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RESUMO

A presente dissertacdo foi desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional em
Gestdo e Avaliacdo da Educacdo (PPGP) do Centro de Politicas Publicas e
Avaliacdo da Educacgédo (CAEd) da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). O
estudo de caso abordado teve como objetivo principal compreender os fatores extra
e intraescolares que contribuiram para que os alunos que se matricularam no Centro
Estadual de Educacdo Continuada (Cesec) de Itamarandiba, nos anos de 2014 a
2016, ndo dessem continuidade aos estudos. O interesse pela teméatica iniciou
devido ao fato de que, no decorrer dos anos letivos, um quantitativo aproximado de
37,0%, do total de alunos que se matriculavam, ndo davam continuidade aos
estudos. Para a realizacdo da pesquisa foram expostos os fatores extra e
intraescolares que conduzem a descontinuidade na Educacgéo de Jovens e Adultos
(EJA), na perspectiva de autores que abordam essa tematica e depois foi realizada
uma pesquisa de campo qualitativa amostral, tendo como instrumento de coleta de
dados um questionario direcionado aos professores, a especialista e aos alunos que
nao deram continuidade aos estudos nos anos de 2014 a 2016. Os resultados
obtidos demonstraram uma grande proximidade com o referencial teorico utilizado,
que héa fatores externos e internos a escola que contribuem para que a
descontinuidade aconteca. Os fatores mais apontados foram falta de tempo para
estudar, cansaco, jornada excessiva de trabalho e gravidez (extraescolares);
material didatico-pedagoégico e metodologia utilizados, curriculo que ndo atende as
especificidades e necessidades dos alunos e o perfil dos professores que atuam
nessa modalidade de ensino (intraescolares). Esses fatores foram apontados tanto
pelos educadores quanto pelos alunos, assim demonstrando que todos os
participantes possuem percepc¢des semelhantes acerca da tematica em questao. Por
meio dos dados obtidos foi elaborado um Plano de Acédo Educacional (PAE), cujo
objetivo é propor acdes que minimizem esse problema relacionado a
descontinuidade dos estudos. Entre as acbes propostas nesse instrumento de
intervencdo, estdo o monitoramento da frequéncia dos alunos, reestruturacdo do
material didatico-pedagdgico, investimento na relacdo professor/aluno por meio de
capacitacdes e a oferta de minicursos, oficinas e palestras relacionadas ao mercado
de trabalho.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Fatores extra e intraescolares.
Descontinuidade.



ABSTRACT

This work was developed in the Professional Master in Management and Education
Assessment (PPGP) of the Center for Public Policy and Federal University of
Education Evaluation of Juiz de Fora (CAED/UFJF). The main objective of the case
study was to understand the extra and intraschool factors that contributed to the fact
that students who enrolled in the State Continuing Education Center - Cesec of
Itamarandiba, from 2014 to 2016, did not continue their studies. Interest in the
subject began due to the fact that, during the academic years, an approximate
amount of 37.0% of the total number of students enrolled did not give continuity to
the studies. In order to carry out the research, the extra and intraschool factors that
lead to the discontinuation in the EJA were presented, from the perspective of
authors that approach this subject and afterwards a qualitative field survey was
carried out, having as a data collection instrument a questionnaire addressed to the
teachers, to the Specialist and to the students who did not continue their studies in
the years 2014 to 2016. The results obtained demonstrated, in accordance with the
theoretical framework used, that there are external and internal factors that contribute
to the discontinuity. The most pointed factors were lack of time to study, fatigue,
excessive work and pregnancy (extracurricular); pedagogical material and
methodology used, curriculum that does not meet the specificities and needs of the
students and the profile of the teachers who work in this type of teaching (in-school).
These factors were pointed out by both educators and students, thus demonstrating
that all participants have similar perceptions about the subject matter. Through the
obtained data, an Educational Action Plan (PAE) was elaborated, whose objective is
to propose actions that minimize this problem related to the discontinuity of the
studies. Among the actions proposed in this intervention instrument are the
monitoring of student attendance, restructuring of didactic-pedagogical material,
investment in the teacher / student relationship through training and the provision of
mini-courses, workshops and lectures related to the labor market.

Keywords: Youth and Adult Education. Extra andintraschoolfactors. Discontinuity
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INTRODUGAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade de ensino
destinada aqueles que ndo conseguiram concluir os estudos na idade recomendada,
seja por fatores extra ou intraescolares. A EJA é ofertada pelas secretarias
estaduais e municipais de educacao, podendo ser presencial e semipresencial, aos
jovens com idade a partir de 15 anos (Ensino Fundamental) e de 18 anos (Ensino
Médio).

A Constituicdo Federal de 1988 postula no artigo 205, que a educacao é um
direito de todos e que é dever do Estado e da familia promové-la e incentiva-la
(BRASIL, 1988). Neste contexto, ainda na referida Carta Magna (BRASIL, 1988), a
EJA foi assegurada no artigo 208 também como um direito de todos, contemplando
a obrigatoriedade desta modalidade como dever do Estado.

As politicas publicas brasileiras destinadas a EJA estdo baseadas e
respaldam-se, além da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB) n° 9.394/1996 (BRASIL, 1996a), no
Parecer do Conselho Nacional de Educacédo (CNE) da Camara de Educacao Bésica
(CEB) n°® 11/2000 (BRASIL, 2000a), na Resolucdo CNE/CEB n° 01/2000 (BRASIL,
2000b), no Plano Nacional de Educacgéo (PNE), Lei n® 10.172/2001 (BRASIL, 2001),
no Plano Nacional de Educacéo, Lei n°® 13.005/2014 (BRASIL, 2014) e também nos
compromissos e acordos internacionais.

Por meio das supracitadas legislacdes que direcionam e contemplam a oferta
e o direito a EJA, percebe-se que essa modalidade de ensino, no decorrer de sua
histéria, vem conquistando espaco no cenario educacional, com os propdsitos de
ofertar educacéo aqueles que ndo concluiram os estudos na idade recomendada, e
também de minimizar o problema decorrente da distorcdo idade-série existente
dentro dos espacos escolares. O Centro Estadual de Educacdo Continuada (Cesec)
de Itamarandiba, escola publica de EJA na qual o autor deste texto estad na funcéo
de gestor escolar, € um centro de estudos que, como estabelece a Resolugdo n°
2.943/2016 (MINAS GERAIS, 2016a), busca reconhecer as especificidades e
singularidades da EJA, com os objetivos voltados para que seus educandos tenham
uma formacdo humana emancipadora, reflexiva, critica e transformadora. Este

ambiente escolar tem como principios norteadores o estimulo a situa¢des formativas
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a partir das experiéncias vividas em espacgos sociais pelos alunos, bem como o
atendimento diferenciado, individualizado e flexivel.

Esta pesquisa surgiu diante das constatacdes, por meio do levantamento dos
dados junto ao Sistema Mineiro de Administracdo Escolar (Simade) e ao arquivo de
matriculas dos alunos dos Ensinos Fundamental e Médio, de que nos anos de 2014,
2015 e 2016, 43,2%, 38,0% e 31,3%, respectivamente, dos alunos matriculados nao
deram sequéncia aos estudos antes mesmo de concluirem o primeiro componente
curricular. Nesse sentido, percebe-se que 0s quantitativos expostos constituem um
problema para esta instituicdo educacional.

Diante deste cenério, o presente trabalho tem como foco identificar os fatores
gue levam os alunos do Cesec de Itamarandiba a n&do concluirem o primeiro
componente curricular, ou seja, analisar as causas intra e extraescolares associadas
a nao conclusdo dos alunos e, com base nos resultados, propor acdes, baseadas
nos fatores intraescolares, que viabilizem a permanéncia dos alunos e a
continuidade dos estudos nesta instituicdo educacional.

Este trabalho ira delinear aspectos historicos, politicos e sociais da EJA no
Brasil a partir do ano de 1988, e também em Minas Gerais, com foco na EJA
presencial, ofertada nas escolas de ensino regular, e na EJA semipresencial,
proporcionada aos alunos nos Cesec. Ainda serdo abordadas as caracteristicas e as
especificidades destes Centros Estaduais de Educa¢do Continuada, bem como os
aspectos relacionados a sua criacdo. Ainda, no cenario da EJA, serdo contempladas
as possibilidades de conclusdo dos Ensinos Fundamental e Médio por meio do
Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja),
bem como das Bancas Permanentes de Avaliacdo existentes nos Cesec de Minas
Gerais.

Em busca da identificacdo dos motivos que fazem com que os quantitativos ja
expressos de alunos que se matriculam no Cesec de Itamarandiba ndo deem
continuidade aos estudos, sera realizada uma pesquisa do referencial bibliografico
com base em estudos de autores que abordam essa tematica, com foco
principalmente nos fatores extra e intraescolares que contribuem para que os alunos
nao concluam os estudos. Posteriormente, sera realizada uma pesquisa de campo,
em que serao entrevistados os docentes que atuam na instituicdo em pauta, bem
como uma amostra dos alunos que ndo deram continuidade aos estudos nos anos
de 2014 a 2016.
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Nesse sentido, analisados e compreendidos 0s objetivos da pesquisa e o
referencial tedrico acerca deste tema, bem como os fatores que contribuem para que
a descontinuidade dos estudos ocorra, passa-se a constru¢cdo de uma proposta de
intervencao para a instituicdo educacional em pauta, que busca contribuir para que a
gestdo escolar possa analisar e compreender o problema da descontinuidade dos
estudos no contexto institucional. Por meio desta, serdo indicadas algumas acoes e
estratégias que sejam capazes de minimizar os percentuais de alunos que nao
concluem os estudos, proporcionando condicdes necessarias para que sejam
alcancados maiores indices de permanéncia e conclusédo dos alunos do Cesec de

Itamarandiba.
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1 EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: ASPECTOS HISTORICOS, POLITICOS
E SOCIAIS

Este capitulo, além de descrever aspectos historicos e politicos da
implementagdo da EJA no Brasil e no Estado de Minas Gerais, também fara o
panorama dos Centros Estaduais de Educacao Continuada, em especial do Cesec
de Itamarandiba, uma escola que enfrenta um problema relacionado ao elevado
namero de alunos que ndo dao continuidade aos estudos, tornando-se nao
concluintes.

A EJA é uma modalidade de ensino que surgiu diante da necessidade de
ofertar os Ensinos Fundamental e Médio aguelas pessoas que nao tiveram o acesso
ou ndo os concluiram na idade recomendada. Nesse sentido, a EJA veio para dar
oportunidades aos jovens e adultos de iniciarem ou prosseguirem 0s seus estudos,
garantindo-lhes o direito & educagéo.

A historia da EJA no Brasil sempre passou por muitas mudancas e
adaptacdes ao longo da sua histéria, acompanhando as transformacdes que
estavam ocorrendo, tanto no ambito social, quanto politico e econémico, e que
marcavam os diferentes momentos histéricos pelos quais o pais passava. Percebe-
se, com o0 passar do tempo, que os fatores sociais, econbmicos e politicos
impactaram diretamente na efetivacdo das politicas direcionadas ao publico da EJA,
pois as descontinuidades destas ao longo da histéria comprometeram a efetivagcéo
da modalidade de ensino destinada aqueles que nédo tiveram acesso a educacao na
idade recomendada ou que abandonaram os sistemas de ensino. Com a
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) vieram, também,
importantes avancos para a EJA, principalmente pelo fato de que o Ensino
Fundamental, obrigatério e gratuito, passou a ser garantia constitucional,
assegurando, por meio da Emenda Constitucional n® 14/1996 (BRASIL, 1996b),
inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade
apropriada. Posteriormente, por meio da Emenda Constitucional n° 59/2009
(BRASIL, 2009), é estendida a obrigatoriedade do ensino de quatro a dezessete
anos, ou seja, fazendo com que a obrigatoriedade que antes era apenas o Ensino
Fundamental dos 6 aos 14 anos, fosse ampliada até os 17 anos de idade.

Entretanto, logo no comeco dos anos 1990, a EJA comecou a ser esquecida

nas agbes governamentais, ratificando a situacdo de descontinuidade das politicas
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educacionais, que marcam a trajetéria desta modalidade de ensino. Nesse sentido,
Di Pierro (1992), no inicio dos anos 1990 destacou, no que se referia ao momento
enfrentado pela EJA, que “o que vem ocorrendo, porém € a progressiva indiferencga
pelo ensino de jovens e adultos na politica educacional”.

Com o passar do tempo, a Unido foi transferindo a responsabilidade desta
modalidade de ensino para os estados e municipios. Neste cenario, em Minas
Gerais, nos anos de 1970, surgiram os Centros de Estudos Supletivos (Cesu), que
posteriormente passaram a ser denominados de Centros Estaduais de Educacao
Continuada, que séo vinculados a Rede Estadual de Ensino da Secretaria de Estado
de Educacdo de Minas Gerais (SEE/MG). Estes centros possuem caracteristicas
especificas, com atendimento por meio de Curso semipresencial, Certificacdes e
Educacao Profissional. Entretanto, mesmo com a oferta de metodologias préprias ao
processo de ensino-aprendizagem dos alunos jovens e adultos, estes centros ainda
enfrentam um grande desafio relacionado a permanéncia e a conclusdo dos

educandos.

1.1 Principios da Educacdo de Jovens e Adultos: Fundamentos legais

A educacdo, um direito de todos, é vista como um instrumento que possibilita
a cada individuo meios para sobreviver e o prepara para a vida social. A educacéo
basica, preconizada no artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988),
é declarada como um direito de todos. Entretanto, compreende- se que muito ainda
precisa ser feito para que esse direito seja concretizado e destarte, todos tenham
além de acesso a educacédo de qualidade, condicbes necessarias para que possam
permanecer estudando. Neste cenario, torna-se relevante, como salienta Cury
(2008), que os entes federativos e a sociedade se articule e busque a criacdo e
implementacdo de politicas publicas educacionais eficazes que sejam capazes de
atender a todos os cidadéaos, e principalmente, aqueles que n&o tiveram acesso ou
ndo concluiram os estudos na idade recomendada, os alunos da EJA.

Segundo Cortada (2013), a EJA tem como o seu principal objetivo oferecer a
educacao aqueles que, por diversas razdes nao tiveram acesso ao conhecimento na
idade recomendada ou que foram excluidos das instituicbes educacionais.
Entretanto, como destaca Freire (2006), a EJA nédo deve ser pensada apenas como

uma educacdo compensatoria; ela deve ser também uma educacdo destinada aos
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jovens e adultos com o objetivo de proporcionar-lhes, também, uma formacao
libertadora, uma forma de emancipacéo dos seus sujeitos.

A democratizacdo da educacdo expandiu-se e consolidou-se com a
promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988, que trouxe algumas conquistas, entre
elas, o direito do analfabeto votar e a obrigatoriedade, em conjunto com a
gratuidade, da oferta do Ensino Fundamental para todas as idades (BRASIL, 1988).
O artigo 208, que contempla a EJA, determina que o dever do Estado com a
educacao sera efetivado por meio da garantia da educacgéo, obrigatéria e gratuita,
inclusive para os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria (BRASIL, 1988).
Desta forma, compreende- se que devem ser criadas, por meio da colaboragéo e da
pactuacao entre os entes federativos, acdes a fim de que seja assegurado a todos o
direito a educacdo, bem como estratégias e condicdes na oferta da EJA que
garantam a permanéncia dos estudantes nas escolas.

A promulgacao da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) representou,
indubitavelmente, um ganho para a educacéo brasileira, principalmente para a EJA.
Entretanto, junto com este novo documento constitucional, vieram também grandes
desafios para que o Estado pudesse cumprir com 0 que era determinado pela lei,
uma vez que, o sistema educacional brasileiro ainda ndo conseguia cumprir com o
gue estava previsto na Constituicao.

A historia da educacdo é marcada por desafios histéricos que objetivavam
nao somente a expansdo do acesso a ela, mas também a oferta de uma educacéo
de qualidade para todos. Nesse cenario, merece destaque a década de 1990, que
foi reconhecida e divulgada pelos organismos internacionais e nacionais como a
“Década de Educacdo Para Todos”. Em 1990 foi organizada em Jomtien, na
Tailandia, a Conferéncia Mundial de Educacao para Todos, em que foi estipulada a
Declaracdo Mundial Sobre Educacao para Todos, com o objetivo de impulsionar os
esforcos para oferecer a educacédo adequada para toda a populacdo em todos o0s
seus niveis de ensino. Essa declaragéo deu inicio a elaboracédo do PNE para Todos,
que tracava objetivos e metas para erradicar o analfabetismo, principalmente, por
meio da sistematizacdo da EJA.

Ainda nos anos de 1990, como destaca Beatrici (2009), mesmo com o
compromisso assumido por muitas nacdes na Conferéncia Nacional de Educacéo, o
governo brasileiro, em 1990, ao extinguir o programa Fundacdo Nacional para a

Educacdo de Jovens e Adultos (Educar) acaba afetando as conquistas ja obtidas
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pela EJA, reproduzindo as condigbes geradoras do analfabetismo. O referido
programa, que substituiu o0 Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (Mobral), era visto
como uma nova possibilidade de reformulacédo da EJA. Segundo Niskier (1989, p.
482), o programa Educar promovia o “acesso a metodologias alternativas e mais
modernas, requalificando o corpo docente, dignificando a sua formacao, reforcando
as estruturas municipais, resgatando a sua func&o educativa e valorizando o
magistério”.

No ano seguinte, em 1991 o Ministério de Educacao (MEC) cria o Plano
Nacional de Alfabetizacéo e Cidadania (Pnaic), um programa, de ambito nacional,
que objetivava reduzir 70% do analfabetismo brasileiro no espago de cinco anos.
Entretanto, este programa que foi amplamente divulgado néo teve consolidados os
seus objetivos iniciais, pois 0s recursos ndao eram distribuidos de maneira que

contribuisse para que ocorressem investimentos na area de alfabetizacéo:

O Pnaic se propbs a promover e mobilizar acdes de alfabetizacéo,
através de comissdes municipais, estaduais e nacional, envolvendo
os diversos setores interessados das esferas publicas e da
sociedade civil em geral. Enquanto as comissGes se mobilizaram, o
governo federal assinava convénios, repassando fundos mediante
critérios clientelistas e sem controle destas comissdes, tanto do
volume de recursos, quanto do namero de projetos e a quem se
destinavam (HADDAD, 1994, p. 97).

Em meados da década de 1990, a EJA deixa de ser implementada pelo MEC
e passa a ser desenvolvida, como afirmam Di Pierro e Graciano (2003), por outras
instancias, como o Ministério do Trabalho, por meio do Plano Nacional de
Qualificacdo do Trabalhador (Planfor); o Instituto Nacional de Colonizacdo e
Reforma Agréria (Incra), que criou o Programa Nacional de Educacao na Reforma
Agraria (Pronera) e também pelo Conselho da Comunidade Solidaria do Governo
Federal, que implementou o Programa Alfabetizacdo Solidaria.

Dando continuidade ao processo de expansédo da educacdo, em especial da
EJA, em 1996, apés um amplo debate nacional, foi aprovada a LDB n° 9.394/1996,
que estabeleceu no capitulo Il, se¢do V a Educacéo de Jovens e Adultos (BRASIL,
1996a). A referida lei preconiza no artigo 37: “A educacao de jovens e adultos sera
destinada aqueles que nao tiveram acesso ou oportunidade de estudos nos Ensinos
Fundamental e Médio na idade propria” (BRASIL, 1996a, s/p). Por meio da defini¢cao

desta modalidade de ensino é possivel compreender que, ao ser estabelecida, na
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LDB, ela ganhou forca e reconhecimento por parte dos governantes, tornando-se
uma politica educacional de Estado, assim sendo incentivada para a populacédo que
nao teve possibilidade ou acesso a educacao na idade recomendada.

A LDB 9.394/1996, ainda em seu artigo 37, estabelece que os sistemas de
ensino devem ofertar ndo apenas a educacao gratuita, mas as oportunidades
educacionais adequadas, respeitando as especificidades, o tempo, as necessidades,
bem como as condicdes de vida e de trabalho daquelas pessoas que ndo puderam
estudar na idade recomendada (BRASIL, 1996a). Também no artigo supracitado, &
estabelecido que o Poder Publico assegure, estimule e viabilize ndo somente o
acesso, mas também a permanéncia do trabalhador na escola, criando mecanismos
que possibilitem oferecer condi¢des dignas para que estes educandos possam se
sentir incluidos socialmente (BRASIL, 1996a).

Portanto, percebe-se que, mesmo ndo havendo mencao explicita ao
analfabetismo na LDB 9.394/1996, esse documento legal, no qual a EJA é tratada
de forma especifica, contemplou e balizou essa modalidade de ensino, fortalecendo-
a, provocando um clima de expectativa e otimismo entre os educadores e diversos
segmentos sociais, inclusive entre os seus militantes (BRASIL, 1996a). Em 1997, a
Conferéncia Internacional sobre Educacdo de Adultos (Confintea) contribuiu,
também no Brasil, para os rumos da EJA como um meio de configurar um mundo
mais justo e mais pacifico, repensando sua funcéo social, principalmente no que se
refere a formacao profissionalizante. Nesse momento, a EJA passa a ser vista numa
perspectiva de Educacdo Permanente, que nao tem como foco apenas a
alfabetizacdo. Passa-se a compreender que a educacao ndo é desenvolvida apenas
na escola e sim durante toda a vida.

Depois da criacdo da LDB n° 9.394/1996 foram elaborados documentos que
contribuem para que seja garantida e efetivada a educacédo de jovens e adultos
dentro da educacao basica. O Parecer CNE/CEB n° 11/2000 (BRASIL, 2000a) e a
Resolucdo CNE/CEB n° 1/2000 (BRASIL, 2000b) que estabelecem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EJA, atribuem a essa modalidade de ensino a funcdo
reparadora da divida social resultante da historia excludente que existe no Brasil.
Ambos os documentos legais, também possuem a ideia da inclusédo educacional,
pois estabelecem as diretrizes para o atendimento dos alunos que ndo tiveram

acesso ou continuidade de estudo na idade adequada.
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Segundo o referido parecer, a funcdo reparadora se justifica pelo alto indice
de analfabetos, bem como pela quantidade de jovens e adultos que ndo concluiram
os estudos. Ainda nesse sentido, o parecer aponta que houve muitos avangos no
gue tange as politicas publicas que objetivam garantir a universalizacdo e 0 acesso
a educacao, mas ainda ha entraves e condic¢des historico-sociais que comprometem
o desafio de oferecer uma educacgao para todos.

Entretanto, o supracitado parecer preconiza que a EJA ndo deve ser vista
apenas como uma funcdo reparadora, ela deve ser, também, qualificadora,
proporcionando a aprendizagem de saberes que permanecem, a fim de qualificar os
seus estudantes para que a estes sejam possibilitadas “novas inser¢ées no mundo
do trabalho, na vida social, nos espacos da estética e na abertura dos canais de
participacdao” (BRASIL, 2002, p. 18). Ainda, nesse sentido, o referido documento
legal estabelece que essa modalidade de ensino deve se pautar também no
principio da equidade, promovendo oportunidades educacionais a todos 0s sujeitos,
respeitando suas especificidades.

Dando continuidade a trajetéria de desenvolvimento e expansdo da EJA ao
publico que ndo teve acesso a educacdo em idade propria, foi sancionado em 2001
0 PNE, por meio da Lei n° 10.172/2001 (BRASIL, 2001). Nessa primeira versao,
eram dedicadas 26 metas a EJA, buscando uma alfabetizacdo total de dez milhdes
de jovens em cinco anos, bem como a erradicacdo do analfabetismo em dez anos.

Entretanto, no PNE 2001-2010, a EJA aparece como uma modalidade de
ensino, ndo fazendo parte de nenhum nivel da educacéo béasica. Destarte, o governo
se isenta de responsabilidades relacionadas a criacdo e implementacdo de politicas
publicas educacionais destinadas a este publico (BRASIL, 2001). O referido PNE
propbe que “[...] para acelerar a reducdo do analfabetismo é necessario agir
ativamente tanto sobre o estoque existente quanto sobre as futuras geragdes.”
(BRASIL, 2001, p. 39). Entretanto, a0 mesmo tempo em que se objetiva reduzir o
analfabetismo, ndo ha acfes de investimento destinadas aos educandos de EJA,
uma vez que o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
de Valorizagdo do Magistério (Fundef) ndo considerava os alunos desta modalidade
para fins de repasse aos estados e municipios. Destarte, a EJA, novamente, fica a
margem das discussodes e do financiamento federal.

Em 2003, é criado o programa “Brasil Alfabetizado”, uma campanha plural em

parceria com os diversos segmentos da sociedade que vinham desenvolvendo
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experiéncias de alfabetizacdo de jovens e adultos. Segundo Di Pierro e Graciano
(2003, p. 39) “o governo definiu o Brasil Alfabetizado como uma campanha plural,
que acolhe toda sorte de iniciativas ja em andamento e uma diversidade de
metodologias de alfabetizagao”.

Ainda nesse periodo aumentaram as responsabilidades do MEC e os
recursos financeiros passaram a ser destinados para a EJA por meio do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo (Fundeb). Segundo Machado (2009), a implantacéo

desse Fundo gerou uma expectativa positiva para essa modalidade de ensino.

A grande expectativa segue com a implantacdo do Fundeb, pois a
inclusdo das matriculas da EJA no Fundo deveria representar, de
fato, uma nova condig&o dentro do sistema educacional. Mesmo com
todos os limites que poderiam ser fatores que inibiriam a ampliacdo
da matricula de EJA, o valor aluno/ano hoje praticado nacionalmente
€ bem maior do que o valor referéncia de apoio a EJA enviado aos
sistemas pelo Programa Fazendo Escola (MACHADO, 2009, p. 30).

A EJA também esta contemplada no PNE de 2014-2024, aprovado por meio
da Lei n° 13.005/2014 (BRASIL, 2014). As bases legais para o estabelecimento de
um Plano Nacional de Educacéo sdo encontradas na Constituicdo Federal de 1988
(BRASIL, 1988), sendo reafirmadas na LDB n° 9.394/1996 (BRASIL, 1996a).

No PNE de 2014, a modalidade de EJA esta representada em trés metas que
para serem alcancadas, segundo Cury (2010), necessita haver a integracdo e a
cooperacao entre os entes federativos. A meta oito do atual PNE estabelece a
elevacdo da escolaridade média da populacdo de 18 a 29 anos; a meta nove
determina “elevar a taxa de alfabetizagdo da populagdo com 15 (quinze) anos ou
mais para 93,5% até 2015”, bem como “erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir
em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional.” (BRASIL, 2014, p.
68). A meta dez objetiva “oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das
matriculas de educacéo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na
forma integrada a educacgao profissional.” (BRASIL, 2014, p. 69).

A meta nove do PNE 2014-2024 tem como um dos seus objetivos erradicar o
analfabetismo absoluto (BRASIL, 2014). Conforme dados extraidos do site
Observatorio do PNE (2017), que sdo calculados com base nos numeros da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad), em 2015, 92,0% da populacéo
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com mais de 15 anos estava alfabetizada. Entretanto ainda havia cerca de 13
milhdes de analfabetos, o que corresponde a 8% da populacdo nessa faixa etéria.
Os dados expostos pela Pnad demonstram que o analfabetismo de jovens e adultos
vem sendo reduzido no Brasil, uma vez que, em 2004 o percentual de analfabetismo
era de 11,5%, cerca de 15,3 milhdes de pessoas (OBSERVATORIO DO PNE, 2017).

A meta dez do referido PNE é de extrema relevancia para valorizar, bem
como para dar atratividade a EJA, uma vez que o publico desta modalidade de
ensino, em sua maioria, sdo trabalhadores que demandam uma educacdo que
tenha, além da funcéo reparadora e do principio da equidade, a funcéo qualificadora,
capaz de tornar os sujeitos da EJA mais qualificados para o exercicio da cidadania,
preparando estes sujeitos, também, para o mercado de trabalho (BRASIL, 2014).

Entretanto, a EJA nem sempre é contemplada nas politicas educacionais
criadas. A Lei n® 13.415/2017, que institui a politica de fomento a Implementacéo de
escolas de Ensino Médio em tempo integral ndo menciona essa modalidade de
ensino e nao prevé nenhuma acao especifica destinada ao publico jovem e adulto
(BRASIL, 2017a). Ainda nessa perspectiva, a EJA tera como referéncia para
elaboracdo de seu curriculo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
homologada em 2017. Contudo, esse documento, ndo traz orientacbes especificas
para essa modalidade de ensino, deixando as adaptacdes a cargo de estados e
municipios.

No Brasil, de acordo com dados do Censo Escolar divulgado pelo MEC, em
2016, havia 3.482.174 matriculas efetuadas na EJA, tanto em cursos presenciais,
semipresenciais e a distancia. Os estudantes da EJA podem obter a certificacéo,
seja do Ensino Fundamental ou do Ensino Médio, por meio de exames nacionais
realizados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), provas realizadas pelas secretarias estaduais e/ou municipais de
educacao e também por algumas instituicdes particulares (BRASIL, 2017b).

Um dos exames nacionais, realizado pelo Inep, pelo qual a certificagdo do
Ensino Médio podia ser obtida, até o ano de 2016, era o Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem). Por meio do Enem, os alunos matriculados na EJA, bem como
aguelas pessoas que nao estavam estudando, respeitando as idades minimas
exigidas, podiam obter a certificacdo total ou parcial, sendo que no caso dessa
Gltima, os estudantes ainda podiam fazer o aproveitamento de estudo das notas nas

areas de conhecimento em que conseguiram se certificar.
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O supracitado exame é constituido de quatro provas agrupadas pelas areas
de conhecimento em que se organizam 0s componentes curriculares. Para que o
candidato conseguisse obter a certificacdo por meio do Enem, ele deveria atingir o
minimo de 450 pontos em cada area de conhecimento, sendo que para aprovacao
na area de Linguagens, era obrigatério, adicionalmente, atingir a nota minima de 500
pontos na Redagdao.

Atualmente a certificagdo/conclusdo do Ensino Fundamental ou do Ensino
Médio da EJA pode ser obtida por meio do Exame Nacional para Certificacdo de
Competéncias de Jovens e Adultos, realizado pelo Inep, que teve inicio em 2002,
como mais uma forma de certificagdo, auxiliando na correcdo do fluxo escolar.
Podem obter a certificacdo do Ensino Fundamental, por meio do supracitado exame,
todas as pessoas que tiverem no minimo 15 anos. A idade minima exigida para a
certificacdo do Ensino Médio é de 18 anos. O candidato que objetiva obter a
certificagdo por meio do Encceja deve atingir o minimo de cem pontos em cada area
de conhecimento, sendo que para aprovacao na area de Linguagens, € obrigatério
atingir a nota minima de cinco pontos na Redacdo. Esse exame, assim como o0
Enem, € constituido também de quatro provas agrupadas pelas é&reas de
conhecimento em que se organizam 0S componentes curriculares, como

demonstrado nos Quadros 1 e 2, a seguir.

Quadro 1 - Organizacdo dos componentes curriculares do Ensino Fundamental

por &reas de conhecimento

Provas Area de Componente(s) Curricular(es)
Conhecimento

Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira

Prova | Linguagens e Redacdo | Moderna — Lingua Inglesa, Arte e
Educacdao Fisica.

Prova Il Matematica Matematica.

Prova lll Ciéncias Humanas Histéria e Geografia.

Prova IV Ciéncias da Natureza Ciéncias Naturais.

Fonte: Brasil, 2017c. Quadro elaborado pelo autor.

Para obter a certificacdo do Ensino Médio, os critérios de pontuacdo sdo os
mesmos exigidos na etapa anterior, com a mesma quantidade de éareas de
conhecimento. Entretanto, nesta etapa, ha o aumento do nimero de componentes

curriculares, como demonstrado no Quadro 2.
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Quadro 2 - Organizagdo dos componentes curriculares do Ensino Médio por

areas de conhecimento

Provas Area de Conhecimento Componente(s) Curricular(es)

Linguagens, Codigos e Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira

Prova | suas Tecnologias e A
= 9 Moderna, Arte e Educacéao Fisica.
Redacao.
Matematica e suas -
Prova Il . Matematica.
Tecnologias.
Prova lll Ciéncias Humanas e Historia, Geografia, Filosofia e
suas Tecnologias. Sociologia.

Ciéncias da Natureza e

Prova IV .
suas Tecnologias.

Biologia, Fisica e Quimica.

Fonte: Brasil, 2017c. Quadro elaborado pelo autor.

Ainda no ambito das certificacdes, as pessoas que ndo tiveram acesso ou nao
concluiram os estudos na idade de direito podem obter a conclusdo por meio da
Educacdo de Jovens e Adultos, ofertada nos cursos presencial (EJA regular),
semipresencial e por educacao a distancia (EaD). Nos cursos presenciais, 0s alunos
frequentam as aulas, geralmente no periodo noturno, durante todo o semestre letivo,
com a frequéncia escolar obrigatéria e cursam cada ano escolar em apenas um
semestre. Nos cursos ofertados de forma semipresencial, os alunos estudam em
casa e comparecem as instituices escolares somente quando querem estudar com
o auxilio dos professores e/ou para a realizacdo de atividades ou provas. Ja nos
cursos de EJA em EaD, os alunos estudam pela internet ou com apostilas e livros
didaticos fornecidos pela institui¢éo.

Outra possibilidade para obter o documento que afirma a conclusdo do
respectivo nivel de ensino de interesse do estudante € o Telecurso 2000, que
também é ofertado ao publico jovem e adulto a fim de que estes possam elevar a
escolaridade e/ou também concluir os estudos, ficando habilitados para ingressarem
no mercado de trabalho profissional ou para darem prosseguimento aos estudos.

O Telecurso € um sistema de educagéo a distancia mantido pela Fundagéo
Roberto Marinho e pelo sistema da Federacdo das Industrias do Estado de Sé&o
Paulo (Fiesp), que consiste em ofertar teleaulas do Ensino Fundamental Il e também
do Ensino Médio para que os estudantes possam assisti-las em casa ou em
telessalas e depois realizarem os exames oficiais de certificacdo, como o Encceja,
ofertado pelo governo federal, e também os exames de banca, como no caso de

Minas Gerais, que séo ofertados pela Secretaria Estadual de Educacéo.
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Os estudantes que assistem as teleaulas, ou mesmo outros que desejam
obter a certificacdo por meio da opcgao privada do Exame de Certificacdo do
Telecurso 2000 devem realizar a inscricdo por area de conhecimento. Entretanto,
nesse caso, sera necessario o pagamento da inscricdo, uma vez que, as provas Sao
aplicadas por instituicdes particulares que cobram uma taxa para a realizagdo das
provas.

Nesse sentido, compreende que o Exame de Certificacdo do Telecurso 2000,
torna-se uma opcao a mais para aqueles jovens e adultos que desejam obter a
certificagdo. Esse exame ¢é aplicado duas vezes ao ano, sendo mais uma
possibilidade, principalmente, para aqueles candidatos que ndo tém acesso a Banca
Permanente de Avaliacdo na sua localidade ou proxima a ela.

Diante do cenario exposto € possivel visualizar as varias formas
concomitantes de conclusé@o que séo proporcionadas ao publico jovem e adulto para
que este possa escolhé-las e também a que melhor se adéqua ao seu perfil para
gue por meio dessa, ele possa concluir os estudos.

Por meio da exposicdo da trajetéria da EJA, é possivel compreender os
avancos que essa modalidade de ensino teve ao longo da sua historia em busca de
oportunizar a educacdo aqueles que ndo tiveram acesso a ela na idade
recomendada. Também é possivel conhecer as diversas opcfes de certificacao
existentes para que 0s jovens e adultos possam concluir tanto o Ensino
Fundamental quanto o Ensino Médio.

No que tange a responsabilizacdo compartilhada entre os entes da federagéo
em prol da implementagédo e também da oferta da EJA, o Estado de Minas Gerais
vem expandindo, a partir dos anos de 1970, a oferta desta modalidade de ensino.
Essa expansdo da-se principalmente por meio dos Cesec, que oferecem a EJA

curso semipresencial.

1.2 Minas Gerais: EJA presencial e semipresencial (CESEC)

A trajetdéria da EJA em Minas Gerais esta relacionada e se assemelha com a
histéria dessa modalidade de ensino no Brasil. Ao analisar a histéria da EJA,
percebe-se que 0s projetos, movimentos, campanhas ou programas realizados
objetivavam além da reducéo de indices estatisticos relacionados ao analfabetismo,

ofertar, por meio de politicas educacionais de Estado, a EJA de qualidade para
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todos. No Estado de Minas Gerais, os movimentos de discusséo e de expanséo
desta modalidade de ensino ocorreram com maior énfase, também, a partir do
processo de redemocratizacdo do Brasil, em especial ap6s a promulgacdo da
Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988). Nesse cenario, tornou-se relevante a
articulagéao entre os diversos atores sociais, que individualmente ou organizados em
grupos desenvolveram a¢Bes como o Férum Mineiro da EJA, que teve inicio em
1988 e posteriormente, propagou-se por varias regibes de Minas Gerais,
proporcionando mecanismos para que houvesse uma maior participacdo em prol da
expanséao da oferta, bem como do acesso a EJA.

Entretanto, a trajetoria da EJA em Minas Gerais surgiu ainda na década de
1970, cumprindo algumas determinacdes da Lei n°® 5.692/1971 (BRASIL, 1971). No
ano de 1971, o Conselho Estadual da Educacdo, por meio da Resolucdo n°
134/1971, fixou as normas previstas na referida Lei de Diretrizes e Bases que
tratava da oferta de cursos ou exames supletivos para jovens e adultos que ainda
nao tinham concluido os estudos na idade recomendada (MINAS GERAIS, 1972).

Por meio da LDB n° 5.692/1971 (BRASIL, 1971) foi concedida a autonomia
aos Conselhos Estaduais de Educacao para que eles pudessem criar as normas e
os tipos de cursos que cada estado iria oferecer ao publico jovem e adulto. Com o
intuito de regularizar e implementar esta modalidade de ensino, a SEE/MG criou, em
1975, o Departamento de Ensino Supletivo (Desu) com o propdsito de atender a
crescente demanda que essa modalidade de ensino estava enfrentando.

O atendimento ao publico da EJA deu-se, primeiramente, por meio dos
exames de massa e também por meio da criacdo dos Centros de Estudos Supletivos
(CES), que estabeleciam uma parceria entre as secretarias estaduais e 0s governos
municipais. Em Minas Gerais, a implantacdo dos CES teve inicio em 1976,
entretanto na versdo de Cesu, cujas caracteristicas, formas de organizacdo e
metodologias se assemelham as dos atuais Cesec. Ainda na década de 1970 e
também na de 1980, buscando aumentar a oferta da EJA, houve a expansdo dos
Cesu, das Unidades de Ensino Supletivo (UES) e dos Postos de Ensino Supletivo
(PES).

O processo de evolucdo da EJA continuou em Minas Gerais, principalmente
apos a Resolucao n° 386/1991 do Conselho Estadual de Educacgéo de Minas Gerais,
cuja aprovacéao possibilitou a ampliagéo e expansao da oferta do Ensino Regular de
Supléncia na rede publica e privada (MINAS GERAIS, 1991). Por meio deste
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dispositivo legal, também foi possivel regulamentar os cursos de supléncia, bem
como avaliar aqueles existentes.

Por meio da Resolucdo SEE/MG n°® 162/2000 (MINAS GERAIS, 2000), a
denominacéo de Cesu foi alterada para Cesec. A partir desse momento 0s centros
qgue ofertavam a EJA deixaram de ser ensino supletivo e passaram a adotar a
progressdo continuada para atenderem a populagédo de jovens e adultos que nao
concluiram os estudos na idade recomendada, proporcionando estratégias
pedagogicas e metodologicas adequadas a formacao continuada a esse publico que
possui caracteristicas e necessidades especificas de formacao.

Ainda na década de 2000, além da EJA semipresencial ofertada pelos Cesec,
no Estado de Minas Gerais, essa modalidade de ensino também era oferecida pela
SEE/MG e também pelas secretarias municipais de educacao, da seguinte maneira:
curso presencial dos anos finais do Ensino Fundamental, com duragéo de dois anos
letivos, organizados em quatro periodos semestrais e curso presencial do Ensino
Médio, com duracdo de um ano e meio, organizado em trés periodos semestrais.

Por meio do curso presencial de EJA, aguelas pessoas que nhao tiveram
acesso ou ndo concluiram os estudos na idade de direito e desejam completar a
Educacédo Basica — Ensino Fundamental e Ensino Médio tém a oportunidade de
obter a certificacdo. Assim, 0s jovens e adultos passaram a ter mais acesso a EJA,
uma vez que essa modalidade de ensino é ofertada, para atendimento a demanda
efetivamente comprovada, nas escolas estaduais que oferecem o ensino regular.

Nesta mesma década, com a criagdo do Encceja, surgiu outra oportunidade
pela qual os candidatos puderam obter a certificacdo do Ensino Fundamental e
Médio. O Encceja foi realizado pela primeira vez no Brasil em 2002. Esse exame foi
criado com o objetivo de certificar os jovens e adultos que nado tiveram acesso ou
continuidade de estudos na idade considerada apropriada, avaliando as suas
competéncias e habilidades basicas. Também propds oferecer as secretarias de
educacdo uma avaliagdo que lhes proporcione mecanismos capazes de aferir 0s
conhecimentos e habilidades dos participantes no nivel de conclusdo do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio, e por ultimo, construir um indicador de qualidade
gue possa ser incorporado a avaliacdo de politicas publicas da EJA.

A Resolugcdo SEE/MG n° 2.197/2012 (MINAS GERAIS, 2012) estabelece, no
artigo 39, que a EJA deve ser ofertada, aos candidatos que desejam obter a

certificagdo do Ensino Fundamental ou do Ensino Médio, por meio de Curso
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Presencial, Curso Semipresencial, Cursos de Educacdo Profissional, Exames
Supletivos para certificacdo de conclusdo do Ensino Fundamental e Médio e
Exames Especiais para certificacdo de conclusdo de Ensino Fundamental e Médio,
em Bancas Permanentes de Avaliacao.

Ainda, dando sequéncia a oferta da EJA presencial nas escolas publicas
estaduais, em 2016 foi criada a Resolugdo SEE/MG n° 2.843/2016 (MINAS GERAIS,
2016b), que dispde sobre a organizacdo e funcionamento da EJA - cursos
presenciais nas escolas da Rede Publica Estadual de Minas Gerais. Quanto a
organizagdo e ao funcionamento deste curso, a Resolugdo SEE/MG n° 2843/2016,

ainda inculca, no seu Artigo 3°:

81° - Curso Presencial de anos iniciais do Ensino Fundamental, com
duracdo de 02 (dois) anos letivos, organizado em 04 (quatro)
periodos semestrais, com carga horéria total minima de 1.600 horas.

82° - Curso Presencial de anos finais do Ensino Fundamental, com
duragcdo de 02 (dois) anos letivos, organizado em 04 (quatro)
periodos semestrais, com carga horéria total minima de 1.600 horas.

83° - Curso presencial do Ensino Médio, com duracdo de 01 (um)
ano e meio, organizado em 03 (trés) periodos semestrais, com carga
horéria total minima de 1.200 horas (MINAS GERAIS, 2016b, s/p).

Em 2016, ocorreram algumas mudangcas na EJA - curso presencial,
relacionadas ao horario das aulas do turno noturno a fim de que os horarios de
entrada e de saida ficassem mais flexiveis para atender principalmente aos alunos
que trabalham. Também houve mudancas na grade curricular inserindo disciplinas
gue contemplam o universo dos educandos, estimulando a producao de projetos de
inclusdo no mercado de trabalho, bem como assegurando o trabalho coletivo, a
transversalidade dos conhecimentos construidos pelo estudante na escola,
articulados com suas vivéncias fora do espaco escolar (MINAS GERAIS, 2016a).

Diante do exposto, percebe-se que com essas adaptacbes e com a
campanha Virada Educagcao Minas Gerais (VEM), que tem como objetivo escutar e
discutir com a juventude estratégias para criar uma escola mais afinada aos anseios
deste publico, houve uma expansao no numero de matriculas na EJA, seja no curso
presencial, ofertado nas escolas publicas estaduais de ensino regular ou nos cursos
semipresenciais, que sao ofertados nos Cesec de Minas Gerais. Desta forma, a EJA

— curso presencial se tornou mais uma politica publica educacional destinada ao
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publico de EJA, por meio da qual o estudante dos Ensinos Fundamental e Médio
pode se certificar.

Conforme exposto, outras instituicbes educacionais publicas, que visam a
expansdo da escolarizacdo e pelas quais os estudantes da EJA podem obter a
certificacdo, por meio de cursos semipresenciais, sdo os Cesec, que fazem parte da
Rede Estadual de Ensino da SEE/MG. Os Cesec sédo centros educacionais que
ofertam cursos com momentos semipresenciais de Educacéo de Jovens e Adultos —
anos finais do Ensino Fundamental, Ensino Médio, e também estdo autorizados a
oferecer Qualificacdo Profissional, Formacao Inicial Continuada (FIC), Educacéo
Profissional Técnica de nivel médio e Cursos de Aprofundamento e Revisao para o
Enem.

Os Cesec sao escolas que tém como objetivo ofertar a educacéo aos jovens e
adultos que nao tiveram acesso ou ndo concluiram os estudos na idade apropriada.
Neste ambiente, como estabelece a Resolucdo SEE/MG n° 2.943/2016, busca-se 0
(re) conhecimento do perfil dos jovens e adultos a fim de que sejam compreendidas
e respeitadas suas especificidades para, em seguida, tracar com objetividade o
percurso que se pretende fazer, por meio de um planejamento fundamentado para
gue os anseios dos estudantes da EJA sejam atendidos (MINAS GERAIS, 2016a). A
educacdo ofertada nos Cesec tem como principios, por meio de metodologias
especificas ao publico jovem e adulto, a cultura de uma educacéo voltada para uma
formacdo humana emancipadora, reflexiva, critica e transformadora; o
reconhecimento das especificidades, necessidades e singularidades dos educandos
desta modalidade de ensino, bem como a formacgéo integral deles. Segundo Leite
(2002, p. 1):

Os Cesec caracterizam-se pela utilizacdo de metodologias
diferenciadas proprias ao processo de ensino-aprendizagem dos
alunos jovens e adultos. Além do enfoque pedagdgico, os Cesec
fundamentam-se na filosofia humanistica, considerando as
caracteristicas psicolégicas e sociologicas de sua clientela. Desse
modo visa proporcionar-lhe a sua realizagdo como pessoa humana,
consciente da sua cidadania, ampliando e aperfeicoando suas
habilidades e competéncias para uma atuacdo mais participativa no
processo de desenvolvimento social e econémico.

Conforme destaca Leite (2002), a EJA ofertada nos Cesec deve estar

relacionada e voltada para o cotidiano do educando, respeitando e contemplando as
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suas especificidades, bem como 0s seus interesses sociais. Assim, estes espacos
publicos terdo consolidada sua fungdo social de oferecer atendimento aos jovens e
adultos nas suas diversidades e necessidades.

No que tange a organizacao curricular do curso dos anos finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio do Cesec, essa deve contemplar os componentes
curriculares que integram a BNCC. Como estabelece o Artigo 6° da Resolugdo
SEE/MG n° 2.943/2016 (MINAS GERAIS, 2016a), o Projeto Politico Pedagogico do
Cesec deve seguir os valores, principios e finalidades previstos nas Diretrizes

Curriculares Nacionais, na modalidade de EJA, contemplando:

I- ambiente incentivador da curiosidade, do questionamento, do
diadlogo, da criatividade e da originalidade;

II- organizacéo curricular adequado aos jovens e adultos;

Ill- incentivar a participagdo dos profissionais da educacdo em
atividades de formacdo continuada para subsidiar o trabalho com
jovens e adultos;

IV- utilizar metodologias e estratégias de aprendizagem
diversificadas e apropriadas as necessidades e interesses dos
estudantes;

V- aproveitar, em suas praticas educativas, os diversos espagos
escolares disponiveis, bem como dos territérios da cidade e da
comunidade local onde os Cesec estéo inseridos;

VI- recorrer aos recursos audiovisuais, laboratérios, biblioteca,
tecnologias de informacdo e comunicagdo como ferramentas
facilitadoras e potencializadoras do processo de ensino-
aprendizagem;

VII- adotar em seu processo avaliativo instrumentos que possibilitem
ao estudante formas de avaliagdo diagnostica e formativa, ao longo
do processo de ensino-aprendizagem e permitindo estratégias para a
tomada de consciéncia pelo estudante sobre suas conquistas,
dificuldades, possibilidades e necessidades, bem como propiciar ao
professor construcao e a adequacao de suas praticas pedagogica e
metodologias utilizadas;

VIlI- possibilitar aos estudantes situacfes de aprendizagem que
proporcionem ao estudante a aquisicdo de conhecimento e o
desenvolvimento de habilidades socialmente significativas, visando
formar o cidadao solidario, autbnomo, competente e responsével,

IX— valorizar os conhecimentos e habilidades adquiridos pelo
estudante por meios informais (MINAS GERAIS, 20164, p. 2).

No que tange a forma de atendimento nos Cesec, conforme determina a
Resolugédo SEE/MG n° 2.943/2016, (MINAS GERAIS, 2016a, p. 3), os cursos de EJA
oferecidos pelo Cesec sao “desenvolvidos de forma semipresencial e mediante
regime didatico de matricula por um ou mais componentes curriculares, e na sua

estrutura e funcionamento incluem momentos presenciais e nao-presenciais”.
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Ressalta-se ainda que o funcionamento dos Cesec deve acontecer em pelo menos
dois turnos, com a obrigatoriedade de um periodo ser realizado no noturno. Caso
haja demanda, a SEE/MG autoriza o funcionamento destes centros nos trés turnos.

Nestas instituicbes educacionais € possibilitado ao aluno estudar tanto em
casa (tempo virtual), por meio do material didatico que é ofertado a ele, quanto na
escola (momento presencial), seja para sanar as duvidas quanto aos conteudos
estudados ou para realizar as atividades propostas ou também para a execucao do
Plano de Estudos, ambos com o auxilio do Professor Orientador de Aprendizagem.

Os alunos que se matriculam nos Ensinos Fundamental e Médio nos Cesec,
conforme orienta o artigo 19 da Resolucdo SEE/MG n° 2.943/2016, podem fazer o
aproveitamento de estudos concluidos tanto no ensino regular quanto nos exames
supletivos, Encceja, Enem, Telecurso 2000, Banca Permanente de Avaliacdo ou
outros equivalentes. (MINAS GERAIS, 2016a). O aproveitamento de estudos é uma
maneira dos alunos obterem a certificagdo em um tempo mais curto, uma vez que,
para concluirem a etapa de ensino o aluno cursard apenas 0S componentes
curriculares que ainda néo concluiu.

A matricula, no Cesec, pode ser realizada no Ensino Fundamental ou no
Ensino Médio em qualquer época do ano administrativo. No ano seguinte, caso o
aluno ndo tenha conseguido a aprovacdo, ou esteja cursando o moddulo no
componente curricular, a sua matricula podera ser renovada. Para cada estudante é
considerada somente uma matricula, mesmo que esteja cursando dois ou mais
componentes curriculares simultaneamente.

Na etapa do Ensino Fundamental, existem oito componentes curriculares a
serem cursados, ja ho Ensino Médio sdo doze componentes curriculares exigidos.
Em ambas as etapas de ensino, em todos 0s componentes curriculares seréo
distribuidos um minimo de cinco e um maximo de oito médulos. Para que seja
concluido cada modulo, o estudante necessita realizar um Plano de Estudo, com o
valor de quarenta pontos e uma Prova, no valor de sessenta pontos. Assim, para
cada mddulo sao distribuidos cem pontos.

A conclusao do Componente Curricular se da com a média aritmética da nota
final de cada mdédulo. O estudante sera considerado aprovado em cada modulo se
obtiver, no minimo, um total de cinquenta pontos ao final do moddulo e

aproveitamento de 50% na Prova. Ainda para que seja concluido cada componente
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curricular o aluno necessita cumprir, presencialmente, uma carga horaria minima de
dezesseis horas.
Conforme determina a Resolucdo SEE/MG n° 2.943/2016, nesta modalidade

de ensino semipresencial € possibilitado ao aluno o seguinte:

Atendimento individualizado com os contetidos estudados articulados
com as experiéncias de vida do educando nos seus diversos
aspectos, a flexibilidade na organizacdo do tempo escolar, o respeito
ao ritmo de aprendizagem do estudante e sua disponibilidade de
tempo para os estudos (MINAS GERAIS, 20164, p. 3).

Nos Cesec, no que tange ao atendimento e a flexibilidade e disponibilidade de
horarios, € relevante salientar que os Professores Orientadores de todos os
componentes curriculares atendem durante todos os dias da semana em horarios
diversificados e nos diferentes turnos de funcionamento a fim de que possam ser
atendidos todos os alunos, oportunizando mecanismos para que todos possam ter,
de fato, acesso a educacao, principalmente aqueles que trabalham.

Entretanto, como salienta Borges (2010), a flexibilizacdo de horéarios e a
frequéncia nao obrigatéria, ao mesmo tempo que facilitam a volta dos estudantes,
bem como a ida dos estudantes a estes centros de EJA, também contribuem para
que haja um elevado indice de estudantes que nao dao continuidade aos estudos,
ou seja, nao concluintes, nesta modalidade de ensino. O referido autor ainda
acrescenta que o atendimento individualizado pode conduzir o aluno ao
individualismo, uma vez que, essa forma de atendimento pode levar ao estudo
somente do que esta previsto em cada mddulo, ndo contemplando um espaco
socializador de vivéncias diversificadas, em especial aquelas advindas com o aluno,
assim levando o educando a um isolamento.

Os Cesec contribuem, em diferentes regibes de Minas Gerais, para a
expansdo do acesso a EJA e também para minimizar o problema do analfabetismo
absoluto e funcional, definido por Tov (2012) como a incapacidade de interpretacao
de sentencas longas e textos, ainda que a pessoa consiga decodificar minimamente
letras, palavras, frases ou textos curtos. Nesse sentido, além das especificidades ja
contempladas, esses centros de EJA também ofertam uma avaliacdo de
classificagéo para os jovens e adultos que ainda ndo concluiram os anos iniciais do
Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), a fim de posiciona-los no nivel de ensino,

proporcionando a eles a possibilidade de dar continuidade nos estudos nos Cesec.
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Em Minas Gerais, além da certificacdo por meio da EJA - cursos presenciais e
semipresenciais, 0s jovens e adultos que ndo cursaram ou ndo concluiram as etapas
da Educacdo Béasica — Ensinos Fundamental e Médio — e que necessitam da
conclusao desses niveis de ensino para elevacdo de escolaridade e insercdo no
mercado de trabalho ou no Ensino Superior também podem obter a certificagdo por
meio dos Exames de Banca, que conforme preconizado no Art. 33 da Resolucao
SEE/MG n° 2.943/2016, “serao aplicados pelos Cesec credenciados e realizados por
meio da Banca Permanente de Avaliagdo de acordo com a demanda” (MINAS
GERAIS, 20164, p. 9).

A Banca Permanente de Avaliacédo funciona durante todo ano, em dois ou trés
turnos, sendo obrigatorio o seu funcionamento no turno noturno. Os exames de
banca tornaram- se um recurso mais agil e rapido para as pessoas obterem a
certificacdo dos Ensinos Fundamental e Médio, uma vez que, para a realizacao
desse exame os candidatos ndo precisam cumprir a carga horaria minima 16 horas
para cada componente curricular e também devido ao fato de as provas serem
realizadas por area de conhecimento, podendo o candidato se submeter a elas
quantas vezes forem necesséarias para a sua certificacdo, respeitando no caso de
reprovacdo, o prazo de 15 dias para a realizacdo de novo exame naguela mesma
area de conhecimento.

A Banca Permanente de Avaliacdo existe apenas nos Cesec localizados nas
cidades onde estdo situadas as Superintendéncias Regionais de Ensino (SRE). Por
essa razao, o acesso a essa forma de certificacdo torna-se mais dificil para aqueles
candidatos, que ndo residem nessas cidades ou nas localidades proximas a elas,
nao se tornando, dessa forma, de facil acesso a todos os candidatos.

Aqueles estudantes que residem distante da cidade onde ha a Banca
Permanente de Avaliacdo ou que encontram dificuldades em se deslocarem até o
Cesec que oferta essa forma de certificacdo, podem ser contemplados com a Banca
Itinerante de Avaliacdo, que consiste na agcdo de levar os exames ofertados pela
Banca Permanente até os outros municipios que ndo usufruem dessa forma de
certificagdo. A Banca lItinerante pode ser solicitada sempre que 0 municipio
apresentar a demanda. Para a realizacdo dos Exames Especiais o candidato devera
comprovar a idade minima de 15 anos completos para o Ensino Fundamental e 18
anos completos para o Ensino Médio. Os Exames de Banca, oferecidos nos Cesec

credenciados para o funcionamento das Bancas Permanentes de Avaliacdo, sao
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constituidos de quatro provas agrupadas pelas areas de conhecimento em que se
organizam 0s componentes curriculares.

O candidato, que obtiver em cada area de conhecimento o aproveitamento
minimo de 50% (cinquenta por cento) dos pontos atribuidos a prova, sera
considerado aprovado. O candidato que ndo alcangcar o minimo exigido para
aprovacao na(s) area(s) de conhecimento podera submeter-se a novos Exames
Especiais, agendados de acordo com data a ser fixada pelo Cesec. Os estudos
concluidos pelo candidato, em curso regular ou em exames (Supletivo, Encceja,
Enem, Telecurso) ou em outros equivalentes, poderdo ser aproveitados pela Banca
Permanente de Avaliagcdo, mediante requerimento do candidato. Outro exame pelo
qual o publico da EJA pode obter a certificacdo € o Encceja, realizado pelo Inep, que
é ofertado em Minas Gerais e no restante dos estados brasileiros. O Encceja surgiu
em 2002, apresentado como um “instrumento de avaliacdo para afericdo de
competéncias e habilidades de jovens e adultos em nivel do ensino fundamental e
do ensino médio” (BRASIL, 2002 apud CASTELLI JUNIOR; GISI; SERRAOQ, 2013, p.
722).

O Encceja foi uma politica proposta pelo governo federal para a EJA.
Segundo Castelli Junior, Gisi e Serrdo (2013, p. 722), esse exame foi criado com
dois objetivos: “ser uma alternativa aos exames supletivos aplicados nos estados
como forma de certificacdo de conclusdo do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio, colaborando para a corregao do fluxo escolar’ e também para fazer parte do
ciclo de avaliagbes da Educacdo Basica, servindo também como um indicador de
avaliacdo das politicas publicas para a EJA, objetivando a melhoria desta
modalidade de ensino no Brasil.

Entretanto os objetivos propostos para o Encceja ndo se concretizaram, este
exame se tornou uma politica ndo consolidada, marcada por grande inconstancia no
processo de organizacado e aplicacdo, confirmando a concepcao de Arroyo (2005)
que salienta que a EJA no Brasil € marcada pela indefinicdo, improvisos e falta de
politicas publicas consolidadas.

Segundo Zanetti (2007 apud CASTELLI JUNIOR; GISI; SERRAO, 2013, p.
725), o Encceja também sofre algumas criticas por possuir “um carater centralizador,
definindo os critérios avaliativos, independentemente das diferencas locais, regionais
e de matriz curricular, e também substitutivo aos exames ofertados pelos Estados e

Municipios.”
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Ainda sdo apontadas algumas falhas, por parte dos atores envolvidos na
defesa do direito a EJA, que comprometem o Encceja: a falta de dados para refletir
sobre a implementacdo dessa politica impediu uma avaliacdo efetiva de seu
funcionamento; a contribuicdo dos exames de certificacdo para a precarizacdo da
EJA, falta de colaboragéo e articulagdo entre os entes federativos e a inconstancia
na aplicacao do exame.

Entretanto, mesmo diante das disputas em torno do Encceja, bem como das
dificuldades do Inep no oferecimento do exame, houve o aumento do nimero de
inscritos e adesbes das secretarias estaduais e municipais, uma vez que, a
aplicacao da prova depende da adesao das secretarias estaduais e municipais.

Diante do exposto, é possivel compreender que o Encceja ainda nao
conseguiu alcancar os dois objetivos propostos para esse exame, uma vez que ha
uma inconstancia na aplicacdo dele, destarte ndo conseguindo ofertar a
possibilidade de certificacdo para o publico de EJA. No que tange ao segundo
objetivo, inexistem relatérios ou dados estatisticos publicados oficialmente com
resultados do exame e informacdes socioeconémicas dos participantes que
poderiam ser usados para a melhoria da qualidade na oferta da EJA e da
implementacdo desse exame. Nesse sentido, Castelli Junior, Gisi e Serrdao (2013, p.
740) afirmam que o desenho “de sua implementagcdo sempre esteve direcionado
para a certificacdo, sem viabilizar a constru¢ao de indicadores para que os estados e
municipios pudessem avaliar 0s cursos presenciais de EJA”.

Portanto, pela auséncia de dados como a taxa de aprovacdo nos exames,
relacionando-o a reducdo das matriculas nas redes municipais e estaduais, ainda
nao é possivel identificar se 0 Encceja representa uma concorréncia para as outras
formas de certificacdo, especialmente para os Cesec, que ofertam a EJA — curso
semipresencial.

Outra forma pela qual os estudantes da EJA podem obter a certificacdo em
Minas Gerais € 0 Telecurso 2000, uma tecnologia educacional, reconhecida pelo
MEC, que é utilizada para minimizar a defasagem idade-ano escolar e também para
oferecer a certificacdo da Educacdo Basica as pessoas que ainda nao concluiram os
estudos. Ele foi implementado no Brasil desde 1995 por meio de parcerias com
prefeituras, governos e instituicdes publicas e particulares.

A Tabela 1, a seguir, apresenta um resumo das formas de certificacdo do

Ensino Fundamental e Médio do EJA em Minas Gerais:
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Tabela 1 — Formas de certificagdo do Ensino Fundamental e do Ensino Médio

para o publico da Educacéo de Jovens e Adultos em Minas Gerais

Modalidade de Curso Exame Responsavel
Presencial Periodos Semestrais Estado e Municipio
Cesec Estado
Semipresencial Banca Permanente Estado
Encceja Unido
Telecurso 2000 Entidades Privadas

Fonte: Tabela elaborada pelo autor, 2018.

Por meio da Tabela 1 é possivel verificar as formas existentes para o publico
jovem e adulto adquirir a certificacdo dos Ensinos Fundamental e Médio, seja por
meio de curso presencial ou semipresencial. A primeira modalidade de curso,
ofertada nas escolas municipais e estaduais, € composta por trés periodos
semestrais (Ensino Fundamental) e por quatro periodos semestrais (Ensino Médio).
A certificacao ofertada nos Cesec (cursos semipresenciais) pode ser obtida por meio
da conclusdo de componentes curriculares de cada etapa de ensino e também por
meio da Banca Permanente de Avaliacdo, com a conclusdo por areas de
conhecimento dentro de cada etapa de ensino.

Os candidatos que desejam obter a certificacdo, tanto do Ensino Fundamental
guanto do Médio podem obté-la, também, por meio do Encceja, que é realizado pelo
Inep anualmente. Esse exame é composto por quatro provas das quatro areas de
conhecimento, que séo agrupadas por componente(s) curricular(es).

A Unica forma de certificacdo que néo é gratuita € o Telecurso 2000, que é
realizado pelas entidades privadas duas vezes ao ano. Para a realizacdo desse
exame de certificacdo é cobrada dos candidatos, no ato da matricula, uma taxa de
inscricdo. O Telecurso 2000 também é composto por areas de conhecimento nas
duas etapas de ensino — Fundamental e Médio.

Diante do exposto acerca da trajetoria da EJA e da expanséo da sua oferta no
Estado de Minas Gerais, foi possivel conhecer e compreender como esta
modalidade de ensino foi implementada neste Estado. Também foram expostas as
formas pelas quais os alunos da EJA podem obter a certificagcdo. Neste cenario, 0s
Centros Estaduais de Educacédo Continuada, como o Cesec de Itamarandiba, tém

um papel relevante na oferta da EJA.
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1.3 Trajetoria e desafios do CESEC de Itamarandiba

Por meio das legislacGes e dos referenciais tedricos expostos, foi possivel
conhecer a trajetoria da EJA no Brasil e em Minas Gerais, bem como as
caracteristicas e especificidades dos Cesec, centros educacionais publicos que se
tornaram referéncias na oferta da Educacao de Jovens e Adultos em todo o Estado
de Minas Gerais. Em face dos aspectos historicos, sociais e politicos expostos,
torna-se perceptivel o debate e o avanco nas legislacfes destinadas a expansao da
oferta desta modalidade.

Entretanto, as politicas publicas nesta area enfrentam questdes politicas,
sociais e econbmicas que impactam diretamente na sua efetivacdo. Ainda, como
destaca Di Pierro (2010), mesmo diante do aumento das legislacbes que
contemplam a EJA, esta modalidade ainda se mostra problematica, uma vez que a
efetivacdo do direito dos jovens e adultos a educacdo ainda demanda de muita
mobilizacdo e atencao, principalmente por parte do Estado, para que seja garantida.

Embora todos os documentos legais tenham sido criados em momentos
distintos, eles buscam garantir, além da obrigatoriedade da gratuidade e da oferta, o
ensino de qualidade para a EJA, que passou a ter mais atencdo ap0s as orientacdes
e diretrizes estabelecidas nessas referéncias legais que objetivam a oferta desta
modalidade de ensino a todos aqueles sujeitos que ndo tiveram acesso a educacao
ou que nao concluiram os estudos na idade de direito.

Neste cenario de oferta da EJA, em Minas Gerais, desde o inicio da década
de 1970, os atuais Cesec, que eram denominados de Cesu, tiveram um papel
relevante para a expansao da oferta desta modalidade de ensino. Nesse Estado, ha
um total de 103 unidades que ofertam a EJA - curso semipresencial, nas quais 0s
estudantes podem obter a certificacdo tanto do Ensino Fundamental quanto do
Ensino Médio. Diante desse quantitativo, estd o Cesec de Itamarandiba que oferta,
aos estudantes deste municipio e também dos municipios vizinhos, a EJA - curso
semipresencial para que eles possam obter a certificagdo dos Ensinos Fundamental
e Médio.

O municipio de Itamarandiba esta localizado no Alto Vale do Jequitinhonha de
Minas Gerais. Possui, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2017), uma populagédo, estimada em 2017, de 34.661 pessoas. Sua
economia é impulsionada pelo plantio e comercializagdo de eucalipto, pela apicultura



40

e também pela agricultura familiar. Grande parte da sua populagdo pertence a Baixa
Classe Média. As ofertas de emprego sao maiores para os homens devido ao fato
de ainda haver muito trabalho a ser executado de maneira bracal ou manual.

Neste cenario, encontra-se o Cesec de Itamarandiba, um centro de educacéao
semipresencial, que faz parte da Rede Estadual de Ensino de Minas Gerais, que
atende aos jovens e adultos, que ndo concluiram o Ensino Fundamental ou o Ensino
Médio na idade recomendada.

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) do Centro de Estudos Supletivos de
Itamarandiba esclarece que o Cesec de Itamarandiba foi criado conforme dispbe o
artigo 30 da Lei n° 9.381/1986, regulamentada pelo Decreto n° 6101/1987 e
instalada conforme a Resolucdo do secretario de Estado da Educacdo, com
respectivo Quadro Pessoal (CESEC DE ITAMARANDIBA, 2016). Atualmente a
referida Unidade de Ensino Supletivo denomina-se Cesec - Centro Estadual de
Educacdo Continuada de Itamarandiba, de acordo com a Resolugdo n® 162/2000
(MINAS GERAIS, 2000).

O Cesec de Itamarandiba foi idealizado primeiramente pela prépria
comunidade escolar deste municipio, depois de constatar que haviam muitos
professores municipais leigos e candidatos dispostos a concluir os Ensino
Fundamental e o Ensino Médio (CESEC DE ITAMARANDIBA, 2016).

O interesse da administracdo municipal, da comunidade escolar e as
reivindicacbes da sociedade determinaram a opcdo por se criar nesta cidade um
Centro de Estudos Supletivos, hoje Cesec, através dos planos de expansao,
reforcados a cada ano, em prioridades estabelecidas.

O PPP do Cesec de Itamarandiba parte da perspectiva de uma educacédo de
qualidade para jovens e adultos, uma preparacdo para a cidadania em que todos
participem, cumprem seus deveres e sejam capazes de reivindicar seus direitos
(CESEC DE ITAMARANDIBA, 2016). Nesta instituicdo educacional de EJA,
compreende-se que ndo deve apenas ofertar uma educacdo compensatoria, mas
proporcionar um ensino comprometido com a qualidade, ministrado por professores
orientadores capazes de acompanhar e estar atentos aos avan¢os das pesquisas e
as dinamicas sociais dentro da escola.

Nesse sentido, como estabelece a Resolugdo SEE/MG n° 2.943/2016, torna-
se relevante que o curriculo da EJA seja repensado, considerando o meio onde

vivem, as experiéncias, as expectativas e as aspiracdes dos sujeitos que retornam a
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escola para darem sequéncia nos estudos. (MINAS GERAIS, 2016a). Destarte,
torna-se notorio saber quem s&o, onde estdo inseridos e quais foram as vivéncias
desses sujeitos em relacdo a escolarizacdo para que sejam criadas e
implementadas acdes efetivas para essa modalidade de ensino.

Neste contexto, o Cesec de Itamarandiba busca reconhecer e respeitar a
experiéncia de vida, bem como os conhecimentos advindos dos alunos. Nesse
sentido, essa instituicAo educacional pressupfe um olhar diferenciado para seu
publico, acolhendo de fato seus conhecimentos, interesses e necessidades de
aprendizagem, fortalecendo uma prética dialdgica, diversa e solidaria. Implica
também a formulacdo de propostas flexiveis e adaptaveis as diferentes realidades,
contemplando temas como cultura e sua diversidade, relacdes sociais, necessidades
dos alunos e da comunidade, meio ambiente, cidadania, trabalho e exercicio da
autonomia (CESEC DE ITAMARANDIBA, 2016).

O Cesec de Itamarandiba oferta os Ensinos Fundamental e Médio aos alunos
com defasagem no processo escolar, aqueles que ndo se adaptaram ou nédo tiveram
acesso ou mesmo que estdo impossibilitados de frequentar o ensino presencial.
Este centro educacional busca resgatar a autoestima e a confianca dos alunos,
oferecendo a eles um ensino personalizado para que 0s jovens e 0s adultos
desenvolvam suas potencialidades e participem plenamente da vida coletiva, por
meio de ensino orientado para melhoria de sua formacao: pessoal, intelectual, social
e profissional, adaptando-se a realidade em consonancia com a atual conjuntura.
(CESEC DE ITAMARANDIBA, 2016).

O Cesec de Itamarandiba oferece o Ensino Fundamental Il e o Ensino Médio
— curso semipresencial, mediante o regime didatico de matricula por componente
curricular, estratégia metodologica centrada no ensino personalizado/individual, por
moédulos. Nesta unidade de ensino, ndo ha certificagdo por meio de Banca
Permanente de Avaliacdo, sendo que a Banca localizada mais proxima esta a 180
km de distancia, na cidade de Diamantina. Salienta-se que essa distancia dificulta o
acesso dos estudantes matriculados nesta instituicdo educacional a essa forma de
certificacdo, pois a maioria deles ndo possui tempo, uma vez que trabalham e nao
tém recursos financeiros para poderem custear 0s seus gastos com o deslocamento.

No ato da matricula, por meio de entrevista realizada com a

especialista/pedagoga, sdo informados ao aluno e, quando menor de idade também
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ao seu responséavel, a organizacdo, o funcionamento e a metodologia oferecida
nesta instituicdo educacional a fim de que todas as suas duvidas sejam sanadas.

O apoio da pedagoga durante o primeiro contato do estudante matriculado no
Cesec de Itamarandiba se da com o intuito de conhecé-lo, bem como seus anseios e
0S motivos que o levaram a retomar os estudos nesta instituicdo educacional para
gue posteriormente, as informagdes obtidas possam ser repassadas aos professores
a fim de que estes tenham informacfes acerca do aluno que esta retomando 0s
estudos. A referida entrevista € realizada pela Unica pedagoga que trabalha no
Cesec de Itamarandiba e na auséncia dela, é realizada pelo gestor escolar.

Além do objetivo de colher informacdes acerca do matriculando, esse
momento de dialogo também busca auxilia-lo para que ele possa realizar a escolha
da matéria que tem mais afinidade e destarte, dar prosseguimento aos estudos. Este
momento também é utilizado para expor a possibilidade de aproveitamento de
estudos concluidos em curso regular e em exames (Supletivos, Encceja, Enem,
Telecurso 2000) ou outros equivalentes, mediante documentacdo comprobatoria.
Ainda, neste momento € realizada a apresentacédo e a entrega do material didatico,
que servira de base para os estudos, tanto em casa quanto presencialmente.

O tempo escolar é dividido por componente curricular. O aluno no ato da
matricula escolhe o componente curricular que deseja cursar de acordo com a sua
disponibilidade de tempo para os estudos e com a afinidade que tem com a matéria
escolhida. Neste momento € disponibilizado o material didatico ao estudante a fim
de oportunizar e incentivar o estudo em casa ou na prépria escola, com o auxilio do
professor orientador de aprendizagem. Nao sado desenvolvidas atividades
extraclasses como obrigatérias, apenas aconselha-se ao aluno resolver as
atividades do livro didatico como parametro para estudo.

Na etapa do Ensino Fundamental, existem oito componentes curriculares a
serem cursados, ja no Ensino Médio sdo doze componentes curriculares exigidos.
Em ambas as etapas de ensino, em todos 0s componentes curriculares serao
distribuidos um minimo de cinco e um maximo de oito mddulos. Entretanto, no
Cesec de Itamarandiba, de acordo com o Regimento Interno e com o PPP, ficou
padronizada a quantidade de cinco modulos a serem realizados pelos alunos em
cada componente curricular, bem como o limite de matriculas em até dois

componentes curriculares de seu interesse concomitantemente.
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No que tange a metodologia, no Cesec de Itamarandiba, essa envolve
avaliacbes diagnésticas, formativas e somativas, permitindo estratégias para a
“‘tomada de consciéncia pelo estudante sobre suas conquistas, dificuldades,
possibilidades e necessidades, bem como propiciar ao professor construcdo e a
adequacdo de suas praticas pedagogica e metodologias utilizadas” (MINAS
GERAIS, 2016b, p. 5).

Ainda nesta perspectiva metodologica, torna-se relevante um plano de
trabalho que reflita em ensino e aprendizagem, possibilitando um atendimento
individualizado, uma organizagcdo do tempo escolar que respeite o ritmo de
aprendizagem dos educandos por meio da elaboracdo de um Plano de Estudo.

O Plano de Estudo, como estabelece o artigo 11 da Resolucdo SEE/MG n°
2.943/2016, deve ser entendido como conjunto de atividades que devera possibilitar
aos estudantes a preparacao para a realizacdo dos modulos, incentivar a pesquisa e
a participacdo coletiva, ampliando conhecimento e possibilidades em seu
desenvolvimento pessoal (MINAS GERAIS, 2016a). Essa atividade € desenvolvida
de forma presencial, momento em que os estudantes e os professores estao juntos
num mesmo territério educativo a fim de que possam, por meio da realizacdo dessa,
existir orientacdes e explicacdes acerca dos conteudos que estdo sendo estudados
e, a0 mesmo tempo, possibilitar ao estudante a preparagdo para a realizacado da
Prova (MINAS GERAIS, 2016b). O Plano de estudo realizado no Cesec de
Itamarandiba é padronizado com o quantitativo de 10 questfes, sendo todas elas
discursivas, baseadas nos conteldos expostos no livro didatico que é entregue ao
aluno no ato da matricula. O referido livro didatico, distribuido por meio do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) é especifico para a EJA.

Para que seja concluido cada modulo de todos os componentes curriculares,
0 estudante necessita executar, presencialmente e antes da realizacao da Prova, um
Plano de Estudo, com o auxilio do professor orientador de aprendizagem, no valor
de quarenta pontos.

Apés a execucdo dessa atividade, o estudante realizara a Prova, no valor de
sessenta pontos. Assim, para cada modulo sao distribuidos cem pontos. A
conclusdo do componente curricular se da com a meédia aritmética da nota final de
cada modulo. O estudante sera considerado aprovado em cada modulo se obtiver,

no minimo, um total de cinquenta pontos ao final do mdédulo e aproveitamento de
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50% na Prova. Ainda para que seja concluido cada componente curricular o aluno
necessita cumprir, presencialmente, uma carga horaria minima de dezesseis horas.

Devido as caracteristicas dos alunos e ao regime do Cesec, o ensino ofertado
nessa instituicdo é semipresencial, em que a frequéncia diaria ndo é obrigatoria. A
frequéncia esta subordinada a disponibilidade de tempo do aluno e ao horéario de
atendimento proporcionado pelos professores, que atendem todos os dias da
semana, em turnos alternados, de forma a atender as necessidades dos alunos. O
Cesec de Itamarandiba oferta o atendimento nos trés turnos, havendo o atendimento
no noturno de segunda a sexta-feira e no vespertino apenas ndo ha atendimento na
quarta- feira, quando esse ocorre no periodo matutino. Nesse cenario, ndo ha uma
guantidade de tempo ou um periodo determinado para o aluno concluir seus
estudos. A conclusédo depende do ritmo de frequéncia e aprendizagem do aluno.

Também é ofertado aos alunos matriculados no Cesec de Itamarandiba e a
toda a comunidade, o Curso de Aprofundamento e Revisdo para o0 Enem, com o
objetivo de preparar os alunos para realizarem esse exame para conseguirem
ingressar na universidade ou, até o ano de 2016, para obterem a certificacdo do
Ensino Médio, uma vez que a partir de 2017, o Enem ndo pode mais ser utilizado
para os fins de certificagéo.

No que tange a Educacao Profissional e a Qualificagdo Profissional, previstas
na meta 10 do PNE de 2014 (BRASIL, 2014), a Resolucdo SEE/MG n° 2.943/2016
estabelece no seu Artigo 44, a implementacéo de cursos de qualificacdo profissional,
com carga horéria presencial de no minimo 20 horas e no méaximo 40 horas, com o
objetivo de “aprimorar as capacidades dos estudantes e de pessoas da comunidade
para executarem funcbes especificas demandadas pelo mundo do trabalho,
atendendo as demandas e anseios de estudantes, da comunidade e mercado de
trabalho” (MINAS GERAIS, 20164, p. 12).

O supracitado documento legal também estabelece, no seu Art. 56, a
implementacgdo e a oferta, aos estudantes matriculados no Cesec e a comunidade,
da Formacéo Inicial Continuada (FIC), uma modalidade de curso de Educacéo
Profissional e Tecnolégica “de livre oferta, de carater tedrico e/ou pratico, planejada
e orientada a formacéo de trabalhadores com o objetivo de aproximar o mundo do
trabalho ao universo da educacao” (MINAS GERAIS, 2016b, p. 12). Os cursos de
FIC devem ser ofertados na modalidade presencial, nas dependéncias do Cesec,

com carga horaria minima de 160 horas. No que se refere aos cursos
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profissionalizantes, a referida Resolucdo preconiza que estes poderao ser ofertados
no Cesec, assim como na escola regular, mediante autorizacdo e avaliagao
SEE/MG.

Entretanto, no Cesec de Itamarandiba, ndo sdo ofertados cursos de Educacéao
e Qualificagdo Profissional, uma vez que, estes cursos ainda n&do foram
disponibilizados e implementados pela SEE/MG. Diante deste quadro de auséncia
da oferta de cursos profissionalizantes e de qualificacdo técnica, no Cesec de
Itamarandiba, por meio de parcerias para desenvolvimento de suas acdes e
projetos, sdo ofertados minicursos de informatica basica, em que sdo ensinadas aos
alunos as nocdes béasicas sobre internet e informatica, e também séo realizadas
oficinas de empreendedorismo visando a qualificacdo profissional dos educandos e
também a oportunizacdo deles para ampliarem sua renda, ou para aqueles que se
encontram desempregados, adquirirem recursos para o seu sustento, bem como da
sua familia.

Diante do exposto acerca das especificidades destes Cesec, percebe-se que
esses sao ambientes escolares que buscam transformar o sentido do aprender
escolar como possibilidade do desenvolvimento de significados libertadores para os
estudantes da EJA. Como estabelecido na Resolucdo SEE/MG n° 2.943/2016, no
Cesec de Itamarandiba ocorre o reconhecimento das especificidades e
singularidades da EJA, com objetivos voltados para uma formacdo humana
emancipadora, reflexiva, critica e transformadora (MINAS GERAIS, 2016a).

Por meio do exposto, € possivel compreender a forma de organizacgéao,
funcionamento e metodologia do Cesec de Itamarandiba. Entretanto, mesmo diante
de todas as especificidades que séo proporcionadas aos alunos que se matriculam
no Cesec de Itamarandiba, ha nesta instituicdo de ensino, um quantitativo relevante
daqueles que se matriculam e posteriormente abandonam os estudos antes de
concluirem o primeiro componente curricular, caracterizando um problema cujas
causas necessitam ser compreendidas para que sejam criados mecanismos,
estratégias e alternativas a fim de que o abandono seja minimizado.

Apés a analise dos dados extraidos dos arquivos de matriculas e
acompanhamento do desempenho escolar dos alunos, percebeu- se que, nos anos
de 2014, 2015 e 2016, o numero de ndo concluintes se concentra com maior forca
guando, ainda, os alunos estdo matriculados no primeiro componente curricular,

principalmente no modulo I. Por meio da analise dos dados extraidos, pode-se
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constatar que a maioria dos alunos ndo da continuidade aos estudos antes mesmo
de realizarem o modulo | do primeiro componente curricular matriculado. Nesse
sentido, percebe-se que estes alunos ndo retornam a esta instituicdo apos a
efetivacdo da sua matricula. Portanto, a partir desta constatacdo, serao
considerados e analisados somente os dados que se referem ao nimero de néo
concluintes, ocorrido quando os estudantes estavam matriculados no primeiro
componente curricular, bem como o quantitativo de alunos que nao deram
continuidade nos estudos em cada maodulo.

Nos Cesec ndo ha um periodo especifico para que o estudante frequente as
aulas, portanto a auséncia dos estudantes nestes centros ndo pode ser
caracterizada como abandono ou evasdo. Nessa perspectiva, sera caracterizado
como nao concluinte aquele estudante que afirma que ndo dara prosseguimento aos
estudos e devolve o material didatico, e também no momento em que ele que se
matriculou no Cesec de Itamarandiba em um determinado ano, ndo dé continuidade
aos estudos e nao retorna a esta instituicdo educacional no ano seguinte para
renovar a sua matricula e dar prosseguimento aos estudos. Portanto, o aluno que
afirma que ndo dara continuidade aos estudos tem a sua matricula cancelada no
Simade no mesmo dia e 0s outros ndo tém sua matricula renovada no préximo ano,
uma vez que nao retomaram os estudos.

Para efeitos desta andlise, ndo serdo considerados como ndo concluintes
agueles discentes matriculados que pediram transferéncia para outra escola ou que
concluiram o Ensino Fundamental ou o Ensino Médio através do Enem ou outros
exames.

Tomando como base os dados referentes aos anos de 2014, 2015 e 2016,
expostos na Tabela 2, a seqguir, observa que, em 2014, dos 293 alunos matriculados
nos dois niveis de ensino - Fundamental e Médio, um percentual de 43,2%, (122
alunos) deixaram de frequentar os estudos quando ainda estavam cursando o
primeiro componente curricular. Ap6s um levantamento realizado junto aos cadernos
de matriculas de todos os componentes curriculares e também do diario de
frequéncia de cada professor dos Ensinos Fundamental e Médio foi constatado que,
do quantitativo de 122 alunos que deixaram de frequentar os estudos, 83 somente
realizaram a matricula e ndo voltaram novamente ao Cesec de Itamarandiba, 21 ndo

deram prosseguimento aos estudos quando tinham concluido o primeiro médulo,
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sete quando cursavam o terceiro médulo, nove quando estavam cursando o quarto
madulo e dois quando ja tinham concluido o quarto modulo.

Os dados analisados referentes ao ano de 2015 sao muito semelhantes ao do
ano anterior, uma vez que, dos 282 alunos matriculados nos dois niveis de ensino,
Fundamental e Médio, 38,0%, (107 alunos) deixaram de frequentar a escola quando
ainda estavam cursando o primeiro componente curricular. Deste quantitativo de 107
alunos que nao deram continuidade aos estudos, 68 somente realizaram a matricula
e nao voltaram novamente ao Cesec de Itamarandiba para darem sequéncia aos
estudos, 17 ndo continuaram os estudos quando tinham concluido o primeiro
moddulo, 11 quando cursavam o terceiro médulo, seis quando estavam cursando o
guarto modulo e cinco quando ja tinham concluido o quarto modulo (quinto modulo).

No que tange ao ano de 2016, os dados analisados demonstram que houve
uma queda do nimero de alunos ndo concluintes no primeiro componente curricular,
uma vez que do montante de 326 matriculas realizadas, 31,3% (102 alunos) néo
concluiram o primeiro componente curricular.

Percebe-se também que, do quantitativo de ndo concluintes, o grande
problema concentra-se, assim como nos dois anos anteriores analisados, no médulo
I, com 73 alunos nao concluintes, enquanto que no moédulo Il sdo 16. No médulo I,
dez alunos nao o concluiram e no médulo IV sete alunos ndo deram prosseguimento

nos estudos, e no ultimo médulo somente dois alunos ndo continuaram estudando.

Tabela 2 - NUmero de matriculas efetuadas e de ndo concluintes, por médulos,
no primeiro componente curricular dos Ensinos Fundamental e Médio no

Cesec de ltamarandiba

Ano Matriculas Nao Nao Médulo Médulo Moédulo Médulo
Efetuadas Concluintes realizou 1 11 v \Y
nenhum
modulo
2016 326 102 70 16 08 06 02
2015 282 107 68 17 11 06 05
2014 293 122 83 21 07 09 02

Fonte: Elaborada pelo autor, 2016.

Por meio da analise dos dados da Tabela 2, percebe-se que a nao
continuidade dos estudos dos alunos da EJA matriculados no Cesec de

Itamarandiba ocorre com maior propriedade ainda no modulo I, ou seja, antes do
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primeiro retorno deles a esta instituicdo educacional apés a efetuacdo da matricula.
Nesse sentido, compreende-se que estes se matriculam, mas néo retornam a escola
para comecgarem 0s estudos.

A Tabela 3, a seguir, apresenta a Relacdo entre nUmero de matriculas e a
ndo realizacdo do modulo | por componente curricular do Ensino Fundamental de
2014 a 2016:

Tabela 3 - Relacdo entre numero de matriculas e a néo realizacdo do maodulo |

por componente curricular do Ensino Fundamental de 2014 a 2016

Ano 2016 2015 2014
Matr. Nao Percen- Matr. Nao Percen- Matr. Nao Percen-

Conc. tual Conc. tual Conc. tual
Matematica 06 02 33,3% 06 03 50% 07 04 57%
Lingua 14 04 29% 11 04 36% 13 06 46%
Portuguesa
Geografia 23 07 30,5% 19 07 36,5% 21 10 47,6%
Ciéncias 17 06 35,3% 14 05 35,7% 18 8 44 5%
Historia 38 11 29% 31 11 35,5 % 23 11 47,8%
Lingua 04 01 25% 07 03 42,8% 05 03 60%
Inglesa
Artes 42 11 27% 39 16 41% 35 15 42,3%
Ed. Fisica 0 0 0% 0 0 0% 0 0 0%
Total 144 42 127 49 122 57

Fonte: Elaborada pelo autor, 2016.

Tabela 4 - Relacdo entre niumero de matriculas e ndo realizacdo do médulo |

por componente curricular do Ensino Médio de 2014 a 2016

Ano 2016 2015 2014
Matr. Na&o Percen-| Matr. Nao Percen- | Matr. Nao Percen-
Conc. tual Conc. tual Conc. tual
Matematica | 10 05 50 % 11 5 45% 8 5 62%
Lingua 09 04 44% 17 7 41% 11 6 54%
Portuguesa
Geografia 34 13 38% 24 9 37% 32 11 34%
Historia 27 8 30% 29 10 34% 27 10 37%
Biologia 19 6 31% 15 6 40% 18 06 33%
Fisica 0 0 0% 1 0 0% 2 1 50%
Quimica 04 1 25% 3 1 33% 1 0 0%
Sociologia 17 6 35% 12 4 33% 15 5 33%
Filosofia 11 4 36% 8 2 25% 9 4 44%
Lingua 7 3 42% 4 1 25% 6 3 50%
Inglesa
Artes 44 16 36% 31 13 41% 42 14 33%
Ed. Fisica 0 0 0% 0 0 0% 0 0 0%
Total 182 66 155 88 171 65

Fonte: Elaborada pelo autor, 2016.
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E possivel compreender por meio da andlise dos dados expostos, tanto na
Tabela 3 na Tabela 4, que se referem a matricula por componente curricular, que a
nao conclusdo do primeiro modulo independe do componente curricular no qual o
estudante se matriculou, uma vez que nesse caso 0 estudante ndo voltou a escola
apos a matricula para frequentar as aulas.

Percebe-se, por meio da analise dos dados expostos em ambas as tabelas,
gue em alguns componentes curriculares sdo efetuadas mais matriculas iniciais que
em outros. Esse fato ocorre uma vez que no ato da matricula o aluno pode escolher
qual componente curricular quer cursar primeiro. Nesse sentido, cabe ao aluno com
as devidas orientacdes e/ou sugestdes fornecidas pela especialista/pedagoga do
Cesec de Itamarandiba, escolher o componente curricular com o qual tem mais
afinidade e iniciara os estudos.

Também se compreende através dos dados expostos nas Tabelas 3 e 4, que
o percentual de alunos que ndo da continuidade aos estudos antes de concluirem o
Médulo | oscila, observando o mesmo componente curricular, de um ano para o
outro e também sdo observadas oscilacdes entre o nimero de ndo concluintes
guando comparados componentes curriculares diferentes.

Nesse sentido, compreende-se que h& um percentual variavel de néo
concluintes em todos os componentes curriculares e que ndo é possivel afirmar,
partindo da analise dos dados, que o fato de os alunos darem prosseguimento aos
estudos ou ndo, esta relacionado ao fato de sua matricula inicial ser efetuada em
determinados componentes curriculares.

Ainda, no que tange a andlise dos dados expostos nas Tabelas 3 e 4, é
possivel compreender que em ambas as etapas de Ensino (Fundamental e Médio),
o percentual de alunos que se matriculou em 2014, 2015 e 2016 e ndo deu
continuidade nos estudos € muito proximo, indicando que o fato de eles ndo darem
prosseguimento aos estudos, ndo esta relacionado ao componente curricular em
gue se matriculou, como exposto anteriormente, e nem a etapa de ensino que
cursava.

Ha alguns indicios que podem contribuir e conduzir a este quantitativo
significante de alunos que ndo deram sequéncia aos estudos apoOs realizarem a
matricula, sem retornarem uma vez a esta escola. Alguns fatores como a maneira

ainda ndo adequada como os alunos sao acolhidos durante o primeiro contato com
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esta instituicdo de ensino, uma vez que durante a realizacdo da matricula, ainda néo
€ esclarecida toda a metodologia de funcionamento do Cesec para que o estudante
perceba que esta é uma escola destinada ao publico jovem e adulto, diferente
daquela escola que ele abandonou anteriormente, e também o material de estudo,
como os livros didéaticos disponibilizados aos alunos para os estudos tanto em casa
quanto presencialmente, que podem n&o ser condizentes com a realidade dos
educandos. No que tange a interrupcéo dos estudos, ocorrida a partir da realizacao
do primeiro moédulo, sdo observados alguns indicios que podem contribuir para que
isto ocorra. Entre estes indicios podem ser considerados a metodologia utilizada por
alguns professores que ainda ndo é adequada aos alunos da EJA e também o
curriculo utilizado nesta instituicdo educacional.

Nesse sentido, compreende-se que o numero de alunos que deixaram de
frequentar os estudos no Cesec de Itamarandiba constitui-se em um problema que
afeta e compromete diretamente o desempenho desta instituicdo educacional.
Destarte, € necessario compreender as causas que levam os alunos a ndo darem
sequéncia aos estudos, bem como propor estratégias para que este abandono seja
minimizado e assim possa haver um equilibrio entre o numero de alunos

matriculados com o quantitativo de alunos concluintes.

1.4 A EJA nos CESEC: Um desafio para a gestéo escolar

Diante da exposicdo das referéncias legais, bem como dos referenciais
bibliogréficos acerca dos fatores histéricos, sociais e econdmicos relacionados a
Educacao de Jovens e Adultos, foi possivel conhecer a trajetéria dessa modalidade
de ensino destinada aquelas pessoas que ndo tiveram acesso ou ndo concluiram os
estudos na idade recomendada a partir da Constituicdo Federal de 1988 até 2017.
Por meio do estudo acerca da histéria da EJA no Brasil e em Minas Gerais, percebe-
se a sintonia da implementacdo desta modalidade de ensino neste Estado com as
politicas do governo federal, sendo realizado um trabalho integrado com os varios
segmentos que estabelecem as legislacdes para a implementacdo, bem como a
expansao da oferta da EJA.

Em Minas Gerais, a expansao da oferta da EJA iniciou-se na década de 1970,
avangando muito nos anos de 1980, periodo em que houve o aumento significativo

da oferta dessa modalidade de ensino, principalmente por meio da expansao e da
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criacdo de novas UES, PES e também dos Cesu, que depois passaram a receber a
denominacéo de Cesec.

Os Cesec sao escolas publicas de EJA, com caracteristicas especificas, que
ofertam essa modalidade de ensino na forma semipresencial. Estes centros sao
ambientes educacionais que tém a funcdo de atender aos jovens e adultos em toda
sua diversidade e necessidade, respeitando as especificidades desse publico que
demanda de atendimento individualizado de qualidade, baseando-se no principio da
equidade.

Mesmo diante da flexibilidade e das especificidades ofertadas pelos Centros
Estaduais de Educacdo Continuada, o Cesec de Itamarandiba, que oferta o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio ao publico jovem e adulto, enfrenta um grande
problema relacionado ao nimero de alunos que ndo concluem os estudos nesta
instituicdo educacional. De acordo com os dados levantados junto & Secretaria desta
escola, nos anos de 2014, 2015 e 2016 43,2%, 38,0% e 31,3%, respectivamente,
dos alunos matriculados ndo deram continuidade aos estudos, tornando-se nédo
concluintes.

Diante desta realidade, que se tornou uma preocupacdo para 0s gestores
administrativos e pedagdégicos, bem como para os professores e demais servidores
da instituicdo, o presente trabalho objetiva compreender os fatores que contribuem
para que os alunos ndo deem continuidade aos estudos, e também propor acdes
gue viabilizem a continuidade dos estudos e a permanéncia dos educandos nesta
instituicdo educacional.

Em busca de minimizar esta situacdo problema, este caso de gestao sera
analisado a partir do que os estudos relacionados ao tema em pauta discorrem.
Também serdo discutidos, no préximo capitulo, os fatores extra e intraescolares que
contribuem para a ndo continuidade dos estudos, que interfere diretamente no
guantitativo de alunos nédo concluintes, gerando uma disparidade entre 0 niumero de
matriculas e a quantidade de concluintes em cada etapa de ensino ofertada nesta
instituicao.

ApGs a andlise, por meio dos referenciais teodricos, acerca dos temas
expostos, sera realizada uma pesquisa com o0s servidores e também junto aos
alunos ndo concluintes da instituicdo educacional de EJA em pauta a fim de que

sejam identificados, analisados e compreendidos os fatores extra e intraescolares
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gue contribuem para que os alunos que se matriculam no Cesec de Itamarandiba

nao deem prosseguimento aos estudos.
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2 A DESCONTINUIDADE DOS ESTUDOS NO CESEC DE ITAMARANDIBA:
COMPREENSAO - POR MEIO DA LITERATURA - DOS FATORES QUE
CONDUZEM A ESTA SITUACAO

Neste capitulo da dissertacdo serdo analisados os fatores extra e
intraescolares que podem estar relacionados a ndo conclusdo dos mdédulos dos
componentes curriculares ofertados no Cesec de Itamarandiba a partir do referencial
tedrico que aborda essa tematica e também dos dados coletados na pesquisa de
campo.

Durante a organizacéo deste capitulo, primeiramente, serdo apresentados os
procedimentos metodologicos da pesquisa de campo, bem como 0s instrumentos
utilizados para sua realizacdo. Na secdo seguinte serdo apresentados 0s
referenciais teoricos, base cientifica para o desenvolvimento do trabalho de
pesquisa, na perspectiva de autores que discorrem sobre o tema da descontinuidade
dos estudos na EJA e que também contemplam os fatores, sejam extra ou
intraescolares, que contribuem para a ndo continuidade dos estudos nessa referida
modalidade de ensino.

Apbés o conhecimento da literatura acerca deste tema, serdo coletados e
registrados, no decorrer da pesquisa, dados que posteriormente serdo analisados
com o propdsito de conseguir as informacfes acerca da situacao-problema existente
a fim de que depois sejam propostas intervencdes capazes de contribuir para que o
problema da descontinuidade dos estudos, identificado no Cesec de Itamarandiba,

possa ser minimizado.

2.1 Procedimentos metodoldgicos da pesquisa

Com a finalidade de investigar os fatores extra e intraescolares que conduzem
os alunos matriculados no Cesec de Itamarandiba a ndo continuarem os estudos, a
presente pesquisa constitui um estudo de caso de abordagem qualitativa, em que foi
realizada uma pesquisa de campo, com a utilizagcdo dos referenciais tedricos como
base para o levantamento dos dados. No que tange ao estudo de caso, Moroz e
Gianfaldoni (2010) afirmam que ele tem como propdsito compreender a realidade
em um determinado contexto, buscando capta-la como um todo unificado. André

(2013, p. 97) também disserta que o estudo de caso permite “compreender ndo sé
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como surgem e se desenvolvem esses fendmenos, mas também como evoluem
num dado periodo de tempo.” Ainda sobre essa tematica, Ludke e André (1986, p.

1921) dissertam que:

Um estudo de caso visa a descoberta; enfatiza a interpretagdo em
contexto; busca relatar a realidade de forma completa e profunda usa
uma variedade de fontes de informacdes; revela experiéncias
vicdrias e permite generalizagdes naturalisticas; utiliza uma
linguagem e uma forma mais acessivel que outros relatérios de
pesquisa. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 1921).

Quanto a relevancia do estudo de caso, conforme destaca Velho (1978), o
contato direto, pessoal, a vivéncia com o investigado sao positivos, uma vez que, 0
pesquisador j& conhece sobre aquele tema, aquela determinada area, mas deve
ficar atento para que a proximidade e o convivio com o investigado néo influencie no
trabalho a ser desenvolvido, fazendo com que a pesquisa ndo sofra interferéncias.
Nesse contexto, o autor ainda salienta “ser preciso que o pesquisador veja com
olhos imparciais a realidade, evitando envolvimentos que possam obscurecer ou
deformar seus julgamentos e conclusdes” (VELHO, 1978, p. 1).

A pesquisa qualitativa pode ser compreendida como uma categoria que nos
permite, como destaca Trivinos (1987), analisar uma unidade em profundidade,
explorando o fenbmeno em toda a sua complexidade, sendo possivel valorizar os
aspectos descritivos e as percepg¢des sociais, buscando compreender 0s sujeitos
envolvidos e também o contexto no qual estdo inseridos. Sobre a pesquisa

qualitativa, Dalfovo, Lana e Silveira (2008) discorre que:

Podemos partir do principio de que a pesquisa qualitativa é aquela
gue trabalha predominantemente com dados qualitativos, isto é, a
informagéo coletada pelo pesquisador ndo é expressa em numeros,
ou entdo 0s numeros e as conclusdes neles baseadas representam
um papel menor na andlise (DALFOVO; LANA; SILVEIRA, 2008, p.
9).

Ainda sobre essa categoria de pesquisa, Minayo e Gomes (2011) afirmam
gue ela trata sobre questdes particulares da sociedade, objetivando compreender os
fenbmenos a partir das vivéncias. Nesse cenario devem ser observadas e
respeitadas as etapas que existem dentro da pesquisa qualitativa, que se iniciam na

preparacao para a ida a campo, delimitando o estudo, buscando o referencial teérico
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e elaborando a construcdo do projeto de pesquisa (fase exploratoria); a fase
seguinte (trabalho de campo) € o momento do pesquisador ir ao local de estudo.
Esse momento, como disserta Gatti (1999), requer do pesquisador a capacidade de
observar e refletir acerca dos problemas diagnosticados em seu entorno. A Ultima
fase (analise) tem como objetivos compreender os dados levantados, buscar a
confirmacé&o ou ndo dos pressupostos e procurar responder as questdes do estudo.

Nessa perspectiva, a presente pesquisa, em sua fase exploratoria, teve o seu
objeto de estudo definido com o objetivo de identificar os fatores extra e intra
escolares que possivelmente podem contribuir para a descontinuidade dos estudos
no Cesec de Itamarandiba. Posteriormente, foram estudados os embasamentos
legais a partir de um recorte histérico sobre a EJA no Brasil e em Minas Gerais, bem
como o caminho percorrido pelos Cesec neste Estado. Também foi discorrido sobre
os fatores que contribuem para que a descontinuidade dos estudos nessa
modalidade de ensino ocorra. Ainda nesta fase também foi estabelecido mais
precisamente o procedimento e instrumento de coleta de dados que foi utilizado, o
guestionario.

No que tange ao referencial teérico, o pesquisador deve té-lo como apoio,
uma vez que ele permite verificar o estado do problema a ser pesquisado, sob o
aspecto teérico e de outros estudos e pesquisas ja realizados sobre tal tematica
(LAKATOS; MARCONI, 2003). Entretanto, o autor da pesquisa deve estar atento aos
aspectos novos, importantes, que podem surgir durante o trabalho. Quanto aos
instrumentos de pesquisa, 0 pesquisador também pode utilizar uma variedade de
fonte de dados, com o intuito de contemplar as varias dimensbées do fenémeno
investigado e assim evitar interpretacdes unilaterais ou superficiais. Quanto a analise
dos dados obtidos, esse momento exige que o pesquisador tenha uma postura ética
para que proporcione aos leitores as evidéncias utilizadas para fazer suas analises
e, dessa forma, consiga descrever de maneira mais apurada o caminho e os
mecanismos utilizados, bem como as situagdes vivenciadas durante a sua ida a
campo (ANDRE, 2013).

O instrumento utilizado para esse levantamento de dados foi o questionario,
que “pode ser definido como um conjunto de perguntas sobre um determinado tépico
gue néo testa a habilidade do respondente, mas mede sua opinido, seus interesses,
aspectos do pensamento e informacgdo biografica” (GUNTHER, 2003, p. 231). O

autor ainda destaca que durante a elaboracdo de um questionario, devem ser



56

observados os seguintes elementos: a base conceitual e populacional, o contexto
social onde o instrumento serd aplicado, a estrutura logica, os elementos do
instrumento e as diferencas nesses.

A escolha do questionario deu-se porque ele € um poderoso instrumento na
obtencdo de informacbes, tendo um custo razoavel, garantindo o anonimato e,
sendo de facil manejo na padronizacdo dos dados, garante uniformidade. Outro fator
que justifica a escolha desse instrumento de pesquisa € a relacdo entre os alunos e
0 pesquisador, visto que as respostas poderiam ser influenciadas pelo fato deste ser
o diretor da escola pesquisada, caso fosse via entrevista. Por meio do questionério,
entendemos que, seria possivel alcancar as informacdes pretendidas sobre os
fatores extra e intraescolares que contribuem para a descontinuidade dos estudos
no Cesec de Itamarandiba.

O questionario, que estd localizado no apéndice A desta dissertacao, foi
elaborado com questdes abertas e fechadas a partir do referencial tedrico estudado,
a fim de que, por meio desse instrumento de pesquisa, seja respondida a questao
norteadora que se refere aos determinantes da descontinuidade dos estudos no
Cesec de Itamarandiba.

Ao iniciar o processo de construcdo do questionario, o pesquisador deve se
ater ao fato de que esse instrumento deve ser elaborado usando uma linguagem
mais simples, com perguntas especificas, breves, claras e objetivas, escritas em
vocabulario apropriado e correto. Nesse momento, deve atentar para que nao sejam
feitas perguntas ambiguas e/ou direcionadas que possam confundir o0s
respondentes.

Quanto a forma de aplicacdo do questionario, Gunther (2003) salienta que
sdo muitas as maneiras de se aplicar um questionario, podendo ser por meio de
entrevista individual ou em grupos, por telefone, ou envio através de correio, bem
como por meio eletrénico.

Neste estudo de caso, a aplicagcdo do questionério, realizada pelo proprio
pesquisador, deu-se de maneira individual com os alunos que se matricularam no
Ensino Fundamental e no Ensino Médio no Cesec de Itamarandiba, nos anos de

2014 a 2016, mas ndo deram continuidade aos estudos.



57

Devido ao grande quantitativo de alunos desistentes, a aplicagéo foi feita por
Amostragem Aleatéria Simples' e de forma individual, apés o agendamento, na
residéncia de cada um ou no Cesec, de acordo com o desejo manifestado pelo
respondente. Tal estratégia de aplicacéo foi utilizada, visto que, para o entrevistador,
ndo é dificil se locomover até a residéncia desses alunos que ndo deram
continuidade aos estudos.

Conforme exposto na Tabela 2, no capitulo 1 é possivel estabelecer a relacéo
entre 0 quantitativo de matriculas realizadas e a quantidade de alunos néao
concluintes, distribuidos por etapas de ensino. Desta forma, constatou-se que no
periodo de 2014 a 2016, do montante de 901 matriculas realizadas nos Ensinos
Fundamental e Médio, houve um total de 331 alunos que deixaram de frequentar o
Cesec de Itamarandiba.

Diante desses numeros, foi selecionado, por meio de sorteio, um quantitativo
de alunos préximo a 20% (74 alunos) para participarem da pesquisa, respondendo o
instrumento de coleta de dados que tem por objetivo compreender tanto fatores
externos quanto internos, que contribuem para que os alunos se matriculem no
Cesec de Itamarandiba, mas ndo deem continuidade aos estudos.

A pesquisa de campo ocorreu nos meses de marco e abril de 2018. Durante
esse periodo, conforme exposto na Tabela 5, a seguir, foram realizadas 116
tentativas de aplicacdo nas duas etapas de ensino, sendo que desse total, apenas
72 foram exitosas — 31 para alunos do Ensino Fundamental e 43 para alunos do
Ensino Médio.

Antes de iniciar a pesquisa de campo, foi realizado, junto ao arquivo de
matriculas do periodo de 2014 a 2016, o levantamento dos enderecos dos alunos
qgue foram sorteados para participarem dela. Em seguida, iniciou-se a etapa, com
visitas as residéncias dos alunos para a aplicacao do questionario.

As tentativas foram realizadas, em sua maioria, no periodo noturno e também
aos sabados e domingos, uma vez que, durante o dia seria mais dificil encontrar os
participantes em suas residéncias, devido ao fato de a maioria dos sujeitos da EJA
ser composta por trabalhadores.

Entretanto, ndo foi possivel localizar todos os selecionados nos respectivos

enderecos, pois alguns j& haviam se mudado. Por isso, foram sorteados novos

lTipo de amostragem no qual todos os elementos da populacdo tém a mesma probabilidade de serem
selecionados como participantes da amostra em questéo.
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participantes em substituicdo agueles que ndo foram encontrados, a fim de que se
alcancasse o quantitativo de participantes necessario.

Tabela 5 - Tentativas de aplicacdo de questionario, aos alunos que ndo deram

continuidade nos estudos de 2014 a 2016

Ano Tentativas de Tentativas de Questionarios Questionarios
aplicacado do aplicacao do aplicados no aplicados no
guestionario - Ensino guestionario - Ensino Ensino
Fundamental Ensino Médio Fundamental Médio
2016 15 27 12 18
2015 14 23 08 14
2014 19 18 11 11

Fonte: Tabela elaborada pelo autor, 2018.

No que tange ao local, os questionarios foram aplicados, na residéncia dos
respondentes e no Cesec de Itamarandiba, posto que alguns dos participantes
preferiram, posteriormente, ir ao Cesec de Itamarandiba para responder o
questionario. Dos 31 questionarios aplicados para o Ensino Fundamental, 24 foram
realizados nas residéncias dos participantes e as outras sete aplicacdes ocorreram
no Cesec de Itamarandiba. No que se refere ao Ensino Médio, foram 43 aplicaces,
sendo que desse total, 34 foram realizadas nas residéncias dos alunos e as outras
nove aconteceram no Cesec de Itamarandiba.

Em busca da identificacdo e da compreensdo dos fatores extra e
intraescolares que contribuem, no Cesec de Itamarandiba, para que os alunos nao
deem continuidade aos estudos, foram aplicados, a Unica especialista e a cinco dos
nove professores orientadores de aprendizagem, os questionarios anexos (B e C). O
motivo de a aplicacdo ter sido realizada com apenas esse quantitativo, do total de
docentes, foi devido ao fato de os demais professores, que sdo designados
(contratados) estarem trabalhando no Cesec de Itamarandiba apenas no ano de
2018.

ApoOs a coleta dos dados obtidos na pesquisa de campo, foi realizada a
tabulacdo e a codificacdo das respostas obtidas por meio do questionario aplicado.
Nesse momento, houve a apresentacéo dos dados que foram coletados na pesquisa
de campo e, posteriormente, realizou-se a analise destes dados, relacionando-os
com as informacgdes e concepcdes expostas pelos autores que abordam a tematica

dos fatores que conduzem a descontinuidade dos estudos na EJA. Os dados
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coletados, bem como a andlise desses a luz do referencial teérico tornaram-se a
base para a proposicao do plano de intervencgdo, que serd apresentado no capitulo 3

desta dissertacao.

2.2 A EJA e os fatores extra e intraescolares que contribuem para a

descontinuidade

A EJA, amparada por varios documentos legais que discorrem sobre essa
modalidade de ensino destinada as pessoas que nao tiveram acesso ou hao
concluiram os estudos na idade recomendada, possui caracteristicas especificas
gue devem ser respeitadas e cumpridas a fim de propiciar a elas o acesso e a
permanéncia na educacdo. Para que sejam garantidos esses direitos ao publico
jovem e adulto, Gagno e Portela (2003 apud BORGES, 2010) salientam a
necessidade do engajamento de toda a sociedade.

A EJA, ofertada nos Cesec de Minas Gerais, possui particularidades quando
comparada a outras modalidades de ensino, especialmente no que diz respeito a
organizacao, flexibilidade, metodologia, ao atendimento personalizado e ao curriculo
utilizados nesses centros educacionais. Entretanto, essas especificidades, conforme
discorre Borges (2010), ao mesmo tempo em que se tornam um diferencial para o
publico jovem e adulto, também contribuem para que exista um quantitativo
significante de alunos que néo dao continuidade aos estudos.

Antes de dissertar sobre os fatores extra e intraescolares que conduzem os
alunos da EJA a descontinuidade dos estudos, torna-se relevante trazer a baila as
razdes pelas quais os alunos abandonaram os estudos na escola regular e
decidiram retomar os estudos nessa modalidade de ensino. Segundo Haddad e Di
Pierro (2000), a ndo continuidade dos estudos na escola regular, muitas vezes, esta
relacionada a falta de qualidade de ensino comungada a pobreza que acomete
grande parte da populacéo brasileira, produzindo, dessa forma, um alto indice de
adolescentes que passam pela escola sem conseguir adquirir conhecimentos
significativos, e que depois de serem submetidos a experiéncias de fracasso e
repeténcia escolares, terminam por abandonar os estudos.

Ainda sobre essa perspectiva, Fonseca (2007, p. 18) disserta que “o
funcionamento da escola regular é pouco permeavel a flexibilizacéo, seja das cargas

horarias, dos horarios de entrada e saida e da distribuicdo dos tempos escolares,
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seja dos modos de conceber, realizar e avaliar atividades didaticas”. O autor referido
ainda destaca que outro empecilho que contribui para que os jovens e adultos nao
permanecam frequentando uma sala de aula da rede regular de ensino ¢é a diferenca
entre as faixas etarias dos alunos.

Segundo Fortunato (2010), os jovens e adultos abandonam os estudos por
diversos motivos. Entre eles, destacam-se: dificuldade de aprendizagem,
esgotamento fisico e até a falta de motivacdo para aprender. Ceratti (2008)
acrescenta a esses motivos a distancia da escola até suas casas, 0 desinteresse, a
dificuldade em se adquirir os conhecimentos basicos, a opcéo ou a necessidade de
desenvolver uma atividade remunerada, ou atrasos em sua aprendizagem.

No que tange a procura da EJA para retomar os estudos, Ferrari (2011)
discorre que o publico jovem e adulto, que pertence, em sua maioria, a0 mundo do
trabalho, ou do desemprego, incorpora-se ao curso da EJA pleiteando concluir os
estudos a fim de que possam buscar o emprego ou melhores condi¢des de trabalho.
Ainda analisando os motivos do retorno aos estudos na EJA, Oliveira (1996, p.37)
salienta que o retorno escolar € um “marco decisivo na retomada dos vinculos do
conhecimento, libertando-os do estigma do analfabetismo e dos sentimentos de
inferioridade”.

Dentre os motivos pelos quais os sujeitos da EJA retomam os estudos,
Anzorena e Benevenutti (2013, p. 69), ao abordarem essa tematica, destacam que

podem ser por “‘uma realizagdo pessoal, sentem a ameaga do desemprego, a
necessidade de contribuir com maior eficiéncia na formagéo dos filhos, buscam
novas respostas para seus conflitos e dificuldades.”

Para Camargo e Martinelli (2006, p. 199), o publico jovem e adulto retoma os
estudos também em busca da alfabetizagcdo, uma vez que “o significado de ser
alfabetizado esta vinculado a questédo da ascenséo social, mas principalmente com a
autoestima”. Outro motivo pelo qual esse publico retoma os estudos na EJA é
visando melhorar suas condi¢cdes sociais, ingressar em um curso universitario e
adquirir conhecimentos que o integrem a sociedade.

Na busca pela analise dos fatores extra e intraescolares que conduzem a
descontinuidade dos estudos, torna-se relevante (re) conhecer o perfil dos alunos da
EJA. No que concerne ao perfil desse publico, Gadotti (2002) define-os como
trabalhadores, desempregados, donas de casa, jovens, adultos, idosos, portadores

de necessidades especiais, pessoas que tém crencas, religido e culturas diferentes.
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No que tange a faixa etaria dos sujeitos da EJA, Di Pierro (2005) salienta que
essa modalidade de ensino, nas ultimas décadas, vem passando por algumas

transformacdes, adquirindo um “perfil marcadamente juvenil” e, ainda, afirma que:

Embora todos os grupos etarios tenham, na conjuntura atual,
necessidades de aprendizagem incrementadas, a maior parte das
pessoas que busca no sistema educacional brasileiro oportunidades
de estudos acelerados em horario noturno (as caracteristicas da
educacao basica de jovens e adultos mais claramente percebidas)
sdo adolescentes e jovens pobres que, apds realizar uma trajetéria
escolar descontinua, marcada por insucessos e desisténcias,
retornam a escola em busca de credenciais escolares e de espacos
de aprendizagem, sociabilidade e expressdo cultural (DI PIERRO,
2005, p. 1122).

Ainda no que se refere ao perfil dos alunos da EJA, Guedes (2009),
destacando as origens, caracteristicas e anseios desse publico, acrescenta que
dentre esses estudantes encontram-se, também, filhos, pais, maes e moradores
urbanos de periferias. E destaca, ainda, que sao pessoas socialmente
marginalizadas e excluidas nos dmbitos socioeconémicos e educacionais; que nao
tiveram acesso a cultura letrada ou que dela tiveram que se afastar; geralmente
executam trabalhos ndo qualificados e que trazem a marca da exclusdo social.
Também podem ser acrescentadas a esses sujeitos, aquelas pessoas que nao
quiseram ou que ndo gostavam de estudar, fosse por desinteresse pelo curriculo
gue a escola oferecia ou pela forma que ele era trabalhado. Para  acolher  esse
publico que necessita de um atendimento diferenciado, a escola deve ser um espaco
de socializagcdo e de construgcdo de conhecimentos que sejam relacionados ao
cotidiano dos educandos para que estes possam estabelecer uma relacdo entre o
gue aprendem na escola e o seu dia a dia. Nesse sentido, como pondera Mesquita
(2009), torna-se relevante que todos os educadores conhecam o seu publico,
reconhecendo e respeitando a heterogeneidade existente nos alunos de EJA,
identificando suas aspiracdes, bem como a realidade que os cerca, com 0 objetivo
de construir um clima organizacional propenso a permanéncia destes alunos na
escola e a aprendizagem continua.

Diante do exposto, torna-se importante que haja a reflexdo sobre as
especificidades e as caracteristicas dos jovens e adultos com o objetivo de elaborar
processos pedagogicos e metodoldgicos que possam atendé-los e dessa forma seja
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capaz de satisfazer os anseios e suprir as necessidades desse publico, aumentando
0 seu interesse pelos estudos, bem como a permanéncia deste publico na escola.

Nessa perspectiva, mister se faz , além de conhecer e valorizar o perfil dos
educandos dos Cesec, transformar a escola em um ambiente que proporcione
conhecimentos diversos embasados e aplicaveis aos seus cotidianos, que
promovam, além do desenvolvimento pessoal, o profissional, uma vez que, esse
publico é formado, também por muitos trabalhadores que, como destaca Ghedin
(2011) comungando da mesma concepcéo de Jardilino e Aradjo (2014), retomam
aos estudos em busca de qualificacdo para pleitearem melhores oportunidades no
mercado de trabalho, bem como a expectativa de melhoria de vida.

Nesse cenario, também se torna elementar que a matriz curricular da EJA
seja voltada para o ensino de conteudos que estejam relacionados ao cotidiano do
educando, respeitando o conhecimento prévio adquirido por ele, como destaca o
Parecer CNE/CEB n° 11/2000, quando determina que “os principios da
contextualizacdo e do reconhecimento de identidades pessoais e das diversidades
coletivas constituem-se em diretrizes nacionais dos conteudos curriculares”
(BRASIL, 2000a, p. 61). Dessa forma, os Cesec devem estar preparados para
perceber e suprir as necessidades de cada educando, tornando o0 ensino-
aprendizagem mais significativo para todos, proporcionando acdes pedagdgicas
capazes de produzir solugcdes justas, equanimes e eficazes. Esses centros devem
estar comprometidos com a oferta de uma educacdo de qualidade, que vise
respeitar e resgatar os valores adquiridos pelos alunos, estimulando as
potencialidades e a autonomia de todos os jovens e adultos que retomam o0s
estudos (PAIVA; OLIVEIRA, 2009).

Diante do cenério identificado no Cesec de Itamarandiba, relacionado ao
guantitativo de alunos que se matriculam e ndo dao continuidade nos estudos,
Queiroz (s/d) afirma que a descontinuidade dos estudos na EJA, que tem raizes
histéricas, esta aumentando, tornando-se um problema ndo apenas de algumas
unidades escolares, mas uma questao social nacional que necessita ser discutida,
analisada e combatida. Gadotti e Romao (2011) ainda acrescentam que a
descontinuidade dos estudos na EJA precisa ser combatida, visto que ela interfere
no desempenho das instituicbes escolares e ainda conduz os alunos a néao

acreditarem na eficicia da aprendizagem.
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Nesse contexto, no Cesec de Itamarandiba, no decorrer do ano administrativo
h4 um elevado quantitativo de alunos que se matriculam, mas que ndo dao
continuidade aos estudos. O maior percentual de ndo concluintes € identificado no
Médulo I, ou seja, antes mesmo de retornarem a esta instituicdo educacional, apés a
matricula, para realizarem as atividades ou a primeira prova. Diante dessa
perspectiva, torna-se relevante conhecer os motivos externos, bem como os fatores
intraescolares que contribuem para que os alunos ndo deem prosseguimento aos
estudos, na perspectiva de autores que discorrem sobre esse tema, a fim de que
sejam realizadas a¢gBes que possam impactar, positivamente, no publico de EJA
para que possa, além de retornar aos estudos, permanecer estudando.

Neste cendario serdo abordados tanto os fatores extraescolares como
intraescolares. Entretanto os uUltimos serdo o foco central desta pesquisa, uma vez
que, por meio da compreensao e analise desses sera possivel criar estratégias a fim
de que seja minimizado o quantitativo de alunos que nédo d& sequéncia aos estudos

na instituicdo em pauta.

2.2.1 Fatores Extraescolares

No que tange aos fatores externos que conduzem a descontinuidade dos
estudos, Aquino (1997) salienta que esses sdo atribuidos a assuntos extras ao
ambiente escolar, como questdes particulares enfrentadas e também problemas de
cunho social, econdmico ou cultural, que interferem no cotidiano dos educandos.
Ainda nesse sentido, Fonseca (2007) também afirma que esses fatores interferem
na vida do aluno quanto a sua decisdo de permanecer no espaco escolar.

Na perspectiva exposta pelos autores supracitados e também por Oliveira
(1996), percebe-se que hd uma gama de fatores extraescolares como baixa renda,
desemprego ou excesso de trabalho que os deixa muito cansados e sem animo para
estudar, gravidez na adolescéncia, uso de drogas, filhos pequenos, problemas
familiares e financeiros, distancia da escola, falta de perspectiva quanto aos
beneficios dos estudos, longo tempo fora dos bancos escolares, auséncia de acesso
a cultura e aos bens sociais e culturais, a exclusao social e o preconceito enfrentado
pelos alunos que estudam nas escolas de EJA.

Faria (2013 apud SALES, 2016, p. 68) destaca, como fatores externos a

escola que inibem a sequéncia nos estudos, “elementos socioeconémicos e politicos
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como questdes voltadas ao trabalho, desestrutura familiar, falta de incentivo aos
estudos e a auséncia de politicas publicas”. Oliveira e Eiterer (2008) acrescentam,
além dos fatores ja expressos, as condi¢cdes precarias de acesso a escola, falta de
incentivo da familia e também a inseguranca. No que tange ao incentivo da familia
aos estudos, Brandao et al. (1983), enfatizam que a essa pode ser um dos
determinantes para o fracasso escolar, seja pelas suas condi¢bes de vida, ou por
nao acompanhar o aluno em suas atividades escolares.

Silva (2015) disserta que sdo muitos os fatores extraescolares que contribuem
para que o aluno da EJA se sinta desmotivado a dar prosseguimento aos estudos:
“falta de interesse, situacdo de risco no percurso que fazem até a escola, trabalho
para manter o sustento préprio e da familia e migracdo para outro municipio a
procura de oportunidade de trabalho”. No que tange a esses fatores externos,

Rodrigues (2011) discorre que:

Os motivos mais corriqueiros para o abandono da EJA se déao por
conta do trabalho. Abandonam a escola para trabalhar e retornam a
estudar para garantir a permanéncia no trabalho. Outro motivo
apontado de diferentes formas € a falta de interesse, que nos leva a
guestionar se 0s contetdos programaticos trabalhados em sala de
aula de EJA séo realmente interessantes para um publico desta faixa
etaria (RODRIGUES, 2011, p. 16).

Ainda na perspectiva da influéncia do trabalho na descontinuidade dos
estudos na EJA, Silva (2011), bem como Jardilino e Araudjo (2014) destacam que o
ingresso no mercado de trabalho faz com que esse publico priorize o trabalho ao
invés dos estudos, uma vez que, necessita de renda para o préprio sustento ou para
manter a sua familia.

Entretanto, para Paiva e Oliveira (2009), os estudantes da EJA retornam a
escola em busca de qualificagdo para alcancar mais sucesso em sua vida pessoal e
profissional e consequentemente melhorarem sua renda. Segundo essas autoras, 0S
estudantes/trabalhadores tém consciéncia do “valor da educacao para a construgao
de uma cidadania ativa e para uma formagédo contemporanea, tomam a EJA como
espaco de um direito e como lugar de desenvolvimento humano e profissional’
(PAIVA; OLIVEIRA, 2009, p. 61).

Mesquita (2009) enfatiza, acerca da descontinuidade dos estudos na EJA,

gue o publico dessa modalidade de ensino enfrenta problemas relacionados a
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fatores socioecondmicos como violéncia, desemprego, moradia e infraestrutura.
Outro fator que ainda contribui para que essa situacdo aconteca, como salientam
Paiva e Oliveira (2009, p. 186), refere-se a questdo da escola ainda ndo possuir as
condicbes necessarias para atender ao publico jovem e adulto, considerando que
ele enfrenta no seu cotidiano, “realidade de trabalho, familia e, em algumas
situacOes, maternidade ou paternidade precoces, desemprego, assumindo, muitas
vezes, responsabilidades que sdo as de uma pessoa adulta”. Nessa perspectiva,
como discursa Haddad (2000), percebe-se a necessidade da escola que oferta a
EJA buscar alternativas para que o aluno permaneca estudando e também perceba
que existe uma relagdo entre o que € ensinado com o que pode ser Util para ele no
mercado de trabalho.

Durante o processo de investigacdo acerca dos fatores que contribuem para a
descontinuidade dos estudos pelos alunos da EJA, Furtado (2015) salienta que se
deve ater e compreender que essa situacdo de fracasso escolar ndo € atribuida
somente aos fatores extraescolares e aos alunos, sob um viés unilateral, mas
também é vista como um fracasso da instituicdo educacional. Nesse sentido também
discorre Fukui (apud BRANDAO et al, 1983, p. 38), destacando a incumbéncia da
escola, afirmando que a situacdo de fracasso/descontinuidade escolar esta distante
de “ser fruto de caracteristicas individuais dos alunos e suas familias. Ao contrario,
reflete a forma como a escola recebe e exerce acdo sobre os membros destes
diferentes segmentos da sociedade".

Na perspectiva dessa dualidade de fatores, Azevedo (2011) enfatiza que as
causas da descontinuidade nos estudos estdo relacionadas a fatores sociais,
culturais, politicos e econbmicos e também estdo ligadas a escola (fatores
intraescolares), que ainda ndo consegue atender de maneira satisfatoria aos
educandos, seja por meio de metodologias e praticas pedagdgicas nao especificas
da EJA ou pela auséncia de um curriculo voltado para as necessidades dos alunos,
deixando-os desestimulados.

Paiva e Oliveira (2009, p. 39), destacando a relevancia de observar os vieses
externos e intraescolares para que o problema da descontinuidade dos estudos seja
minimizado, salientam que “tratar essa situagao de forma fragmentada, sem procurar
solugcdes para o todo, € tornar essa populagdo socialmente invisivel frente ao

sistema escolar.”
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2.2.2 Fatores Intraescolares

De acordo com Mesquita (2009) h4, dentro das escolas, fatores que afetam a
permanéncia dos educandos, dessa forma, interferem no desempenho dos alunos.
Nesse sentido, outros autores apontam os fatores intraescolares como o0s
responsaveis pela permanéncia ou pelo fracasso escolar dos alunos, partindo de
fatores relacionados ao acolhimento, metodologia, curriculo até o papel e o perfil dos
professores que atuam nessa modalidade de ensino.

Nessa perspectiva, Bourdieu e Passeron (1975) discorrem sobre a ideia de
que a escola é responséavel pelo sucesso ou fracasso dos alunos. E salientam que
essa responsabilidade se da em maior intensidade, principalmente, mediante
agueles estudantes que pertencem as classes economicamente mais baixas da
populacdo. Nesse sentido, Jardilino e Araujo (2014) acrescentam que o sistema nao
deve apenas garantir o acesso a educagao, “mas a permanéncia desses jovens e
adultos nas classes de EJA, bem como proporcionar qualidade no ensino e no
material didatico utilizado” (JARDILINO; ARAUJO, 2014, p. 112).

Segundo Franco et al (2007), os fatores intraescolares que conduzem a
descontinuidade dos estudos pelos alunos da EJA séo os elementos e agfes que
existem dentro da instituicdo educacional que podem ser determinantes para a
permanéncia ou para a auséncia destes alunos no ambiente escolar. Soares et al
(2015, p. 760) descrevem como determinantes para essa situacao, “a diferenca de
linguagem dos atores escolares, atitudes dos professores, caracteristicas da
direcdo, o0 programa pedagodgico da escola, entre outros”. Dessa forma,
compreende-se que a escola deve estar preparada para cumprir com suas
responsabilidades a fim de que esse problema seja minimizado.

No cenario em pauta, alguns autores como Faria (2013), Amaral e Costa
(2005) acrescentam fatores como a baixa qualidade do ensino que n&o esta voltado
para as exigéncias sociais e de desenvolvimentos pessoal e profissional; proposta
pedagodgica e curriculo que ndo atendem ao seu publico nos espacos e demandas
especificas, uma vez que, as suas nhecessidades e caracteristicas ndo sao
respeitadas; metodologia ultrapassada; defasagem de aprendizagem; auséncia de
identificacdo do estudante com a escola; ambiente escolar; tipo de gestéo escolar;

material didatico que ndo atende aos anseios do publico da EJA e acolhimento dos
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alunos. Também, no tocante a escola, ainda sdo apontados o papel, o perfil e a
formacao dos professores que trabalham nessa modalidade de ensino.

A compreensao dessa gama de fatores que conduzem a descontinuidade dos
estudos estd na mesma perspectiva da concep¢cao de Charlot (2000) ao enfatizar
que essa problematica deve ser vista sob véarios pontos de vista, tais como o
aprendizado, a eficicia dos docentes, o servi¢o publico, a igualdade das chances, os
recursos que o pais deve investir em seu sistema educativo, a crise, sobre os modos
de vida e o trabalho na sociedade de amanhé e as formas de cidadania.

Com o intuito de reconhecer e respeitar as especificidades do publico jovem e
adulto torna-se elementar o enfrentamento das desigualdades, que sdo muito
presentes nessa modalidade de ensino. Nesse sentido, Faria (2013, p. 70) salienta
gue para se alcancar uma educacao social de qualidade capaz de minimizar este
problema enfrentado na EJA, é necessario que exista uma escola que seja capaz de
atender e respeitar as especificidades dos alunos, proporcionando-lhes
“aprendizagens significativas, ou seja, as que atendem as exigéncias sociais e de
desenvolvimento pessoal, a partir de diferentes capacidades e interesses”.

Ao abordar a tematica sobre a organizacdo estrutural e o ambiente escolar,
gue deve estar preparado para atender aos estudantes da EJA a fim de que eles
permanecam estudando, Corréa (2008) discorre que:

S0 necessérias, no espago escolar, uma cultura do acolhimento e
uma gestdo do cuidado, que permitam ao aluno dizer: aqui € um
lugar onde eu me sinto acolhido, onde eu sou escutado, onde eu
posso dizer o que penso meu modo de ver o mundo e as relagdes
gue o compdem, o espago escolar deve ser, enfim um lugar onde o
sonho acontece, onde o disciplinado é substituido por relacdes ético-
afetivas (CORREA, 2008, p. 25).

No que tange a qualidade do ensino, Furtado (2015) discorre que quando
ofertado ao aluno um ensino de baixa qualidade, dissociado do seu cotidiano, ele se
sente excluido e tende a deixar de frequentar a escola. Comunga desta mesma ideia
Faria (2013), ao destacar que as relagdes existentes no ambiente escolar interferem
na qualidade do ensino, que influencia diretamente na permanéncia e no sucesso do
educando na instituicdo escolar.

Durante a construcdo da proposta pedagogica para os alunos da EJA é de

suma importancia que seja considerada a experiéncia de vida desses a fim de que o
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curriculo tenha significado e seja adequado aos seus anseios e necessidades e,
ainda que, eles possam se sentir valorizados e motivados a dar prosseguimento aos
estudos. Segundo Falaschi (2008, p. 96):

E preciso pensar um curriculo que possibilite aos alunos a realizag&o
de experiéncias significativas de aprendizagem, preparando-os para
uma leitura contextualizada do mundo que os rodeia. Sendo assim,
faz-se urgente refletirmos sobre: 0 que a escola deve ensinar. O que
os alunos devem aprender. Por que a escola ensina determinados
conteudos e nao outros. Mesmo sem a necessaria autonomia, € de
responsabilidade do professor garantir que, aquilo que os alunos
estudam, leem e aprendem, vale a pena ser objeto de aprendizagem.

A flexibilidade curricular, destacada por Falaschi (2008) e pautada nos
diversos documentos legais que retratam a EJA, deve fazer parte do planejamento
educacional que emana da realidade dos educandos, significando um momento de
reconhecimento e aproveitamento das experiéncias mdultiplas advindas com eles
(BRASIL, 2000a). Entretanto, como salienta Di Pierro, em entrevista a ANPED
(ANPED, 2017), ainda ndo h& orientacbes curriculares nacionais especificas para a
EJA, apenas alguns ensaios como as orientagdes para o PNLD EJA ou as matrizes
qgue foram utilizadas nas edicbes do Encceja.

A metodologia utilizada por alguns professores pode também favorecer ao
desestimulo dos alunos da EJA. Dessa sorte, devem ser utilizadas metodologias e
estratégias de aprendizagem diversificadas e apropriadas as necessidades e
interesses dos estudantes, valorizando os conhecimentos e habilidades adquiridos

pelo estudante por meios informais.

A metodologia utilizada é o ponto fundamental, devendo atender as
peculiaridades da EJA, especialmente levando em consideracdo o
ritmo de cada aluno, suas caracteristicas pessoais e profissionais,
sua experiéncia de vida, o contexto socioecondémico e cultural em
gue se insere, e 0S Seus interesses e expectativas (que sdo os
pilares da Educacdo de Jovens e Adultos), buscando o
desenvolvimento de estratégias que possibilitem o processo de
aprendizagem (GHEDIN, 2011, p. 197).

Frente a essa realidade, Faria (2013) discorre sobre a necessidade de se
preocupar tanto com o curriculo quanto com a metodologia empregada na EJA,

modalidade com caracteristicas e publico especificos que precisam ser
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compreendidos e respeitados para que se sintam mais valorizados e motivados a
permanecer estudando.

Entre os fatores intraescolares que conduzem a descontinuidade dos estudos
pelos alunos da EJA, mister se faz destacar o papel, o perfil e a necessidade de
formacdo e capacitagdo continuada para os professores, voltadas para essa
modalidade de ensino. Segundo Lopes e Souza (2005, p. 2), o papel docente é
muito relevante no processo de retorno dos alunos aos estudos, especialmente na
EJA. Segundo as autoras, o professor de EJA deve “ser um professor especial,
capaz de identificar o potencial de cada aluno. O perfil do professor da EJA é muito
importante para o sucesso da aprendizagem do aluno adulto que vé seu professor
como um modelo a seguir”.

Freire (2002) salienta que durante o processo de aprendizagem do publico da
EJA deve existir o dialogo de interacdo entre educador e educando, caminhando
juntos, sempre interagindo durante esse processo. Nesse momento, devem-se levar
em consideracdo as experiéncias, opinides e histéria de vida dos educandos para
gue ele compreenda o que esta sendo ensinado e veja também a sua funcionalidade
no seu cotidiano. Freire (2002, p. 58) destaca que “para ser um ato de conhecimento
0 processo de alfabetizacdo de adultos demanda, entre educadores e educandos,
uma relagao de auténtico dialogo”.

Gadotti (2000) enfatiza que cabe ao professor, além de acolher o aluno,
estimula-lo a fim de que se sinta motivado a permanecer estudando, bem como
participar das atividades propostas para que possa se sentir bem e entusiasmado
com os estudos e, vencendo o retraimento que muitos possuem. Freire (1981, p.
52), acerca do papel do professor na EJA, disserta que “cabe ao professor
reconhecer as diferencas na capacidade de aprender dos alunos, para poder ajuda-
los a superar suas dificuldades e avangar na aprendizagem”.

Nessa perspectiva, percebe-se a relevancia do papel dos professores da EJA,
gue devem respeitar o conhecimento prévio dos educandos, utilizando-os para a
aquisicdo do aprendizado e, dessa forma, instiga-los a fim de que aprendam e
gostem de aprender cada vez mais. Nesse cenario, torna-se importante a utilizacao
de metodologias que sejam capazes de despertar o interesse do educando,
motivando-o a permanecer estudando, permitindo que ele se sinta sujeito de sua

prépria histéria e, dessa forma, supere o fracasso escolar.
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Entretanto, no que tange a formacédo dos professores para atuarem na EJA,
Di Pierro (ANPED, 2017) destaca que, primeiramente, € necessario quebrar o
paradigma de que basta a boa vontade para ensinar os jovens e adultos e ainda
salienta que nem sempre a formacdo académica vem antes da pratica docente.
Nesse sentido, percebe- se, no que tange a formacdo docente para atuar na EJA,
que essa situacdo estd indo na direcdo oposto ao Parecer CNE/CEB n° 11/2000,

gue recomenda formacao especifica para os professores da EJA:

um docente voltado para a EJA deve incluir, além das exigéncias
formativas para todo e qualquer professor, aquelas relativas a
complexidade diferencial desta modalidade de ensino. Assim, esse
profissional do magistério deve estar preparado para interagir
empaticamente com essa parcela de estudantes e estabelecer o
exercicio do didlogo (BRASIL, 20004, p. 56).

Nessa perspectiva, compreende-se, por meio das Diretrizes da EJA, a
necessidade de, como destaca Soares (2015), que os cursos de licenciaturas
passem a incluir na formacéo inicial e continuada, além das exigéncias formativas
para todo e qualquer professor, aquelas relativas a complexidade diferencial desta
modalidade de ensino. Assim, como salienta Cury no relatério do Parecer da
Resolucao n° 11/2000 (BRASIL, 2000a, p. 50), “esse profissional do magistério deve
estar preparado para interagir empaticamente com esta parcela de estudantes e de
estabelecer o exercicio do dialogo”. Diante da exposicdo, sob a perspectiva de
varios autores que discorrem sobre a tematica dos fatores extra e intraescolares que
conduzem os alunos da EJA a descontinuidade dos estudos, percebe-se a
necessidade de analisar esse problema como um todo, ndo apenas culpabilizar um

dos lados- externo ou interno.

Fica clara a necessidade de se pensar o atendimento educacional e
as condicbes de oferta como um todo, quando se tem a educacéo
basica como objetivo e direito para uma populacdo que enfrenta
niveis alarmantes de desigualdade. Tal perspectiva envolve desde os
gastos com financiamento até uma atencdo muito especial as
condicbes em que a educacdo acontece em cada escola, condicbes
essas que se projetam no imenso contingente de jovens que
demandam a EJA (...) (PAIVA; OLIVEIRA, 2009, p. 39).

Apbés a exposicdo dos fatores extra e intraescolares que conduzem a

7

descontinuidade dos estudos na EJA, é compreensivel que, enquanto equipe
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gestora, devem-se propor acdes, baseadas nos fatores internos, que sejam capazes
de minimizar o quantitativo de alunos que ndo dao prosseguimento aos estudos na
EJA. Primeiramente, é necessario que a equipe gestora, juntamente com os demais
servidores, perceba e reconheca a existéncia desses fatores internos que conduzem
a descontinuidade dos estudos no Cesec de Itamarandiba, para que,
posteriormente, possam propor agoes eficazes, em conjunto, a fim de que, por meio

da mobilizacédo de toda a equipe de trabalho, o problema seja minimizado.

2.3 Pesquisa de campo: Identificagcdo do perfil dos estudantes e dos
educadores além dos fatores que conduzem a descontinuidade dos estudos
no CESEC de Itamarandiba

Apés a apresentacdo, na concepcdo de varios autores dos fatores extra e
intraescolares que contribuem para que os alunos que se matriculam na EJA nao
deem continuidade nos estudos, serdo apresentados e analisados, nesta secdo, por
meio de trés subeixos, os dados obtidos na pesquisa de campo realizada. Neste
cenario, a analise dos subeixos dar-se-a com o suporte dos autores que abordam a
tematica em pauta.

A exposicdo dos dados, bem como a analise deles foi realizada em trés
categorias. No primeiro subitem serdo apresentadas, bem como analisadas, as
respostas que se referem ao perfil dos participantes da pesquisa, tanto dos alunos
quanto dos professores e da especialista que atuam na instituicdo em pauta. No
segundo, serdo expostas e analisadas as respostas dos alunos e educadores
participantes acerca das suas percepcdes sobre os fatores extraescolares que
contribuem para que os alunos que se matriculam no Cesec de Itamarandiba n&o
deem continuidade aos estudos. E no dltimo subitem havera a apresentacao e a
analise, pautada nos autores que dissertam sobre esta tematica, das respostas de
todos os participantes da pesquisa, relacionadas aos fatores intraescolares que
contribuem para a descontinuidade dos estudos na instituicdo em pauta. Toda a
analise sera realizada de acordo com as categorias de respondentes.

No primeiro bloco serdo apresentados e analisados os dados que se referem

ao perfil dos alunos, professores e da especialista que participaram da pesquisa.
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2.3.1 Perfil dos alunos patrticipantes da pesquisa de campo

A primeira parte do questionario, aplicado aos alunos, € composta por
variaveis que dizem respeito a etapa de ensino que estavam matriculados quando
ndo deram continuidade aos estudos no Cesec de Itamarandiba, a faixa etaria, ao
estado civil, & renda dos participantes, aos fatores que contribuiram para que
abandonassem o0s estudos na escola regular, bem como o0 tempo que
permaneceram sem estudar, os motivos que fizeram com que eles procurassem a
instituicdo em pauta para poderem dar continuidade aos estudos, e, por ultimo, o
guantitativo de participantes que trabalham.

Os dados coletados de ambas as etapas de Ensino: Fundamental e Médio,
serdo analisados juntos, uma vez que nao foram encontradas diferencas
significativas entre as respostas dos alunos de tais modalidades. Somente serdo
apresentados os dados por cada etapa de ensino quando houver discrepancias
relevantes entre as respostas ou, como no caso da Tabela 6, a seguir, que se refere
a faixa etaria dos participantes da pesquisa, uma vez que sado idades minimas

diferentes para o ingresso na EJA.

Tabela 6 — Faixa etaria dos alunos que nao deram continuidade nos estudos no

Cesec de ltamarandiba nos anos de 2014 a 2016

Quantitativo de alunos respondentes do questionario por faixa etaria

Idade Ensino Fundamental Ensino Médio Percentual
15 a 17 anos 03 - 4%
18 a 25 anos 11 15 35%
26 a 30 anos 09 13 30%
31 a 40 anos 06 10 21,5%
40 ou mais anos 02 05 9,5%

Fonte: Tabela elaborada pelo autor, 2018.

No que se refere a faixa etaria dos alunos, foi possivel constatar que nas duas
etapas de ensino, a idade dos respondentes apresenta algumas variacdes e ainda
gue, como salienta Di Pierro (2005), a maior parte (51 alunos) que busca essa
modalidade de ensino é composta por adolescentes e jovens. Haddad e Di Pierro
(2000) ainda destacam que foi a partir dos anos de 1980 que a EJA passou a

atender a procura também dos jovens de origem urbana.
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Conforme exposto no Gréfico 1, a seguir, que demonstra as respostas acerca
do estado civil dos participantes, pode-se afirmar que os alunos que responderam ao
guestionario, nas duas etapas de ensino, sdo em sua maioria, 52,7% (39 alunos)
solteiros, 36,5 % (27) casados ou em unido estavel, 95 % (07)
divorciados/separados e 1,3% (01) viavo. Esse ultimo, bem como o estado civil
unido estavel, foram citados na alternativa outro. O conhecimento do estado civil dos
participantes contribuird para que seja mais bem tracado o perfil daqueles

estudantes que nao continuaram os estudos no Cesec de Itamarandiba.

Grafico 1 — Estado civil dos alunos participantes da pesquisa
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Fonte: Gréfico elaborado pelo autor, 2018.

Em busca de (re)conhecer o perfil e as caracteristicas socioeconémicas dos
estudantes que apresentam uma trajetoria escolar descontinua na EJA, torna-se
relevante, também, entender sobre a composicdo familiar dos alunos participantes
da pesquisa. Por meio dos dados obtidos, comprova-se que a maioria dos alunos
que responderam ao questionario possui filhos. Do total de 74 sujeitos que
participaram da pesquisa, 29 (40%) nao possuem filhos, e 45 (60%) possuem entre
um e cinco filhos. Apenas um participante afirmou ter mais que esse quantitativo,
respondendo ter dez filhos.

Segundo Oliveira (2011), o fato de ter filhos contribui, como fator externo,
para que os alunos ndo deem continuidade aos estudos, uma vez que, quando
pequenos, necessitam de ter outra pessoa para cuidar e ficar com eles enquanto o

pai e/ou a mae vai estudar. Neste cenario, a falta de ter com quem deixar os filhos,
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enquanto vao a aula acaba por fazer com que os estudantes priorizem a seguranca
da sua familia aos estudos.

Ainda no que diz respeito a composicdo familiar, as respostas dos
participantes constatam que somente trés participantes (4%) moram sozinhos, e as
demais 71 pessoas (96%) moram juntamente com uma ou mais pessoas. Esses
nameros demonstram que a maioria dos alunos que ndo deu continuidade aos
estudos reside com outras pessoas.

No que tange a variavel relacionada ao fato dos sujeitos da EJA morarem
com outras pessoas, percebe-se que essa situagcdo ocorre, na maioria das vezes,
devido as condi¢cdes socioeconbmicas dos participantes, bem como dos seus
familiares que enfrentam no seu cotidiano situacées de desemprego ou trabalhos de
baixa remuneracédo, assim necessitando de mais pessoas para poderem sustentar a
casa. Nesse sentido, Jardilino e Araudjo (2014) dissertam sobre a necessidade de
ofertar a esse publico, oportunidades educacionais que lhes proporcionem a
aprendizagem e o desenvolvimento de potencialidades, independentemente do
endereco de residéncia, que Ihes garantam o bem-estar social e econémico.

Outra tematica abordada, também relacionada ao perfil socioecondmico dos
estudantes da EJA, refere-se a renda familiar. Ao analisar o Gréfico 2, a seguir,
pode ser compreendido que, nas duas etapas de ensino, do total de 74 alunos que
responderam ao questionario, 44 participantes (60%) tém a renda total da familia de
até um salario minimo. Em seguida, 25 alunos (33%) possuem renda entre dois e
trés salarios minimos. Do montante total, apenas cinco (7%) possuem renda entre

quatro e cinco salarios minimos.
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Grafico 2 - Renda Mensal dos alunos, juntamente com todos 0s membros que

residem com eles
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Fonte: Gréfico elaborado pelo autor, 2018.

Diante dessa constatacdo, como dissertam Oliveira (2011) e Paiva e Oliveira
(2009), a renda torna-se um dos fatores que contribuem para que a descontinuidade
dos estudos aconteca na EJA, uma vez que, muitos alunos deixam de frequentar as
aulas para poderem trabalhar em jornadas maiores, a fim de que possam obter
maior renda para o seu sustento e de sua familia.

Outro ponto abordado na pesquisa de campo diz respeito aos motivos pelos
quais os participantes desta abandonaram a escola regular. Um dos fatores que
conduzem ao abandono escolar € a reprovacdo. No que tange a essa tematica, 30
alunos (40%) nunca reprovaram, e 44 (60%) foram reprovados uma ou mais vezes,
guando estudavam na escola regular.

Haddad e Di Pierro (2000), dissertando acerca essa tematica, salientam que a
falta da qualidade do ensino contribui para que muitos estudantes passem pela
escola sem conseguirem adquirir conhecimentos significativos, sendo, ainda
submetidos a situagfes de fracasso e repeténcia, que culminam no abandono dos
estudos na escola regular. Fonseca (2007) ainda aponta que podem contribuir,
também, para que essa situagao ocorra, a nao flexibilizagédo dos horarios escolares,

bem como a metodologia utilizada.
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Conforme exposto no Grafico 3, a seguir, os motivos que conduziram 0s
participantes desta pesquisa a abandonarem a escola regular foram 0s seguintes:
trabalho, desinteresse pelas aulas, bem como dificuldade em acompanha-las, falta
de condicbes financeiras, ndo gostavam de estudar, vontade proépria, distancia de
casa até a escola e outros, sendo que no caso da Ultima alternativa os participantes
podiam citar o motivo. Por meio dos dados apresentados no Gréfico 3, identifica-se
que entre os motivos que conduziram os alunos a abandonarem os estudos
engquanto estavam na escola regular, o trabalho é aquele que aparece mais vezes
(40), seguido pela dificuldade de aprendizagem e pela propria vontade de parar de
estudar, ambas as respostas citadas 11 vezes. Outro fator que, de acordo com as
percepcdes dos participantes também contribuiu para que ao abandono ocorresse,
esté relacionado a distancia entre a residéncia e a escola regular, resposta apontada
por seis participantes. Outros quatro afirmaram que abandonaram porque nao
gostavam de estudar e dois citaram falta de condi¢des financeiras para
permanecerem estudando. Nenhum participante citou aulas desinteressantes como
fator contribuinte para o abandono.

Para 13 participantes, o motivo de terem abandonado os estudos na escola
regular era outro, além daqueles que estavam expostos nas alternativas. Para cinco
participantes, o abandono deu-se em virtude de terem filhos, seguido por gravidez
(quatro respostas), doencas e também por causa do comportamento, durante as

aulas, dos colegas bagunceiros, ambas com duas respostas cada.
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Grafico 3 — Motivos do abandono dos estudos na escola regular pelos alunos
pesquisados
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Fonte: Gréfico elaborado pelo autor, 2018.

As percepcdes acerca desses fatores extraescolares sdo condizentes com as
ideias defendidas por Fonseca (2007), Ceratti (2008) e Fortunato (2010) que
salientam que o abandono da escola regular esta relacionado a distancia da escola
até suas casas, ao desinteresse, a gravidez, a doencas, a dificuldade em se adquirir
0s conhecimentos basicos, a op¢éo ou a necessidade de desenvolver uma atividade
remunerada.

Esses motivos, comungados, como destacam Haddad e Di Pierro (2000), a
falta de qualidade do ensino proporcionado pela escola regular, faz com que um
grande numero de estudantes que passam pela mesma seja submetido a
experiéncias de fracasso e repeténcia escolares, terminando por abandonar os
estudos nessa modalidade de ensino.

No cenario pesquisado, 60% dos alunos que abandonaram os estudos na
escola regular foram reprovados quando estudavam naquela modalidade de ensino.
Diante do exposto, pode-se compreender que o abandono escolar ndo é um
fendmeno particular de cada sujeito, consequéncia do desinteresse do estudante ou
da familia. Deve-se considerar que ocorre em funcao de fatores socioeconémicos e

de organizacéo da escola (fatores intraescolares).
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Existem fatores que além de conduzirem ao abandono, levam também os
alunos que estudam na escola regular a reprovacdo. Neste cenario, diante da
analise dos dados expostos, ndo se pode atribuir & reprovacao, sozinha, o motivo
dos alunos terem deixado de frequentar as aulas na escola regular. Sendo assim,
compreende-se gque a juncao dos motivos ja expressos acabou sendo determinante
para que o abandono acontecesse. ApGs 0 abandono dos estudos na escola regular,
o retorno dos alunos, nas duas etapas de ensino, aos bancos escolares ocorreu, em
meédia, depois de transcorridos de dois a sete anos. Isso demonstra que os alunos,
conforme disserta Oliveira (1996), querem aumentar seus conhecimentos,
libertando-se do estigma do analfabetismo, que proporciona um sentimento de
inferioridade.

Por meio da analise do Grafico 4, a seguir, pode-se compreender que, nas
duas etapas de ensino, os alunos ao procurarem o Cesec de Itamarandiba, foram
com o propésito de dar continuidade aos estudos (66 respostas), ampliar a
aprendizagem (citado por 25 participantes), ingressar em um curso superior (27
afirmacdes) sendo que, no caso dos dois Ultimos,ambos apareceram com mais
forca nas respostas dos alunos do Ensino Médio. Essas constatacdes, por parte dos
alunos, vao ao encontro das percepc¢des de Ghedin (2011), quando disserta que o
retorno ao espaco escolar se efetiva norteado pela possibilidade de concluir a
Educacdo Basica e adentrar no ensino superior. Ideia também comungada por
Anzorena e Benevenutti (2013), quando reiteram que esse retorno da-se também
diante da necessidade de contribuir com maior eficiéncia na formacao dos filhos,
resposta citada por 03 participantes.

Outras razdes pelas quais os participantes justificaram o retorno aos estudos
foram, subir de cargo no emprego atual (seis respostas), conseguir um emprego
melhor, citado por 26 participantes, confirmando a ideia defendida por Anzorena e
Benevenutti (2013) e também por Ferrari (2011), que destacam que o mundo do
trabalho torna-se um fator determinante que contribui para os sujeitos procurarem a

EJA para estudar e conseguirem um emprego melhor.



Grafico 4 — Motivos do retorno dos alunos aos bancos escolares
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tange aos motivos pelos quais o0s estudantes buscaram,

especificamente, o Cesec de Itamarandiba para darem continuidade aos estudos,

tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio, os mais citados, conforme

exposto no Grafico 5, a seguir, foram a flexibilidade dos horarios para eles

frequentarem as aulas (42 respostas) e também mais rapidez na conclusdo do

Ensino Médio (30

respostas),

seguidos pelas alternativas que abordam a

metodologia diferenciada nove e a ndo obrigatoriedade de frequéncia, que foi

apontado por sete participantes.
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Gréafico 5 — Motivos pelos quais os participantes decidiram retomar os estudos
no Cesec de Itamarandiba
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Fonte: Gréfico elaborado pelo autor, 2018.

A analise desses dados reforcam o que € preconizado pela Resolucéo
SEE/MG n° 2.943/2016, que estabelece que nesta modalidade de ensino deve ser
ofertado aos discentes, além do atendimento individualizado, a flexibilidade na
organizacdo do tempo escolar, sempre respeitando o ritmo de aprendizagem do
estudante e sua disponibilidade de tempo para os estudos (MINAS GERAIS, 2016a).
Sobre essa temética, Borges (2010), chama a atencdo para o fato de que a
flexibilidade dos horarios e a frequéncia ndo obrigatéria podem contribuir, tanto para
o retorno dos alunos ao Cesec de Itamarandiba, quanto para a descontinuidade dos
estudos. Aos alunos que se matriculam no Cesec de Itamarandiba séo ofertadas
a flexibilidade de horarios e a metodologia diferenciada, ndo sendo exigida a
frequéncia diaria dos alunos, dessa forma, respeitando o ritmo de aprendizagem dos
educandos, bem como o tempo para os estudos deles, que podem obter a
certificacdo de acordo com o tempo deles. Contudo, mesmo diante dessas
especificidades, ainda ha um numero relevante de estudantes que nado dao
continuidade nos estudos.

Ainda tratando sobre o perfil dos alunos da EJA participantes desta pesquisa,

o resultado exposto, no Gréfico 6, refor¢ca as concepgfes de Ghedin (2011), Guedes
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(2009), Ferrari (2011) e Gadotti (2002) quando afirmam que os sujeitos da EJA sdao,
em sua maioria, trabalhadores. O Ultimo autor ainda acrescenta que o publico da
EJA é composto, também, por desempregados, que como demonstram os dados,

existem mais no Ensino Médio.

Gréafico 6 — Exercicio de atividades remuneradas
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Fonte: Gréfico elaborado pelo autor, 2018.

Por meio da tabulacdo e da andlise dos dados que se referem ao perfil
socioeconémico dos alunos foi possivel estabelecer a relacdo entre as respostas
dos participantes com as ideias defendidas pelos autores que abordam essa
tematica. Por meio das respostas obtidas junto aos alunos, foi possivel constatar
gue os sujeitos da EJA possuem faixa etaria e estado civil diversificados. A maioria
dos alunos participantes da pesquisa possui filhos e/ou residem com outra(s)
pessoa(s), fatos que comungados a baixa renda familiar desse publico fazem com
gue tenha a necessidade de trabalhar.

Também foi possivel perceber que o publico dessa modalidade de ensino ja
estudou, antes, na escola regular, espagco em que n&o obteve sucesso e, que
retornaram aos bancos escolares em busca de conhecimento e a fim de que possam
conseguir um emprego e/ou crescer profissionalmente, além de ingressar no ensino

superior. Os dados também comprovam que, a procura pelo Cesec de Itamarandiba
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para continuar os estudos deu-se em virtude, principalmente da flexibilidade de
horarios, bem como do tempo que o estudante necessita para concluir o Ensino
Médio.

2.3.2 Perfil dos educadores participantes da pesquisa de campo

No que tange ao perfil dos educadores, no questionario aplicado a eles, foram
contempladas questdes acerca do tempo que atuam na EJA, formacéo especifica,
durante o curso de graduacgédo, para atuarem nessa modalidade de ensino,
participacdo deles em cursos de capacitacdo sobre a EJA, bem como o fato de se
sentirem preparados para atuarem nessa modalidade de ensino. Diante deste
cenario, torna-se elementar identificar o retrato dos professores que atuam nessa
modalidade de ensino. O questionério foi aplicado a cinco professores e a Unica
especialista.

O tempo de atuacéo dos professores no Cesec de Itamarandiba € em média
cinco anos. A especialista ja exerce a profissdo nesse centro ha 15 anos. A primeira
pergunta introduzida aos educadores participantes foi se eles, durante o curso de
graduacdo, tiveram alguma formacéao especifica para trabalharem nessa modalidade
de ensino. Todos os 06 participantes responderam que a eles nao foi proporcionada
formacdo para poderem atuar na EJA. Em seguida, os respondentes foram
indagados se, durante o tempo que atuam nessa modalidade, foi proporcionado a
eles capacitacdes acerca da EJA e todos responderam que nao.

No que se refere aos cursos universitarios de formacao de professores, Tardif
e Raymond (2000) destacam que a maioria deles ainda continua sendo voltada para
formas tradicionais de ensino e por légicas disciplinares, ao invés de logicas
profissionais, que se relacionam com o cotidiano (saber fazer).

Neste cenario, os dados expostos, relacionados aos educadores, também
confirmam a ideia de Di Pierro (ANPED, 2017) quando destaca que ainda, no caso
da EJA, ha o paradigma de que basta a boa vontade para ensinar os jovens e
adultos. Entretanto a autora referida salienta que € preciso acabar com esse estigma
e proporcionar, durante os cursos de graduacao, conforme estabelece o Parecer
CNE/CEB n° 11/2000, formacdo académica inicial e continuada especifica para
agueles que atuardo na EJA, assim proporcionando ao profissional do magistério a

preparacdo necessaria para interagir com esses estudantes, estabelecendo a
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dialogicidade (BRASIL, 2000a). Ainda, no que tange ao perfil dos docentes da EJA,
principalmente no que se refere a formacdo continuada, por meio dos dados
elencados, constata-se a necessidade de, como estabelecido no Artigo 6° da
Resolucdo SEE/MG n° 2.943/2016, proporcionar e incentivar a participacdo dos
profissionais da educacdo em atividades de formacgao continuada para subsidiar o
trabalho com jovens e adultos (MINAS GERAIS, 2016a).

Também foi perguntado aos educadores se eles se sentiam preparados para
atuarem na EJA. Das seis respostas, quatro disseram que se sentiam preparados e
dois afirmaram que se sentiam parcialmente preparados. Durante as respostas
fornecidas para essa pergunta, foi atestado pelos educadores que o fato de se
sentirem preparados dava-se em funcdo da experiéncia adquirida durante o trabalho
nessa modalidade de ensino.

A percepcao dos educadores acerca do fato de sentirem-se preparados,
mesmo sem terem formacdo especifica e capacitacdes para atuarem na EJA,
comunga com a ideia defendida por Tardif e Raymond (2000) quando destacam que
o saber docente é proveniente de varias fontes: saber curricular, saber disciplinar,
saber da formacéao profissional, saber experiencial e do saber cultural. Tais autores
acrescentam que esses saberes, vivenciados pelos professores, tornam-se fonte
privilegiada de seu saber-ensinar, servindo de base para que eles exercam suas
funcoes.

Por meio da andlise dos dados que se referem ao perfil dos educadores,
constatou-se, que eles, embora ndo tenham formacdo especifica e capacitacdes
para atuarem nessa modalidade de ensino, se sentem preparados, por meio dos
seus diversos saberes, para lidar com o publico de EJA, o que confirma o

pressuposto do referencial teérico estudado na pesquisa bibliografica.

2.3.3 Percepcao dos alunos acerca dos fatores extraescolares que conduzem a

descontinuidade dos estudos na EJA

Neste subitem, serdo apresentados e analisados dados do segundo bloco do
questionario, aplicado aos alunos que ndo deram continuidade nos estudos no
Cesec de Itamarandiba. Neste momento, foram abordados os fatores extraescolares
que contribuem para a descontinuidade dos estudos na instituicio em pauta. Os

fatores mais citados pelos autores que abordam essa tematica sdo 0s seguintes:
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desemprego, jornada excessiva de trabalho, falta de tempo para estudar, falta de
interesse pelos estudos, problemas de saude ou acidentes com os alunos ou com 0s
familiares, gravidez, cansaco, distancia da residéncia dos estudantes até a escola,
motivos pessoais, como casamento e filhos, motivos financeiros, falta de incentivo
dos familiares, desanimo, por nao ver nos estudos a expectativa de melhorar a vida,
entre outros.

Ao analisar os dados expostos no Quadro 3, a seguir, que contempla os
fatores extraescolares que conduzem a descontinuidade dos estudos no Cesec de
Itamarandiba, constata-se que, aqueles que mais foram citados pelos participantes,
sdo a falta de tempo para estudar (46 respostas), o cansaco (35 respostas) e a
jornada excessiva de trabalho (27 respostas). Esses trés fatores sao seguidos por:
falta de interesse pelos estudos e motivos pessoais: casamento/ filhos, ambos com
13 respostas.

Também foram apontados como fatores que interferiram na continuidade dos
estudos: gravidez (10), falta de perspectiva quanto aos beneficios advindos com os
estudos (09), distancia da residéncia dos entrevistados até o Cesec de Itamarandiba
(08). A falta de incentivo dos familiares e problemas de saude dos participantes da
pesquisa ou de seus familiares também foram apontados seis vezes cada, seguido
pelo fator desemprego, que foi citado por quatro participantes. Neste cenéario,
destaca- se que o fator extraescolar relacionado aos motivos financeiros, bem como
outro, ndo apareceram nenhuma vez nas afirmacdes fornecidas por aqueles que

responderam ao questionario.

Quadro 3 — Fatores extraescolares que contribuiram para a descontinuidade

dos estudos no Cesec de Itamarandiba

Fatores Extraescolares Respostas

Falta de tempo para estudar 46
Cansaco 35
Jornada excessiva de trabalho 27
Falta de interesse pelos estudos 13
Motivos pessoais: casamento / filhos 13
Gravidez 10
Desanimo, por ndo ver nos estudos a esperanca de melhorar a vida 09
Distancia da residéncia até o Cesec 08
Falta de incentivo dos familiares 06
Problemas de salide ou acidentes com os estudantes ou seus familiares 06
Desemprego 04
Motivos Financeiros -

Outros -
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Fonte: Quadro elaborado pelo autor, 2018.

Ainda na analise dos dados expostos no Quadro 3, constata-se, no que tange
a jornada de trabalho dos participantes da pesquisa, conforme exposto no Grafico 7,
a seguir, ela varia entre seis e dez horas diarias. Esse quantitativo € semelhante nas
duas etapas de ensino. Entretanto, chama a atencdo o fato de que, no Ensino
Médio, o quantitativo de participantes que trabalham acima de dez horas por dia tem
um percentual mais elevado que no Ensino Fundamental. Nesse caso, ha um total
de seis trabalhadores que exercem uma jornada semanal de trabalho de mais de 50

horas.

Grafico 7 — Jornada diéria de trabalho dos alunos participantes da pesquisa
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Fonte: Gréfico elaborado pelo autor, 2018.

Aquino (1997) e Fonseca (2012) destacam a relagao dos problemas de cunho
socioecondémico com a nao permanéncia dos alunos da EJA no espago escolar.
Neste contexto, mister se faz estabelecer a relacdo entre a baixa renda familiar
desse publico com a jornada excessiva de trabalho, que influencia para a
descontinuidade dos estudos. Essa interferéncia é destacada por Oliveira (2011),
Faria (2013) e Oliveira e Eiterer (2008), quando dissertam que a baixa renda familiar
desses sujeitos 0os submete a jornadas excessivas de trabalho, deixando-os muito

cansados e sem animo para estudar.
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Essa relacdo destacada por tais autores entre renda, jornada excessiva de
trabalho com a descontinuidade dos estudos na EJA pode ser constatada por meio
da andlise dos dados obtidos pelo questionario, que demonstram que, nas duas
etapas de ensino, o cansaco advindo de uma longa jornada de trabalho contribuiu
para que 73,5 % dos participantes da pesquisa que trabalham n&o continuassem
estudando.

O cansaco originado do trabalho, citado por Silva (2015), como necessario
para manter o sustento proprio e da familia dos estudantes da EJA, traz com ele
outro fator que faz parte do cotidiano dos sujeitos da EJA: a exploracdo através do
trabalho sem regulamentacdo, com jornadas grandes de trabalho e baixa
remuneracao, fazendo com que esses sujeitos necessitem de trabalhar por mais
tempo. Essa situacdo faz parte do cotidiano dos participantes desta pesquisa, uma
vez que do total de participantes que trabalham (53), somente dez (18,8%) possuem
carteira assinada e os outros 43 (81,2%) nao tém acesso aos direitos trabalhistas
vigentes e, consequentemente, a remuneragéao correta.

Neste cenario, pode-se constatar que o trabalho faz parte do cotidiano da
maioria dos sujeitos da EJA. Entre os motivos pelos quais comecaram a trabalhar ou
trabalham, estdo: ajudar nas despesas com a casa (23 respostas), sustentar a
familia (esposol/a, filhos/as etc.) (18 respostas), ser independente (ganhar seu
préprio dinheiro, com 32 respostas) e por ultimo, adquirir experiéncia profissional,
com somente duas afirmacdes dos participantes.

As percepcOes dos participantes da pesquisa acerca dos motivos pelos quais
comecaram a trabalhar ou trabalham confirmam os ja citados por Silva (2011), Silva
(2015), bem como Jardilino e Araudjo (2014), quando dissertam sobre os motivos
pelos quais os sujeitos da EJA trabalham.

Dessa forma, é possivel atestar, por meio dos dados obtidos e das
concepc¢Oes dos autores que abordam essa tematica, que ha uma relacdo entre a
composicdo dos membros familiares (quantitativo de filhos ou pessoas com quem 0s
estudantes residem), baixa renda familiar, jornada excessiva de trabalho e,
consequentemente o cansacgo, com a descontinuidade dos estudos na EJA, uma vez
que, a juncdo desses fatores culmina em um desestimulo ou na necessidade de
prioriza-los ao invés dos estudos.

Continuando a andlise dos dados apresentados no Quadro 3, outros fatores

gue foram citados pelos participantes referem-se a falta de interesse pelos estudos e
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também aos motivos pessoais, como casamento e filhos. No que tange ao primeiro
fator, as respostas apontadas pelos participantes confirmam as percepc¢odes de Silva
(2015) e Rodrigues (2011) acerca dessa tematica. Entretanto, Rodrigues (2011)
ainda questiona que esse desinteresse pode estar relacionado aos conteudos
ensinados em sala de aula de EJA, que podem nédo ser interessantes para esses
sujeitos.

Para Oliveira (2011), aléem dos fatores extraescolares, que contribuem para
descontinuidade dos estudos, inclusive no Cesec de Itamarandiba, ja citados
anteriormente, também podem ser acrescentados: o desemprego ou excesso de
trabalho que os deixa muito cansados e sem animo para estudar, gravidez na
adolescéncia, problemas familiares e financeiros, distancia da escola e a falta de
perspectiva quanto aos beneficios dos estudos, todos estes mencionados pelos
participantes da pesquisa. Neste cenério, Ceratti (2008) ainda acrescenta o
desinteresse, a dificuldade em se adquirir 0s conhecimentos basicos como
determinantes para a descontinuidade dos estudos.

Essas situacdes descritas, que sao vivenciadas pelos sujeitos que se
matriculam no Cesec de Itamarandiba, contribuem para que eles ndo tenham tempo
para estudar e também para que eles se desanimem e ndo deem continuidade aos
estudos. Nesse sentido, Aquino (1997) e Fonseca (2012) afirmam que essas
guestbes particulares enfrentadas e também problemas de cunho social, econémico
ou cultural, interferem no cotidiano dos educandos, interferindo na vida do aluno

quanto a sua decisdo de permanecer no espago escolar.

2.3.4 Percepcéo dos educadores acerca dos fatores extraescolares que conduzem a

descontinuidade dos estudos na EJA

As percepc¢Oes apontadas pelos alunos participantes da pesquisa acerca dos
fatores extraescolares que contribuem para a descontinuidade dos estudos se
assemelham as citadas pelos professores e também pela especialista que
participaram da pesquisa.

As repostas dos cinco professores e da especialista apontam como fatores
extraescolares o trabalho, gravidez, trabalho doméstico, desinteresse, cansaco,
preguica, dificuldades de aprendizagem, falta de maturidade e casamento, sendo

que a especialista ainda acrescentou, como determinante para a descontinuidade
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dos estudos, a falta de motivacdo dos alunos, comungando com o que € defendido
por Fortunato (2010).

As respostas fornecidas pelos professores e pela especialista foram muito
semelhantes, ou seja, apontaram pouca varia¢do, conforme podemos observar nas
respostas de um dos professores, quando disse que “como o publico da EJA é
composto, em sua maioria, por trabalhadores, isso dificulta a permanéncia deles na
escola, devido a jornada excessiva de trabalho e ao cansaco” (PROFESSOR
ENTREVISTADO). Também foram citados por outro professor “a falta de pré-
requisitos em muitos contelddos estudados e a falta de perspectiva relacionada aos
estudos” (PROFESSOR 2 ENTREVISTADO).

Por meio dos dados apresentados pelos professores e pela especialista
acerca dos fatores extraescolares que conduzem a descontinuidade dos estudos no
Cesec de Itamarandiba, percebe-se que tanto os alunos quanto os educadores tém
percepcdes semelhantes sobre a temética abordada e, que essas estdo na mesma
dos fatores citados pelos autores.

Portanto, no que tange aos fatores extraescolares que conduzem o0s
estudantes da EJA a descontinuidade dos estudos, apds os dados obtidos juntos
aos alunos e aos educadores, constata-se que existe uma relacdo entre os fatores
externos a escola com a ndo continuidade dos estudos. Essa percepgéo confirma o
pensamento de Faria (2013), quando ressalta que esses elementos de ordem social,
econdmica, politica interferem também, no aspecto pedagdgico.

Diante dessa realidade, pode-se afirmar que os fatores extraescolares
contribuem para a descontinuidade dos estudos na EJA e impactam diretamente no
interior da escola. Nesse sentido, percebe-se a necessidade do Cesec de
Itamarandiba criar estratégias que torne o seu ambiente mais atrativo e que atenda
aos estudantes da EJA nas suas especificidades e necessidades, principalmente,
proporcionando-lhes uma educacdo que os qualifigue para alcancar mais sucesso
pessoal e profissional, e assim, minimizar os efeitos que esses fatores
extraescolares causam no cotidiano dos estudantes da EJA.

No ultimo bloco de apresentacédo dos dados e da analise destes dados, serao
abordados os fatores intraescolares que contribuem para a descontinuidade dos
estudos no Cesec de Itamarandiba. A analise dar-se 4, primeiramente, por meio da
exposicao dos dados obtidos das respostas dos alunos e depois dos professores e

da especialista. Neste momento, serdo expostas as percep¢des dos autores que
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abordam essa tematica, bem como a visdo que alunos e educadores tém sobre o

assunto.

2.3.5 Percepcéao dos alunos acerca dos fatores intraescolares que contribuem para a

descontinuidade dos estudos na EJA

Neste cenario interno da escola, deve-se primeiramente, conforme dissertam
Bourdieu e Passeron (1975), reconhecer que a descontinuidade na EJA também
ocorre por causa de fatores internos. Charlot (2000) ainda salienta que essa
problemética deve ser analisada sob vérios pontos de vista. Durante todas as
aplicacdes do questionario aos alunos, pode ser observado que, nesta parte que
trata dos fatores intraescolares, foi 0 momento em que o0s participantes se
mostravam mais timidos para respondé-la. Neste momento, alguns chegaram a
perguntar se os funcionarios, principalmente os professores teriam acesso a essas
informacBes. Durante este momento da coleta de dados, o pesquisador sempre
reforcava, com base no termos de consentimento e assentimento, que as respostas
seriam mantidas em sigilo.

Os fatores intraescolares que contribuem para a descontinuidade dos estudos
no Cesec de Itamarandiba, abordados no questionario aplicado aos alunos, foram
agueles citados pelos autores que abordam essa tematica, como determinantes para
qgue a descontinuidade aconteca. Neste cenario, foram expostas questbes que
abordam o acolhimento, informacgdes sobre o0 modo de funcionamento do Cesec de
Itamarandiba, frequéncia n&o obrigatéria, material didatico, relacdo dos contetdos
estudados com o cotidiano dos discentes, maneira dos professores ensinarem 0s
conteudos, bem como a forma deles agirem durante as aulas (papel e perfil dos
professores da EJA).

No que tange ao acolhimento, os dados expostos no Grafico 8, a seguir,
demonstram que do total de 74 participantes, nas duas etapas de ensino, 65 se
sentiram bem acolhidos no momento de realizagdo da matricula. Outros seis
participantes da pesquisa afirmaram que se sentiram parcialmente bem acolhidos,
dois disseram que nao se sentiram bem acolhidos e apenas um entre aqueles que
responderam ao questionario, ndo respondeu a essa questao.

Os dados obtidos relacionados a forma de acolhimento aos alunos durante o

seu primeiro contato com a instituicdo em pauta sdo muito semelhantes aqueles
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obtidos relacionados ao acolhimento durante o periodo que estes participantes da
pesquisa frequentaram o Cesec de Itamarandiba. Do quantitativo total de
participantes, 67 responderam que sentiram bem acolhidos durante o periodo que
vieram as aulas. Outros trés disseram que se sentiram parcialmente bem acolhidos,
e quatro afirmaram que ndo se sentiram bem acolhidos durante o periodo que

frequentaram essa instituicdo educacional.

Gréfico 8 — Acolhimento no primeiro contato e durante o periodo que

frequentou o Cesec de Itamarandiba
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Fonte: Gréfico elaborado pelo autor, 2018.

As respostas obtidas demonstram que a instituicdo em pauta exerce o bom
acolhimento agueles que se matriculam e/ou frequentam as aulas, assemelhando-se
a concepcao de Corréa (2008), quando discorre sobre a necessidade de se criar nas
escolas que ofertam a EJA, a cultura do acolhimento e uma gestédo do cuidado com
esse publico a fim de que os alunos sintam-se motivados a continuar os estudos.

Ainda sobre essa tematica, Mesquita (2009) e Gadotti (2000) acrescentam a
relevancia dos professores da EJA conhecerem o seu publico, respeitando suas
necessidades e especificidades para que o0s estudantes possam se sentir bem
acolhidos e assim, dar continuidade aos estudos.

Ainda no que tange ao momento da realizacdo da matricula junto a essa

instituicdo educacional, também foi indagado aos participantes da pesquisa sobre as
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informacgdes fornecidas a eles acerca da forma de organizacéo e funcionamento do
Cesec de Itamarandiba durante a realizacdo da matricula e da entrega do material
didatico. Foi perguntado aos participantes se as informacdes fornecidas naquele
momento foram suficientes para que compreendessem como € organizado e como
funciona o Cesec.

Para 63 participantes (85,5%) as informacdes recebidas, no ato da matricula,
foram suficientes para que compreendessem a maneira de organizacdo e
funcionamento da instituicdo educacional na qual estavam retomando os estudos.
Entretanto, para 05 participantes (6,5%) as informagdes nao foram suficientes e,
para os outros seis (8,5%), as informacgdes foram, parcialmente, suficientes.

Por meio da exposicdo dos dados supracitados, pode- se constatar que as
informacbes, sobre a forma de organizacdo e funcionamento, fornecidas aos
matriculandos no Cesec de Itamarandiba atende a maioria desses sujeitos, mas
ainda é preciso melhorar, uma vez que para 14,5%, apds realizarem a matricula,
ainda ndo compreenderam como funciona o Cesec de Itamarandiba.

Outro fator intraescolar, citado por autores que abordam a teméatica da
descontinuidade dos estudos na EJA, refere- se ao material didatico que é ofertado
a esse publico. Por meio dos dados obtidos, é possivel constatar que para 44
participantes (60%), o material didatico-pedagogico utilizado no Cesec de
Itamarandiba é de facil compreensao. Entretanto para 12 (15%), o material didatico-
pedagogico ndo € de facil compreensdo. Ainda, outras 18 pessoas (25%)
responderam que o material didatico referido €, as vezes, de facil compreensao.

Outro ponto abordado refere-se a relagcao entre os contetdos estudados no
Cesec de Itamarandiba com o cotidiano dos alunos (curriculo). Ao analisar o Gréfico
9, a sequir, é possivel constatar que, para 50 (67,5%) dos participantes da pesquisa
havia a relacdo entre o contelddo estudado no Cesec de Itamarandiba com o
cotidiano deles. Outros 17 (23%) que responderam a essa pergunta, nao
conseguiram estabelecer essa relacdo. E as outras 07 pessoas (9,5%) que
participaram da pesquisa afirmaram que, as vezes, conseguiam perceber a relacdo

entre o que estudavam na instituicdo em pauta com o seu cotidiano.
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Gréfico 9 — Percepcao da relagdo entre os contetudos estudados no Cesec de
Itamarandiba com o cotidiano dos alunos
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Fonte: Gréfico elaborado pelo autor, 2018.

Em relacdo a necessidade de associar a educacdo ofertada no Cesec de
Itamarandiba ao cotidiano do aluno, Leite (2002) destaca que a EJA ofertada nesses
centros deve estar relacionada e voltada para o cotidiano do educando, respeitando
e contemplando as suas especificidades, bem como o0s seus interesses sociais. A
ideia defendida confirma o Parecer CEB n°® 11/2000 que determina, que quando
enfatiza os principios da contextualizagdo constitui-se em diretrizes nacionais dos
conteudos curriculares (BRASIL, 2000a).

Dessa forma, torna- se relevante que haja no Cesec de Itamarandiba uma
relagdo entre o contetdo ensinado e o cotidiano dos alunos, uma vez que, 32% dos
participantes da pesquisa ndo percebem a associacdo do que € ensinado com o
cotidiano deles. Acerca dessa tematica, Furtado (2015) ressalta que quando ao
aluno da EJA é ofertado o ensino dissociado do seu cotidiano, ele se sente excluido
e tende a n&do dar continuidade aos estudos.

Para Freire (2002), torna-se relevante, além do ensino de conteddos, aos
alunos da EJA que tenham funcionalidade no seu cotidiano, levar em consideragéo
as experiéncias, opinides e historia de vida do educando para que ele compreenda o

que esta sendo ensinado. Nessa perspectiva, também foi perguntado aos



93

participantes da pesquisa se durante as aulas os professores consideravam, por
meio da exposicdo dos contetdos, 0s seus conhecimentos e suas experiéncias de
vida.

De acordo com os dados obtidos na pesquisa, do quantitativo de 74
participantes, 43 (58%) atestaram que sim, 18 (24,5%) responderam que as vezes, e
os outros 13 (17,5%) disseram que os professores ndo consideravam suas
experiéncias de vida. A necessidade dos conteludos estudos na EJA estarem
articulados com as experiéncias multiplas de vida dos educandos é retratada e
pautada, tanto na Resolugdo SEE/MG n° 2.943/2016 (MINAS GERAIS, 2016a),
quanto no Parecer CEB n° 11/2000 (BRASIL, 2000a) e ainda destacada por Ghedin
(2011), que afirma que essa acdo possibilita e facilita o processo de ensino-
aprendizagem. Nesse cenario, Freire (1997) ainda propfe que a realidade e a
experiéncia de vida sejam a base de estruturacédo do trabalho pedagogico de ensinar
desenvolvido na EJA.

No que tange a metodologia utilizada pelos professores durante as aulas, a
maioria dos participantes da pesquisa atestou que ela atendia a suas necessidades.
Por meio dos dados obtidos junto aos alunos, do quantitativo total de 74 pessoas
gue responderam a essa pergunta, 54 (73,%) afirmaram, positivamente, que a
metodologia empregada pelos professores era satisfatéria. Para 13 participantes
(17,5%), a maneira como o0s professores ensinavam as matérias atendia,
parcialmente, suas necessidades, 06 participantes (8%) responderam que a
metodologia empregada pelos professores ndo atendia a suas necessidades e um
participante ndo respondeu a esta pergunta.

O préximo tema abordado durante a aplicacao do questionario aos alunos que
ndo deram continuidade nos estudos no Cesec de Itamarandiba esté relacionado ao
perfil e ao papel dos professores na EJA. Acerca dessa tematica, foi perguntado se
os professores que trabalham no Cesec estdo preparados para lidarem com o
publico de EJA.

No que tange a percepcédo dos alunos participantes acerca da preparacédo dos
professores que trabalham na instituicio em pauta para exercerem suas funcdes
junto ao publico de EJA, 61 participantes (82,5%) disseram que os professores
estavam preparados, e 11 pessoas (15%) percebiam que os docentes estavam

parcialmente preparados para lidar com o publico de EJA. Somente dois



94

participantes (2,5%) atestaram que viam o0s professores despreparados para
exercerem suas fungdes nessa modalidade de ensino.

No préoximo subitem serdo expostos os dados obtidos junto aos educadores
que participaram da pesquisa. Nesse momento, sera feita a analise balizada na

literatura dos autores estudados, que abordam essa tematica.

2.3.6 Percepcéo dos educadores acerca dos fatores intraescolares que contribuem

para a descontinuidade dos estudos na EJA

No que tange aos fatores intraescolares, ja expostos anteriormente, que
contribuem para que a descontinuidade dos estudos aconteca, primeiramente foi
perguntado aos educadores que participaram da pesquisa sobre o acolhimento dos
alunos no Cesec de Itamarandiba. Por meio das respostas obtidas junto aos
professores e a especialista, pode-se constatar que a maneira de acolher os alunos
no Cesec de Itamarandiba esta satisfatoria. Entretanto, foi salientado por um dos
educadores que alguns servidores ainda precisam se conscientizar sobre a
importancia do bom acolhimento. Segundo esse participante, “a maneira de
acolhimento esta satisfatoria, claro que cada pessoa tem uma forma de acolher,
atender o aluno. Mas alguns servidores ainda precisam se conscientizar da
necessidade do bom acolhimento” (PROFESSORA do Cesec de Itamarandiba,
marco de 2018).

Posteriormente, foi perguntado aos cinco professores e a especialista
participantes da pesquisa, a percepcado deles acerca do material didatico-
pedagogico utilizado na instituicdo em pauta. Os dados obtidos constatam que esse
€ muito condensado (trés respostas), fraco (um resposta), ndo adequado ao publico
do Cesec de Itamarandiba (um resposta) e muito falho.

Por meio dos dados obtidos junto aos alunos e educadores participantes da
pesquisa, pode-se constatar que ha uma divergéncia entre os dois segmentos
(alunos e educadores) acerca do material didatico-pedagdgico, uma vez que a
maioria dos estudantes percebe-o como de facil compreensdo e os educadores
veem-no como falho, fraco, muito condensado e inadequado ao publico de EJA.
Essa dualidade de percepgdo acerca do mesmo material didatico-pedagogico pode

ser um fator que também contribui para a descontinuidade dos estudos na EJA.
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Acerca dessa perspectiva, Faria (2013), Amaral e Costa (2005) destacam que
o material didatico-pedagdgico que néo atenda aos anseios do publico da EJA, pode
contribuir para que ele ndo dé continuidade aos estudos. Ainda sobre esse fator,
Jardilino e Araujo (2014) dissertam sobre a importancia de que seja proporcionado a
esse publico um material de qualidade e de facil compreensdo para que ele possa
se sentir motivado a dar continuidade aos estudos. Destarte, torna-se evidente a
necessidade de que o material didatico-pedagogico utilizado no Cesec de
Itamarandiba seja repensado, visando promover, a0 mesmo tempo, um estudo
autdbnomo e que promova a reflexao sobre aquilo que esta estudando.

No questionario aplicado aos educadores também foi indagado se durante as
aulas eles buscam relacionar os contetudos estudados ao cotidiano dos educandos.
Sobre essa tematica todos os professores que participaram da pesquisa afirmaram
que sempre buscam associar o curriculo ao cotidiano dos discentes. Entretanto, as
respostas fornecidas pelos alunos demonstram que aproximadamente 32,5% dos
participantes ndo conseguem estabelecer essa relacdo durante as aulas. Os dados
divergentes acerca dessa tematica demonstram que a percepcéo dos professores
contradiz, em partes, as respostas dos alunos, causando visdes divergentes.

Também foi perguntado aos professores sobre o curriculo utilizado no Cesec
de Itamarandiba e eles demonstraram, por meio das respostas fornecidas que ele
nao atende, de forma satisfatéria, aos interesses e anseios do publico que estuda
neste centro educacional. Dos 06 educadores que responderam essa questdo, dois
afirmaram que o curriculo deixa a desejar e um participante disse que ele esta
desatualizado, sendo interessante somente para os estudantes mais velhos, um
respondeu que o curriculo ndo é especifico ao publico de EJA, outro respondeu que
ele ndo é adequado ao publico existente no Cesec de Itamarandiba e somente um
participante afirmou que o curriculo é adequado ao publico do Cesec.

Ainda sobre a necessidade do curriculo da EJA estar articulado com o
cotidiano dos educandos dessa modalidade de ensino, a Resolugdao SEE/MG n°
2.943/2016 estabelece a importancia do curriculo da EJA ser repensado, devendo
considerar 0 meio onde vivem, as experiéncias, as expectativas e as aspiracoes dos
sujeitos que retornam a escola para dar sequéncia aos estudos (MINAS GERAIS,
2016a). Nesse sentido, Azevedo (2011) enfatiza que a auséncia de um curriculo que
atenda as necessidades dos educandos, deixa-os desestimulados a continuarem

estudando. Ainda na abordagem da relacdo estabelecida entre o curriculo e a
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descontinuidade dos estudos, alguns autores como Faria (2013), Amaral e Costa
(2005) salientam que quando h& um curriculo que ndo atende ao seu publico nos
espacos e demandas especificas, que nao respeita as necessidades e
caracteristicas dos sujeitos da EJA, os alunos se tornam mais propensos a nao
continuarem os estudos.

Dessa forma, como disserta Falaschi (2008), é preciso utilizar, na instituicao
em pauta, um curriculo que proporcione aos educandos uma aprendizagem
significativa, que seja capaz de prepara-los para sobressairem na sociedade
contemporanea na qual estéo inseridos.

No que tange a metodologia utilizada pelos educadores do Cesec de
Itamarandiba, as respostas fornecidas por eles demonstram que a metodologia
empregada ainda ndo contempla as necessidades dos alunos. Do total de 06
educadores que participaram da pesquisa, trés responderam que a metodologia
diversificada, com atendimento individualizado, é boa e adequada. Entretanto, eles
salientaram que exercé-la torna-se dificil pelo fato de serem muitos alunos dentro da
sala simultaneamente, e dessa forma, ndo podem contemplar as peculiaridades de
cada estudante. Essa percepcao esta afinada com a resposta de outro participante
que atesta que o total de 16 horas de aula semanais ndo é suficiente. Para um
participante a metodologia utilizada pelos professores é adequada, e 0 outro ndo
respondeu a essa pergunta.

A Resolucdo SEE/MG n° 2.943/2016 estabelece que a educacéo ofertada nos
Cesec deve utilizar-se de metodologias especificas ao publico jovem e adulto, que
sejam capazes de reconhecer as especificidades, necessidades e singularidades
dos educandos desta modalidade de ensino (MINAS GERAIS, 2016a). Nesse
sentido, Leite (2002) ainda acrescenta que, por meio da utilizacdo de metodologias
diferenciadas e especificas ao publico de EJA é possivel proporcionar-lhe a sua
realizacdo como cidadao atuante e participativo no processo de desenvolvimento
socioeconémico.

Entretanto, a utilizagdo de metodologias ndo especificas para a o publico da
EJA pode, como destacam Azevedo (2011) e Amaral e Costa (2005), contribuir para
gue a descontinuidade dos estudos aconteca nessa modalidade de ensino. Frente a
essa realidade, Faria (2013) ressalta sobre a necessidade de se preocupar com a
metodologia empregada na EJA. Por dltimo, Ghedin (2011) salienta que a

metodologia utilizada na EJA deve buscar o desenvolvimento de estratégias que
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conduzam a um processo de aprendizagem satisfatorio. Dessa forma, deve ser
empregada nos Cesec uma metodologia capaz de atender as peculiaridades do
publico dessa modalidade de ensino, respeitando o tempo de cada aluno, suas
especificidades e necessidades pessoais e profissionais.

Diante da analise dos fatores intraescolares que contribuem para que a
descontinuidade dos estudos aconteca no Cesec de Itamarandiba, percebe-se que a
escola precisa se adequar para que seja ofertado aos sujeitos da EJA um
atendimento que atenda a suas demandas e necessidades. Nesse cenario, a escola
deve se tornar um ambiente de construcdo de conhecimentos que estejam
relacionados ao cotidiano dos educandos, voltados para os interesses pessoais e/ou
profissionais deles a fim de que se sintam interessados e motivados a dar
continuidade aos estudos. Nesse sentido, a escola que oferta essa modalidade de
ensino deve criar estratégias para que, de fato, seja utilizada uma metodologia
diferenciada, associada ao curriculo almejado pelos alunos, que deve atender a
suas especificidades e necessidades, sejam elas voltadas para o mercado de
trabalho ou para o ingresso no ensino superior.

Como visto, sdo varios os fatores externos, que contribuem para que a
descontinuidade na EJA aconteca, evidenciados por meio dos dados obtidos na
pesquisa, desde desemprego, jornada excessiva de trabalho, falta de tempo para
estudar, bem como falta de interesse pelos estudos, problemas de salde ou
acidentes com os alunos ou com os familiares, gravidez, cansaco, distancia da
residéncia dos estudantes até a escola, motivos pessoais, como casamento e filhos,
motivos financeiros, falta de incentivo dos familiares, desanimo, por nédo ver nos
estudos a expectativa de melhorar a vida. Essa gama de fatores foi citada pelos
alunos e também pelos educadores que responderam ao questionario.

Percebe-se que, no que tange aos fatores externos a escola, a necessidade
de acoes, por parte dos trés entes federativos, que extrapolem o interior da escola a
fim de que sejam implementadas politicas publicas educacionais que atendam ao
publico jovem e adulto nas suas especificidades e necessidades, garantindo, assim,
nao somente o0 acesso a educagao, mas também a permanéncia nos estudos.

Conforme exposto, também foram demonstrados fatores intraescolares que
contribuem para que os alunos da EJA ndo deem continuidade aos estudos, sendo
citados por alguns autores como 0S responsaveis pela permanéncia ou pelo

fracasso escolar dos alunos. Nesse cenario, por meio das respostas obtidas junto
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aos participantes, foram evidenciados desde fatores relacionados ao material
didatico-pedagogico, metodologia utilizada e curriculo que n&do atende as
especificidades e necessidades dos alunos até o papel e o perfil dos professores
gue atuam nessa modalidade de ensino.

No que se refere aos fatores internos a escola, os dados obtidos demonstram
que s80 necessarias novas estratégias para minimizar o fenbmeno social da
descontinuidade que esta presente no cotidiano do Cesec de Itamarandiba. Neste
cenario, diante das respostas fornecidas pelos participantes da pesquisa, percebe-
se a necessidade do envolvimento e do engajamento do autor desta pesquisa
(gestor escolar), juntamente com toda sua equipe a fim de que as acbes propostas
sejam executadas com eficacia para que os resultados desejados sejam alcan¢ados,
minimizando os indices de descontinuidade existentes.

Diante das constatacbes acerca dos fatores extra e intraescolares que
contribuem para a descontinuidade dos estudos no Cesec de Itamarandiba, sera
exposto, no capitulo 3, um Plano de A¢édo Educacional (PAE).

Neste cenario, mister se faz ressaltar que no PAE serdo propostas acdes para
os fatores extra e intraescolares, citados pelos participantes da pesquisa, que
contribuem para a descontinuidade dos estudos no Cesec de Itamarandiba. Nesse
plano sera exposta uma acao que se refere a oferta de momentos de capacitacéo
relacionados ao mercado de trabalho (extraescolar) e mais trés que abordam os
fatores intraescolares, relacionadas a Implementacdo do acompanhamento e
monitoramento padronizados da frequéncia dos alunos, reformulacdo do material
didatico-pedagogico utilizado e a formacdo continuada da especialista e dos
professores. O PAE tera como maior foco os fatores internos a escola, uma vez que
esse € o campo em que O autor dessa pesquisa, juntamente com os demais
membros da sua equipe, atuar para minimizar o problema da descontinuidade dos
estudos existente.

No Quadro 4 a seguir, serdo expostos os fatores extra e intraescolares que
contribuem para a descontinuidade dos estudos, apresentados pelos participantes

da pesquisa.
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Quadro 4 - Fatores Extraescolares x Fatores Intraescolares que contribuem

para a descontinuidade dos estudos dos alunos no Cesec de Itamarandiba

acidentes com os alunos ou com
os familiares, gravidez e falta de
incentivo dos familiares.

Fatores Fatores apontados pelos ~
. . o Acbes propostas no PAE
analisados sujeitos participantes
Jornada excessiva de trabalho, | Oferta de momentos de capacitagédo
cansaco, desemprego e relacionados ao mercado de
desanimo. trabalho.
Rodas de conversa com ex-alunos
, do Cesec de Itamarandiba que se
Falta de expectativa quanto aos | . ; qu
beneficios proporcionados pelos ingressaram no Ensino Superior para
estudos gue 0S mesmos exponham o passo
' a passo e as formas de acesso a
essa etapa de ensino.
Problemas de saude ou
Extraescolares

N&o foram propostas agoes.

Falta de tempo para estudar,
falta de interesse pelos estudos
e deslocamento da residéncia
dos estudantes até o Cesec.

N&o foram propostas agoes.

Motivos pessoais, como
casamento e filhos.

N&o foram propostas agoes.

Motivos financeiros.

N&o foram propostas acgoes.

Intraescolares

Material didatico-pedagdgico e
metodologia utilizada pelos
professores que ndo atende as
especificidades dos alunos.

Reformulac@o do material didatico-
pedagogico utilizado no Cesec de
Itamarandiba.

Perfil dos professores que atuam
nessa modalidade de ensino.

Formagédo continuada da Especialista
e dos professores.

Implementagdo do monitoramento
padronizados da frequéncia dos
alunos.

Fonte: Quadro elaborado pelo autor, 2018.
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3. PLANO DE AGAO EDUCACIONAL: ESTRATEGIAS PARA MINIMIZAR E
PREVINIR O PROBLEMADA DESCONTINUIDADE DOS ESTUDOS NO CESEC
DE ITAMARANDIBA

Neste capitulo serd apresentado o PAE, uma proposta de intervencdo que
objetiva, por meio das acbes a serem executadas, contribuir para que os alunos que
se matriculam no Cesec de Itamarandiba possam dar continuidade aos estudos
nessa instituicdo educacional. Os dados obtidos na pesquisa de campo, que foram
analisados a luz dos documentos legais e referenciais tedricos que abordam a
tematica da descontinuidade na EJA, constataram que sao varios os fatores
associados a descontinuidade dos estudos nesta modalidade de ensino. Diante
dessa realidade, faz-se necessario criar mecanismos para o enfrentamento dos
fatores apontados pelos investigados.

Nesse cendrio educacional, torna-se relevante que sejam pensadas e
planejadas acBes que sejam executaveis e que considerem suas dimensdes
conceituais de sentido amplo, uma vez que, como salienta Lick (2009, p. 34), “de
nada valem as boas ideias, se ndo vierem se converter em ag¢des que as ponham
em pratica”.

Nessa perspectiva, o PAE deve ser pensado, tracado e executado de uma
maneira mais clara e objetiva, sendo visto, conforme destaca Ferreira (2016, p. 1),
como “algo simples e natural, presente de modo intrinseco em todos os momentos e
envolvendo todos os membros”, a fim de que sejam delineados e compreendidos os
seus objetivos, sentidos, rumos, bem como suas abrangéncias, suas perspectivas e
as especificidades das acbes necessarias para 0 alcance dos resultados

pretendidos.

3.1 Processo de implementagdo do PAE

O referido PAE seréd desenvolvido no Cesec de Itamarandiba e tera como
publico-alvo a equipe gestora (diretor e especialista), os professores e demais
servidores desta unidade de ensino, bem como os alunos que se matriculam nela.
Neste cenario, sera relevante o engajamento de todos esses sujeitos para que essa
proposta torne-se exequivel e dessa forma, sejam aumentados os indices de

permanéncia dos educandos nesta instituigcdo.
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Primeiramente, deve-se conscientizar toda a equipe envolvida nesse
processo de intervencdo quanto a importancia, ndo somente da identificacdo do
problema, mas da necessidade de compreender essa situacdo-problema sob varias
dimensdes, que vao desde o monitoramento da frequéncia, adequacéo do curriculo
as especificidades e necessidades dos alunos, investimento na relagédo
professor/aluno por meio de capacitagcdes, até a oferta de minicursos, oficinas e
palestras relacionadas ao mercado de trabalho, bem como a disponibilidade de rodas
de conversa com ex-alunos do Cesec de Itamarandiba que ingressaram no Ensino Superior
para eles exponham o passo a passo e as formas de acesso a essa etapa de ensino. Neste
momento, como destaca Carmo (2013), a escola deve propor a¢gdes que busquem
compreender a permanéncia dos alunos, e ndo a descontinuidade.

O PAE comecarda a ser executado no segundo semestre do ano de 2018,
continuando durante os proximos anos letivos, devendo ser monitorado e avaliado o
seu desempenho e eficacia, podendo ser submetido a adaptacdes e alteracdes de
acordo com a andlise dos resultados obtidos. Por meio deste, serdo executadas
acOes que sejam capazes de minimizar a situacdo-problema enfrentada, que foi
constatada por meio dos dados obtidos na pesquisa de campo, que objetivou
(re)conhecer o perfil dos estudantes que ndo deram continuidade nos estudos, bem
como os fatores extra e intraescolares que contribuiram para que os alunos néo

permanecessem estudando.

3.2 PAE: AcgOes a serem realizadas no CESEC de Itamarandiba visando

minimizar o problema da descontinuidade dos estudos

Sao diversos os modelos que podem ser utilizados para a elaboracdo de um
plano de acdo. Para a construcdo deste plano de acdo, seréa utilizada a ferramenta
5W2H, que segundo Ferreira (2016, p. 3) é “um modelo simples e eficiente, podendo
servir de base a definicdo de planos que se revelem de fato compreensiveis por
todos e, em decorréncia, com maior facilidade para serem bem-sucedidos”.

O PAE sera composto por cinco acdes, apresentadas a seguir, que estarédo
relacionadas ao monitoramento da frequéncia padronizado, adaptacdo do material
didatico-pedagodgico, adequando-o ao curriculo da EJA, oferta de capacitacbes para
os professores e para a especialista, com foco nas especificidades do publico da

EJA e, por meio de parcerias, oferecer para os alunos minicursos , oficinas e
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palestras relacionadas ao mercado de trabalho, bem como rodas de conversa com
ex-alunos do Cesec de Itamarandiba a fim de que sejam passadas para oS
estudantes informacdes e dicas de como ingressar no Ensino Superior. Por meio
dessas objetiva-se minimizar o problema da descontinuidade dos estudos no Cesec

de Itamarandiba.

3.2.1 Oferta de momentos de capacitacao relacionados ao mercado de trabalho

Essa proposta de intervencao surgiu diante das constatacdes, por meio das
respostas dos participantes da pesquisa, de que o trabalho € um dos fatores
extraescolares que mais interferem para que os estudantes da EJA deem
continuidade aos estudos. Neste cenario, torna-se relevante que a escola busque
alternativas para minimizar o impacto deste fator na decisdo dos estudantes de nao
continuarem frequentando as aulas.

A Educacdo e a Qualificacdo Profissionais estdo previstas em alguns
documentos legais que contemplam a EJA. No que tange a essa tematica, a
Resolucdo SEE/MG n° 2.943/2016 estabelece que devem ser implementados, nos
Cesec, cursos de qualificacdo profissional, com carga horéaria presencial entre vinte
e quarenta horas e também determina a implementacdo e a oferta da Formacédo
Inicial Continuada (FIC), uma modalidade de curso de Educacédo Profissional e
Tecnologica que visa aproximar o mundo do trabalho ao universo da educacao
(MINAS GERAIS, 2016a). Entretanto, esses cursos ainda nao sdo ofertados aos
alunos do Cesec de Itamarandiba, uma vez que, ainda ndo foram implementados
pela SEE/MG.

Para executar essa acdo, além da oferta por parte da SEE/MG dos cursos

supracitados, serdo necessarias as quatro estratégias seguintes:

3.2.1.1 Mapeamento das atividades remuneradas mais desempenhadas pelos
alunos

Para a realizacdo deste mapeamento sera necessaria a elaboragdo de um
questionario pela equipe do Cesec de Itamarandiba, em parceria com o0s
professores, para identificar os servicos mais desempenhados pelos estudantes. A

aplicacéo deste instrumento sera realizada na referida escola, durante o periodo das



103

aulas, no comeco de cada semestre letivo. A tabulacdo das respostas sera feita
pelos professores, agrupando-as por atividades remuneradas exercidas.

3.2.1.2 Levantamento, junto aos estudantes, das tematicas do mercado de trabalho

gue mais se interessam para conseguir um emprego

Neste momento sera elaborado um questionario em parceria com 0S
professores, com 0 objetivo de identificar as areas que os estudantes tém mais
interesse em obter formagdes. Esse questionério sera, também, aplicado durante as

aulas no Cesec de Itamarandiba.

3.2.1.3 Disponibilidade do laboratorio de informéatica

Com o auxilio de um servidor do Cesec de Itamarandiba, o laboratério de
informatica sera usado para a realizacdo de cursos profissionalizantes online e
presenciais gratuitos relacionados as tematicas do mercado de trabalho que foram
previamente levantadas, de acordo com o interesse e com o trabalho ja
desempenhado pelos alunos. Para a realizacdo desta acdo sera elaborado um

cronograma especificando quais os cursos e horéarios disponiveis aos alunos.

3.2.1.4 Oferta de palestras e oficinas

Estas palestras e oficina acontecerdo com apoio e parcerias com a
Associacdo Comercial de Itamarandiba (Aciai), com a Empresa APERAM Bioenergia
e também com profissionais autbnomos e empreendedores locais, também, voltadas
para as tematicas em que os alunos ja trabalham a fim de que se capacitem para
melhor exercé-las e também para aquelas areas do mercado de trabalho que tém
interesse de atuar.

A oferta desses mecanismos de capacitacdo torna-se relevante para que o0s
estudantes/trabalhadores estejam mais bem preparados para exercerem melhor o
atual trabalho, bem como para estarem capacitados para conseguirem empregos

nas areas que mais se interessam.



104

Quadro 5 - Plano de acao para a oferta de momentos de capacitacao
relacionados ao mercado de trabalho

Oferta de momentos de capacitacao relacionados ao mercado de

f faitaD
O que sera feito~ trabalho.

Capacitar os alunos que ja trabalham para desempenharem melhor as
suas atribuicdes e também para que possam conseguir melhores
empregos. E para aqueles que estdo desempregados, prepara-los
para ingressar no mercado de trabalho nas areas em que tém mais
interesse.

Por que sera
feito?

Equipe gestora e pedagdgica do Cesec de Iltamarandiba e
colaboradores da Aciai ltamarandiba, APERAM Bioenergia,
profissionais autbnomos e empreendedores locais.

Por quem sera
feito?

Onde sera feito? | No Cesec de Itamarandiba.

Quando seréa No segundo semestre de 2018 e no comeco de cada semestre
feito? escolar.

Realizando o mapeamento dos trabalhos mais desempenhados pelos
alunos, bem como o levantamento, junto aos estudantes, das
teméticas do mercado de trabalho que mais se interessam.

Como seréa feito? | Preparando o laboratério de informética para a realizacédo de cursos
profissionalizantes presenciais e a distancia.

Proporcionando, por meio de parcerias, palestras e oficinas voltadas
para o mercado de trabalho.

Para a realizagdo dessa acgéo serdo utilizados semestralmente,
aproximadamente, R$ 1.000,00 para a manutencgéo do laboratorio de
Quanto custara? | informéatica e para a aquisi¢cdo de suprimentos escolares. Poderao ser
utilizados recursos federais (PDDE) e estaduais (Manutencgéo e
Custeio).

Fonte: Quadro elaborado pelo autor, 2018.

3.2.2 Rodas de conversa com ex-alunos do Cesec de Itamarandiba que se
ingressaram no Ensino Superior para que eles exponham o0 passo a passo e as

formas de acesso a essa etapa de ensino

Essa proposta de intervencdo surgiu diante dos dados levantados junto aos
alunos participantes da pesquisa de campo que constataram que a falta de
expectativa quanto aos beneficios proporcionados pelos estudos é um dos fatores
extraescolares que contribuem para que a descontinuidade dos estudos aconteca,
uma vez que, ainda ndo conseguem perceber os beneficios advindos por meio da
concluséo dos Ensinos Fundamental ou Médio. Para a implementagcédo dessa, seréo

necessarias duas estratégias que serdo apresentadas nos proximos topicos:
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3.2.2.1 Levantamento de profissionais de Itamarandiba que cursaram o Ensino
Superior

Este profissionais que cursaram o Ensino Superior em faculdades e/ou
universidades publicas e particulares, que atuam em diversas areas do mercado de
trabalho serdo convidados a expor aos estudantes do Cesec de Itamarandiba o
passo a passo para o ingresso no Ensino Superior, bem como a trajetoria percorrida
e 0s beneficios e as conquistas que conseguiram durante a realizacdo do Curso

Superior e também apds a concluséo deste e o ingresso no mercado de trabalho.

3.2.2.2 Rodas de conversa realizadas mensalmente

Esta rodas podem acontecer no Cesec de Itamarandiba ou nos
empreendimentos, escritérios e consultérios dos profissionais que foram
previamente selecionados como parceiros. Nesses momentos, em que participarao
os profissionais, 0s alunos e a especialista, sera possivel aos alunos conhecerem os
diversos cursos ofertados pelas faculdades e universidades, bem como
esclarecerem as suas duvidas sobre como ingressar nessa etapa de ensino e
também sobre as bolsas, auxilios e os programas de assisténcia estudantil, que
apoiam a permanéncia de estudantes de baixa renda matriculados em cursos de
graduacdo. Por meio desta acdo, espera-se desmitificar a visdo assustadora do
Ensino Superior e da falta de acesso dos alunos do Cesec de Itamarandiba a esse,

assim conscientizando-os acerca das benesses advindas por meio dos estudos.

Quadro 6 — Plano de acéo para a oferta de rodas de conversa com ex-alunos

do Cesec de Itamarandiba que se ingressaram no Ensino Superior

O que seré feito? Rodas de conversa com ex-alunos do Cesec de Itamarandiba que se
ingressaram no Ensino Superior.

Por que ser& feito? | Para proporcionar aos alunos conhecimento sobre os diversos cursos
ofertados pelas faculdades e universidades e também sanar as suas
davidas acerca do ingresso e 0s programas sociais que contribuem
para a permanéncia dos mesmos nos cursos de graduacao.

Por quem serd | Equipe gestora e pedagdgica do Cesec de Itamarandiba e

feito? profissionais parceiros.
Onde seré feito? No Cesec de Itamarandiba, nos empreendimentos, consultérios e
escritorios.

Quando sera feito? | Mensalmente, durante todo o ano letivo.

Como seré feito? Realizando o levantamento dos profissionais que cursaram o Ensino
Superior, que, por meio de rodas de conversa, oferecerdo
informacdes sobre as maneiras de ingresso no Ensino Superior.
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| Quanto custard? | N&o ha a estimativa dos recursos que seréio necessarios.

Fonte: Quadro elaborado pelo autor, 2018.

3.2.3 Implementacdo do acompanhamento e monitoramento padronizados da

frequéncia dos alunos

A forma de organizacdo e de funcionamento do Cesec de Itamarandiba ndo
exige a obrigatoriedade de frequéncia diaria. Compreende-se que essa nao
obrigatoriedade que é, por um lado positiva, pois possibilita a retomada dos estudos,
pode ser também negativa no sentido de afastar o aluno da escola e ndo contribuir
para 0 seu engajamento nos estudos. Diante dessa realidade, essa intervencao
torna-se importante para o diagnostico dos alunos que futuramente poderiam deixar
de frequentar as aulas. Para a implementacdo desta acdo, serdo necessarias cinco

estratégias:

3.2.3.1 Criag&o do diario de monitoramento

Este serda um instrumento didatico-pedagdgico pelo qual sera permitido ao
professor registrar, a partir da matricula de cada aluno no componente curricular em
que atua, as datas que cada aluno compareceu a escola, bem como o dia
programado por ele para o seu retorno. Para aqueles alunos que realizam a
matricula no horario que o professor ndo esta presente, o registro do retorno destes
alunos ao diario de monitoramento sera realizado pelo servidor que realizou a

matricula.

3.2.3.2 Levantamento dos contatos dos alunos

Sera realizado um levantamento pelos professores, junto aos arquivos de
matriculas dos alunos do Cesec de Itamarandiba, dos contatos telefénicos e do

endereco dos alunos, que séo registrados na ficha de matricula preenchida.
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3.2.3.3 Transcri¢do dos dados dos alunos levantados pelo préprio professor

Sera feita a transcricdo dos dados levantados acerca do contato dos alunos
para o diario de monitoramento de cada componente curricular no qual o aluno esta

matriculado.

3.2.3.4 Registro e acompanhamento da frequéncia de cada aluno

Por meio do monitoramento das datas agendadas para o retorno do aluno
sera feito um registro e acompanhamento da frequéncia. Para a realizacdo desta
acdo, sera disponibilizado aos professores um aparelho telefénico para que sempre
gue eles constatarem que o aluno néo retornou no dia agendado, ele possa entrar
em contato com esse estudante, via telefone ou whatsapp, para conhecer os
motivos pelos quais ele ndo retornou e agendar uma nova data de comparecimento
dele ao Cesec de Itamarandiba. Neste momento, também haverd, por parte do
professor, a conscientizacdo do aluno quanto a importancia dos estudos para 0s

crescimentos pessoal e profissional.

3.2.3.5 Reunido quinzenal com a equipe gestora e os docentes

Estas reunides terdo duracdo de quatro horas, para que seja apresentado,
analisado e discutido, por meio de graficos o quantitativo de alunos que, mesmo
apos o acompanhamento e o monitoramento, ndo continuou os estudos. Neste
momento, 0os nomes daqueles alunos com quem o0s professores ndo conseguiram
entrar em contato ou que nao retornaram as aulas, mesmo apés o contato realizado,
serdo repassados a especialista e ao gestor escolar para que possam tentar falar
com eles em horérios diversificados. Neste cenario, compreende-se que esta acdo
deve acontecer sistematicamente e torna-se relevante o envolvimento de todos os
professores e da especialista, bem como da gestdo escolar para que engajem nesta
acao, a fim de diminuir o quantitativo de alunos que n&o déo continuidade aos

estudos.
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Quadro 7 — Plano de acao para aimplementagdo do acompanhamento e

monitoramento padronizados da frequéncia dos alunos

O que seré feito? Acompanhamento e monitoramento da frequéncia dos alunos

Por que sera feito? | Para acompanhar a frequéncia dos alunos, monitorando e
agendando o retorno para que se sintam motivados e
compromissados com 0s estudos.

Por qguem sera | Professores e a equipe gestora e pedagoégica do Cesec de
feito? Itamarandiba.

Onde seréa feito? No Cesec de Itamarandiba.
Quando sera feito? | Diariamente, durante todo o ano letivo.
Como seré feito? Implementando o diario de monitoramento. Levantando o contato e o

endereco dos alunos para que cada professor possa acompanhar a
frequéncia dos mesmos e entrar em contato com eles sempre que
nao retornarem na data agendada, motivando-os a dar continuidade
nos estudos.

Quanto custara? A execucao dessa acao necessitara de recursos para suprimentos
escolares e para o pagamento da conta de telefone. Os gastos sdo
estimados, mensalmente, em R$100,00. Poderéo ser utilizados
recursos federais (PDDE) e estaduais (Manutencéo e Custeio).

Fonte: Quadro elaborado pelo autor, 2018.

3.2.4 Reformulacdo do material didatico-pedagoégico utilizado no Cesec de

Itamarandiba

O livro didatico utilizado no Cesec de Itamarandiba foi distribuido pelo PNLD
EJA. Embora esse material tenha sido bem avaliado pelos alunos, percebe-se, por
meio das respostas dos professores, que ele é muito condensado e ndo atende as
necessidades dos alunos, assim interferindo na aprendizagem deles. Por meio
dessas respostas, pode-se constatar que o material didatico-pedagdégico utilizado no
Cesec de Itamarandiba deve ser adaptado, visando, como estabelece a legislacao
que contempla a EJA, atrelar o conhecimento com a vivéncia do aluno e
proporcionar a ele um estudo autbnomo que possibilite aprimorar seus
conhecimentos, capacitando-o para o mercado de trabalho e também para o
ingresso no Ensino Superior. Neste cenario, cabe realgar que o livro didatico sera
uma das ferramentas pedagdgicas que os docentes do Cesec utilizardo, mas nao
devem se restringir somente a ele.

A reformulacdo do material didatico-pedagdgico devera ser realizada visando
a oferta, também, de um curriculo que esteja associado ao cotidiano dos alunos,
proporcionando-lhes estabelecer essa conexdo. Nessa perspectiva, torna-se

importante levar em consideracdo as experiéncias, opinides e histéria de vida do
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educando para que ele compreenda o que esti sendo ensinado. Para a realizacao
desta acdo, serdo necessarias as duas estratégias seguintes:

3.2.4.1 Capacitacao dos professores acerca do perfil dos estudantes da EJA

Neste sentido, deve-se pensar nas especificidades e necessidades, bem
como os fatores extra e intraescolares que conduzem a descontinuidade dos
estudos nessa modalidade de ensino. Para a efetivacdo desta acdo sera necessario,
ainda no més de agosto de 2018, selecionar os textos e matérias que abordam
essas tematicas, criar um cronograma semanal para as capacitacfes, que serao

11?

realizadas durante o modulo I, momento destinado aos professores para

capacitacoes, estudos e reunides coletivas de atividades extraclasse.

3.2.4.2 Reformulacdo do material didatico-pedagogico

Esta reformulacdo ir4 respeitar as experiéncias pessoais e profissionais,
partindo dos interesses e da necessidade dos educandos. Neste momento almeja-se
utilizar o material didatico-pedagodgico balizado em um curriculo que prepara o0s
estudantes para o mercado de trabalho e também para o ingresso no Ensino
Superior. Esta reestruturacdo do material didatico-pedagdgico acontecera com o
apoio da gestdo escolar e da especialista a fim de que sejam disponibilizados
materiais de estudo (apostilas) elaborados ou montados pelos professores voltados
para os interesses e para as necessidades dos alunos. Espera-se que por meio
dessa acédo os alunos percebam a associa¢ado entre o curriculo e 0s seus anseios e

assim possam se sentir mais motivados a continuarem estudando.

Quadro 8 — Plano de acéao para a reformulacdo do material didatico-pedagégico

utilizado no Cesec de Itamarandiba

(continua)

O que seré feito? Reformulacédo do material didatico-pedagogico do Cesec de
Itamarandiba

Por que ser& feito? | Para proporcionar aos alunos o material didatico, balizado no
curriculo da EJA, capaz de atender aos seus anseios e
peculiaridades, preparando-os tanto para o mercado de trabalho
guanto para o ingresso no Ensino Superior.

2 Reunides de atividades extraclasse, de carater coletivo, destinadas a capacitacdo de professores. Previsto na
legislagdo da SEE/MG.
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Quadro 8 - Plano de acao para a reformulacédo do material didatico-pedagoégico
utilizado no Cesec de Itamarandiba

(concluséao)

Por qguem serd | Professores e a equipe gestora e pedagoégica do Cesec de
feito? Itamarandiba.

Onde sera feito? No Cesec de Itamarandiba.

Quando seré feito? | Durante o més de agosto de 2018, nas reunides semanais de médulo
Il.

Como seré feito? Capacitando os professores acerca do perfil dos estudantes da EJA,
bem como dos fatores extra e intraescolares que conduzem a
descontinuidade dos estudos nessa modalidade de ensino para que
(re)conhegam os sujeitos da EJA, bem como suas especificidades.

Como seré feito? Reestruturando o material didatico-pedagdgico, com o apoio da
gestao administrativa e pedagdgica, elaborando um material atrativo
aos educandos e seja capaz de prepara-los para o mercado de
trabalho ou para o ingresso no Ensino Superior.

Quanto custara? Para a execucgédo dessa acgéo, estima-se um investimento semestral,
aproximado, de R$ 2.000,00para a aquisicdo de suprimentos
escolares para a confec¢do de apostilas. Poderado ser utilizados
recursos federais (PDDE) e estaduais (Manutencao e Custeio).

Fonte: Quadro elaborado pelo autor, 2018.

3.2.5 Formacgéo continuada para a especialista e os professores

A formacdo e a capacitacdo dos docentes estdo previstas em varios
documentos legais como a LDB n° 9.394/1996 (BRASIL, 1996), Parecer CNE/CEB
n° 11/2000 (BRASIL, 2000) e o PNE (2014-2024) (BRASIL, 2014). Paulo Freire
(apud GADOTTI, 2006, p. 59) destaca que “a formacdo do educador deve ser
permanente e sistematizada porque a pratica se faz e refaz.” No cotidiano escolar da
EJA estas acdes tornam-se ainda mais necessarias, uma vez que, a maioria dos
educadores que atuam nessa modalidade de ensino nao teve formacéo especifica
durante a graduacao para trabalhar com publico da EJA.

Esse processo de capacitacdo e qualificacdo profissional dos docentes
contribuird para que se sintam mais preparados para atenderem ao publico jovem e
adulto. Primeiramente, serdo levantadas, junto aos educadores, as tematicas pelas
quais eles se interessam e necessitam mais de capacitacdo. Em seguida, serao
selecionados, em conjunto, os temas a serem contemplados durante as
capacitacdes. Serdo oportunizadas aos educadores, além das tematicas sugeridas
por eles, capacitagcbes que abordam sobre o (re)conhecimento do perfil dos

estudantes, bem como as especificidades e necessidades desses. Também serao
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proporcionados, nesses momentos, estudos sobre os fatores externos e internos
que conduzem a descontinuidade dos estudos na EJA.

As capacitacbes serdo de responsabilidade do gestor escolar e da
especialista, que promoverdo momentos de estudos quinzenais, com duracao de 4
horas, sobre as teméticas supracitadas, utilizando o periodo do Mdédulo II. Elas
acontecerdo no decorrer do ano letivo, de acordo com o cronograma elaborado em
conjunto com o gestor escolar, Especialista e professores que atuam no Cesec de
tamarandiba. A partir desses momentos, espera-se que 0s docentes possam
repensar e adaptar suas praticas pedagodgicas a partir dos conhecimentos
adquiridos, bem como das trocas de experiéncias entre os participantes.

Para que seja executada esta acdo, sera necessario realizar as duas

estratégias seguintes:

3.2.5.1 Apresentacédo e discussao de documentos legais e de textos dos autores que

dissertam sobre o perfil dos sujeitos da EJA

Assim, os professores podem conhecer o publico com o qual estdo
convivendo no ambiente escolar e sentiram-se preparados para atender a este
publico tdo diversificado, contemplando os anseios do aluno e motivando-o a
continuar estudando, assim minimizando o quantitativo de alunos que nao déao
sequéncia aos estudos. Posteriormente, serdo realizadas capacitacbes sobre as
especificidades e anseios do publico da EJA, bem como o (re)conhecimento dos
fatores externos e intraescolares, com foco maior no ultimo, ja que sobre esses 0s
professores e especialista podem atuar visando minimizar o problema da

descontinuidade dos estudos na instituicdo em pauta.

3.2.5.2 Proposicéo de dindmicas e oficinas relacionadas ao papel e ao perfil dos

professores da EJA

Essas capacitagcdes ocorrerdo também no periodo do Mdédulo II. Por meio
dessa acéo, espera-se que os professores, principais mediadores do processo de
ensino-aprendizagem, possam estar mais preparados para lidar com os jovens e
adultos, utilizando uma metodologia que os atenda em suas diversidades, baseada

na dialogicidade e na interacdo entre educadores e educandos, conhecendo as
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peculiaridades de cada sujeito (FREIRE, 2002), sempre levando em consideracdo o
tempo de cada aluno, suas caracteristicas pessoais e profissionais, sua experiéncia
de vida, o contexto socioeconémico e cultural em que esta inserido. Dessa sorte 0s
docentes poderdo desempenhar o seu papel de reconhecer as diferencas na
capacidade de aprender dos alunos e contribuir para que eles superem suas
dificuldades e avancem na aprendizagem (FREIRE, 1981).

Objetiva-se, por meio das capacitacbes continuas, que 0s professores
possam, primeiramente, conhecer o publico com o qual estdo trabalhando, bem
como as peculiaridades de cada estudante e, a partir de entdo, renovar suas
praticas, buscando diversifica-las, sempre atentos as necessidades do publico ao

qual estdo ensinando, assim motivando-0s a continuar os estudos.

Quadro 9 — Plano de acao para a formacgao continuada da Especialista e dos
professores

O que seré feito? Formacéo continuada da Especialista e dos professores

Por que sera feito? | Para proporcionar aos docentes formacado continuada a fim de que
(re)conhecam o publico da EJA, bem como as suas peculiaridades.

Por qguem sera | Gestor escolar, Especialista e professores do Cesec de
feito? Itamarandiba.

Onde sera feito? No Cesec de Itamarandiba.

Quando seréafeito? | No comego de todo semestre letivo, durante as reunides semanais
de mdédulo Il, com duragéo de quatro horas.

Como seré feito? A formacgéo continuada acontecera por meio da discusséo de textos
gue abordam o perfil e as especificidades dos sujeitos da EJA, bem
como a interferéncia dos fatores extra e intraescolares na
continuidade dos estudos. Realizando oficinas e dindmicas acerca
do papel e do perfil dos professores da EJA.

Quanto custara? N&o ha a estimativa dos recursos que serao necessarios.

Fonte: Quadro elaborado pelo autor, 2018.

O Quadro 10, seguinte, contemplara a sintese das acdes contidas no PAE , a
serem desenvolvidas a partir do segundo semestre do ano de 2018. Nele ha a acao,
0 objetivo, o responséavel pela execucdo, bem como o periodo de duracdo de cada

acdo. O local de desenvolvimento delas sera sempre no Cesec de Itamarandiba.
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Quadro 10 - Sintese das acdes a serem desenvolvidas durante a execuc¢ado do

PAE
Acéo Objetivo Quem Quando
Gestdo Mensalmente
Proporcionar aos pedagodgica em ’
g]:fr;tgn(igs de estudantes pequenas parceria com a gﬂf)afétt?vfdgrz
canacitacio capacitacoes, oficinas e Aciai, Empresa atender togos
relgcionffdos a0 palestras, por meio de APERAM e com e se
mercado de parcerias, para prepara-los | os profissionais ?natriculam no
trabalho para o mercado de autbnomos e decorrer do ano
' trabalho. empreendedores
locais. escolar.

Implementacdo do
acompanhamento

Acompanhar, diariamente,
a frequéncia dos alunos,

Gestor escolar,

material didatico-
pedagdgico
utilizado no Cesec
de ltamarandiba.

partindo dos interesses e
da necessidade dos
educandos, priorizando o
curriculo que os prepara
para o mercado de trabalho
e também para o ingresso
no Ensino Superior.

Gestor escolar,
Especialista e
todos os
professores.

. e Diariamente,
e monitoramento entrando em contato com Especialista e
) ) durante todo o
padronizados da eles a partir do momento todos os ano letivo
frequéncia dos gue ndo comparecerem a professores. '
alunos. aula no dia agendado.
Reestruturaro material
didatico-pedagdgico,
respeitando as experiéncias
Reformulacéo do pessoais e profissionais, No segundo

semestre de
2018 e a cada
comeco de ano
letivo.

Formacéo
continuada da
Especialista e dos
professores

Capacitar a equipe docente
guanto aos diversos
saberes que permeiam a
Educacéo de Jovens e
Adultos.

Gestor escolar,
Especialista e
todos os
professores.

A cada 15 dias,
durante o 2°
sem. 2018 e nos
dois primeiros
meses de cada
ano letivo.

Fonte: Quadro elaborado pelo autor, 2018.

3.3 Avaliacdo e monitoramento das acdes propostas no PAE

A elaboracdo do PAE deu-se com o objetivo de criar mecanismos para que o
problema da descontinuidade dos estudos vivenciado pelo Cesec de Itamarandiba
fosse minimizado. As acdes e estratégias expostas nesse instrumento de
intervencdo foram balizadas nos estudos realizados e nas constatagdes advindas
por meio dos dados obtidos na pesquisa.

Neste cenario, compreende-se a necessidade da avaliacdo e do
monitoramento das acdes propostas nesse plano para que ele seja eficaz, desse

modo, alcancando os objetivos propostos. Condé (2012) destaca que ambas as
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etapas devem estar previstas e consideradas no desenho do programa e acrescenta
que por meio delas € possivel acompanhar o cumprimento das acdes, corrigindo o0s
erros, além de verificar se as metas, objetivos e a eficacia propostos estdo sendo
atendidos.

Neste momento, o PAE serd apresentado a todos os servidores do Cesec de
Itamarandiba para que eles, ap0s conhecé-lo, possam contribuir para a sua
implementacdo, monitoramento e avaliagdo e assim, por meio dessas acoes,
enfrentar e minimizar o problema da descontinuidade dos estudos enfrentado pela
instituicdo escolar em pauta.

O processo de implementacdo das acdes propostas no PAE sera avaliado
mensalmente por meio de reunifes coletivas, com a participacdo das gestdes
administrativa e pedagdgica, juntamente com todos os professores, a fim de que
possa ser observadas o desenvolvimento destas acdes apresentadas e também
fazer as adequacbes e alteragBes que se fizerem necessérias, desse modo,

possibilitando o monitoramento deste PAE durante a sua vigéncia.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A presente dissertacdo teve como objetivo identificar os fatores extra e
intraescolares que contribuem para que os alunos que se matriculam no Cesec de
Itamarandiba ndo deem continuidade dos estudos na instituigdo. Assim, neste
trabalho, foram descritos os aspectos historicos e politicos da implementacédo da
EJA no Brasil e no Estado de Minas Gerais e também foram apresentadas e
discutidas tematicas relacionadas ao perfil dos estudantes da EJA, bem como os
principais fatores extra e intraescolares que contribuem para que a descontinuidade
dos estudos aconteca nessa modalidade de ensino.

Neste cenario, foram expostos os procedimentos metodoldgicos da pesquisa
qualitativa, bem como o instrumento utilizado (questionario) e 0s sujeitos
participantes. Também foram apresentados os dados obtidos junto aos alunos e
docentes. Posteriormente os mesmos foram analisados a luz do referencial te6rico
utilizado, buscando compreender quais eram o0s principais fatores (externos e
internos) que conduzem a descontinuidade dos estudos no Cesec de Itamarandiba.

No que tange ao resultado da pesquisa, as repostas constataram que tanto os
fatores extra quanto o0s intraescolares contribuem para a descontinuidade dos
estudos na EJA, indo ao encontro das percep¢cdes dos autores que abordam essa
teméatica. Entre os fatores externos, aqueles mais citados pelos diferentes atores
investigados foram a falta de tempo para estudar, o cansacgo e a jornada excessiva
de trabalho, bem como a falta de interesse pelos estudos, motivos pessoais
(casamento e filhos) e gravidez. No que se refere aos intraescolares, foram
evidenciados desde fatores relacionados ao material didatico-pedagogico,
metodologia utilizada e curriculo que ndo atende as especificidades e necessidades
dos alunos até o papel e o perfil dos professores que atuam nessa modalidade de
ensino.

A partir das constatacfes advindas das andlises dos resultados da pesquisa,
foi proposto um PAE que serd desenvolvido no Cesec de Itamarandiba, com a
participacdo de toda a equipe gestora e pedagodgica dessa instituicdo educacional,
em parceria com algumas empresas, empreendedores e profissionais autbnomos
locais.

No PAE foram propostas acfes para o enfrentamento dos fatores que

contribuem para a descontinuidade dos estudos, citados pelos participantes da
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pesquisa. Neste plano foram expostas acfes a serem realizadas, que se referem a
oferta de momentos de capacitacdo relacionados ao mercado de trabalho,
acompanhamento e monitoramento padronizados da frequéncia dos alunos,
reformulacdo do material didatico-pedagogico utilizado e formacgédo continuada da
especialista e dos professores.

Cabe ressaltar que para o sucesso das acdes contempladas no PAE sera
necessario o envolvimento e o engajamento da equipe gestora e pedagdgica do
Cesec, bem como dos demais servidores a fim de que o PAE referido seja
executado com eficicia e assim seja minimizado o problema enfrentado pela escola,
que esta relacionado ao alto indice de alunos que se matriculam, mas ndo dao
continuidade aos estudos. Nesse processo, torna-se elementar, também, monitorar
e avaliar esse processo de intervencdo, bem como adapta-lo sempre que
necessario.

Compreende-se que as acbes propostas no PAE ndo serdo capazes de
solucionar, definitivamente, o problema encontrado no Cesec de Itamarandiba.
Entretanto, espera-se, que com a execucdo deste plano de intervencdo, o
guantitativo de alunos que néo dao continuidade aos estudos seja minimizado.

Por meio da realizacéo desta pesquisa foi possivel conhecer e compreender a
trajetoria da EJA e o perfil dos educadores e dos estudantes dessa modalidade de
ensino. Também foi possivel conhecer os fatores extra e intraescolares que
contribuem para que os alunos que se matriculam no Cesec de Itamarandiba néo
deem continuidade nos estudos. Nesse sentido, 0 objetivo desta dissertagao foi
alcancado, no que se refere a identificacdo desses fatores. Entretanto constatou-se
gue ainda h& muitos desafios a serem superados, uma vez que, o PAE proposto
precisa ser implementado com eficacia para que o objetivo principal seja alcancado,
assim, minimizando o quantitativo de alunos que n&o continuam os estudos.

Por fim, destaca- se que foram varias as percepcdes advindas com a
realizacdo desta pesquisa. Por meio dela, constatou-se que é possivel analisar e
compreender o cotidiano com uma visao diferente, proporcionando reconhecer um
problema que interfere no cotidiano da instituicdo escolar e/ou dos alunos e,
posteriormente, com base nas evidéncias e nos dados coletados, criar estratégias
para que o problema encontrado seja minimizado. Estas a¢des contribuem para que
a gestao escolar torne-se mais eficiente, realizando a¢cées que proporcionem aos

estudantes da EJA mecanismos que o0s incentivem a permanecer estudando.
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APENDICE A - Questionario direcionado aos alunos (ensino fundamental e
ensino médio) que nao deram continuidade nos estudos no Cesec de

Itamarandiba

Pesquisa: Andlise dos fatores externos e internos que contribuem para a ndo
continuidade dos estudos no Cesec de Itamarandiba

Prezado (a) estudante,

Eu sou Marlucio. Estou fazendo o curso de mestrado e na minha pesquisa, busco
compreender os fatores externos e também internos que fazem com que os alunos
nao permanecam estudando no Cesec de Itamarandiba. O motivo de ser esse o
tema da minha pesquisa € porque nessa escola ha um namero muito significativo de
alunos que se matriculam, mas ndo dao continuidade nos estudos.

Sendo assim, gostaria que Vvocé respondesse esse questiondrio com muita
sinceridade para que eu possa identificar esses fatores e depois realizar algumas
acOes para diminuir o numero de estudantes que ndo dao sequéncia nos estudos no

Cesec de Itamarandiba. A sua identidade sera mantida em sigilo.

01.Etapa de Ensino que estava cursando no Cesec:

( ) Ensino Fundamental () Ensino Médio
02. Sexo:
() Feminino ( ) Masculino

03. Marque a alternativa correspondente a sua faixa etéria:
()15a17 anos
() 18 a 25 anos
() 26 a 30 anos
() 31 a40 anos

() 40 ou mais anos

04. A casa onde mora esta localizada:
( ) na Zona Urbana () naZonaRural

05. Quantas pessoas moram com VOCé?

06. Escolha a alternativa que tem o valor da renda de todos os membros da sua
familia, que moram com vocé:
() Até 01 salario minimo ( R$ 954,00)
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() 02 a 03 salarios minimos (R$ 1908,00 a R$ 2862,00)

() 04 a 05 salarios minimos. (R$ 3816,00 a R$ 4770,00)

() Acima de 05 salarios minimos (R$ 4770,00)

07. Qual seu estado civil?

a) Solteiro b) casado Cc) separado d) divorciado
e) outro. Qual?

08. Vocé possui filhos?

(  )Nao () Sim Quantos?
09. Vocé ja estudou em uma escola regular?
( )Sim () Néo

10. Por que saiu da escola regular?
) As aulas ndo eram interessantes
) Tinha dificuldades em acompanhar as aulas
) Falta de condi¢des financeiras

(

(

(

() Vontade prépria

() Nao gostava de estudar
() Escola longe da sua casa.
() Trabalho

g) Outro motivo: qual?

11. Quando estudava em escola regular, vocé foi reprovado?

a) nao b) sim, uma vez c) sim, duas vezes ou mais
12. Quanto tempo ficou fora da escola?

a) 01 ano

b) 02 a 04 anos

c) 05 a 07 anos

d) 08 a 10 anos

e) mais de 10 anos

13. Por que vocé se matriculou no Cesec de Itamarandiba? (Vocé pode marcar mais
de uma opc¢ao).

( ) Para dar continuidade aos estudos.

() Conseguir um emprego melhor.

() Subir de cargo no seu emprego atual.

() Auxiliar filhos e netos nas atividades escolares.

() Ampliar sua aprendizagem.
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() Fazer um curso superior ou um curso técnico.
( ) Outros:

14. O que maiso motivou a escolher o Cesec para estudar?

( ) Flexibilidade nos horarios

() Nao obrigatoriedade de frequéncia

( ) Metodologia diferenciada

( ) Mais rapidez na conclusao do ensino médio

() Outro motivo. Qual?

FATORES EXTRAESCLARES ( FORA DA ESCOLA)
15. Atualmente, vocé estéa trabalhando?

( )Sim

() Nao. Passe para a questao 14.

16. Quantas horas vocé trabalha por dia?

( ) até 06 horas

( ) de 06 a 08 horas

( )de08a 10 horas

() acima de 10 horas

17. Assinale a alternativa que possui a quantidade de horas que vocé trabalha por
semana:

( ) até 30 horas

( ) de 30a40 horas

( ) de40a50 horas

() acima de 50 horas

18.0 cansaco por causa do seu trabalho contribuiu para que vocé ndo continuasse

estudando ?( ) Sim ( ) Néo
19. Vocé tem carteira de trabalho assinada?
() Sim ( ) Naéo

20. Assinale, entre as alternativas abaixo, o motivo ou 0os motivos pelos quais vocé
trabalha:

() Ajudar nas despesas com a casa.

() Sustentar minha familia (esposo/a, filhos/as etc.).

() Ser independente (ganhar meu préprio dinheiro).

() Adquirir experiéncia profissional.
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) Outro. Qual?

21. Marque os fatores (motivos) de fora do Cesec que contribuiram para que vocé

nao continuasse estudando no Cesec de Itamarandiba. Marque quantos forem

necessarios.
) Desemprego
) Jornada excessiva de trabalho.
) Falta de tempo para estudar.

) Falta de interesse pelos estudos.

) Problemas de saude ou acidentes comigo ou familiares.

) Gravidez.

) Distancia da sua moradia até o Cesec.
) Motivos pessoais: casamento / filhos.
) Motivos Financeiros.

) Falta de incentivo dos familiares.

) Deséanimo, por ndo ver nos estudos a esperanca de melhorar a vida.

(
(
(
(
(
(
() Cansaco.
(
(
(
(
(
(

) Outros:

FATORES INTRAESCOLARES

Neste momento, falaremos sobre os motivos de dentro do Cesec que contribuiram

para que vocé nao continuasse estudando naquela instituicao.

22. No dia em que foi realizar a sua matricula vocé | Sim | Nao | Parcialmente
se sentiu bem acolhido? (. )1( ) ()

23. No momento da sua matricula no Cesec, as | Sim | Ndo | Parcialmente
informacgOes passadas a vocé foram suficientes | () | ( ) ()
para que compreendesse como funciona aquela

escola?

24. O material pedagdgico utilizado no Cesec € de | Sim | Nao As vezes
facil compreensao? (. )1( ) ()

25. Vocé conseguiu perceber a relagdo entre os | Sim | Nao As vezes
conteudos ensinados no Cesec de Itamarandiba | ( ) | ( ) ()
com o seu cotidiano?

26. A maneira como os professores ensinavam as | Sim | Nao As vezes
matérias atendia as suas necessidades? C)Yl1C ) [C)

27. Durante as aulas os professores aproveitavam, | Sim | Nao As vezes
na exposi¢cao dos conteudos, os conhecimentos e [ ( ) |( ) [( )

as experiéncias de vida que vocé possui?

28. Vocé buscava a ajuda dos professores quando | Sim | Nao As vezes
tinha alguma davida? C )I1( ) ()
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29. A maneira dos professores agirem com vocé, | Sim | Nao As vezes
durante as explicagBes e/ou testes contribuiapara | ( ) | ( ) | ( )

gque VoOcé se sentisse motivado a continuar
estudando?

30. Durante o periodo que frequentou o Cesec de | Sim | Nao As vezes
Itamarandiba, vocé percebeu que os professores | ( ) [( ) |( )
estavam preparados para lidar com os alunos da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA)?

31. Durante o periodo que frequentou o Cesec de | Sim | Nao As vezes
Itamarandiba, vocé gostou da maneira que foi | ( ) [( ) ()
acolhido?

32. O fato de ndo ter que ir a aula todos os dias | Sim | Nao
contribuiu para que vocé ndo continuasse |( ) |( )
estudando?

33- Quais sao o0s pontos positivos e 0s pontos negativos que vocé destaca sobre o
Cesec de Itamarandiba?

Pontos Positivos

Pontos Negativos

34- Em sua opinido, o que a equipe gestora do Cesec de Itamarandiba deve fazer
para que os alunos que se matricularem nesta escola possam dar continuidade aos

estudos?

Obrigado por contribuir com a melhoria do nosso trabalho. A sua opinido € muito

importante para nos!
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APENDICE B - Questionario direcionado aos professores que atuam nos

ensinos fundamental e médio no Cesec de Iltamarandiba

Pesquisa: Analise dos fatores externos e internos que contribuem para a nédo
continuidade dos estudos no Cesec de Itamarandiba

Prezado (a) professor (a),

Estou fazendo o curso de mestrado e na minha pesquisa, busco compreender os
fatores externos e também internos que fazem com que os alunos ndo permanegcam
estudando no Cesec de Itamarandiba. O motivo de ser esse o tema da minha
pesquisa € porgue nessa escola ha um niumero muito significativo de alunos que se
matriculam, mas n&o dao continuidade nos estudos.

Sendo assim, gostaria que Vvocé respondesse esse questionario com muita
sinceridade para que possamos identificar tais fatores e depois realizar algumas
acOes para diminuir o nimero de estudantes que ndo déo sequéncia nos estudos no
Cesec de Itamarandiba. A sua identidade sera mantida em sigilo.

01. Etapa de Ensino que atua no Cesec:
() Ensino Fundamental () Ensino Médio ( ) Ambas

02. H& quanto tempo trabalha na EJA?

03. Vocé leciona no Cesec por qual motivo?

04. Durante o seu curso de graduacdo, vocé teve uma formacdo especifica para
trabalhar com o publico de EJA?

05. Desde que comecou a atuar na EJA, foram proporcionadas a vocé capacitacdes
para que pudesse trabalhar nessa modalidade de ensino?

06. Vocé se sente preparado para trabalhar com o publico de jovens e adultos?

07. Na sua concepcao, quais sao os fatores (intra e extraescolares) que contribuem
para que os alunos ndo deem continuidade nos estudos?

As questdes seguintes referem- se aos fatores intraescolares que podem contribuir
para que os alunos que se matriculam no Cesec de Itamarandiba ndo deem
continuidade nos estudos.

08. Quanto a maneira como 0s alunos sdo acolhidos nesta escola, vocé acha que
ela estad satisfatoria ou precisa melhorar? E para vocé qual a importancia do
acolhimento do professor?

09. Vocé acha o material didatico utilizado no Cesec de Itamarandiba adequado ao
publico de EJA?
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10. Durante as aulas vocé busca relacionar os contetdos estudados com o cotidiano
dos educandos?

11. Na sua concepcéo, o curriculo (contetudo e a metodologia) ofertado no Cesec de
Itamarandiba é adequado ao publico jovem e adulto?

12. Quais aspectos vocé observa que a gestao deve aprimorar para que esse

problema da descontinuidade possa ser minimizado?

Agradeco enormemente por contribuir com a melhoria do nosso trabalho. A sua
opinido é muito importante para que possamos minimizar o problema da

descontinuidade dos estudos nesta instituicdo educacional.
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APENDICE C - Questionario direcionado a especialista que atua nos ensinos

fundamental e médio no Cesec de Itamarandiba

Pesquisa: Analise dos fatores externos e internos que contribuem para a ndo
continuidade dos estudos no Cesec de Itamarandiba

Prezada Especialista,

Estou fazendo o curso de mestrado e na minha pesquisa, busco compreender os
fatores externos e também internos que fazem com que os alunos ndo permanecam
estudando no Cesec de Itamarandiba. O motivo de ser esse o tema da minha
pesquisa € porgue nessa escola ha um niumero muito significativo de alunos que se
matriculam, mas n&o dao continuidade aos estudos.

Sendo assim, gostaria que Vvocé respondesse esse questionario com muita
sinceridade para que possamos identificar tais fatores e depois realizar algumas
acOes para diminuir o nimero de estudantes que ndo déo sequéncia nos estudos no

Cesec de Itamarandiba. A sua identidade sera mantida em sigilo.

01. Ha quanto tempo vocé trabalha na EJA?
02. Durante o seu curso de graduacdo, vocé teve uma formacdo especifica para

trabalhar com o publico de EJA?

03. Desde que comecou a atuar na EJA, foram proporcionadas a vocé capacitacoes
para que pudesse trabalhar nessa modalidade de ensino?

04. Vocé se sente preparado para trabalhar com o publico de jovens e adultos?

05. Na sua concepcao, quais sao os fatores (intra e extraescolares) que contribuem
para que os alunos ndo deem continuidade nos estudos?

As questdes seguintes referem- se aos fatores intraescolares que podem contribuir
para que os alunos que se matriculam no Cesec de Itamarandiba ndo deem
continuidade nos estudos.

06. Quanto a maneira como os alunos sdo acolhidos nesta escola, vocé acha que
ela esta satisfatéria ou precisa melhorar? E o que pode ser feito para aprimora-lo?
07. Vocé acha o material didatico utilizado no Cesec de Itamarandiba adequado ao
publico de EJA?

08. Na sua concepcéo, o curriculo (conteudo e a metodologia) ofertado no Cesec de

Itamarandiba é adequado ao publico jovem e adulto?
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09. Como vocé analisa o atendimento ofertado pelos professores aos alunos do
Cesec?

10. Qual a melhor maneira de motivar os alunos a nao desistirem dos estudos?
11. Quais aspectos vocé observa que a gestao deve aprimorar para que esse

problema da descontinuidade possa ser minimizado?

Agradeco enormemente por contribuir com a melhoria do nosso trabalho. A sua
opinido é muito importante para que possamos minimizar o problema da

descontinuidade dos estudos nesta instituicdo educacional.

Facukaos de Eduscaca:
Lbmi \.ln-fsldaa:l-e Federal
che iz de Fora
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APENDICE D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntario (a) da pesquisa
“‘Os fatores que levam os estudantes do Cesec de Itamarandiba a néao
concluirem os estudos, realizada por mim, Marltcio Edson Pereira. O motivo que
nos leva a realizar esta pesquisa é compreender, tanto os fatores externos quanto
os internos que contribuem para que os alunos que se matriculam no Cesec de
Itamarandiba ndo deem continuidade nos estudos. tentaremos, com a realizacao
dessa pesquisa, diminuir o nimero de alunos que acabam por ndo continuarem
estudando.

Caso vocé concorde em participar, pedimos que responda ao questionario
seguinte. Para participar deste estudo vocé nédo vai ter nenhum custo nem recebera
qualguer vantagem financeira. Vocé tera todas as informacdes que quiser sobre esta
pesquisa e estara livre para participar ou recusar-se a participar. Mesmo que vocé
gueira participar agora, vocé pode parar de participar a qualquer momento. A sua
participacdo € voluntaria e o fato de ndo querer participar ndo vai trazer qualquer
penalidade ou mudanca na forma em que vocé é atendido (a). O pesquisador nao
vai divulgar seu nome. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicdo quando
finalizada. Seu nome ou o material que indique sua participacdo ndo seréa liberado
sem a sua permissdo. Vocé nao sera identificado (a) em nenhuma publicacdo que
possa resultar.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais,
sendo que uma serd arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra sera
fornecida a vocé. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes
profissionais de sigilo, atendendo a legislacdo brasileira (Resolu¢cdo N° 466/12 do
Conselho Nacional de Saude), utilizando as informagbes somente para os fins
académicos e cientificos.

Declaro que concordo em participar da pesquisa e que me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Itamarandiba, de de 2018.

Assinatura do Participante Marliicio Edson Pereira

FacLukdace de Ediscacao
Limiwersiaace Federal
che iz de Fora
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Termo de Assentimento Livre Esclarecido

O menor , sob  sua

responsabilidade, estd sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa
“Os fatores que levam os estudantes do Cesec de Itamarandiba a ndo concluirem os
estudos, realizada por mim, Marlicio Edson Pereira. O motivo que nos leva a realizar
esta pesquisa € compreender, tanto os fatores externos quanto 0s internos que
contribuem para que os alunos que se matriculam no Cesec de Itamarandiba ndo deem
continuidade nos estudos. Tentaremos, com a realizagdo dessa pesquisa, diminuir o
namero de alunos que acabam por ndo continuarem estudando.

Caso vocé concorde na participacdo do menor vamos pedir-lhe que responda ao
guestionario em anexo. Para participar desta pesquisa, 0 menor sob sua
responsabilidade e vocé néo irdo ter nenhum custo, nem receberdo qualquer vantagem
financeira. Ele tera todas as informacdes que quiser sobre esta pesquisa e estara livre
para participar ou recusar-se a participar. Vocé como responsavel pelo menor podera
retirar seu consentimento ou interromper a participacdo dele a qualgquer momento.
Mesmo que vocé queira deixa-lo participar agora, vocé pode voltar atrds e parar a
participacdo a qualquer momento. A participacdo dele é voluntaria e o fato em néo
deixa-lo participar ndo vai trazer qualquer penalidade ou mudanca na forma em que ele
é atendido. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicdo quando finalizada. O
nome ou o material que indique a participagdo do menor nédo sera liberado sem a sua
permissao. O menor ndo serd identificado em nenhuma publicacéo.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que
uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a vocé. Os
dados coletados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um
periodo de 5 (cinco) anos, e apdés esse tempo serdo destruidos. Os pesquisadores
tratardo a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo, atendendo a legislagéo
brasileira (Resolucdo N° 466/12 do Conselho Nacional de Saude), utilizando as
informacdes somente para os fins académicos e cientificos.

Declaro que concordo em deixa-lo participar da pesquisa e que me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Itamarandiba, de de 2018.

Assinatura do (a) Responsavel Marlicio Edson Pereira



