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RESUMO

A presente dissertacdo é desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional em
Gestdo e Avaliacdo da Educacdo (PPGP) do Centro de Politicas Publicas e
Avaliacdo da Educacao da Universidade Federal de Juiz de Fora (CAEd/UFJF). O
caso de gestdo a ser estudado discute como a gestao pedagodgica lida com o uso
pedagdgico do aparelho celular em sala de aula, partindo da realidade vivenciada
pelos docentes e discentes de uma escola da Superintendéncia Regional de Ensino
de Diamantina (MG). O objetivo geral deste estudo foi construido de forma a
compreender de que maneira a utilizacdo dos celulares pode ser promovida por
meio das préticas de gestdo e pedagogicas da escola. Como objetivos especificos,
pretendemos: (i) descrever o contexto atual de insercdo das TDIC na Escola
Estadual Dona Lurdinha, enfatizando as tecnologias moveis, como o aparelho
celular; (ii) analisar as possibilidades de viabilizacdo do uso do aparelho celular em
sala de aula; e (iii) propor estratégias para a utilizacdo desse aparelho como recurso
pedagogico. Para tanto, lancamos méao de instrumentos, tais como a observacao
participante e o grupo focal. Antes, porém, dedicamos parte de nossa pesquisa a
uma breve descricdo do historico das Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicacgéo (TDIC) e sua inser¢cdo no cendrio educacional, por meio de diversas
legislacdes, politicas, projetos e programas propostos nesse contexto, com especial
énfase no Prolnfo e em suas implicacdes para o cenario educacional brasileiro,
sobretudo, no estado de Minas Gerais. Com o intuito de subsidiar a anéalise dos
dados - advindos da ida a campo - e promover a proposi¢do de um Plano de Acdo
Educacional (PAE), apresentamos uma reflexdo tedrica sobre os conceitos e
reflexdes acerca das novas possibilidades de ensinar e aprender usando as
tecnologias como recursos pedagdgicos. Ademais, realizamos a revisdo de
literaturas relacionadas as experiéncias escolares com o uso dos smartphone. A
partir da analise dos dados da pesquisa de campo, fizemos as seguintes
constatacOes sobre os principais desafios para os gestores lidarem com o uso do
aparelho celular nas salas de aula, séo eles: a) grande quantidade de alunos possui
celular, levam e manuseiam os aparelhos em sala de aula, fato proibido pelo
Regimento; b) auséncia de a¢des no Projeto Politico Pedagdgico que proponham o
uso das TDIC no ambiente escolar; c) inseguranca e resisténcia dos professores
qguanto a utilizacdo do aparelho celular como ferramenta pedagdgica em sala de
aula; e d) falta de conhecimento (tais como o de letramento digital e midiatico) da
comunidade escolar a respeito de conceitos essenciais para a inser¢cao das TDIC no
ambiente escolar. Diante dos achados da investigacdo, elaboramos um PAE, cujas
acOes podem ser adotadas como uma referéncia para a escola pesquisada, além de
outras escolas que apresentem desafios semelhantes. Presumimos que, apesar da
natureza proibitiva dos aparelhos celulares em sala de aula, é possivel elencar
situagbes em que esse dispositivo pode ser didaticamente utilizado, evitando as
ocorréncias de uso fora do contexto das atividades propostas durante as aulas.

Palavras-Chave: Gestéo; Tecnologias da Informacé&o e Comunicacgéo; Celular; Uso
pedagogico.



ABSTRACT

The present dissertation is developed under the Professional Master in Management
and Evaluation of Education (PPGP) of the Center for Public Policies and Education
Evaluation of the Federal University of Juiz de Fora (CAEd/UFJF). The management
case to be studied will discuss how the pedagogical management deals with the
pedagogical use of the cellular apparatus in the classroom, starting from the reality
experienced by the teachers and students of a school of the Regional
Superintendence of Teaching of Diamantina (MG). The objectives defined for this
study were to describe the current context of the use of the cellular apparatus in the
mentioned school, to investigate and propose possibilities of optimization of the use
of the cellular apparatus as a pedagogical resource in the classroom. To do so, we
will use, as methodology, action research, a method of qualitative nature, in addition
to other instruments, such as participant observation and the focus group. Before,
however, we devoted part of our research to a brief description of the history of the
TDIC and their insertion in the educational scenario, through several laws, policies,
projects and programs already proposed in this context, with emphasis on Prolnfo
and its implications in the educational scenario in the state of Minas Gerais. We also
highlight the initiatives of the government of Minas Gerais that showed efforts to
insert the TDIC in public schools in the context of the state's public schools, as well
as the legislation that was in line with these governmental proposals. In order to
support the analysis of the data coming from the field to the proposal of an
Educational Action Plan (PAE), we also present a theoretical reflection on the
concepts and reflections about the new possibilities of teaching and learning using
the technologies as pedagogical resources and a review of literatures related to
experiences with the use of smartphones in schools. In the analysis of the data of our
field research, we identified a) large number of students possess a cell phone, take
the device to classrooms and handle even if the Internal Regulation does not allow;
b) absence of actions in the Political Pedagogical Project that propose the use of
TDIC in the school environment; c¢) insecurity and resistance of teachers to use the
cellular apparatus as a pedagogical tool in the classroom and d) lack of knowledge
by the school community of essential concepts for the insertion of TDIC in the school
environment, such as digital and media literacy; as the key challenges for managers
in dealing with the use of the mobile device in classrooms. Thus, we elaborate a PAE
whose actions can be adopted as a reference for the researched school, and other
schools that present similar challenges, can think and implement actions to
guarantee the pedagogical use of the cellular apparatus. We assume that, despite
the prohibitive nature of cellular devices in the classroom, it is possible to list
situations in which this device can be used, avoiding occurrences of use outside the
context of the activities proposed during the lessons. We hope that in describing the
events, individuals and situations observed, transcribing the testimonies, synthesis of
documents and opinions of the participating subjects, this study can provide the
reader with elements to confirm or not the proposed interpretations, as well as to
undertake own interpretations about search results.

Keywords: Management; Information and Communication Technologies; Cellular;
Pedagogical use.
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INTRODUCAO

As Tecnologias da Informacédo e da Comunicacao (TIC) estdo cada vez mais
presentes no dia a dia da sociedade. Sao notérios 0s avan¢cos na comunicacao e na
informatica, advindos das transformacdes tecnologicas e  cientificas
contemporaneas. Essas transformacdes provocaram mudancas econdmicas,
sociais, politicas, culturais, chegando as escolas e, por conseguinte, afetando o
exercicio profissional da gestdo e da docéncia. A Lei n°® 9394, de 20 de dezembro de
1996 (BRASIL, 1996), conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), propde uma educagdo adequada ao conhecimento e ao mercado de
trabalho. Nesse contexto, a utilizacao efetiva das Tecnologias Digitais da Informacéo
e da Comunicacao (TDIC) na escola é essencial para que estudantes e professores
se familiarizem com as demandas contemporaneas da sociedade tecnoldgica. Como
afirma Alonso (2008, p. 748),

Tempo, espago e trabalho sdo afetados pelas dindmicas que
reconfiguram nossas relagcbes, nossa maneira de ser/estar no
mundo. Embora seja um processo marcadamente econdmico, ha
nisso uma logica que impde outros modos de organizagédo da vida,
gque se espraia pelo social, cultural, politico-educacional,
demandando rearranjos e criagbes humanas que nos possibilitem
interagir com o novo, compreender o desconhecido.

As tecnologias comecaram a ser inseridas no contexto educacional brasileiro
nas décadas de 1980 e 1990, por meio do Projeto Educacdo e Computadores
(Educom), patrocinado pelo Ministério da Educacdo (MEC), com o objetivo de
desenvolver pesquisas e metodologias para o uso do computador nas escolas
publicas (OLIVEIRA, 2007). Muitas TDIC se inseriram materialmente no contexto
educacional por meio de equipamentos distribuidos por programas governamentais
de fomento ao uso das tecnologias nas escolas. Um exemplo é o Programa Nacional
de Informatica na Educacdo (Prolnfo), criado pelo MEC - Portaria n® 522/1997
(BRASIL, 1997a) -, com a finalidade de promover o uso pedagdgico das tecnologias
de informacdo e comunicacdo nas redes publicas de educacdo basica de todo o
Brasil. Além disso, nosso convivio diario no ambiente escolar nos permite afirmar
gue os dispositivos particulares portados pelos diversos sujeitos que permeiam este

ambiente também contribuiram para a insercdo das tecnologias no contexto escolar.
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Na perspectiva educacional, espera-se que 0 uso dessas novas tecnologias
desperte o interesse dos alunos pela aprendizagem, tornando o ensino mais criativo,
eficaz e atual. Contudo, as discussfes cotidianas com o0s gestores e professores
tornam perceptivel que, apesar de estar cada vez mais presente nas salas de aula e
no dia a dia da escola, o uso pedagogico das TDIC, por meio de tablets, lousas
digitais e computadores, ainda impde desafios para todos os atores envolvidos

nesse processo. Na sala de aula, especificamente,

a preparacdo docente para o uso das tecnologias baseia-se no
entendimento de que “preparar para o uso” é preparar para trabalhar
com a maquina, sem nenhum outro tipo de apoio para que utilizem
esse novo meio para revolucionar. (...) Resultado: insatisfacdo de
ambas as partes (professores e alunos) e um sentimento de
impossibilidade de uso dessas tecnologias para (essas) atividades de
ensino (KENSKI, 2003, p. 78).

Kenski (2003) afirma que o percurso pelo qual o profissional da educacéo
passa, desde a formacdo até a pratica em sala de aula, mudou muito com as
tecnologias suscitando novos desafios a esses profissionais. A autora destaca a
necessidade de focar na formacado inicial e continuada desses profissionais,
oferecendo-lhes “condi¢des para ser agente, produtor, operador e critico dessas
novas educacbes mediadas pelas tecnologias eletronicas de comunicacdo e
informacao” (KENSKI, 2003, p. 50). Assim, justifica-se a necessidade de propostas
de estudos que viabilizem a incorporacédo pedagogica das tecnologias no ambiente
escolar, uma vez que elas ja fazem parte do cotidiano da escola.

Tal realidade é vivenciada pela pesquisadora que atua como gestora de uma
escola estadual no interior de Minas Gerais. Comecou a trabalhar como professora
de Geografia em fevereiro de 2007, passando a conciliar esta funcdo com a de vice-
diretora, a partir de abril de 2011. Em janeiro de 2016, assumiu o cargo de direcao,
dando continuidade a sua experiéncia na gestdo escolar da unidade de ensino em
analise.

A escola dispde de equipamentos tecnoldgicos (como computadores, TVs,
aparelhos de DVDs, datashow, notebook, lousa digital)! e acesso & internet para
todos os servidores e alunos. Esses equipamentos sao utilizados regularmente por

gestores, professores e alunos da escola. Contudo, a gestora vivencia ocorréncias

InformacBes mais detalhadas acerca das quantidades e das condicbes de uso desses
equipamentos na escola sdo apresentadas posteriormente na secdo 1.3 desta dissertacao.
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conflituosas em relagédo ao uso do aparelho celular nas salas de aula. Todas as
ocorréncias registradas sdo de professores que se queixam de alunos utilizando o
aparelho celular indevidamente durante as aulas, seja em jogos, redes sociais ou
aplicativos que ndo se relacionam com o conteido da disciplina ministrada pelo
professor naquele momento.

Diante das ocorréncias relacionadas ao uso indevido do aparelho celular, a
equipe gestora fica impelida a resolver as situacbes de conflito, geralmente
fundamentada pelas normas proibitivas do aparelho celular, tais como a legislacéo
estadual e o regimento interno da escola®. Isso porque a préatica da escola ainda ndo
se orientou para a busca de possibilidades pedagdgicas que fagcam proveito desse
smartphone, uma vez que se tornou, na sociedade atual, um recurso tecnolégico
amplamente utilizado pelos alunos, seja no ambiente escolar ou fora dele. Além
disso, 0 uso das tecnologias no ambiente escolar se enquadra em programas e
politicas publicas nacionais, como o Proinfo. H& de se considerar que esses
aparelhos e suas potencialidades fazem parte, também, do cotidiano de professores
e gestores em exercicio nas redes publicas de ensino.

Diante da realidade apresentada, este estudo prop0e-se a investigar o
seguinte problema: como a gestdo escolar pode viabilizar o uso do celular como
recurso pedagdgico em sala de aula? Para tanto, delimitamos como objetivo geral
desta pesquisa compreender de que maneira a utilizacdo dos celulares pode ser
promovida por meio das praticas de gestdo e pedagdgicas da escola. Como
objetivos especificos, pretendemos: (i) descrever o contexto atual de insercdo das
TDIC na Escola Estadual Dona Lurdinha, enfatizando as tecnologias méveis, como o
aparelho celular; (i) analisar as possibilidades de viabilizacdo do uso do aparelho
celular em sala de aula; e (iii) propor estratégias para a utilizacdo desse aparelho
como recurso pedagdgico.

Iniciamos este estudo com uma pesquisa documental e exploratéria realizada
em marco e abril de 2017. Ela foi construida por meio da aplicacdo de questionarios®
a professores e alunos da escola, visando obter um diagnéstico do problema de
pesquisa e contextualizar a realidade que se pretende investigar. Em seguida,
elaboramos a proposta de pesquisa de campo, qual seja: uma observacéo das aulas

com uso pedagdgico do aparelho celular, juntamente a relizacdo de um grupo focal,

* Essas normas proibitivas séo abordadas oportunamente neste trabalho no decorrer do Capitulo 1.
® Questionarios disponiveis nos apéndices A e B deste trabalho.
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a fim de analisar as aulas ministradas. A partir desses instrumentos metodol6gicos,
foi desenvolvida a analise de dados e uma proposta de intervencao.

Para o desenvolvimento das etapas deste trabalho, este texto foi estruturado
em trés capitulos. No primeiro capitulo, descrevemos de forma detalhada o caso de
gestdo em estudo, apresentando o historico das TDIC e sua inser¢do no cenario
educacional. Discorremos, ainda, acerca das principais legislacdes, politicas e
programas propostos nesse contexto. O Prolnfo e suas implicacbes no cenario
educacional brasileiro e em Minas Gerais foram, também, objetos de detalhamento.
Finalizamos o primeiro capitulo com a descricdo da escola pesquisada, o contexto
de utilizacdo das TDIC nessa instituicdo e os impactos destas inovacfées no cenario
escolar.

No segundo capitulo, mobilizamos conceitos tedricos sobre os temas
relacionados ao caso de gestdo, amparando-nos em autores de relevancia sobre o
assunto no cenario nacional. Descrevemos, também, os métodos adotados para a
realizacdo da pesquisa de campo: a observacao participante e o grupo focal, bem
esclarecemos os critérios para a escolha dos sujeitos e dos instrumentos de
pesquisa. Finalizamos o capitulo com a andlise dos dados coletados a luz do
referencial teérico mobilizado.

No terceiro e ultimo capitulo, desenvolvemos o Plano de Ac¢do Educacional
(PAE), detalhando as estratégias e as propostas voltadas para a utilizacdo do
aparelho celular como ferramenta pedagogica em sala de aula. Como forma de
destacar os resultados, lacunas e desdobramentos do trabalho, apresentamos, por
fim, as consideracdes finais da pesquisa.
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1. AS TDIC NO CENARIO EDUCACIONAL: LEGISLACOES, POLITICAS E
PROGRAMAS

De modo pouco convencional, escolhemos iniciar este capitulo com a
descricdo metodolégica que possibilitou a fundamentacdo do caso de gestdo que
ora se apresenta. Em seguida, apresentamos uma descricdo detalhada do caso de
em estudo, relacionando-o ao contexto historico das TDIC e sua inser¢cado no cenario
educacional. Apresentamos as principais legislacdes, politicas e programas ja
propostos no ambito dessa temética. O Prolnfo e suas implicagbes no cenario
educacional brasileiro, bem como no contexto de Minas Gerais foram, igualmente,
descritos neste capitulo. Finalmente, realizamos a descricdo da escola pesquisada,
o contexto de utilizacdo das TDIC nessa instituicdo e os impactos dessas inovacoes

no cenario escolar em estudo.

1.1 Caminhos metodol6gicos do capitulo

De antemé&o, faz-se necessario esclarecer que, para a redacado deste primeiro
capitulo, adotamos um percurso metodologico especifico. Realizamos uma pesquisa
documental acerca das TDIC, a fim de apresentar e embasar o presente caso de
gestdo diante do histérico das TDIC e sua insercdo no cenario educacional. Tais
pesquisas, seguidas de fichamentos das leituras realizadas iniciaram-se, a partir de
marco de 2017. A pesquisa documental e as leituras estiveram focadas nas
principais legislacdes, nas politicas e programas voltados paras as TDIC existentes
no cenario educacional. Realizamos ampla pesquisa bibliografica e documental
acerca do Prolnfo pelo fato de este projeto se destacar como 0 mais prospero em
termos de implantacdo das TIC no cenario educacional. Também enfatizamos suas
implicagbes nacionais, no estado de Minas Gerais e na Secretaria Regional de
Ensino de Diamantina, isso porque a Escola Estadual (E.E.) Dona Lurdinha®, l6cus
desta pesquisa, esta localizada nesse estado e pertence a mencionada regional de
ensino.

André (2013) afirma que, uma vez identificados os elementos-chave e os
contornos aproximados do estudo, pode-se proceder a coleta sistematica de dados,

utilizando variadas fontes e instrumentos nas diversificadas etapas da pesquisa.

* Por razdes éticas, 0 nome da escola foi substituido por um nome ficticio no presente trabalho.
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Nesses termos, em abril de 2017, estabelecemos contato com a escola para
a apresentacdo da pesquisa, bem como seus objetivos e justificativa. Na
oportunidade, tivemos acesso aos principais documentos fisicos e eletrbnicos da
escola, como o Regimento Escolar, Projeto Politico Pedagdégico (PPP), o Sistema
Informatizado de Administragcdo Escolar (Simade) e os Cadernos de Ocorréncias,
dos quais extraimos as principais informacfes e dados para descricdo da institui¢ao.

Ainda no més de abril de 2017, aplicamos um questionario® direcionado a 75
alunos do Ensino Médio (EM) e a 12 docentes desse mesmo nivel de ensino. Nosso
objetivo foi descrever o contexto de utilizagdo das TDIC na E.E. Dona Lurdinha e os
impactos dessas inovacdes no cenario escolar através da coleta de dados empiricos
gue evidenciassem o seguinte problema de pesquisa: como a gestdo escolar pode
viabilizar o uso do celular como recurso pedagdgico em sala de aula?

Em um prazo de duas semanas, todos os alunos e professores responderam
as questbes dos questionarios propostos, cujos roteiros estdo disponiveis nos
Apéndices A e B deste trabalho. O recorte de alunos do EM justifica-se pelo fato de
constatarmos, em conversa com a equipe gestora da escola e, por meio da analise
documental e observacgao direta; que o uso do aparelho celular no ambiente escolar
ocorre, com maior frequéncia, entre os alunos desse nivel de ensino.

Além disso, o EM vem sofrendo com sérios indices de evasdo, desinteresse
do discente frente ao curriculo proposto e pouca motivacao, questdes recorrentes no
EM brasileiro.

De acordo com o Observatério do PNE®, no Brasil, cerca de 2,5 milhdes de
criangas e jovens de quatro a 17 anos estéo fora da escola (OBSERVATORIO PNE,
2018a). Desses, aproximadamente 1,5 milhdo sdo jovens de 15 a 17 anos que

deveriam estar cursando o Ensino Médio’. A recente melhora das taxas de fluxo

® Os Apéndices A e B deste trabalho séo os questionarios aplicados na pesquisa exploratoria.

® O Observatério do PNE é uma plataforma de acompanhamento do PNE. A iniciativa traz indicadores
de monitoramento das metas e estratégias do plano, além de andlises, um acervo de estudos,
pesquisas, noticias relacionadas aos temas educacionais. A iniciativa é constituida por vinte e quatro
organizaces ligadas & Educacdo e especializadas nas diferentes etapas e modalidades de ensino
que, juntas, realizam o acompanhamento permanente das metas e estratégias do PNE. Sdo elas:
Associacao de Jornalistas de Educacdo - Jeduca, Associacdo Nova Escola, Capes, Cenpec,
Comunidade Educativa Cedac, Fundacao Itad Social, Fundacdo Lemann, Fundacdo Maria Cecilia
Souto Vidigal, Fundagdo Roberto Marinho/Canal Futura, Fundagéo Santillana, Fundacéo Telefénica
Vivo, Fundacgéo Victor Civita, Instituto Avisa La, Instituto Ayrton Senna, Instituto Natura, Instituto
Paulo Montenegro, Instituto Rodrigo Mendes, Instituto Unibanco, Ipea, Mais Diferencas, SBPC, Todos
Pela Educacdo, UNESCO e Unicef (OBSERVATORIO PNE, 2018b).

’ Os indices de evasao escolar no Ensino Médio na E.E. Dona Lurdinha, na SRE de Diamantina e em
Minas Gerais atingiram uma média de 10% dos alunos entre os anos de 2011 e 2017 (CAEd, 2018).
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escolar no Ensino Fundamental faz aumentar o nimero de matriculas do Ensino
Médio, mas o pais ainda esta longe de alcancar patamares ideais, pois as altas
taxas de evasdo persistem nesSe nivel de ensino, caracterizado por um modelo
curricular ultrapassado, baseado em um numero excessivo de disciplinas que torna
a etapa desinteressante para o jovem do século XXI.

Pensar em alternativas para esse nivel de ensino é urgente para equacionar e
resolver questdes relegadas pelas geracfes anteriores, valorizando o esforco dos

gue os precederam e abrindo-se criativamente para 0 novo.

O panorama apresentado mostra que o ensino médio ndo pode
continuar o mesmo. E preciso ndo somente reconhecer a
necessidade de mudancgas, mas também ter o senso de urgéncia, a
compreensdo de que acbes imediatas, voltadas para a
transformacéo das escolas nas suas mais variadas dimensdes, nao
podem ser postergadas (MINAS GERAIS, 2006, p. 21).

Nesse sentido, ao considerarmos esse recorte para a nossa pesquisa e,
posteriormente, direcionarmos o nosso PAE a esse publico, esperamos, também,
contribuir para o delineamento de alternativas para esse nivel de ensino,
contribuindo para a efetivacdo de uma proposta de ensino aplicada as novas
demandas sociais e educacionais.

O recorte de 12 professores, por sua vez, pretendeu obter respostas de, pelo
menos, um docente de cada uma das disciplinas do EM, conforme a distribuicdo
curricular das escolas estaduais de Minas Gerais. Consideramos que essa foi a fase

exploratdria de nossa pesquisa que, de acordo com André (2013, p. 98),

€ o0 momento de definir a(s) unidade(s) de andlise — o caso -,
confirmar — ou ndo — as questdes iniciais, estabelecer os contatos
iniciais para entrada em campo, localizar os participantes e
estabelecer mais precisamente os procedimentos e instrumentos de
coleta de dados.

Os resultados dessa fase da pesquisa sao apresentados nas secdes
seguintes deste capitulo. Entretanto, esses foram apenas 0s primeiros roteiros da
pesquisa, 0s demais percursos metodoldgicos que se seguiram, bem como seus
resultados sdo apresentados no segundo capitulo deste estudo. Compreendemos,
entdo, que a pesquisa foi dividida em duas etapas: a primeira, em que mapeamos e

sustentamos 0 caso de gestdo tendo em vista as evidéncias coletas por meio da
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pesquisa exploratdria acima descrita; e a segunda, na qual analisamos os dados do
obtidos na escola em estudo, a partir de observacdes e registros de campo e da
realizacdo de um grupo focal, utilizando-nos, ainda, da mobilizacdo de um

arcabouco teorico sobre o tema em discussao.

1.2 As TDIC no cenério educacional: legislacdes, politicas e programas

A comunicagdo e a troca de informagbes sempre estiveram presentes na
sociedade e trouxeram grande contribuicdo na vida dos seres humanos. Como
afirma Carvalho (2000, p. 237), a “informagdo € um conjunto de dados que, se
fornecido sob forma e tempo adequados, melhora o conhecimento da pessoa que
recebe, e a habilita a desenvolver melhor determinada atividade, ou a tomar
decisdes melhores”.

Nesse cenario surgem as TIC, um conjunto de recursos tecnoldgicos usados
para simplificar a comunicacdo e a troca de informacdes entre pessoas do mundo
inteiro. As TIC mais conhecidas e com as quais a maioria da populagdo ja esta
familiarizada séo a televisédo, o radio, o telefone, os jornais, os livros, etc. Contudo,
no contexto da Terceira Revolucdo Industrial, mais especificamente, a partir da
década de 1970, foram desenvolvidas novas TIC, que tornaram a comunicacdo e a
troca de informacBes mais inovadora, agil, interessante, dentre muitos outros
adjetivos.

No século XIX, saimos da prensa manual para a maquina a vapor e pudemos
fazer impress6es em massa. Isso possibilitou a criacdo de escolas na Europa e nas
Américas e a educacao da forca de trabalho, o que conduziu a Primeira Revolucéo
Industrial. O telefone, o radio, a TV e o petréleo abriram caminho para uma
sociedade de consumo de massa. Formava-se, entdo, o contexto da Segunda
Revolugao Industrial.

As Ultimas décadas, que evidenciam a Terceira Revolugdo Industrial, foram
marcadas por uma profunda mudanca na éarea de comunicacdes, fruto do
computador pessoal e da internet. Hoje, ha 2,3 bilhdes de pessoas enviando 0s
préprios videos, fotos e textos para a rede. A internet é colaborativa, e nela o poder
nao € mais hierarquico (RIFKIN, 2014).

Nesse mesmo raciocinio, Hewitt (2007) afirma que essas novas tecnologias

representam:
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oportunidades entre centenas de milhdes que precisam olhar além
da TV para perceber que ha um acesso mais rapido, mais especifico,
mais emocionalmente satisfatério a informacdo (...) A informacéao
estd sendo absorvida de formas novas e inacreditavelmente
diferentes a partir de fontes novas e até recentemente
desconhecidas (HEWIT, 2007, p. 25).

Hewit (2007) discorre sobre o fato de essas Novas Tecnologias da Informacéo
e da Comunicagcédo (NTIC) se caracterizarem principalmente pela comunicagdo em
redes e similares, para a captacdo, transmisséo e distribuicdo da informacgéo, seja
ela em forma de textos, imagens, videos ou sons. Sdo exemplos dessas novas
tecnologias os computadores portateis, as cameras de videos para computadores ou
webcams, os telefones moveis, a TV por assinatura, o correio eletrénico (e-mail), as
tecnologias digitais de captacdo e tratamento de imagens e sons (scanners,
fotografia digital, video digital, cinema digital, TV e radio digital), os diversos suportes
para guardar e portar dados (discos rigidos ou hds, cartbes de memdria, pendrives,
CDs, DVDs, etc.) e, principalmente, a internet, (com seus infinitos websites e home
pages) e as tecnologias de acesso remoto (sem fio ou wireless): Wi-Fi, Bluetooth,
etc.

O contexto histdrico evidencia que as “velhas” e “novas” tecnologias convivem
e se redefinem constantemente. Por essa razdo, o que chamavamos de NTIC tem
sido substituido pelo conceito de Tecnologias Digitais de Informacédo e Comunicacao
- TDIC (ALMEIDA; SILVA, 2011).

As TDIC podem ser compreendidas como ferramentas presentes em diversos
contextos a fim de facilitar a compreensdo da informacdo nesse novo meio de
interagir, trocar e aprender. Em comparacédo as primeiras TIC, as TDIC “trouxeram
beneficios, tais como a facilidade de comunicagéo e o acesso a um maior nimero de
informacdes sobre assuntos em geral, mas também trouxeram problemas [...], como
a necessidade de apropriagao e inser¢ao dos individuos neste contexto” (JOLY;
SILVA; ALMEIDA, 2012, p. 84).

Lévy (1993, p. 7) ressalta que “as relagdes entre os homens, o trabalho e a
prépria inteligéncia dependem na verdade, da metamorfose incessante de
dispositivos informacionais de todos os tipos.” De acordo com autor, além de
possibilitar a troca de informacfes simultdneas e a comunicacédo imediata entre as

pessoas, as TIC ou TDIC ampliam as possibilidades utilizadas nas industrias, no
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comeércio e na educacao, seja nas atividades administrativas, como no processo de
ensino e aprendizagem.

A adocao das TDIC tem sido cada vez mais discutida no meio educacional
diante da possibilidade de agilizar, facilitar e promover novas formas de ensinar e
aprender nas instituicbes educacionais. Moreira e Kramer (2007) destacam que a
presenca dessas tecnologias no ensino pode contribuir para complementar as
tecnologias ja existentes (como a lousa, 0 giz, materiais impressos), facilitando o
processo de ensino e aprendizagem e, principalmente, a inclusao digital.

Exatamente por essas caracteristicas, optamos por fazer uso do termo TDIC
neste trabalho, visto que nossa pesquisa se concentra nas potencialidades do uso
pedagdgico de smartphones no ambiente escolar.

As tecnologias comecaram a ser inseridas no contexto educacional brasileiro
nas décadas de 1980 e 1990, por meio do projeto Educom, patrocinado pelo MEC,
cujo principal objetivo foi estimular o desenvolvimento de pesquisas e metodologias
voltadas para a aplicacdo pedagdgica das tecnologias de informatica (OLIVEIRA,
2007).

A Comissao Especial de Informatica da Educacao (Ceie) elaborou e aprovou
o Projeto Educom, escolheu cinco universidades para sediar os centros pilotos que
fomentariam a pesquisa proposta. Foram elas: a Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP), a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), a
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), a Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ) e a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Tais

instituicoes:

produziram  resultados  significativos que  permitiram o
desenvolvimento de varias estratégias governamentais de
desenvolvimento e utilizagdo da informéatica na educacdo. Em
consequéncia, pbdde-se criar Comités de Assessoramento de
Informética na Educacdo (Caie) e elaborar um Programa de Acéo
Imediata em Informatica na Educacdo, em 1987, de onde se
destacaram acdes basicas de sedimentacdo de uma cultura nacional
de informatica na educacdao, tais como: projeto Formar (1987, 1989 e
1992) que se consistiu da realizagcdo de Cursos de Especializacdo
em Informatica e Educacao; projeto Cied que implantou Centros de
Informética na Educacao junto as secretarias estaduais; Jornada de
Trabalhos: Subsidios para Politicas; e, Concursos de Software
Educativos (1987 a 1989), visando incentivar a revela¢do de talentos,
a producdo descentralizada e melhoria da qualidade (ANDRADE,
2018, p. 8).
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De acordo com Oliveira (2007), o Projeto Formacdo de Recursos Humanos
(Formar) tinha como objetivo principal a formacdo dos professores e técnicos da
rede publica do Brasil, para o trabalho com informética educativa. Para isso, foram
criados “cursos de especializacdo em informatica na educacdo, em nivel de pds-
graduacéo lato sensu, realizados na UNICAMP, em 1987 e 1989. Eram dedicados
aos professores das diversas secretarias estaduais de educacdo e das escolas
técnicas federais” (MORAES, 1997, p. 9).

ApOs essas iniciativas, o Programa Nacional de Informética Educativa
(Proninfe)® surge com o objetivo de promover capacitacdes continuadas para o
dominio das tecnologias educativas nos processos de ensino e aprendizagem. Para
a implementacdo do programa, foram criados Centros de Informatica na Educacao
de acordo com os diversos niveis de ensino: Centros de Informatica de 1° e 2° graus
(Cied); Centros de informética de Educacdo Tecnoldgica (Ciet) e o Centro de
Informatica de Educacao Superior (Cies) (TAVARES, 2002).

Tavares (2002, p. 6) afirma que “ndo ha informacbes claras em artigos ou
livros da extincdo de qualquer um dos projetos de informatica educacional citados.
Percebe-se, entretanto, a incorporacdo de outros projetos que acabam modificando
sua estrutura inicial.” Nesse contexto, os projetos Educom, Formar e o programa
Proninfe forneceram as bases para a estruturacdo de outros projetos mais
completos como, por exemplo, o Prolnfo®, cuja finalidade é promover o uso da
tecnologia como ferramenta de enriquecimento pedagdgico no ensino fundamental e
médio das redes publicas de educacgéo do Brasil (TAVARES, 2002).

A despeito de todos os projetos e programas implementados pelo MEC, a
legislacdo educacional brasileira assimilou o cenario da sociedade da informacéo e
comunicacdo a partir da promulgacdo da LDB, quando propde, aos governos, a
promocdo da educacdo a distancia em todos os niveis e modalidades de ensino,
além da educacgéao continuada (BRASIL, 1996).

A LDB propde ainda uma educacdo adequada ao conhecimento, ao mercado
de trabalho e a cidadania. Nesse contexto, a utilizacdo efetiva das TDIC na escola

se tornou prerrogativa governamental para que estudantes e professores se

8Programa criado, em 1989, pelo Ministério da Educacdo, por meio da Portaria Ministerial n°
549/1989 (BRASIL, 1989).
9Programa criado pelo MEC por meio da Portaria n® 522/1997 (BRASIL, 1997a).
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familiarizem com as demandas contemporaneas da sociedade tecnolégica. Quanto a
formacdo docente, as Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacgdo de
Professores da Educacdo Basica em Nivel Superior, de 18 de fevereiro de 2002

dispde que:

A organizacdo curricular de cada instituicAo observara além do
disposto nos artigos 12 e 13 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de
1996, outras formas de orientacdo inerentes a formacdo para a
atividade docente, entre as quais o preparo para: VI - o uso de
tecnologias da informacdo e da comunicacdo e de metodologias,
estratégias e materiais de apoio inovadores (BRASIL, 2002, p. 4).

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024, em suas diretrizes e
estratégias de acao, também considera o uso de tecnologias pelos professores nas
escolas. A formacdo de professores para o uso das tecnologias como recursos
didaticos e metodoldgicos foram considerados, entdo, prerrogativas de um ensino de
qualidade. (BRASIL, 2014).

Conforme evidenciado pelas legislacdes, projetos e programas descritos
foram varias as motivacdes para a incorporacdo das tecnologias na educacéo.

Pimentel (2012) destaca como principais:

a adequacdo do sistema escolar as caracteristicas da sociedade da
informacgé&o; preparacdo de criangas e jovens para as novas formas
culturais digitais; incremento e melhoria da qualidade dos processos
de ensino; inovacao dos métodos e materiais didaticos, entre outras
(PIMENTEL, 2012, p. 83).

De acordo com a autora, essas estratégias de uso das TDIC na educacao
continuam presentes nas diretrizes politicas voltadas para a concretizacdo dos
planos e metas de governos (PIMENTEL, 2012).

Ao analisar os objetivos e metas tracados pelos programas e projetos ao
longo dos ultimos 40 anos, Pimentel (2012) identifica problemas como a grande
guantidade de programas e projetos, e ndo de politicas publicas. Ou seja, a autora
ressalta a descontinuidade de acdes propostas, que leva a outras questbes
decorrentes da falta de investimento continuo, quais sejam: falta de infraestrutura
fisica, tecnoldégica e humana para o desenvolvimento e aplicacdo de projetos e
programas; falta de investimentos financeiros e falta de acompanhamento e

avaliacao.
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7

A despeito dessas constatacdes, o desafio € avancar na busca de novas
propostas, sejam elas programas, projetos, legislacdes ou politicas publicas que se
adaptem ao sistema educacional brasileiro e as demandas dos atores envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com Tavares (2002), o Prolnfo pode ser considerado o projeto
mais avancado em termos de organizacao para alcancar tal desafio. Por essa razéao,

€ abordado mais detalhadamente na proxima secéo.

1.3 O Proinfo e suas implicagbes no cenario educacional brasileiro

O Prolnfo foi criado com a finalidade de promover o uso da tecnologia como
ferramenta de enriqguecimento pedagdgico no ensino fundamental e médio das redes
publicas de educacdo do Brasil. De acordo como documento que regulamenta o

programa,

Este é o principal programa que oportuniza o acesso das escolas a
tecnologia digital com o objetivo de melhorar a qualidade do
processo de ensino-aprendizagem, possibilitar a criacdo de uma
nova ecologia cognitiva nos ambientes escolares, propiciar uma
educacéo voltada para o desenvolvimento cientifico e tecnolégico e
educar para uma cidadania global numa sociedade tecnologicamente
desenvolvida (BRASIL, 1997a, s/p).

De acordo com Tavares (2002), o objetivo inicial do Prolnfo “era formar 25 mil
professores e atender a 6,5 milhdes de estudantes, através da compra e distribuicéo
de 100 mil computadores interligados a Internet” (TAVARES, 2002, p. 6). Tal objetivo
se justificava diante do contexto historico de altas taxas de analfabetismo que o pais
apresentava em um cenario de avanco tecnoldgico e expansdo industrial que

demandava mao de obra qualificada.

a preocupacdo nacional passou a ser ndo apenas alfabetizar a parte
da populagdo com menos condicdes de acesso a educacgdo
escolarizada, mas permitir que ela tivesse acesso as modernas
tecnologias, que soubesse tanto ler e interpretar orientacbes quanto
tomar decisbes dentro do limite de sua atuacdo profissional
(TAVARES, 2002, p. 7).

Percebe-se que o0 objetivo em questdo era, mesmo que nao reduzisse

drasticamente o analfabetismo, permitir ao educando o contato com as novas
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tecnologias, para que ele estivesse preparado para operar minimamente
equipamentos tecnoldgicos em uma sociedade na qual esses dispositivos estdo
presentes cotidianamente.

A época, 0 programa representava também uma resposta para oferecer
“‘condicbes minimas de acesso a tecnologia as parcelas da populagcdo menos
favorecidas economicamente” (TAVARES, 2002, p. 7).

Em dezembro de 2007, o Proinfo passou a se chamar Programa Nacional de
Tecnologia Educacional, pelo Decreto n® 6.300/2007 (BRASIL, 2007). Contudo, o
objetivo se manteve o mesmo: disseminar o uso pedagdgico das tecnologias de
informatica e telecomunicacdes nas escolas publicas de ensino fundamental e
médio, por meio da implantacdo de laboratorios de informéatica, além de capacitacao
dos professores e gestores educacionais, para a utilizacdo pedagodgica das
tecnologias (BRASIL, 1997a).

Tavares (2002) afirma ainda que o Prolnfo pode ser considerado um projeto

com forma avancada de organizacao, pois:

suas metas e diretrizes ndo foram elaboradas por uma Unica equipe
da esfera governamental. A definicho do Programa Nacional de
Informética na Educacdo foi baseada numa intensa articulacao e
negociacdo entre a Secretaria de Educacdo a Distancia
(SEED/MEC), o Conselho Nacional de Secretarias Estaduais da
Educacdo (CONSED) e por comissdes estaduais de informatica na
educacdo, composta por representantes dos diversos municipios,
das universidades e da comunidade em geral. Entre estes
representantes encontram-se planejadores educacionais,
especialistas em informatica educacional, professores, pais e alunos
(TAVARES, 2002, p. 6).

O desenho institucional e organizacional do Prolnfo baseia-se em um “regime
de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
mediante adesao” (BRASIL, 2007, s/p). A Unido coordena, acompanha, e avalia o
Programa, além de custea-lo por meio das dotagbes orgcamentarias anualmente
consignadas ao Ministério da Educacdo e ao Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacéo (FNDE) (BRASIL, 2007). Desse modo, o MEC é responsavel por:

| - Implantar ambientes tecnoldgicos equipados com computadores e
recursos digitais nas escolas beneficiadas;

Il - Promover, em parceria com os Estados, Distrito Federal e
Municipios, programa de capacitacdo para os agentes educacionais
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envolvidos e de conexao dos ambientes tecnoldgicos a rede mundial
de computadores;

Il - disponibilizar conteldos educacionais, solucbes e sistemas de
informagdes (BRASIL, 2007, s/p).

J& os Estados, o Distrito Federal e os Municipios que aderirem ao Prolnfo séo

responsaveis por:

| - Prover a infraestrutura necessaria para o adequado funcionamento
dos ambientes tecnoldgicos do Programa,;

Il - Viabilizar e incentivar a capacitacdo de professores e outros
agentes educacionais para utilizacdo pedagdgica das tecnologias da
informag&o e comunicagao;

Il - assegurar recursos humanos e condi¢des necessarias ao
trabalho de equipes de apoio para o desenvolvimento e
acompanhamento das ac¢des de capacitagdo nas escolas; e

IV - Assegurar suporte técnico e manutencdo dos equipamentos do
ambiente tecnolégico do Programa, findo o prazo de garantia da
empresa fornecedora contratada (BRASIL, 2007, s/p).

Diante das necessidades do programa, os Nucleos de Tecnologia
Educacional (NTE) foram criados com o intuito de apoiar a informatizacdo nas
escolas que aderem ao Prolnfo. Esses nucleos tem a funcdo de fornecer suporte
técnico e pedagdgico, capacitacdo para os professores, disseminacdo de
experiéncias, além de interagir com as Coordenac¢fes Regionais do Prolnfo e com a
Coordenacéo Nacional do Programa no MEC. Tudo isso no sentido de garantir a
homogeneidade da implementacdo e o sucesso do Programa, (BRASIL, 1997b).
Esses nucleos sdo estruturados por coordenadores, professores multiplicadores e
especialistas em tecnologias de informagdo e comunicacdo. A proposta inicial
considerou 50 escolas associadas a cada NTE (ESTEVAO; PASSOS, 2015).

Questionando a engenharia institucional e organizacional do Proinfo, Estevao
e Passos (2015, p. 208) ponderam que, em um federalismo onde os entes sao
autbnomos, “tanto a Unido, como os demais entes federativos exercem o poder
discricionario; o primeiro, escolhendo o que vai ser financiado, e os demais,

aceitando ou nao o que é oferecido”. No caso do Prolinfo,

0 modelo se assenta numa divisdo do trabalho em que a Unido
financia, coordena a implantagdo dos ambientes tecnoldgicos,
acompanha e avalia o Programa, e os demais entes federativos
administram, executam e mantém as acdes, conforme determinado
pelo Decreto 6.300/07. N&o ha, (...) condicionalidade para receber os
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recursos do Programa, salvo, a adesdo (ESTEVAO; PASSOS, 2015,
p. 208).

A estratégia proposta favoreceu o incentivo para disseminar as novas
tecnologias nas escolas, contudo, ndo contemplou satisfatoriamente 0 uso
pedagogico dessas tecnologias, pois “ndo ha uma imposi¢cado constitucional nesse
sentido, a assuncdo dessa funcdo depende da discricionariedade do ente
subnacional” (ESTEVAO; PASSOS, 2015, p. 210). A despeito disso, no periodo
compreendido entre 1999 e 2014, o Prolnfo implantou 86.794 laboratérios de
informatica em 5409 municipios brasileiros, de acordo com dados do Sistema
Integrado de Monitoramento Execucéo e Controle (Simec) do MEC (2014).

Quadro 1 - Total de laboratérios do Proinfo instalados por Estado

Estado Numero de Municipios Laboratérios
Acre 22 763
Alagoas 102 2.109
Amazonas 62 2.086
Amapé 16 519
Bahia 417 8.527
Ceara 184 5.402
Distrito Federal 01 918
Espirito Santo 78 1.402
Goias 246 3.007
Maranhao 217 4.625
Minas Gerais 845 8.803
Mato Grosso do Sul 78 1.373
Mato Grosso 141 2.127
Paraiba 220 2.896
Pernambuco 185 4.047
Piaui 222 2.719
Parana 398 5.232
Rio de Janeiro 92 5.381
Rio Grande do Norte 167 2.055
Rondbnia 52 970
Roraima 15 368
Rio Grande do Sul 495 6.138
Santa Catarina 293 3.571
Sergipe 75 1.192
Sao Paulo 504 5.170
Tocantins 139 1.077
Total 5.409 86.794

Fonte: Barbosa Neto, 2017, p. 39.

No entanto, Souza (2008, p. 39) em referéncia aos dados do Censo de 2006,

aponta que, no cenario nacional, apenas 9,07% dos alunos e 13,43% dos
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professores foram potencialmente atingidos pelas a¢des do Proinfo entre os anos de
1997 a 2006. Diante do exposto, é possivel perceber que o Prolnfo cumpre uma
etapa primordial de implantacdo das bases tecnoldgicas e metodoldgicas da
informatica nas escolas publicas de educacao basica do Brasil. Contudo, apds vinte
anos de implantagéo e de investimentos governamentais, os resultados alcangados
SA0 pouco expressivos.

Muitas escolas ndo possuem computadores, existem dificuldades e limitacdes
para 0 acesso a internet e falta capacitacdo para professores e gestores no que se
refere a utilizacdo das tecnologias incorporadas ao ambiente escolar. Portanto,
novas iniciativas devem se materializar em estratégias que busquem superar esses
desafios e potencializar o processo de aprendizagem com uso das tecnologias e, por
conseguinte, a melhoria da qualidade do ensino publico (ANDRADE, 2018).

Pimentel (2012, p. 90) afirma que “ha defasagens entre expectativas das
atuais politicas educacionais e a realidade escolar’. De acordo com a autora, toda
politica deve ser planejada ndo somente para equipar as escolas com aparatos
tecnolégicos, mas, principalmente, para promover a inovacdo das praticas

pedagdgicas. Nas palavras da autora,

Uma politica educacional voltada para a integracdo das TDIC nas
escolas deve levar em conta que a inovagao tecnoldgica, se ndo é
acompanhada pela inovagdo pedagodgica e por um projeto educativo,
representara uma mera mudanca superficial dos recursos escolares,
mas nao alterara substancialmente a natureza das praticas culturais
nas escolas (PIMENTEL, 2012, p. 99).

Nesse contexto, propostas que fomentem o uso pedagdgico do aparelho
celular - recurso que nao requer tanta infraestrutura ou investimento - s&o
alternativas para promover o uso da tecnologia como ferramenta de enriquecimento
pedagdgico no ensino das redes publicas de educacéo do Brasil, como intencionava
o Prolnfo.

Antes de passar as discussOes teodricas acerca de tais argumentos, a secao
seguinte apresenta uma abordagem sobre as implicacdes do Prolnfo em Minas
Gerais, além de apresentar outros programas politicas e legislagbes estaduais que

permeiam o uso das TDIC nas escolas do estado.
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1.4 O uso das TDIC nas escolas estaduais de Minas Gerais

Assim como nos demais estados brasileiros, as primeiras iniciativas
institucionais de insercdo de tecnologia no contexto das escolas publicas do estado
de Minas Gerais se deram a partir do Prolnfo. O programa foi iniciado em Minas, em
1998, com a criacdo de dez NTE nas sedes das regides administrativas do estado,
conforme demonstra Quadro 2 (GROSSI; SANTOS; COSTA, 2015).

Quadro 2 - Distribuicdo dos dez primeiros NTE em Minas Gerais

NTE Regides Administrativas que atende
MG1 - Central Belo Horizonte - Campo Belo - S&o Jodo Del Rei
Metropolitana Metropolitana - Sete Lagoas
Diamantina Diamantina - Curvelo
Divinépolis Divinépolis - Sdo Sebastido do Paraiso - Passos
Gov. Valadares Gov. Valadares - Coronel Fabriciano - Caratinga
Juiz de fora Juiz de Fora - Muriaé - Ponte Nova
Montes Claros Montes Claros - Paracatu
Tedfilo Otoni Tedfilo Otoni - Almenara
Uberlandia Uberlandia - Patos de Minas - Uberaba
Varginha Varginha - Pouso Alegre - Pocos de Caldas

Fonte: Brasil, 1997b.

Em 1999, foram criados outros dez NTE, ampliando o atendimento do Prolnfo
em Minas Gerais. Esses novos nucleos foram instalados nas cidades mineiras de
Paracatu, Almenara, Passos, Ponte Nova, Pouso Alegre, Uberaba, Sado Jodo Del
Rei, Caratinga, Pocos de Caldas, Coronel Fabriciano (GROSSI; SANTOS; COSTA,
2015).

De acordo com o NTEMG1 (2002), foram capacitados 120 professores para
atender a 260 escolas publicas, formando 520 professores facilitadores que levariam
0 conhecimento acerca das tecnologias de informacéo a quase 13 mil professores e
350 mil alunos da rede publica de ensino. Ainda conforme o NTEMG1 (2002), o
programa em Minas Gerais teria uma duragao de cinco anos, compreendendo 1.039
escolas publicas e 2.080 professores-facilitadores, capacitados diretamente nos
NTE, com o intuito de repassar os conhecimentos adquiridos a 21 mil professores.

Ainda de acordo com os dados disponiveis no NTEMG1 (2002), os
laboratorios de informatica distribuidos pelo Prolnfo em Minas Gerais, em 1998,
foram divididos em quatro lotes: o primeiro lote entregue entre maio e julho de 1998,
contemplando 51 escolas; no segundo semestre de 1998, o segundo lote
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contemplou 79 escolas mineiras; o terceiro, mais 104 escolas; e o quarto lote
contemplou mais 10 escolas.

Segundo Grossi, Santos e Costa (2015, p. 184), “entre 1998 e 1999, os NTE
estavam em pleno funcionamento, cumprindo sua principal funcéo: capacitar
professores para o uso das tecnologias como ferramenta pedagdgica.” Contudo, o
governo de Minas Gerais decidiu incorporar, ao Prolnfo, o Projeto Centrais de
Informatica, criado em 1995 com o objetivo de capacitar professores e alunos do
Sistema Estadual de Ensino em Informatica Instrumental através de cursos de 75
horas. Esse processo acarretou uma sobrecarga para os multiplicadores e alteragao
no papel dos NTE, comprometendo as acbes do Prolnfo em Minas Gerais (GROSSI;
SANTOS; COSTA, 2015).

ApoOs a incorporacdo das Centrais de Informatica ao Prolnfo, a Secretaria
Estadual de Educacdo de Minas Gerais (SEE/MG) lancou, em 2004, o Projeto
Escolas em Rede, cujo objetivo era “contribuir para a redugcéo das desigualdades
regionais por meio do desenvolvimento da cultura do trabalho em redes nas escolas
publicas e da incorporacdo das novas tecnologias ao trabalho educativo” (MINAS
GERAIS, 2010, p. 4).

Dentre as metas do Programa Escola em Rede, destacam-se

adquirir equipamentos de informatica para todas as escolas
estaduais; conectar as escolas a Internet de modo a facilitar a
comunicacdo, 0 acesso e a publicacdo de informacgdes; instalar o
Centro de Referéncia Virtual do Professor (CRV), portal educacional
com recursos destinados a apoiar o professor na organizacgéo,
planejamento, execucdo e avaliagdo das atividades de ensino
indispensaveis ao ensino de qualidade; realizar cursos de
capacitacdo na éarea de informética para gestores, inspetores,
professores e servidores das escolas estaduais; implantar Sistema
Informatizado de Administracdo Escolar (Simade); implantar Sistema
Informatizado de Gestdo de Projetos Educacionais (SIGESPE);
desenvolver projetos didaticos via web, com finalidades de explorar
as possibilidades pedagodgicas abertas pelas novas tecnologias;
atualizar e adequar os equipamentos de informatica existentes e
instalar novos laboratérios nas escolas estaduais que ainda ndo os
possuem (MINAS GERAIS, 2010, p. 6).

Aléem de montar toda a infraestrutura nas escolas, para que elas pudessem
receber os equipamentos adquiridos para montagem dos laboratérios de informéatica
e conexdo com a internet, o projeto ocupou-se, também, da capacitacdo de

professores e demais servidores das escolas, uma vez que 0S pProcessos
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administrativos foram informatizados. Em 2010, as 3.831 escolas publicas estaduais
contavam com o Projeto (MINAS GERAIS, 2010).

Para viabilizar o desenvolvimento do Programa Escolas em Rede, o Proinfo,
em Minas Gerais, foi temporariamente paralisado, mas toda sua estrutura
(equipamentos, NTE e laboratérios de informatica) foi utilizada para o
desenvolvimento do Programa Escolas em Rede. Segundo Grossi, Santos e Costa
(2015), a capacitacdo para o uso pedagogico das tecnologias ficou em segundo
plano, porque se enfatizou o conhecimento de como usar os equipamentos diante
das possibilidades que eles oferecem a mudanca de mentalidade e melhoria das
condi¢des de vida.

O Prolnfo foi retomado em 2006 e, entre 2006 e 2012, os NTE promoveram
cursos pedagdgicos de uso das tecnologias, paralelos aos cursos instrumentais do

Programa Escolas em Rede que ensinavam a utilizar os equipamentos.

No final de 2012, em Minas Gerais, 47 nlcleos estavam em pleno
funcionamento cumprindo os objetivos estabelecidos pela Portaria
522, de 9 de abril de 1997, reformulada pelo Decreto 6.300, de 12 de
dezembro de 2007. O Prolnfo, como politica de formacdo de
professores facilitadores, proporcionou um numero substantivo de
docentes aptos a ampliacdo do uso das TDIC na escola (GROSSI;
SANTOS; COSTA, 2015, p. 198).

Em 16 de maio de 2016, a SEE/MG publicou a Resolugéo n° 2.972/2016, que
estabelece diretrizes, atribuicbes e vinculacdo dos NTE dentro das
Superintendéncias Regionais de Ensino, além de definir as atribuicbes das funcdes
do corpo de técnicos dos Nucleos (MINAS GERAIS, 2016a). Com a publicacdo da
Resolucdo, os NTE passaram a ser vinculados as Diretorias Educacionais das
Superintendéncias Regionais de Ensino (SRE) e, além da manutencdo dos
equipamentos, passaram a desenvolver atividades sobre boas préaticas no uso das
tecnologias, informacdes sobre licencas, descarte de equipamentos, dentre outras
acOes que vinculam educacéao e tecnologia (MINAS GERAIS, 2016a).

De acordo com Resolucéo, a composicdo minima da equipe de NTE deve ser
de trés servidores (quantitativo minimo exigido pelo MEC), sendo um coordenador,
um técnico de suporte e um técnico pedagogico. O documento determina que cada
SRE deve adequar gradativamente o quadro de servidores do NTE para, no minimo,

cinco, de acordo com as demandas de frentes de trabalho.
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No caso do NTE da SRE de Diamantina, a qual pertence a escola campo
desta pesquisa, a equipe é composta por quatro servidores, sendo um coordenador,
dois técnicos de suporte e um técnico pedagogico (SRE DIAMANTINA, 2017a).

Considerando essa infraestrutura dos NTE e outras acdes do Prolnfo, Grossi,
Santos e Costa (2015) afirmam que o programa enfrentou dificuldades na sua
implementagcdo em Minas Gerais, como, por exemplo, a falta de comprometimento
do Ministério da Educacdo no cumprimento dos prazos para a entrega de
equipamentos nas escolas e a auséncia de uma politica internaque viabilizasse o
repasse do Curso para os docentes e o desenvolvimento da Informéatica Educativa.
Contudo, apesar dos reveses, sua implantacdo constituiu-se em elemento gerador
de mudancas educacionais e sociais e promotor da inclusdo sociodigital, podendo
ser considerada uma politica publica inovadora para o estado.

Assim como o Prolnfo, cabe ressaltar ainda outras iniciativas institucionais de
insercdo de tecnologia no contexto das escolas publicas do estado de Minas Gerais.
Um deles é o Projeto Gestores, NTE e Escolas, criado pelo governo em 2015, e
destinado aos Nucleos de Tecnologia Educacional, Escolas e SRE. O projeto tem
como base acdes participativas e colaborativas, com o objetivo de estreitar, otimizar,
agilizar e modernizar os processos de trabalho dentro do contexto tecnologico das
escolas estaduais de Minas Gerais.

Entre essas acfes propostas no ambito do Projeto Gestores, SRE e Escolas
destacam-se a execucdo dos projetos Pregdo n° 33/2013, com a instalacdo de
laboratorios de Informéatica e acesso a internet nas escolas estaduais; PAR UAITEC,
para a aquisicdo de equipamentos de informética e, respectiva, adequacdo dos
laboratoérios de informatica dos polos UAITEC; DescartiLegal, sobre destinacédo de
equipamentos a serem descartados; e Censo Tecnoldgico, que tracou diagnostico
sobre o parque tecnoldgico na Educacéo, identificando demandas e necessidades
de reposicéo de equipamentos e novas tecnologias (MINAS GERAIS, 2018).

Na SRE Diamantina, a qual pertencem 121 escolas, o Projeto Gestores, NTE
e Escolas diagnosticou as demandas de 113 unidades através da operacionalizacao
do Censo Tecnoldgico em 2015. No mesmo ano 11 escolas realizaram leildes de
bens de informatica em conformidade com o projeto DescartiLegal. A Escola da
regional de Diamantina recebeu 20 notebooks para o programa PAR UAITEC, e 47
escolas foram contempladas com reformas e/ou ampliagdes dos Laboratérios de
Informatica com acesso a internet pelo Pregao n° 33/2013 (MINAS GERAIS, 2018).
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Além dessas acOes, 0s analistas educacionais do NTE da SRE Diamantina
promoveram, nos periodos de 30/05/17 a 01/06/17, no municipio de Itamarandiba, e
no municipio de Turmalina, no periodo de 27/06/17 a 29/06/17; as oficinas “Google
Apps Edu” e “Introdugdo ao Linux Educacional”’, para os servidores de 19 escolas
estaduais de Itamarandiba, Turmalina e Veredinha que pertencem a esta SRE.
Outro empreendimento do governo de Minas Gerais que evidencia esforcos com
relacdo a insercao das TDIC nas escolas publicas € a acdo “Agente de Tecnologias
Digitais Jovem Aprendiz" iniciada pela SEE/MG em 2016. De acordo com a
SEE/MG, o objetivo da acdo € oportunizar a formacao técnico-profissional em
tecnologias digitais e midias sociais para jovens da rede publica estadual,
selecionando jovens aprendizes entre os alunos matriculados ou egressos da rede
publica do Estado. Os jovens iriam atuar como Agentes de Tecnhologias Digitais nas
salas de informatica das escolas. Em um dia da semana esses jovens receberiam
formacéo técnico profissional, oferecida por parcerias entre SEE/MG e entidades de
capacitacdo. Nos demais dias, estariam nos laboratorios de informatica, com carga
horéria tedrica e pratica.

A rede estadual de ensino conta atualmente com mais de duas mil salas de
informatica em funcionamento. A meta da SEE/MG é que, até 2018, todas as
escolas tenham um laboratério de informatica, com Agentes de Tecnologias Digitais
em todas elas (AGENCIA MINAS GERAIS, 2016).

Entre as atribuicbes dos Agentes de Tecnologias Digitais estao:
garantir o funcionamento da infraestrutura tecnolégica adequada,
apoiar a manutencdo dos equipamentos de informatica para
atividades de inclusdo social e digital, e atender estudantes e
professores em todos os horarios dos turnos, garantindo o pleno
funcionamento das salas e a sua utilizacdo como ferramenta
pedagogica (AGENCIA MINAS GERAIS, 2016, s/p).

De encontro a essas iniciativas, o governo de Minas Gerais promulgou a Lei
Estadual n° 14.486/2002, que proibe a conversagcdo em telefone celular nas salas de
aula no Estado de Minas Gerais (MINAS GERAIS, 2002). A legislacdo baseia-se no

argumento de que:

0 crescente numero de usuarios de aparelhos celulares e outros
equipamentos em locais coletivos torna necessario 0
estabelecimento de algumas normas para que um equipamento em
principio tdo util ao homem n&o venha a se tornar instrumento de
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desordem e até de conflito, quando usado inadequadamente. Um
exemplo disso é o0 que se vé nos espacos publicos e em ambientes
onde se retne um numero maior de pessoas, como é o caso de
igrejas, teatros, escolas e outros recintoS em que o soar das
campainhas desses aparelhos ocorre em momentos inconvenientes,
perturbando e incomodando a maioria dos presentes. [...] Assim,
medidas repressivas sdo necessarias, ao lado das de natureza
educativa, que também se recomendam para coibir esses abusos, e,
nesse sentido, a proposicdo ora apreciada mostra-se oportuna
(MINAS GERAIS, 2009, s/p).

De fato, a popularizacdo dos celulares, a partir de meados da década de
1990, tornou-o0s acessiveis a um grande numero de pessoas, permitindo, inclusive, a
constatacdo de que a posse de um aparelho celular ndo é mais considerada
condigéo para classificagdo em uma classe social mais alta (MINAS GERAIS, 2009).
Dados da Agéncia Nacional de Telecomunica¢gdes (Anatel) indicam que o Brasil
terminou julho de 2017 com 242 milhdes de celulares e uma densidade de 116,53
celulares para cada 100 habitantes (ANATEL, 2017).

Com tecnologias e recursos cada vez mais avangados, como acesso a
internet, redes sociais, jogos, aplicativos e uma infinidade de outros recursos, 0s
aparelhos celulares atraem cada vez mais a atencdo dos alunos, seja em sala de
aula, ou fora dela.

Desconsiderando o uso do aparelho celular fora do contexto educativo da
aula, essa pesquisa pressupfe que, assim como 0S equipamentos tecnol6gicos
inseridos nas escolas publicas pelos diversos programas e projetos governamentais
descritos, o uso educativo do celular em sala de aula pode contribuir no aprendizado
e facilitar a didatica do educador, se trabalhado de maneira que concorra para tal
objetivo.

Esse contexto € abordado na secdo a seguir, quando apresentamos a escola
onde é desenvolvida a pesquisa, um breve historico da insercdo das TDIC em tal
instituicdo e a conjuntura atual de uso dessas tecnologias, enfatizando o uso do

aparelho celular no cenario escolar.

1.5 Breve historico de insercéo das TDIC na escola estadual pesquisada

A Escola Estadual Dona Lurdinha esta localizada no municipio de Diamantina.
De acordo com os dados do Censo de 2010, Diamantina possui uma Populacéo total

de 45.884, sendo que a populacdo urbana era de 40.062 (87,31% do total) e a rural
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de 5.822. Homens somavam 22.251 (48,49% do total), e mulheres eram ao todo
23.633 (51,51%) (IBGE, 2013). A economia local baseia-se no fluxo turistico focado
na arquitetura e na importancia histérica. O municipio possui um patriménio
arquiteténico, cultural e natural rico e preservado, com variado ecossistema em seu
entorno. Possui cachoeiras, trilhas seculares e uma enorme area de mata nativa,
protegida com a criagdo de Parques Estaduais.

Contribui, ainda, para a economia do municipio a expansao da Universidade
Federal dos Vales Jequitinhonha e Mucuri (UFVJIM), a partir da primeira década de
2000. A universidade possui 26 cursos de graduacao, 23 cursos de pés-graduacao,
cerca de 1.200 servidores e 12.000 alunos (UFVJM, 2018).

Em relacdo a educacao estadual, a SRE de Diamantina, 6rgao subordinado a
Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais, foi criada em 19/05/1969 pela
Lei n° 5185/1969, instalada em junho de 1970 (SRE DIAMANTINA, 2017b). Com a
finalidade de exercer, em nivel regional, cooperac¢ao, articulagdo e integracdo entre
Estado e Municipio, em consonancia as diretrizes e politicas educacionais, a SRE
Diamantina abrange vinte e cinco municipios, distribuidos nas regides do Alto
Jequitinhonha, Médio Espinhaco e Médio Rio das Velhas, que contam com 122
Escolas Estaduais, 343 Escolas Municipais e 36 Escolas Privadas (SRE
DIAMANTINA, 2017b).

A Escola Estadual Dona Lurdinha é umas das 122 escolas estaduais
pertencentes a SRE Diamantina e foi instalada em 27 de agosto de 1968, pelo
Decreto n°® 28497/1988, de 09 de agosto de 1988 (ESCOLA ESTADUAL DONA
LURDINHA, 2017a). O Ensino Médio foi autorizado a partir do ano de 2002, pelo
Decreto n° 42.295/2002, de 30 de janeiro de 2002 e pela Portaria n°® 1.137/2002, de
15 de junho de 2002 (ESCOLA ESTADUAL DONA LURDINHA, 2017a).

Quadro 3 - Rede fisica da Escola Estadual Dona Lurdinha/2017

Infraestrutura Quantidade
Salas de aula 07
Biblioteca 01
Laboratério de informatica 01
Cozinha com depdésitos 01
Secretaria 01
Sala para especialistas e vice direcédo 01
Sala de direcdo 01
Sala de professores 01
Banheiro para funcionarios 01
Banheiros para alunos 10 (05 femininos e 05 masculinos)
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| Quadra poliesportiva | 01 |
Fonte: Escola Estadual Dona Lurdinha, 2017a.

Atualmente, a escola atente a todos os niveis de ensino, com um total de 370
alunos matriculados: 178 no Ensino Fundamental — Anos Iniciais e Anos Finais, 142
alunos no Ensino Médio e 50 alunos na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
(SIMADE, 2017).

Para atender a essa demanda de alunos, a escola funciona em trés turnos:
matutino (para os alunos do Ensino Médio), vespertino (para os alunos do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais e Anos Finais) e noturno (para os alunos da EJA).
(SIMADE, 2017).

O Gréfico 1 apresenta o numero de alunos da escola, ao longo dos anos 2011
a 2016, distribuidos por ciclo de ensino. Cada coluna representa um ciclo de ensino,

identificado por uma cor na legenda.

Gréafico 1 - Niamero de alunos da Escola Estadual Dona Lurdinha — 2011 a 2016
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Fonte: Simade, 2017.

Conforme evidencia o Grafico 1, desde 2013, a maior parte do publico
atendido pela escola corresponde ao no Ensino Médio Regular. Além das
modalidades e niveis de ensino mencionados, a escola desenvolve o projeto Escola
Integral e Integrada, do Programa Novo Mais Educagéo instituido pela Portaria n°
1.144/2016 (BRASIL, 2016a), atendendo 50 alunos do 1° ao 8° Ano do Ensino

Fundamental em tempo integral na escola.
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O Programa visa a ampliagdo da jornada escolar de criangas e
adolescentes, mediante a complementagéo da carga horéaria de cinco
ou quinze horas semanais no turno e contraturno escolar que devera
ser implementado por meio da realizacdo de acompanhamento
pedagbégico em lingua portuguesa e matematica e do
desenvolvimento de atividades no campo das artes, cultura, esporte
e lazer (BRASIL, 2016b, s/p).

O projeto Escola Integral e Integrada tem grande relevancia para a
comunidade escolar, cujos alunos “séao filhos de funcionarios publicos, comerciantes
e trabalhadores rurais, residentes nos distritos de Desembargador Otoni, Planalto de
Minas e nas comunidades rurais vizinhas” (ESOLA ESTADUAL DONA LURDINHA,
2017a, p. 6).

Considerando os aspectos econdmicos, sociais e culturais que permitem criar
o Indice Socioecondmico (ISE) dos Alunos, medida utilizada para representar
numericamente a situacdo dos alunos e de seus familiares em relacdo a posse de
bens, materiais e culturais, e a escolaridade dos pais; a escola esta na categoria de
Baixo ISE, numa escala que varia entre baixo, médio-baixa, médio-alta e alta (CAEd,
2018).

Considerando o baixo ISE apresentado pela escola como uma ferramenta que
nos auxilia na compreenséo e explicagcado dos resultados obtidos pelas escolas nos
testes de proficiéncia em larga escala, destacamos que o indice de Desenvolvimento
da Educacéo Basica (Ideb) é de 5,7 nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e 3,5
nos Anos Finais do Ensino Fundamental (INEP, 2018).

Ainda em relacdo aos resultados da escola, nas avaliacbes em larga escala
realizadas pelo Sistema Mineiro de Avaliacdo e Equidade da Educacao Publica
(Simave) aplicadas em 2016, cujos padrdes de desempenho variam entre baixo,
intermediario, recomendado e avancado, o 3° Ano do ensino fundamental da Escola
Estadual Dona Lurdinha obteve padrdo de desempenho “Recomendado” no
Programa de Avaliagdo da Alfabetizacdo (Proalfa) de Lingua Portuguesa. Ja o 3°
Ano do ensino Médio obteve padrédo de desempenho “Baixo” no Programa de
Avaliacédo da Educacéo Basica (Proeb) de Lingua Portuguesa e Matematica.

Apropriar-se desses resultados e discuti-los com a comunidade escolar séo
atividades propostas a todos os servidores da instituicdo. Atualmente, sdo 41

servidores em exercicio. Esse quadro de pessoal é definido em conformidade com a
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Resolucdo n° 3205/2016 que estabelece normas para a organizacao do Quadro de
Pessoal das Escolas e a designacdo para o exercicio de funcdo publica na Rede
Estadual de Educacéo Basica de Minas Gerais a partir de 2017 (MINAS GERAIS,
2016b).

Quadro 4 - Quadro de Pessoal da Escola Estadual Dona Lurdinha/2017

Cargo/Funcéo Quantitativo
Diretor 01
Vice-diretor 01
Especialista de Educacado Béasica (EEB) 01
Secretério de Escola 01
Assistente Técnico da Educacdo Béasica (ATB) 02
Professores Regentes de Aulas (PEB) 20
Professores Regentes de Turmas (PEB) 04
Professor de Atendimento Educacional Especializado (AEE) 01
Professores para Ensino do Uso da Biblioteca (PEUB) 02
Auxiliar de Servicos da Educacdo Basica (ASB) 08

Fonte: Escola Estadual Dona Lurdinha, 2017b.

Como integrante do quadro de pessoal da Escola Estadual Dona Lurdinha, a
diretora dessa escola comecou a trabalhar na instituicho como professora de
Geografia, em fevereiro de 2007, passando a conciliar esta funcdo com a de vice-
diretora a partir de abril de 2011. Assumiu a gestdo escolar em janeiro de 2016.

Enquanto gestora da escola, suas atribuicdes consistem em:

| - Representar oficialmente a escola, tornando-a aberta aos
interesses da comunidade, estimulando o envolvimento dos alunos,
pais, professores e demais membros da equipe escolar;

Il - Cumprir e fazer cumprir as determinagdes da Secretaria de
Estado de Educacéo de Minas Gerais;

Il - garantir o cumprimento do calendario escolar estabelecido
conforme as diretrizes da Secretaria de Estado de Educagédo de
Minas Gerais;

IV - Representar oficialmente a escola, tornando-a aberta aos
interesses da comunidade, estimulando o envolvimento dos alunos,
pais, professores e demais membros da equipe escolar;

V zelar para que a escola estadual sob minha responsabilidade
ofereca servicos educacionais de qualidade, por meio das seguintes
acoes:

1 - Coordenar o Projeto Pedagdgico;

2 - Apoiar o desenvolvimento e divulgar a avaliagdo pedagdgica;

3 - Adotar medidas para elevar os niveis de proficiéncia dos alunos e
sanar as dificuldades apontadas nas avaliacdes externas;

4 - Estimular o desenvolvimento profissional dos professores e
demais servidores em sua formacao e qualificacao;
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5 - Organizar o quadro de pessoal e responsabilizar-me pelo controle
da frequéncia dos servidores;

6 - Conduzir a Avaliacdo de Desempenho da equipe da escola;

7 - Responsabilizar-se pela manutencdo e permanente atualizacdo
do processo funcional do servidor;

8 - Garantir a legalidade e regularidade da escola e a autenticidade
da vida escolar dos alunos;

VI - Zelar pela manutencdo dos bens patrimoniais, do prédio e
mobiliario escolar;

VIl - Indicar necessidades de reforma e ampliagdo do prédio e do
acervo patrimonial;

VIII - prestar contas das acdes realizadas durante o periodo em que
exercer a direcdo da escola e a presidéncia do Colegiado Escolar;

IX - Assegurar a regularidade do funcionamento da Caixa Escolar,
responsabilizando-me por todos os atos praticados na gestdo da
escola;

X - Fornecer, com fidedignidade, os dados solicitados pela SEE/MG,
observando os prazos estabelecidos;

XI- Observar e cumprir a legislacdo vigente (MINAS GERAIS, 2015,

p. 1).

Diante de todas essas responsabilidades, chamou-nos a atencdo para o
desenvolvimento desta pesquisa a relacdo que a escola estabelece com as
tecnologias no cotidiano administrativo e pedagdgico, bem como o papel do gestor
nesse contexto, evidenciados principalmente nas atribuigdes V (agdes 1 a 4) e XI.

Cabe a esse profissional instigar os docentes quanto a importancia da
mudanca de praticas e paradigmas, de modo que se sintam impulsionados a
descobrir novas possibilidades de ensinar e aprender na contemporaneidade
tecnologica. De acordo com Santos (2002, p. 16), “os gestores devem conscientizar-
se de que seu papel na escola de hoje é muito mais de um lider que de um
burocrata. Espera-se dele que assuma a direcdo como um membro ativo da
comunidade escolar”.

Exatamente por essa razdo, Lick et al (2000) argumentam que a lideranca
eficaz € identificada como a capacidade de influenciar positivamente os grupos e de
inspira-los a se unirem em agcfes comuns e coordenadas. Nesses termos, 0 gestor
pode atuar para a promog¢ao do uso da TDIC no ambiente escolar, incentivando a
articulacdo de um planejamento conjunto com professores, especialistas e alunos.

Cabe considerar também que o diretor € um dos principais sujeitos a quem
cabe o compartilhamento de informacgfes dentro da escola. Sendo assim, ele pode

fazer uso das ferramentas tecnologicas para o cumprimento de tal atribuicdo, de
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modo a impelir a utilizacdo das tecnologias pelos professores e demais servidores
da escola.

Desta feita, o diretor favorece uma cultura de incorporacdo das TDIC as
praticas cotidianas da gestdo escolar. Para tanto, o gestor deve conhecer e se
inteirar das possibilidades que as tecnologias podem oferecer a gestdo para
incentivar, auxiliar e, se for o caso, exigir de sua equipe a efetiva utilizagéo das TDIC
no ambiente escolar. Dessa maneira, a formacao para os diretores escolares € tdo
necessaria quanto a capacitacdo dos professores e demais servidores da escola
para o uso das tecnologias.

Em uma instituicdo como a E.E. Dona Lurdinha, que dispde de equipamentos
tecnolégicos em bom estado de conservacdo e acesso a internet para todos os
servidores e alunos, tais capacitacdes mostram-se fundamentais. Atualmente séo 17
computadores no laboratério de informatica, provenientes do 3° Pregéo do Prolnfo a
contemplar a escola; dois computadores na biblioteca; um computador na sala de
professores; um computador e um notebook na sala da especialista e vice direcao;
dois computadores na secretaria; um computador na sala do diretor; e um
computador para uso exclusivo do Assistente Técnico da Educacgéo Basica (ATB),
que auxilia na administracdo financeira da escola. Todos os computadores séo
conectados a internet e possuem impressoras individuais. Dentre os demais
equipamentos, a escola possui trés televisdes, trés aparelhos de DVDs, dois
datashows, uma Lousa Digital e trés copiadoras. Além disso, a escola dispbe de dez
computadores ainda encaixotados®® e acesso & internet wi-fi para todos os
equipamentos pessoais de professores e alunos (ESCOLA ESTADUAL DONA
LURDINHA, 2017c).

De acordo com os registros de agendamentos de 2017 para uso dos
equipamentos eletrdnicos ou digitais e do Laboratério de Informética da escola,
verificamos uma utilizacdo regular desses recursos por gestores, professores e
alunos da escola. No caso do Laboratério de Informatica, que pode ser utilizado para

ministrar até 25 aulas semanais em cada turno, verifica-se uma média de oito a dez

% Os computadores ainda encaixotados fazem parte de uma remessa de 12 computadores do 4°
Pregdo PROINFO, que foram enviados a escola para substituir aqueles que ja estavam em uso no
Laboratorio de Informatica, caso ndo estivessem mais em condicdes satisfatorias para utilizacdo. No
entanto, segundo o Relatério de Bens Patrimoniais da escola (ESCOLA ESTADUAL DONA
LURDINHA, 2017c), foi necesséria a substituicdo de apenas dois computadores do Laboratério de
Informatica. Como ndo ha espaco fisico para a instalacdo de novas maquinas, 0s outros dez
computadores recebidos pela escola continuam encaixotados até que seja necessaria a substituicdo
de outras maquinas do Laboratdrio de Informéatica.
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aulas agendadas semanalmente no turno da manhd, e até 05 aulas semanais
agendadas por semana, no turno da tarde.

Outros equipamentos eletrénicos e digitais, como televisdes, aparelhos de
DVDs e datashows também s&o utilizados pelos professores em, pelo menos, uma
aula por semana.

Para utilizacdo dos recursos e equipamentos tecnolégicos da escola, bem
como do Laboratério de Informatica, os professores submetem a apreciacdo do
Especialista de Educacdo Basica (EEB), o planejamento da aula em formuléario
elaborado especificamente para este fim, e, posteriormente, registram, em lista
especifica, cada recurso, equipamento ou sala, a data e horario que pretendem
utiliza-lo.

Além disso, toda equipe administrativa da escola dispée de computadores
conectados a internet, dos quais fazem uso diariamente para atender as demandas
de trabalho. Esse cenario demonstra que, apesar de ndo haver mencdo a
incorporacdo das TDIC as praticas gestoras e pedagogicas da escola no PPP da
escola, observamos que os atores escolares movimentam-se para a proposta de
reestruturacao deste documento: “com o objetivo de desenvolver agdes que venham
de encontro as novas exigéncias de um mundo cada vez mais globalizado, com
tecnologias cada dia mais modernas e onde as informagcdes chegam de forma muito
rapida” (ESCOLA ESTADUAL DONA LURDINHA, 2017a, p. 2).

Contudo, ao mesmo tempo em que a escola registra uso regular de algumas
tecnologias, ha extrema dificuldade em se relacionar e se apropriar do aparelho
celular como recurso pedagdégico.

Além da aplicacdo da Lei n° 14.486/2002 (MINAS GERAIS, 2002), que proibe

a conversacao em telefone celular nas salas de aula, o Regimento Interno proibe

Utilizar, em salas de aula (...), equipamentos eletrbnicos como
telefones celulares, pagers, jogos portateis, tocadores de musica ou
outros dispositivos de comunicacdo e entretenimento que perturbem
0 ambiente escolar ou prejudiguem o aprendizado (ESCOLA
ESTADUAL DONA LURDINHA, 2014, p. 62).

Cabe destacar que o Regimento Escolar destoa da orientacdo normativa
estadual, na medida em que proibe ndo somente a conversagdo, mas 0 USO em
gualquer finalidade de dispositivos sonoros. Sendo assim, concluimos que a

presenca dos aparelhos celulares ndo € considerada como possibilidade de auxilio
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no processo de aprendizagem, figurando apenas como aparelho para comunicagao
e lazer. Em contrapartida, observamos que a gestdo escolar ainda ndo emprega
estratégias pedagogicas para a incorporacdo dessa tecnologia aos processos de
ensino e aprendizagem da escola.

A gestora da escola observou, contudo, uma relagdo incoerente entre a
proibicdo e o uso regular do celular na escola, pois notou que, apesar das normas
proibitivas, registravam-se constantes ocorréncias de uso do aparelho.

Ao contactarmos a escola com a finalidade de apresentacdo do problema da
pesquisa, bem como de seus objetivos e justificativa, solicitamos a aplicacdo de um
questionario destinado a 75 alunos do EM e a 12 docentes desse mesmo nivel de
ensino. Objetivamos, com isso, a coleta de dados que evidenciassem o problema de
pesquisa para além da percepcao da gestora escolar.

De acordo com a pesquisa exploratoria realizada nesta dissertacdo, 93% (70
alunos) possuem aparelho celular com capacidade para acesso a internet e levam
seu aparelho celular para a escola, 76% (57 alunos) responderam que acessam a
internet na escola e 26% (20 alunos) afirmam acessar a rede inclusive durante as
aulas.

Por descumprimento das regras internas da escola, 59% (44) dos alunos
afirmam que ja foram advertidos verbalmente por algum professor ao utilizarem o
aparelho celular na sala de aula, e 9% (5 alunos) ja foram advertidos, por escrito,
pela direcdo da escola, pelo mesmo motivo, no ano de 2017.

Em relacdo aos docentes, todos (100%) afirmaram que possuem aparelho
celular com capacidade para acesso a internet; mas 92% (11 professores) afirmaram
gue nunca utilizam o aparelho celular em sala de aula. E 67% (8) dos professores
responderam que advertem, diariamente, os alunos pelo uso do celular no horério
das aulas.

A partir das pesquisas documentais, realizamos um levantamento
sistematizado das ocorréncias de indisciplina registradas na escola no ano de 2016.
Constatamos que 40% de todas as ocorréncias registradas, por escrito, no Caderno
de Ocorréncias Escolar, estiveram relacionadas ao uso indevido do aparelho celular
no ambiente escolar. Essas ocorréncias relatam reclamacdes dos professores sobre
a utilizacdo indevida do aparelho celular, pelos alunos, durante as aulas, fora do
contexto do contetdo ou disciplina que estdo sendo ministrados pelo gestor da sala
de aula naguele momento (ESCOLA ESTADUAL DONA LURDINHA, 2017d).
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As discussfes cotidianas entre gestores e professores deixam perceptivel
que, apesar de estar cada vez mais presente nas salas de aula e no dia a dia da
escola, o uso pedagoégico das TDIC representadas por celulares, tablets, lousas
digitais e computadores ainda impdem desafios para todos os atores envolvidos
nesse processo.

Além disso, apesar da obrigatoriedade de inclusdo da informatica educativa
nos PPP das escolas beneficiadas pelo Prolnfo, ap6s analise sistematizada deste
documento da Escola Estadual Dona Lurdinha, averiguamos que nao existe nele
nenhuma referéncia a projetos ou atividades que fomentem o uso do aparelho
celular, ou das tecnologias em geral mesmo apdés a contemplacdo do referido
Programa.

Sendo assim, este estudo busca elaborar estratégias para viabilizar o uso
pedagdgico do aparelho celular em sala de aula, a partir da realidade vivenciada
pelos gestores e alunos do Ensino Médio da Escola Estadual Dona Lurdinha.

Fonseca (2003, p. 10) afirma que a escola € um “lugar de produgdo e
socializacdo de saberes. Diante disso, a necessidade de repensar as praticas
pedagodgicas dos professores no interior dos diferentes espagos educativos”. Assim,
justifica-se também a necessidade de propostas e debates entre os atores
envolvidos na incorporacdo pedagdgica das tecnologias no ambiente escolar, uma
vez que elas ja fazem parte do cotidiano da escola. Ndo se pode admitir que
justamente a escola, local onde se deveria produzir conhecimento, fique a margem
da maior fonte de informacfes disponiveis e, ndo seja capaz de orientar sua
utilizacdo (FONSECA, 2003).

Considerando as possibilidades do celular, acreditamos que o aparelho pode
ajudar a complementar a didatica no propésito de modificar a aula tradicional, uma
vez que “tais inovagcdes desempenham um papel importante no processo de ensino-
aprendizado no que concerne a concentracdo e participacdo dos alunos, além de
oportunizar formas diversificadas no repasse de contetudos” (SILVA, 2012, p. 43).

Este é o contexto que no qual pretendemos discutir e propor estratégias para
a incorporacao do aparelho celular nas praticas pedagdgicas do cotidiano escolar.

Para subsidiar teoricamente esta pesquisa, o capitulo 2, a seguir, traz a
reflexdo dos temas relacionados a este caso de gestdo, baseando-se em obras de
autores de relevancia. Ainda no segundo capitulo, dedicamos uma sec¢éo para a

descricdo dos métodos adotados para a realizacdo desta pesquisa: a observacao
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participante e o grupo focal. Aléem disso, descrevemos, também, os critérios para
escolha dos sujeitos e instrumentos de pesquisa. Finalizando o capitulo, analisamos
os dados obtidos através dos instrumentos da pesquisa e referencial tedérico

mobilizado, para posterior elaboracdo do PAE, no Capitulo 3.
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2. OS DILEMAS USO PEDAGOGICO DAS TDIC

Neste capitulo pretendemos analisar como a gestéo escolar pode se apropriar
do aparelho celular como recurso pedagogico, apesar da natureza proibitiva de seu
uso em sala de aula. Ancoramo-nos, desse modo, ao segundo objetivo especifico
deste trabalho: analisar as possibilidades de viabilizagdo do uso do aparelho celular
em sala de aula.

Para atingirmos esse objetivo, sdo apresentados conceitos e reflexdes
fundamentais sobre o assunto, baseando-nos em obras de autores de relevancia no
cenario educacional. Sdo descritas, também, as metodologias empregadas para a
obtencdo dos dados da pesquisa, bem como sao analisados os dados decorrentes
da aplicacdo dos instrumentos metodologicos.

Nosso propoésito € levantar consideracdes e elementos de andlise que
contribuam para a proposicdo o PAE com objetivo de fazer com que a escola se

aproprie do aparelho celular como recurso pedagdgico na sala de aula.

2.1 Referencial Teérico

Em uma tematica tdo ampla, como o uso das TDIC no processo de ensino e
aprendizagem, a discussdo teorica apresentada, neste capitulo, baseia-se na
selecdo de dois eixos tematicos especificos que vao ao encontro da proposta desta
pesquisa. Na primeira secdo, discorremos acerca das novas possibilidades de
ensinar e aprender usando as tecnologias como recursos pedagdgicos e, na secao
seguinte, apresentamos, resumida e sistematicamente, uma revisdo de literaturas
disponiveis no portal cientifico do banco de teses da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), relacionadas as
experiéncias com o uso dos smartphone em escolas.

Ambas as discussfes intencionam subsidiar a analise dos dados advindos da
ida a campo e, também, a propria proposta de intervencdo do PAE ao detalhar
conceitos e autores que auxiliam na construcdo dos argumentos que conduzem a

proposicdo das estratégias deste plano.
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2.1.1 As TDIC e as novas possibilidades de ensinar e aprender

Podemos considerar que, nos Uultimos anos, a utlizacdo de diversas
tecnologias nas escolas, como computadores, projetores, celulares, radio escola,
blogs, e-books, e etc. tem sido cotidiana. Quando compreendemos que a escola
tem a funcdo social, cultural e pedagodgica de promover a aprendizagem e de
produzir conhecimento, o uso desses recursos ganha status de agente de melhoria
da qualidade na educacdo. Acerca dessas mudancas contemporaneas, Demo

(2006) discorre que:

vivemos um momento de transformacdo, tendo em vista as
mudancas introduzidas pelas TIC. H4 uma necessidade de um novo
modelo de educagdo. O computador ajuda o aluno a transformar
informag&o em conhecimento, proporcionando o desenvolvimento da
inteligéncia individual e coletiva, conduzindo a sua aprendizagem,
podendo estabelecer relacdes entre 0s assuntos e a realidade que os
cerca. Assim a interacdo da informatica com a educagdo provoca
uma mudanc¢a na abordagem pedagégica vigente (DEMO, 2006, p.
19).

Concordamos com Demo (2006) quando o autor afirma que a tecnologia
transformou a sociedade e chegou as salas de aula, evidenciando a necessidade de
dinamismo e rapidez no cotidiano escolar.

A tecnologia, segundo Rojo (2012), tornou completamente distinto o processo
de ensino e aprendizagem tradicional, até entdo, centrado na transmissdo de
informacgao do professor para o aluno. Ao enfatizar esse argumento, a autora afirma

que,

vivemos em mundo em que se espera (empregadores, professores,
cidadaos, dirigentes) que as pessoas saibam guiar suas préprias
aprendizagens na direcao do possivel, do necessario e do desejavel,
gue tenham autonomia e saibam buscar como e o que aprender, que
tenham flexibilidade e consigam colaborar com a urbanidade (ROJO,
2012, p. 27).

De acordo com Rojo (2012), esse novo processo de ensino e aprendizagem
nao € mais individual ou de méo Unica (do professor para o aluno), mas colaborativo,

ou seja, mais de um sujeito contribui para a produgcéo do conhecimento. Por isso,
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sdo necesséarias novas ferramentas — além das da escrita manual
(papel, pena, lapis, caneta, giz e lousa) e impressa (tipografia
impressa) — de &udio, video, tratamento da imagem, edicdo e
diagramacgdo. Sao requeridas novas praticas: (a) de producéo,
nessas e em outras, cada vez mais novas, ferramentas; (b) de
analise critica como receptor. Sa0 necessarios novos e
multiletramentos (ROJO, 2012, p. 21).

Apesar das consideracdes de Rojo (2012), ponderamos que a implementacao
dessas tecnologias em sala de aula ndo seja um processo fortuito. Nesse sentido,
Lévy (1999) destaca que o grande desafio é a transicdo de uma educacdo e uma
formacao estritamente institucionalizadas para uma situacdo de troca generalizada
de saberes. De acordo com o autor, a era contemporanea das tecnologias da
informacédo e comunicacdo estabelece uma nova forma de refletir sobre o mundo,
gue substitui principios, valores, processos, produtos e instrumentos que permeiam
a acao do homem com o meio.

Ao dissertar sobre a atualizacdo das praticas pedagodgicas, Lévy (1999)
discorre que:

nao se trata de usar as tecnologias a qualquer custo, mas sim de
acompanhar consciente e deliberadamente uma mudanca de
civilizagdo que questiona profundamente as formas institucionais, as
mentalidades e a cultura dos sistemas educacionais tradicionais e,
sobretudo os papéis de professor e de aluno (LEVY, 1999, p. 172).

Ao encontro da reflexdo de Lévy (1999), Dantas (2014) recomenda que a
melhor maneira de atualizar as praticas pedagdgicas € adaptar as novas tecnologias
aquelas ja utilizadas na escola. Assim, a autora sugere que o uso de tecnologias nédo
se resume ao desenvolvimento de novas ferramentas eletronicas, pois todas as
ferramentas utilizadas para que os alunos aprendam, como 0 giz, 0 quadro negro
tradicional, o livro didatico, as aulas expositivas, por exemplo, sdo formas de
tecnologia que colaboram para o ensino e a aprendizagem.

Dantas (2014) recomenda que os professores, ainda que relutantes, se
capacitem para o uso pedagogico das TDIC da mesma maneira como se instruiram
para o0 uso dos recursos ja utilizados no dia a dia em sala de aula. Assim,
espontaneamente, a adaptacdo das novas tecnologias aquelas ja utilizadas sera
realizada.

Mendes e Almeida (2011, p. 53) afirmam que:
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As novas TIC entram em sala de aula como fonte de informagdes e
de interagdo muito ampla, e, nem sempre previsivel, nos objetivos
propostos no planejamento do professor, o que demanda dele a
criacdo de estratégias de mediacdo e uma postura diferenciada, ou
seja, flexivel e aberta para lidar com a reconstrugcdo do curriculo no
decurso da acao.

O professor assume o papel de mediador nesse processo, sua funcdo
principal é ajudar o estudante a interpretar as informacdes, a relaciona-las e
contextualiza-las. Para isso, é importante que esse professor-mediador se aproprie
das tecnologias para auxiliar nas demandas que surgirem durante a producdo de
conhecimento, entendendo as diferentes linguagens e recursos (gréaficos, auditivos,
visuais, textuais, sinestésico, etc.) que elas oferecem. Ademais, o professor deve ser
capaz de criar estratégias para que as atividades curriculares possam ser
desenvolvidas utilizando esses recursos. A partir desses novos contextos, Rojo

(2012) elabora o conceito de multiletramentos.

O conceito de multiletramentos aponta para dois tipos especificos e
importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades,
principalmente as urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade
cultural das populagbes e a multiplicidade semidtica de constituicdes
dos textos por meio dos quais ela se informa e se comunica (ROJO,
2012, p. 13).

Rojo (2012) discute questbes fundamentais para os professores que buscam
renovar suas praticas. Segundo a autora, os multiletramentos propiciam-nos refletir
sobre como as novas TIC podem mudar o que se entende, na escola, por ensino e
aprendizagem. Rojo (2012) afirma ainda que o mundo contemporaneo é
caracterizado por uma comunicacdo baseada em uma multiplicidade de linguagens
(fotos, videos e graficos, linguagem verbal oral ou escrita, sonoridades) que exige
multiletramentos, ou seja, “capacidades e praticas de compreensdo e producdo de
cada uma delas (multiletramentos) para fazer significar” o mundo em que estamos
inseridos.(ROJO, 2012 p. 19).

Dito de outra forma, Rojo (2012) evidencia que as praticas pedagodgicas
contemporaneas exigem dos professores novos letramentos e novas habilidades

digitais, visuais, sonoras, ou seja, exigem multiplos letramentos.
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O contraditério € que muitos docentes ainda se mantém convictos da
impossibilidade de conciliar as TDIC com as praticas pedagdgicas, apesar de
compreenderem 0 avanco tecnologico no ambiente escolar, conforme evidenciado
preliminarmente pela pesquisa exploratéria realizada na Escola Estadual Dona
Lurdinha. Segundo Pimentel (2012, p. 88), “ha uma defasagem consideravel entre a
atitude positiva e a elevada valorizacdo que o professorado expressa e tem das
TDIC e o uso limitado que da a elas em sua pratica docente”.

Segundo Libaneo (1998), isso ocorre, em parte, porque, em nosso paism a
associacdo entre educacdo e desenvolvimento tecnolégico ocorreu com base em
uma visdo tecnicista, no contexto da ditadura militar, gerando uma resisténcia de
natureza politica a tecnologia. O autor acrescenta que existem razfées culturais e
sociais para essa resisténcia, como, por exemplo, o receio pelo uso dos
equipamentos eletrdnicos devido a precaria formacédo cultural e cientifica que nao
inclui tecnologia e também o receio de despersonalizacdo, ou seja, de ser
substituido de, alguma maneira, por essas tecnologias no ambiente educacional.

Sendo assim, o grande desafio que se coloca nesse contexto é evoluir e
inovar na mesma velocidade ou propor¢cdo que a tecnologia, rompendo com as
resisténcias. Os cursos de formacdo de docentes precisam garantir espagos e
tempos para a pratica e estudos sobre as TDIC e, embora os impactos das novas
tecnologias interfiram nos modos de ensinar e aprender, esse processo nao se da
sem a presenca mediadora dos docentes (LIBANEO, 1998).

Ainda na conjuntura de superacdo de desafios para 0 uso pedagogico das
TDIC, Moran (2003) destaca que, para se tornarem inovadoras, as escolas precisam
incluir as novas tecnologias e utiliza-las nas atividades pedagogicas e
administrativas, garantindo seu acesso a toda a comunidade escolar.

Nesse cenario, destacamos a importancia da capacitacdo dos profissionais
gue atuam nas escolas, sobretudo, quanto ao uso das TDIC, para acompanhar as
mudancas que essas ferramentas trazem em seu contexto, criando novas praticas e
possibilitando novos projetos pedagdgicos. De acordo com os postulados de Fieiro e
Silva (2013, p. 8),

E preciso: competéncia para educar-se continuamente em
acompanhar a dindmica da atualidade; dominio da informatica para
evitar subutilizacdo ou supervalorizagdo, aversdo ou endeusamento
dos recursos disponibilizados por ela; disposicéo para estudar tendo
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em vista a necessidade de educagdo continuada e “conquista” das
ferramentas computacionais; capacidade de ousar para quebrar as
amarras das especificidades das formacdes educacionais
tradicionais; cumplicidade com o educando para estabelecer
parcerias na busca por solucbes e construcdes; criatividade para
fazer jus ao adjetivo humano e avancar além de cépias de
reproducdes para criacdo e aperfeicoamentos continuos; e
habilidade para socializar “saberes” e “fazeres”, com o intuito de
garantir o desenvolvimento da coletividade.

Contudo, a implementacdo do uso das TDIC nas escolas e, principalmente,
no processo de ensino e aprendizagem ndo depende apenas de investimentos na
formacao de competéncias pedagdgicas e metodoldgicas para os docentes, mas,
também, do provimento de infraestrutura e de recursos técnicos adequados as
escolas. E importante que se intensifiquem os investimentos, politicas e programas
de governo que levam computadores e internet as escolas, como, por exemplo,
aqueles ja mencionados no primeiro capitulo.

No entanto, cabe ressaltar que as politicas publicas atuais para a insercao
das TDIC nas escolas tém se direcionado mais para a inovacao tecnolégica, ou seja,
estdo mais centradas na quantidade de recursos para que 0S equipamentos e a
infraestrutura se tornem adequados, fazendo, assim, com que a maioria dos
professores e dos alunos tenham acesso as TDIC nas escolas. Prevaleceram na
elaboracdo e implementacdo dessas politicas o carater utilitarista e tecnicista das
tecnologias, visando apenas 0 acesso quantitativo (PIMENTEL, 2012).

A constatacdo das dificuldades para integracdo pedagogica das TDIC na
educacao reforca que as politicas educacionais voltadas para essa tematica devem
considerar que, para incorporacao efetiva das TDIC na prética escolar, € preciso

investir, também, na inovacéo pedagogica. De acordo com Pimentel (2012, p. 98),

Executar essa tarefa implica em investir em recursos tecnoldgicos e
na criacao de redes educativas; desenvolver estratégias de formacéo
de professores e seu assessoramento com relagdo a utilizacdo das
tecnologias de comunicacdo e informagdo com fins educativos;
conceber as escolas como instancias culturais integradas na zona ou
comunidade a que pertencem colocando a disposicdo da
comunidade o0s recursos tecnologicos existentes; planejar e
desenvolver projetos e experiéncias de educacao virtual apoiadas no
uso de redes criando comunidades virtuais de aprendizagem, criac&o
de webs e materiais didaticos de modo que possam ser
compartilhados e utilizados por diferentes salas de aula e escolas.
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Pimentel (2012) evidencia que qualquer politica deveria ser planejada com a
intencdo ndo apenas de dotar de computadores os colégios, mas, sobretudo, de
enfatizar a importancia da inovacdo das praticas pedagodgicas e proporcionar
espacos de utilizacdo, discussdo e desenvolvimento de propostas envolvendo a
utilizacdo das TDIC no trabalho docente. Sendo assim, a inovagdo tecnolégica, se
ndo é acompanhada pela inovacdo pedagdgica e um projeto educativo, representa
uma mudanca superficial dos recursos escolares, sem alterar a natureza das
praticas culturais nas escolas.

Assim, constatamos, em consonancia a Almeida e Moran (2005) que:

a chegada das Tecnologias da Informacgéo e da Comunicagéo (TIC)
na escola evidencia desafios e problemas relacionados aos espacos
e aos tempos que o0 uso das tecnologias novas e convencionais
provoca nas praticas que ocorrem no cotidiano da escola publica.

s

Para entendé-los e supera-los, é fundamental reconhecer as
potencialidades das tecnologias disponiveis e a realidade em que a
escola se encontra inserida, identificando as caracteristicas do
trabalho pedagdgico que nela se realiza, seu corpo docente e
discente, de sua comunidade interna e externa. Esse
reconhecimento favorece a incorporagcdo de diferentes tecnologias
(computador, internet, TV e video, etc.) na escola e na prética
pedagodgica e a outras atividades escolares nas situagcbes em que
possam trazer contribuiges significativas (ALMEIDA; MORAN, 2005,
p. 96).

De acordo com Pimentel (2012), essas mudancas dependem de
administradores, diretores e coordenadores que entendam todas as dimensfes do
processo pedagogico e que apoiem os professores inovadores, contribuindo para
que haja um ambiente de maior inovacao, intercambio e comunicac¢do. No cenario
de mudancas contemporaneas suscitadas pelas TDIC, sdo essas as principais
dificuldades com as quais a equipe gestora precisa lidar em relacdo as tecnologias
no ambiente educacional.

Para orientar a equipe em relacdo as novas possibilidades de ensinar e
aprender pelas TIC, cabe ao gestor escolar nortea-la no planejamento,
implementacdo e avaliacdo do trabalho nos diferentes contextos escolares. O
documento Padrées de Competéncias de Diretor de Escola, elaborado pela
Secretaria Estadual de Educacéo de Minas Gerais (2014), por exemplo, orienta que,
ao elaborar o PPP da escola juntamente com a comunidade escolar, devem ser

priorizadas acdes que intencionem a utilizacdo da tecnologia e a compreenséo de
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como funcionam os sistemas sociais, organizacionais e tecnoldgicos na escola e
fora dela (MINAS GERAIS, 2014).

O documento recomenda ainda que o gestor promova 0 estreitamento das
relacBes entre os membros da comunidade escolar com o intuito de somar esforcos
gue viabilizem a utilizacdo das TDIC na escola, estabelecendo, dessa maneira, uma
comunicacdo entre as praticas pedagdgicas e essas tecnologias (MINAS GERAIS,
2014).

Na secdo seguinte, apresentamos uma revisao de literaturas disponiveis na
portais cientificos relacionadas as experiéncias e as possibilidades de uso dos
aparelhos celulares em escolas. Evidenciamos algumas acdes de gestores que
ilustra o desses atores como promotores de praticas pedagdgicas tecnologicamente

inovadoras.

2.1.2 O aparelho celular como ferramenta pedagogica

Esta secdo apresenta uma revisdo resumida e sistematizada de literaturas
disponiveis no portal cientifico da Capes que evidenciam as possibilidades do uso
do aparelho celular como recurso pedagdgico nas escolas. O objetivo deste eixo é
apresentar experiéncias praticas de uso do aparelho celular como ferramenta
didatica, de forma a criar um panorama a respeito de como a tematica tem sido
abordada em pesquisas anteriores, ilustrar experiéncias e fomentar reflexdes para a
elaboracdo do PAE. Torna-se relevante ressaltar que alguns dos argumentos
destacados nesta secdo nos conduziram a proposicdo das estratégias do Plano de
Acao, exposto no terceiro capitulo.

A opcao pela realizacdo da pesquisa tendo como base 0 repositorio de
peribdicos da Capes se deve ao fato de este ser, reconhecidamente, uma
ferramenta para as atividades de ensino e pesquisa no Brasil, reunindo, em um
anico espacgo virtual grande quantidade de publicagcdes académicas, cuja consulta
pode ser feita utilizando-se de critérios como autor, assunto ou palavra chave. Dessa
maneira, foi possivel acessar, selecionar e analisar as informacfes desejadas e
desenvolver pesquisas em sintonia com as producdes cientificas mundiais.

Ao fazer uma busca no portal de periédicos da Capes utilizando como
palavras-chave os vocabulos “smartphone” e “escola” foram encontrados 82 (oitenta

e dois) resultados entre artigos e teses no idioma portugués. Apés a leitura dos
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resumos desses estudos, identificamos que dez estavam relacionados
especificamente a experiéncias praticas e possibilidades de uso pedagoégico do

aparelho celular, conforme o Quadro 5, a seguir.

Quadro 5 - Referéncias encontradas em pesquisa no portal de peridédicos da
Capes relacionados ao uso pedagogico do aparelho celular

Relatos de Experiéncias

Titulo | Autor | Ano | Ideia central

A Contribuicdo do Daniele dos S. F. Dias 2013 O uso das tecnologias de
Uso de Dispositivos Milene Maria M. de Deus informac&o e comunicacao
Méveis para um Timothy Denis Ireland nos processos de ensino e
Curriculo Voltado aprendizagem de Jovens e
para uma Educacgéao Adultos, ressaltando a
Transformadora na importancia da utilizacéo de
EJA dispositivos méveis, em

especial do smartphone,
enguanto facilitador da
aprendizagem da leitura, e
como recurso facilitador de
inclusdo digital.

Smartphone na Débora Conforto 2015 Os limites e as
Escola: Da Maristela C.Vieira possibilidades da utilizagdo
Discusséao Disciplinar de smartphones para
Para a Pedagogica qualificar a producéao de

textos dissertativos nas
competéncias de leitura e de
escrita no contexto da Era

Digital.
Educacéo Fisica Vitor A. Cabét Germano 2015 As possibilidades
Escolar e Curriculo pedagdgicas do uso dos
do Estado de Sao celulares nas aulas de
Paulo: Possibilidades Educacéao Fisica, no
dos Usos do Celular contetido de danga proposto
como Recurso pelo curriculo do Estado de
Pedagdgico no Sao Paulo, mais
Ensino do Hip Hop e especificamente, o Hip Hop
Street Dance e o Street dance,

contemplados no nono ano
do Ensino Fundamental.

Tecnologias na Nélia Amado 2015 O Mentoring, formacéo
aprendizagem da tedrica secundada por uma
matematica: formacéo pratica
Mentoring, uma acompanhada por um
estratégia para a profissional mais experiente,
Formacgéo de como estratégia adotada
Professores para apoiar um professor

com dificuldade de
implementar as tecnologias
na pratica pedagdgica.

A Gamificagé@o no Dayse Marinho Martins 2016 A utilizacdo metodoldgica de
Ensino de Histoéria: O | Joao B. Bottentuit Junior tecnologias no ensino de




56

Jogo “Legend Of
Zelda” na
Abordagem sobre
Medievalismo

Histéria através do jogo The
Legend of Zelda: Ocarina of
the time, enquanto
mecanismo d cqnelysao)
dos conteddos coviveriivi oo
ao Periodo Medieva,l com
alunos da segunda etapa do
Ensino Fundamental.

Impasse aos
Desafios do uso de
Smartphones em
Sala de Aula:
Investigacdo por
Grupos Focais

Francisco Reinaldo
Demétrio R. Magalhées
Luis Paulo Reis
Stefane Gaffuri
Ademir Freddo
Renato Hallal

2016

O uso dos smartphones por
professores do ensino médio
e do ensino superior do
estado de Minas Gerais.

Propostas e Possibilidades

Titulo Autor Ano Ideia central
O Letramento Digital Agleice Marques Gama 2012 Reflexdes sobre
e a Escola Como sua letramento(s),
Principal Agéncia”, especificamente, sobre o
digital, evidenciando o que
se faz necessario para ser
incluso no ascendente
campo das novas
tecnologias, assim como
onde aprendé-lo de modo
critico.
Proposta para Francisco J. C. Clarindo 2016 A caréncia dos recursos de
Implantagéo de Paulo H. Garcia Mansur tecnologias de ponta, como
Recursos o touchscreen, na educacgéo
Tecnolodgicos Digitais formal.
Touchscreen no
Ambiente
Educacional
Politicas Publicas e Marcelo de C. Borba 2015 Discuss0fes sobre a
Tecnologias Digitais: | Hannah Dora G. Lacerda utilizacao dos celulares
Um Celular Por inteligentes smartphones
Aluno nas salas de aula a partir de
uma sintese das politicas
publicas voltadas para a
insercéo das Tecnologias
Digitais nas escolas
brasileiras. O estudo prop6e
o projeto “Um Celular por
Aluno”, como forma de
incorporar os celulares
inteligentes com internet as
salas de aula.
Uso De Dispositivos Maria Cristina Bento 2016 Como o uso das

Moveis Em
Educacéo Escolar: O
Celular Como Objeto
De Estudo No Ensino
Médio”

Cristina Marcelino Bento

Tecnologias da Informacéo
e Comunicacao Moveis e
sem Fio (TIMS) aumentam
os desafios da realidade
escolar.

Fonte: Quadro elaborado pela autora, 2018.
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Dentre os estudos descritos, apenas um ndo sera apresentado nesta revisao,
pois apenas o resumo do estudo se encontra disponivel na rede. Trata-se do artigo
“Uso De Dispositivos Moveis em educacao escolar: o celular como objeto de estudo
no Ensino Médio”, de Nishizaki e Bento (2016) que discute como o0 uso das
Tecnologias da Informac¢do e Comunicagdo Moveis e sem Fio (TIMS) aumentam os
desafios da realidade escolar. Segundo as autoras, os educadores precisam se
adequar a realidade desenhada pelas TIMS. Embora o texto completo ndo se
encontre disponivel no Portal de Periddicos da Capes, pelo resumo, é possivel
perceber que as autoras destacam que o celular € um aparelho popular, com
aplicativos que podem ser utilizados em sala de aula como recurso pedagogico. Na
pesquisa dessas autoras, elas buscam responder qual a visdo de um grupo de
professores do Ensino Médio em relacdo ao uso do celular em sala de aula, com o
objetivo de apresentar possibilidades de utilizacdo do celular como estratégia para
as praticas docentes.

Iniciando a revisdo das referéncias encontradas no portal de periédicos da
Capes pela ordenacdo exposta Quadro 3, o artigo “A contribuicdo do uso de
dispositivos mdéveis para um curriculo voltado para uma educacéo transformadora na
EJA”, de Dias et al (2013), apresenta reflexdes acerca do uso das tecnologias de
informacédo e comunicacdo nos processos de ensino e aprendizagem de Jovens e
Adultos. Ressalta a importancia da utilizacao de dispositivos moveis, em especial do
smartphone, enquanto facilitador da aprendizagem da leitura, e como recurso
facilitador de inclusdo digital. Os autores apresentam uma experiéncia em
andamento, denominada “Uso de telefones celulares como parte de uma estratégia
pedagogica complementar em programas de alfabetizacdo: um estudo de caso da
implementag&o do Palma no Programa Escola Zé Pedo.

O Programa de Alfabetizacdo em Lingua Materna (Palma) é um software
proprietario que tem por proposta auxiliar o processo de aprendizagem da leitura,

por meio de atividades interativas disponibilizadas em smartphone.

O Programa de Alfabetizacdo em Lingua Materna, voltado para o
desenvolvimento da leitura e escrita na alfabetizacdo, por meio do
uso de smartphones, fora configurado na perspectiva de apoio ao
processo de ensino, disponibilizando atividades interativas fechadas,
por meio de uma série de palavras e frases que se configuram com o
método silabico (DIAS et al, 2013, p. 288).
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Para o acompanhamento do projeto sé&o realizados acessos ao banco de
dados do Palma para o monitoramento da frequéncia com que os alunos realizam o0s
exercicios e diagnéstico dos erros cometidos. A observacdo participante forneceu
aos autores informacdes sobre o processo de formacgédo e discussdo em sala de
aula, e o planejamento semanal com os professores envolvidos no projeto permiteu
0 retorno sobre o andamento do processo.

De acordo com o artigo, os resultados do projeto demonstram o potencial das
diversas midias em favor dos alunos, tornando-os sujeitos participativos
socialmente, compreendendo a tecnologia, em especial, a funcdo dos dispositivos
moveis como instrumentos capazes de expandir a realidade sociocultural que os
envolvem.

Ja o artigo “Smartphone na Escola: Da Discussdo Disciplinar Para a
Pedagdgica”, de Conforto e Vieira (2015) apresenta os resultados de um estudo que
investigou as possibilidades de utilizacdo de smartphones para qualificar a producéo
de textos dissertativos de 69 estudantes, na faixa etaria de 15-16 anos, da Educacéao
Bésica de uma escola privada. Por meio de técnicas de analise textual discursiva,
analisou-se, qualitativamente, o desempenho desses sujeitos na composi¢cdo de
textos argumentativos.

De acordo com as autoras, a pesquisa foi organizada de forma a explorar,
inicialmente, os limites e as possibilidades da Aprendizagem Maovel. De forma mais
especifica, problematizou as competéncias de leitura e de escrita no contexto da era
digital. As etapas da pesquisa foram:

(1) realizagédo do forum de discussdo na Plataforma Moodle para a
construcao do texto dissertativo; (2) primeira aplicacdo da proposta
de producéo textual dissertativa-argumentativa; (3) mapeamento e
categorizacdo das postagens do férum; (4) selecdo de midias
(videos, animacdes, charges e textos) relacionando-as as categorias
gue emergiram do debate dos estudantes no férum de discussao; (5)
adequacao das midias a dispositivos moéveis e a tecnologia QR
Code; (6) estruturacdo de material impresso com os argumentos do
férum associados as midias por meio de QR Codes; (7) segunda
aplicacdo da proposta de producdo textual dissertativa-
argumentativa, acrescida do material de enriqguecimento multimidia
(QRCode), (8) aplicacdo de questionario on-line para avaliacdo da
atividade com os sujeitos de pesquisa, estudantes e educadora;
finalizando com o emprego da técnica de analise textual discursiva:
(9) nos textos dissertativos produzidos pelos estudantes e (10) nas
respostas obtidas nos questionario de avaliagdo da proposta de
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enriquecimento multimidia, objetivando mapear as contribuicdes da
estratégia quanto a percepcdo e ao desempenho dos sujeitos de
pesquisa (CONFORTO; VIEIRA, 2015, p. 44).

No estudo de caso descrito pelas autoras, os resultados evidenciaram o
potencial pedagdgico dos celulares em contextos escolares, principalmente, no que
se refere a identificacdo dos adolescentes com a tecnologia e a significativa
qualificacdo na exposi¢ao argumentativa dos estudantes pesquisados.

Na tese “Educagado Fisica Escolar e Curriculo do Estado de S&o Paulo:
Possibilidades dos Usos do Celular como Recurso Pedagdgico no Ensino do Hip
Hop e Street Dance”, de Germano (2015), o autor enfatiza que os aparelhos
celulares se fazem cada vez mais presentes entre 0S jovens, € que esses
dispositivos apresentam diversos recursos que podem ser interessantes numa
perspectiva educacional. Sendo assim, a pesquisa investiga as possibilidades
pedagogicas dos usos dos celulares nas aulas de Educacao Fisica, no contetdo de
danca proposto pelo curriculo do Estado de S&o Paulo, mais especificamente, o Hip
Hop e Street dance, contemplados no 9° ano do Ensino Fundamental.

Apesar de nado diagnosticar com clareza como utilizar as tecnologias como
recursos pedagodgicos, a pesquisa destaca as propostas de inser¢cao das TDIC do
curriculo de Sado Paulo, que incluem atividades de recuperacdo e tematizacao de
aulas, diferentes métodos de revisdo dos conteudos trabalhados, registros de
imagem por fotografias, recursos audiovisuais, desenhos, entre outros e até mesmo
proposicdes de DVDs, pesquisa na internet, flmagem de aulas etc.

Desse modo, Germano (2015) questiona o porqué de ndo se buscar uma
aproximacédo entre aparelhos celulares e o contexto pedagdgico, visto que estdo
presentes no contexto dos alunos. De acordo com a pesquisa, essa perspectiva
também é sugerida por diversos autores, entre 0s quais estdo Moura (2010),
Ferreira (2012), Batista e Barcelos (2013).

Destaca-se ainda na pesquisa de Germano (2015) que os aparelhos celulares
passaram a agrupar uma série de recursos num mesmo aparelho como cameras de
foto e video, acesso a internet, gravador de audio, comunicac¢ao instantanea entre
varios outros aplicativos, que podem contribuir em gama de contetudos e temas a
serem tratados dentro e fora da escola, cabendo ao professor mediar essas

possibilidades, de acordo com o objetivo especifico de cada aula.
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A pesquisa diagnosticou entraves, tais como a resisténcia por parte das
escolas frente ao uso do celular no contexto educacional, a falta de recursos
materiais e de infraestrutura apropriados para a utilizacdo do celular, a falta de
preparo dos professores para lidar com as TDIC, especificamente, com o celular.

Contudo, Germano (2015) enfatiza que a proposta de utilizacdo dos celulares
nas aulas de Educacédo Fisica foi tida como uma experiéncia positiva, pois contou
com o respaldo dos coordenadores, professores e alunos das duas escolas que

compuseram o recorte do estudo.

Durante a implementacdo das aulas deste estudo, o celular foi tido
como uma ferramenta versatil e de facil manipulacdo, o que na
opinido dos atores escolares foi 0 principal aspecto que facilitou o
desenvolvimento e execucdo das atividades propostas (...) sendo
uma ferramenta interessante, sobretudo, nos conteddos que o0s
educadores tém maior dificuldade ou, até mesmo, para enfatizar os
aspectos conceituais e atitudinais. Além disso, por se tratar de algo
presente no contexto dos jovens, o celular é um fator importante na
motivagdo e participagdo dos mesmos, uma vez que apresenta uma
linguagem préxima da realidade deles, e por conhecerem e terem
facilidade em lidar com tais mecanismos (GERMANO, 2015, p. 137).

A tese permitiu verificar inovagcfes pedagdgicas tanto no que diz respeito as
TDIC, quanto ao tratamento da danca como um conteddo a ser explorado,
demonstrando que o celular pode ser uma ferramenta de apoio pedagdgico nas
aulas de Educacao Fisica.

Ja o artigo “Tecnologias na aprendizagem da matematica: Mentoring, uma
estratégia para a Formagao de Professores”, de Amado (2015), apresenta o caso do
professor Tiago, um jovem de 25 anos, entusiasta e utilizador das tecnologias nas
aulas de Didatica da Matematica, na licenciatura em Matematica, que, ao iniciar a
sua pratica, revela dificuldades em integrar as tecnologias.

O Mentoring, formacgédo teorica secundada por uma formacdo pratica
acompanhada por um profissional mais experiente, surge como a estratégia adotada
para apoiar o futuro professor na implementacdo das tecnologias na sua pratica. Em
sua pratica pedagogica, Tiago foi acompanhado por uma professora da escola e
pela autora desse estudo. A professora acompanhou a primeira aula ministrada por

Tiago, que fez uso do PowerPoint:
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Em primeiro lugar, desapontou por ter retirado aos alunos a
oportunidade de pensar e ensaiar as possibilidades de resolucéo e,
em segundo, porque ndo foi colocada ao servico dos alunos na
exploracéo da atividade. Em vez disso, foi apenas um suporte para o
professor, 0 que representou um exemplo pouco satisfatério da
utilizacdo das tecnologias no ensino da Matemética (AMADO, 2015,
p. 1033).

Ao conversar com Tiago para esclarecer suas ideias e convicgdes acerca da
utilizacdo das tecnologias na aprendizagem da matematica, Amado (2015) relata
gue o professor entendeu que a forma como utilizou a tecnologias e conduziu a aula
ndo correspondeu as ideologias de inovacbes pedagdgicas esperadas. Diante do
exposto, o professor Tiago reagiu a situacdo planejando outra aula, com nova
metodologia a ser observada por Amado (2015). Tratava-se de uma aula com a

utilizacdo do computador, o software escolhido foi o programa Geometria.

Tiago comecou por explicar aos alunos o que é uma seccao plana
em um soélido e escreveu no quadro a definicdo. Em seguida,
convidou os alunos a mudar de lugar, ou seja, a passarem para 0s
computadores. Esta mudanca constituiu um apelo agradavel para os
alunos, que se distribuiram em pares por cada computador. O
professor distribuiu 0s enunciados da tarefa pelos alunos e foi dando
algumas instrugbes, em especial sobre os computadores. (...),
ajudando a esclarecendo algumas duvidas dos alunos, colocando
guestdes, dando sugestdes e respondendo a solicitagbes (AMADO,
2015, p. 1035).

Ao avaliar a segunda aula ministrada por Tiago, a autora afirma que os alunos
se mostraram muito interessados e empenhados, evidenciando menos dificuldades
do que se poderia esperar. O guia fornecido pelo professor também se revelou
bastante eficaz. Os alunos estavam surpreendidos com o programa Geometria e
com a facilidade do seu manuseio.

O artigo evidencia como a formacao, seja inicial ou continuada, pode néo ser
suficiente para levar o professor a integrar as tecnologias em seu trabalho, sendo
necessario encontrar estratégias que o apoiem para colocar em pratica 0s seus
conhecimentos. O Mentoring surge como uma estratégia para apoiar os professores
nesta tarefa.

Outro artigo encontrado na busca realizada no portal de periédicos da Capes
denomina-se “A Gamificagdo no Ensino de Histéria: O Jogo ‘Legend Of Zelda’ na

Abordagem sobre Medievalismo”. Nesse estudo, Martins et al (2016) discorrem
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sobre a utilizacdo metodoldgica de tecnologias no ensino de Histéria através de uma
pesquisa qualitativa focada na analise do jogo The Legend of Zelda: Ocarina of the
time, enquanto mecanismo de abordagem dos conteddos concernentes ao Periodo
Medieval, com alunos da segunda etapa do Ensino Fundamental.

De acordo com os autores, 0s elementos do imaginario medieval presentes
no jogo eletrdnico podem ser utilizados na transposi¢cdo didatica do conhecimento

historico referente a esse periodo nas aulas de Historia.

Apbs a breve descricdo dos aspectos principais da interface do jogo,
cabe (...) ressaltar os elementos do enredo que podem ser utilizados
na mediagdo do aluno com o conhecimento histérico. (...) O aluno
pode problematizar a diversidade de faces que o tempo apresenta:
nao apenas 0 aspecto cronolégico, mas também, biolégico,
psicolégico bem como sua caracterizacdo no imaginario. (...) Acerca
das caracteristicas do medievo presentes no game, podem ser
destacados inumeros aspectos. O ambiente retratado contempla
castelos, campos, cidades rusticas, feiras, florestas: espagos tipicos
da Europa medieval (Martins et al, 2016, p. 314).

Ao destacar outras caracteristicas sociais, econdmicas e politicas dessa
determinada época, o0 jogo evidenciou elementos que aproximam o aluno do
medievo: um contexto histérico distante da contemporaneidade. Com isso,
representa um importante mecanismo para 0 ensino de Historia, pois facilitou a
mediacdo da relacdo ensino-aprendizagem numa perspectiva significativa e
problematizante.

O estudo demonstra que o0s games podem ser reproduzidos em um
microcomputador, um console, um tablet ou até em um smartphone e, por essa
razdo, contribuem para uma intervencdo psicopedagdgica na abordagem sobre
medievalismo ou outros contextos histéricos no Ensino Fundamental.

Os artigos apresentados até o momento evidenciam relatos de experiéncias
relacionados ao potencial pedagogico do aparelho celular em diversos contextos. O
artigo “Impasse aos Desafios do uso de Smartphones em Sala de Aula: Investigagao
por Grupos Focais”, de Reinaldo et al (2016), assim como 0s proximos trés artigos
cujas resenhas sao apresentadas a seguir, elencam possibilidades para o uso do
aparelho celular como ferramenta pedagdgica.

Nesse artigo, Reinaldo et al (2016) discutem o uso dos smartphones nas
escolas e na universidade adotando como metodologia grupos focais com

professores de cinco escolas do Ensino Médio e de uma instituicdo de Ensino
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Superior, localizadas no estado de Minas Gerais. Na pesquisa, 0s participantes
elencam os beneficios, limitacdes e resisténcias relativas a utilizacdo do smartphone
como ferramenta da construcédo do saber pelo aluno em sala de aula. Além disso, 0
artigo fornece uma fundamentacdo tedrica e orientacdo pratica do uso dos
smartphones em um ambiente estudantil.

Esses pesquisadores também evidenciam que muitos educadores
apresentam os smartphones como algo que estimula a diminuicdo da capacidade de
concentracdo do aluno em sala de aula, representando uma ameaca a autoridade do
educador. Por essa razdo, muitas escolas ndo fazem grandes esforcos para adapta-
lo em sua estrutura educacional de praticas pedagdgicas.

No entanto, destaca-se o fato de os smartphones serem acessiveis a
populacdo escolar, proporcionando acesso a informacdo de maneira facilitada e
gratuita e, portanto, substitui custos com laboratérios de informética, gerando
economia para escola. A pesquisa também aponta que um dos entraves relaciona-
se a disponibilizacdo de materiais e de infraestrutura.

Uma vez garantida a acessibilidade, os autores demonstram a potencialidade
do uso dos smarthphones quando mencionam, por exemplo, que o aparelho oferece
mais acesso a recursos literarios gratuitos se comparado a completa e dispendiosa
enciclopédia Britnica ou uma razoavel biblioteca escolar com mais de 2000 obras
fisicas. Dentre outras atividades permitidas em sala pelo uso do smartphone, os
professores entrevistados destacaram (a) processadores de textos, (b)
gerenciadores de bases de dados e imagens, (c) planilhas eletrénicas, (d) pacotes
estatisticos, (e) processadores graficos, (f) editores de musicas e de imagens, entre
outros. A principal vantagem destacada pelos autores € o auxilio instantaneo
oferecido aos alunos em que a interatividade possibilita a abertura de comunicacao
com reciprocidade de informagéo.

Os autores sistematizaram as respostas dos professores elencando as
seguintes possibilidades para o uso pedagogico dos smartphones: 1. analisar a
producdo gramatical por e-books interativos, jogos de palavras e ferramentas de
escrita; 2. analisar a pronuncia em varios idiomas por aplicativos capazes de
reconhecer a prondncia e sugerir a pronuncia correta no idioma nativo; 3.
reconhecer, desenhar e dimensionar objetos no espaco; 4. identificar manifestacoes
de melodias e compor notas musicais por instrumentos em aplicativos; 5. ler

revistas, livros, dicionarios, atlas e enciclopédias interativas sobre varios assuntos
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sem interromper a linha de raciocinio em pesquisa; 6. elaborar estratégias que
promovam a auto-organizagdo dentro e fora das escolas; 7. assistir palestras e
videos de especialistas em eventos, avaliando-os pelos depoimentos de outros
ouvintes; 8. ter acesso a simulados de provas e concursos resolvidos para melhor
fixar os contetudos; 9. aprofundar-se em estudos religiosos, personalizar e
compartilnar experiéncias de leitura; 10. dimensionar espago de armazenamento
digital suficiente para depositar, acessar e compartilhar recursos educacionais
digitais; 11. interpretar a saude por sistemas inteligentes de diagnosticos que
aprendem com as informagfes submetidas e se integram aos aplicativos de
atividade fisica; 12. identificar e avaliar os servigos técnicos e de suporte confiaveis
pelos depoimentos de seus utilizadores; 13. conhecer mapas e interpretar a
cartografia; 14. comparar transportes publicos ou privado, planejar e tracar as
melhores rotas, a fim de otimizar o tempo de deslocamento.

Os pesquisadores demonstraram ainda que os professores, que utlizam a
tecnologia para fins didaticos, listaram sete vantagens em relacdo ao uso dos
smartphones: 1. possibilita um tratamento individualizado conforme o ritmo e a
capacidade do estudante; 2. cria ambientes de aprendizagem rapidos, atraentes e
gratificantes com o alto grau de interatividade que permite simulacdes de fenbmenos
quimicos, fisicos e naturais; 3. propicia eficiéncia no ensino de criancas que nao
conseguiram aprender com os métodos tradicionais de educacéo; 4. facilita a busca
de informacbes; 5. mantém o aluno mais ativo nas atividades escolares,
possibilitando mudancas de atitude em relacdo ao erro, a investigacéo e a atividade
de solucdo de problemas; 6. acompanha as aptiddées emergentes dos alunos e 7.
torna-se um laboratorio experimental de infinitos recursos a aprendizagem
exploratoria.

Reinaldo et al (2016) concluem o artigo enfatizando que os Smartphones nao
devem ser vistos como os “salvadores” do ensino, mas devem ser utilizados
racionalmente visando a modernizagéo e diversificagdo dos métodos educacionais.
O seu uso nas escolas deve ser planejado e inserido na interdisciplinaridade, nao
apenas pela direcao escolar.

Nesse contexto, o artigo “O Letramento Digital e a Escola Como sua Principal
Agéncia”, de Gama (2012) apresenta reflexdes sobre letramento(s), especificamente
sobre o digital, evidenciando o que se faz necessario para ser incluso no campo das

novas tecnologias, assim como onde aprendé-lo de modo critico.
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Gama (2012) esclarece que as discussdes sobre letramento que, em outras
épocas, baseavam-se apenas em praticas de leitura e de escrita, atualmente estédo
abertas e mais profundas, formando subcategorias de letramento(s). Um exemplo é
o letramento digital, que se faz necessario, na sociedade pés-moderna, devido a
inser¢cdo das tecnologias de comunicacdo, além das diversas midias existentes e
crescentes em alta velocidade (GAMA, 2012).

O artigo elucida que a maioria das préticas sociais de leitura e escrita estao
sendo feitas atualmente em ambiente digital. Grande parte do conteudo impresso ja
foi direcionada para computadores, internet, tablets, celulares e smartphones. De

acordo com Gama (2012, p. 7),

Para que alguém se torne incluso neste vasto campo digital, precisa
(...) principalmente, familiarizar-se com a leitura e a escrita dos
hipertextos on-line que se situam no campo da multimodalidade, ou
seja, a possibilidade de transmissao e compreensdo de mensagens
utilizando tanto a linguagem verbal (uso de palavras) quanto a ndo
verbal (uso de imagens, cores, sons etc.) e sua hibridizacéo.

Para tanto, Gama (2012) afirma que cabe a escola contextualizar seu ensino
a essa atualidade, levando em conta as altera¢des culturais advindas da utilizacéo
diaria das TDIC fora do ambito escolar e inseri-las, planejadamente em termos
materiais (laboratérios de informatica, computadores com internet etc.) e humanos
(formacéao de professores, conscientizacao de alunos), em seu universo de ensino.

O artigo de Gama (2012) nos permite dizer que os aparelhos moveis sédo
instrumentos que proporcionam interacao e por onde circulam diversas informacdes
em diferentes géneros textuais. Assim, os envolvidos diretamente no processo
ensino e aprendizagem na escola (gestores, professores e aluno) devem ser
preparados para tirarem o melhor proveito possivel desse recurso no momento de
desenvolver suas atividades de um modo geral.

No artigo “Proposta para Implantacdo de Recursos Tecnoldgicos Digitais
Touchscreen no Ambiente Educacional”’, de Clarindo e Mansur (2016), os autores
afirmam que instituicbes educacionais preocupadas com a inovacdo da educacéao e
com o desenvolvimento do conhecimento ja investem em tecnologias de ponta,

como a touchscreen, mas, segundo os pesquisadores,
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h& uma grande caréncia desses recursos na educacédo formal frente
aos avancos tecnolégicos, a suas influéncias nas metodologias de
ensino atuais, aos modelos de aparelhos disponiveis no mercado, as
vantagens, as formas de aquisicdo, aos custos, aos beneficios, as
barreiras para sua utilizagcdo no meio pedagodgico e a necessidade de
sua implantacdo no ambiente educacional (CLARINDO; MANSUR,
2016, p. 31).

Clarindo e Mansur (2016) observaram as tecnologias no mercado atual e na
sociedade relacionando-as as encontradas no Instituto Federal Goiano (IFGoiano) -
Campus Urutai, as quais foram registradas com base em entrevistas, discussoes e
depoimentos descritos no artigo.

Na pesquisa, 0s autores discorrem sobre os diversos programas e projetos
fomentados pelo uso das tecnologias no IFGoiano - Campus Urutai. Os autores

afirmam que:

Os aparelhos touchscreen poderéo, na escola, por fim a transicdo de
tecnologias antigas e atuais, independentes e dependentes de
recursos elétricos e eletrbnicos, como, por exemplo, o uso de
brinquedos fisicos, jogos, cartazes, recortes de jornais, revistas,
livros, graficos, mapas, cartdes, fichas, pecas, instrumentos, murais,
guadros, textos e sucatas. (CLARINDO, MANSUR, 2016, p. 38).

Desse modo, recomendam que novos modelos de computadores com
recursos touchscreen devam ser adquiridos pela escola, para gerar inclusdo digital.
E, paralelamente, deve-se também investir em softwares educacionais e cursos de
preparacao para os docentes, pois, de acordo com o estudo realizado no IFGoiano -
Campus Urutai, as prioridades atuais do governo sao para infraestrutura fisica dos
estabelecimentos, enquanto as metodologias educacionais ainda seguem o0s

padrdes das primeiras geracdes de tecnologias como quadro-negro e giz.

A falta de interesse e as resisténcias para sair do antigo padréo de
metodologias educacionais e de conceitos pedagdégicos obsoletos
somente mudardo quando os professores realmente puderem
enxergar 0 que a tecnologia pode oferecer. Tentar conscientizar
docentes de que estas ferramentas sdo viaveis na sua pratica
pedagoégica sem mostrar-lhes seus beneficios torna-se um esforco
vao, na medida em que essa classe € uma das mais resistentes a
mudancgas por ndo reconhecer suas limitacdes no uso das antigas
tecnologias (CLARINDO, MANSUR, 2016, p. 79).
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Clarindo e Mansur (2016) concluem que, apesar de dispor de tecnologias
modernas, a tecnologia touchscreen no IFGoiano - Campus Urutai ainda apresenta
quantidade e qualidade insuficientes e, portanto, s6 podera ter impacto quando
houver acesso a todos.

Por fim, o artigo, “Politicas Publicas e Tecnologias Digitais: Um Celular Por
Aluno”, de Borba e Lacerda (2015), fomenta discussbes sobre a utilizagdo dos
celulares inteligentes (smartphones) nas salas de aula a partir de uma sintese das
politicas publicas voltadas para a insercdo das Tecnologias Digitais nas escolas
brasileiras. Ademais propde o projeto “Um Celular por Aluno”, como forma de
incorporar os celulares inteligentes com internet as salas de aula.

Ao apresentarem projetos e acdes governamentais que buscaram a insergéo
de tecnologias nas escolas publicas brasileiras, Borba e Lacerda (2015) salientam
questdes relacionadas as limitacdes de tais politicas publicas. Uma dessas questdes
é a influéncia politica na continuidade desses programas, nas quais as mudancas de
governo, em nivel nacional, estadual e até municipal, implicam em diminuicdo de
verbas para esses projetos, ou até mesmo seu cancelamento.

Outra conjectura de fracasso apontada pelos autores € a instalacdo de
laboratérios de informatica nas escolas que, muitas vezes, nao comportam todos os
alunos de uma mesma turma, e ndo contam com manutencao satisfatéria, nem
formacdo continuada para os professores. Essa conjuntura fez com que,
paradoxalmente, essas tecnologias ficassem isoladas da sala de aula.

Nesse contexto, o0 artigo discute possibilidades de incorporagdo das
tecnologias nas salas de aulas que n&do dependam de compra macica de

computadores, mas sim de internet de banda larga.

Nossa proposta é abrir essa discussao a partir da mudanca do paradigma
educacional em que nos encontramos. As salas de aula estdo necessitando
de mudancas estruturais e, embora ainda n&o incorporadas a sua dindmica,
as tecnologias ja fazem parte da realidade social em que vivemos,
principalmente os celulares inteligentes (BORBA, LACERDA, 2015, p. 499).

De acordo com a proposta de Borba e Lacerda (2015, p.500), a “ideia de um
celular por aluno é pensada pela facilidade de acesso do aluno a um dispositivo
movel, e a um acesso instantaneo. Complementando essa ideia, os celulares

inteligentes permitem ainda uma internet para todos os alunos.”
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Para tanto, os autores esclarecem que as escolas precisam ser equipadas
com internet Wi-Fi de banda larga para que todos da comunidade escolar, alunos,
professores e gestores tenham acesso, pois, apesar de ja ter chegado as escolas, a
internet banda larga é deficiente em grande parte delas.

No entanto, como na maioria das vezes o acesso dos alunos a internet ndo é
para fins educacionais, outro desafio a ser enfrentado é a proibicdo do uso de
celulares nas salas de aula. A esse respeito, corroboramos as palavras dos autores:
“se ndo queremos o celular nas salas de aula devido a condutas inadequadas dos
nossos alunos, precisamos entdo educa-los de forma a integrar essa tecnologia
movel a cultura escolar e ao material didatico dos alunos.” (BORBA e LACERDA,
2015, p. 501)

Os pesquisadores também destacam a necessidade de formacéao iniciada e
continuada para a familiarizagdo com os celulares por parte de professores e
gestores escolares. Sendo assim,

N&o cabe mais discutir se os celulares serdo ou ndo utilizados na
sala de aula. Eles ja estédo la! Queiramos ou ndo. Trata-se agora de
termos pesquisas, que tematizem e discutam modelos como o que
propomos (Um Celular por Aluno), além de cursos de formagé&o
continuada e inclusdo dessas ideias na formagdo inicial de
professores, desenvolvimento de aplicativos, plataformas e artigos
gue apontem as potencialidades da utilizagdo dos celulares
inteligentes no cenario educacional (BORBA; LACERDA, 2015, p.
504).

E nesse contexto que concluimos, pela anélise dos artigos apresentados, que
as tecnologias moveis podem trazer inimeros beneficios para o processo de ensino
e aprendizagem desde que o projeto tenha fundamento pedagdgico. Contudo, as
pesquisas demonstram também a necessidade de mais estudos, iniciativas,
projetos, programas e politicas sobre a utilizacdo do aparelho celular como recurso
didatico.

A préxima secdo discute as etapas metodoldgicas que nos levaram a

pesquisa de campo.
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2.2 Caminhos metodolégicos da pesquisa de campo™*

Nesta secdo estdo descritos os procedimentos metodologicos utilizados para

a realizacao da pesquisa de campo. Como afirma Gatti (1999, p. 1),

0 método nasce do embate de ideias, perspectivas, teorias, com a
pratica. Ele ndo é somente um conjunto de regras que ditam um
caminho. E também um conjunto de crencas, valores e atitudes (...)
Ou seja, 0 método, para além da logica, é vivéncia do préprio
pesquisador com o pesquisado.

A autora evidencia ainda que as orientacdes e regras metodologicas existem
e sdo U(teis e necesséarias para a validacdo e a plausibilidade das andlises
apresentadas, pois “a partir do trabalho metddico que se desenvolve na abordagem
do problema, vai-se aproximando de respostas e/ou compressdes cientificamente
viaveis, por meio dos procedimentos adotados” (GATTI, 1999, p. 13).

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, visto que se fundamenta na proposicao
de que o conhecimento é um processo socialmente construido pelos sujeitos em
suas interacdes cotidianas, enquanto atuam na realidade, transformando-a e sendo

por ela transformados. De acordo com André (2013),

Os estudos chamados de qualitativos englobam um conjunto
heterogéneo de perspectivas, de métodos, de técnicas e de analises,
compreendendo destes estudos do tipo etnografico, pesquisa
participante, estudos de caso, pesquisa-acdo até andlises de
discursos e de narrativas, estudos de memoria, histérias de vida e
histoéria real.

Sendo assim, acreditamos que as formas de interacdo social constituem 0s
objetos e sujeitos a serem investigados nas pesquisas qualitativas.

Nesse contexto, tendo em vista 0s objetivos qualitativos da pesquisa de
levantamento das evidencias do problema, da descricdo da realidade a ser
estudada, da construcdo do referencial teérico e do estudo de campo (TRIVINOS,
2012); selecionamos, como procedimentos metodoldgicos de todo o trabalho, os trés

1A proposta metodoldgica para esta pesquisa de campo foi aprovada pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), conforme CAAE
76221517.1.0000.5147 e Parecer n° 2.459.300.
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instrumentos, a saber: a aplicacdo de questionario'? a alunos e professores do EM,
a observacéo participante e o grupo focal.

A opcéo por mais de um procedimento metodoldgico para a pesquisa justifica-
se pela necessidade de explorar de forma mais ampla o fenbmeno investigado e
evitar interpretacdes unilaterais ou superficiais. Segundo André (2013), isso exige
que o pesquisador utilize uma variedade de fontes de dados, de métodos de coleta,
de instrumentos e procedimentos.

Os procedimentos metodologicos escolhidos evidenciam nossa perspectiva
de realizar uma pesquisa interpretativista e intervencionista. De acordo com Teodoro

et al (2018, p. 2), a pesquisa interpretativa:

pode ser compreendida como um método que fornece uma direcao
metodolégica aos pesquisadores para conduzir a elaboracdo de
guestdes de pesquisa voltadas para aspectos praticos, bem como, a
entrada no campo de maneira l6gica, sistematica e justificada, e a
criagdo de uma analise de dados de modo que o engajamento do
pesquisador com os dados torne possivel uma interpretacdo do
contexto estudado para além do Gbvio.

Assim, 0s autores esclarecem que a pesquisa interpretativa € um método que
tem raizes na etnografia e, desse modo, utiliza ferramentas metodolégicas comuns a
esse método com a preocupacdo de que 0 uso delas ndo seja para apenas para
teorizar os resultados, e, sim, oferecer solu¢des praticas para os problemas que as
profissdes apresentam.

Coulon (1995) afirma que a etnometodologia nas pesquisas baseia-se no
pressuposto de que 0s agentes sociais sao construtores dos processos de interacao
da vida cotidiana, e ndo meros reprodutores das regras que regem a normatividade

social. Sendo assim, séo acdes reflexivas e, portanto, interpretativas.

Como a etnometodologia fixa para si o objetivo de mostrar os meios
utilizados pelos membros para organizar a sua vida social comum, a
primeira tarefa de uma estratégia de pesquisa etnometodolégica é
descrever o que 0os membros fazem. (...) O etnégrafo deve encontrar
0S meios para estar onde tem que estar, ver e ouvir 0 que pode,
desenvolver a confianga entre ele e os sujeitos a estudar, e fazer
muitas perguntas (COULON, 1995, p. 89).

'2 E de nossa consciéncia gue o questionario nao é propriamente um método comumente empregado
em estudos qualitativos, mas sim em estudos qualitativos (GUNTHER, 2006). No entanto, este
recurso metodolégico foi utilizado nesta etapa da pesquisa, com o intuito de balizarmos critérios de
observaces posteriores.
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Por essa razdo, o autor ainda afirma que os estudos etnometodolégicos sao
focados na descricdo, mas também fazem uso de métodos empregados por outras
pesquisas qualitativas, que utilizam a observacao direta, a observacao participante,
os didlogos, as gravacdes em video, entre outros elementos, como instrumentos
para coleta de material empirico.

Nesses termos, a segunda etapa metodoldgica da pesquisa foi a observacéo
participante, que, além de contribuir para o cunho interpretativista da pesquisa, é
uma das ferramentas utilizadas no desenvolvimento de uma pesquisa
intervencionista (NUNES; INFANTE, 1996).

Em termos de gestdo escolar, Nunes e Infante (1996), afirmam que a
metodologia intervencionista busca desenvolver técnicas e conhecimentos
necessarios ao fortalecimento das atividades desenvolvidas. Utilizando dados da
propria organizagdo e valorizando o saber e a pratica diaria dos profissionais
envolvidos, aliados aos conhecimentos teoricos e experiéncias adquiridas durante a
pesquisa, essa metodologia proporciona novos saberes que apontam propostas de

solugéo para o problema diagnosticado. Segundo Nunes e Infante (1996, p. 97),

Ao se propor um processo de intervencédo e, portanto, de mudancas
a serem realizadas por quem esta a frente do processo gerencial e
Nao por um ou varios consultores que detém o saber, fortalece-se a
possibilidade de implantar propostas discutidas, jA que serdo os
profissionais da organizacdo os elementos modificadores daquela
realidade institucional.

Presumimos que a argumentacdo de Nunes e Infante (2016) facilita a
aceitacdo de implementacédo do PAE, que envolve a apresentacdo de propostas e
relaciona novas maneiras de executar com maior eficiéncia as atividades analisadas.
No caso especifico deste trabalho, o uso pedagdgico do aparelho em sala de aula.
Isso porque a metodologia adotada valoriza a participacdo dos profissionais em
todas as suas etapas, sejam como participantes ou como agentes das mudancas
propostas.

Como mencionado anteriormente, o l6cus da pesquisa de campo foi a Escola
Estadual Dona Lurdinha, cuja caracterizagéo foi detalhada na subsec&o 1.3. Nesse
sentido, para a observacéo participante nas escola descrita, propusemos, em uma

reunido para a apresentacdo da pesquisa, que 12 professores do Ensino Médio
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elaborassem e ministrassem uma aula utilizando o aparelho celular como recurso
pedagdgico. Foi solicitado que a pesquisadora assistisse a essas aulas, visto 0s
seus objetivos de pesquisa.

O recorte de 12 professores justifica-se pela possibilidade de observar um
professor de cada disciplina componente da Matriz Curricular do Ensino Médio:
Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica, Matemética, Biologia, Fisica, Quimica,
Historia, Geografia, Filosofia, Sociologia e Lingua Estrangeira Moderna.

Nosso objetivo era investigar o fenbmeno educacional no contexto natural em

gue ele estivesse ocorrendo, assim:

o contato direto (...) com 0s eventos e situacdes investigadas
possibilita descrever acbes e comportamentos, captar significados,
analisar interagbes, compreender e interpretar linguagens, estudar
representacdes, sem desvincula-los do contexto e das circunstancias
especiais em que se manifestam (ANDRE, 2013, p. 97).

Dos professores convidados, apenas o professor de Lingua Inglesa néo
participou da pesquisa justificando-se pelo seu pouco tempo na docéncia. Ele havia
assumido a profissdo dois meses antes da proposta da observacao realizada entre
os dias 27/11/17 e 04/12/17.

Todos os demais professores concordaram em participar da pesquisa. Porém
nao foi possivel observar as aulas de Quimica, devido a indisponibilidade de horério
compativel entre a pesquisador e as aulas dessa disciplina. No entanto, o professor
participou do Grupo Focal. As professoras de Histéria e Filosofia planejaram uma
aula conjunta, foram observadas duas aulas de Biologia, uma vez que havia dois
professores deste conteudo lecionando em diferentes turmas do Ensino Médio,
assim como havia dois professores de Lingua Portuguesa, mas uma delas também
optou por planejar e ministrar uma aula conjunta com a professora de Arte. Assim,
foi possivel observar 10 aulas durante a pesquisa de campo.

Para registro e relato dos aspectos observados em relagdo a contextualizacao
das aulas ministradas e ao desenvolvimento das atividades propostas pelos
professores, foi adotado um Diario de Observacgéo das aulas (Apéndice E). O Diéario
foi redigido mediante a um roteiro previamente elaborado (Apéndice C).

A partir do roteiro e do diario de observacéo, sistematizamos, no Quadro 6, 0s

principais aspectos das aulas propostas e ministradas pelos professores.
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Quadro 6 — Aulas observadas em pesquisa de campo na E.E. Dona Lurdinha (Continua)
N° Data Horario Disciplina(s) | Professor(es)”® | Turma Breve Descri¢cdo da Proposta Metodoldgica da Aula
01 | 27/11/17 | 07h50m as Sociologia E.R. 3°(2) Contelido: Género e Sexualidade
08h40m Proposta: Utilizacdo do aparelho celular para pesquisar e
interpretar gréficos sobre as diferencas salariais entre homens e
mulheres ao longo dos ultimos anos.
02 | 28/11/17 | 07h50m as Biologia H.V. 3°(2) Conteudo: Indicadores Populacionais
08h40m Proposta: Utilizacdo dos recursos e calculadora do aparelho celular
para responder um roteiro de atividades de célculos e conceitos
sobre os principais indicadores populacionais.
03 | 28/11/17 | 08h40m as Historia e L.B.eE.C. 1° (U) Conteudo: Leis Abolicionistas
09h30m Filosofia Proposta: Divisdo da turma em grupos. A cada grupo, foi
direcionada uma lei abolicionista para pesquisa no aparelho celular
e posterior explicacao de seus contetdo e desdobramentos aos
demais colegas.
04 | 29/11/17 | 07h50m as Lingua E.M. 3° (1) Conteldo: Aula de Leitura
08h40m Portuguesa Proposta: Utilizagdo do aparelho celular para baixar e iniciar a
leitura do livro Vidas Secas, de Graciliano Ramos.
05 | 30/11/17 | 07h00m as | Matematica P.T. 1°(U) Conteuldo: Funcdo Modular/Semelhanca de Triangulo Retangulo
07h50m Proposta: Utilizacdo do aparelho celular para pesquisa do conteudo
e exemplos de aplicac@o destes. Copiar relatério da pesquisa.
06 | 30/11/17 | 08h40m as Arte M.S.eT.J. 1° (V) Conteudo: Barroco no Brasil
09h30m Proposta: Divisdo da turma em grupos. A cada grupo foi
direcionado um tema sobre o conteddo para pesquisa e no
aparelho celular e posterior explicacdo expositiva aos demais
colegas
07 | 01/12/17 | 07h00m as Educacao Y.G. 3°(2) Conteudo: Distlrbios Alimentares
07h50m Fisica Proposta: Divisdo da turma em grupos. A cada grupo foi

direcionado um tipo de transtorno alimentar para pesquisa e no
aparelho celular e posterior apresentacéo expositiva (com exibicdo
de um video encontrado na pesquisa) aos demais colegas

* Por razdes éticas citaremos ao longo do trabalho apenas algumas iniciais dos nomes dos professores que participaram da pesquisa para que seja
garantido o sigilo de suas identidades.
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(Concluséao)

08 | 01/12/17 | 07h50m as Biologia L.C. 2°(1) Conteddo: Reino Fungi
08h40m Proposta: Divisdo da turma em grupos. A cada grupo foi
direcionado um questionamento sobre o contelido para pesquisa no
aparelho celular. Ap6s um determinado intervalo de tempo, 0s
guestionamentos eram trocados entre 0os grupos até que todos
tivessem respondido todas as questdes propostas.
09 | 01/12/17 | 08h40m as Fisica M.J. 3°(2) Contetdo: Campo Magnético, Ferromagnetismo, Optica
09h30m Proposta: Utilizagdo do aparelho celular para baixar e utilizar o
aplicativo Fisica na Escola Lite **para visualizar, na préatica, como
ocorrem 0s eventos de cada um dos conteldos ja estudados
teoricamente.
10 | 04/12/17 | 07h50m as Geografia N.T. 3°(1) Conteudo: Revolucao Industrial, Fontes de Energia
08h40m Proposta: Utilizacdo do aparelho celular para baixar e utilizar o

aplicativo Google Earth *°para visualizar a localizagéo das
principais zonas industrializadas e reservas mundiais de petréleo.

Fonte: Quadro elaborado pela autora, 2018.

4 Fisica na Escola Lite é um aplicativo da empresa Apple que disponibiliza uma colecdo animada dos contetidos de Fisica (APPLE, 2018).

®Google Earth é um programa de computador desenvolvido e distribuido pela empresa Google cuja funcdo é apresentar um modelito tridimensional do globo
terrestre construido a partir de mosaico de imagens de satélites obtidas de fontes diversas, imagens aéreas (fotografadas de aeronaves) e GIS e 3D
(WIKIPEDIA, 2018).
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Dando continuidade a pesquisa, foi realizado um grupo focal com os
professores observados em sala de aula para identificar suas percepcoes,
sentimentos, atitudes e ideias a respeito do problema em pesquisa. O grupo focal foi
realizado em uma sala de aula da E.E. Dona Lurdinha, no dia 06/12/17, das 17h30m
as 18h46m. Contou com a participacdo de todos os professores observados em sala
de aula pela pesquisadora. A Unica auséncia foi a do professor E.R., de Sociologia,
gue ndo pode comparecer a reunido, porque estava lecionando em outra escola no
mesmo horario.

Para Gatti (2005, p.7), “um conjunto de pessoas selecionadas e reunidas por
pesquisadores para discutir e comentar um tema, que € o objeto de pesquisa, a
partir de sua experiéncia pessoal.” Ou seja, a autora destaca que o grupo focal &
uma metodologia de pesquisa que permite o alcance de diferentes perspectivas
sobre a mesma questdo, permitindo a compreensédo de praticas cotidianas, atitudes
e comportamentos predominantes e/ou relevantes para o estudo e investigacéo do
problema em questao.

O grupo focal também foi pautado em um roteiro preliminar de questfes
(APENDICE D) para a discuss&o, no entanto, o instrumento foi flexivel a fim de
estimular as discussdes levando em consideracdo os objetivos da pesquisa (GATTI,
2005).

De acordo com o roteiro, primeiramente foi solicitado que os professores se
apresentassem, dizendo o seu nome, a disciplina que lecionavam e ha quanto
tempo lecionavam tal disciplina no Ensino Médio.

Em seguida, a proposta foi dividir a reunido em trés blocos de perguntas que
direcionariam as discussdes dos professores. No primeiro bloco, o grupo discorreu
sobre o planejamento para a aula com o uso do aparelho celular, destacando para
0os demais colegas 0 que propuseram e por que pensaram que essa aula seria
interessante para o uso do celular. Pedimos para que os participantes relatassem
suas preocupacoes e expectativas enquanto preparavam a aula proposta e o critério
para a escolha da turma, na qual ministrariam a aula a ser observada.

Em um segundo bloco, solicitamos que os professores relatassem sua
experiéncia com o desenvolvimento da aula, bem como a participacdo dos alunos,
0S pontos positivos e negativos identificados.

Finalmente, no terceiro e ultimo bloco o grupo foi convidado a discorrer sobre

as possibilidades e desafios gerais do uso continuo do aparelho celular como
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ferramenta pedagogica na sala de aula, destacando como consideram que tal
pratica possa influenciar nas ocorréncias relacionadas ao uso inadequado do
aparelho na escola e como a gestéao escolar pode favorecer tal processo.

A analise da observacao participante e do grupo focal sédo sistematizadas e
apresentadas proxima p seguinte com o intuito de promover reflexdes teodricas
aplicadas a essa investigacdo. Ou seja, descrever 0s eventos, pessoas e situagdes
observadas, transcrever os depoimentos e opinibes dos sujeitos participantes
mediante as teorias que norteiam essa pesquisa (ANDRE, 2013).

Com esses elementos, retomamos o segundo objetivo de nossa pesquisa, na
secdo seguinte ao analisar as possibilidades de viabilizar o uso do aparelho celular
em sala de aula. Buscamos, ainda, facilitar, aos nossos leitores, que confirmem ou
refutem as interpretacdes propostas e empreendam interpretacdes proprias acerca

dos resultados da pesquisa.

2.3 O uso pedagogico do aparelho celular na Escola Estadual Dona Guidinha:

resultados da pesquisa

Conforme mencionado na secdo anterior, os dados sistematizados nesta
secdo foram alcancados por meio de observacéo in loco de aulas nas turmas do
Ensino Médio da E.E. Dona Lurdinha, além de ter sido, posteriormente, realizado um
Grupo Focal com os professores, cujas aulas foram observadas.

Desta feita, retomamos o segundo objetivo especifico de nossa pesquisa que
se pretende analisar as possibilidades de viabilizagdo do uso do aparelho celular em
sala de aula.

Nestes termos, optamos por estruturar esta analise em duas secdes. Na
primeira sec¢do, analisamos detalhadamente as aulas observadas, considerando o
uso do aparelho celular como recurso metodolégico em cada uma delas, bem como
0S pontos positivos e negativos identificados pelos professores, estudantes e pela
pesquisadora. Na segunda secdo priorizamos algumas reflexdes sobre a
participacdo dos alunos, o letramento digital, e a preparacdo e formacdo do
professor para o uso das TDIC, levando em consideracdo as experiéncias

metodoldgicas vivenciadas na E.E. Dona Lurdinha no decorrer desta pesquisa.
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De antemé&o, destacamos que, além dos autores mencionados, as referéncias
de Barton e Lee e de Michael Fullan contribuiram substancialmente para a
construcdo desta analise e das linhas de observacéao.

A obra de Barton e Lee (2015) ofereceu significativa base para os estudos de
linguagens e tecnologias on-line, visto que partiram de diversas perspectivas de
abordagem do tema, demonstrando as aplicacdes das teorias na realidade virtual.

Fullan (2009) explicitou como os professores, apesar de sua sobrecarga de
tarefas, devem harmonizar o significado e a acdo para melhorar a educacéo,
contribuindo para uma efetiva reforma educacional em detrimento as incontaveis
propostas inovadoras contemporaneas.

No terceiro capitulo deste estudo, destacamos a contribuicdo de Fullan (2009)
para elaboracdo das acfes do PAE, a fim de potencilaizarmos as mudancas na
metodologia do trabalho empregado no processo de inovacdo. Destacamos, ainda,
no PAE, a motivacao e a capacitagao docente como condicionantes para a mudanca

de comportamentos, tal como aborda Fullan (2009).

2.3.1 O uso do aparelho celular como recurso pedagdgico nas aulas observadas na
E.E. Dona Lurdinha

Considerando as inuUmeras possibilidades pedagdégicas do aparelho celular,
Silva (2012) afirma que tal recurso pode ajudar a complementar a didatica docente
no proposito de modificar a aula tradicional, uma vez que, segundo o autor,
possibilita a concentragcdo e a participacdo dos alunos, ao oportunizar formas
diversificadas no repasse de conteldos e no processo de ensino-aprendizado.
Inteirados desse argumento, esperavamos que as aulas planejadas e ministradas
pelos professores evidenciassem uma grande novidade para eles e para os alunos
naqueles dias, de forma a distancia-los das aulas tradicionais que trivialmente se
constatavam em decorréncia do infimo uso do aparelho celular mediante as normas
proibitivas internas.

Podemos afirmar que, nas aulas observadas, os professores utilizaram uma
metodologia diferente daquelas que habitualmente empregam para ministrar suas
aulas. Contudo, diante das potencialidades do aparelho celular aludidas por Silva
(2012) e exemplificadas na secédo 2.1.2 deste estudo, ndo verificamos grande

distingdo do processo de ensino e aprendizagem tradicional centrado na
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transmissdo de informacdes do professor para o aluno. De acordo com Demo
(2006), a insercdo das tecnologias na educacéo requer muito dinamismo para que
expresse grande mudanca nas praticas institucionalizadas de ensino.

O Diario de Observacdo (APENDICE E) e a Transcricdo do Grupo Focal
(APENDICE F) evidenciam claramente que, em suas concepcdes, 0s professores
envidaram esforcos para substituir principios e processos institucionalizados por
trocas generalizadas de saberes. De acordo com Lévy (1999), esse € 0 percurso
ideal para a incorporacgao das tecnologias na educacéo. Contudo, identificamos que,
na pratica, as aulas ministradas denotaram metodologias habituais da sala de aula,
substituindo-se apenas o recurso utilizado para tal.

Um exemplo significativo € que, em sete das dez aulas observadas, 0s
professores utilizaram o aparelho celular apenas como uma ferramenta para
pesquisa, o que poderia ser feito em um livro didatico ou nos computadores do
Laboratorio de Informética. Foram elas: as aulas de Sociologia, Biologia

Historia/Filosofia, Matematica, Arte, Educacéo Fisica.

Quadro 7 — Uso do aparelho celular como ferramenta de pesquisa nas aulas

observadas na E.E. Dona Lurdinha

Disciplina Conteudo Elementos do uso do celular
Biologia Indicadores Populacionais Pesquisa na internet sobre contetdo
Historia/Filosofia Leis Abolicionistas Pesquisa na internet sobre conteudo
Matematica Funcao Modular/Semelhanca Pesquisa na internet sobre conteudo
de Tridngulo Retangulo

Arte Barroco no Brasil Pesquisa na internet sobre autores e obras
Educacéo Fisica Transtornos Alimentares Pesquisa na internet sobre conceitos
Biologia Reino Fungi Pesquisa na internet sobre conteldos

Fonte: Quadro elaborado pela autora, 2018.

O uso do aparelho celular, nessas aulas, apesar da convic¢cado de inovacao
dos professores, representou o que popularmente chamamos de “mais do mesmo”,
ou seja, fazer a mesma coisa de uma forma diferente. Dito de outra forma, a
inovagdo tecnologica na educacdo pressupfe um arcabougo de praticas
pedagogicas ndao convencionais a serem adotadas pelos professores em sala aula.
Conforme abordamos na sec¢éo seguinte, o ideal seria que essas aulas colocassem
o aluno em situagcdo de producdo do conhecimento, para que ele mesmo

compreendesse o funcionamento, a funcionalidade e a utilidade da midia ou
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tecnologia utilizada em sala de aula. E o que Buckingham (2010) denomina de
pedagogia da incitacdo a producgdo. O autor argumenta que:

A ideia de fazer o aluno participar ativamente do processo de
aprendizagem nao é nova. Mas é grande a distancia entre questionar
o aluno, verificar suas aquisicbes e colocar-lhe nas méaos
ferramentas que Ihe permitirdo tentar, hesitar, construir em seu ritmo
seu proprio saber (BUCKINGHAM, 2010, p. 71).

Conforme verificamos nas aulas observadas, essa potencialidade do aparelho
celular como ferramenta pedagogica pode ter sido subestimada pelos professores
nas aulas que planejaram. Em comparacdo as complexas experiéncias
multimidiaticas que algumas criangas tém fora da escola, muitas das atividades em
sala parecem desestimulantes. Os alunos, com Internet em casa, tém a tendéncia,
como usuarios dessa tecnologia, de desenvolver um forte senso de autonomia e
autoridade, e é exatamente isso que lhes € negado na escola (BUCKINGHAM, 2010,
p. 44).

O que se observa é que a falta de um letramento digital de ambas as partes,
professores e alunos, pode ter contribuido para a fragil potencialidade que se

verificou nas aulas. Conforme afirma Souza (2007, p. 57),

A complexidade de se definir letramento digital faz-se clara, em
primeiro lugar, pela falta de um termo academicamente validado, pois
encontramos variagbes recorrentes, como letramento eletrénico,
letramento tecnoldgico, competéncia tecnolégica, dentre outros. Além
disso, a literatura relacionada ao termo varia entre aspectos técnicos
(...) e significados cognitivos, psicoldgicos ou sociol6gicos

Souza (2007) explicita que o0s conceitos e as concepcbes plurais de
letramento digital sédo essenciais em uma pesquisa conduzida na tematica das novas
tecnologias. O letramento digital € uma questdo contemporanea frente ao uso TDIC

nos mais diversos cenarios, entre 0s quais se inclui o educacional.

O Educational Testing Service que recentemente publicou o relatério
Digital Transformation, documento em que letramento digital é
definidko como “usar a tecnologia digital, ferramentas de
comunicacao, e/ou redes para acessar, gerenciar, integrar, avaliar, e
criar informacgao para funcionar em uma sociedade de conhecimento
(SOUZA, 2007, p. 57).
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Ja Cesarini (2004 apud SOUZA, 2007, p 57) definiu o letramento digital como
‘uma série de habilidades que requer dos individuos reconhecer quando a
informacédo faz-se necesséaria e ter a habilidade de localizar, avaliar e usar
efetivamente a informacao necessaria”.

Souza (2007) ainda faz outras referéncias aos conceitos de letramento digital
ja propagados por 6rgdos governamentais, como o Departamento de Educacéo dos
Estados Unidos (1996 apud SOUZA, 2007, p. 57), que o define como “a habilidade
de usar computadores e outras tecnologias para melhorar a aprendizagem,
produtividade e performance”, e o Governo da Nova Zelandia, para quem o
letramento digital consiste na “habilidade de usar tecnologia digital, ferramentas de
comunicagao ou redes de contato para localizar, avaliar, usar e criar informagao.”

A distancia entre essas conceituacdes da pratica observada na E.E. Dona
Lurdinha pode estar na convergéncia de visbes que ndo consideram o contexto
sociocultural, histérico e politico que envolve o processo de letramento digital. Para
Souza (2007), ha de se considerar essas singularidades no processo de letramento

digital como pratica social culturalmente constituida.

Nesse contexto, letramento digital refere-se aos contextos social e
cultural para discurso e comunicagdo, bem como o0s produtos e
praticas linglisticos e sociais de comunicacdo, e os modos pelos
quais o0s ambientes de comunicacdo tém se tornado partes
essenciais de nosso entendimento cultural do que significa ser
letrado (SELFE, 1999 apud SOUZA, 2007, p. 58).

Diante da pluralidade de conceitos de letramento digital existentes

atualmente, Souza (2007, p. 60) sintetiza-os da seguinte forma:

0 conjunto de competéncias necessarias para que um individuo
entenda e use a informacdo de maneira critica e estratégica, em
formatos mdltiplos, vinda de variadas fontes e apresentada por meio
do computador, de maneira critica e estratégica, sendo capaz de
atingir seus objetivos, muitas vezes compartilhados social e
culturalmente.

Apesar de o aparelho celular ndo ter representado uma ferramenta de
producdo do letramento digital nas aulas observadas, ressaltamos a importancia de
0os professores, acertadamente, terem utilizado o aparelho celular para acessar a

internet, potencial e desafiador recurso pedagdgico.
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Como afirma Moran (1997, p. 27), “ a atuacao do professor em um mundo em
rede exige que ele tenha conhecimentos razoaveis em informéatica e das
potencialidades das midias existentes, pois se tornam fundamentais.” Ainda de
acordo com Moran (1997), a Internet traz incontaveis possibilidades de pesquisa
para os professores e alunos, seja no ambiente escolar ou fora dele, por isso, nao
podemos desconsiderar o mérito das atividades de pesquisa propostas nas aulas
observadas. A utilizacdo do aparelho celular na sala de aula para este fim
proporcionou aos alunos grande facilidade para o cumprimento das tarefas
solicitadas pelos professores, conforme pudemos observar.

Ao digitar algumas palavras-chave em sites de busca, os discentes
encontraram inumeras respostas para todos os temas propostos, 0 que nao fazia
parte do cotidiano das salas de aulas ha poucas décadas, como afirma Lévy (1999).

Entretanto, cabe ressaltar que Moran (1997) também argumenta que ensinar
na e com a Internet atinge resultados significativos quando essa prética se integra
ao contexto estrutural de mudanca do ensino e aprendizagem. Caso contrario, a
Internet passa a ser uma tecnologia a mais, que reforcara as formas tradicionais de
ensino. Aparentemente, essa apreciacao de Moran acerca do uso da internet aplica-
se as aulas observadas, em que professores e alunos, a nosso ver, nao vivenciaram
processos de participacéo interpessoal na construcao do conhecimento.

Outro aspecto que merece destaque nas sete aulas em que o celular foi
utilizado como ferramenta de pesquisa é a explicacdo dos resultados da busca aos
demais colegas. Essa metodologia foi empregada em trés aulas, Histéria/Filosofia,
Arte e Educacéo Fisica. No caso da aula de Histéria/Filosofia, por exemplo,

Passando as explicacbes, as professoras esclareceram que
deveriam ser sucintas, para que houvesse tempo suficiente para
todos os grupos apresentarem. 3 alunos do Grupo 1 explicaram
sobre a Lei Bill Arbeden sem a ajuda de nenhum recurso; 2 alunas
do Grupo 2 fizeram a leitura das anota¢fes que fizeram a partir dos
varios resultados encontrados na pesquisa sobre a Lei do Ventre
Livre; 3 alunos do Grupo 3 fizeram o mesmo sobre a lei dos
Sexagendrios; 2 alunas do Grupo 4 leram um dos resultados da
pesquisa sobre a Lei Euzébio de Queirdz e relacionaram o contetudo
ja estudado sobre escravidao; 2 alunos do Grupo 5 apresentaram as
explicacdes sobre a Lei Aurea baseados na leitura dos textos
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pesquisados sem a ajuda de nenhum recurso. Cada grupo foi
aplaudido ao final de sua explicacdo (APENDICE E, 2017)".

A mesma metodologia foi observada na aula de Arte, conforme o relato do

diario de observacéo.

Quando os grupos ja estavam organizados, as professoras dividiram
0s temas para cada um deles, a saber: Grupo 1 (7 integrantes):
Contexto histérico do Barroco no Brasil; Grupo 2 (4 integrantes):
Caracteristicas do Barroco no Brasil; Grupo 3 (6 integrantes): As
linguagens barrocas; Grupo 4 (5 integrantes): Autores e obras
barrocas; Grupo 5 (5 integrantes): Vida e obras de Francisco Antonio
Lisboa — Aleijadinho; Grupo 6 (6 integrantes): Principais obras de
Aleijadinho. As professoras orientaram os alunos a realizarem as
pesquisas sobre seus respectivos temas, anotarem no caderno e
elegerem 2 membros para explicar para os demais colegas.
Enquanto os alunos realizavam a pesquisa proposta, as professoras
acompanhavam cada grupo ajudando na realizacdo da atividade.
Passado metade do horario de aula, as professoras mediaram as
explicagdes de cada grupo. A medida que iam explicando, os alunos
finalizavam repassando aos colegas os sites que serviram de fonte
para suas pesquisas (APENDICE E, 2017).

Concordamos com Moran (1997) que essa comunicacdo dos resultados é
importante pela variedade de informacg8es que a internet disponibiliza em uma Unica

pesquisa.

A comunicacao dos resultados ao grupo € cada vez mais relevante
pela quantidade, variedade e desigualdade de dados, informacdes
contidas nas paginas da Internet. H& muitos pontos de vista
diferentes explicitados. A colocagdo em comum facilta a
comparagdo, a sele¢do, a organizacdo hierarquica de ideias,
conceitos, valores (MORAN, 1997, p. 5).

A exposicao e explicacdo aos demais colegas facilitou essa comparacgéao,
selecdo e organizacdo de ideias entre os diversos resultados encontradas nas
pesquisas realizadas pelos alunos. Sendo assim, na perspectiva dos professores, a
aula tornou-se proveitosa e cumpriu 0s objetivos propostos pelos docentes nas das
disciplinas.

Embora essa metodologia de apresentacéo dos resultados nédo se diferencie

consideravelmente dos seminarios que séo feitos frequentemente nas salas de

'® Buscando diferenciar as citacdes dos autores listados nas referéncias bibliograficas com as falas
dos participantes desta pesquisa, utilizamos o realce da fonte em modo italico para destacar a fala
dos participantes.
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aulas, nosso objetivo é esclarecer que ela representou um complemento para o0 uso
do aparelho celular na sala de aula. Ao pedir aos alunos que sintetizem oralmente o
gue encontraram de mais significativo, eles precisam de uma postura organizada
que engloba uma série de habilidades, a saber: gravar as principais paginas
pesquisadas, esclarecer a navegacao feita, relacionar as coincidéncias e
divergéncias entre os resultados encontrados e as informacgdes ja conhecidas em
reflexdes anteriores, comparar o conhecimento que ja possuiam com outras fontes
de pesquisa, etc. Moran (1997) afirma ainda que essa discussdo € importante, para
gue a Internet ndo se torne apenas diversao.

Em relacdo a Educacdo Fisica, além da explicacdo dos resultados para 0s
demais colegas, a professora Y. G. propés que os alunos buscassem, também,

videos sobre o conteludo para exibir aos colegas.

A professora (...) solicitou que os alunos se organizassem em trés
grupos para que cada um pesquisasse depoimentos sobre os trés
principais transtornos alimentares estudados pela turma: Bulimia,
Vigorexia e Anorexia. Cada grupo deveria selecionar um depoimento
em video para a turma assistir (...) e posteriormente um membro do
grupo faria as explicagbes pertinentes sobre o transtorno relatado no
depoimento escolhido (APENDICE E, 2017).

Na aula da professora Y. G., os alunos estavam dispersos devido a outra
atividade que teriam naguele mesmo dia, e isso acabou desestimulando seu

trabalho naquele dia, conforme descreveu a professora durante o grupo Focal

Eu nédo gostei muito. Eu ndo sei se foi por causa do dia, ou se foi por
causa da turma. Eu quero tentar depois o ano que vem, tentar com
outro tema talvez, para ver se 0s meninos se interessam mais. No
dia, era prova de Matematica, toda hora que eu chegava em um
grupo tinha um menino com um exercicio de Matematica. E tanto
gue, eu acho que desviou um pouco a atengéo ai eu ndo pude saber
se é porque ndo houve interesse mesmo, ou porque eles estavam
focados em outra coisa (Y.G., 2017).

Apesar do ocorrido, acreditamos que, se melhor explorada, e talvez em uma
data em que os estudantes ndo estivessem ansiosos com outras questdes, a aula da
professora Y.G. teria grande potencialidade, uma vez que a utiliza¢do dos videos, na
sala de aula, conforme afirma Moran (1995, p.27) tem uma “interatividade funcional’.

De acordo com o autor, os videos motivam os alunos em relacdo ao conteudo
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abordado, proporcionando a aproximac¢do do educando a sua realidade e a outras

linguagens de aprendizagem e comunicagao.

O video é sensorial, visual, linguagem falada, linguagem musical e
escrita. Linguagens que interagem superpostas, interligadas,
somadas, ndo separadas. Dai a sua forga. Somos atingidos por
todos os sentidos e de todas as maneiras. O video nos seduz,
informa, entretém, projeta em outras realidades (no imaginéario), em
outros tempos e espacos (MORAN, 1995, p. 27).

A despeito da opinido da professora em relacdo a aula, os alunos realizaram

a atividade proposta, sem grandes dificuldades, conforme observado.

Rapidamente os alunos se organizaram e iniciaram a pesquisa
proposta, fazendo as anotagfes que julgavam pertinentes ao tema.
Percebi que escolhiam os videos e compartilhavam com os demais
colegas do grupo até que chegassem ao consenso sobre qual
depoimento seria exibido. Passados metade do horario dedicado as
pesquisas, os grupos fizeram a socializagéo das atividades: O Grupo
1, exibiu o depoimento de uma jovem que teve Bulimia apés a morte
da avl. A jovem chegou a pesar 49 kg aos 16 anos de idade. Ela
conseguiu se recuperar com grupos de apoio e tratamento
psicologico. Apbés a exibicdo do depoimento, 0 grupo explicou as
principais causas da Anorexia e como deve ser feito o tratamento
desse distlrbio alimentar; em seguida, o Grupo 2 exibiu o
depoimento de uma modelo de 23 anos que enfrentou a Vigorexia,
um transtorno alimentar que, segundo a explicacdo do grupo, faz
com que a pessoa fique fissurada em possuir um corpo escultural,
através da alimentagéo e exercicios fisicos. O depoimento mostrava
gue a jovem malhava excessivamente e fazia dietas exageradas para
conseguir o fisico desejado. O Grupo 3 explicou, também, sobre o
distarbio alimentar Anorexia. Segundo eles, 0s anoréxicos se acham
obesos, apesar de magérrimos. Para demonstrar as causas e efeitos
da doenca, o grupo expds uma entrevista concedida por uma jovem
a um programa de televisdo em que ela descreveu como foi a
convivéncia e o tratamento com a anorexia. (APENDICE E, 2017).

Ja na aula de Matemaética, que também empregou o método de pesquisa no
aparelho celular, a professora P.T. solicitou dos estudantes um relatério dos

resultados mais significativos da pesquisa.

A proposta (...) era que os alunos pesquisassem a definicdo de
Funcdo Modular seguido de suas distancias entre os pontos A e B; e
sobre a Semelhanca de Tridangulos Retangulos: Definicdo, Definicdo
de lados correspondentes e Razbes e Semelhancas. Cada grupo
deveria entregar a professora um relatério da pesquisa, e os alunos
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deveriam ter em seus cadernos uma copia do relatdrio entregue
(APENDICE E, 2017).

Nesta aula, identificamos que a producdo do relatério dos resultados mais
significativos da pesquisa auxiliou os alunos a memorizarem as principais paginas
pesquisadas, a elaborarem roteiros de anotacdes, esclarecerem como a navegacao
foi realizada e consolidarem melhor o conhecimento adquirido naquela aula.

Diante do exposto, apesar de replicar métodos tradicionais de ensino, 0 uso
do aparelho celular nas aulas observadas, ainda que apenas como ferramenta de

pesquisa, evidenciou o0 uso de outros recursos, conforme sintetizamos no Quadro 8.

Quadro 8 — Elementos adicionais do uso do aparelho celular como ferramenta

de pesquisa nas aulas observadas na E.E. Dona Lurdinha

Disciplina Elementos de uso do celular Elementos Adicionais
Histoéria/Filosofia Pesquisa na internet Exposicao/Explicacéo
Arte Pesquisa na internet Exposicao/Explicacéo
Educacao Fisica Pesquisa na internet Exposicao/Explicacdo/Videos
Matematica Pesquisa na internet Elaboracéo de Relatério

Fonte: Quadro elaborado pela autora, 2018.

Ao analisar essas aulas constatamos que, mesmo aparentemente
convencionais diante do potencial uso pedagdgico dos smartphones, elas
exemplificam uma variedade de técnicas metodolégicas que o professor pode adotar
para organizar suas aulas, utilizando diversos recursos a partir de uma simples
pesquisa no aparelho celular.

Para os professores que participaram da pesquisa e para seus alunos do EM,
essas aulas representaram indicios de uma possivel mudanca no contexto estrutural
do processo cotidiano de ensino e aprendizagem, conforme alguns relatam durante
o Grupo Focal, evidenciando que aceitar as TDIC € aceitar uma nova configuracao
de posturas em sala de aula, o que, consequentemente, refletirdA uma mudanca de

postura também dos estudantes.

Eu fiz isso pensando...eu j& tinha feito essa aula antes, e fiz isso
pensando seria um jeito mais divertido de os alunos aprenderem
sobre as leis abolicionistas e n&o ficando no livro, que eles acham
muito chato. (...) na nossa teve dificuldade com a internet, mas eles
me falaram que a minha aula podia ser todo dia assim, porque foi
muito mais divertido e que eles conseguiram aprender de um jeito
gue ao invés de eu explicar e falar...e falar...mesmo que eu fale muito
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mas dou uma brincadinha e tal , mas que eles conseguiram aprender
melhor, e foi mais rapido do que eu explicar lei por lei. E a gente viu
todas as leis em uma aula, e acabou até antes da hora (L.B.,
PROFESSORA DE HISTORIA, 2017).

Eu achei que a minha aula foi 6tima, rendeu bastante, os alunos
demonstraram bastante interesse (L.C., PROFESSORA DE
BIOLOGIA, 2017).

Eu gostei da aula também. Teve um rendimento bom. E como eles
foram colocados em duplas, as vezes um nao tinha celular ou néo
tinha acesso a internet também, mas um estava ajudando o outro. E
foi interessante também que, nas atividades que eu passei, as vezes
tinham coisas que ndo tinha necessidade nem de procurar na
internet, mas acho que por eles estarem com o celular, até as coisas
mais simples eles pesquisavam também. (H.V., PROFESSOR DE
BIOLOGIA, 2017).

Em termos da aula usando o aparelho celular, eu ndo tenho muito a
guestionar. Eu gostei muito e os meninos também. E souberam sim
manusear o aparelho celular dentro de sala de aula. (...) eu gostei
muito, e se fosse para poder usar outras vezes, eu pretendo usar sim
(P.T., PROFESSORA DE MATEMATICA, 2017).

Também exultantes com as aulas ministradas, os professores M.J, de Fisica,

N.T., de Geografia e E.M., de Lingua Portuguesa, optaram por usar o aparelho

celular de outras maneiras, que ndo para a pesquisa, conforme demonstramos no

Quadro 9.

Quadro 9 — Uso do aparelho celular nas aulas de Fisica, Geografia e Lingua

Portuguesa observadas na E.E. Dona Lurdinha

Disciplina Conteudo Elementos de uso do celular
Fisica Magnetismo, Campo Magnético, Aplicativo
Ferromagnetismo, Optica.
Geografia Revolugbes Industriais, Fontes de Aplicativo
Energia, Petréleo
Lingua Portuguesa Leitura Baixar Livro em PDF"’

Fonte: Quadro elaborado pela autora, 2018.

E aplausivel as iniciativas dos professores de Fisica, M.J. e Geografia, N.T.,

gue planejaram suas aulas a partir do uso dos aplicativos no aparelho celular.

A sigla inglesa PDF significa Portable Document Format (Formato Portatii de Documento), um
formato de arquivo criado pela empresa Adobe Systems para que qualquer documento seja
visualizado em quaisquer dispositivos de forma idéntica ao documento original.



87

Conforme descrito no Diario de Observacdo, no caso da aula de Fisica, a
professora M.J. utilizou o aplicativo Fisica Escola Lite, um aplicativo que disponibiliza
uma colecdo animada dos conteudos de Fisica, para que 0s alunos conseguissem
visualizar, literal e corretamente, as situacbes descritas no contelddo e nos
exercicios propostos para a aula. Os alunos sentaram-se em duplas e/ou trios que
foram orientados pela professora durante a realizagdo da atividade proposta.
Inicialmente, a professora explicou aos alunos as funcionalidades do aplicativo para
visualizarem, na pratica, os conteudos abordados nas aulas de fisica. Em seguida,
entregou o roteiro de atividades para que os alunos solucionassem as questoes e
visualizassem as situagdes por meio aplicativo.

Ja o professor N.T., de Geografia, utilizou o aplicativo Google Earth para que
os alunos localizassem e visualizassem as principais reservas mundiais de Petréleo,
bem como os paises onde se encontravam. Aproveitou a aula para explicar aos
alunos as funcionalidades e possibilidades geograficas do aplicativo que apresenta
um modelo tridimensional do globo terrestre construido a partir de mosaico
de imagens de satélites obtidas de fontes diversas.

Os alunos se mostraram fascinados com a interatividade proporcionada pelo
uso dos aplicativos nas duas aulas, principalmente pela possibilidade de visualizar
fenbmenos de dificil compreensdo, como aqueles estudados na disciplina de Fisica,

conforme relatou a professora M.J. no Grupo Focal.

Na minha aula, eu aproveitei também o conteddo que era
eletromagnetismo, que eu estava trabalhando no terceiro ano e eu
procurei uma alternativa que fosse um laboratério virtual e achei um
gue chama Fisica na escola, (...) deu para os meninos ver bastante
gue eu mostrei como é a formacado de um campo magnético, como
uma onda eletromagnética é formada, porque vocé fica falando, vai
falando e eles ndo tém como visualizar. Para eles tentarem imaginar
aquilo que era dificil, entdo com o aplicativo deu para eles verem
como é, entdo foi muito bom trabalhar com eles usando esse
aplicativo. (...) eles gostaram, e eu também gostei porque realmente,
(...) o aplicativo € muito bom. Eu achei que 0os meninos ndo iam nem
ligar, mas eles estavam procurando tudo, olhando outras coisas,
brincando. Foi muito legal, tem o contetido todo (...) entdo eles iam
mudando para outros temas, eles iam procurando. E eles gostaram,
falaram que realmente é bem bacana porque vocé leva um
laborat6rio para dentro da sala de aula, e simplesmente em um
celular. E isso, nas escolas € muito dificil, quem trabalha com fisica,
guimica vocé ter disponibilidade de levar um laborat6rio na escola.
Entdo eles gostaram bastante. Eu achei que n&do iam interessar,
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acabou que eles ficaram la olhando outras coisas que nem eram da
aula depois, mexendo no aplicativo (M.J., 2017).

E perceptivel na expressdo dos estudantes durante as aulas de Fisica e
Geografia que o uso dos aplicativos multimidia contribuem significativamente no
processo de ensinar e aprender. Segundo o autor, “os alunos aprendem melhor
guando combinam palavras e imagens do que sé palavras (...) quando palavras e
imagens sdo apresentadas simultaneamente em vez de sucessivamente” (MAYER,
2001, p. 19).

Em conversa informal com a professora T.J., de Lingua Portuguesa, que,
juntamente com a professora M.S., de Arte, planejaram e ministraram uma aula com
o tema Barroco no Brasil, ela também enfatizou o quanto a pesquisa melhorou a
compreensao do conteudo ao possibilitar que os alunos visualizassem as obras,
autores, arquiteturas e demais caracteristicas do periodo, conforme relatado no
Diério de Observacao (2017, p. 13).

E nesse sentido que argumentamos que o uso das TDIC, bem como dos
diversos recursos multimidias no processo de ensino e aprendizagem demonstram
que o conhecimento € melhor aprendido e consolidado quando os estudantes se
envolvem ativamente no processo de construcao deste.

Para Silva (2012), a interatividade proporcionada pelas diversas linguagens
tecnoldgicas valoriza o papel do professor como mediador de conhecimentos.
Assim, os alunos desenvolvem competéncias comunicativas que potencializam a
aprendizagem, transformando informac&o em conhecimento.

Conforme demonstraram as aulas de Fisica e Geografia observadas, a sala
de aula ndo é o unico lugar onde ocorre a aprendizagem, e o0 uso das TDIC pode
proporcionar diferentes ambientes de aprendizagem e uma maior participacdo dos
alunos na construgcéao do conhecimento.

Um pouco dispar das demais aulas, a professora E.M. propds aos alunos uma
aula de leitura no aparelho celular. Para tanto, eles iriam baixar o livro Vidas Secas

de Graciliano Ramos, por meio do aparelho.

Devido as dificuldades de conectividade, inicialmente os alunos se
dispersaram até que os primeiros conseguiram baixar o arquivo do
livro. Alguns alunos demoraram um pouco para conseguir baixar o
livro pelo fato de o mesmo estar disponivel na rede em PDF, e os
celulares ndo ‘“reconhecerem” a respectiva extensdo. Quando oito
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alunos conseguiram baixar o livro, um deles sugeriu que mandassem
para os colegas que ainda ndo tinham conseguido acesso utilizando
o recurso Bluetooth'®. Apos a iniciativa, todos os alunos ja estavam
com o arquivo disponivel para a leitura, que foi realizada por quase
totalidade dos alunos, mesmo que em duplas, pois havia dois alunos
sem o aparelho celular durante a aula (APENDICE E, 2017).

Segundo relato da professora, durante o Grupo Focal “o objetivo era mostrar
para eles, a viabilidade que tem o meio de comunicacao que eles tém em maos para
fazer a leitura”.

Nesses termos, apesar de aparentemente desinteressante para nos
pesquisadores, pelo fato de utilizar o aparelho celular apenas para acesso a um
arquivo em PDF, a aula surtiu um efeito satisfatério de uso pedagdgico do celular
diante da caréncia de livros literarios na biblioteca da E.E. Dona Lurdinha. Além
disso, voltamos a destacar as diferentes linguagens possibilitadas pelas TDIC que
exigem um grau de letramento cada vez maior e adaptado as novas tecnologias da
sociedade contemporanea.

Interpretamos que a aula ministrada pela professora E.M. ainda por meio
desse timido procedimento de uso das TDIC, pode ser considerada um exemplo de
possibilidades de adaptar o leitor aos novos suportes de letramento, como por
exemplo, o ler no papel e o ler na tela, como propdem Coscarelli e Ribeiro (2005).

Finalizando esta secdo de analise das aulas que foram ministradas pelos
professores utilizando o aparelho celular, discorremos sobre as potencialidades e as
fragilidades do trabalho desenvolvido. Identificamos que, apesar de bem-sucedidas,
as experiéncias observadas evidenciaram a falta de inovacao pedagodgica para o uso
dessa tecnologia nas aulas, como o principal desafio para os professores
pesquisados, ou seja, eles ainda precisam superar 0 que identificamos inicialmente
como o “mais do mesmo”.

Conforme relatado em secOes anteriores, Pimentel (2012) discorre que a
inovagdo tecnoldgica deve ser acompanhada de uma inovagdo pedagodgica. Do
contrario, 0s recursos escolares serdo superficialmente alterados, sem alterar a
natureza das praticas culturais e pedagodgicas do processo de ensino e

aprendizagem na escola.

'®Bluetooth é o nome dado a tecnologia de comunicacdo sem fio de que permite transmissdo de
dados e arquivos de maneira rapida e segura através de aparelhos de telefone celular, notebooks,
cameras digitais, consoles de videogame digitais, impressoras, teclados, mouses e até fones de
ouvido, entre outros equipamentos (TECMUNDO, 2008).
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A pesquisa reflete a argumentacao de Pimentel (2012) ao demonstrar que a
aprendizagem efetiva com o uso do aparelho celular, ou de outras TDIC, serd uma
consequéncia da mudanca de postura dos docentes em relacdo ao uso desses
dispositivos em sala de aula. Precisamos considerar que isso € particularmente novo
para todos - gestores, professores e para os préprios alunos. Portanto, ndo “dar
certo” na primeira tentativa é até esperado.

Conforme percebemos e relatamos na secdo seguinte, os estudantes, de
gquem os professores ndo esperavam grande participacdo, ficaram interessados,
elogiaram a iniciativa se mostraram motivados e participativos em algumas aulas.
Além disso, os proprios professores destacaram que ficaram surpresos com o
interesse e com a forma como os alunos lidaram e interagiram com os aparelhos em
sala de aula. Assim, constatamos que se iniciou, positivamente, uma cultura de uso
pedagégico das TDIC na escola. Em uma proxima vez, certamente, o0s
procedimentos poderdao apresentar resultados mais “satisfatérios” e, aos poucos,
essa pratica podera ser de fato, incorporada a sala de aula.

Nesse sentido, especificamente em relacdo a essa secdo, nosso PAE foi
elaborado com o objetivo de propor estratégias que possam viabilizar o uso do
aparelho celular como ferramenta que possa, efetivamente, potencializar as praticas
culturais e pedagogicas convencionais adotadas pelos professores nas aulas

observadas no decorrer desta pesquisa.

2.3.2 Reflexdes a partir das experiéncias metodoldgicas vivenciadas na E.E. Dona
Lurdinha

Conforme descrito anteriormente, nesta secdo, suscitamos algumas reflexées
sobre a participacdo dos alunos, os novos letramentos digitais, a preparacédo e a
formacdo do professor para o uso das TDIC, levando em consideracdo as
experiéncias metodoldgicas observadas na E.E. Dona Lurdinha.

Essa andlise sobreveio das opinibes divergentes levantadas pelos
professores durante o Grupo Focal, demonstrando que, conforme pressupomos
inicialmente nessa pesquisa, 0 uso pedagoégico das TDIC, como o aparelho celular,
por exemplo, ainda impde grandes desafios para os atores envolvidos nesse

processo, como relata o professor N.T.
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Eu acho que assim: 0 novo, a tecnologia, deixa a gente receoso em
algumas coisas, em muitas coisas. E 0 novo é olhado assim pela
gente como aquela coisa estranha, coloca muita ameaca, coloca
muita coisa. S6 que o novo também é evolucdo. E evolucio. E essa
evolucdo esta ai nos celulares. A gente esta com todas as
informacGes. Tem que adaptar, tem que ver maneiras, outros
aplicativos que possam... Até mesmo o0s préprios meninos podem
desenvolver aplicativos. A gente tem que pensar (N.T., 2017).

Como descreve o professor, existe a percepcdo da necessidade de um novo
modelo de ensino e aprendizagem imposta pela chegada das novas tecnologias ao
ambiente escolar. A observacdo das aulas e o grupo focal evidenciam que o0s
professores compreendem essa necessidade e as possibilidades do uso das TDIC,

principalmente, do aparelho celular, que faz parte do cotidiano dos alunos.

Como nés fazemos parte da educacédo e a educacado tem que andar
junto com os adolescentes, principalmente, com os adolescentes,
eles precisam que as aulas sejam um pouco melhores e mais
atrativas, e o celular serve para atrair um pouco a atengéo deles na
sala de aula (L.B., 2017).

A professora L.B. ressalta o argumento de muitos autores jA& mencionados
nesse trabalho, de que o uso das TDIC traz implicagdes positivas por incorporarem
uma linguagem proxima aquela com a qual os estudantes ja estdo habituados em
seu cotidiano, potencializando a aprendizagem dos alunos. A nosso ver, a
professora L.B. fez uma ponderacdo condizente com as perspectivas teoricas
contemporaneas, uma vez que a maioria das teorias abordadas nessa pesquisa
enfatiza que, se as escolas, de certa forma, ndo foram atingidas pelo advento da
tecnologia digital, isso ndo pode ser dito da vida dos estudantes, principalmente,
guando estao fora da escola.

Ao abordar essa tematica, Buckingham (2010, p 42), enfatiza que a infancia
contemporanea esta permeada, em alguns sentidos, até definida, pelas tecnologias
“através da televisdo, do video, dos jogos de computador, da Internet, da telefonia
movel, da musica popular e pelo leque de commodities ligadas a midia que formam
a cultura do consumo contemporaneo”.

A despeito da modesta exploracdo do potencial das TIDC para incorporar
novas linguagens ao processo de ensino e aprendizagem observada na E.E. Dona
Lurdinha, principalmente a luz do discurso de Buckingham (2010), sete dos nove

professores presentes no Grupo Focal, destacaram algum ponto positivo em relacao
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a participacado dos alunos na aula ministrada, conforme sistematizamos no Quadro
10.

Quadro 10 — Relato de professores sobre a participacao dos alunos nas aulas
observadas na E.E. Dona Lurdinha

Disciplina/Professor Relato do Professor

Biologia — H.V. “Como eles foram colocados em duplas, (...) um estava ajudando
o outro. E foi interessante também que (...) por eles estarem com
o celular, até as coisas mais simples eles pesquisavam também.”

Historia e Filosofia — “Eles me falaram que a minha aula podia ser todo dia assim,
L.B.eE.C. (risos) porque foi muito mais divertido e que eles conseguiram
aprender de um jeito que ao invés de eu explicar e falar...e
falar...mesmo que eu fale muito mas dou uma brincadinha e tal ,
mas que eles conseguiram aprender melhor, e foi mais répido do
gue eu explicar lei por lei.”

Lingua Portuguesa — “Os proprios alunos pediram para eu fazer... eu deixei eles

E.M. escolherem.”

Matemética — P.M. “Eu gostei muito e os meninos também. E souberam sim
manusear o aparelho celular dentro de sala de aula.”

Arte - M.SeT.R. “A nossa experiéncia foi boa também (...) todos fizeram, deram

conta de apresentar.”
Biologia — L.C. “Os alunos demonstraram bastante interesse.”
Fisica — M.J “A minha eles gostaram (...) eles estavam procurando tudo,

olhando outras coisas, brincando. (...) eles iam mudando para
outros temas, eles iam procurando. E eles gostaram, falaram que
realmente é bem bacana porque vocé leva um laborat6rio para
dentro da sala de aula, e simplesmente em um celular (...). Eu
achei que nao iam interessar, acabou que eles ficaram la olhando
outras coisas que nem eram da aula depois, mexendo no
aplicativo.”

Fonte: Quadro elaborado pela autora, 2018.

Cabe-nos rememorar ao leitor que, conforme evidenciado na secdo 1.3, na
E.E. Dona Lurdinha predomina grande dificuldade de apropriacdo do celular como
recurso pedagogico em funcao do Regimento Escolar que proibe a conversacao no
aparelho celular e o uso de quaisquer dispositivos sonoros na sala de aula.

A satisfacdo dos alunos pode ser resultado da percepcao de uma mudanca
de paradigmas ainda que pouco significativa diante da variedade de possibilidades
pedagogicas que as TDIC podem proporcionar ao ambiente escolar, mas possivel
em virtude das experiéncias observadas no decorrer desta pesquisa.

Essas novas possibilidades de letramento fascinam os estudantes ansiosos
pelas “aulas diferentes”, embora nos caiba rememorar que, para além da concepc¢ao

de “aulas diferentes” dos estudantes, o letramento digital implica uma conjectura
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mais ampla de uso das tecnologias. Além disso, conforme ja abordamos
anteriormente, o letramento digital € bem mais do que uma questao funcional de
aprender a usar o computador e o teclado, ou fazer pesquisas na web, ainda que

seja claro que é preciso comecar com o basico, como expde Buckingham (2010).

Em relagdo a Internet, por exemplo, as criangcas precisam saber
como localizar e selecionar o material — como usar os navegadores,
hyperlinks, os mecanismos de procura etc. Mas parar por ai €
confinar o letramento digital a uma forma de letramento instrumental
ou funcional: as habilidades que as criancas precisam em relacéo a
midia digital ndo sdo s6 para a recuperacéo de informacao. (...) elas
também precisam ser capazes de avaliar e usar a informacdo de
forma critica se quiserem transformé-la em conhecimento
(BUCKINGHAM, 2010, p. 49).

Como expde Buckingham, a potencialidade do letramento digital incide na
capacidade de os estudantes interpretarem e questionarem as fontes midiaticas de
informacgé&o, os interesses de seus produtores e as formas como ela representa o
mundo. Assim, s8o capazes de compreender por si mesmos como essas tecnologias
se relacionam com a realidade social, politica e econémica. Como afirmam Belloni e
Gomes (2008, p. 717),

Nesse novo contexto de alta tecnologia e crescente globalizagdo da
economia e da cultura, a socializagdo das novas geragdes levanta
guestdes inéditas para todas as esferas da sociedade, entre as quais
nos interessa especialmente aquelas relacionadas com os novos
modos de perceber, de interagir e de aprender desenvolvidos pelas
criancas e adolescentes em suas relacdes com as midias novas e
antigas.

Esse novo letramento digital também € denominado por Buckingham (2010)
como letramento mididtico. Ele envolve tanto o escrever quanto o ler a mesma
midia; e exatamente por essa razdo, novamente, a tecnologia digital apresenta
alguns novos e importantes desafios e possibilidades para os docentes. A crescente
acessibilidade as tecnologias significa que criangcas jovens produzem, com
facilidade, textos multimidia e mesmo midias interativas (BUCKINGHAM, 2010). Dai
a nossa impressédo de que os estudantes demonstraram maior familiaridade com as
TDIC que os professores nas aulas observadas na E.E. Dona Lurdinha.

De acordo com Belloni e Gomes (2008), os estudantes nascidos na era

tecnoldgica percebem com naturalidade as “maquinas maravilhosas” do advento da
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tecnologia contemporéanea, considerando-as parceiras de suas vivéncias ludicas e
de suas aprendizagens. Sendo assim, as autoras afirmam que é imprescindivel
aprender com os aprendentes. Dito de outra forma, os adolescentes tém muito a
ensinar, simplesmente porque, para eles, nascidos nesta era da informatica e das
telecomunicacdes, as TDIC s&o tdo naturais quanto qualquer outro elemento de seu
universo de socializacgéo.

A observacado das aulas e a analise dos relatos dos professores no Grupo
Focal demonstram que, de fato, os estudantes estdo mais propensos a extrair das
tecnologias o melhor e o pior para construir sua formagdo. Esses adolescentes e
jovens desenvolvem novos modos de aprender e novas habilidades cognitivas em
relacdo as TDIC, desconhecidos ou ignorados pelos professores no dia-a-dia.

Dito de outra forma, verifica-se a necessidade constante de atualizacéo
metodoldgica por parte dos docentes para ensinar 0os estudantes contemporaneos,
Novos sujeitos se apresentam, entdo, como novos alunos, e por conseguinte, esses
novos alunos requerem “novos professores.” Assim, uma nova escola também é
necessaria.

Contudo, os complexos conceitos de letramento digital abordados na secao
anterior, bem como as dificuldades de professores e alunos quanto ao manuseio das
TDIC, de forma realmente inovadora, observadas na E.E. Dona Lurdinha, nos
permite considerar que o letramento digital e/ou midiatico ndo faz parte da realidade
atual da escola.

Além da conceituacdo de letramento digital como um conjunto de
competéncias necessarias para que a informacao, em formatos multiplos, vinda de
variadas fontes, seja entendida e utilizada de maneira critica e estratégica (SOUZA,
2007), também concordamos com Coscarelli e Ribeiro (2005, p. 9) que denominam
letramento digital a “ampliagdo do leque de possibilidades de contato com a escrita
também em ambiente digital (tanto para ler quanto para escrever)” e Soares (2002,
p. 151), que, por sua vez, define o letramento digital como “um certo estado ou
condicdo que adquirem os que se apropriam da nova tecnologia digital e exercem
praticas de leitura e de escrita na tela, diferente do estado ou condicdo do
letramento dos que exercem praticas de leitura e escrita no papel”.

A observacdo de sete aulas (Sociologia, Biologia Historia/Filosofia,
Matematica, Arte, Educacdo Fisica) de um total de dez observadas, em que os

professores utilizaram o aparelho celular como uma ferramenta para pesquisa,
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evidenciam a falta de uma perspectiva inovadora de uso das TDIC e,
consequentemente, de letramento digital e/ou midiatico por parte dos docentes.

Assim, a despeito das aulas que apresentaram resultados satisfatorios, a
maioria das concepcdes relatadas pelos professores baseia-se na ideia de que usar
a tecnologia é preparar o aluno para usar o aparelho, sem nenhum direcionamento
para que eles utilizem essas ferramentas para revolucionar o ensino. Nesse sentido,
0os professores nos aparentaram estar aquém de um padrdo pré-definido de
letramento digital, uma vez que este demanda competéncias de abrangéncias
distintas (SOUZA, 2007).

Nesses casos, como afirma Kenski (2003), ha uma insatisfacdo de ambas as
partes (professores e alunos) e um sentimento de impossibilidade de uso dessas
tecnologias para atividades de ensino que suscita convic¢des totalmente contrarias
ao uso pedagogico do aparelho celular nas escolas, como a da professora M.S., de
Arte.

Na minha opinido, eu acho que ndo deveria ser autorizado celular
dentro da escola. Eu acho que deveria cortar de vez, porque vocé
acha que vocé estd vendo, mas vocé nao esta vendo. Ai eles usam
mesmo e nao usam para lucrativos nao (risos), séo fins é...é...sdo
coisas ruins mesmo (M.S., 2017).

A manifestacdo da professora M.S. evidencia o0 pragmatismo de muitos

by

docentes quanto a impossibilidade de utilizagcdo das tecnologias na sala de aula.
Outros quatro professores do grupo pesquisado, embora favoraveis ao uso das
tecnologias, também ndo se mostraram avidos defensores do uso do aparelho

celular no dia-a-dia em sala de aula, conforme seus relatos durante o Grupo Focal.

Eu concordo com M.S. e acho assim, que os alunos tém interesse
até uma certa altura, depois eles perdem o interesse e se perdem ali
e a gente com aquele tanto de aluno utilizando o celular em um
momento s6, a gente vai ficar também perdido. Ai, o que acontece, a
gente fica sem saber se controla com o material didatico ou com o
facebook, o whatsapp, ou o instragram (...). E aqueles mais
inteligentes sdo os que mais fazem isso. (...) Eu acho que eles vao
sentir mais liberdade em usar o aparelho celular, com maior
intimidade com ele, e ai achando que esta comum, que todo
momento pode usar, qualguer hora, para qualquer coisa (L.C., 2017).

Eu acho que a aula foi boa, mas se for para usar continuo eu nao
concordo néo (...) estou trabalhando um determinado assunto, vou
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planejar uma aula para utilizar o celular, naquela aula eu vou utilizar,
mas diariamente (...) ndo. (H.V., 2017).

Por que em nossa escola, nossos alunos ndo tém maturidade de
usar para buscar o conhecimento, por isso que eu concordo com
M.S. (...) Aguca eles a buscar mais para outros lados. Eles ndo tém
maturidade de buscar para o conhecimento. (E.M., 2017)

Eu acho que vai quebrar muito o foco, por mais que seja positivo
usando como fonte pedagogica, na hora que chegar uma
mensagenzinha, seja no facebook, seja no whatsap, uma foto com
nao sei quem, ou 0 que ndo quem vai fazer. (...) isso quebra o foco
da aula. A ferramenta ndo seria talvez o ideal um celular. Por
exemplo, a experiéncia que eu tive no ensino foi em escolas
particulares, tinha um tablet, ele positivo, porque era uso restrito e
especifico para aquela pesquisa, para assistir aquele video, mas o
celular novamente falando, como é de uso pessoal e todo celular,
vamos dizer assim, 100% tem aplicativos, tem whatsapp, tem
facebook, e ai de fato iria quebrar a estrutura ai da ferramenta
pedagdgica com fim principal de ensino, e eu acho que ndo seria
bacana néo (P.H., 2017).

Esse conjunto de relatos demonstra a apreensdo que os professores tém ao
uso das TDIC nas salas de aulas e a propensao destes profissionais a opor-se a
implementagdo da tecnologia. Conforme as narrativas desses professores, e
também de acordo com Buckingham (2010), os usos que a maioria dos
adolescentes faz da nova tecnologia sdo caracterizados ndo por espetaculares
manifestagdes de inovagéo e criatividade, mas por formas relativamente leigas de
comunicagéo e busca de informagéao.

Conforme demonstram os relatos, esse argumento foi o subterfugio de muitos
professores para a nao utilizacdo do aparelho celular em sala de aula. Na opinido
desses docentes, mesmo que usando pedagogicamente, o uso do aparelho celular
tende mais a dispersar os alunos do que a foca-los em uma atividade e/ou contetdo
gue estejam sendo repassados, e, em consequéncia disso, a aprendizagem seria
comprometida.

E inegavel que a maioria das experiéncias dos jovens com as TDIC que
ocorre fora da escola é totalmente diferente do que os professores esperam deles

em sala. Como afirma Buckingham (2010, p. 43),

elas conversam em salas de bate-papo e mandam mensagens
instantaneas para amigos; procuram informacdes sobre hobbies,
esporte e lazer; jogam games, as vezes com pessoas de partes
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distantes do planeta; fazem compras ou s6 ddo uma olhada nos
produtos na Internet (window-shopping) e baixam musicas populares
e filmes de Hollywood. Um numero crescente de criancas posta suas
proprias fotos e musicas em sites de relacionamento como My
Space; e, sobretudo visitam sites relacionados com seus outros
entusiasmos pela midia — novelas, jogos de computador e
celebridades pop. O que elas ndo estdo fazendo de forma alguma é
se preocupar especialmente com a educacao.

Ao contrario do exposto por Buckingham (2010), na escola, os jovens fazem
muito pouco. Conforme constatado na E.E. Dona Lurdinha, ndo ha amplo ou
irrestrito acesso a Internet para os alunos, a maioria das aulas com uso das TDIC
postula apenas busca de informacdes, leitura e interpretacdo de textos ou imagens
simples, restritos a visitacdo em alguns sites.

Assim, Buckingham (2010, p. 8) enfatiza que ndo é de se surpreender que
muitas criangas considerem magcante e frustrante este uso das TDIC nas escolas.

Em comparagdo com as complexas experiéncias multimidia que
algumas criancas tém fora da escola, muitas das atividades em sala
de aula parecem desestimulantes. Os alunos com Internet em casa
tém a tendéncia, como usuarios dessa tecnologia, de desenvolver
um forte senso de autonomia e autoridade, e é exatamente isso que
Ihes é negado na escola.

fica claro para nés que falta aos professores a percep¢do de que 0s jovens ja
desenvolvem uma estrutura de pensamento que permite o processamento de varias
informacBes concomitantemente. S&o eles mais bem explorados pelas vias de uso
das TDIC, com as quais os alunos ja estdo familiarizados ou que demonstram
grande interesse de uso, como redes sociais, grupos de bate-papo, games, musicas,
filmes, etc. O uso desses mecanismos, conforme ja exemplificado na secéao 2.1.2,
tem grande potencial nas salas de aula.

Ainda em relacéo a tendéncia de dispersdo dos alunos para outras atividades
fora do contexto das aulas, quando estéao utilizando o aparelho celular, os docentes
da E.E. Dona Lurdinha argumentam que a maior dificuldade esta no que eles
consideram como “falta de maturidade” dos alunos diante do manuseio do aparelho

em sala de aula.

Eu acho que pode até haver uma situacdo em que vai dar certo, mas
com a conscientizacdo e buscar um meio que esses alunos tenham
uma visdo melhor de mundo com relagcdo aos conhecimentos.
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Porque eu acho isso? Porque eles tém que ficar mais maduros nisso
ai...saber usar...o momento...(...), educacdo mesmo, de quando eu
posso usar, quando eu ndo posso. (...) Eles tém que ter essa visao,
acho que tem que ter mais maturidade neles mesmos. Leva-los a ter
essa maturidade para eles ndo fazerem o uso com coisas indevidas
(E.M., 2017).

Neste contexto, a professora L.B (2017) enfatiza, ainda, a necessidade de
maturidade por parte dos alunos ao discorrer que eles precisam conhecer as regras
e as legislacdes para saber o que pode e o que ndo pode em sala de aula. De
acordo com a professora, a partir do momento em que os alunos tiverem a liberdade
de usar o aparelho em detrimento das regras, ndo haveria problemas com um

possivel uso indevido.

A gente tem que fazer eles conhecerem a legisla¢do. Entéo eles tém
gue saber que isso é proibido. Entdo pode usar celular, pode, para a
aula. N&o pode usar celular em Ns situagfes, pode usar celular em X
situacOes. Precisa usar o celular para o whatsap, eu acho que se
comecar a liberar, vai cair, vai ficar banal. Eles usam porque eles sédo
rebeldes. Eu ndo gosto de professor X, eu ndo gosto da aula de
Histéria, ai o que eu vou fazer, vou pegar meu telefone e vou ficar
mandando mensagem escondido para minha mae porque eu ndo
gosto da aula e eu vou fazer ela me...eu estou provocando. Essa é
uma maneira provocativa que eles tém para afrontar agente, porque
€ proibido. Se fosse liberado, eu acredito que essa questao ficaria
um pouco mais banal, desde que eles saibam dos direitos e deveres
porque sempre cabe penalidade para quem fizer o mal uso do
celular. Entéo pode, pode. Seria bom? Eu acho que seria muito bom
até certo ponto desde que eles conhecam todas as regras e
comecem a sequir (L.B., 2017).

O que esses professores demonstraram em seus relatos € que os alunos
deveriam ter uma “educacéo tecnoldgica”® de forma precedente ao uso em sala de
aula. Inferimos, contudo, que essa educacdo tecnolégica da qual os alunos
necessitam para lidar com as tecnologias no ambiente escolar, especificamente com
o aparelho celular, deve ser ensinada pelo professor, enquanto mediador desse
processo.

Dito de outra forma, para viabilizar o uso do aparelho celular na sala de aula,

bem como quaisquer outras tecnologias, cabe a escola e a seus servidores, como

% O termo “educacao tecnoldgica” introduzido no grupo focal pela professora L.B. teve aceitagdo dos
demais professores e foi evocado outras vezes durante a reunido do grupo. Entendemos que o que a
docente esta nomeando como “educagdo tecnolégica” mantém correspondéncia com o conceito de
“multiletramentos” da Roxane Rojo, ou o Letramento Digital utilizados por outros estudiosos da
temética.
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recomenda Libaneo (2004), ensinar os jovens a lidarem com essas tecnologias para
gue esses nao sejam dominados por ela.

Isso é o que Gonnet (2004) denomina educacédo para as midias.

O estudo e aprendizagem dos meios modernos de comunicacao e
expressao, considerados como parte de um campo especifico e
autbnomo de conhecimentos, na teoria e na pratica pedagdgicas, 0
gue é diferente de sua utilizagdo como auxiliar para o ensino e
aprendizagem em outros campos de conhecimento, tais como as
matematicas, a ciéncia e a geografia (GONNET, 2004, p. 23).

Para Gonnet (2004), a educacao tecnoldgica a qual os professores se
referiram durante o grupo focal, assim como a educacdo para as midias, e o
letramento digital, devem ser entendidos como uma educacéo critica para a leitura
das midias, independente do recurso utilizado. Sobre os diferentes programas de
educacdo para as midias ja experimentados por diversos paises, como Australia,
Bélgica e Grad Bretanha, o autor afirma que estes constituem referéncias e

recomendacgdes que ressaltam a ineréncia das midias as escolas.

E dever da escola ensinar o aluno a ser um expectador ativo, um
explorador autbnomo e um autor da comunicacdo midiatica. A
competéncia ideal que a escola deve contribuir para formar constitui
em preparar a acao preventiva — alertar os jovens contra as diversas
formas de influencias ou de manipulagbes midiaticas — mas
sobretudo torna-lo apto a uma atitude criativa em face das midias,
isto é, capaz de se apropriar de um maximo de informacdes originais
a partir de uma visdo pessoal de qualquer tipo de documento
midiatico (GONNET, 2004, p. 50).

Compreendemos que, dessa forma, ndo sé os professores da E.E. Dona
Lurdinha, mas qualquer docente ou gestor escolar estara contribuindo para que, o
uso pedagogico das tecnologias, especificamente do aparelho celular, auxilie o
aluno a formar o julgamento, o senso critico, 0 pensamento hipotético e dedutivo, as
faculdades de observacao e de pesquisa, a imaginacao, a capacidade de memorizar
e classificar, a leitura e a analise de textos e imagens, a representacao de redes, de
procedimentos e de estratégias de comunicacdo (PERRENOUD, 2000).

Assim como Gonnet (2004), Kenski (2003, p. 50) destaca que o professor
deve “ser agente, produtor, operador e critico dessas novas educagdes mediadas

pelas tecnologias eletrobnicas de comunicagdo e informagao”. Ao encontro da
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assertiva de Kenski, a professora L.B. expde o prognostico que se verifica na E.E.

Dona Lurdinha.

A tecnologia avanca, e a educacdo, nesse sentido, esta
retrocedendo. Entdo é uma briga muito forte, porque os alunos estdo
ai cada vez mais tecnoldgicos e os professores estdo cada vez mais
dinossauros. E a gente ainda ndo consegue entrar em um consenso,
igual aconteceu aqui: a gente ndo tem um consenso. Alguns sao a
favor, outros sdo contra, outros sédo a favor e contra. Entdo a gente
tem que chegar a um consenso, para fazer a escola ser uma coisa
mais integrada, porque os alunos vém a escola com uma coisa muito
distante deles. Eu acho, e eu fui formada assim, ndo tenho nenhuma
ideia de mudar, que a escola tem que andar junto. O aluno tem que
ser parte da escola, (...) a escola tem que ser um lugar para ele
assim...tem que ser uma parte dele. E isso ndo acontece. E eu acho
gue através da tecnologia, talvez ndo s6 do uso do celular, mas a
tecnologia no geral, que a gente usa muito pouco (L.B., 2017).

O relato da professora L.B. denota a notavel necessidade de mudancas de

paradigmas dos docentes para o uso pedagdgico das tecnologias.Como afirmam

Belloni e Gomes (2008, p. 741), é necessario:

criar situacdes de interacdes colaborativas, combinando trabalho
individualizado e em equipe, onde professores se transformem em
mediadores do desenvolvimento de aprendizagens baseadas na
pesquisa e o0s alunos construam de modo autbhomo seus
conhecimentos, pensamento critico e capacidade de tomar decisofes.
Evidentemente, tal mudanca de paradigma educacional implica que a
formacdo de professores seja também transformada, passando de
uma cultura de transmissdao do conhecimento, centrada nos
contetdos e no professor, para uma cultura de compreensdo e
conhecimento dos sujeitos aprendentes, centrada nos processos de
aprendizagem e nos modos de intervencdo, para favorecer
aprendizagens autdbnomas e colaborativas.

Como sabemos essa nao é discussao recente. A formacao dos professores é

essencial para que a pratica inovadora se efetive. A pesquisa em campo revela que

metodologias associadas as tecnologias educacionais precisam ser implementadas

nos curriculos de formacao docente de nosso pais com o0 objetivo de conceber um

ensino e um aprendizagem que sejam condizentes com a nova realidade que se

apresenta na sociedade.

Para Kenski (2003) o novo profissional da educacdo passa por uma

transformacao, desde o modo como é preparado na licenciatura até a pratica em

sala de aula, devido as tecnologias, que modificaram a pratica docente da
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atualidade. De acordo com a autora, a capacidade de trabalhar com as tecnologias
nao foi ainda desenvolvida no ritmo adequado pelos docentes. De fato, Buckingham
(2010, p. 42) também afirma que “tem-se marginalizado questdes fundamentais
sobre como professores e alunos poderiam querer usar a tecnologia e sobre o que
precisamos saber acerca dela.”

A despeito disso, conforme relataram alguns professores quando
guestionados sobre como lidar com a tecnologia tdo presente no ambiente escolar e
no cotidiano dos alunos em uma conjuntura social em que ndo cabem mais normas

proibitivas, eles sdo enfaticos na opinido de que é necessario experimentar e

vivenciar tais situacoes, conforme relatos dos professores P.H. e L.B.

Tem que viver o desafio de estar todos os dias, um ano letivo, dois
anos, para a gente saber levantar pontos criticos, 0s pontos
benéficos. Sinceramente, isso ndo € uma pergunta que tenha uma
resposta espontanea ndo. Tem que ser viver, porque “achismo” todo
mundo tem. E sempre vai haver os lados positivos, 0os que sdo
contrarios, mas é na vivéncia, “achismo” acho que nédo caberia para
esta resposta néo. (P.H., 2017).

E uma experiéncia a ser vivida. Vai dar errado? Vai dar errado,
errado, errado, mais ou menos, mais ou menos, vai acertando,
acertando, acertando...uma hora vai acertar. Mas eu acho que se a
gente ndo comecar, essa hora do acertar, mais ou menos, mais ou
menos e acertar, ndo vai chegar nunca (L.B., 2017).

Conforme ja mencionado anteriormente, apesar dos discursos favoraveis a
experimentacdo do uso do celular como ferramenta pedagdgica, as manifestacées
contrarias de muitos professores tiveram maior representatividade na tematica
problematizada. Isso nos levou a constatacdo de Gonnet (2004) e Buckingham
(2006) de que o ensino e o estudo das midias apresentam muito mais problemas do
que seus defensores gostariam de acreditar. Um exemplo disso € a ideia de “uso
controlado da tecnologia”, que perpassa o raciocinio de alguns professores, mesmo
ao defender o seu uso na sala de aula, como relataram alguns docentes durante o

grupo focal:

Ai, 0 que acontece, a gente fica sem saber se controla com o
material didatico ou com o facebook, o whatsap, ou o Instagram. N&o
tem como ser bloqueado, ndo ter facebook, ndo entrar no zap?
(L.C., 2017)
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Quando eu dava pesquisa em grupo, fizeram até ha poucos dias, que
eles estdo aprendendo a resumir, (inaudivel) eles estavam
pesquisando desenhos, como nés colocamos desenhos (inaudivel) e
vocé ia monitorando ali, porque tinha poucos celulares no grupo,
entdo ficava facil saber o que eles estavam fazendo (E.M.,2017).

Entdo eu acho que é benéfico a utilizagdo do celular, ndo aberto a
conversagdo, mas como o livro (N.T., 2017).

Poderia ser que se tivesse uma possibilidade que o celular fosse
apenas para o uso da ferramenta, como um tablet, e que néo tivesse
aplicativo, ai sim. (P.H., 2017).

Conforme ja mencionamos anteriormente, esperamos que este estudo,
principalmente o PAE, a seguir, contribua para que esses docentes assimilem que
ndo cabe mais a escola proibir ou controlar o uso destas tecnologias no ambiente
escolar, mas, sim, oportunizar o letramento digital e midiatico para que as TDIC
deixem de ser interpretadas como um problema, e passem a representar,
efetivamente, uma alternativa para um ensino contemporaneo e tao eficaz quanto
aquele que emprega apenas metodologias pedagdgicas tradicionais.

Em favor dos docentes, Buckingham (2010, p. 41) pondera que:

nao é que os professores sejam inflexiveis, mas que a grande
maioria das reformas educacionais — inclusive as dirigidas pela
tecnologia — séo implementadas sem 0 envolvimento ativo dos
proprios professores. Uma reforma educacional duradoura (...) deve
envolver os professores como agentes de lideranga, ndo s6 como
consumidores ou distribuidores de planos vindos de outro lugar.
Embora haja muitas excecdes a este argumento, parece valido no
caso da tecnologia.

Dessa forma, finalizando esta secdo, destacamos, principalmente, a
importancia de que os cursos de formacdo docente, bem como que os gestores
escolares no exercicio de suas fun¢des garantam tempos e espacos para a pratica e
estudos sobre as tecnologias, para que os futuros profissionais aprendam e

dominem o seu uso pedagdgico.

Em vez de s6 acrescentar o letramento midiatico ou digital ao menu
curricular, ou colocar ICT noutra matéria escolar, precisamos de uma
reconceituacdo mais ampla do que queremos dizer com letramento
num mundo cada vez mais dominado pela midia eletrdnica. Isso, de
forma alguma, é sugerir que o letramento verbal ndo é mais
relevante, nem que os livios devam ser descartados, mas sim que o
curriculo ndo pode seguir confinado a uma nogdo estreita de
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letramento, definida s6 em termos do impresso (BUCKINGHAM,
2010, p. 53).

A luz dessas teorias, os dados analisados nesta se¢éo deixam claro que, para
viabilizar o uso pedagdgico do aparelho celular na sala de aula, faz-se necessério,
também, desenvolver estratégias de formacdo continuada de professores e
gestores, bem como o0 assessoramento desses profissionais em relacdo as novas
possibilidades, temporalidades e espacos de utilizacdo pedagogica das TDIC.
Assim, eles serdo capazes de desenvolver competéncias basicas para a aquisicao
de letramento digital e midiatico. Como afirma Souza (2007, p. 66): “isso geralmente
acontece devido a necessidade ou ao interesse. E, quando o objetivo dessa
apropriacdo € atingido, aquele(a) usuario(a) pode ser considerado digitalmente
letrado(a) para aquele e naquele contexto.”

Pautados nesta analise, elaboramos o PAE, no proximo capitulo, para que,
por interesse ou necessidade, gestores e docentes e alunos da E.E. Dona Lurdinha
possam colocar em pratica estratégias que possibilitem o uso do aparelho celular
como ferramenta pedagdgica de modo a configurar novos horizontes de letramento

digital e midiatico no ambiente escolar.
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3 O PLANO DE ACAO EDUCACIONAL

Neste capitulo, apresentamos o PAE elaborado com o propésito de elencar
estratégias para a utilizacdo do aparelho celular como recurso pedagogico em sala
de aula a partir do referencial teérico abordado nessa pesquisa e do contexto de
insergéo e uso das TDIC na Escola Estadual Dona Lurdinha identificado a partir dos
dados da pesquisa.

Inicialmente, rememoramos que este estudo propde-se a investigar o seguinte
problema: como a gestdo escolar pode viabilizar o uso do celular como recurso
pedagdgico em sala de aula? Para tanto, foram delimitados como objetivo geral
desta pesquisa compreender de que maneira a utilizacdo dos celulares pode ser
promovida por meio das praticas de gestdo e pedagdgicas da escola. Como
objetivos especificos, foi nossa pretenséo: (i) descrever o contexto atual de insercéo
das TDIC na Escola Estadual Dona Lurdinha, enfatizando as tecnologias mdéveis,
como o aparelho celular; (i) analisar as possibilidades de viabilizacdo do uso do
aparelho celular em sala de aula; e (iii) propor estratégias para a utilizacdo desse
aparelho como recurso pedagoégico.

Conforme abordamos na secao 1.5, € responsabilidade do gestor escolar
zelar para que a escola sob sua responsabilidade ofereca servicos educacionais de
qualidade, por meio de ac6es como a coordenacédo, o Projeto Pedagodgico, apoio ao
desenvolvimento e divulgacédo das avaliacdes pedagodgicas, adocao de medidas que
elevem os niveis de proficiéncia dos alunos e sanem suas dificuldades de
aprendizagem, estimulo ao desenvolvimento profissional dos professores e demais
servidores em sua formacao e qualificacdo, dentre muitas outras (MINAS GERAIS,
2015).

Diante da relacdo que a E.E. Dona Lurdinha estabelece com as tecnologias
no cotidiano administrativo e pedagogico, evidenciada pela pesquisa de campo,
identificamos que o gestor desta escola, além das responsabilidades legais que lhe
cabem, ainda precisa lidar com questdes especificas dessa tematica. Os principais
desafios identificados, a partir da analise dos dados da pesquisa de campo, foram:
a) grande quantidade de alunos possui celular, levam e manuseiam os aparelhos em
sala de aula, fato proibido pelo Regimento; b) auséncia de a¢des no Projeto Politico
Pedagdgico que proponham o uso das TDIC no ambiente escolar; c) insegurancga e

resisténcia dos professores quanto a utilizacdo do aparelho celular como ferramenta
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pedagdgica em sala de aula; e d) falta de conhecimento (tais como o de letramento
digital e midiatico) da comunidade escolar a respeito de conceitos essenciais para a
insercao das TDIC no ambiente escolar.

Assim, o PAE apresentado nesta secdo tem o intuito de auxiliar o gestor
escolar na superacdo desses desafios por meio de agbes que possam instigar a
comunidade escolar, principalmente os docentes, quanto a importancia da mudanca
e ou atualizacdo de praticas e paradigmas, de modo que se sintam impulsionados a
descobrir novas possibilidades de ensinar e aprender com as TDIC, por meio do
incentivo e articulagcdo de um planejamento conjunto. Pautamo-nos no argumento de
Lick et al (2000) de que a lideranca eficaz € identificada como a capacidade de
influenciar positivamente os grupos e de inspira-los a se unirem em acées comuns
coordenadas.

Antes, porém, conforme afirma Fullan (2009), é necessario entender o “qué”

da mudanca e o “como” da mudanca.

Deve-se alcancar o significado em relagdo a esses dois aspectos. E
possivel ser claro sobre o que se quer, mas totalmente incapaz de
realiza-lo. Ou ser habil em administrar a mudanga, mas ndo saber
guais mudancas sdo mais necessarias. Para dificultar as coisas,
muitas vezes ndo sabemos 0 que queremos, ou ndo sabemos quais
sdo as consequéncias de uma determinada direcdo, até que
cheguemos la. (...) O problema do significado diz respeito & maneira
como aqueles envolvidos na mudanca podem vir a entender o que
deve mudar, e como isso pode ser realizado, enquanto entendem
que o “qué” e o “como” interagem constantemente e remodelam um
ao outro (FULLAN, 2009, p. 20).

Assim, o Quadro 11 facilita a compreensdo sobre como as acdes propostas
neste PAE estdo relacionadas as discussdes tedricas e resultados da pesquisa ja

dissertados neste estudo.

Quadro 11 — Relacionando os eixos tedricos e dados de pesquisa com as

acOes propositivas do PAE (Continua)
QseStaQ de Eixo tedrico Dado da pesquisa Acdao propositiva Ne
esquisa

Como a gestéo As novas A legislacéo estadual Reelaborar as
escolar pode possibilidades proibe apenas normas para o uso do
viabilizar o uso de ensinar e conversacédo no aparelho | aparelho celular no
do celular em aprender celular em sala de aula, ambiente escolar e 1
sala de aula usando as mas o Regimento propor mudanca na
COMmo recurso tecnologias Escolar proibe qualquer legislacdo estadual.
pedagdgico? COMO recursos uso do celular na sala.




(Conclusao)

pedagdgicos

O Projeto Politico
Pedagogico da Escola
nao propde acdes de uso
das TDIC

Incluséo de acdes
gue contemplem o
uso pedagdgico das
TDIC no PPP

Falta de inovacao nas
aulas utilizando o
aparelho celular (“mais
do mesmo”).

Fazer uso dos
multiplos recursos
disponiveis nos
aparelhos celulares

Experiéncias
com o uso dos
smartphones
em escolas.

Resisténcia dos
professores em utilizar o
aparelho celular como
ferramenta pedagogica
na sala de aula.

Seminario para
exposicao de praticas
pedagdgicas exitosas

de uso do aparelho
celular

Inseguranca dos
professores em utilizar o
aparelho celular como
ferramenta pedagogica
para inovacéo do
processo de ensino e
aprendizagem

Solicitacdo e
proposicéo de
capacitacdo em uso
das TDIC para os
docentes da escola
junto ao NTE e SRE

Falta de conhecimento
de conceitos de
Letramento Digital e
Midiatico por parte de
alunos e professores

Promover um grupo
de estudos sobre
letramento digital e
midiatico

Falta de motivacao para
a utilizacao do aparelho
celular

Fazer uso do
aparelho celular para
0 para o
compartilhamento de
informacdes da
escola

Fonte: Quadro elaborado pela autora, 2018.

Conforme sistematizado no Quadro 11, fundamentados no referencial tedrico
aludido neste estudo e na realidade diagnosticada na E.E. Dona Lurdinha, optamos
por elencar acdes propositivas que estejam diretamente vinculadas com a pratica da
gestdo para potencializar o uso do aparelho celular como ferramenta pedagdgica. O

detalhamento dessas proposicdes é apresentado nas secdes seguintes.

3.1 Propostas de intervencao

Partindo do pressuposto que ja deixamos claro até “o que” pode ser realizado,
principalmente na préatica pedagogica dos professores para que possam, de fato,
propor aulas inovadoras com o uso do aparelho celular, optamos por utilizar o

modelo 5W2H para apresentacao das acoes deste PAE.
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De acordo com Polacinski (2013), a ferramenta 5W2H consiste em um plano
de acdo para atividades pré-estabelecidas, que devem ser organizadas em

conformidade com as sete questdes, apresentadas no Quadro 12.

Quadro 12 — O método 5W2H

Método dos 5W2H

What O que? Que acdo sera executada?

Who Quem? Quem ir4 executar/participar da acdo?
SW | Where Onde? Onde sera executada a acdo?

When Quando? Quando a acao sera executada?

Why Por qué? Porque a acao sera executada?

How Como? Como sera executada a acdo?
2H | How much Quanto custa? Quanto custa para executar a acao?

Fonte: Meira, 2003.

De acordo com Meira (2003), a ferramenta permite definir, de forma clara e
sistematica, as acdes propostas, uma vez que as respostas das questbes estdo
interligadas e, ao preencher os dados solicitados, surge um plano que define a acao
gue sera executada, quem sera responsavel por sua execucao ou participara dela,
guando sera executada, por que razdo, como e quanto custara aos envolvidos. Dai o
nome da ferramenta, assim estabelecido, por juntar as primeiras letras (em inglés)
das informacfes necessarias nesse processo.

Em conformidade com os desafios elencados anteriormente, e reconhecendo
o papel do diretor escolar como facilitador da mudanca e agente implementador das
TDIC no cotidiano escolar, ao estimular os professores para um uso efetivo do
aparelho celular na préatica pedagogica, propusemos as acdes que se seguem.
Antes de detalhar cada uma delas na secdo 3.2, sistematizamos o Quadro 13,
adaptado de Meira (2003), para que nossos leitores possam compreendé-las de

forma estruturada.




Quadro 13 - Sistematizacdo 5W2H das a¢Oes a serem executadas pela equipe gestora e professores
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(Continua)
N° | What - O que Who - Por Where - When - Why - Por que How - Como sera feito How Much -
sera feito quem serafeito | Onde serd | Quando ser& sera feito Quanto custara
feito feito
1 Reelaborar as Diretor Na escola Primeiras A legislagéo 01 reunido do Colegiado R$ 30,00
normas para o Estudantes guatro estadual proibe | Escolar para pré-elaboracdo | para reimpressao e
uso do aparelho Professores semanas do apenas das normas; encadernagdo do
celular no Pais ou ano letivo conversacao, 02 reunides entre Regimento Escolar
ambiente responsaveis mas o Regimento representantes de cada atualizado e
escolar e Escolar proibe segmento e (estudantes, documentos
proposi¢éo de gualquer uso do professores, pais ou pertinentes, em caso
alteracdo na Lei celular na sala. responsaveis) e pares para de proposicao
Estadual N° apresentacao e discussao alteracdo na Lei n°
14.486 das normas pré-elaboradas; | 14.486, cujo envio é
01 assembleia escolar para feito para
consolidacdo das normas apreciacao e
no Regimento Interno. parecer da SRE.
2 Inclusao de Diretor Na escola Novembro No Projeto Registro das ac¢des de uso R$ 15,00
acles que Estudantes (Final do ano Politico das TDIC na escola ao para reimpressao e
contemplem o Professores letivo) Pedagdgico ndo longo do ano letivo; encadernacgdo do
uso pedagdgico Pais ou existe quaisquer | 01 Assembléia escolar para Projeto Politico
das TDIC no responsaveis menc¢des para o selecdo e incluséo das Pedagdgico para
PPP uso das TDIC no acoes no PPP. apreciacao e
ambiente escolar. parecer da SRE
3 Fazer uso dos Professores e Na sala de | Mensalmente | Devido a falta de Pesquisando durante o Sem custos
multiplos estudantes aula inovacao nas planejamento das aulas
recursos aulas que utilizam COMO esses recursos
disponiveis nos o aparelho celular podem potencializar a
aparelhos como ferramenta | aprendizagem do conteudo
celulares pedagdgica. para, posteriormente, adotar

a metodologia durante suas
aulas e/atividades
individuais ou inter e
multidisciplinares.
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(Conclusao)

midiatico, e ao uso
pedagdgico das TDIC em
geral.

Seminario para Diretor Nas Semestralme Devido a Reunido entre equipe Sem custos
exposicao de Estudantes dependénci nte resisténcia dos gestora e professores para
préticas Professores as internas professores em sugestao e organizacao da
pedagdgicas Pais ou e externas utilizar o aparelho proposta;
exitosas de uso responsaveis escola celular como Desenvolvimento de
do aparelho Comunidade ferramenta atividades com uso do
celular externa a escola pedagdgica. aparelho celular ao longo do
semestre;
Seminario realizado na
escola em julho e dezembro
para compartilhamento das
experiéncias.
Solicitagdo e Diretor Da escola Em Devido a Por meio de oficio enviado Sem custos
proposicao de para o NTE | conformidade | inseguranca por ao NTE e SRE, solicitando
capacitacdo em e SRE com a parte dos cursos de capacitagdo em
uso das TDIC disponibilidad | professores para uso das TDIC para os
para os e dos utilizar o aparelho docentes na escola.
docentes da técnicos do celular como
escola junto ao NTE ferramenta
NTE e SRE pedagdgica em
sala de aula.
6 Promover um Diretor Na sala de | Mensalmente | Devido a falta de | Uma vez por més, a reuniao Sem custos
grupo de Professores reunioes, conhecimento de atividade extraclasse
estudos sobre Especialista na sobre letramento sera dedicada a leitura e
letramento biblioteca digital e midiatico. discussao de textos,
digital e ou no selecionados pelos
midiatico laboratério professores, relacionados
de aos multiletramentos, ao
informatica letramento digital e

Fonte: Quadro elaborado pela autora, 2018.
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3.2 Detalhamento das acfes

Nesta secdo apresentamos, detalhadamente, cada uma das acfes propostas
neste PAE para que o gestor escolar possa potencializar o uso pedagdgico do
aparelno celular no cotidiano escolar. Entendemos que atuando como
implementador das tecnologias no cotidiano escolar, o diretor é capaz de sensibilizar
os demais profissionais sobre a importancia do uso das TDIC na escola,
incentivando-os a buscar solugdes para vencer os desafios e estimulando para um
uso efetivo dos recursos tecnoldgicos, principalmente o aparelho celular, na pratica

pedagogica.

3.2.1 Acdo 1 - Reelaborar as normas para o uso do aparelho celular no ambiente
escolar e proposicao de alteracéo na Lei Estadual n° 14.486/2002

Verificamos que 90% dos alunos da E.E. Dona Lurdinha possui celular, levam
o aparelho para as salas de aula e manuseiam mesmo que o Regimento Interno nao
permita. Ademais, conforme mencionado neste trabalho, a legislacdo estadual
proibe apenas conversacao ao aparelho celular em sala de aula, mas o Regimento
Escolar Interno da E.E. Dona Lurdinha proibe qualgquer uso do aparelho na sala.

Sendo assim, quando sao realizadas as Assembleias anuais para
reestruturacdo do Regimento Escolar, conforme determina a legislagdo, o diretor tem
a oportunidade de reelaborar, juntamente com a comunidade escolar, as normas
para o uso do aparelho celular no ambiente escolar, de maneira que sejam
atendidos os anseios de discentes e docentes em relacao ao uso desta TDIC.

A proposta € que na segunda semana do ano letivo o diretor escolar retna-
se, com o Colegiado Escolar, visto que é o 6rgdo representativo da comunidade
escolar, para discutir e elaborar, mediante as sugestdes de todos os presentes, as
normas para o uso do aparelho celular na escolar, em assembleia escolar
especificamente convocada para este fim.

ApOs essa discussao inicial, nas terceira e quarta semanas do ano letivo, os
representantes de cada segmento devem agendar reunides com seus pares para
apresentacdo e discussdo das normas pré-elaboradas na reunido do Colegiado.
Levando em consideracdo que a carga horaria semanal de trabalho dos professores

inclui até duas horas semanais dedicadas a reunides na propria escola ou em local
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definido pela direcdo da escola®, o diretor pode destinar duas dessas reunifes para
discussdo das normas. Ja os representantes de estudantes podem seu reunir com
seus pares no patio ou quadra da escola durante os dois ultimos horarios de aula em
um dia especifico de cada semana cedido para este fim. No caso da reunido com 0s
pais e/ou responsaveis recomenda-se que esta seja convocada e mediada pelo
gestor escolar uma vez que este segmento, costumeiramente, comparece a escola
sob estes termos.

Finalmente, na quarta semana do ano letivo, o diretor deve convocar uma
assembleia, nos termos dos Artigos 6° e 7° da Resolugdo n°® 2.958/2016 (MINAS
GERAIS, 2016c), para deliberagéo final e registro das normas a serem revisadas
e/ou incorporadas no Regimento Escolar.

De acordo com a mencionada Resolucdo n® 2.958/2016 (MINAS GERAIS,
2016¢), a assembleia escolar deve ser presidida pelo diretor da escola. Esta reuniédo
€ a instancia maxima de consulta e deliberacdo da comunidade escolar e deve ser
constituida por profissionais em exercicio na escola, estudantes, pais, maes ou
responsaveis por estudantes. Nela, devem ser discutidos assuntos de interesse da
comunidade escolar, de carater consultivo e deliberativo relativos ao regimento
escolar, processos educativos, diretrizes pedagdgicas, administrativas e financeiras.

Assim, seguindo este mesmo cronograma, a comunidade escolar, incentivada
pelo gestor pode ainda, se mobilizar em uma acao “além dos muros da escola”,
encaminhando aos érgdos centrais responsavel, seja do Executivo ou do Legislativo,
um documento propondo a alteracéo da Lei n° 14.486/2002 (MINAS GERAIS, 2002),
que proibe a conversacdo em telefone celular nas salas de aula, uma vez que esta
impossibilita a aplicacdo de iniumeras metodologias pedagodgicas que poderiam
potencializar o uso pedagogico do aparelho celular.

Ressaltamos que esta € uma acdo de carater estritamente sugestivo, pois
somos cientes da limitada autonomia das escolas para alterar quaisquer dispositivos

legais impostos as instituicdes, portanto, ndo estamos propondo quaisquer infraces

%% O Decreto n° 46.125, de 4 de janeiro de 2013 determina em seu Art. 1° que a carga horaria
semanal de trabalho correspondente a um cargo de Professor de Educacdo Basica com jornada de
vinte e quatro horas compreende: | — dezesseis horas semanais destinadas a docéncia; Il — oito horas
semanais destinadas a atividades extraclasse, observada a seguinte distribuicdo: a) quatro horas
semanais em local de livre escolha do professor; b) quatro horas semanais na propria escola ou em
local definido pela direcéo da escola, sendo até duas horas semanais dedicadas a reunifes. (...) § 4°
As atividades extraclasse a que se refere o inciso Il compreendem atividades de capacitagéo,
planejamento, avaliacdo e reunifes, bem como outras atribuices especificas do cargo que nao
configurem o exercicio da docéncia (MINAS GERAIS, 2013).
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a legislacdo estabelecida, mas, sim, que a comunidade escolar registre e encaminhe
essa sugestdo, tendo como base a experiéncia da escola e da pesquisa que esta
agui relatada.

O custo dessas acOes seria apenas aquele que a escola ja arca anualmente
para reimpressdo e encadernagdo do Regimento Escolar atualizado, e demais
documentos pertinentes, em caso de proposicdo de alteracdo na Lei Estadual n°
14.486/2002 (MINAS GERAIS, 2002), cujo envio é feito para apreciacdo e parecer

da SRE. Esse valor é, até o ano de 2018, geralmente, em torno de R$ 30,00.

3.2.2 Acéo 2 - Incluséo de a¢bes que contemplem o uso pedagogico das TDIC no
PPP

Conforme versa o proprio PPP da E.E. Dona Lurdinha (2017a, p. 2)

A importancia da Proposta Politica Pedagdgica esta no fato de que
ela passa a ser uma direcdo, um rumo para as a¢des da escola. E
uma acao intencional que deve ser definida coletivamente. Por ser a
Educacdo um processo, a Proposta Politica Pedagodgica da escola
tem por objetivo manté-la em constante estado de reflexdo e
elaboragcdo, envolvendo a responsabilidade de todos que dela
participam, para que haja desenvolvimento humano integral dentro
de uma educacdo formadora e transformadora do cidaddo no
processo de ensino — aprendizagem.

Dessa forma, é improcedente que, na conjuntura contemporanea de uso das
TDIC na educacao, ndo exista no referido documento quaisquer mencgdes sobre o
uso dessas tecnologias no ambiente escolar, seja ele pedagdégico ou nao, tal como
ocorre no PPP da E.E. Dona Lurdinha, que ndo tem em seu nenhuma orientacao
sobre o uso das TDIC em nenhuma insténcia de utilizagao.

Considerando que o PPP é reelaborado anualmente apo0s analise da
supervisdo Regional e Analistas da SRE Diamantina e com o envolvimento de todos
os profissionais que atuam na escola, dos alunos e toda a comunidade escolar,
acreditamos que possam ser incluidas, nesse documento, varias acfes que
contemplem o uso pedagodgico das TDIC no ambiente escolar.

A ideia é que todas as acdes de uso das TDIC na escola, como 0 uso do
laboratorio de Informatica, o uso de datashow, televiséo, aparelhos celulares entre

outros, seja sistematizado posteriormente na revisdo do PPP da escola. Para tanto,
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todas as acbes de uso das TDIC na escola, sejam durante as aulas, reunibes ou
planejamentos, devem ser registradas, como ja ocorre, por exemplo, com o
agendamento e planejamento para uso do Laboratorio de informatica para que,
possam ser incorporadas ao PPP da escola.

Assim como na acdo anterior, a revisdo do PPP deve ser realizada em
assembleia escolar, que poderd ser convocada especificamente para esse fim.
Nessa reunido, profissionais em exercicio na escola, estudantes, pais, mées ou
responsaveis podem consolidar, pelo registro escrito, as estratégias desenvolvidas
na escola ao longo do ano e que fizeram uso, de uma alguma maneira, das TDIC.

O diretor deve solicitar que um servidor secretarie a reunido e tome nota das
acOes mencionadas, para que, posteriormente, sejam consolidadas no documento
atualizado do PPP.

Além da discussdo com a comunidade escolar, essa acdo demandaria
apenas custos com a reimpressao e encadernacdo do Projeto Politico Pedagogico

para apreciacao e parecer da SRE, que ficaria em torno de R$ 15,00.

3.2.3 Acéo 3 - Fazer uso dos multiplos recursos disponiveis nos aparelhos celulares

Conforme diagnosticamos em nossa pesquisa de campo, muitas aulas
planejadas pelos professores evidenciaram uma falta de inovagdo para uso
pedagogico do aparelho celular (“mais do mesmo”). Sendo assim, essa acéo propde
que, quando elaborarem aulas utilizando o aparelho celular, os docentes facam uso
dos multiplos recursos disponiveis nesses aparelhos, como a pesquisa orientada, 0s
aplicativos por meio dos quais podem criar testes rapidos de mdultipla escolha para
toda a turma ou visualizar mapas; trabalhar os diversos géneros textuais, o acesso
instantdneo as noticias, videos e mausicas; calculadora, dicionarios, gravador,
tradutor, calendarios, etc.

Para implementar esta acdo, os professores podem pesquisar COmo esses
recursos podem ser utilizados para auxiliar na aprendizagem do contetdo estudado,
a exemplo dos professores N.T e M.J., que fizeram uso de aplicativos para ministrar
suas aulas.

Inicialmente, esses professores pesquisaram sobre aplicativos que poderiam
ser utilizados em suas disciplinas e direcionados a quais conteldos seriam Uuteis,

posteriormente, a metodologia foi colocada em pratica em sala de aula mediante
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orientacdo, aos alunos, sobre como fazer uso do mencionado recurso. Nesse caso,
0os professores fizeram uso de multiletramentos no processo de ensino e
aprendizagem, além de contribuirem, na pratica, para o letramento digital de seus
alunos.

Além disso, caso prefiram, os professores podem optar por planejar e
desenvolver aulas e/ou atividades multi e interdisciplinares, como também ocorreu
durante a pesquisa de campo entre as professoras das disciplinas e Arte e Lingua
Portuguesa e as professoras de Filosofia e Histoéria.

Recomenda-se que a equipe gestora da escola, diretoria e especialista,
auxilie os professores no planejamento e desenvolvimento dessas aulas, fornecendo
informacBes e sites de pesquisa, disponibilizando equipamentos, registrando as
datas, horarios e turmas em que as aulas serdo ministradas, para que ndo haja
conflitos de agendamentos e que sejam satisfatoriamente distribuidos ao longo do
ano.

Potencializando o uso das TDIC, os professores podem publicar relatos e/ou
registros audiovisuais de suas aulas em uma rede social especifica da escola criada
para disseminar informacdes e eventos relevantes da escola, como um blog ou uma
pagina no facebook, cujos acessos sdo publicos e de ampla abrangéncia. Esta
pagina poderia ser gerenciada pelo Colegiado Escolar, cujos membros representam
toda comunidade escolar.

Essa acdo nao teria nenhum custo financeiro para os estudantes e
professores e poderia ser colocada em pratica durante as mais diversas aulas de
todas as disciplinas.

3.2.4 Acao 4 - Seminario para exposi¢ao de praticas pedagdgicas exitosas de uso

do aparelho celular

Nesta acdo, sugerimos que a equipe gestora proponha, durante uma das
reunides de atividades extraclasse do inicio do ano letivo, que sejam realizados dois
seminarios, um em julho e outro em dezembro, para compartilhar praticas
pedagogicas exitosas de uso do aparelho celular, desenvolvidas ao longo do
semestre letivo.

Esta acdo complementa a proposta anterior, pois, de antemao, os professores

podem pesquisar sobre experiéncias exitosas de uso do aparelho celular em
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diversas fontes e empregar essas praticas em suas aulas, de acordo com 0s
conteldos de suas respectivas disciplinas, para, posteriormente, compartilhar com a
comunidade escolar no seminario.

N&o se trata de uma acéo impositiva, mas, sim, de sugerir que novas praticas
de uso das TDIC sejam incorporadas as aulas e compartilhadas com a comunidade
escolar, auxiliando na dissipacao da resisténcia que muitos professores exprimem
em utilizar o aparelho celular na sala de aula. Acreditamos que, se proposto e
adotado como atividade a ser realizada regularmente e compartilhada com os
demais colegas (conforme foi solicitado na pesquisa de campo), essa acao pode
passar a fazer parte da praxis pedagdgica dos professores, sem onerar-lhes nenhum
custo ou trabalho adicional.

Os professores devem ser esclarecidos de que terdo autonomia para
elaborarem suas aulas nos periodos em que julgarem mais oportuno. Além disso,
assim como na acgao anterior, devem contar com o apoio motivacional e logistico da
equipe gestora para a elaboracédo e para a implementacdo de suas aulas, ou seja,
ndo se tratam de acles individualizadas. Assim como na acao anterior, 0S
professores podem desenvolver atividades em conjunto com outros docentes da
mesma area, ou até mesmo atividades interdisciplinares, para que suas demandas
diarias ndo sejam ampliadas, mas sim aprimoradas.

Em funcéo da prépria tematica do seminario, exposicdes a serem realizadas
no evento ndo devem se limitar apenas aos relatos orais. Este momento pode ser
empreendido com o uso de variadas estratégias, como slides, cartazes, filmes,
musicas, oficinas, etc., ou seja, os multiletramentos possiveis com o uso das TDIC.

A equipe gestora deve organizar o seminario antecipadamente, atentando-se
a guestdes como espaco, equipamentos necessarios, divulgacdo, convite para
participacdo da comunidade externa, inclusive expositores, nimero e diversidade de
exposicoes, etc.

Assim como a acgdo anterior, 0 seminario também pode ser divulgado e
registrado em fotos ou videos pelos participantes (alunos, professores, gestores,

etc.) para publicacdo na rede social da escola.

3.2.5 Acéo 5 - Solicitagéo de capacitacdo em uso das TDIC para os docentes da

escola junto ao NTE e SRE
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Ainda com énfase na inseguranca exteriorizada pelos professores para utilizar
o aparelho celular pedagogicamente, de forma inovadora, esta agcao propde que o
gestor escolar solicite, junto ao NTE da SRE, capacitacdo, em uso, sobre as TDIC
para os docentes da escola.

Tal requerimento pode ser pleiteado por meio de oficio remetido ao NTE da
respectiva SRE. Os técnicos do NTE podem se organizar para realizar essas
capacitacdes em conformidade com suas disponibilidades logisticas.

Inicialmente, o proposito é que essa capacitacdo ocorra na propria escola
durante as reunibes de atividades extraclasse, evitando, assim, que a unidade
escolar e os docentes tenham gastos com passagens, alimentagédo e hospedagem
decorrentes da necessidade de deslocamento até a SRE para a realizacdo de
capacitacao.

Na impossibilidade do NTE ministrar o curso de capacitacdo na escola
conforme pleiteado, podendo fazé-lo somente na SRE ou em outro local que n&o
seja a escola, recomendamos que os professores facam uso da carga horaria
prevista para as atividades extraclasse, a fim de participarem da capacitacao,

conforme disposto no Decreto n°® 46.125/2013:

8§ 4° As atividades extraclasse a que se refere o inciso Il
compreendem atividades de capacitacéo, planejamento, avaliacdo e
reunibes, bem como outras atribuicdes especificas do cargo que néo
configurem o exercicio da docéncia (...)

§ 6° A carga horaria prevista na alinea “b” do inciso Il ndo utilizada
para reunides devera ser destinada as outras atividades extraclasse
a que se refere 0 § 4°.

§ 7° Caso o Professor de Educacao Basica esteja inscrito em cursos
de capacitacdo ou atividades de formacdo promovidos ou
autorizados pela SEE, o saldo de horas previsto no § 6° podera ser
cumprido fora da escola, com o conhecimento prévio da direcdo da
escola (MINAS GERAIS, 2013, s/p).

Aléem da solicitacdo de capacitacdo para o uso das TDIC junto ao NTE,
ressaltamos que o proprio gestor escolar, de posse do material desta pesquisa e do
repertério de leituras aqui referenciadas, teria subsidios para conduzir uma
capacitacdo acerca das tematicas que permeiam o uso pedagoégico das TDIC.

A capacitacao para o uso das TDIC contribui para que professores e gestores
possam conhecer e colocar em prética as diversas funcionalidades administrativas e

pedagogicas dessas ferramentas.
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3.2.6 Acédo 6 - Promover um grupo de estudos sobre letramento digital e midiatico na

escola

Diante da falta de conhecimento, por parte dos professores e dos alunos, a
respeito de conceitos essenciais para a inser¢do das TDIC no ambiente escolar,
como as nocoes de letramento digital e midiatico, por exemplo, sugerimos a criacdo
de um grupo para estudos desses novos conceitos de aprendizagem das TDIC,
contribuindo para a responsabilizacdo da equipe pedagdgica pelo letramento digital
e midiatico na escola.

Nossa sugestao é que é uma vez por més, a reunido de atividade extraclasse
da equipe pedagdgica seja dedicada ao grupo de estudos. Na oportunidade, os
professores, gestores e especialista fardo leituras e discussdes de textos teoricos,
escolhidos por eles mesmos, relacionados aos multiletramentos, ao letramento
digital e midiatico, ao uso pedagdgico das TDIC, entre outros que abordem essas
respectivas tematicas. A cada reunido, um professor ou grupo de professores pode
se responsabilizar, alternadamente, por levar um texto para a discussao coletiva.

Ao longo desses encontros, os professores podem avaliar também a
necessidade de propor acdes diversas de uso das TDIC na escola, contribuindo,
assim, para a implementacdo das demais ac¢des sugeridas neste PAE e de outras
gue podem surgir no ambito do grupo de estudos da E.E. Dona Lurdinha.

Assim como nas ac¢les anteriores, € necessario que os professores estejam
cientes de que o grupo de estudos ndo é uma pratica compulséria, mas colaborativa
e impulsionadora de uma cultura contemporanea, que demanda conhecimento para
0 uso das TDIC na escola.

Assim como as ac¢les 3 e 4, os encontros do grupo de estudo podem ser
registrados em fotos e videos e compartilhados na rede social da escola, bem como
os textos lidos e analisados pela equipe pedagdgica.

Se houvesse algum custo, este seria apenas com a impressdo de material
para estudo. No entanto, como 0 objetivo € potencializar o uso das TDIC, esse
material poderia ser acessado por meios dessas ferramentas disponiveis na escola,
como os computadores do laboratério de informatica, ou o proprio aparelho celular

de cada professor, por exemplo.
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3.2.7 Agéo 7 - Fazer uso do aparelho celular para o compartilhamento de
informacgdes da escola

N&o apenas o gestor escolar, mas todos os servidores podem, por livre
arbitrio, fazer uso do aparelho celular para acessar grupos formais e informais de
bate-papo, paginas em redes sociais ou blogs que tenham a finalidade de propagar,
diariamente, as informacdes pedagdgicas, administrativas e financeiras da escola.

Conforme sugerimos na terceira acéo, a escola pode criar uma rede social
especifica para esse fim, como um blog ou uma pagina no facebook, por exemplo,
cujos acessos sao publicos e de ampla abrangéncia. Naquela acdo, mencionamos
ainda que esses recursos podem ser gerenciados pelos membros do Colegiado
Escolar, pois, por esse 0rgdo, estdo representados todos o0s segmentos da
comunidade escolar. Assim, cada um desses segmentos poderia propagar as
informagdes que julgassem relevantes para toda comunidade escolar.

Pedimos licenca para exemplificar uma experiéncia existente na E.E. Dona
Lurdinha, da qual tivemos conhecimento durante a realizacdo da pesquisa de
campo, que poderia ser adotada por outras escolas: a instituicdo possui dois grupos
de WhatsApp, ao qual foram adicionados os servidores da escola, os membros do
colegiado escolar, os representantes de turmas, a comissdo de licitacdo e o
conselho fiscal da escola. A permanéncia dos membros adicionados aos dois grupos
é facultativa, e essa informacdo, bem como a finalidade dos grupos encontra-se
disponivel em seu status para que todos tenham ciéncia, assim, que adicionados.

Um dos grupos é estritamente formal. Neste, apenas a direcdo da escola
pode divulgar informacdes oficiais e formais para conhecimento, notificacdo e/ou
apreciacdo dos membros. No entanto, todos os servidores efetivos sado
administradores desse grupo. Ja o outro grupo é plenamente informal, onde todos os
membros podem postar quaisquer mensagens, fotos, videos, oficiais ou extraoficiais,
motivacionais, cdmicas, etc. Podem, ainda, divulgar fotos, videos, comentarios,
relatos, etc., das atividades e/ou eventos realizados na escola.

Nossa sugestao € que a criacado do blog ou pagina em rede social proposta
nesta acao siga 0s mesmos critérios que permearam a criagdo dos grupos de
WhatsApp da E.E. Dona Lurdinha, determinando-se o seu objetivo, quem se
responsabilizara por administrar esses recursos e 0 tipo de conteldo que sera

propagado neles.



119

Assim como na E.E. Dona Lurdinha, nossa pretensdo € que essa estratégia
estimule, sem custos e por vontade prépria, a utilizacdo do aparelho celular pela
comunidade escolar, favorecendo uma cultura de incorporacdo das TDIC as praticas
cotidianas da gestao escolar.

Concluindo este capitulo, esperamos que o PAE contribua para que o gestor
e os docentes da E.E. Dona Lurdinha - e também de outras instituicbes escolares
gue convivem com a problematica abordada nesta pesquisa - possam colocar em
pratica estratégias que, de fato, viabilizem o uso do aparelho celular no ambiente
escolar e, principalmente, nas salas de aulas, tendo em vista a urgéncia de acbes
gue versem sobre este tema tdo potente nos ambientes escolares atualmente.

Mais uma vez, ressaltamos que, conforme afirmam Lévy (1999), Gonnet
(2004), Buckingham (2010), Coscarelli e Ribeiro (2005), Kenski (2013) e tantos
outros autores mencionados neste trabalho, a escola ndo pode ficar alheia as
mudancas impostas pelas TDIC. Fullan (2009) afirma que a inovacéo centra-se nas
escolas, nas salas de aula e nas praticas dos professores, e agrega trés dimensdes:
a utilizacdo de novos materiais ou tecnologias, o uso de novas estratégias ou
atividades e a alteracdo de crencgas por parte dos intervenientes.

Assim como Fullan (2009), destacamos a terceira dimenséo dessa mudanca
e/ou inovacdo como a mais importante: “a mudanga real envolve mudangas nas
concepgdes e nos comportamentos, dai que seja tao dificil de obter” (FULLAN,
2009, p. 32). Dito de outra forma, a inovacao depende, fundamentalmente, da
mudanca de paradigmas e praticas tradicionais dos sujeitos que insistem em nédo

assentir que vivemos em tempos cada vez mais digitais, midiaticos, modernos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluirmos este estudo, verificamos que ainda persistem muitos desafios
para inclusdo das TDIC, em especial o aparelho celular, nas salas de aula. Embora
exista uma vasta e admiravel literatura acerca dessa tematica, o contato direto com
a escola nos permitiu verificar que ainda ha uma grande disparidade entre as teorias
e a pratica. E este foi o principal desafio para a construcéo deste trabalho.

Ao descrever o contexto atual de insercéo das TDIC na Escola Estadual Dona
Lurdinha, enfatizando as tecnologias méveis, como o aparelho celular, constatamos
gue a equipe gestora da escola ainda administra as situagdes de conflito em relacao
ao uso do celular na sala de aula, fundamentando-se em normas proibitivas, como a
legislacdo estadual e o regimento interno da escola que proibem o uso do aparelho
celular. Isso porque a pratica da escola ainda ndo foi mobilizada para a busca de
possibilidades pedagdgicas que facam proveito desse aparelho como recurso
tecnolégico amplamente utilizado pelos alunos, seja no ambiente escolar ou fora
dele.

A analise dos dados realizada no segundo capitulo da pesquisa evidenciou
gue muitos educadores caracterizam o0s celulares como um equipamento que
estimula a indisciplinariedade e a diminuicdo da capacidade de concentracdo do
aluno em sala de aula, representando uma ameaca a autoridade do educador. Por
essa razdo, ndo demonstraram grandes esforcos ou interesse para adapta-lo em
sua estrutura educacional de praticas pedagdgicas. Na opinido desses docentes,
mesmo que utilizado pedagogicamente, o aparelho celular tende mais a dispersar os
alunos do que foca-los em uma atividade e/ou conteudo que esteja sendo
repassados em sala de aula, E por conseguinte, na opinido dos professores, a
aprendizagem seria comprometida.

Os relatos de alguns professores participantes da pesquisa evidenciaram
esse pragmatismo de muitos docentes quanto a impossibilidade de utilizagdo das
tecnologias na sala de aula. Embora favoraveis ao uso das tecnologias, eles néo se
revelaram avidos defensores do uso do aparelho celular no cotidiano escolar.

A despeito desse argumento de subterfigio para a nao utilizacédo do aparelho
celular em sala de aula, a observacdo das aulas ministradas pelos professores
demonstrou que esse julgamento dos docentes foi frustrado, uma vez que, ao

contrario do que esperavam dos alunos, eles realizaram as atividades propostas
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com mais rapidez e conseguiram, em algumas oportunidades, dar conta de mais
conteuddo.

Apesar de replicar métodos aparentemente convencionais de ensino diante
do potencial pedagégico dos smartphones, o uso do celular nas aulas observadas,
ainda que apenas como ferramenta para a pesquisa, evidenciou diversos recursos
disponiveis nesses aparelhos, exemplificando uma variedade de técnicas
metodoldgicas que o professor pode adotar para organizar suas aulas.

Conforme deduziamos, com recursos cada vez mais avangcados, como
acesso a internet, redes sociais, jogos, aplicativos e uma infinidade de outros
recursos, os aparelhos celulares atraem cada vez mais a atengcao dos alunos, seja
em sala de aula, ou fora dela. Assim como 0s equipamentos tecnoldgicos inseridos
nas escolas publicas pelos diversos programas e projetos governamentais descritos,
como o Prolnfo, por exemplo, 0 uso pedagdgico do celular em sala de aula pode
contribuir para o aprendizado e facilitar a didatica do educador, se trabalhado de
maneira que concorra para tal objetivo. Portanto, esses aparelhos podem e devem
ser utilizados racionalmente visando a modernizacdo e diversificacdo dos métodos
educacionais. Seu uso pode e deve, portanto, ser regulamentado e negociado entre
gestéo, professores e alunos.

Desta feita, para os professores que participaram da pesquisa, e,
consequentemente, para os alunos, essas aulas representaram indicios de uma
possivel mudanca no contexto estrutural do processo cotidiano de ensino e
aprendizagem. Em outras palavras, percebemos que aceitar as TDIC é aceitar uma
nova configuracdo de posturas em sala de aula.

Para tanto, reafirmamos a assertiva de Buckingham (2010, p. 53) de que “a
escola ndo pode dar-se ao luxo de ignorar o papel cada vez mais significativo que a
midia digital passou a desempenhar na vida da maioria dos jovens.” Negar o uso do
celular, bem como a ideia de “uso controlado das tecnologias” que proporcionam
novos e multiplos letramentos ao ensino se configura como um pensamento
obsoleto em um ambiente educacional.

Trata-se, diante de todo o exposto, de vencer os desafios evidenciados por
essa constatacao, tais como aqueles que identificamos ao longo da pesquisa: a)
grande quantidade de alunos possui celular, levam e manuseiam os aparelhos em
sala de aula, fato proibido pelo Regimento; b) auséncia de a¢des no Projeto Politico

Pedagogico que proponham o uso das TDIC no ambiente escolar; c) inseguranca e
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resisténcia dos professores quanto a utilizacdo do aparelho celular como ferramenta
pedagdgica em sala de aula; e d) falta de conhecimento (tais como o de letramento
digital e midiatico) da comunidade escolar a respeito de conceitos essenciais para a
insercao das TDIC no ambiente escolar.

Assim, esperamos que as acdes propostas no PAE sejam uma referéncia
para que a E.E. Dona Lurdinha e outras escolas que apresentem desafios
semelhantes possam pensar e implementar acfes para a garantia do uso
pedagogico do aparelho celular. Em nosso PAE, consideramos, dentre outros
aspectos, que € fundamental reconhecer as potencialidades das tecnologias
disponiveis para o cenario educacional, bem como os diversos conceitos que
permeiam essa sistematica, como, por exemplo, o letramento midiatico e digital. Por
essa razao, certamente, esses sao aspectos relevantes a serem inseridos neste
debate. Essas necessidades de ampliacdo do debate e da investigagdo abrem
margem para futuras pesquisas e para aproposicdo de mais reflexdes que

contribuam para o aprimoramento e efetivacdo do uso do aparelho em sala de aula.



123

REFERENCIAS

AGENCIA MINAS GERAIS. Escolas Estaduais serdo contempladas com Jovem
Aprendiz. 2016. Disponivel em:
<http://www.agenciaminas.mg.gov.br/noticia/escolas-estaduais-serao-contempladas-
com-jovem-aprendiz > Acesso em 26 de agosto de 2017.

ALMEIDA, M. E. B.; MORAN, J. M. (Org.). Integracao das tecnologias na
educacao. Brasilia: Ministério da Educacao, Seed, 2005. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/iniciaissf.pdf> Acesso em: 06 jul. 2018.

.; SILVA, M. G. M. Curriculo, tecnologia e cultura digital: Espacos e tempos
de Web Curriculo. Revista e-curriculum. S&o Paulo, v. 7, n. 11, p. 1-19, 2011.
Disponivel: <http:// revistas.pucsp.br/index.php/ curriculum/article/view/5676>
Acesso em 30 de janeiro de 2018.

ALONSO, K. M. Tecnologias da Informacdo e Comunicac¢ao e formacéo de
professores: sobre rede e escolas. Educ. Soc., Campinas, v. 29, n. 104 - Especial,
p. 747-768, out. 2008. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/es/v29n104/a0629104.pdf>. Acesso em: 09 abr. 2018.

AMADO, L. Tecnologias na aprendizagem da matematica: Mentoring, uma estratégia
para a Formacao de Professores. Educ. Mat. Pesq., S&o Paulo, v. 17, n. 5, p. 1013-
1039, 2015. Disponivel em:
<https://revistas.pucsp.br/index.php/emp/article/view/26326>. Acesso em: 06 jul.
2018.

ANATEL. Discurso do presidente da Anatel na solenidade de abertura do
Workshop Infraestrutura Telecomunicacdes — Lei Geral de Telecomunicagdes:
20 anos. 2017. Disponivel em: <http://www.anatel.gov.br/institucional/noticias-
destaque/2-uncategorised/1692-discurso-do-presidente-da-anatel-na-solenidade-de-
abertura-do-workshop> Acesso em: 07 jul. 2018.

ANDRADE, P. F. Modelo Brasileiro de Informatica na Educacéao. 2018. Disponivel
em: <http://www.c5.cl/ieinvestiga/actas/ribie96/43.html>. Acesso em 20 ago. 2017

ANDRE, M. Pesquisa em educacéo - buscando rigor e qualidade. Cad. Pesqui., S0
Paulo, n. 113, p. 51-64, 2001.

. Estudo de Caso Qualitativo em Educacéo. Revista da FAEEBA -
Educacéo e Contemporaneidade, Salvador, v. 22, n. 40, p. 95-103, jul./dez. 2013.

APPLE. Fisica na escola LITE 4+. 2018. Disponivel em:
<https://itunes.apple.com/br/app/f%C3%ADsica-na-escola-lite/id9213583567mt=8>.
Acesso em: 06 jul. 2018.

BARTON, D.; LEE, C. Linguagem online: textos e praticas digitais. Sdo Paulo:
Parabola Editorial, 2015.



124

BARBOSA NETO, J. G. Proinfo: Reflexdes sobre o Programa Nacional de
Tecnologia Educacional na paraiba. 2014. 48f. Monografia (Especializacdo em
Fundamentos da Educacéo) — Universidade Estadual da Paraiba, Jodo Pessoa,
2014. Disponivel em:
<http://dspace.bc.uepb.edu.br/|spui/bitstream/123456789/5416/1/PDF%?20-
%20Joaquim%20Gomes%20Barboza%20Neto.pdf>. Acesso em: 07 jul. 2018.

BELLONI, M. L.; GOMES, N. G. Infancia, Midias e Aprendizagem: autodidaxia e
colaboragdo. Educ. Soc., Campinas, v. 29, n. 104 - Especial, p. 717-746, out. 2008.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/es/v29n104/a0529104.pdf>. Acesso em: 06
jul. 2018.

BORBA, M.; LACERDA, H. D. G. Politicas Publicas e Tecnologias Digitais: um
celular por aluno. Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v. 17, n. 3, p. 490-507, 2015.

BRASIL. Portaria n® 549, de 13 de outubro de 1989. Institui o Programa Nacional de
Informatica Educativa (PRONINFE). Diario Oficial da Unido, Brasilia, 1989.

. Lei n®9.394 de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional. Diario Oficial da Uni&o, Brasilia, 1996. Disponivel em:
<http://'www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm>. Acesso em: 16 dez. 2017.

. Portaria n® 522, de 9 de abril de 1997. Cria o Programa Nacional de
Informatica na Educacao. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 1997a. Disponivel em:
<http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&c
0_obr a=22148> Acesso em: 20 ago. 2017.

. Nucleos de Tecnologia Educacional — NTE. Caracterizagao e Critérios
para Criacdo e Implantacdo. Brasilia-DF, 1997b. Disponivel em:
<https://www.fnde.gov.br/sigetec/upload/manuais/cat_crit. NTE.doc> Acesso em: 20
ago. 2017.

. Resolucdo CNE/CP n°1, de 18 de fevereiro de 2002. Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacédo de Professores da Educacéo Bésica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao plena. Diario Oficial da Unido,
Brasilia, 2002. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf>. Acesso em: 07 jul. 2018.

. Decreto n® 6.300, de 12 de dezembro de 2007. Dispde sobre o Programa
Nacional de Tecnologia Educacional — Proilnfo. Diario Oficial da Uniéo, Brasilia,
2007. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-
2010/2007/Decreto/D6300.htm>. Acesso em: 20 ago. 2017.

. Lei n®13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de
Educacdo — PNE e da outras providéncias. Diério Oficial da Unido, Brasilia, 2014.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ CCIVIL_03/_Ato2011-
2014/2014/Lei/L13005.htm>. Acesso em: 31 jan. 2018.



125

. Portaria n® 1.144, de 10 de outubro de 2016. Institui o Programa Novo Mais
Educacéo, que visa melhorar a aprendizagem em lingua portuguesa e matematica
no ensino fundamental. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 2016a. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/docman/outubro-2016-pdf/49131-port-1144mais-educ-
pdf/file>. Acesso em: 31 jan. 2018.

. Programa Novo Mais Educacdo Documento Orientador - Adeséao -
Verséao |. 2016b. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2016-
pdf/53061-novo-mais-educacao-documento-orientador-pdf/file>. Acesso em: 07 jul.
2018.

BUCKINGHAM, D. Crescer na Era das Midias: apds a morte da infancia. Traducao
de Gilka Girardello e Isabel Orofino. Florianopolis: Loyola. 2006.

. Cultura Digital, Educacéo Midiatica e o Lugar da Escolarizacédo. Educ.
Real., Porto Alegre, v. 35, n. 3, p. 37-58, set./dez., 2010.

CAEd. Programa de Avaliacao da Rede Publica da Educacédo Basica. Escola
Estadual Dona Lurdinha. 2018. Disponivel em:
<http://monitoramento.caedufjf.net/#/login> Acesso em: 05 ago. 2017. (acesso
restrito).

CARVALHO, M. S. Conceitos Basicos de Sistemas de Informacédo Geogréfica e
Cartografia Aplicados a Saude. Brasilia: Organizagdo Panamericana de Saude,
Ministério da Saude, 2000.

CLARINDO, F. J. C.; MANSUR, P. H. G. Proposta para Implantagéo de Recursos
Tecnologicos Digitais Touchscreen no Ambiente Educacional. Future Studies
Research Journal, Pinheiros, v. 8, n. 3, p. 31-82, 2016. Disponivel em:
<http://www.spell.org.br/documentos/ver/44018/proposta-para-implantacao-de-
recursos-tecnologicos-digitais-touchscreen-no-ambiente-educacional-> Acesso em:
07 jul. 2018.

CONFORTO, D.; VIEIRA, M. C. Smartphone na Escola: da discussao disciplinar
para a pedagogica. Latin American Journal of Computing, Quito, v. 2, n. 3, p. 43-
54, nov. 2015.

COSCARELLI, C. V.; RIBEIRO, A. E. (Org.). Letramento digital: aspectos sociais e
possibilidades pedagdgicas. Belo Horizonte: Ceale/Auténtica, 2005. (Colecdo
Linguagem e Educacao).

COULON, A. Etnometodologia. Petrépolis: Vozes, 1995.

DANTAS, G. F. V. Fatores que levam a resisténcia dos professores ao uso das
TIC em sala de aula. 2014, 44f. Monografia (Especializagdo em Gestéo Escolar) -
Universidade de Brasilia, Brasilia 2014.

DEMO, P. O paradigma da cibercultura. 2. ed. Sdo Paulo: Trolla, 2006.



126

DIAS et al. A contribuigdo do uso de dispositivos méveis para um curriculo voltado a
uma educacao transformadora na EJA. Revista Espaco do curriculo, Jodo Pessoa,
V. 6, n. 2, p. 280-291, 2013. Disponivel em:
<http://www.periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/rec/article/view/17150> Acesso em: 07
jul. 2018.

ESCOLA ESTADUAL DONA LURDINHA. Regimento Interno. Diamantina: 2014.

. Projeto Politico Pedago6gico. Diamantina: 2017a.
. Quadro Informativo de Pessoal. Diamantina: 2017b.
. Relatério de Bens Patrimoniais. Diamantina: 2017c.

. Cadernos de Ocorréncias. Diamantina: 2017d.
ESTEVAO, R. B.; PASSOS, G.0. O Programa de Tecnologia Educacional
(PROINFO) no contexto da descentralizacdo da politica educacional brasileira.
Holos, Rio Grande do Norte, ano 31, v. 1, p. 199-213, 2015.

FIERRO, L. R. F.; SILVA, L. R. As Redes Sociais Digitais no Processo de Ensino
Aprendizagem no curso de jornalismo em Manaus. In: Congresso Brasileiro de
Ciéncias da Comunicagéo, 36, 2013, Manaus. Anais... Manaus: UFMA, 2013, p. 1-
15. Disponivel em: <http://www.intercom.org.br/papers/nacionais/2013/resumos/R8-
1508-1.pdf>. Acesso em: 07 jul. 2018.

FONSECA, S. G. Didéatica e préatica de ensino de histéria: experiéncias, reflexdes
e aprendizados. Campinas: Papirus, 2003.

FULLAN, M. O significado da mudanc¢a educacional. 4.ed. Traducao de Ronaldo
Cataldo Costa. Porto Alegre: Artmed, 2009.

GAMA, A. M. O Letramento digital e a escola como principal agéncia. Momento, Trés
Coracdes, v. 3, n. 1, p. 1-12, jan./jul. 2012. Disponivel em:
<http://periodicos.unincor.br/index.php/memento/article/view/350>. Acesso em: 07
jul. 2018.

GATTI, B. A. Grupo focal na pesquisa em Ciéncias sociais e humanas. Brasilia:
Liber Livro 2005.

. Algumas consideracdes sobre procedimentos metodologicos nas pesquisas
educacionais. ECCOS, Sao Paulo, v.1, n. 1, p. 1-18, dez. 1999. Disponivel em:
<http://www.uneb.br/gestec/files/2011/10/ALGUMAS-
CONSIDERA%C3%87%C3%95ES-SOBRE-PROCEDIMENTOS-
METODOL%C3%93GICOS-07.pdf>. Acesso em: 07 jun. 2018.

GERMANDO, V. A. C. Educacéo fisica escolar e curriculo do Estado de Séo
Paulo: possibilidades dos usos do celular como recurso pedagdgico no ensino do
Hip Hop e Street dance, 2015. 160f. Dissertacdo (Mestrado em Desenvolvimento



127

Humano e Tecnologias) — Instituto de Biociéncias, Universidade Estadual Paulista,
Rio Claro, 2015. Disponivel em: <https://repositorio.unesp.br/handle/11449/126501>
Acesso em: 07 jul. 2017.

GONNET, J. Educacéao e Midias. Traducao Maria Luiza Belloni. Sdo Paulo: Edi¢cdes
Loyola, 2004.

GROSSI, M. G. R.; SANTOS, A. J.; COSTA, J. W. Inclusao sociodigital: a
implantac&o do Proinfo em Minas Gerais. Conjectura: Filosofia e Educacao, Caxias
do Sul, v. 20, n. 2, p. 175-201, mai./ago. 2015.

GUNTHER, H. Pesquisa qualitativa versus pesquisa quantitativa: Esta € a questdo?
Psicologia, Teoria e Pesquisa, Brasilia, v. 22. n. 2, p. 201-210, mai./ago. 2006.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/ptp/v22n2/al0v22n2.pdf> Acesso em: 07
jul. 2018.

HEWITT, H. Blog: entenda a revolucdo que vai mudar seu mundo. Rio de Janeiro:
Thomas Nelson Brasil, 2007.

INEP. IDEB - Resultados e Metas: Escola Estadual Dona Guidinha. 2018.
Disponivel em:
<http://ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resultado.seam?cid=1715596> Acesso
em: 05 jul. 2018.

IBGE. Estimativas da populacao residente nos municipios brasileiros com data
de referéncia em 1 de julho de 2013. 2013. Disponivel em:
<ftp://ftp.ibge.gov.br/Estimativas_de_Populacao/Estimativas_2013/estimativa_2013_
dou.pdf> Acesso em: 23 nov. 2017.

JOLY, M. C. R. A, SILVA, B. D., ALMEIDA, L. S. Avaliacdo das competéncias
docentes para utilizagcédo das tecnologias digitais da comunicagéo e informacao.
Curriculo Sem Fronteiras, Campinas, v. 12, n. 3, p. 83-96, 2012.

KENSKI, V. M. Tecnologias e Ensino Presencial e a Distancia. 1. ed. Sdo Paulo:
Papirus, 2003.

. Tecnologias e tempo docente. Campinas: Papirus, 2013.

LEVY, P. As tecnologias da inteligéncia: o futuro do pensamento na era da
informatica. Traducao de Carlos Irineu da Costa. S&o Paulo: Editora 34, 1993.

. Cibercultura. Sao Paulo: Editora 34, 1999.

LIBANEO, J. C. Adeus professor, adeus professora? Novas exigéncias
educacionais e profissdo docente. Sdo Paulo: Cortez, 1998.

LUCK et al. A escola participativa: o trabalho do gestor escolar. Rio de Janeiro,
DP&A, 42 edicdo 2000.



128

MARTINS et al. A gamificagdo no ensino de historia: o jogo “Legend of Zelda” na
abordagem sobre medievalismo. Holos, ano 32, v. 7, p. 299-321, 2016. Disponivel
em: <http://www?2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/HOLOS/article/view/1978>. Acesso em:
07 jul. 2018.

MAYER, R. E. Multimédia Learning: are you asking the right questions. Educational
Psychologis, New York, v. 32, n. 1, p. 1-19, 2001.

MENDES, M.; ALMEIDA, M.E.B. Utilizacdo do laptop educacional em sala de aula.
In: ALMEIDA, M. E. B.; PRADO, M. E. B. B. O. (Org.). O computador portatil na
escola: mudancas e desafios nos processos de ensino e aprendizagem. S&o Paulo:
Avercamp, 2011. p. 60-74.

MEIRA, R. C. As ferramentas para a melhoria da qualidade. Porto Alegre:
SEBRAE, 2003.

. Lein®14.486, de 9 de dezembro de 2002. Disciplina o uso de telefone
celular em salas de aula, teatros, cinemas e igrejas. Diario Oficial do Estado de
Minas Gerais, Belo Horizonte, 2002. Disponivel em:
<http://www.camara.gov.br/sileg/integras/143653.pdf>. Acesso em: 07 jul. 2018.

. Novo Plano Curricular para o Ensino Médio. 2006. Disponivel em:
<https://docplayer.com.br/51158776-Governo-do-estado-de-minas-gerais.html>.
Acesso em: 07 jul. 2018.

. Parecer para o 1°turno do projeto de Lei n° 3.158/2009. Belo Horizonte:
Centro de Estudos e Aperfeicoamento Funcional Diretoria de Informacéo,
Documentacdo e Biblioteca, v. 9, n. 21, 05 jun. 2009.
<http://ws.mpmg.mp.br/biblio/informa/050611934.htm>. Acesso em: 07 jul. 2018.

. Relatério Circunstanciado Projeto Escolas em Rede. 2010. Disponivel
em: <http://docplayer.com.br/303883-Relatorio-circunstanciado-projeto-escolas-em-
rede.html> Acesso em: 05 ago. 2017.

. Decreto n°® 46.125, de 4 de janeiro de 2013. Regulamenta dispositivos da
Lei n® 15.293, de 5 de agosto de 2004. Diario Oficial do Estado de Minas Gerais,
Belo Horizonte, 2004. Disponivel em: <http://www.sindutemg.org.br/novosite/files/18-
01-2013-decreto-n-46.pdf> Acesso em: 07 jul. 2018.

. Padrdes de competéncias de diretor de escola. 2014. Disponivel em:
<http://crv.educacao.mg.gov.br/sistema_crv/banco_objetos_crv/%7B8B952AFB-
142D-4A15-8932-1223D986B4F3%7D_padroes-de-competencia_diretor-
escolar_02.pdf> Acesso em: 24 out. 2017.

. Oficio Circular n°® 35/2015. Anexo Ill Termo de Compromisso. 2015.

. Resolucéo n° 2.972, de 16 de maio de 2016. Estabelece as diretrizes,
atribuigdes e vinculagcéo dos Nucleos de Tecnologia Educacional dentro da estrutura
organizacional das Superintendéncias Regionais de Ensino do Estado de Minas
Gerais e as atribuices das fun¢des de Técnicos dos Nucleos de Tecnologias



129

Educacionais. Diario Oficial do Estado de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2016a.
Disponivel em:
<http://srecaratinga.educacao.mg.gov.br/images/stories/legislacao/resolucao-see-
2972-de-16-05-2016-nte.pdf> Acesso em: 07 jul. 2018.

. Resolucéo n° 3205, de 26 dezembro de 2016. Estabelece normas para a
organizacdo do Quadro de Pessoal das Escolas Estaduais e a designacgao para o
exercicio de funcao publica na Rede Estadual de Educacédo Basica a partir de 2017
e da outras providéncias. Diario Oficial do Estado de Minas Gerais, Belo
Horizonte, 2016b. Disponivel em:
<http://srecampobelo.educacao.mg.gov.br/images/resolucao-3205-26-12-2016.pdf>.
Acesso em: 07 jul. 2018.

. Resolucéo n° 2.958, de 29 de abril de 2016. Dispde sobre a Assembleia
Escolar e sobre a estrutura, funcionamento e processo de eleicdo dos membros do
Colegiado Escolar na rede estadual de ensino de Minas Gerais. Diario Oficial do
Estado de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2016c. Disponivel em:
<http://srebarbacena.educacao.mg.gov.br/images/DIPE/DIGEP/Arquivos/Priscila/Res
oluo-SEE-2958-de-29 04 16.doc>. Acesso em: 07 jul. 2018.

. Projeto de Gestéo Tecnoldgica — SI/STE/SEE-MG: Gestores, NTE e
Escolas. 2018. Disponivel em: <http://gnteescolas.educacao.mg.gov.br/projeto-
pregao-33-2013> Acesso em: 26 ago. 2017.

MORAES, M. C. Informatica Educativa no Brasil: uma histéria vivida, algumas licdes
aprendidas. Revista Brasileira de Informatica na Educacé&o, Florianopolis, v. 1, n.
1, p. 19-44, set. 1997.

MORAN, J. M. O Video na Sala de Aula. Comunicac¢do & Educacgéo. Sdo Paulo, v.
2, p. 27-35,1995.

. Como utilizar a internet na educacao. Revista Ciéncia da Informacao, v.
26, n.2, p. 146-153, mai./ago.1997. Disponivel em:
<http://www.eca.usp.br/prof/moran/i> Acesso em: 08 abr. 2018.

. Gestao Inovadora da Escola em Tecnologias. In: VIEIRA, A. (Org.). Gestéao
educacional e tecnologia. Sdo Paulo: Avercamp, 2003. p. 151-164.

MOREIRA, A. F. B., KRAMER, S. Contemporaneidade, educacao e tecnologia.
Educ. Soc., Campinas, v. 28, n. 100 - Especial, p. 1037-1057, out. 2007.

NISHIZAKI, V. S.; BENTO, M. C. M. 2016. Uso de dispositivos moveis em educac¢éo
escolar: o celular como objeto de estudo no Ensino Médio. Revista UNIVAP Online,
S&o José dos Campos, v. 22, n. 40, p. 201, 2016. Disponivel em:
<https://revista.univap.br/index.php/revistaunivap/article/view/617>. Acesso em: 06
jul. 2018.

NTEMG1. Programa Estadual de Informética na Educac¢&o. 2002. Disponivel em:
<http://ntemgl.tripod.com/Proinfo.htm>. Acesso em: 05 ago. 2017.


http://srebarbacena.educacao.mg.gov.br/images/DIPE/DIGEP/Arquivos/Priscila/Resoluo-SEE-2958-de-29_04_16.doc
http://srebarbacena.educacao.mg.gov.br/images/DIPE/DIGEP/Arquivos/Priscila/Resoluo-SEE-2958-de-29_04_16.doc

130

NUNES, J. M.; INFANTE, M. Pesquisa-acdo: uma metodologia de consultoria. In:
ESCOLA POLITECNICA DE SAUDE JOAQUIM VENANCIO. (Org.). Formacéo de
pessoal de nivel médio para a saude: desafios e perspectivas. Rio de Janeiro:
Editora FIOCRUZ, 1996. p. 97-114. Disponivel em:
<http://books.scielo.org/id/dydn3/pdf/amancio-9788575412671-10.pdf> Acesso em
07 jul. 2018.

OLIVEIRA, R. Informatica educativa: dos planos e discursos a sala de aula.
13.ed. Campinas: Papirus, 2007.

OBSERVATORIO PNE. Meta 3 - Ensino Médio. 2018a. Disponivel em:
<http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne/3-ensino-medio> Acesso em: 05
jul. 2018.

. Sobre 0 Observatério do PNE. 2018b. Disponivel em:
<http://www.observatoriodopne.org.br/sobre-observatorio> Acesso em: 05 jul. 2018.

PERRENOUD, P. Pedagogia Diferenciada: das Intencfes a Acao. Porto Alegre:
Artmed Editora, 2000.

PIMENTEL, N. M. As politicas publicas para as tecnologias de informacéao e
comunicacao e educacéo a distancia no Brasil. Educ. foco, Juiz de Fora, v. 17, n. 2,
p. 83-102 jul./out. 2012. Disponivel em:
<http://www.ufjf.br/revistaedufoco/files/2013/05/artigo4.pdf>. Acesso em: 07 jul.
2018.

POLACINSKI et al. Implantacdo dos 5Ss e proposicdo de um SGQ para uma
industria de erva-mate. Revista ADMpg Gestéo Estratégica, Ponta Grossa, v. 6, n.
1, p.71-78, 2013. Disponivel em:

<http://www.admpg.com.br/revista2013 _1/Artigos/14%20Implantacao%20dos%205S
$%20e%20proposicao%20de%20um%20SGQ.pdf> Acesso em: 30 mai. 2018.

REINALDO et al. Impasse aos Desafios do uso de Smartphones em Sala de Aula:
Investigacdo por Grupos Focais. RISTI, n. 19, p. 77-92, set. 2016. Disponivel em:
<http://www.scielo.mec.pt/pdf/rist/n19/n19a07.pdf> Acesso em: 07 jul. 2018.

RIFKIN, J. A terceira Revolucéao Industrial. S&o Paulo: Editora M Books do Brasil,
2014.

ROJO, R. H.; ALMEIDA, E. M. (Org.). Multiletramentos na escola. Sao Paulo:
Parabola Editorial, 2012.

SANTOS, C. R. O gestor educacional de uma escola em mudanc¢as. Sao Paulo:
Pioneira, 2002.

SILVA. M. G. O uso do aparelho celular em sala de aula. 2012. 51f. Monografia
(Especializagdo em Midias na Educagéo) — Universidade Federal do Amapa,
Macapa, 2012. Disponivel em: <http://www2.unifap.br/midias/files/2016/04/0-USO-
DO-APARELHO-CELULAR-EM-SALA-DE-AULA-MARLEY-GUEDES-DA-SILVA.pdf>
Acesso em: 26 ago. 2017.



131

SIMADE. Escola Estadual Dona Lurdinha. 2017. Disponivel em:
<http://www.simadeweb.educacao.mg.gov.br/SimadeWeb/inicio.faces> Acesso em:
07 abr. 2017.

SOARES, M. Novas praticas de leitura e escrita: letramento na cibercultura. Educ.
Soc., Campinas, v. 23, n. 81, p. 143-160, dez. 2002.

SOUZA, V. V. S. Letramento digital e formacéo de professores. Lingua Escrita,
Belo Horizonte, n. 2, p. 55-69, dez. 2007.

SOUZA, J. T. As Tecnologias de Informac&o e Comunicagdo em cursos de
Licenciatura em Matematica. 2008, 122f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em
Educacédo Matematica) - Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo, Sao Paulo,
2008. Disponivel em:
<https://sapientia.pucsp.br/bitstream/handle/11313/1/Jediane%20Teixeira%20de%20
Souza.pdf>. Acesso em: 07 jul. 2018.

SRE DIAMANTINA. Apresentacdo. 2017a. Disponivel em:
<http://srediamantina.educacao.mg.gov.br/> Acesso em:

. Histdrico da SRE Diamantina. 2017b. Disponivel em:
<http://srediamantina.educacao.mg.gov.br/index.php?option=com_content&view=arti
cle&id=1707&Itemid=100094> Acesso em: 23 nov. 2017.

TAVARES, N. R. B. Hist6ria da informatica educacional no Brasil observada a
partir de trés projetos publicos. Sdo Paulo: Escola do Futuro, 2002. Disponivel
em: <http://www.lapeq.fe.usp.br/textos/te/tepdf/neide.pdf> Acesso em20 de agosto
de 2017.

TECMUNDO. O que é Bluetooth? 2008. Disponivel em
<https://www.tecmundo.com.br/bluetooth/161-o0-que-e-bluetooth-.htm> Acesso em
30/11/17.

TEODORO et al. Descricéo interpretativa: uma abordagem metodoldgica viavel para
a pesquisa em enfermagem. Escola Anna Nery, n. 22, v. 3, p. 1-8, 2018. Disponivel
em: <http://www.scielo.br/pdf/ean/v22n3/pt_1414-8145-ean-2177-9465-EAN-2017-
0287.pdf> Acesso em: 09 mai. 2018.

TRIVINOS, A. N. S. Introduc&o a pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa
qualitativa em educacéo. Sao Paulo: Atlas, 2012.

UNIVERSIDADE FEDERAL DOS VALES DO JEQUITINHONHA E MUCURI.
Historia UFVIM: 64 anos de tradigdo em ensino. 2018. Disponivel em:
<http://www.ufvjm.edu.br/universidade/historia.html?lang=pt_BR.utf8%2C+pt_BR.UT
> Acesso em: 07 jun. 2018.

WIKIPEDIA. Google Earth. 2018. Disponivel em:
<https://pt.wikipedia.org/wiki/Google Earth>. Acesso em 19/04/18.



132

APENDICE A - ROTEIRO DE QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

Caro(a) professor(a) da Escola Estadual Dona Lurdinha,

Sou aluna do curso de mestrado no Programa de Pos-Graduacéo Profissional
em Gestao e Avaliacdo da Educacao Publica na Universidade Federal de Juiz de
Fora/MG e minha pesquisa é sobre o uso de recursos tecnoldgicos na educacéo.
Sua participacdo é muito importante para minha pesquisa e desde ja agradeco sua
colaboracéo.

O questionario € andnimo para garantir que nenhum dado sobre sua
identidade seja revelado.

Obrigada!

Marcia Aparecida dos Santos

Legenda:
Muito: todos os dias
Pouco: toda semana
Raramente: 2 ou trés vezes por més.

Nunca: nédo faco.

1. Idade:

( ) menos de 20 anos

( ) de 20 a 30 anos

( ) de 31 a 40 anos

( ) de 41 a 50 anos

( ) mais de 50 anos

2. Disciplina que leciona na escola:
( ) Matemética

( ) Lingua Portuguesa

( ) Ciéncias

( ) Lingua Estrangeira Moderna

( ) Geografia

( ) Historia

( ) Educacéo Fisica

( ) Outra:

3.Qual sua formacao:

( ) Licenciatura na &rea de Ciéncias Exatas.

( ) Licenciatura na area de Ciéncias da Natureza.
( ) Licenciatura na area de Linguagens.

( ) Licenciatura na area de Ciéncias Humanas.
() Bacharelado em qualquer area

() Licenciatura em Pedagogia

( ) Bacharelado em pedagogia.

4- Tempo de trabalho na carreira docente:
( ) Menos que 5 anos

( )De5al0anos

( ) De 10 a 20 anos

( ) Mais de 20 anos
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5- Vocé possui aparelho de celular que tenha capacidade para acesso a
internet?
( )Sim ( )Nao

6- Em casa e em outros momentos em que ndo esté na escola, com qual
frequéncia vocé usa o celular para as seguintes situacdes?

I. Jogos do celular:

( )Muito ( )Pouco ( )Raramente ( )Nunca
Il. Jogos on-line:

( )Muito ( )Pouco ( )Raramente ( )Nunca
lll. Participar de redes sociais:

( )Muito ( )Pouco ( )Raramente ( )Nunca

IV. Pesquisa em sites de busca.

( )Muito ( )Pouco ( )Raramente ( )Nunca
V. Assitir videos, filmes e séries.

( )Muito ( )Pouco ( )Raramente ( )Nunca
VI. Ouvir masicas.

( )Muito ( )Pouco ( )Raramente ( )Nunca
VII. Acessar e-mail:

( )Muito ( )Pouco ( )Raramente ( )Nunca

7- Com qual frequéncia vocé usa o celular para as seguintes situa¢cdes?
|. Pesquisa de atividades escolares

( )Muito ( )Pouco ( )Raramente ( )Nunca

Il. Pesquisa de textos e materiais didaticos

( )Muito ( )Pouco ( )Raramente ( )Nunca

lll. Participacdo em chats ou féruns de discussao pedagdgica.

( )Muito ( )Pouco ( )Raramente ( )Nunca

IV. Troca de experiéncias com outros profissionais da educacéao.

( )Muito ( )Pouco ( )Raramente ( )Nunca

V. Produc¢éo de material didatico.

( )Muito ( )Pouco ( )Raramente ( )Nunca

VI. Consultar sites especializados na sua disciplina (projetos, etc.)
( )Muito ( )Pouco ( )Raramente ( )Nunca

VII. Selecdo de material multimidia (videos, etc.) para as aulas.

( )Muito ( )Pouco ( )Raramente ( )Nunca

7- Com que frequéncia vocé ja utilizou o celular na sala de aula para as
seguintes situactes?

I. Jogos do celular:

( )Muito ( )Pouco ( )Raramente ( )Nunca

II. Jogos on-line:

( )Muito ( )Pouco ( )Raramente ( )Nunca

[ll. Participar de redes sociais:

( )Muito ( )Pouco ( )Raramente ( )Nunca

IV. Pesquisa em sites de busca.

( )Muito ( )Pouco ( )Raramente ( )Nunca

V. Assitir videos, filmes e séries.
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( )Muito ( )Pouco ( )Raramente ( )Nunca
VI. Ouvir masicas.

( )Muito ( )Pouco ( )Raramente ( )Nunca
VII. Enviar materiais por e-mail:

( )Muito ( )Pouco ( )Raramente ( )Nunca

8- Com frequéncia vocé adverte verbalmente alunos pelo uso do celular
no horario das aulas?
( )Muito ( )Pouco ( )Raramente ( )Nunca
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APENDICE B - ROTEIRO DE QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS

Caro(a) aluno(a) da Escola Estadual Dona Lurdinha,

Sou aluna do curso de mestrado no Programa de Pos-Graduacéo Profissional
em Gestao e Avaliacdo da Educacao Publica na Universidade Federal de Juiz de
Fora/MG e minha pesquisa é sobre o uso de recursos tecnolégicos na educacao.
Sua participacdo é muito importante para minha pesquisa e desde ja agradeco sua
colaboracéo.

O questionario € andnimo para garantir que nenhum dado sobre sua
identidade seja revelado.

Obrigada!

Marcia Aparecida dos Santos

Legenda:

Muito: todos os dias

Pouco: toda semana

Raramente: 2 ou trés vezes por més.
Nunca: néo faco.

1- Vocé possui aparelho de celular que tenha capacidade para acesso a
internet?
( )Sim ( )Nao

2- Em casa e em outros momentos em que ndo esta na escola, com qual
frequéncia vocé usa o celular para as seguintes situacdes?

I. Jogos do celular:

( )Muito ( )Pouco ( )Raramente ( )Nunca
Il. Jogos on-line:

( )Muito ( )Pouco ( )Raramente ( )Nunca
lll. Participar de redes sociais:

( )Muito ( )Pouco ( )Raramente ( )Nunca
IV. Pesquisa em sites de busca para trabalhos da escola.
( )Muito ( )Pouco ( )Raramente ( )Nunca
V. Assitir videos, filmes e séries.

( )Muito ( )Pouco ( )Raramente ( )Nunca
VI. Ouvir musicas.

( )Muito ( )Pouco ( )Raramente ( )Nunca
VII. Acessar e-mail:

( )Muito ( )Pouco ( )Raramente ( )Nunca

3- Vocé traz seu celular para a escola?
( )Sim ( ) Nao

4- Vocé acessa a internet em seu celular na escola?

() Sim, acesso a internet no intervalo das aulas e no recreio.
() Sim, acesso a internet no recreio.

() Sim, acesso a internet o tempo todo, inclusive durante a aula.
() Nao acesso a internet.
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5- Com que frequéncia os professores indicaram o uso do celular na
sala de aula para as seguintes situagdes?

I. Jogos do celular:

( )Muito ( )Pouco ( )Raramente
II. Jogos on-line:

( )Muito ( )Pouco ( )Raramente
lll. Participar de redes sociais:

( )Muito ( )Pouco ( )Raramente
IV. Pesquisa em sites de busca.

( )Muito ( )Pouco ( )Raramente
V. Assitir videos, filmes e séries.

( )Muito ( )Pouco ( )Raramente
VI. Ouvir musicas.

( )Muito ( )Pouco ( )Raramente

VII. Enviar materiais por e-mail:
( )Muito ( )Pouco ( )Raramente

( )Nunca
( )Nunca
( )Nunca
( )Nunca
( )Nunca

( )Nunca

( )Nunca

6- Vocé ja foi advertido verbalmente por algum professor por utilizar o
aparelho celular na sala de aula?

( )Sim ( )Nao

7- Vocé ja foi advertido por escrito por utilizar o aparelho celular na sala de

aula?

( )Sim ( )Nao
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APENDICE C - ROTEIRO DE OBSERVACAO

Turma/Turno:

Disciplina:

Professor:

Aspectos a serem observados:

Da contextualizacdo da aula:

1. Trazer elementos de caracterizacao da turma:

2. Descricao do conteudo escolhido para ministrar a aula com uso do celular.

3. Descricao da proposta metodolégica da aula.

4. Como a turma e o professor se organizaram na sala para realizacdo da
atividade proposta.

5. Quais foram os recursos e estratégias metodoldgicas utilizadas.

Do desenvolvimento da atividade:

6. Descricao do desenvolvimento da atividade proposta.

7. Como se deu o interesse e envolvimento dos alunos na atividade proposta.

8. Caracterizacdo do professor e descricdo da sua postura e conduta das
atividades.

9. Como foi a relacdo do professor e dos alunos com a tecnologia utilizada.

Demais observacodes:
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APENDICE D - ROTEIRO DO GRUPO FOCAL A SER REALIZADO COM OS
DOCENTES DA ESCOLA

Observacdo: O Grupo Focal acontecera apds a Observacdo Participante de aulas
ministradas pelos professores usando o aparelho celular como ferramenta

pedagogica.

Tema da Pesquisa: Como a gestédo escolar pode otimizar o uso do aparelho celular
como ferramenta pedagdgica na sala de aula.

Quebra gelo: Primeiramente gostaria de cada um de vocés se apresentasse
dizendo o seu nome, o contetdo que leciona, h4 quanto tempo vocé leciona essa

disciplina no Ensino Médio.

Primeiro Bloco: Antes da aula

Pergunta principal: Qual foi a sua proposta para a aula com o uso do aparelho
celular como ferramenta pedagdgica?

Perguntas auxiliares:

Como foi a preparacao dessa aula (0 que e como propuseram, porque pensaram
gue essa aula seria interessante para o uso do celular)?

Quais as suas preocupacdes e expectativas enquanto preparava a aula proposta?
Qual foi o critério para escolha da turma?

Segundo Bloco: A aula

Pergunta Principal:

Como foi a experiéncia de ministrar uma aula usando o aparelho celular?
Perguntas auxiliares:

Os alunos corresponderam as suas expectativas?

O que vocé gostou da aula? O que vocé néo gostou?

Terceiro Bloco: Possibilidades e Desafios

Pergunta Principal:



139

Quais seriam as implicacdes do uso continuo do aparelho celular como ferramenta
pedagdgica em suas aulas e na sala de aula no geral?

Perguntas auxiliares:

Como vocé considera que o uso pedagogico do aparelho celular pode influenciar
nas ocorréncias relacionadas ao uso inadequado do aparelho?

Como vocé considera que o uso pedagoégico do aparelho celular pode influenciar no

processo de ensino e aprendizagem de nossa escola?
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APENDICE E - DIARIO DE OBSERVACAO

Data: 27/11/17 (segunda-feira)
Horério: 07h50m as 08h40m
Turma: 3° Ano 1

Disciplina: Sociologia

Professor (a): E.R.

Aspectos a serem observados:

Da contextualizacédo da aula:
Trazer elementos de caracterizacdo da turma

A turma é composta por 22 alunos com faixa etaria entre 17 e 18 anos. Possui
alunos da Zona Rural (que fazem uso do transporte escolar) e alunos da localidade.
Transpareceu uma turma calma sem problemas de indisciplina, salvo algumas
conversas paralelas perceptiveis durante a aula.

Descri¢cdo do conteudo escolhido para ministrar a aula

Género e Sexualidade — Revisdo do contetudo abordando as questdes sobre

desigualdade de género.

Descricao da proposta metodolégica da aula.

Explicacdo do conteido com uso de slides e uso do celular para pesquisa de
gréaficos sobre as diferencas salariais entre homens e mulheres e pesquisa sobre os
principais direitos conquistados pelas mulheres ao longo dos ultimos anos.

Como a turma e o professor se organizaram na sala para realizacdo da
atividade proposta.

Os alunos estavam sentados em filas e assim permaneceram durante a aula,
alguns se sentavam em duplas, mas isso pareceu ser algo rotineiro e ndo por um
propésito especifico da aula.

Quais foram os recursos e estratégias metodoldgicas utilizadas.

O professor utilizou-se de um datashow e do quadro para apresentacédo do
conteudo de revisdo e do aparelho celular para auxiliar os alunos nas pesquisas.
Do desenvolvimento da atividade:

Descricdo do desenvolvimento da atividade proposta.
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O professor iniciou a aula de revisdo do conteudo explicando conceitos
estudados e a turma participava com observacdes e indagagdes sobre o conteudo a
medida que o professor os instigava. Em seguida o professor solicitou a turma que
pesquisasse na internet um grafico sobre desigualdades salariais entre homens e
mulheres para um debate. Inicialmente os alunos tiveram dificuldades de acesso as
redes de internet sem fios disponiveis na escola devido a auséncia de sinal. Apos
algumas tentativas, a maioria dos alunos conseguiu localizar o grafico e agueles que
nao conseguiram visualizaram a figura na companhia do colega sentado ao lado que
havia conseguido. O professor iniciou as discussées em torno da figura e os alunos
participavam do debate relatando as informacfes do grafico e suas opinides acerca
do tema. O professor deu continuidade a explicacdo do contetdo dos slides, mas
alguns alunos continuaram com o aparelho celular em méaos. Notei que enquanto o
professor deu prosseguimento a explicacdo, uma aluna acessou o aplicativo de bate
papo, embora todos continuassem com o aparelho celular sobre as carteiras. Em
seguida o professor solicitou nova pesquisa no aparelho celular sobre as conquistas
das mulheres no Brasil e que os alunos fossem mencionando os resultados
encontrados. Assim os alunos o fizeram. Cada um deles elencava um direito
conquistado pela mulher brasileira e a data do respectivo acontecimento. Uma aluna
fez a leitura de paragrafo que relatava as dificuldades vivenciadas pelas mulheres
até as conquistas hoje Ihes atribuidas e sobre as desigualdades de género que
ainda persistem na contemporaneidade. O restante da aula se desenvolveu neste
debate. Notei que alguns alunos, talvez uns 12 ou 13 anotavam parte do que
encontravam nas pesquisa pois se tratava do conteddo da avaliacdo bimestral que
seria aplicada no dia seguinte.

Como se deu o interesse e envolvimento dos alunos na atividade proposta.

Todos os alunos estiveram concentrados na aula proposta, a excecdo da
aluna que acessou um aplicativo de bate papo e permaneceu visualizando e
respondendo sorrateiramente as mensagens do aplicativo.

Caracterizacdao do professor e descricdo da sua postura e conduta das
atividades.

O professor apresentou dominio do contetudo tratado e permaneceu a frente
da sala durante toda aula. Foi extrovertido na explicacdo e demonstrou proximidade
a linguagem alunos.

Como foi arelagcdo do professor e dos alunos com a tecnologia utilizada.
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O professor ndo se certificou que todos os alunos tivessem encontrado o que
foi solicitado na pesquisa, mas isso ndo comprometeu as discussdes, nem o
andamento da aula. O professor ndao demonstrou nenhuma dificuldade para
manuseio do aparelho celular durante a aula. Todos os alunos portavam aparelho
celular durante a aula, mas nem todos conseguiram realizar a pesquisa por falta de

conexao com a rede.

Data: 28/11/17 (terca-feira)
Horario: 07h00m as 07h50m
Turma: 3° Ano 2

Disciplina: Biologia
Professor (a): H.V.

Aspectos a serem observados:

Da contextualizacédo da aula:
Trazer elementos de caracterizagao da turma

A turma é composta por 19 alunos com faixa etaria entre 17 e 18 anos. Possui
alunos da Zona Rural (que fazem uso do transporte escolar) e alunos da localidade.
Transpareceu uma turma calma sem problemas de indisciplina, salvo algumas
conversas paralelas perceptiveis durante a aula.
Descri¢cdo do conteudo escolhido para ministrar a aula

Indicadores populacionais
Descricao da proposta metodolégica da aula.

O professor distribuiu um roteiro de atividades para os alunos (em anexo) com
0 proposito de que resolvessem as questdes com a ajuda do aparelho celular.
Como a turma e o professor se organizaram na sala para realizacdo da
atividade proposta.

Os alunos se organizaram em duplas e trios para realizar a atividade. E o
professor atendia cada grupo a medida que solicitavam.
Quais foram os recursos e estratégias metodolégicas utilizadas.

O professor utilizou-se do quadro para explicar as questdes, de copias das
atividades para todos os alunos e estes, utilizaram os celulares, calculadoras,

caderno, lapis e borracha para responder a atividade.
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Do desenvolvimento da atividade:
Descrigdo do desenvolvimento da atividade proposta.

O professor iniciou a aula distribuindo os roteiros de atividades para os
alunos, que se organizaram uns com 0S outros para dar inicio as atividades.
Utilizavam o celular para pesquisar os conceitos e formulas necessarios para
responder as questdes. O professor orientava os alunos e respondia as davidas a
medida que iam surgindo. Orientava a responderem as questdes de acordo com que
entenderam e ndo simplesmente transcrever os textos que encontraram na internet.
Ao final da aula, todos os alunos haviam terminado a atividade proposta.

Como se deu o interesse e envolvimento dos alunos na atividade proposta.

Todos os alunos estiveram concentrados na aula proposta, e ndo percebi, em
momento algum, o uso do aparelho celular, por qualquer aluno, fora do contexto da
aula.

Caracterizacdo do professor e descricdo da sua postura e conduta das
atividades.

O professor apresentou dominio do contetdo tratado e transitava entre 0s
alunos para auxilia-los nas atividades durante toda aula, acompanhando as
pesquisas e 0 uso do aparelho celular. O professor manteve a disciplina da turma
durante toda aula, sem grande esforco para tal.

Como foi arelacdo do professor e dos alunos com a tecnologia utilizada.

O professor se certificou que todos os alunos tivessem encontrado o que foi
solicitado na pesquisa, e conseguissem resolver os calculos propostos. O professor
e 0s alunos ndo demonstraram nenhuma dificuldade para manuseio do aparelho
celular durante a aula. 11 dos 19 alunos portavam aparelho celular durante a aula,
mas isso ndo comprometeu o desenvolvimento da aula uma vez que os alunos se

organizaram em duplas e trios.

Data: 28/11/17 (terga-feira)
Horario: 08h40m as 09h30m
Turma: 1° Ano U

Disciplina: Histéria/Filosofia
Professor (a): L.C. e E.C.

Aspectos a serem observados:
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Da contextualizacédo da aula:
Trazer elementos de caracterizagcdo da turma

A turma é composta por 36 alunos com faixa etaria entre 15 e 17 anos. Possui
alunos da Zona Rural (que fazem uso do transporte escolar) e alunos da localidade.
E uma turma grande e agitada que demanda autoridade do professor manter a
disciplina dos alunos.

Descricao do conteudo escolhido para ministrar a aula

Leis abolicionistas
Descricdo da proposta metodolédgica da aula.

A aula foi elaborada conjuntamente pelas professoras de Historia e Filosofia.
A proposta era que 0s alunos pesquisassem as leis abolicionistas, em grupo, e
posteriormente explicassem cada uma delas.

Como a turma e o professor se organizaram na sala para realizacdo da
atividade proposta.

Os alunos se organizaram em 05 grupos, com 07 integrantes em cada um
deles. A cada grupo foi delegada uma lei abolicionista para pesquisa e explicacao.
Quais foram os recursos e estratégias metodoldgicas utilizadas.

A professora utilizou-se do quadro para relacionar as leis as serem
pesquisadas e explicadas, bem como 0 grupo que se encarregaria da pesquisa e
explicagdo de cada uma delas. Os alunos utilizaram os celulares para realizar as
pesquisas e caderno, lapis e borracha para anotacdes.

Do desenvolvimento da atividade:
Descricao do desenvolvimento da atividade proposta.

A professora de Histoéria iniciou a aula informando aos alunos que dariam
continuidade ao conteudo que estava sendo estudado na aula anterior (escravidao).
Retomando a explicagdo, a professora de Historia escreveu no quadro a palavra
Escraviddo e solicitou aos alunos que relacionassem a ela, as palavras que
lembravam acerca do tema. A medida que os alunos elencavam as palavras, a
professora de Filosofia ia escrevendo-as no quadro ao lado da palavra Escravidao.
Dando continuidade € explicagdo a professora de historia relacionou brevemente a
escravidao as leis abolicionistas que puseram fim a ela. Elencou 05 leis no quadro e
solicitou aos alunos que se organizassem em 05 grupos, com 07 integrantes em

cada um deles. Em seguida deu as instru¢gbes para a atividade, atribuindo a cada
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grupo uma lei abolicionista para pesquisa e explicacdo: ao Grupo 1 — Lei Bill
Arbeden; Grupo 2 — Lei do Ventre Livre; Grupo 3 — Lei dos Sexagenarios; Grupo 4 —
Lei Euzébio de Queir6z e Grupo 5 — Lei Aurea. Rapidamente os alunos iniciaram a
pesquisa e, apos algumas dificuldades de conexdo, todos 0s grupos concluiram a
primeira etapa da atividade e se preparavam para a explicacdo que deveria ser feita
por 1 a 3 membros de cada grupo. A medida que os alunos realizavam a atividade
as duas professoras orientavam 0s grupos quanto as pesquisas e as apresentacoes.
Passando as explicacbes, as professoras explicaram que estas deveriam ser
sucintas para que houvesse tempo suficiente para todos os grupos apresentarem. 3
alunos do Grupo 1 explicaram sobre a Lei Bill Arbeden sem a ajuda de nenhum
recurso; 2 alunas do Grupo 2 fizeram a leitura das anotagbes que fizeram a partir
dos vérios resultados encontrados na pesquisa sobre a Lei do Ventre Livre; 3 alunos
do Grupo 3 fizeram o mesmo sobre a lei dos Sexagenarios; 2 alunas do Grupo 4
leram um dos resultados da pesquisa sobre a Lei Euzébio de Queir6z e
relacionaram o conteldo ja estudado sobre escravidao; 2 alunos do Grupo 5
apresentaram as explicacdes sobre a Lei Aurea baseados na leitura dos textos
pesquisados sem a ajuda de nenhum recurso. Cada grupo foi aplaudido ao final de
sua explicacdo. As professoras encerraram a aula complementando as explicacées

dos alunos e parabenizando pelo trabalho realizado.

Como se deu o interesse e envolvimento dos alunos na atividade proposta.

Devido a grande quantidade de integrantes em um mesmo grupo nao era
possivel definir se, de fato, todos os alunos estavam envolvidos na realizacdo da
atividade proposta, embora todos a concluissem com éxito. Apenas 03 alunos da
sala nédo portavam aparelho celular durante a aula. E ndo acessaram o aparelho
durante a explicacédo das professoras e dos colegas.

Caracterizacdo do professor e descricdo da sua postura e conduta das
atividades.

As professoras apresentaram dominio do conteudo tratado e transitavam
entre grupos durante toda aula para auxiliar os alunos nas atividades,
acompanhando as pesquisas e o uso do aparelho celular. As professoras
mantiveram a disciplina da turma durante toda aula, apesar da conversa e agitacao
da turma.

Como foi arelacdo do professor e dos alunos com a tecnologia utilizada.
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As professoras se certificaram que todos os alunos tivessem encontrado o
que foi solicitado na pesquisa para posterior explicacdo. Os alunos nao
demonstraram nenhuma dificuldade para manuseio do aparelho celular durante a
aula. Apenas 03 alunos nao portavam aparelho celular durante a aula, mas isso nao
comprometeu o desenvolvimento da aula uma vez que os alunos se organizaram em

grupos.

Data: 29/11/17 (quinta-feira)
Horario: 07h50m as 08h40m
Turma: 3° Ano 1

Disciplina: Lingua Portuguesa
Professor (a): E.M.

Aspectos a serem observados:

Da contextualizacédo da aula:
Trazer elementos de caracterizacao da turma

A turma é composta por 22 alunos com faixa etaria entre 17 e 18 anos. Possui
alunos da Zona Rural (que fazem uso do transporte escolar) e alunos da localidade.
Transpareceu uma turma calma sem problemas de indisciplina, salvo algumas
conversas paralelas perceptiveis durante a aula.
Descri¢cdo do conteudo escolhido para ministrar a aula

Leitura — Literatura Brasileira: Livro Vidas Secas de Graciliano Ramos
Descricao da proposta metodolégica da aula.

Leitura online e resenha do primeiro capitulo 1 do Livro Vidas Secas de
Graciliano Ramos.
Como a turma e o professor se organizaram na sala para realizacdo da
atividade proposta.

Os alunos estavam sentados em filas e assim permaneceram durante a aula,
alguns se sentavam em duplas, mas isso pareceu ser algo rotineiro e ndo por um
propésito especifico da aula.

Quais foram os recursos e estratégias metodoldgicas utilizadas.
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A professora utilizou-se do quadro para relatar a atividade a ser realizada e os
alunos utilizaram o aparelho celular para baixar o arquivo PDF do livro para leitura e
caderno, lapis, caneta e borracha para fazer a resenha solicitada.

Do desenvolvimento da atividade:
Descrigdo do desenvolvimento da atividade proposta.

A professora iniciou a aula explicando aos alunos que seria uma aula de
leitura como aquelas semanais que a turma ja € acostumada a realizar. O
diferencial seria que todos fariam a leitura e resenha do mesmo livro, que seria
Vidas Secas de Graciliano Ramos. Para tanto, eles iriam baixar o livro em seus
celulares da internet. Devido as dificuldades de conectividade, inicialmente os alunos
se dispersaram até que 0s primeiros conseguiram baixar o arquivo do livro. Alguns
alunos demoraram um pouco para conseguir baixar o livro pelo fato de o mesmo
estar disponivel na rede em PDF, e os celulares ndo “reconhecerem” a respectiva
extensdo. Quando uma média 08 alunos conseguiram baixar o livro, um deles
sugeriu que mandassem para 0s colegas que ainda n&o tinham conseguido acesso
utilizando o recurso Bluetootch?. Ap6s a iniciativa, todos os alunos ja estavam com
o arquivo disponivel para leitura, que foi realizada por quase totalidade dos alunos,
mesmo que em duplas, pois havia 02 alunos sem o aparelho celular durante a aula.
N&o houve tempo suficiente para a realizacdo da resenha, mas a professora
solicitou aos alunos que terminassem a atividade em casa.

Como se deu o interesse e envolvimento dos alunos na atividade proposta.

As dificuldades iniciais para baixar o arquivo deixaram a sala um pouco
tumultuada, fazendo com que alguns alunos demorassem mais de 15 minutos para
iniciar a atividade proposta. Percebi que 03 alunos ndao se dedicavam a atividade
proposta, e sim a outras atividades que nao envolviam o uso do aparelho celular e,
aparentemente, nem a aula em andamento. Estes alunos permaneceram, durante
toda a aula, envolvidos com essas atividades e a professora ndo fez nenhuma
interferéncia na situacao.

Caracterizacdao do professor e descricdo da sua postura e conduta das

atividades.

! Bluetooth é o nome dado a tecnologia de comunicacéo sem fio de que permite transmissdo de
dados e arquivos de maneira rapida e segura através de aparelhos de telefone celular, notebooks,
cameras digitais, consoles de videogame digitais, impressoras, teclados, mouses e até fones de
ouvido, entre outros equipamentos. Disponivel em <https://www.tecmundo.com.br/bluetooth/161-o-
que-e-bluetooth-.htm> Acesso em 30/11/17.
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A professora auxiliou os alunos na realizacdo da atividade orientou a leitura
durante a aula. Percorreu a sala atendendo individualmente as davidas de cada um
e verificando quais alunos ja estavam realizando a atividade proposta.

Como foi arelacdo do professor e dos alunos com a tecnologia utilizada.

A professora se certificou que todos os alunos tivessem acesso ao livro para
leitura e resenha solicitadas e ndo demonstrou nenhuma dificuldade para manuseio
do aparelho celular durante a aula. 2 alunos nao portavam aparelho celular durante
a aula, mas nem todos conseguiram realizar a pesquisa por falta de conexédo com a
rede.

Demais observacgoes:

Em conversa informal com a professora durante a aula, ponderamos que as
diferengas técnicas entre os aparelhos celulares interferem na conectividade e
velocidade de navegacdo desses aparelhos, pois alguns conseguem realizar
rapidamente a atividade solicitada e muitos nunca conseguem usar seus aparelhos
satisfatoriamente nas aulas. Neste caso, 0 professor precisa estar atento para
redirecionar a atividade e nao permitir que quaisquer alunos deixem de realizar a

atividade por falta do recurso necessario.

Data: 30/11/17 (quinta-feira)
Horério: 07h00m as 07h50m
Turma: 1° Ano U

Disciplina: Matematica

Professor (a): P.T.

Aspectos a serem observados:

Da contextualizacédo da aula:
Trazer elementos de caracterizagcao da turma

A turma é composta por 36 alunos com faixa etaria entre 15 e 17 anos. Possui
alunos da Zona Rural (que fazem uso do transporte escolar) e alunos da localidade.
E uma turma grande e agitada que demanda autoridade do professor manter a
disciplina dos alunos.
Descricdo do conteudo escolhido para ministrar a aula

Funcao Modular
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Semelhanca de Triangulo Retangulo
Descricdo da proposta metodoldgica da aula.

A proposta da aula foi uma pesquisa sobre os contetdos a ser realizada em
grupos. Cada grupo deveria entregar a professora um relatério da pesquisa e todos
os alunos deveriam ter em seus cadernos uma coépia do relatério entregue.

Como a turma e o professor se organizaram na sala para realizacdo da
atividade proposta.

A professora pré-selecionou os alunos em 7 grupos com 5 alunos em cada
um deles para que pudessem realizar a pesquisa e relatério de forma satisfatéria,
mesmo que todos os componentes do grupo ndo estivessem com seus aparelhos
celulares durante a aula.

Quais foram os recursos e estratégias metodoldgicas utilizadas.

A professora utilizou-se do quadro para relacionar os grupos selecionados. Os
alunos utilizaram os celulares para realizar as pesquisas e caderno, lapis e borracha
para anotacoes.

Do desenvolvimento da atividade:
Descricao do desenvolvimento da atividade proposta.

A professora iniciou a aula explicando aos alunos a atividade proposta. Em
seguida relacionou no quadro os grupos selecionados e os alunos sentaram-se
juntos conforme a organizacdo determinada pela professora para dar inicio a
atividade.

A proposta descrita ho quadro era que os alunos pesquisassem a definicdo de
Funcdo Modular seguido de suas distancias entre os pontos A e B; e sobre a
Semelhanca de Triangulos Retangulos: Definicdo, Definicio de lados
correspondentes e Razdes e Semelhancgas.

A professora orientou os alunos que encontrariam Varios sites cujas pesquisa
seria respondida satisfatoriamente e, portanto, poderiam escolher as respostas que
julgassem de mais facil entendimento.

Enquanto os alunos realizavam a atividade proposta, sem demonstrar
dificuldades, a professora acompanhava e orientava cada grupo individualmente.

Houve um pico de energia durante a aula, mas ndo comprometeu a realizacao
da atividade, pois a conexdo de todos os aparelhos com a internet foi rapidamente
restabelecida.
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Faltando exatos 10 minutos para o término da aula a professora solicitou aos
grupos que finalizassem a atividade, sem esquecerem-se de relatar a fonte,
entregassem e reorganizassem a sala de aula, voltando aos seus respectivos
lugares. Assim os alunos procederam e a professora encerrou a aula despedindo-se
da turma.

Como se deu o interesse e envolvimento dos alunos na atividade proposta.

A sala estava muito silenciosa e organizada e todos 0s grupos estavam
envolvidos na realizacdo da atividade proposta, uma vez que foi perceptivel que se
preocuparam em realizar a atividade com éxito no tempo previsto da aula.
Caracterizacdo do professor e descricdo da sua postura e conduta das
atividades.

A professora apresentou dominio do contetdo tratado e transitavam entre
grupos durante toda aula para auxiliar os alunos na atividade, acompanhando as
pesquisas e o uso do aparelho celular. A professora manteve a disciplina da turma
durante toda aula, sem que houvesse conversa e/ou agitagao na turma.

Como foi arelacao do professor e dos alunos com a tecnologia utilizada.
A professora e os alunos ndo demonstraram nenhuma dificuldade para

manuseio do aparelho celular durante a aula.

Data: 30/11/17 (quinta-feira)
Horério: 08h40m as 09h30m
Turma: 1° Ano U

Disciplina: Lingua Portuguesa/Arte
Professor (a): T.J. e M.S.

Aspectos a serem observados:

Da contextualizacéo da aula:
Trazer elementos de caracterizagcao da turma

A turma é composta por 36 alunos com faixa etaria entre 15 e 17 anos. Possui
alunos da Zona Rural (que fazem uso do transporte escolar) e alunos da localidade.
E uma turma grande e agitada que demanda autoridade do professor manter a
disciplina dos alunos.

Descricdo do conteudo escolhido para ministrar a aula
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Barroco no Brasil
Descricdo da proposta metodoldgica da aula.

A aula foi elaborada conjuntamente pelas professoras de Lingua Portuguesa
e Arte. A proposta era que o0s alunos pesquisassem temas pré-estabelecidos, em
grupo, e posteriormente explicassem cada um deles.

Como a turma e o professor se organizaram na sala para realizacdo da
atividade proposta.

Os alunos se organizaram em 6 grupos, com quantidade diversas de
integrantes em cada um deles. A cada grupo foi direcionado um tema sobre o
conteudo “Barroco no Brasil” para pesquisa e posterior explicagéao.

Quais foram os recursos e estratégias metodoldgicas utilizadas.

A professora de Arte utilizou-se do quadro para relacionar os temas a serem
pesquisados e explicadas, bem como 0s grupos que se encarregariam da pesquisa
e explicacdo de cada uma deles. Os alunos utilizaram os celulares para realizar as
pesquisas e caderno, lapis e borracha para anotacdes.

Do desenvolvimento da atividade:
Descricao do desenvolvimento da atividade proposta.

As professoras iniciaram a aula explicando aos alunos como seria
desenvolvida a atividade proposta e solicitaram que se dividissem em grupos.

Quando os grupos ja estavam organizados, as professoras dividiram os temas
para cada um deles a saber: Grupo 1 (7 integrantes): Contexto histérico do Barroco
no Brasil; Grupo 2 (4 integrantes): Caracteristicas do Barroco no Brasil; Grupo 3 (6
integrantes): As linguagens barrocas; Grupo 4 (5 integrantes): Autores e obras
barrocas; Grupo 5 (5 integrantes): Vida e obras de Francisco Antonio Lisboa —
Aleijadinho; Grupo 6 (6 integrantes): Principais obras de Aleijadinho. As professoras
orientaram o0s alunos a realizarem as pesquisas sobre seus respectivos temas,
anotarem no caderno e elegerem 2 membros para explicar para os demais colegas.

Enquanto os alunos realizavam a pesquisa proposta as professoras
acompanhavam cada grupo ajudando na realizacéo da atividade.

Passado metade do horario de aula, as professoras mediaram as explicacdes
de cada grupo. A medida que iam explicando os alunos finalizavam repassando aos
colegas os sites que serviram de fonte para suas pesquisa.

Como se deu o interesse e envolvimento dos alunos na atividade proposta.
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Embora os alunos estivessem envolvidos na realizacédo da atividade proposta,
houve grande agitacéo e conversa durante toda a aula.

Caracterizacdo do professor e descricdo da sua postura e conduta das
atividades.

As professoras apresentaram dominio do conteudo tratado e transitavam
entre grupos durante toda aula para auxiliar os alunos nas atividades,
acompanhando as pesquisas e o0 uso do aparelho celular. As professoras
mantiveram a disciplina da turma durante toda aula, apesar da conversa e agitacao
da turma.

Como foi arelacdo do professor e dos alunos com a tecnologia utilizada.

As professoras se certificaram que todos os alunos tivessem encontrado o
que foi solicitado na pesquisa para posterior explicacdo. Os alunos néo
demonstraram nenhuma dificuldade para manuseio do aparelho celular durante a
aula. Nem todos portavam seus aparelhos celulares, mas isso ndo comprometeu o

desenvolvimento da aula uma vez que os alunos se organizaram em grupos.

Demais observacgoes:

Em conversa informal com a professora de Lingua Portuguesa durante a aula,
ela relatou o quanto as aulas anteriores de estudo sobre o Barroco foram produtivas
ao usar o aparelho celular, uma vez que os alunos puderam visualizar autores, obras
e linguagens da época, o que propiciou melhor entendimento e conhecimento do

conteuldo estudado.

Data: 01/12/17 (segunda-feira)
Horério: 07h00m as 07h50m
Turma: 3° Ano 1

Disciplina: Educacéo Fisica
Professor (a): Y.G.

Aspectos a serem observados:

Da contextualizacéo da aula:

Trazer elementos de caracterizagcao da turma
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A turma é composta por 22 alunos com faixa etaria entre 17 e 18 anos. Possui
alunos da Zona Rural (que fazem uso do transporte escolar) e alunos da localidade.
Transpareceu uma turma calma sem problemas de indisciplina, salvo algumas
conversas paralelas perceptiveis durante a aula.

Descri¢cdo do conteudo escolhido para ministrar a aula

Disturbios alimentares
Descricdo da proposta metodolégica da aula.

A professora prop0s que a turma se dividisse em 03 grupos para que cada um
deles pesquisasse depoimentos sobre os trés principais transtornos alimentares
estudados pela turma: Bulimia, Vigorexia e Anorexia. Cada grupo deveria selecionar
um depoimento para a turma assistir (cada um no celular) e posteriormente um
membro do grupo faria as explicagbes pertinentes sobre o transtorno relatado no
depoimento escolhido.

Como a turma e o professor se organizaram na sala para realizacdo da
atividade proposta.

A professora organizou a turma em trés grupos para que cada um deles
pesquisasse depoimentos sobre os trés principais transtornos alimentares estudados
pela turma: Bulimia, Vigorexia e Anorexia.

Cada grupo deveria selecionar um depoimento para a turma assistir (cada um
no celular) e posteriormente um membro do grupo faria as explicacdes pertinentes
sobre o transtorno relatado no depoimento escolhido.

Rapidamente os alunos se organizaram e iniciaram a pesquisa proposta,
fazendo as anotacfes que julgavam pertinentes ao tema.

Percebi que escolhiam os videos e compartiihavam com os demais colegas
do grupo até que chegassem ao consenso sobre qual depoimento seria exibido.

Passados metade do horario dedicado as pesquisas, 0s grupos fizeram a
socializagcéo das atividades: O Grupo 1, exibiu o depoimento de uma Tainara, uma
jovem que teve Bulimia apds a morte da avo. A jovem chegou a pesar 49 kg aos 16
anos de idade. Ela conseguiu se recuperar com grupos de apoio e tratamento
psicoldgico. Apos a exibicdo do depoimento o grupo explicou as principais causas da
Anorexia e como deve ser feito o tratamento desse distUrbio alimentar; em seguida o
Grupo 2 exibiu o depoimento de uma modelo de 23 anos chamada Taiz Pazeto que
enfrentou a Vigorexia, um transtorno alimentar que, segundo a explicacdo do grupo,

faz com que a pessoa fique fissurada em possuir um corpo escultural, através da
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alimentacdo e exercicios fisicos. O depoimento mostrava que a jovem malhava
excessivamente e fazia dietas exageradas para conseguir o fisico desejado;
Finalmente, o Grupo 3 explicou sobre o disturbio alimentar denominado Anorexia.
Segundo eles, os anoréxicos se acham obesos, apesar de magérrimos. Para
demonstrar as causas e efeitos da doenca, o grupo expds uma entrevista concedida
pela jovem Adriana a um programa de televisdo onde ela descreveu como foi a
convivéncia e o tratamento com a anorexia.

Finalizando a aula, a professora retomou a explicagdo abordando as causas
comuns aos disturbios alimentares, geralmente algum trauma psicolégico, e 0s
tratamentos recomendados pelos especialistas.

Encerrou a aula parabenizando os grupos pelos trabalhos apresentados.
Quais foram os recursos e estratégias metodoldgicas utilizadas.

Aparelho celular
Do desenvolvimento da atividade:

Descricao do desenvolvimento da atividade proposta.

A professora iniciou a aula explicando aos alunos como seria desenvolvida a
atividade proposta. Solicitou que se organizassem em trés grupos para que cada um
pesquisasse depoimentos sobre 0s trés principais transtornos alimentares estudados
pela turma: Bulimia, Vigorexia e Anorexia.

Cada grupo deveria selecionar um depoimento para a turma assistir (cada um
no celular) e posteriormente um membro do grupo faria as explicacdes pertinentes
sobre o transtorno relatado no depoimento escolhido.

Como se deu o interesse e envolvimento dos alunos na atividade proposta.

Todos os alunos se envolveram na realizacdo da atividade. Nado houve
tumultos ou conversa que interferissem no andamento da aula.

Caracterizacdo do professor e descricdo da sua postura e conduta das
atividades.

A professora demonstrou com clareza os objetivos e metodologias da aula
proposta. Nao houve indisciplina durante a aula e todos os alunos realizaram a
atividade proposta.

Como foi arelacdo do professor e dos alunos com a tecnologia utilizada.
A professora e os alunos ndo demonstraram nenhuma dificuldade para

manuseio do aparelho celular durante a aula.
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Data: 01/12/17 (segunda-feira)

Horério: 07h00m as 07h50m

Turma: 2° Ano 1

Disciplina: Biologia

Professor (a): L.C.

Aspectos a serem observados:

Da contextualizacédo da aula:

Trazer elementos de caracterizacao da turma
Descri¢cdo do conteudo escolhido para ministrar a aula

Reino Fungi
Descricdo da proposta metodolégica da aula.

A professora prop6s que a turma se dividisse em 05 grupos para que cada um
deles respondesse a uma pergunta que lhes seria entregue. Poderiam utilizar o
aparelho celular para auxiliar na resposta. Os grupos deveriam trocar as perguntas
entre si até que todas as perguntas fossem respondidas por todos 0s grupos.

Como a turma e o professor se organizaram na sala para realizacdo da
atividade proposta.

A professora prop6s que a turma se dividisse em 05 grupos para que cada um
deles respondesse a uma pergunta que lhes seria entregue.

Quais foram os recursos e estratégias metodoldgicas utilizadas.

Aparelho celular, perguntas pré-selecionadas sobre o contetdo estudado.

Do desenvolvimento da atividade:
Descricao do desenvolvimento da atividade proposta.

A professora iniciou a aula explicando como seria realizada a atividade
proposta, em seguida solicitou que a turma se dividisse em 05 grupos para que cada
um deles respondesse a uma pergunta que lhes seria entregue. Para tanto,
poderiam utilizar o aparelho celular para auxiliar na resposta.

Em seguida entregou a cada grupo uma questdo pré-elaborada para que
fosse respondida e, em seguida, repassada aos outros grupos até que todos
tivessem trocado entre si e respondido todas as questdes prpostas.

Os alunos se organizaram rapidamente e fizeram a atividade conforme
orientacdes da professora, que auxiliava os grupos a medida que surgiam duvidas

nas pesquisas.
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Como se deu o interesse e envolvimento dos alunos na atividade proposta.

Todos os alunos se envolveram na realizacdo da atividade. Apesar da
conversa durante a aula todos realizaram a atividade proposta.

Caracterizacdo do professor e descricdo da sua postura e conduta das
atividades.

A professora demonstrou com clareza os objetivos e metodologias da aula
proposta. Houve muita conversa durante a aula, mas todos os alunos realizaram a
atividade proposta.

Como foi arelagcdo do professor e dos alunos com a tecnologia utilizada.
A professora e os alunos ndo demonstraram nenhuma dificuldade para

manuseio do aparelho celular durante a aula.

Data: 01/12/17 (segunda-feira)
Horario: 07h50m as 08h40m
Turma: 3° Ano 2

Disciplina: Fisica

Professor (a): M.J.

Aspectos a serem observados:

Da contextualizacéo da aula:
Trazer elementos de caracterizagcao da turma

A turma é composta por 19 alunos com faixa etaria entre 17 e 18 anos. Possui
alunos da Zona Rural (que fazem uso do transporte escolar) e alunos da localidade.
Transpareceu uma turma calma sem problemas de indisciplina, salvo algumas
conversas paralelas perceptiveis durante a aula.
Descricdo do conteudo escolhido para ministrar a aula

Magnetismo, Campo Magnético, Ferromagnetismo, Optica.
Descricdo da proposta metodolégica da aula.

A professora entregou aos alunos um roteiro de exercicios sobre o contetdo e
utilizou o aplicativo Fisica na Escola Lite para que os alunos conseguissem
visualizar, literal e corretamente as situa¢gdes descritas no conteddo e nos exercicios

propostos para a aula.
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Como a turma e o professor se organizaram na sala para realizacdo da
atividade proposta.

Os alunos sentaram-se em duplas e/ou trios que foram orientados pela
professora durante a realizagdo da atividade proposta. Inicialmente a professora
explicou aos alunos as funcionalidades do aplicativo para visualizarem, na pratica,
os conteudos abordados nas aulas de fisica.

Quais foram os recursos e estratégias metodoldgicas utilizadas.

Aparelho celular, quadro e giz, roteiro de atividades para os alunos.
Do desenvolvimento da atividade:

Descricao do desenvolvimento da atividade proposta.

Os alunos sentaram-se em duplas e/ou trios que foram orientados pela
professora durante a realizagdo da atividade proposta. Inicialmente a professora
explicou aos alunos as funcionalidades do aplicativo para visualizarem, na pratica,
0s conteudos abordados nas aulas de fisica.

Em seguida entregou o roteiro de atividades para que os alunos
solucionassem as questdes e visualizassem as situacdes descritas no aplicativo.
Depois que terminaram as atividades, os alunos continuaram explorando outros
conteudos no aplicativo enquanto os demais colegas concluiam suas atividades.
Como se deu o interesse e envolvimento dos alunos na atividade proposta.

Todos os alunos se envolveram na realizacdo da atividade e demonstravam
interesse no manuseio do aplicativo. Nao houve tumultos ou conversa que
interferissem no andamento da aula.

Caracterizacdo do professor e descricdo da sua postura e conduta das
atividades.

A professora demonstrou com clareza as funcionalidades do aplicativo e os
objetivos e metodologias da aula proposta. Nao houve indisciplina durante a aula e
todos os alunos realizaram a atividade proposta.

Como foi arelagcao do professor e dos alunos com a tecnologia utilizada.

A professora e os alunos ndo demonstraram nenhuma dificuldade para
manuseio do aparelho celular durante a aula.
Data: 04/12/17 (segunda-feira)

Horario: 07h50m as 08h40m
Turma: 3°Ano 1

Disciplina: Geografia
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Professor (a): N.T.

Aspectos a serem observados:

Da contextualizacédo da aula:
Trazer elementos de caracterizacao da turma

A turma é composta por 22 alunos com faixa etaria entre 17 e 18 anos. Possui
alunos da Zona Rural (que fazem uso do transporte escolar) e alunos da localidade.
Transpareceu uma turma calma sem problemas de indisciplina, salvo algumas
conversas paralelas perceptiveis durante a aula.

Descricao do conteudo escolhido para ministrar a aula

Revolugbes Industriais, Fontes de Energia, Petréleo
Descricdo da proposta metodolédgica da aula.

O professor utilizou o aplicativo Google Earth para que os alunos
localizassem e visualizassem as principais reservas mundiais de Petréleo, bem
como o0s paises onde se encontravam. Aproveitou a aula para explicar as
funcionalidades e possibilidades geograficas do aplicativo aos alunos.

Como a turma e o professor se organizaram na sala para realizacdo da
atividade proposta.

Os alunos sentaram-se em duplas e/ou trios para a realizagdo da atividade
proposta. O professor explicou antecipadamente aos alunos como seria a dinamica
da aula e solicitou que todos estivessem com seus celulares em maos para acesso
ao aplicativo que ja tinha sido instalado na aula anterior.

Quais foram os recursos e estratégias metodoldgicas utilizadas.

Aparelho celular, quadro e giz, datashow.

Do desenvolvimento da atividade:
Descricdo do desenvolvimento da atividade proposta.

O professor iniciou a aula explicando aos alunos como seria a dindmica da
aula e solicitou que todos estivessem com seus celulares em méaos para acesso ao
aplicativo que ja tinha sido instalado na aula anterior.

Em seguida passou a explicacdo do conteudo Revolugdes Industriais, Fontes
de Energia, Petroleo. Enquanto explicava o conteudo, o professor solicitava aos
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alunos que localizassem e visualizassem, através do aplicativo, as principais
reservas mundiais de Petréleo, bem como os paises onde se encontravam.

A medida que os alunos localizavam em seus celulares as regides solicitadas
pelo professor, este também o fazia por meio do computador e projetava no quadro
(datashow) para dar continuidade a explicacao.

Terminada a explicacdo do conteudo, o professor aproveitou o restante da
aula para explicar e explorar com os alunos as funcionalidades e possibilidades
geograficas do aplicativo Google Eearth.

Como se deu o interesse e envolvimento dos alunos na atividade proposta.

Todos os alunos estavam atentos a explicacdo e demonstravam interesse no
manuseio do aplicativo. N&o houve tumultos ou conversa que interferissem no
andamento da aula.

Caracterizacdo do professor e descricdo da sua postura e conduta das
atividades.

O professor demonstrou com clareza as funcionalidades do aplicativo e os
objetivos e metodologias da aula proposta. Ndo houve indisciplina durante a aula e
todos os alunos realizaram a atividade proposta.

Como foi arelagcdo do professor e dos alunos com a tecnologia utilizada.
O professor e os alunos ndo demonstraram nenhuma dificuldade para

manuseio do aparelho celular durante a aula.
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APENDICE F - TRANSCRICAO DO GRUPO FOCAL

Mediador: Bem gente eu vou nessa parte primeiro, embora esteja la no final né?
Que é sobre a questdo da gravacado, porque como essa reunidao de hoje é so para
culminancia da pesquisa que agente fez em sala de aula, ai se vocés leram tudo ai,
VOCES viram porgue eu preciso gravar, porque eu ndo vou dar conta de anotar tudo
iISSO em uma reunido, a menos que tenha um observador, e eu nao tenho um
observador, e para transcrever e ser fidedigno porque depois que esta la, e as vezes
agente coloca la alguma coisa e a pessoa pode falar “eu ndo falei isso” e 16gico que
agente precisa ter esse cuidado também. Entdo eu queria saber se todo mundo
concorda com a gravacao, se tem alguém que tem alguma objecédo também, porque
eu preciso registrar isso agora também, ai eu ndo sei se vocés leram ai que eu
coloquei que seria interessante para mim se vocés falassem o nome primeiro e se
concordam ou néo, se tém algum problema com a gravagdo ou nao. Vamos
comecar aqui de Pauliane

P.T.: Concordo, por mim ndo tem problema

M.J.: Pra mim também né&o tem problema

M.S.: Pra mim também né&o

L.B.: Concordo

L.C.: Concordo

H.V: Concordo

E.M: Concordo

E.C.: Nao gostando muito, concordo

(Risos)

Mediador: Se vocé ndo quiser participar ndo tem problema, ta? Nao tem nenhuma
objecédo néo.

E.C.: Tudo bem

Y.G.: Concordo

V.M.: Concordo

T.J.: Concordo

P.H.: Concordo

Mediador: Otimo, é sé para registrar, porque se vocés leram aqui, o grupo focal é s
uma reunido para agente socializar aquilo que foi a experiéncia de cada um dentro

da sala de aula. S6 que a diferenca de um grupo focal para uma reunidao normal que
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agente faz € a seguinte: como o grupo focal serd utilizado para fins de pesquisa,
agente precisa ser um pouco organizado porque Vvocés imaginem se todos
comecarem a falar ao mesmo tempo, como eu vai transcrever isso depois, sem
saber quem estava falando em cada hora? Nesse grupo focal eu teria facilidade
porque eu convivo com vocés ha mais tempo, entdo eu conhego a voz de todo
mundo, mas quando eu for passar iSso para o0 meu orientador, como pesquisador,
eles ndo saberdo quem € quem.

E.C.: Vocé vai descrever um por um?

Mediador: N&o, vocé descreve superficialmente, e também vocé nao cita o nome de
ninguém. Depois vocés poderdo ver na pesquisa, que sera disponibilizada que
agente ndo cita o nome de ninguém. Até mesmo nas anotacdes que eu ja fiz nas
salas de aulas, é professor A, B, C, D... a escola que agente trabalha agente néo
descreve, tanto que 0s nossos professores nos orientam sobre isso o tempo todo,
por exemplo, a escola onde eu trabalho nao ¢é identificada, € “uma escola da regional
de Diamantina”, se for a Unica escola do distrito entdo vocé também nao identifica a
escola, vocé ndo fala que vocé é a diretora, porque se for a Unica escola e vocé ja
sabe qual € o seu nome, Mércia Aparecida dos Santos, vocé nédo identifica nem o
distrito onde ela estd, vocé fala que ela pertence ao municipio de Diamantina. Assim
que o trabalho ficar pronto, todo mundo tem acesso e vocé nao consegue identificar
nunca qual é a escola, quem sédo os professores, quem sdo os alunos, isso em
pesquisa nao é identificado. Ai é o seguinte, quanto a organizacdo que eu coloquei é
0 seguinte: cada participante tem que aguardar quando o outro for falar para nao ter
esse conflito. Algumas perguntas tém necessidade que todos respondam, até para
agente saber como que foi, mas vocés vao ver que tem algumas perguntas que nao
tem a necessidade de todo mundo responder, porque as vezes a sua opinido € a
mesma que alguém ja manifestou, entdo ndo tem a necessidade de vocé responder
ela também, mas é interessante que todo mundo tenha alguma participacdo até o
final da nossa reunido. Quando agente vai fazer um grupo focal agente ja elabora
um roteiro do que agente vai perguntar (inaudivel). Ai & seguinte, nesse roteiro aqui
agente colocou trés blocos de perguntas que foi, uma pergunta quebra-gelo, que &
para agente iniciar a discusséo, entao essa é respondida por todo mundo, porque eu
até olhei os lugares de sentar porque agente precisa de uma disciplina de grupo
focal para ficar melhor. Ai vocés viram que vocés estdo dispostos em ordem

alfabética, comecando por Edilson, Elza, Ermilde, Hoelison, Laura, Luana, Mirian,
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Newton, Pauliane, Paulo, Terezinha, Vivian; entdo assim para a ordem ficar na hora
de falar para agente conseguir identificar quem falou o que na hora de transcrever.
Ai essa pergunta, a primeira, ela é a Gnica a ser respondida por todo mundo em uma
ordem, se agente quiser manter a ordem depois tudo bem, se ndo quiser manter a
ordem cada um pode ir respondendo aleatoriamente que nao tem problema. O
primeiro bloco sdo perguntas sobre como que foi a preparacdo da aula de vocés,
porque esta girando em torno da observacdo que foi feita entdo o primeiro bloco de
guestdes € sobre como que foi a preparacdo da aula, nesse caso todo mundo que
esta aqui pode responder por que cada um preparou uma aula. Teve alguns
professores que preparam juntos entdo se eles quiserem que um sO responda
também nado tem problema. O segundo bloco ja é perguntas sobre a aula em si, 0
gue vocés acharam do andamento da aula, ai nesse caso, por exemplo, de cara
agente ja sabe que, no caso de Paulo e de Vivian que nao teve como eu observar a
aula, ai nesse caso vocés ndo tem como responder essa segunda parte, do segundo
bloco, porque teve problemas e ndo deu para eu assistir as aulas deles. E o ultimo,
gue € o terceiro bloco sdo perguntas sobre as possibilidades e os desafios do uso
pedagdgico do aparelho celular na sala de aula, ai nessa também, todo mundo pode
se manifestar. Na organizac&do o que eu coloquei aqui foi 0 seguinte que comec¢ando
a responder, quando chegar ao final se alguém quiser complementar alguma coisa é
s6 se manifestar levantando a méo que na hora que terminar agente volta a palavra
naquela pessoa para poder obedecer a uma ordem e dar garantia de que o que todo
mundo vai falar o outro vai escutar. Até ai ficou alguma duvida gente?

Todos: Néao

Mediador: E assim, ndo € uma coisa grande, porque cada bloco desse aqui sdo s6
3 perguntinhas, entdo assim...€ rapidinho mesmo, as vezes o grupo focal ele pode
demorar mais por causa da quantidade de membros que tem do que mesmo pelo
roteiro que agente tem aqui. Entdo para agente comecar aqui, a primeira pergunta
agui, que eu falei que é a pergunta quebra-gelo que é essa que sera respondida por
todo mundo seria que cada primeiramente, eu gostaria que cada um de vocés se
apresentasse dizendo o seu nome, o conteudo que leciona e ha quanto tempo que
vocé leciona essa disciplina no Ensino Médio, independente de ser nesta escola, ha
guanto tempo que vocé esta lecionando esta disciplina no Ensino Médio, porque a

pesquisa é voltada para o Ensino Médio, entdo ha quanto tempo que vocé esta
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lecionando essa disciplina no Ensino Médio, ndo s6 nesta escola. Podem fazer as
contas ai...

(Risos)

(inaudivel: Todos falando ao mesmo tempo sobre o tempo de servico)

Mediador: Esta questdo de perguntar o nome gente pode parecer estranha porque
nés convivemos todos os dias, mas vocés imaginam que eu fosse fazer essa
pesquisa, por exemplo, em uma escola la em Couto, vocé ndo sabe o nhome de todo
mundo, entdo tem essa questdo do nhome por isso.

(inaudivel)

Mediador: Nome?

E.C.: E.C.

Mediador: Isso, Qual que é conteldo, a disciplina que vocé leciona.

E.C.: Filosofia

Mediador: E h& quanto tempo que vocé leciona essa disciplina no Ensino Médio
E.C.: 1 ano, juntando tudo (inaudivel)

E.M.: E.M., Lingua Portuguesa, 3 anos.

H.V.: H.V., Biologia, 4 anos.

L.C.: L.C., Biologia, 17 anos.

L.B.: L.B., Histdria, 7 anos.

M.S.: M.S., Arte, 2 meses.

M.J.: M.J., Fisica, 9 meses.

N.T.: N.T., Geografia, 6 anos.

P.T: P.T., Matemética, 8 anos.

P.H.: P.H., Quimica, aproximadamente 4 anos.

T.J.: T.J., Lingua Portuguesa, deve ser uns 10 anos né?

Risos

T.J.: (inaudivel)

V.M.: V.M., Matematica, aproximadamente 1 ano.

Yara: Y.G. Educacao Fisica, quase 4 anos.

Mediador: Todo mundo tem experiéncia com o Ensino Médio. Outra coisa também
gente que eu ndo mencionei antes, mas eu acho que ficou bem claro para todo
mundo é que o objetivo da pesquisa era observar uma aula de cada conteudo, igual
eu observei aulas juntas, mas ndo tem problema porque eram conteudos afins entéao

nao tem nenhum problema. Entdo vamos para o primeiro bloco. O primeiro bloco
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sdo perguntas sobre como foi a preparacdo da aula, quando vocés estavam
pensando esta aula ai, nesse momento aqui cada um de vocés vai falar qual foi a
proposta de sua aula, o que vocé elaborou para ser feito 14 dentro da sala de aula,
com o uso do aparelho celular como ferramenta pedagogica, e porque, quando vocé
estava preparando porque achou que essa aula seria interessante. Como foi a
preparacao, o que vocé preparou? O que voceé fez?

N&o identificado: pode comecar (inaudivel)

L.B.: comeca com Ermilde né? Ai na hora que chegar na minha vez eu falo.
Mediador: Pode, se quiser seguir a ordem pode seguir, se quiser cada um falar
também de uma vez, ndo tem problema.

L.B.: Pode falar Ermilde

E.M.: Eu? Primeiro eu fiz uma pesquisa sobre onde eu iria encontrar um site de
livros para eles acessarem e o objetivo era mostrar para eles a viabilidade que tem o
meio de comunicacao que eles ttm em méaos para fazer a leitura, porque era uma
aula de leitura.

Mediador: Qual foi a leitura feita durante sua aula?

E.M.: Vidas Secas. E eles ja haviam assistido ao filme para eles também diferenciar
a leitura com o video.

H.V.: Minha aula foi sobre Ecologia de Populacfes. Eu preparei uma aula que eles
poderiam usar a internet para ver os fatores que interferem no crescimento de uma
populacdo e utilizar também a calculadora no celular para calcular densidade
populacional, as coisas assim.

L.B.: Eu utilizei uma aula sobre os Fungos onde eles j& haviam pesquisado e eu
achei melhor voltar a matéria e rever qual a importancia desses fungos, a
classificagdo, como que funciona, para que eles entendessem melhor a situacao dos
Fungos.

L.B.: Histéria trabalhou com a abolicdo da escravatura junto com Filosofia e nos
fizemos uma pesquisa com 0s alunos no celular sobre as leis abolicionistas. Ai eu
dividi a sala em grupos de 6 alunos, e eles...cada grupo ficou responsavel por uma
lei abolicionista e no final da aula todos apresentaram que lei era essa, 0 objetivo da
lei e porque que ela foi uma lei abolicionista. Eu fiz isso pensando...eu ja tinha feito
essa aula antes, e fiz isso pensando seria um jeito mais divertido dos alunos
aprenderem sobre as leis abolicionistas e nao ficando no livro, que eles acham muito

chato. (riso)
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M.S.: Vou deixar para Tereza falar que ela (riso)

T.J.: E? (riso)

M.S.: E. (riso)

(Risos)

Mediador: Entdo pode falar Tereza. Nao precisa ser na ordem néo, e ja que VOCcés
elaboraram juntas.

T.J.: A minha aula foi assim, eu dei continuidade, porque eles ja estavam estudando
o conteudo ja. Era o movimento literario do periodo barroco, que agente estava
estudando em Portugal, ai convidei Mariana, porque entrava a parte de Arte, e nos
desenvolvemos a aula em cima (inaudivel). Dividimos a sala em grupos. Cada grupo
ficou com uma parte: a caracteristica, os tipos de linguagens, contexto histérico e a
parte de arte que foi para apresentar as cidades mineiras, com a parte de
Aleijadinho para observar.

M.S.: Na pesquisa no celular

T.J.: Foi. (inaudivel) Eu achei super interessante

M.J.: Na minha aula eu aproveitei também o conteddo que era eletromagnetismo,
gque eu estava trabalhando no terceiro ano e eu procurei uma alternativa que fosse
um laboratorio virtual e achei um que chama Fisica na escola, s6 que como ele tem
a versao paga e a gratuita, entdo a gratuita era um pouco limitada, mas mesmo
assim deu para 0s meninos ver bastante que eu mostrei como € a formacao de um
campo magnético, como uma onda eletromagnética é formada, porque vocé fica
falando, vai falando e eles n&o tém como (visualizar) para eles tentarem imaginar
aquilo era dificil, entdo com o aplicativo deu para eles verem como € entdo foi muito
bom trabalhar com eles usando esse aplicativo.

N.T.: Na aula de Geografia foi desenvolvido através do WhatsApp mandando alguns
links sobre os assuntos que agente ia ministrar na prova que era o Petrdleo e utilizei
o Google Earth que € um aplicativo que € um fenémeno que é o mais atual que tem
relacionado a qualquer tipo de tecnologia de cartografia e, no caso, quando Marcia
me perguntou qual sala que poderia, poderia ser qualquer uma, qualguer uma dava
pra mexer no Google Earth. Passei também na aula um pouco de Cartografia e
trabalhei com a questédo do principio do petroleo e dos 10 paises que mais produzem
petréleo no mundo, utilizei um mapa que demonstrava o principal que é Estado
Unidos e observei também a relacdo das industrias proximo de onde que tem a

retirada do petroleo.
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P.T.. Eu trabalhei em Matemética, eu aproveitei a matéria que eu j4 estava
trabalhando com eles, com os alunos do primeiro ano, que foi Funcdo Modular e
Semelhanca de Triangulos Retangulos. Eu ndo queria trabalhar com eles usando a
internet e manuseando o celular com atividades. Entdo eles procuraram nos sites as
definicdes das matérias que agente estava vendo e que eu ja tinha explicado na sala
de aula, ja tinha feito atividades. As definicdes de cada uma das duas matérias e 0
objetivo delas dentro da importancia delas na sala de aula.

P.H.: Em Quimica o planejamento foi construido em cima do contetudo de equilibrio
quimico, nas teméticas de equilibrio molecular, equilibrio i6nico, fatores que alteram
o deslocamento do equilibrio. Como que foi feito? Através de um grupo do
WhatsApp, eu enviei primeiramente as figuras com graficos analiticos para
compreender toda a concentracdo dos compostos, os fatores de reacdo e o principal
foram os videos, porque na disciplina da quimica com a transformacdo da matéria
com os fenbmenos que envolvem essas transformacgdes, 0 bacana seria romper
essa estrutura fisica da escola que as vezes nao tem um laboratorio especifico para
realizar reacdes tdo complexas e as vezes até um pouco (inaudivel) a saude e
representou bem bacana como que ocorre, vai ser o fendbmeno da cinética, as
alteracdes de energia e comportamentais com todo equilibrio das reacdes quimicas.
Entdo, eu achei que seria muito bacana, porque assim como na fisica, as vezes é
muito complicado para o aluno mentalizar e interiorizar muitos fenébmenos que
agente so falando verbalmente e tentando representar s6 no quadro fica um pouco
limitados. Entdo os videos foram feitos, até um pouco pesados, e mandei para que
essa aula fosse dinamizada e tivesse um aspecto também de visual bem bacana.
V.M.: Eu trabalhei Matematica com Divisdo de Polinbmios no terceiro ano (inaudivel)
e eles estavam com dificuldade, ai eu preparei a aula no celular com dois videos,
que era com um professor explicando, porque as vezes agente explica e eles ndo
prestam muita atencao, ai usar os dois videos e logo apos eu ia passar algumas
atividades também daqueles sites e iria usar também a calculadora para fazer as
atividades.

Y.G.: Eu fiz com o terceiro ano 2, aproveitei também a matéria que eles ja estavam
vendo no quarto bimestre, eles ja tinham feito uma pesquisa tedrica do tema
Transtornos Alimentares, ai eu queria com essa aula que eles conhecessem mais
sobre a realidade das pessoas que vivem algum tipo de transtorno. Ai primeiro eu fui

no You Tube, pesquisei depoimentos de pessoas e 0 que mais acontece € bulimia,
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anorexia e vigorexia. No dia da aula eu dividi a turma em trés grupos, fiz o sorteio
dos temas, ai eles procuraram por esses videos, fizeram algumas anotacdes e
depois cada grupo expds para a turma as experiéncias que eles viram que as
pessoas vivem com o transtorno, como elas entraram, como foi, se teve a ajuda de
alguém, para superar isso.

Mediador: Eu queria que alguém me respondesse, assim...quem quiser colocar,
qual que foi o critério para vocés escolherem a turma que vocés iriam trabalhar?
Porque vocés escolheram essa ou aquela turma?

E.M.: Eu escolhi o terceiro ano 1 devido a viabilidade da internet.

M.J.: Eu iria escolher um dos terceiro porque eu acho que sao turmas mais
tranquilas para se trabalhar em aula assim. Porque para trabalhar com um aplicativo
de pesquisa € (inaudivel) em turmas com alunos mais focados para trabalhar do que
aquelas com alunos mais distraidos.

L.C.: Eu escolhi o segundo 1 porque tudo para eles € motivo do celular, entdo eu
achei que seria bem proveitoso que eles participassem da aula e tivessem
atividades relacionadas aquela aula ali para eles buscarem focados dentro daquela
aula no celular.

T.J.: Bom, eu néo tive escolha, por que eu s6 dou aula nessa turma do Ensino
Médio, que é primeiro ano.

Risos (todos falando ao mesmo tempo)

P.T.: Eu também, mas se eu tivesse escolhido, escolheria o primeiro ano também,
por causa disso mesmo, por causa que tudo deles é celular, tudo deles € internet.
(Inaudivel: todos falando ao mesmo tempo)

N.T.: Qualguer turma € isso, pra mim tanto faz, podia ser qualquer uma. Qualquer
tema, acho que agente tem que abrir mais a cabeca a cabeca relacionado ao
celular, tem uma lei que proibe, porém acho que € necessério. A tecnologia esta al,
agente tem que adequar. Se agente retroceder, vai ficar pra tras.

L.C.: Eu também escolhi o primeiro ano, mas também poderia ter escolhido qualquer
uma, foi mais por horario mesmo porgue como eu estava fazendo revisdo para a
prova, o primeiro ano eu ainda nao tinha terminado a matéria, ai deu pra fazer, mas
também dava pra encaixar em qualquer outra turma.

H.V.: O terceiro 2 eu escolhi também porque apesar de ser um contetdo (inaudivel)
eles precisavam de uma revisdo para a prova e era um conteddo que dava para

utilizar mais o celular, calculadora, por isso que eu escolhi.
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Mediador: S6 mais uma pergunta, ndo esta no roteiro, mas vocés ja responderam
todas do roteiro desse primeiro bloco, sé por curiosidade também, porque nos temos
cinco turmas, todas as turmas foram escolhidas, com excecdo do segundo 2.

E.M.: E, eu pensei nisso, tadinhos.

Mediador: Vocés acham que tem alguma... Alguém quer se manifestar sobre isso?
N.T.: Bom, eu trabalhei no terceiro 1, s6 que eu trabalhei em todas as salas com a
utilizacao do celular, qu eu gostei da ideia e ja que tinha a internet, até o oitavo ano,
0 sétimo eu consegui. O sexto ndo. Mas até o sétimo eu consegui passar algo
relacionado aproveitando essa deixa da escola da internet gratuita para todo mundo.
E.M.: Mas o segundo 2 sao muito poucos que tem celular.

L.C.: E, isso que eu iria falar

M.J.: Eu também mostrei a eles o aplicativo, pode contar os que tiveram interesse.
L.C.: Falta de interesse

N&o identificado: E, |4 ndo tem n&o.

M.J.: Eu mostrei todas as turmas depois da aula, o aplicativo tem conteddo do
primeiro até o terceiro ano. Levei, foi um dia no primeiro horario, no finalzinho da
aula, oh gente vem c& para eu mostrar o aplicativo que eu achei da aula, todo
mundo com o celular na méo, pode contar quem foi Ia.

N.T.: S6 para complementar aqui, o “meu” aplicativo ele também pode ser usado no
notebook. Entdo ndo tem desculpa, eu coloquei no datashow e expliquei da mesma
maneira e 0s meninos foram seguindo no celular.

L.C.: Eu achei que o segundo 2, eles ndo tem interesse nenhum, entdo assim, além
de nao terem todos celular, sédo sé alguns que tém, entdo parece assim que eles sédo
um pouquinho mais fracos em questéo de aparelho celular e desinteressados.
Mediador: Ja entramos praticamente no segundo, na segunda rodada. Entdo eu vou
comecar de novo do inicio para uma segunda rodada de perguntas que vai cair
exatamente no que vocé ja comecgou a discutir. A pergunta principal dessa segunda
rodada € como que foi a experiéncia de dar uma aula usando o aparelho celular?
Como que foi a sua experiéncia? Vocé acha que os alunos corresponderam as suas
expectativas? O que vocé gostou e 0 que VOCé ndo gostou nesta aula? Entdo agente
esta falando da aula em si, ja.

L.C.: Eu achei que a minha aula foi 6tima, rendeu bastante, os alunos demonstraram
bastante interesse. Agora, eu fiquei assim...se ndo foram intimidados pela sua

presenca na sala. O medo que, sem sua presenca se eles tomam outro rumo.
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Mediador: Entendi. Quem mais?

E.C.: Na nossa teve dificuldade com a internet né?

L.B.: E, na nossa teve dificuldade com a internet, mas eles me falaram que a minha
aula podia ser todo dia assim, (risos) porque foi muito mais divertido e que eles
conseguiram aprender de um jeito que ao invés de eu explicar e falar...e
falar...mesmo que eu fale muito mas dou uma brincadinha e tal , mas que eles
conseguiram aprender melhor, e foi mais rapido do que eu explicar lei por lei. E
agente viu todas as leis em uma aula, e acabou até antes da hora.

M.J.: A minha eles gostaram, e eu também gostei porque realmente, Mércia até viu,
o aplicativo € muito bom. Eu achei que os meninos ndo iam nem ligar, mas eles
estavam procurando tudo, olhando outra coisas, brincando. Foi muito legal, tem o
contetdo todo (inaudivel) entdo eles iam mudando para outros temas, eles iam
procurando. E eles gostaram, falaram que realmente é bem bacana porque vocé
leva um laboratério para dentro da sala de aula, e simplesmente em um celular. E
isso, nas escolas € muito dificil, quem trabalha com quimica vocé ter disponibilidade
de levar um laboratério na escola. Entdo eles gostaram bastante. Eu achei que nao
iam interessar, acabou que eles ficaram la olhando outras coisas que nem eram da
aula depois, mexendo no aplicativo.

M.S.: A nossa experiéncia foi boa também. Teve um grupo que a internet estava,
que ficou para ca, néo tinha internet, entdo os outros fizeram rapidinho a pesquisa
gue agente passou para cada grupo, 0S outros que estavam mais para la
terminaram antes do horario e 0s que estavam para ca tiveram dificuldade por causa
da internet, mas todos fizeram, deram conta de apresentar. SO o tempo que foi
pouco, ai um so ficou sem apresentar.

T.J.: Mas eu também achei que foi muita coisa para uma aula so.

M.S.: Mas todos fizeram, foi bom!

N.T.: O rendimento do trabalho da aula para mim, eu fiquei decepcionado, primeiro
porque eu tinha preparado uma semana antes, até pedi emprestado os outros
meninos o celular, para todo mundo utilizar. Ai no momento da aula mesmo s6 4 ou
5 pessoas estavam com o celular, de fato com o aplicativo, as outras pessoas nao
tinha conseguido baixar, ndo tinham memoria para baixar o aplicativo. S6 que € um
aplicativo que ele ndo é pesado, ele é do préprio Google, entédo ele néo é pesado, s6
gue eles acharam que poderia ser. Entdo eliminaram antes de acontecer a aula teve

um desanimo assim, certo desanimo que também me desanimou pela falta do
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celular para todo mundo. E outra coisa triste que ocorreu foi o Grupo. Tinha um
grupo no WhatsApp que era justamente para informar os links necessarios das
reportagens que eu tinha colocado. No momento que eu fui mandar no grupo e
perguntei quem estava no grupo, so tinha uma pessoa no grupo.

Mediador: O grupo foi exclusivamente para essa atividade?

N.T.: N&o, era do terceiro ano. SO que eles tém uma rixa entdo, todo mundo saiu
logo no dia da minha aula. Ficou s6 uma pessoa. Entdo eu comecei mandar as
informacdes para Leonardo, para ele repassar para o restante da turma.

Mediador: Foi no terceiro 1?

N.T.: Foi no terceiro 1. Entéo teve isso que eu acho que prejudicou a aula e néao teve
tanta interacdo quanto eu gostaria de ter tido.

H.V.: Eu gostei da aula também. Teve um rendimento bom. E como eles foram
colocados em duplas, as vezes um nao tinha celular ou ndo tinha acesso a internet
também, mas um estava ajudando o outro. E foi interessante também que, nas
atividades que eu passei, as vezes tinham coisas que néo tinha necessidade nem de
procurar na internet, mas acho que por eles estarem com o celular, até as coisas
mais simples eles pesquisavam também.

L.C.: Essa disponibilidade de colocar os alunos em grupo da um animo neles,
porque aquele que nao tem celular, eles ajudam o outro e eles vdao em busca
mesmo, assim tudo junto, um pesquisa uma coisa, outro pesquisa outra. Eu achei
super interessante montar o grupo com eles.

Y.G.: Eu estou mais ou menos na mesma que Newton. Eu ndo gostei muito. Eu ndo
sei se foi por causa do dia, ou se foi por causa da turma. Eu quero tentar depois o
ano que vem, tentar com outro tema talvez, para ver se 0s meninos se interessam
mais. No dia, era prova de Matematica, toda hora que eu chegava em um grupo
tinha um menino com um exercicio de Matematica. E tanto que, eu acho que
desviou um pouco a atencéo ai eu ndo pude saber se é porque ndo houve interesse
mesmo, ou porgue eles estavam focados em outra coisa.

Mediador: Que turma?

Y.G.: Terceiro 2. Ai eu ia no grupo dar assisténcia, tinha sempre um com um
exercicio na méo, fazendo uma atividade que era de outra coisa. Ai de cada grupo,
eu salvei 2: um que estava assistindo, outro que estava anotando. O restante eu néo
vi tanto interesse assim ndo. Ai eu ndo consegui diferenciar. Eu posso tentar de

Nnovo para ver o que realmente aconteceu.
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L.B.: Eu acho que talvez as turmas do terceiro ano, como foi no quarto bimestre as
aulas, eles ja estdo muito focados em outras coisas, principalmente em formatura e
ele ndo estdo conseguindo fazer...Eu reparei que todo mundo que falou sobre o
terceiro ano teve algum ponto negativo, e todas as outras turmas tiveram pontos
super positivos. Entdo assim, o primeiro ano mesmo, foi muito bom, deu super certo.
Tereza foi, Historia foi, teve mais alguém no primeiro ano?

P.T.: Eu.

L.B.: Pauliane foi. E ai no terceiro ano, nos dois terceiros ja teve esse conflito assim,
porque eles j& estdo preocupados em outras coisas. Eu acho que se talvez fosse no
comeco do ano, que eles estavam preocupados em passar de ano, mas eles estao
mais desfocados mesmao.

Mediador: Eu vou fazer um ressalva aqui, que na pesquisa eu coloquei isso para o
orientador também, que agente poderia ter uma perda na pesquisa por estar
fazendo a pesquisa em um periodo em que agente ja esta realizando avaliacdes e
gue a maioria dos professores ja ndo esta introduzindo contetudos, e sim fazendo
revisdo dos conteudos para avaliacdo. Foi colocado essa ressalva, mas ele pediu
para eu observar as aulas assim mesmo. Entdo agente fez, mas independente
disso, até pelo relato da maioria, que nao vai ficar apenas pela minha visao: deu
certo. Teve uma ou outra que ndo deu, mas agente esta justificando também que foi
realmente essa situacdo. O periodo talvez ndo tenha sido o melhor, mas nao
comprometeu a realizacdo da atividade em si. Por exemplo, a aula de Yara, que eu
observei, eu vou tomar a liberdade para falar aqui, se eles estavam preocupados
com Matematica, mas eles realizaram a atividade e explicaram, ainda no mesmo dia.
Eu acho que teve essa perda, mas também teve um ganho. Bom, entdo, agente
encerrou aqui o segundo bloco, que foi a experiéncia de ministrar a aula usando o
aparelho celular. Agora, vamos chegar no ponto que Laura tocou, de novo, que é 0
terceiro bloco. A pergunta principal aqui é a seguinte: Quais que vocés acham que
seriam as implicagbes do uso continuo do aparelho celular como ferramenta
pedagogica nas aulas, no geral? Porque nos mesmos sabemos que iSso ndo é uma
pratica continua na nossa escola. Foi desenvolvida essa semana por mais
professores, mas ndao € uma pratica continua. Quais que vocés acham que seriam
as implicacdes disso? Positivas ou negativas. Quem quer falar primeiro?

Transcritos até aqui 32 minutos e 57 segundos.

Total do 4udio: 1 hora 16 minutos e 40 segundos.
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M.S.: Eu acho que seria bom, porém tem alunos que vocé d& |4 uma atividade, ele
termina primeiro, vai para o whatsap, vai postar foto de professor em status, em
whatsap, em facebook, entdo vocé tem que olhar para os dois lados. Eu, no meu
ponto de vista, eu ndo autorizaria. E porque ele n&o levam para o lado...levam ali 10,
15, 20 minutos, no maximo, o resto eles vao para a rede social.

(inaudivel — mais de uma pessoa falando ao mesmo tempo)

E.C.: Eu ja fui vitima de eu dando aula e aluno me filmando em sala de aula. Tem o
lado benéfico, mas também tem o maléfico. E vem a implicancia né? Eu acho um
pouco perigoso.

M.S.: Deixa eu sO ressaltar aqui. O dia de avaliacdes, que as vezes acaba mais
cedo e agente deixa 0s alunos e agente deixa 0s alunos usarem o celular, eles estéao
postando fotos.

P.T.: N&o s6 da gente, mas deles também.

M.S.: Deles e dos professores. Porque eu tenho contato e vejo. Eles estdo postando
foto. Por isso que eu acho, na minha opinido, que eu acho, que ndo deveria ser
autorizado celular dentro da escola. Eu acho que deveria cortar de vez, porque vocé
acha que vocé esta vendo, mas vocé ndo esta vendo. Ai eles usam mesmo e nao
usam para lucrativos ndo (risos), sao fins é...é...sd0o coisas ruins mesmo.

L.C.: Eu concordo com Mariana e acho assim, que os alunos tém interesse até uma
certa altura, depois eles perdem o interesse e se perdem ali e agente com aquele
tanto de aluno utilizando o celular em um momento sO, agente vai ficar também
perdidos. Ai, o que acontece, agente fica sem saber se controla com o material
didatico ou com o facebook, o whatsap, ou o instragran (inaudivel). E aqueles mais
inteligentes sédo os que mais fazem isso.

E.C.: Fala de mée. Todo dia recebo uma mensagem: “Mae liga na secretaria e pede
Marcia para eu ir embora.” Eu posso fazer isso? Nunca. Ele sabe que esta na
escola, ele tem que ir a Direcéo e pedir para ir embora e ndo eu ligar eu ligar e falar
que Vitor esta pedindo para ir embora. E no celular, mensagem o tempo todo.

L.C.: O que quer dizer que ele esta usando o celular dentro da sala né?

L.B.: Eu concordo e discordo. Porque eu assim, como nés fazemos parte da
educacdo e a educacdo tem que andar junto com os adolescentes, principalmente
os adolescentes, eles precisam que as aulas sejam um pouco melhores e mais
atrativas e o celular serve para atrair um pouco a atengdo deles na sala de aula. S6

gue tem esse lado ai, mas para isso agente tem que fazer eles conhecerem a
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legislacéo porque € proibido o uso de imagem indevida. Se uma pessoa tirou uma
foto minha na sala eu posso processéa-la. Agora se alguém tirou uma foto minha e
postar na internet. Como assim? (inaudivel) Eu ndo autorizei.

N.T.: Direito de imagem

L.B.: Entdo eles tém que saber que isso é proibido. Entdo pode usar celular, pode,
para a aula. Nado pode usar celular em Ns situagOes, pode usar celular em X
situacdes. Precisa usar o celular para o whatsap, eu acho que se comecar a liberar,
vai cair, vai ficar banal. Eles usam porque eles sdo rebeldes. Eu ndo gosto de
professor X, eu ndo gosto da aula de Historia, ai 0 que eu vou fazer, vou pegar meu
telefone e vou ficar mandando mensagem escondido para minha mée porque eu néo
gosto da aula e eu vou fazer ela me...eu estou provocando. Essa € uma maneira
provocativa que eles tém para afrontar agente, porque € proibido. Se fosse liberado,
eu acredito que essa questao ficaria um pouco mais banal, desde que eles saibam
dos direitos e deveres porque sempre cabe penalidade para quem fizer o mal uso do
celular. Entdo pode, pode. Seria bom? Eu acho que seria muito bom até certo ponto
desde que eles conhecam todas as regras e comecem a seguir. Porque eles estéao
acostumados a quebrar regras e ai como o que eles pedem é o celular, talvez se
agente liberasse o celular colocando regras que eles saibam que teriam que ser
cumpridas.

E.M.: Olha s6. Eu tenho varios alunos no whatsap, (inaudivel) mas quando eu vejo
alguma coisa que eles colocam no status, como (inaudivel) video de aula de
professor, eles enchendo camisinha, fazendo baldo embaixo da carteira, eu chamo
os alunos, ndao exponho eles ndo, mas eu chamo e falo com eles: olha isso é
proibido, isso ndo pode, vocé ndo pode expor a imagem de ninguém, e falo com
eles. “Nao E.M. nunca mais, eu pus 10 minutos, eu pus 5 minutos, nunca mais eu
vou por.” E eu falo com eles, se vocés colocarem de novo e eu ver de novo, vocés
vao ver. Entdo isso vai ensinando de certa forma.

P.T.. Em termos da aula usando o aparelho celular eu ndo tenho muito a questionar.
Eu gostei muito e os meninos também. E souberam sim manusear o aparelho celular
dentro de sala de aula. Mas que ja aconteceu também, jA aconteceu. E foi o que
Luana acabou de falar, eu falei com eles, falei que existe isso, tanto € que eles
postaram de novo e apagaram a imagem no facebook, riscaram né? E ndao
apareceu, mas eu falei, mesmo assim ndo pode porgue vocés estavam dentro de

sala de aula e isso ndo pode estar acontecendo. Mas em se falando da pesquisa
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usando o aparelho celular, eu gostei muito, e se fosse para poder usar outras vezes
eu pretendo usar sim.

E.M.: No meu caso, por exemplo, eu ja usei em outras turmas, como eu falei com
Marcia, no turno da tarde, quando eu dava pesquisa em grupo, fizeram até ha
poucos dias, que eles estdo aprendendo a resumir, (inaudivel) eles estavam
pesquisando desenhos, como nds colocamos desenhos (inaudivel) e vocé ia
monitorando ali, porque tinha poucos celulares no grupo, entédo ficava facil saber o
gue eles estavam fazendo.

L.B.: E talvez, até assim: as vezes agente d4 uma aula legal, ai eles falam, vamos
tirar uma foto no final da aula? Isso é legal, é interessante. Porque, por exemplo, tem
turmas que tém blogs, acho que aqui na escola ndo tem nenhum nédo, mas eu ja
trabalhei em escolas que tinha blogs de turmas, ai vocé faz uma aula boa, eles
fazem uma apresentacédo, agente filma, coloca no blog da turma, alimenta. S&o
experiéncias que eu acho que sao positivas. Agente teria que estudar mais a fundo
com todos os professores, junto com o colegiado para ver se seria bom ou nao.
Mediador: E os outros professores, o que acham?

H.V.: Eu acho que a aula foi boa, mas se for para usar continuo eu ndo concordo
nao (inaudivel) estou trabalhando um determinado assunto, vou planejar uma aula
para utilizar o celular, naquela aula eu vou utilizar, mas diariamente (inaudivel — mais
de uma pessoa falando ao mesmo tempo) nao.

Mediador: E, mas a pergunta é quais seriam as implicacdes do uso continuo do
aparelho celular como ferramenta pedagdgica, nao liberar o aparelho celular na sala
de aula, porque existe uma diferenca muito grande entre o professor estar dando
uma aula e o menino 14 mexendo com o celular e uma aula prepara da para usar o
telefone. S&o coisas diferentes, tanto é que, antes de iniciar a pesquisa eu tive que
colocar isso para as turmas: ndo é liberando o aparelho celular, € uma aula que o
professor vai utilizar o aparelho celular. Infelizmente, ou felizmente néo sei, depende
da opinido de cada um, existe uma lei que proibe. Entdo se é proibido, na hora que o
professor estd ministrando uma aula que celular ndo tem nada a ver com aquele
contexto, € obrigacao do professor...

L.C.: Impor né?

Mediador: Impor né? Coibir, porque néo pode.

L.B.: E eu acho que planejando, da certo ne? Porque tudo planejado da certo em

uma aula. Porque as vezes agente chega la e nédo planejou nada, os meninos vao
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fazer bagunca, mas se tem uma coisa planejada, igual todos planejaram, eu acho
gue a maioria foi...

E.C.: Principalmente em grupos né? Que muitos (inaudivel) o conceito.

T.J.: Eu também concordo com Luana. Eu acho que planejado eu acho que fica
bacana.

L.B.: D4 um pouco mais de trabalho né? Planejar uma aula com telefone e tal, mas
guando € planejado eu acho que da bons resultados.

T.J.: (inaudivel — falou junto com L.B.) Porque chegar & sem nada planejado isso
nao existe nao.

L.C.: Mas n&do tem como dar uma aula sem planejar ndo. Nao existe isso nao.

L.B. e T.R.: (inaudivel — falaram ao mesmo tempo) Ah, mas existe (risos)

L.C.: A pessoa fica perdido.

Mediador: Em relacdo as ocorréncias? Porque agente tem muita ocorréncia de uso
indevido do aparelho celular. Deu uma diminuida, mas depois de muita luta...
(inaudivel — mais de uma pessoa falando ao mesmo tempo). Aquela luta, todo dia,
toda hora. Em relacdo as ocorréncias, o que vocés acham? Se fosse usar o celular
como ferramenta pedagodgica, isso iria influenciar nas ocorréncias? Se iria
influenciar, como que poderia influenciar?

L.C.: Eu acho que eles véo sentir mais liberdade em usar o aparelho celular, com
maior intimidade com ele, e ai achando que esta comum, que todo momento pode
usar, qualquer hora, para qualquer coisa. Eu acho.

Mediador: Ai seria uma influéncia negativa.

L.C.: Uma influéncia negativa. Deles terem o pensamento do poder, mesmo contra a
lei e de poder.

L.B.: Eu falei na resposta anterior que eu acho que iria ficar banal. Eles ndo podem
e fazem como uma forma de desafio. Ai quando pode usar em certas ocasifes, eu
acho que eles ficariam...porque adolescente é tudo assim né? Quando nao pode. O
proibido € mais gostoso. Ai quando libera tais fins eu acho que iria ficar menos essa
briga de professor e aluno, celular e tal...que cansa.

T.J.: E, eles gostam do que é proibido, hoje mesmo (inaudivel — mais de uma
pessoa falando ao mesmo tempo).

Mediador: Mas sobre isso aqui vocé pode opinar, (inaudivel — mais de uma pessoa

falando ao mesmo tempo) séo os desafios e as possibilidades.
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M.S.: Eu acho, na minha opinido, eu acho que, igual L.B. falou que seria banal, eu
acho que nao. Porque na aula de Educacéo Fisica é liberado, ndo é? E como que na
aula de Educacéo Fisica, eles ndo usam ele para nada que seja da aula? Eles usam
para postar no facebook, a mesma coisa, em whatsap. Eles ficam o tempo todo é
nisso. E é liberado, ndo era entdo para eles ja terem acostumado, e ndo mexer
nisso? Eles entdo...eu acho que na hora que liberar vai ser pior nesta questao.
Mediador: Liberar em que sentido que vocé esta falando?

M.S.: Se deixar usar, porque até entdo nao € proibido?

Mediador: Oh M.S. é proibido a conversacdo. Eu estou falando é que ndo existe
nenhuma possibilidade de liberar o uso (inaudivel — mais de uma pessoa falando ao
mesmo tempo).

M.S.: Eu sei, ndo, eu sei que é como ferramenta, mas se vocé usar ele como
ferramenta eles vao achar que “porque que hoje pode e amanha ndo pode?”

E.C.: Mas vocé vai planejar uma aula, na semana, por exemplo, amanha nos vamos
trabalhar usando essa ferramenta, mas hoje ndo pode.

M.S.: Sei, entéo...

E.M.: Eu concordo com M.S. pelo seguinte...

M.S.: Porque é proibido ou ndo? Isso que eu ndo concordo entendeu?

E.M.: Por que nossa escola, nossos alunos nao tém maturidade de usar para buscar
o conhecimento, por isso que eu concordo com M.S.

L.C.: Pedagogicamente.

E.M.: Pedagogicamente. Aguca eles a buscar mais para outros lados. Eles ndo tém
maturidade de buscar para o conhecimento.

N.T.: Eu acho que assim: o novo, a tecnologia deixa agente receoso em algumas
coisas, em muitas coisas. E o0 novo € olhado assim por agente como aquela coisa
estranha, coloca muita ameaca, coloca muita coisa. S6 que o novo também é
evolugdo. E evolucdo. E essa evolugdo esta ai nos celulares. Agente esta com todas
as informagdes. Se qualquer pessoa tiver alguma davida, olha no Google, verifica no
Google. Outro dia foi vocé que me perguntou uma palavra se era certa né?
(apontando para a professora T.J.) Ai eu fui l& entrei no Google e passei a
informacé&o para ela. Nao foi?

T.J.: Foi. Foi sim.
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N.T.. Entdo eu acho que é benéfico a utilizacdo do celular, ndo aberto a
conversacao, mas como o livro, como... (inaudivel — mais de uma pessoa falando ao
mesmo tempo) tem gente que ndo tem o livro, e tem o celular, vai |4 e baixa.

L.C. e L.B (a0 mesmo tempo): Como ferramenta pedagdgica.

T.J.: Isso é mesmo.

P.H.: Sobre as possibilidades, particularmente eu, como professor, acredito que
seria muito bom, porque? Como ferramenta pedagodgica, a ideia € muito positiva,
porém o celular é de uso particular, ndo € isso? E quando esta acessando a internet
nao tem como porque (inaudivel) todo celular, quem tem os seus andréides que
possibilita ter um aplicativo social, todo dia € um roteiro diferente: é um fuxico, é um
trem que aconteceu, € uma coisa nova, e quando o aluno...Eu acho que vai quebrar
muito o foco, por mais que é positivo usando como fonte pedagdgica, na hora que
chegar uma mensagenzinha, seja no facebook, seja no whatsap, uma foto com nao
sei quem, ou o que ndo quem vai fazer, infelizmente (inaudivel) poderia ser que se
tivesse uma possibilidade que... (inaudivel — L.B. falando ao mesmo tempo).

L.B.: Bloquear o uso de rede social

P.H.: que o celular fosse apenas para o uso da ferramenta, como um tablet, e que
nao tivesse aplicativo, ai sim. Mas o celular, como ele é de uso restrito, particular, eu
acho que nao teria beneficio nenhum néo.

E.M.: Mas € o que eu falei, € a falta de maturidade deles.

P.H.: Sim, mas acho que até para nds professores, por exemplo, (inaudivel — mais
de uma pessoa falando ao mesmo tempo) agente esta la, dando uma aula 14, ai
chega uma mensagem la, da nossa mae, de um esposo (inaudivel) gente isso
qguebra o foco da estrutura do planejamento em si, porque € uso pessoal, eu acho
que...

L.C.: Curiosidade né?

P.H.: Exatamente, eu acho que néo casaria muito bem nao porgue isso € humano
né? Nosso instinto de... quando gerou, incitou aquela curiosidade de saber o que
aconteceu, ai tem aquele fuxico, “ah ndo gosto de nado sei quem, ah terminou
comigo e esta com nao sei quem...” Quando chegar a mensagenzinha, isso quebra o
foco da aula. A ferramenta ndo seria talvez o ideal um celular. Por exemplo, a
experiéncia que eu tive no ensino foi em escolas particulares, tinha um tablet, ele
positivo, porque era uso restrito e especifico para aquela pesquisa, para assistir

aguele video, mas o celular novamente falando (inaudivel) como é de uso pessoal e
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todo celular, vamos dizer assim, 100% tem aplicativos, tem whatsap, tem (inaudivel),
tem facebook, e ai de fato iria quebrar a estrutura ai da ferramenta pedagdgica com
fim principal de ensino, e eu acho que néo seria bacana nao.

L.C.: Nao tem como ser bloqueado, nao ter facebook, ndo entrar no zap...

(Inaudivel — mais de uma pessoa falando ao mesmo tempo)

Mediador: Gente...espera ai, pode falar, mas tem que ser um de cada vez

P.H.: Eu acho que ndo tem porque € pessoal, como assim para uma aula eu iria
desinstalar o whatsap? Se conectou a internet, a mensagem vai chegar e...
Mediador: E isso que eu ria falar, sites da internet tem como agente bloquear, agora
um aplicativo que vocé tem no seu telefone, isso nao tem como agente fazer.

E.C.: Celular tem como, whatsap tem como vocé colocar senha.

Mediador: N&o, eu estou falando assim: a internet dos alunos é essa aqui, eu
consigo bloquear para nenhum deles acessar o facebook se ele estiver em qualquer
uma dessas redes aqui, agora o0 aplicativo que ele tem |4 no telefone dele, o
aplicativo é dele, e vocé nado blogueia o aquilo. Entedeu? Vocé tem controle sobre
aquilo. (inaudivel) agente bloqueia sites pornogréaficos, mas ai esta: o menino nao
entra no site do facebook, mas ele tem o Messenger la no...

Duas pessoas falando ao mesmo tempo: No aplicativo

Mediador: Como aplicativo. As mensagens realmente continuam chegando para
ele. Entdo realmente, ndo da para fugir disso, que mesmo se o0 professor estiver
dando a aula dele Ia, mesmo utilizando o celular como ferramenta pedagdgica e
chegar uma mensagem, ela é codificada na hora.

P.H.: Todo tipo de coisa, € uma mensagem, € um fato diferente, € um fuxico...é tudo.
Mediador: Agora eu vou fazer uma outra pergunta para voceés.

M.J.: Isso aconteceu aquele dia na minha aula. Eu emprestei o meu celular, acho
que foi para N. ou A. (alunos) que nédo conseguiram baixar. Ai eles falaram assim: “O
Mirian estd chegando mensagem”. Ai eu falei: “Nao, pode deixar ai, depois eu olho,
no intervalo.”

(Inaudivel — mais de uma pessoa falando ao mesmo tempo).

E.C.: E questdo de maturidade mesmo. Eu emprestei meu celular para P. (aluna)
para tirar foto, la em Diamantina. Ela ligou meus dados e comecgou a enviar as fotos
para ela no whatsap. Quem que tinha que fazer isso? Era eu. O whatsap nado é
meu?

L.B.: E igual N.T. falou: E falta de educac&o tecnoldgica.
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(Inaudivel — mais de uma pessoa falando ao mesmo tempo).

Mediador: Agora eu vou fazer outra pergunta para vocés, (inaudivel) mas ai eu vou
pedir para vocés a mesma coisa: para cada um se manifestar de uma vez. Falta de
educacao tecnoldgica, esse é o termo que vocés usaram né? Ai eles (os alunos) nao
tem educacéo tecnoldgica, mas eles (os alunos) estdo com a tecnologia, ela esta ai
o tempo inteiro. E ai? Como vai ficar? Agente vai ficar nesta luta a vida inteira de
ficar proibindo ou agente vai dar a educacéo tecnologica? (inaudivel — todos falando
ao mesmo tempo). Porque isso vai acontecer eternamente. Acontece conosco e
acontece com eles. Nao existe... (inaudivel — todos falando ao mesmo tempo) eu
concluir e depois cada um coloca: Nao existe uma lei que proiba o aluno de trazer o
aparelho celular para a escola, proibe a conversacdo. Entdo o que acontece: o
menino vai trazer o telefone para a escola, vocé esta ministrando uma aula como o
aparelho celular como ferramenta pedagdgica, vai chegar uma mensagem. Até vocé,
enquanto estiver utilizando o aparelho |a, esta mostrando um aplicativo ou alguma
outra coisa, pode chegar uma mensagem. Ele vai estar com a tecnologia o tempo
todo. Como agente lida com isso entdo?

L.B.: Eu acho que a tendéncia é ficar cada vez pior, porque a tecnologia avanca, e a
educacéo, nesse sentido, esta retrocedendo. Entdo é uma briga muito forte, porque
os alunos estdo ai cada vez mais tecnoldgicos e os professores estdo cada vez mais
dinossauros. E agente ainda ndo consegue entrar em um consenso, igual aconteceu
aqui: agente ndo tem um consenso. Alguns sdo a favor, outros sdo contra, outros
sdo a favor e contra. Entdo agente tem que chegar a um consenso, para fazer a
escola ser uma coisa mais integrada, porque os alunos vém a escola com uma coisa
muito distante deles. Eu acho, e eu fui formada assim, ndo tenho nenhuma ideia de
mudar, que a escola tem que andar junto. O aluno tem que ser parte da escola, e
ndo... ah eu vou para a escola...a escola tem que ser um lugar para ele assim...tem
gue ser uma parte dele. E isso ndo acontece. E eu acho que através da tecnologia,
talvez ndo s6 do uso do celular, mas a tecnologia no geral, que agente usa muito
pouco. Eu acredito isso.

N.T.: No caso das mensagens no whatsap, se criar um grupo dentro da propria sala,
e colocar todos os integrantes no grupo, da pra ver quem estd acessando o
whatsap. Se vocé estad no grupo, vocé vai verificar quem estd online. Vocé
verificando...6pa..espere ai, ndo pode ndo. Ja sabe quem € o infrator.

Risos de todos
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N.T.: Entdo essa seria uma maneira para...

P.H.: N.T. eu vou discordar em um ponto: &s vezes o aluno tem necessidade de
olhar o whatsap. Por exemplo, vocé pega o celular dele, vocé ndo entregou na
direcao, (inaudivel), vocé esta dando a aula, o aluno... vocé ndo entregou, ai chega
uma mensagem (inaudivel) o aluno perde o foco, o aluno fica assim 0...

Risos de todos

(Inaudivel — todos falando ao mesmo tempo)

Mediador: Essa que € a pergunta, como agente vai lidar com isso?

P.H.: Isso que eu queria responder. A resposta para isso, ela ndo € espontanea, ela
s6 seria respondida através do desafio e perspectiva da vivéncia e um periodo...nao
tem como responder espontaneamente porque agente tem que viver isso...tem que
viver o desafio de estar todos os dias, um ano letivo, dois anos, para agente saber
levantar pontos criticos, os pontos benéficos. Sinceramente, isso ndo é uma
pergunta que tenha uma resposta espontanea ndo. Tem que ser viver, porque
“achismo” todo mundo tem. E sempre vai haver os lados positivos, os que sao
contrarios, mas € na vivéncia, “achismo” acho que nao caberia para esta resposta
nao. A vivéncia, a pratica (inaudivel)

E.C.: Lidar mesmo com a situacao

P.H..E

N.T.: Eu acho que o celular, ele é Unica maneira de atingir até uma pessoa que néo
tem muitos recursos. Se for para utilizar outras ferramentas, como tablet, notebook,
o0 que for... ndo tem condicdo. Eu acho que proibindo ou ndo, agente tem que
arriscar, porque...ficar igual dinossauro né L.B.?

L.B.: Agente tem que se adequar.

N.T.: Agente tem que adequar a metodologia.

P.H.: Tem que viver a situacdo, sendo, nao tem jeito nao.

N.T.: Tem que viver.

L.C.: E é lidando no dia-a-dia que agente vai aprender a situagdo, porgue se agente
nao lidar, para no tempo.

N.T.: Temos a lei que proibe a utilizacdo do celular para conversacao, temos o mapa
da internet, (inaudivel) a questdo da internet é evolucado, evolugcdo para o proprio
pais. A maioria dos paises mais industrializados do mundo est4 oque? Dentro da
escola com tecnologia. E agente vai o que? Retroceder?

E.C.: Vai tentar adaptar né?
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N.T.: Tem que adaptar, tem que ver maneiras, outros aplicativos que possam...até
mesmo 0s proprios meninos podem desenvolver aplicativos...que travam isso.
Agente tem que pensar, é em crise que agente evolui.

V.M.: Mas eu acho assim, que até fora da escola as pessoas nao sabem usar 0
celular. Agente vé em restaurantes e bares que agente vai que as pessoas nem
conversam mais. Vocé vé duas pessoas sentadas a mesa, o tempo inteiro mexendo
no celular. Nem fora da escola ndo sabe usar.

L.B.: E. A falta de educac&o tecnoldgica (risos)

Mediador: E isso que eu queria colocar para vocés. Por isso que esta € a situagio
que esta em discusséo. E proibido a conversacéo ao aparelho celular na escola. E
eu vou dar um dado para vocés que foi feito um questionario com os alunos do
Ensino Médio que esta na minha pesquisa, 99% dos alunos do Ensino Médio tém
aparelho celular e traz para a escola. Essa € a questdo que agente tem que lidar
com ela: é proibido, mas 99% tem e traz para a escola, e ndo existe uma lei que os
proiba de trazer para a escola.

E.C.: E sim de usar

N.T.: E. N6s temos mais celulares no Brasil que habitantes.

(Risos)

(Inaudivel — todos falando ao mesmo tempo)

E.M.: (inaudivel) Eu acho que pode até haver uma situacdo em que vai dar certo,
mas com a conscientizacdo e buscar um meio que esses alunos tenham uma viséo
melhor de mundo com relagdo aos conhecimentos. Porque eu acho isso? Porque
eles tém que ficar mais maduros nisso ai...saber usar...0 momento...como vocé
falou, educacdo mesmo, de quando eu posso usar, quando eu ndo posso. Porque
meu filho mesmo, por exemplo, ele estuda la na faculdade, la é liberado, eles usam
a hora que eles guerem. Se eu mandar uma mensagem para ele (inaudivel) ele nédo
responde nunca. N&o responde nunca uma mensagem. Se eu ligar, desliga na hora,
ele vai retornar s6 no momento que ele pode fazer isso. Porque aquilo ali esta
atrapalhando ele na aula. Eles tém que ter essa visdo, acho que tem que ter mais
maturidade neles mesmos. Leva-los a ter essa maturidade para eles nao fazerem o
uso com coisas indevidas.

L.B.: E como P.H. falou, é uma experiéncia a ser vivida. Vai dar errado? Vai dar
errado, errado, errado, mais ou menos, mais ou menos, vai acertando, acertando,

acertando...uma hora vai acertar.
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E.M.: (inaudivel — falando ao mesmo tempo que L.B.)

P.H.: Agente tem que ir lapidando...para saber o ambiente...

L.B.: E. Mas eu acho que se agente ndo comecar, essa hora do acertar, mais ou
menos, mais ou menos e acertar, ndo vai chegar nunca.

P.H.: Olha eu ndo sei se serve de um parametro, mas esse uso da ferramenta
pedagogica o que acontece hoje? Montes Claros (inaudivel) Belo Horizonte, hoje os
cursos preparatorios de alunos do Ensino Médio, hoje os cursos estdo em declinio
por qué? Hoje agente tem, através de um aplicativo de celular, justamente a
tecnologia, professores do cursinho, por exemplo do (inaudivel), do ITA, do Olimpo,
que sao professores que vao ser mais prestigiados no ensino, que utilizam...tem
cursos com plataformas que sao por aplicativo de celular e que alunos utilizam muito
bem. Por exemplo, eu estou |4, inserido aqui no contexto de Desembargador Otoni,
eu sou aluno do Ensino Médio, eu quero usar, além do professor dando aula, eu
qguero usar, no meu particular na minha casa, o celular para eu aula de um curso de
Matemética, com professor (inaudivel), de Quimica (inaudivel) um Fisica (inaudivel)
gue esta 14 no Rio Grande do Sul, mas é um dos melhores professores de Fisica.
N&o sei se serve de parametro, mas utilizam. E utilizam com foco. Eu acho que,
talvez seja um desprestigio do Ensino Médio, que o aluno perdeu o encanto. Acha
que a escola em si, acha que esta tudo banalizado, ndo tem aquilo de andar, de fato
nos trilhos. Porque esse mesmo aluno que na escola ndo consegue utilizar esse
celular com o foco do ensino, ndo utiliza para um curso com o objetivo de passar no
vestibular, para melhoria de vida. Serd que o acesso ao ensino nas escolas nao
pode estar levando o aluno a ter essa concepc¢ao de que a escola é primordial nessa
melhoria de vida? Hoje se utiliza demais, os cursinhos estdo quebrando. Os cursos
especificos que agente tem...hoje um cursinho la em Montes Claros esta na faixa de
uns quatro mil reais, em Belo Horizonte, 7,8...0s cursinhos estdo quebrando,
porque? Se na plataforma o professor oferece um curso completo, doze meses de
acesso, a duzentos e quarenta reais, e aonde for, que é mais barato, o aluno vai
com..né?(inaudivel) &€ o que mais esta acontecendo.

L.B.: Na verdade eles tém o mundo nas maos né? Em Historia tem museu. Gente,
Museu do Luvre, da acessar na internet, eu ja fui. E eu nem sai de casa.

(Risos)

(Inaudivel — todos falando ao mesmo tempo)

L.B.: Eles tém o mundo nas méos, falta saber se eles tém a educacado para acessar.
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Mediador: Ai vocé ja esta respondendo a Ultima pergunta que tinha aqui: se pode
influenciar no ensino e na aprendizagem.

N&o identificado: N&o

N&o identificado: Sim

P.H.: Pode influenciar sim.

N&o identificado: Depende.

L.B.: Pode influenciar positivamente se o aluno tiver a maturidade de utilizar para os
fins devidos.

E.M.: Isso que eu acho, tem que ter maturidade.

L.B.: Mas se ele quiser, se o aluno ndo tem visdo de mundo nenhuma e se ele quer
s6 fofocar no whatsap, ndo adianta agente mostrar para ele o Museu do Luvre. Ele
nao vai querer saber. Se ele nao tiver...

E.M.: a visdo

L.C.: interesse

L.B.: Ndo, ambicdo de ser alguma coisa melhor. Mas agora, se ele quiser, ele nédo
precisa de vir a aula ndo. Tem cursos la de professores famosissimos. Até nos
entramos na internet. Eu adoro ver a aula dos professores super conceituados.
Livros que eu nao tenho dinheiro para comprar, que eu gostaria e que eu nao tenho.
Mas porque eu sei que eu tenho a internet para usar assim, mas os alunos, se eles
nao tiverem essa ambicao, eles simplesmente nao vao fazer.

(Inaudivel — alguns risos e mais de uma pessoa falando ao mesmo tempo)

L.B.: Eu falei muito porque esse foi 0 meu projeto de pesquisa na faculdade. Eu fiz o
meu TCC, meu Trabalho de Conclusdo de Curso com esse tema. Ja tem nove anos
gue eu formei e o tema continua a mesma coisa. A discussdo é a mesma. Ja
mudou? N&o. Entdo...

E.C.: E, continua.

Mediador: Y.G.? E sua aula? A sua aula € liberado.

(Risos)

Y.G.: Mas é o que todo mundo falou. Agente ndo tem capacidade, as vezes, de
controlar aquilo que o menino esta acessando no celular. Entédo, igual o povo falou,
agente tem ir testando, testando, até agente chegar (inaudivel) para poder ter
consciéncia e controle do que cada um esta pesquisando no celular. Mas eu mesma,
nao tem como, fica menino pra ca...pra la...entdo ndo tem como eu saber (inaudivel

— mais de uma pessoa falando a o mesmo tempo). Eu acho que mesmo que
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ligar...tem gente que fica batendo papo a aula inteira. Para mim, isso ai...eu nédo
concordo. Talvez se ficasse ali em uma rede social (inaudivel) acho que até vale,
mas...tem gente que pede para ir no banheiro, vocé vé que esta demorando, ai esta
no banheiro, acessando o celular.

L.B.: E na aula de Educacao Fisica, vocé deixa de fazer um esporte, que € uma
coisa boa para sua saude, para ficar na rede social. Entdo realmente é falta de
conhecimento deles.

Y.G.: Tem turmas que 0S meninos nao jogam nada praticamente.

L.B.: SO para ficar no celular.

Y.G.: Nao tem como... Eu ndo sei o que eles estdo mexendo la. Talvez até um
video, alguma coisa criativa... uma coisa que vai ser bom para eles, mas a maioria
talvez ndo é. E igual P.H. falou, talvez uma fofoca que saiu, € conversando com
alguém. Entao, é questao de ter o controle do que o menino esta fazendo.

(Inaudivel — mais de uma pessoa falando ao mesmo tempo)

N.T.: E isso ndo € culpa s6 com menino ndo, porque eu ja cansei de ver maes
ligando para os filhos (inaudivel — mais de uma pessoa falando ao mesmo tempo)
liga para os filhos, ai eles chegam: “aqui 6, mae esta ligando aqui.”

(inaudivel — mais de uma pessoa falando ao mesmo tempo)

L.B.: As vezes, a mée o pai, ele conta a fofoca, as vezes ele manda para o filho na
hora da aula. E!

(inaudivel — mais de uma pessoa falando ao mesmo tempo)

P.H.: Uma situacdo engracada aconteceu com um colega meu que trabalha em
Acaua: que a menina entrou na sala, “perai professor’, ele “ndo, ndo pode celular
nao”, ela “ndo meu namorado ligando, ele “mas nao pode nao, ela “ndo, é que ele ta
preso.”

(Risos — inaudivel todos falando ao mesmo tempo)

E.C.: Vocé viu o traficando do Rio hoje la que foi preso né? A agente tirou foto com
ele... (inaudivel — mais de uma pessoa falando ao mesmo tempo) tirando selfie com
0 bandidao...Nossa que legal né? Brasil! (Risos)

Y.G.: E uma quest&o de ter consciéncia mesmo. Porque, tipo assim, a pessoa esta
la, e tem um momento na aula, que tem um conhecimento que ela vai levar para o
resto da vida. Uma pessoa que mandou uma mensagem, aquilo ali € uma coisa que

pode esperar, ele pode responder depois. Agora, a partir do momento que ela desvia
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o foco da aula para prestar atencao naquela mensagem que ela poderia ter deixado
depois, entéo ela perdeu muita coisa (inaudivel — L.B. falando ao mesmo tempo)
L.B.: E questdo de conscientizacdo mesmo.

Y.G: Entdo tem que ter consciéncia que aquilo € uma coisa (inaudivel — mais de
uma pessoa falando ao mesmo tempo).

Mediador: Ai eu vou colocar uma questdo em cima disso ai. Pela fala de vocés,
vocés acham que é unanime que, o que falta consciéncia por parte dos alunos do
gue € usar para o pedagoégico, do que € usar para o lazer?

N.T.: Certo.

L.C.: Sim.

L.B.: (inaudivel) que tem uma parte enorme da minha pesquisa que eu falo disso.
E.C.: Isso ndo é sO na escola né Mediador, esta acontecendo no mundo o tempo
todo.

Mediador: Sé que ai eu vou deixar outra pergunta: Vocés ndo acham que a escola
também é o lugar de ensinar?

E.C.: Com certeza.

N.T.: E. Sim.

Mediador: Porque se agente ficar s6 proibindo, agente esta ensinando?

Todos: N&o.

Mediador: O que é para o pedagdgico, o que € para o lazer, o que é errado, o que é
certo. Porque, infelizmente, coisas muito mais banais que isso estdo sendo
delegadas para a escola hoje. Agente que convive aqui pode falar disso com
propriedade. Eu ndo tenho medo nenhum de falar nisso. Agora, o uso do aparelho
celular, por exemplo, vai ser uma coisa que esta acontecendo aqui dentro e, quer
queira, quer ndo, acaba que agente vai ter que ensinar.

L.B.: Até o proprio professor né gente? As vezes agente esta conversando... as
vezes agente esta na sala dos professores... 0 assunto esta ldaaa... (risos) né? Vocé
vai fazer o que? Vocé pega seu telefone, a coisa ndo esta te interessando vocé pega
seu telefone.

N.T.: Justamente

L.B.: E 0o mundo. Entdo agente tem que ensinar.

L.C.: Outro dia aconteceu isso. Alguém entrou e falou: Nossa que silencio que esta

aqui na sala! Todo mundo estava (inaudivel)
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L.B.: Todo mundo! Nao tem assunto! Assim é uma aula. O professor ndo se
preparou para dar aula, o professor ndo tem dominio para dar aula. O aluno vai
assistir sua aula? Claro que néo, ele vai ficar no celular. O celular € mais importante.
Tem foto de menina bonita, tem foto la de coisa... tem as fofocas... ele vai preferir
muito mais.

E.M.: Mas essa... oh gente para falar a verdade, ndo € s6 o celular que chama a
tencdo deles ndo. Na verdade, na nossa escola, qualquer bobagenzinha chama a
tencdo dos alunos.

L.B.: Mas eu acho que o celular...

P.H.: Esse acesso € potencializado (inaudivel)

(Inaudivel — L.B., P.H. e E.M. falando ao mesmo tempo)

Mediador: Como eu sou, abertamente, uma defensora do uso pedagdgico (risos) e
olha que sou eu que “pego” todas as ocorréncias la... entao...

E.M.: Um peido eles déo assunto! (falando ao mesmo tempo em que o mediador)
Mediador: Eu assisti aulas em que os alunos tiveram... eles foram obrigados a ficar
envolvidos na atividade a aula inteira. Eles ndo tinham alternativa, porque ou eles
faziam ou eles faziam. E eu assisti aulas que a atividade ou ndo durou a aula toda
ou eles nado fizeram a aula toda...e foi a hora que eu percebi que deu uma
dispersada. Ai eu vou voltar naquela questdo que T.J. e L.B. colocaram: A questédo
do planejamento da aula. Vocé acabou de falar (apontando para E.M.), vou usar as
suas palavras: um peido chama a atencdo deles. Mas vocés ndo acham que
também existe a falta de planejamento?

E.C.: Com certeza

N&o identificado: Isso € mesmo.

Mediador: Porque se a aula esta planejada para fazer aquilo, seja com o aparelho
celular, mas a aula esta planejada para aquilo ai e é cinqlienta minutos e se bobear
agueles cinquenta minutos sédo da tempo.

(Inaudivel - Todos falando ao mesmo tempo)

Mediador: O que vocés acham sobre isso?

M.S.: E isso ai mesmo

L.C.: E isso ai, esta corretissimo

L.B.: Eu sei falar sobre a minha aula, porque eu coloquei a pesquisa com tempo.

Foram dez minutos, tinha tempo...
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E.C.: Tinha gente que tinha internet, tinha gente que nao tinha internet. (falando ao
mesmo tempo em que L.B.)

L.B.: E. E ai, assim...eles n&o tiveram o que fazer. Tinha a pesquisa, e realmente
nao dava tempo de peidar... (risos). Eu cheguei, expliquei um pouco sobre
escraviddo que agente j4 estava estudando, relembrei com eles algumas coisas, dei
o tema, dividi a aula, fiz o... para cada um fazer a pesquisa com dez minutos e
agente ainda apresentou. Deu tempo de fazer tudo. Mediador ainda falou e eles
ainda comecaram a assinar os Termos, tudo em uma aula s6. Pronto.

E.M.: No meu caso, por exemplo eu tinha até pesquisado sobre os contetdos
mesmo, mas o0s proprios alunos pediram para eu fazer... eu deixei eles escolherem.
Porque tinha atividade que eles iriam fazer na internet (inaudivel) e dava até umas
cinco paginas de exercicios que eles iriam fazer.

L.C.: Quando eles tém interesse eles chamam agente, e buscam... Na minha aula
mesmo eu nao tive tempo, meu suor pingou!

E.C.: Nao sei (inaudivel) pode ser a questao de Mediador também na sala né?
(Inaudivel - Todos falando ao mesmo tempo)

Mediador: Gente, mas eu achei que eles ndo estavam nem percebendo que eu
estava la dentro da sala n&o!

(Inaudivel - Todos falando ao mesmo tempo)

Mediador: Eu acho que a uUnica sala que pode ter influenciado foi o 2° 1, mas
porque o 2° 1 também é a turma que, como L.C. falou, tudo deles... E a Gnica turma
que teve as Ultimas ocorréncias de celular. Porque as outras turmas, eu acho que o
comportamento deles foi a mesma coisa,

M.S.: Foi, a nossa foi. (falando ao mesmo tempo em que o Mediador)

Mediador: Se eu estivesse ou se nao estivesse (inaudivel — varias pessoas falando
ao mesmo tempo, concordando com o Mediador)

L.B.: Eu acho que o problema geral da escola, ja que € para apontar os erros, com
celular, € 0 2° 1, porque eu acho que se for usar como ferramenta pedagdgica em
outras salas vai dar super certo. Mas agente tem que pensar no 2° 1. E nem séo
todos os alunos. Agente sabe nome, sobrenome e endereco daqueles que séo...
(Risos)

(Inaudivel — Varias pessoas falando ao mesmo tempo)

L.B.: que ndo tem a educacéo tecnoldgica.

Mediador: (risos) E.C. esta dizendo: “um mora |a em casa”
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(Risos)

(Inaudivel — Varias pessoas falando ao mesmo tempo)

E.C.: (inaudivel) s6 me mandando mensagem, eu digo “menino vocé esta na aula”
(inaudivel)

L.B.: Eu acho que quando eles n&o tém internet, como hoje de manhéa acho que néo
tinha internet, eles dormiram na minha aula no primeiro horério. A aula foi uma paz,
dormiram!

(Inaudivel — Vérias pessoas falando ao mesmo tempo)

Mediador: Gente, mas valeu a pena, pelo menos?

(Inaudivel — Varias pessoas falando ao mesmo tempo, afirmando que valeu a pena)
Mediador: Acho que agente vai ter outros momentos como esses futuramente.

L.B.: Eu acho que pelo menos para intrigar quem é totalmente contra... (risos) para
intrigar assim, mas sera que pode dar um pouco certo?

(Inaudivel — Varias pessoas falando ao mesmo tempo)

Mediador: Ndo vai sair solucdo dessa pesquisa nédo, ta gente? Quem dera! Eu
queria.

P.H.: Sem (inaudivel), apenas consideracfes finais né?

Mediador: E. Ldégico que eu queria agradecer todo mundo. Eu acho que n&o era
obrigacao de ninguém, € uma coisa que todo mundo faz porque... espero que nao
facam s6 porque eu sou a diretora da escola...(risos), mas porque eu sou colega de
vocés, eu sou docente do mesmo jeito, entdo...eu sei 0 que é estar dentro de uma
sala de aula. Se tem uma coisa que, embora eu esteja na dire¢cdo, eu ndo esqueco,
é disso. Eu acho que pesquisas que sdo para melhorar o dia-a-dia da gente sdo
sempre bem-vindas. Nao é porque é a minha néo, eu acho que qualquer uma que
chegar aqui agente vai abracar do mesmo jeito. E por que, como L.B. falou, é um
assunto recorrente. E tanto € que na pesquisa, qual era a questdo: Agente tinha que
partir de um problema que agente tem na escola. E o uso do aparelho celular aqui
na escola entre os alunos, todo mundo, acho que € de consenso, que é um
problema e agente ainda ndo encontrou a solugao para ele. O que eu pretendo com
essa pesquisa € encontrar estratégias a partir das aulas que vocés fizeram, cada
uma €& uma estratégia, sO0 que elas nao solucionam o problema ainda. Sao
estratégias para poder utilizar, mas ainda nao vai solucionar. Espero que possa

ajudar.
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L.B.: Se conseguissemos encontrar uma solugcédo agente poderia vender isso para o
mundo. (Risos) Ficariamos ricos!

Mediador: E tdo engracado, que eu tenho quarenta colegas diretores 14 no mestrado,
e todos eles falam comigo: na hora que vocé encontrar a solugéo, vocé passa para
agente. Eu ndo passo nada gente...

P.H.: Patentear né?

(Risos - Todos falando ao mesmo tempo)

Mediador: Eu trouxe s6 uma lembrancinha...(inaudivel) eu vou mostrar a parte da
frente primeiro. Ai eu vou ler a mensagenzinha aqui para vocés.

Todos: Ohhhhhhhhhh (surpresos e felizes — falando ao mesmo tempo)

Mediador: Esta personalizado, entdo eu vou ler para cada um ta? Professores,
professoras, agradeco carinhosa e sinceramente por colaborar com a minha
pesquisa sobre o uso pedagdgico do aparelho celular na sala de aula. Espero que
este estudo possa contribuir para a melhoria da nossa préatica docente no contexto
contemporaneo, onde as tecnologias estdo cada vez mais presentes na sociedade e
no ambiente escolar. E que vocé continue dando de si aquilo que temos de melhor
para a docéncia, que é?

Todos: Talento

(Aplausos)



