UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA
CAEd- CENTRO DE POLITICAS PUBLICAS E AVALIACAO DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO PROFISSIONAL EM GESTAO E
AVALIACAO DA EDUCACAO PUBLICA

CLAUDIA PATRICIA GUEDES DE SOUZA

O LUGAR DA ESCOLA ESTADUAL JOANNA RODRIGUES VIEIRA PARA OS
ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL DA CIDADE DE MANAUS

JUIZ DE FORA
2018



CLAUDIA PATRICIA GUEDES DE SOUZA

O LUGAR DA ESCOLA ESTADUAL JOANNA RODRIGUES VIEIRA PARA OS
ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL DA CIDADE DE MANAUS

Dissertacdo apresentada como requisito
parcial a conclusdo do Mestrado
Profissional em Gestdo e Avaliagdo da
Educacdo Publica, da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal de
Juiz de Fora.

Orientadora: Profa. Dra. llka Schapper
Santos

JUIZ DE FORA
2018



CLAUDIA PATRICIA GUEDES DE SOUZA

O LUGAR DA ESCOLA ESTADUAL JOANNA RODRIGUES VIEIRA PARA OS
ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL DA CIDADE DE MANAUS

Dissertacao apresentada ao Programa de
Pé6s-Graduacgdo Profissional em Gestéao e
Avaliacdo da Educacdo Publica da
Universidade Federal de Juiz de Fora
como requisito para defesa no Mestrado
em Gestdo e Avaliagdo da Educacao
Publica.

Aprovada em:

Prof.2 Dr2. llka Schapper Santos (Orientadora)

Membro da banca

Membro da banca



Dedico este trabalho ao meu Deus que
sempre esteve ao meu lado, me sustendo
com sua mao poderosa, nesta

desafiadora trajetoria.



AGRADECIMENTOS

A Deus, em primeiro lugar, pois, esteve comigo, guiando meus passos em
todos os momentos. E quando os tempos ruins sobrevieram, me consolou, me deu
paciéncia e esperanca ndo permitindo que esmorecesse e desistisse. Logo,
redirecionou-me ao caminho certo, me mostrando que nEle sempre havera solucéo.
Quando cansada, exausta, renovou minhas forcas, me deu entendimento e
sabedoria e inspiracdo para construir este trabalho. Enfim, por tudo que tem feito e o
que ainda fara, a Ele toda honra e toda gléria sempre.

A minha familia, & minha mae, Maria, ao meu pai, Manuel, aos meus irm&os,
Cristina, Kéritha e Marcelo, aos meus sobrinhos, Laura, Victor e Adryan, e aos meus
cunhados, Edvaldo e Andria. Vocés sdo meu porto seguro, o0 meu lar, onde encontro
abrigo e incentivo. No amor que existe entre nos, renovo minhas forcas para seguir
na caminhada. Obrigada por compreenderem cada ndo, cada auséncia nesses dois
anos e meio. Nao vivo sem voceés.

Aos meus colegas e amigos da Escola Estadual Joanna Rodrigues Vieira,
vocés foram essencias nesta caminhada.

Aos amigos conquistados nesse mestrado, foi maravilhoso compartilhar
momentos felizes e até mesmo as angustias. Vocés suavizaram minha caminhada.

A Prof2 Dr2 llka Schapper Santos, minha orientadora, e a Prof2 Dr2 Juliana
Magaldi. Paulo Freire, em Pedagogia da Autonomia, diz que nenhum professor
passa por seus alunos sem deixar sua marca, das diversas que ele elenca, vocés
foram pra mim, professoras "competentes e amorosas da vida e das gentes’.
Obrigada, por tudo.

Agradeco muito a Amélia, que realmente foi meu suporte académico, me
conduzindo, da melhor forma, a concluséo deste trabalho.

A SEDUC-AM, por investir em minha formac&o profissional e proporcionar a

realizacdo desse sonho.



RESUMO

A presente dissertagdo foi desenvolvida no ambito do Programa de Mestrado
Profissional em Gestdo e Avaliacdo da Educacdo Publica (PPGP) do Centro de
Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacéo de Juiz de Fora (CAEd/UFJF) e discorre
sobre a Escola Estadual Joanna Rodrigues Vieira (EEJRV), situada na cidade de
Manaus, no Estado do Amazonas, a qual atua exclusivamente na area de Educacgéo
Especial voltada para o atendimento a alunos com deficiéncia visual e mdiltiplas
associadas. Com isto, o objetivo geral desta pesquisa € refletir sobre o futuro da
referida escola diante da Politca Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacéao Inclusiva. A metodologia aplicada partiu de um estudo de caso, no qual foi
empregada a abordagem qualitativa, utilizando como ténica a pesquisa bibliografica,
andalise documental e observacéo nao participante. O referencial tedrico utilizado da
destaque a legislacdo vigente em torno da Educacdo Especial, dentre as quais
salienta-se a Politca Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva (2008), a Consolidacéo da Inclusdo Escolar no Brasil (2003 a 2016), dentre
0s autores destaca, além dos artigos académicos citados na referéncia, Carvalho
(2009), Carneiro(2007), Glat (2009) e Baumel (2003). No primeiro capitulo, destaca-
se, além de uma breve contextualizacdo historica da Educacdo Especial no Brasil,
no Amazonas e na cidade de Manaus, a partir da década 1970, a apresentacao da
estrutura e o trabalho realizado na EEJRV. O segundo capitulo traz uma reflexédo a
respeito da inclusdo escolar no pais, sobre o Projeto Politico Pedagogico, bem
como, a formacéo de Professores e analisa o possivel caminho a ser percorrido pela
EEJRV, levando em consideracdo sua pratica pedagodgica atual visando uma
possivel reorientacdo para um Centro de Atendimento educacional Especializado
(CAEE), tomando por contraponto a Escola Mayara Redman Abdel Aziz
(EEAEMRAA), localizada na cidade Manaus, devido a mesma apresentar uma
proposta de atendimento semelhante a do CAEE. Dessa forma, o Plano de Acado
Educacional (PAE) proposto no terceiro capitulo, indica alternativas para a transicao
da EEJRV para um CAEE, como um centro de referéncia, oferecendo suporte
material e técnico-pedagdgico para os alunos incluidos, assim como, para as
escolas do ensino regular e comunidade em geral.

Palavras-Chave: Educacao Especial; Politica Nacional de Inclusédo; CAEE.



ABSTRACT

The present dissertation was developed within the Professional Master's Degree in
Management and Assessment of Public Education (PPGP) from the Center for Public
Policies and Education Evaluation of the Federal University of Juiz de Fora
(CAEd/UFJF) and discourses about the state school Joanna Rodrigues Vieira
(EEJRV) located in the city of Manaus, in the state of Amazon which operates
exclusively in the area of Special Education focused on the care of students with
Visual impairment and multiple associated. Herewith the general objective of this
research is to reflect on the future of this school in the face of the National Policy of
Special Education in the Perspective of Inclusive Education. The applied
methodology was based on a case study, using as a technique bibliographical
research, documentary analysis and non-participant observation. The used
theoretical reference, emphasizes the present legislation around Special Education,
among which we highlight the National Policy on Special Education in the Education
Perspective (2008), the Consolidation of School Inclusion in Brazil (2003 to 2016),
among the authors it is emphasized, in addition to the academic articles cited in the
reference, Carvalho (2009), Carneiro(2007), Glat (2009) and Baumel (2003). In the
first chapter it is highlighted, besides a brief historical context of Special Education in
Brazil, in the Amazonas and in the city of Manaus from the 1970s, the presentation of
the structure and work carried out in the EEJRV. The second chapter reflects on
school inclusion in the country, on the Political Project Pedagogical, as well as, the
training of Teachers and analyzes the possible to be followed by the EEJRV, taking
into account what can be used of its pedagogical practice for a possible reorientation
to a Specialized Educational Assistance Center (CAEE), taking the Mayara Redman
Abdel Aziz School (EEAEMRAA). in the city Manaus, due to the same present a
proposal of attendance similar to the CAEE. Thus, the Educational Action Plan (SAP)
proposed in the third chapter, indicates alternatives to the transition from EEJRV for a
CAEE, as a reference center, providing material and for students included, as well as
for regular education and the community in general.

Keywords: Special Education; National Inclusion Policy; CAEE.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa possui como objetivo geral discutir as mudancas que devem
ocorrer na Escola Estadual Joanna Rodrigues Vieira - EEJRV diante da Politica
Nacional de Inclusdo Escolar na Perspectiva da Educacdo Inclusiva. E como
objetivos especificos, descrever a Politica de Educacao Inclusiva contrapondo-se as
perspectivas desenvolvidas na Escola Estadual Joanna Rodrigues Vieira. Apos,
analisar de maneira comparativa as acoes da Escola Estadual Joanna Rodrigues
Vieira tendo como parametro a Escola Estadual de Atendimento Especifico Mayara
Redman Abdel Aziz. E por fim, propor a¢fes visando a transformagédo da Escola
Estadual Joanna Rodrigues Vieira em um Centro de Atendimento Educacional
Especializado - CAEE.

Desde que a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva foi criada em 2008, muitas mudangas ocorreram no cenario
nacional com relacdo a dindmica e funcionamento das escolas. A maioria das
instituicbes escolares que realizavam atendimentos especificos, as chamadas
escolas de educacéo especial, passou a ndo ser mais exclusivas aos alunos com
deficiéncia. Isso porque os discentes foram incluidos nas classes comuns das redes
regulares de ensino, porém, em alguns Estados da Federagdo algumas instituicbes
continuaram atuando especificamente com a educacéo especial, como € o caso do
Estado do Rio de Janeiro com o Instituto Benjamin Constant que atua com alunos
com deficiéncia visual da Estimulagéo Precoce ao 9° Ano do 1° Ciclo.

No Estado do Amazonas, muitas mudancas aconteceram com a nova
politica, como a inclusdo de grande parte dos alunos especiais nas classes comuns
das diversas escolas da Rede Estadual. Para apoiar essa iniciativa a partir do ano
de 2010, 29 escolas regulares foram contempladas com o Programa Escola
Acessivel, do Governo Federal, bem como, foram implantadas salas de Recursos
Multifuncionais na capital e interior do Estado, porém, foram mantidas as cinco
Escolas de Atendimento Especial, que se encontram na cidade da Manaus.

As cinco escolas mantidas foram: Escola Estadual Augusto Carneiro dos
Santos, que atua com alunos com deficiéncia auditiva; Escola Estadual Diofanto
Vieira Monteiro, que atua junto aos alunos com deficiéncia intelectual, autismo,
paralisia cerebral, esquizofrenia e multiplas deficiéncias graves acima de 14 anos de

idade; Escola Estadual Manoel Marcal de Araugjo, que atende alunos com paralisia
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cerebral e autismo de 6 a 14 anos; Escola Estadual de Atendimento Especifico
Mayara Redman Abdel Aziz, que abriga os Centros de Apoio Especificos CAP
(Centro de Apoio Pedagdgico Para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual),
Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e de Atendimento as Pessoas
com Surdez (CAS); o Centro de Apoio Educacional Especifico (CAESP); e o Nucleo
de Atividades de Altas Habilidades/Superdotagéo (NAAH/S).

Além destas, a Escola Estadual Joanna Rodrigues Vieira, objeto desta
pesquisa, que atua junto aos alunos com deficiéncia visual e multiplas deficiéncias
associada a deficiéncia visual desde a Estimulagcédo Precoce (0 a 3 anos de idade)
até o 4° Ano do 2° Ciclo, na qual se passa o caso de gestédo desta investigacdo, que
se refere aos desafios enfrentados pela mesma diante da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva. Diante do que foi exposto
anteriormente, proponho como questao de investigacao: quais caminhos devem ser
trilhados para que a Escola Estadual Joanna Rodrigues Vieira possa orientar seus
trabalhos na perspectiva de tornar-se um Centro de Atendimento Educacional
Especializado (CAEE) visando atender a politica nacional de educacéo inclusiva e
possa, dessa forma, auxiliar as escolas de Manaus no atendimento aos alunos com
necessidades educacionais especiais?

O meu interesse por esta pesquisa se deu pelo fato de atuar como gestora
da Escola Estadual Joanna Rodrigues Vieira desde o ano de 2011 até a presente
data e vivenciar o dilema que a escola enfrenta com relacdo as politicas de inclusao
escolar e o fato de ser uma escola que atende a alunos com deficiéncia visual.
Percebi, ainda, ao longo desses seis anos, que muitas criangas que apresentam
apenas o0 comprometimento visual, mas tem seu aspecto cognitivo preservado,
necessitam somente do aprendizado das técnicas especificas como Braille, soroba,
orientacdo e mobilidade, praticas de atividades de vida autbnoma e social para
cegos e o estimulo do melhor uso de seu residuo visual na leitura e escrita ampliada
para os alunos com baixa visdo, para que tenham possibilidade de ser incluidos com
facilidade. Porém, em algumas escolas da rede regular de ensino algumas objecdes
sdo enfrentadas e que, na maioria das vezes, trata-se apenas da falta de
conhecimento didatico especifico para lidar com o aluno por parte destas escolas.

Os casos mais complexos encontrados na Escola Estadual Joanna
Rodrigues Vieira sdo aqueles em que o aluno apresenta um comprometimento

significativo, como o0s de ordem neurologica e transtornos globais do
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desenvolvimento, que o impossibilita de, nessa fase, ser incluido com facilidade nas
classes regulares, pois ndo respondem cognitivamente, dessa forma, necessitam de
acompanhamento especifico. Desse modo, resgatando o objetivo desta pesquisa
que é discutir as mudancas que devem ocorrer na Escola Estadual Joanna
Rodrigues Vieira diante da Politica Nacional de Inclusdo Escolar na Perspectiva da
Educacédo Inclusiva, esta investigacdo evidencia que sua pratica pedagodgica vem
contribuindo, de maneira fundamental, ao longo dos seus 35 anos de existéncia para
o desenvolvimento global dos alunos da Educacédo Infantil — desde a Estimulacéo
Precoce e o Jardim Especial — como também os do 1° e 2° Ciclo do Ensino
Fundamental, possibilitando, dessa maneira, uma maior autonomia e aprendizado
das técnicas especificas que a deficiéncia requer que eles apreendam para que
sejam incluidos nas escolas regulares.

Com essas habilidades mais desenvolvidas, terdo maiores e melhores
chances de aprendizado, facilitando, assim, seu processo educacional nas classes
comuns das escolas da rede regular estadual da cidade de Manaus. E, dessa forma,
passa a entender que, de posse da experiéncia pratica que possui, a referida escola
necessita de uma reorientacdo para que se organize, dentro dos preceitos da
legislacdo de incluséo escolar para atuar de maneira legal sem perder sua esséncia.

Assim, com o intuito de esclarecer a proposta deste trabalho, o primeiro
capitulo desta dissertacdo expde um breve historico da Educacdo Especial no pais,
bem como, um panorama da Educacdo Especial no Amazonas e, por fim, apresenta
a Escola Estadual Joanna Rodrigues Vieira e a relevancia de seu trabalho com
criancas com deficiéncia visual e mdltiplas deficiéncias com o intuito de uma real
inclusdo desses alunos nas escolas regulares. O capitulo 2 evidencia a proposta de
reorientacdo da Escola Estadual Joanna Rodrigues Vieira, especializada, para um
Centro de Atendimento Educacional Especializado, tendo como parametro a Escola
Estadual de Atendimento Especifico Mayara Redman Abdel Aziz. Nesse capitulo,
também se destaca a importancia do Projeto Politico Pedagodgico na construcéo
dessa nova identidade da escola, assim como a importancia da formagéo continuada
para os professores que atuardo nessa nova configuracdo de atendimento. E, por
fim, o capitulo 3 traz as acdes que serdo realizadas para a concretizacdo da
transicdo da EEJRV para um CAEE, destacando o estudo da legislacdo que
normatiza o CAEE, a reformulagé@o do Projeto Politico Pedagégico PPP, a formacéo

continuada de Professores e a avaliacao das acoes.
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1. AS PECULIARIDADES DO CENARIO DA REDE ESTADUAL DO AMAZONAS
EM RELACAO A INCLUSAO

A temética da Educacdo Especial em nosso pais proporciona discussdes
relevantes e, com certeza, uma das mais acaloradas € a inclusdo de estudantes com
deficiéncia nas classes regulares de ensino. Neste capitulo, sera apresentado um
breve relato da Educacédo Especial no Brasil, com foco na educacédo das pessoas
com deficiéncia visual, e apds sera explicitado o cenario em que se encontra a
Educacao Especial no estado do Amazonas.

Parte importante deste capitulo € a apresentacdo da estrutura e o trabalho
realizado até o momento na Escola Estadual Joanna Rodrigues Vieira, localizada na
cidade de Manaus, desempenhando um servico Unico na cidade voltado ao
atendimento de alunos com deficiéncia visual e multiplas deficiéncias associadas. O
objetivo é apresentar os possiveis caminhos que a escola pode seguir num contexto

de inclusdo que valorize a expertise desenvolvida ali.

1.1 A EDUCACAO ESPECIAL OFERECIDA AS PESSOAS COM DEFICIENCIA
VISUAL A PARTIR DA DECADA DE 1990

No ano de 1972, foi criado pelo Ministério da Educacédo e Cultura - MEC o
Grupo - Tarefa de Educacdo Especial (Parecer do CFE 848/72), no qual foi
apresentada a primeira proposta de uma estrutura de Educacéo Especial nacional.
Em 1973, foi criado, pelo Decreto n°® 72.425, de 03 de julho de 1973, o Centro
Nacional de Educacéo Especial (CENESP). Esse setor, posteriormente, em 1992, foi
transformado em Secretaria de Educacgéo Especial (SEESP), segundo a estrutura do
MEC. No ano de 2007, passou a fazer parte da Secretaria de Educagéo Continuada,
Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), por meio do Decreto 6.320, de 12
de dezembro.

Para entendermos esse processo, vale ressaltar que a década de 1990, foi
de suma importancia para a Educacdo Especial pelo mundo e, em especial, no
Brasil. Os movimentos pela inclusédo escolar alcangaram mudancgas significativas
que até hoje estdo presentes no cotidiano da Educacdo Especial. Entre essas

mudancas temos a assinatura da Declaracdo de Salamanca, em 1994, e no Brasil a
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instituicdo da Politica Nacional de Educacdo Especial visando promover o
desenvolvimento das potencialidades das pessoas com deficiéncia, condutas tipicas

e alta habilidades abrangendo todos o niveis e graus do sistema de ensino.

Também nessa década, documentos como a Declaracdo Mundial de
Educacéo para Todos 1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994)
passam a influenciar a formulacdo das politicas publicas da
educacao inclusiva. Em 1994, é publicada a Politica Nacional de
Educacdo Especial, orientando o processo de “integracdo
instrucional” que condiciona o acesso as classes comuns do ensino
regular aqueles que “(...) possuem condi¢gdes de acompanhar e
desenvolver as atividades -curriculares programadas do ensino
comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais” (p.19). Ao
reafirmar 0s pressupostos construidos a partir de padrdes
homogéneos de participagéo e aprendizagem, a Politica ndo provoca
uma reformulagcédo das praticas educacionais de maneira que sejam
valorizados os diferentes potenciais de aprendizagem no ensino
comum, mas mantendo a responsabilidade da educacgdo desses
alunos exclusivamente no ambito da educagdo especial.” (BRASIL,
2008, p. 10).

No ano de 1996, foi instituida a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), na qual a Educacao Especial passou a ser uma modalidade de
educacao escolar, oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino para 0s
portadores de necessidades especiais, termo utilizado na época, que foi atualizado
para pessoa com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades e superdotacédo, conforme o atual artigo 58 da lei, Art. 58. Entende-se
por Educacao Especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacéo escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacéo - LDB 9394/96 (BRASIL, 1996).

Em 1999, trés anos apés a aprovacao da nova LDBEN, foi criado o Decreto
3.298/99 que regulamentou a Lei 7.853/89, em que versava sobre a Politica
Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, oferecendo
Educacdo Especial, preferencialmente na rede regular de ensino, como uma
modalidade de educacgdo escolar transversal a todos os niveis e modalidades de
ensino, de modo flexivel, dindmico e individualizado. A oferta se deu,
principalmente, nos niveis de ensino considerados obrigatérios, devendo ser
constituido por equipe multiprofissional especializada.

A presente dissertacdo enfatiza essa grande virada na Educacgao, pois,

apesar de tentativas anteriores, com pouco sucesso, sobre a questao da insergéo
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das pessoas com deficiéncia no sistema regular de ensino, tal lei pretendia efetuar
de fato o cumprimento das medidas que todas as criangas tivessem direito de
estudar sem que fossem discriminadas por qualquer deficiéncia. Porém, as escolas
especializadas continuaram suas atividades normalmente e com o passar do tempo
as escolas regulares foram se adaptando a nova realidade, a integragéo.

Quanto ao curriculo escolar para os alunos especiais na escola regular, os
conteudos prescritos sdo o mesmo do restante da turma, bem como as demais
acOes escolares, fazendo-se adaptacdes para suprir as dificuldades apresentadas

pelos mesmos, assim,

[...] a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°
9.394/96, no artigo 59, preconiza que os sistemas de ensino devem
assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e organizacdo
especificos para atender as suas necessidades (BRASIL, 2008, p.
11).

A partir do ano 2001, aconteceram mudancas significativas na politica
educacional brasileira que mais uma vez culminaram com mudancas na educacao
especial, foi nesse momento que as iniciativas para uma educacao inclusiva foram
impulsionadas. Com a implantacdo das Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Especial na Educacdo Basica, (BRASIL, 2001) foi determinado que todas as
instituicbes de ensino deveriam matricular todos os alunos, sendo a escola
responsavel por encontrar e criar 0s mecanismos necessarios para oferecer uma
educacao de qualidade.

O Decreto 3956/2001 “promulga a Convengao Interamericana para a
eliminacdo de toda forma de discriminagdo contra as pessoas portadoras de
deficiéncia”. O Parecer do CNE/CEB n° 17, de 17/08/2001, e a Resolugdo CNE/CEB
n® 02, de 11/09/2001, instituem as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na
Educacao Basica (BRASIL, 2001. p. 2).

Assim, a Educacdo Especial passa a ser entendida como um processo
educacional formalizado numa proposta pedagogica em que seriam assegurados
mediante o Atendimento Educacional Especializado - AEE os servigos educacionais
especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar, no caso dos
aluno com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento e suplementar no
caso dos alunos com altas habilidades e superdotacdo, como confirma o decreto
7611 de 17/11/2011 abaixo:
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Art. 2° A educacdo especial deve garantir os servicos de apoio
especializado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o
processo de escolarizacdo de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao.

§ 1° Para fins deste Decreto, 0s servicos de que trata o caput serdo
denominados atendimento educacional especializado, compreendido
como o0 conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagodgicos organizados institucional e continuamente, prestado das
seguintes formas:

| - complementar a formacdo dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, como apoio permanente e
limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes as salas de
recursos multifuncionais; ou

Il - suplementar a formacéo de estudantes com altas habilidades ou
superdotacéo (BRASIL, 2011, p. 2).

Além disso, 0 decreto visava substituir os servicos comuns educacionais,
garantindo a educacéao escolar, promovendo o desenvolvimento das potencialidades
dos alunos com necessidades educacionais especiais em todas as etapas e
modalidades do ensino na educacgdo béasica. Esse trecho do texto da margem a
manutencdo das instituicbes exclusivas, das chamadas escolas de Educacéo
Especial, conforme os artigos 2 e 10 caput e paragrafos 1° ao 3° da Resolugéo
02/2001 CNE/CEB:

Art. 2° Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos,
cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos
com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condicdes necessarias para uma educacao de qualidade para todos.
avaliacao pedagdgica, quanto ao seu retorno a classe comum.

Art. 10. Os alunos que apresentem necessidades educacionais
especiais e requeiram atencao individualizada nas atividades da vida
autdbnoma e social, recursos, ajudas e apoios intensos e continuos,
bem como adaptagBes curriculares tdo significativas que a escola
comum ndo consiga prover, podem ser atendidos, em carater
extraordinario, em escolas especiais, publicas ou privadas,
atendimento esse complementado, sempre que necessario e de
maneira articulada, por servicos das &reas de Saude, Trabalho e
Assisténcia Social.

§ 1° As escolas especiais, publicas e privadas, devem cumprir as
exigéncias legais similares as de qualquer escola quanto ao seu
processo de credenciamento e autorizagdo de funcionamento de
cursos e posterior reconhecimento.

§ 2° Nas escolas especiais, 0s curriculos devem ajustar-se as
condi¢bes do educando e ao disposto no Capitulo Il da LDBEN.

§ 30 A partir do desenvolvimento apresentado pelo aluno, a equipe
pedagdgica da escola especial e a familia devem decidir
conjuntamente quanto a transferéncia do aluno para escola da rede
regular de ensino, com base em avaliacdo pedagdgica e na
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indicacdo, por parte do setor responsavel pela educagéo especial do
sistema de ensino, de escolas regulares em condi¢do de realizar seu
atendimento educacional (BRASIL, 2001).

Continuando no ano de 2001, foi definido, por meio do Plano Nacional de
Educacdo (PNE), os objetivos e metas que o0s sistemas educacionais deveriam
proporcionar ao atendimento de alunos com necessidades educacionais especiais.
Em 2003, foi implantado, pelo MEC, por meio da antiga SEESP (Secretaria de
Educacdo Especial - MEC), o Projeto Plurianual de Implantacdo da Educacéo
Inclusiva: acesso e qualidade para todos. O projeto tinha por objetivo disseminar as
politicas publicas relacionadas a educacao inclusiva no pais.

O Plano Nacional de Educacdo — PNE, Lei n°® 10.172/2001, destaca
gue ‘o grande avanco que a década da educacdo deveria produzir
seria a construgdo de uma escola inclusiva que garanta o
atendimento a diversidade humana’. Ao estabelecer objetivos e
metas para que os sistemas de ensino favorecam o atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunos, aponta um déficit
referente a oferta de matriculas para alunos com deficiéncia nas
classes comuns do ensino regular, a formacdo docente, a
acessibilidade fisica e ao atendimento educacional especializado
(BRASIL, 2008, p. 11).

No final do ano de 2003, o MEC lan¢ga o Programa Educacé&o inclusiva:
direito a diversidade, o qual tinha a finalidade de apoiar a formacdo de gestores,
bem como dos educadores e, assim, fomentar a implementacdo de sistemas de
ensino inclusivos promovendo as condicfes necessarias para 0 acesso e a
permanéncia do aluno nas escolas, bem como, garantir a acessibilidade a todos.
Assim, tal programa foi reforcado por uma norma que estabelecia o compromisso e

ficou conhecida como Todos Pela Educacéo.

Em 2003, é implementado pelo MEC o Programa Educacao
Inclusiva: direito a diversidade, com vistas a apoiar a transformacao
dos sistemas de ensino em sistemas educacionais inclusivos,
promovendo um amplo processo de formagdo de gestores e
educadores nos municipios brasileiros para a garantia do direito de
acesso de todos a escolarizagdo, a oferta do atendimento
educacional especializado e a garantia da acessibilidade (BRASIL,
2003, p. 11).

Nos anos posteriores, péde-se perceber que o Governo Federal encarregou-
se de ampliar a oferta de uma educacao inclusiva para os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades, garantindo politicas que

alcancassem essa parcela da sociedade que ao longo da histéria fora deixada a
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margem. Dessa forma, para dar prosseguimento a politica de educacéo inclusiva, no
ano de 2005, o pais tomou medidas para a inclusdo dos alunos com deficiéncia por

meio do Programa Educacéao Inclusiva: Direito a Diversidade, no qual

O Ministério da Educacdo, por meio da Secretaria de Educacéo
Especial, desenvolve o Programa Educacdo Inclusiva: Direito a
Diversidade em todos os estados e Distrito Federal, envolvendo 106
municipios-p6lo que atuam como multiplicadores para municipios da
sua area de abrangéncia, compreendendo atualmente 1.869
municipios. O objetivo é a formacgéo de gestores e educadores para
efetivar a transformacdo dos sistemas educacionais em sistemas
educacionais inclusivos, tendo como principio, a garantia do direito
dos alunos com necessidades educacionais especiais de acesso e
permanéncia, com qualidade, nas escolas regulares (BRASIL, 2005,

p. 7).

Em 2006, o MEC criou e implantou-se as salas de recursos multifuncionais
nas escolas brasileiras com o objetivo de trabalhar o AEE e os Centros de Apoio
Pedagdgico. No Amazonas foi implantado o Centro de Apoio Pedagodgico as
Pessoas com Deficiéncia Visual - CAP, o Centro de Capacitacdo de Profissionais da
Educacdo e de Atendimento as Pessoas com Surdez — CAS, O Centro de Apoio
Educacional Especifico — CAESP e o NAAHS e o Nucleo de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo — NAAHS, onde os alunos com deficiéncia, matriculados
nas classes regulares, receberiam, no horario oposto ou contraturno ao da aula,
atendimento para confeccao ou utilizacdo de recursos que possibilitassem a melhor
compreensao do que foi abordado em classe.

A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela
ONU em 2006 da qual o Brasil € signatario, estabelece que os Estados-Partes
devem assegurar um sistema de educacao inclusiva em todos os niveis de ensino,
em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social compativel

com a meta da plena participacéo e incluséo, adotando medidas para garantir que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema
educacional geral sob alegacéo de deficiéncia e que as criangas com
deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e
compulsério, sob alegacao de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino
fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de
condicbes com as demais pessoas ha comunidade em que vivem
(Art. 24) (BRASIL, 2008, p. 12).



21

Em 2007, essas agdes foram ampliadas com o Plano de Desenvolvimento
da Educacéao (PDE) por meio da formacao de professores para a educacgao especial,
implantacdo de salas de recursos multifuncionais, acessibilidade arquitetbnica dos
prédios escolares e o0 monitoramento da permanéncia dos alunos que recebiam

Beneficio por Prestacdo Continuada (BPC) na escola.

Em 2007, é lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacdo —
PDE, reafirmado pela Agenda Social, tendo como eixos a formacao
de professores para a educacao especial, a implantacao de salas de
recursos multifuncionais, a acessibilidade arquitetdnica dos prédios
escolares, acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia na

BN

educacao superior e o monitoramento do acesso a escola dos
favorecidos pelo Beneficio de Prestacdo Continuada — BPC. No
documento do MEC, Plano de Desenvolvimento da Educagéo:
razdes, principios e programas € reafirmada a visdo que busca
superar a oposi¢cdo entre educacdo regular e educagdo especial
(BRASIL, 2008, p. 12).

Em 2008, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacado Inclusiva, confirma a Educacdo Especial como uma modalidade de
educacao escolar transversal a todos os niveis, etapas e modalidades de ensino da
Educacéo no pais, ratificando o previsto na Constituicdo Federal vinte anos antes.
Com o intuito de ndo apenas oferecer o ensino nas escolas regulares para alunos
com deficiéncia, mas atuar na formacdo basica dos mesmos, proporcionando uma
educacado de qualidade por meio de contetdos e recursos de apoio pedagdégico que
possibilitasse maiores condi¢cdes de igualdade e, por conseguinte, permitissem nao
somente o0 acesso mas, de igual modo, a permanéncia ativa dos mesmos nas
classes comuns das instituicdes regulares de ensino de todo pais.

A nova Politica teve como obijetivo incluir alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, bem como, orientar o
sistema educacional para as questdes da transversalidade da Educagéo Especial
em todos niveis. Além disso, buscou o atendimento educacional especializado nas
salas de recursos multifuncionais, a formacao dos professores para o AEE e, para
0S que irdo atender alunos inclusos, a continuidade da escolarizacdo. Isso porque
Sao recorrentes 0s casos em que 0s mesmos evadem das escolas pela referida ndo
suprir suas necessidades especificas. A participacdo da familia no processo de
escolarizagdo de seus filhos e a acessibilidade também fazem parte das
preocupacdes da nova politica, perpassando a questdo urbana, arquitetbnica, de

mobiliarios, equipamentos, transportes, comunicacdo e informacdo. Por fim, a
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politica objetiva a articulacdo intersetorial para que as politicas publicas sejam

implementadas.

1.2 A EDUCACAO ESPECIAL NO AMAZONAS

No inicio da década de 1970, a Secretaria Estadual de Educa¢édo do Estado
do Amazonas em parceria com o MEC proporcionou a ida de professores da Rede
Estadual de Educacao para cursos de Especializacdo no Estado do Rio de Janeiro.
Segundo Andrade (2007, p. 22), a “Secretaria Estadual de Educacao do Amazonas
iniciou, junto ao Ministério da Educacao, a especializacdo dos primeiros professores
da Rede estadual por meio de cursos oferecidos no estado do Rio de Janeiro”, esse
foi foi um passo importante para a formacédo dos profissionais que iriam atuar de
maneira sistematica na Educacdo especial. Assim, em 1972, o atendimento aos
alunos com deficiéncia visual, auditiva e mental foi organizado em Classes
Especiais, que passaram a funcionar nas escolas regulares da capital e do interior
do Estado. Dessa forma, as trés Classes Especiais da capital, que foram
implantadas como projeto-piloto nas Escolas Estaduais Diana Pinheiro e Frei Silvio
Vagheggi se tornaram o marco inicial na escolarizacdo de pessoas com deficiéncia.

Segundo Andrade (2007), a partir desse momento, a sociedade comeca a
buscar os atendimentos nas Classes Especiais para seus entes e, com a demanda,
a Secretaria Estadual de Educacao percebeu a necessidade de organizar de
maneira sistematica tais atendimentos. Assim, em 1975, implantou um setor que se
tornou responsavel pela Educacéo Especial no Estado, a Coordenacédo de Programa
de Assisténcia ao Educando Especial, nesse momento, jA podendo contar com uma
equipe especializada em véarias areas de deficiéncia. Assim, os profissionais
capacitados multiplicaram o conhecimento no Estado e, por meio da parceria entre
Secretaria Estadual e CENESP/MEC, os especialistas realizaram capacitagdes tanto
na capital quanto no interior. Ao longo dos anos, a Educacédo Especial continuou em
ritmo de crescimento e, em 1976, foi implantada a APAE-Manaus (Associacédo de
Pais e Amigos dos Excepcionais). Em 1979, foi criado o Centro Especial Helena
Antipoff, da Sociedade Pestalozzi do Amazonas para atendimento aos deficientes
mentais.

Ainda, segundo Andrade (2007), nos anos de 1980, houve uma crescente

demanda pelos atendimentos, dessa forma, a administragcdo publica se viu na



23

obrigacdo de organizar um servico que pudesse atender ao maior numero possivel
de alunos. As areas mais solicitadas eram as de deficiéncia visual e surdez, assim,
para atender a esse publico, a Secretaria Estadual implantou a Coordenacédo de
Educacao Especial e por meio do Decreto 6.331, de 13 de maio de 1982, criou as
Escolas Especiais: Escola Estadual Joanna Rodrigues Vieira, para atender aos
alunos com deficiéncia visual; Escola Estadual Augusto Carneiro dos Santos, para
atender aos alunos com deficiéncia auditiva; e a Oficina Pedagogica Diofanto
Monteiro Vieira, para atender alunos com deficiéncia mental, maiores de 14 anos, na
profissionalizacé@o de nivel basico, a chamada educag&o com vistas ao trabalho.

Em 1983, o Instituto Felippo Smaldone aumenta o atendimento & Educacgéo
Especial implantando uma unidade em Manaus, porém, este ndo faz parte da Rede
Estadual de Ensino, tem apenas a parceria com relacdo a cedéncia de professores.
Aumentou, também, o atendimento aos deficientes mentais com a implantacdo de
novas Classes Especiais nas diversas escolas publicas da rede estadual, assim
como 0s convénios com instituicbes ndo governamentais — APAE e Pestalozzi, por
exemplo —, tanto na capital quanto no interior. Com o atendimento ampliado e a
procura crescendo cada vez mais e, com o passar dos anos, um grupo de pais de
criancas com deficiéncia mental e sindromes severas se organizou em busca de
instituices que atendessem aos seus filhos, com isso, ja em 1990, a SEDUC/AM
fundou a Escola Estadual Manoel Marcal de Araujo para atender especificamente
aos alunos mais comprometidos.

Nao hé& relatos oficiais ou formalizados em documentos dos feitos da
Educacédo Especial no Estado, ap6s a fundacdo da Escola Estadual Manuel Marcal
de Araujo, em 1990. Apenas no ano de 2003, retornam os relatos, com a fundacéo
da Escola da Cidadania Mayara Redman Abdel Aziz, atualmente, Escola Estadual
de Atendimento Educacional Especifico Mayara Redman Abdel Aziz. Essa escola
concentra os centros de apoio pedagdgico, os quais sao: Centro de Apoio
Pedagogico para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual (CAP), Centro de
Formacao de Profissionais da Educacgéo e de Atendimentos as Pessoas com Surdez
(CAS), Centro de Apoio Educacional Especifico (CAESP). Assim, neste ano de
2017, com relacdo a Educacédo Especial, a Secretaria de Estado de Educacédo e
Qualidade do Ensino estad estruturada com uma Geréncia de Atendimento
Educacional Especifico, que coordena as atividades educacionais referente aos

alunos com deficiéncia, bem como as quatro Escolas Especializadas e a de
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atendimento especifico, além das 155 Salas de Recursos Multifuncionais em todo
Estado do Amazonas e as 175 escolas regulares contempladas com o Programa

Escola Acessivel.

1.2.1 O Atendimento Educacional Especializado - AEE no Estado do Amazonas

No Estado do Amazonas, o AEE funciona por meio das salas de recursos
multifuncionais que estdo espalhadas por quase todos os 62 municipios do estado.
A dindmica de funcionamento é a estipulada pelo MEC, amparada por meio dos
documentos legais. Destaco o ‘Manual de Orientacdo: Programa de Implantacdo de
Sala de Recursos Multifuncionais’, no qual estdo contidas todas as diretrizes para a
implantacéo e funcionamento das salas de recursos multifuncionais.

Em relacdo a essa implantacdo no Estado do Amazonas, cabe ao Secretario
de Educacado definir, junto a sua equipe, onde serdo implantadas as salas de
Recurso Multifuncionais de acordo com a demanda da rede e atendendo aos

critérios pré estabelecidos pelo MEC, os quais sao:

* A secretaria de educagdo a qual se vincula a escola deve ter
elaborado o Plano de Acdes Articuladas — PAR, registrando as
demandas do sistema de ensino com base no diagnostico da
realidade educacional;

» A escola indicada deve ser da rede publica de ensino regular,
conforme registro no Censo Escolar MEC/INEP (escola comum);

* A escola de ensino regular deve ter matricula de aluno(s) publico-
alvo da educacao especial em classe comum, registrado(s) no Censo
Escolar/INEP, para a implantagéo da sala Tipo I;

* A escola de ensino regular deve ter matricula de aluno(s) cego(s)
em classe comum, registrado(s) no Censo Escolar/INEP, para a
implantacdo da sala de Tipo II;

* A escola deve ter disponibilidade de espaco fisico para o
funcionamento da sala e professor para atuagcdo no AEE. (BRASIL,
2010, p. 10)

Quanto ao publico-alvo do AEE, definido pela Secretaria de Estado de
Educacéo e Qualidade de Ensino — SEDUC - AM, é estipulado pela Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva que tem como meta
oferecer o atendimento educacional especifico aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotag&o, no

ensino regular, como confirma o manual:
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¢ Alunos com deficiéncia - aqueles que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, 0s quais,
em interacdo com diversas barreiras, podem ter obstruido sua
participacdo plena e efetiva na escola e na sociedade;

» Alunos com transtornos globais do desenvolvimento - aqueles que
apresentam um quadro de alteracdes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relacdes sociais, na
comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo
alunos com autismo sindromes do espectro do autismo psicose
infantil;

* Alunos com altas habilidades ou superdotacdo - aqueles que
apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as
areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranca, psicomotora, artes e criatividade (BRASIL,
2010, p. 07).

Com relacdo aos Centros de Atendimento Educacional Especializado
(CAEE), a Nota Técnica n°® 055, de 2013, do MEC, orienta quanto a atuacédo dos
CAEE’s, baseado na Politica Nacional da Educacdo Especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva, esta nota define os fundamentos legais, politicos e
pedagogicos, alegando que os CAEEs poderdo funcionar nas instituicbes
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, especializadas em
educacéao especial. Quanto aos alunos, publico-alvo, eles devem estar matriculados
nas classes regulares de educacdo basica, sendo que o atendimento do aluno
acontece no contraturno, pois a oferta do atendimento ndo substitui a escolarizacéo

dos alunos, como confirma a nota técnica:

Na perspectiva inclusiva, o atendimento educacional especializado é:
- Realizado, prioritariamente nas salas de recursos multifuncionais da
propria escola ou de outra escola de ensino regular, podendo, ainda,
ser realizado em centros de atendimento educacional especializado;

- Ofertado de forma complementar ou suplementar, ndo substitutiva a
escolarizacdo dos estudantes publico-alvo da educacédo especial, no
turno inverso ao da escolarizagéao;

- Responsavel pela organizacdo e disponibilizacdo de recursos e
servicos pedagoégicos e de acessibilidade para atendimento as
necessidades educacionais especificas;

- Realizado em interface com os professores do ensino regular,
promovendo 0S apoios necessarios a participacdo e aprendizagem
destes estudantes. (BRASIL, 2013, p. 3,4).

No Estado do Amazonas, assim como em todo pais, o Programa Sala de
Recursos Multifuncional surgiu da necessidade da tomada de medidas para apoiar
os alunos inclusos nas escolas do sistema regular de ensino, no sentido de garantir
as condicbes de igualdade no acesso e permanéncia na escola, por meio da

adaptacdo de material pedagdgico e do desenvolvimento de estratégias de
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aprendizagem, pautadas num novo fazer pedagdgico, fundamentados no Decreto n°®
6571, de 2008, no qual se organizava o atendimento do AEE. Assim, se pode
favorecer a construcdo de conhecimentos pelos alunos e, ao mesmo tempo,
orientando-os para que tenham acesso pleno ao curriculo e participem da vida
escolar, como versa as Diretrizes Operacionais da Educacédo Especial para o
Atendimento Educacional Especializado na Educac¢éo Bésica:

O atendimento educacional especializado - AEE tem como funcéo
identificar, elaborar e organizar recursos pedagoégicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacéo
dos alunos, considerando suas necessidades especificas. Esse
atendimento complementa e/ou suplementa a formacéo dos alunos
com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela.
Consideram-se servigos e recursos da educacdo especial aqueles
gue asseguram condicbes de acesso ao curriculo por meio da
promocédo da acessibilidade aos materiais didaticos, aos espacgos e
equipamentos, aos sistemas de comunicacdo e informagdo e ao
conjunto das atividades escolares (BRASIL, 2009, p. 1).

Assim, apesar de ja ter sido criada, a Escola da Cidadania Mayara Redmana
Abdel Aziz, no ano de 2003, que comporta os Centros e Nucleo de Apoio
Pedagdgico para as Pessoas com Deficiéncia e Altas Habilidades e Superdotacéo, a
qual serd explanada posteriormente em uma secdo exclusiva, a Secretaria de
Educacdo do Estado do Amazonas, desde o ano de 2010, vem desenvolvendo
acOes para efetivar a inclusdo de alunos com necessidades especiais nas escolas
regulares do Estado com a implantacdo do AEE por meio de Salas de Recursos
Multifuncionais e do Programa Escola Acessivel, ndo tendo na cidade, ainda,
nenhum CAEE.

Em parceria com o MEC, a SEDUC incorporou ao Programa Federal Escola
Acessivel em 175 escolas, sendo 52 da capital e 123 do interior. Também implantou
155 Salas de Recursos Multifuncionais em todo Estado, sendo que 75 encontram-se
na capital e 80 no interior. O quadro 1, a seguir, apresenta 0s niumeros de escolas
contempladas com o Programa Escola Acessivel e Sala de Recursos Multifuncionais

do Estado do Amazonas.
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Quadro 1- Abrangéncia do Programa Escola Acessivel e Sala de Recursos
Multifuncionais no Estado do Amazonas

PROGRAMA ESCOLAS ESCOLAS TOTAL DE
ATENDIDAS | ATENDIDAS | ESCOLAS
CAPITAL INTERIOR | ATENDIDAS
01 | ESCOLA ACESSIVEL 52 123 175
02 | SALA DE RECURSOS 75 80 155
MULTIFUNCIONAIS

Fonte: SEDUC-AM - 2017

Ainda, segundo as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacgédo Basica, o Programa tinha
como meta viabilizar a acessibilidade aos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo matriculados em
classes regulares, garantindo a eles as condi¢des de igualdade para que possam ter
acesso aos mesmos espacos de aprendizagem comuns a todos os alunos das
escolas regulares e isso se da através da acessibilidade ao ambiente fisico, bem
como, aos recursos didaticos e pedagogicos e também as comunicacbes e
informacdes. O recurso do programa € viabilizado por meio do PDDE (Programa
Dinheiro Direto na Escola) e se destina a adequacao arquitetdbnica como construcao
de rampas, sanitarios, instalacdo de corrimdo, piso tatil e de sinalizacdo, de
equipamentos de sonorizacdo, assim como aquisicdo de materiais e equipamentos
como cadeiras de roda, mobiliaros acessiveis, bebedouros e toda tecnologia de
baixo e alto custo (BRASIL, 2009). Assim como, contempla a sala de recurso

multifuncional para o publico alvo abaixo descrito:

DO PUBLICO-ALVO

Considera-se publico-alvo do AEE:

a. Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, 0s quais, m
interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condicbes com as
demais pessoas.

b. Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteracbes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relacdes sociais, na
comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo
alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de
Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos
invasivos sem outra especificagao.



28

c. Alunos com altas habilidades/superdotagdo: aqueles que
apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as
areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranca, psicomotora, artes e criatividade.

DO FINANCIAMENTO

De acordo com o Decreto n. 6.571/08, os alunos publico-alvo da
educacdo especial serdo contabilizados duplamente no FUNDEB,
quando tiverem matricula em classe comum de ensino regular da
rede publica e matricula no atendimento educacional especializado -
AEE, conforme registro no Censo escolar/ MEC/INEP do ano
anterior. Dessa forma, sdo contempladas:

a. Matricula na classe comum e na sala de recursos multifuncional da
mesma escola publica;

b. Matricula na classe comum e na sala de recursos multifuncional de
outra escola publica;

c. Matricula na classe comum e no centro de atendimento
educacional especializado publico;

d. Matricula na classe comum e no centro de atendimento
educacional especializado privado sem fins lucrativos (BRASIL,
2009, p. 2).

O Projeto da SEDUC-AM versa que a Sala de Recursos atendera a alunos
com Necessidades Educacionais Especificas da Rede Publica Estadual,
matriculados em turmas do ensino regular nas escolas da capital e do interior do
Estado, que cursam, preferencialmente, o Ensino Fundamental, podendo também
ser extensivo aos alunos do Ensino Médio. E de acordo com as Diretrizes Nacionais
da Educacédo Especial na Educacdo Basica, os alunos publico-alvo da Educacao
Especial sdo os com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades e superdotacao.

O atendimento se da no horario contrario ao que o aluno frequenta a classe
regular de ensino. O professor pode atender aos alunos individualmente ou em
pequenos grupos de 4 ou 5 alunos por horério, levando em consideracdo alguns
aspectos como: a idade cronoldgica, o nivel de aprendizagem, o0 ano que esta sendo
cursado e o tipo e grau de dificuldade ou deficiéncia apresentado pelo aluno. O
atendimento deve ser organizado por cronograma semanal, com dois ou trés
atendimentos de 02 horas, para cada aluno ou grupo, de forma que cada professor
possa atender um total de aproximadamente 16 a 20 alunos por turno. O trabalho é
exclusivo de natureza pedagogica, conduzido por professor especializado e
complementa o atendimento educacional realizado em classes escolares da rede
regular de ensino. Esse servico € realizado em escolas dotadas de equipamentos e
recursos pedagogicos adequados as necessidades educacionais especiais dos

alunos, e pode ser estendido aos alunos de escolas préximas, nas quais ainda nao
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exista sala de recursos. E dessa forma que o AEE acontece na Rede estadual de
Ensino do Amazonas.

Além do atendimento em Sala de Recursos, no presente ano de 2017, o
cenario da Educacao Especial no Estado do Amazonas encontra-se da seguinte
maneira: uma Geréncia de Atendimento Educacional Especifico (GAEE), que
funciona na sede da SEDUC-AM; Salas de Recursos Multifuncionais, distribuidas em
varias escolas da cidade de Manaus e do interior; uma escola de atendimento
especifico, que compreende os centros e nucleo de apoio pedagogico e, todavia,
nao funciona em formato de CAEE; e mais escolas especializadas, que serdo
brevemente descritas no quadro 2, a seguir, dentre as quais se encontra a Escola
Estadual Joanna Rodrigues Vieira, objeto desta pesquisa.

O objetivo deste quadro € evidenciar a realidade presente da organizacéo e
a dinamica de funcionamento da Educacdo Especial na rede estadual publica de
ensino do estado do Amazonas, onde ndo sO a escola em questdo realiza um
trabalho especifico em sua area de atuacédo, no caso a deficiéncia visual e multiplas
associadas, como também outras trés escolas atuam em areas especificas da
deficiéncia (auditiva/surdez e transtornos globais do desenvolvimento). Além dessas
escolas, hd uma outra onde estdo localizados os centros de atendimentos
educacionais especificos para apoio pedagdgico aos alunos inclusos, bem como, a

comunidade.

Quadro 2 - Escolas Especialistas e de Atendimento Especifico da rede Publica
estadual do Amazonas

oTD ESCOLAS ESPECIALIDADE
01 | EE AGUSTO CARNEIRO DOS | Deficiéncia auditiva, surdez e mudltiplas
SANTOS associadas.
02 EE DE ATENDIEMTNO Nesta escola funcionam os Centros e
ESPECIFICO MAYARA Nucleo de Atendimento Educacionais
REDMAN ABDEL AZIZ. Especificos, CAP, CAS e NAAHS. Esta

escola sera explanada com maiores
detalhes no capitulo 2, onde se encontra
uma secao destinada a mesma, a qual
servirh de parametro para a proposta de

transicdo de funcionamento da EE Joanna
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Rodrigues Vieira para um CAEE, objeto

desta dissertacéo.

03

EE DIOFANTO VIEIRA
MONTEIRO

A escola atua junto as pessoas com
transtornos globais do desenvolvimento
acima de 14, a ela nao trabalha com
seriacdo, porém, atua nas séries iniciais da
Educacdo Especial, através Oficinas
Pedagogicas de Convivéncia,
Customizacgao 1, 2 e 3, Tapecaria, Pintura 1
e 2, Bijuteria, Vassouraria, Corte e Costura,
Culinaria e Atividades da Vida Autbnoma no
Mercado de Trabalho — AVA-MT, cujo
objetivo é desenvolver as habilidades dos
alunos nos aspectos de Independéncia,
coordenacdo motora, cognitivas, raciocinio
l6gico, sociais- comunicacdo, autoestima,
convivéncia, autoconfianca,
autoconhecimento e seguranca para a sua

insercao ao mundo do trabalho.

04

EE JOANNA RODRIGUES
VIEIRA

Deficiéncia visual e multiplas associadas.

05

EE MANOEL MARCAL DE
ARAUJO

Pessoas com deficiéncia e transtornos
globais do desenvolvimento de 6 até os 14
anos de idade que, em decorréncia de suas
limitagcbes ndo podem se beneficiar da

educacéao inclusiva.

Fonte: AMAZONAS - Projeto Politico Pedagdgico - PPP EEAEMRAA, 2017.

Nesta secdo, ficou claro a organizacdo e funcionamento da Educacao

Especial no Estado do Amazonas e a secao a seguir, ird apresentar de maneira mais

detalhada a Escola Estadual Joanna Rodrigues Vieira, objeto desta pesquisa,

destacando, além das modalidades e niveis educacionais trabalhados nela, as

atividades especificas desenvolvidas junto aos alunos com deficiéncia visual e

multiplas associadas.
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1.2.2 A Escola Estadual Joanna Rodrigues Vieira

A Escola Estadual Joanna Rodrigues Vieira, localizada na Rua Lourival
Muniz, n°® 514, bairro da Gloria, pertence a Coordenadoria Distrital de Educacéo 04,
integrante da Secretaria de Estado de Educacdo e Qualidade do Ensino (SEDUC-
AM). Foi criada pelo Decreto Lei n° 6.330, de 13 de maio de 1982, com o objetivo de
atender aos alunos com necessidades educativas especiais, especificamente
deficientes visuais (cegos e baixa visdo) de 0 (zero) até a fase adulta, a fim de
proporcionar condi¢des para que desenvolvessem sua autonomia e independéncia.

No ano de 2017, a Escola funciona nos turnos Matutino e Vespertino,
atendendo a turmas de Estimulac&do Precoce, com criancas de 0 a 3 anos de idade.
As turmas comportam de 4 a 5 alunos, com atendimento individual e em grupo, e
conta com turmas de Pré-Escolar 1 - criancas de 4 anos; Pré-Escolar 2 - criancas
de 5 anos;de 1° Ano ao 4° Ano do 1° Ciclo; e de 4° Ano do 4° Ciclo. A Escola
possui 59 alunos matriculados nos turnos matutino e vespertino, nas turmas de
Estimulacdo Precoce (0 a 3 anos), Educacdo em Pré-Escolar I, Il e Ensino
Fundamental, distribuidos em Ciclos: 1°, 2° e 3° Anos do 1° Ciclo e 4° Ano do 22
Ciclo. Assim, apresentara no quadro 3, a seguir, a organizacdo das turmas por
atendimento e séries da EEJRV.

Quadro 3 — Organizacéao das turmas por série da EEJRV

TURMAS FAIXA | DISTOR | TOTAL CEGOS BAIXA DEFICIENCIAS
ETARIA | CAO DA VISAO ASSOCIADAS
IDADE/ | TURMA
SERIE
Estimulagdo |0 a 3 03-Microcefalia
5 anos de - 20 04 16 06-Paralisia Cerebral
recoce .
idade
Jardim 4 anos Apenas
. de idade 01 05 - 05 comprometimento
Especial | .
visual
Jardim 5 anos 04-Paralisia cerebral
. de 01-Pan-
Especial Il R
01 09 03 06 Hipopituitarismo
01-Eplepsia
02-Transtorno do
Espectro Autista
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1° Ano do |6 anos 04-Transtorno do

1° Ciclo

de idade Espectro Autista

-- 05 02 03 02-Paralisia cerebral
01-Disturbio de
comportamento
01-Eplepsia

2° Ano do |7 anos 03-Paralisia cerebral

de idade 03-Transtorno do

1° Ciclo 01 06 03 03 Espectro Autista

01-Esclerose Mdltipla
01-Cadeirante

3° Ano do |8 anos 03-Transtorno do
o0 de idade Espectro Autista
1° Ciclo 03 12 05 07 02-Microcefalia

02-cadeirantes
02-paralisia cerebral

4° Ano do|9 anos Apenas
. de idade 05 02 01 01 comprometimento
2° Ciclo .
visual
Toal 11 59 18 41
FONTE: AMAZONAS - Sistema Integrado de Educagdo do Amazonas -
SIGEAM - 2017

Embora o quadro anterior apresente a faixa etéria referente a cada série, a
escola apresenta uma quantidade significativa de alunos com distorcdo idade série,
os quais foram incluidos na tabela com a finalidade de esclarecer que com algumas
criancas ndo é possivel levar em consideragéo idade cronolégica e sim a maturidade
cognitiva para cursarem determinada série.

Em suas atividades pedagdgicas, a Escola segue as orientacdes especificas
do MEC para a Educacao Infantil e a proposta curricular oficial da SEDUC-AM para
o Ciclo. Ainda oferece atividades especificas para o desenvolvimento do aluno com
deficiéncia visual, tais como como Reeducacdo Visual, Teatro, Educacdo Fisica
Adaptada, Orientacdo e Mobilidade, Atividades da Vida Autbnoma e Social (AVAS),
Informatica Adaptada, Alfabetizacdo e Treinamento no Sistema Braille e Técnicas de

Soroba' e Educacéo Fisica Adaptada, todos de maneira transversal, como métodos

LSoroba ou abaco é um instrumento matematico, manual, composto de duas partes, separadas por
uma régua horizontal, chamada régua denumeracdo. Na parte inferior apresenta 4 contas em cada
eixo,sendo que, de 3 em 3 eixos, apresenta um ponto em relevo, com a funcéo de separar as classes
dos nimeros. H& sorobas que apresentam 13, 21 ou 27 eixos, porém, 0 mais comum € o de 21
eixos, utilizado pela pessoa cega desde a alfabetizacdo, percorrendo toda a vida escolar e cotidiana
do cego”. (Acessibilidade — disponivel em https://sobreacessibilidade.wordpress.com/2011/02/01/o-
soroba/)
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e técnicas do ensino de cada componente curricular. Dessa forma, os profissionais

gue atuam nas diversas funcdes serdo apresentados no quadro 4, a seguir:

Quadro 4 - Profissionais da Escola

Profissional Quantidade
Gestora 01
Pedagoga 01
Assistente Social 01
Secretéaria 01
Auxiliar Administrativo 01
Docentes 23
Merendeiras 02
Vigias 04
Auxiliares de servicos Gerais 03
Auxiliar de Biblioteca 01
Professores de Informatica 02
Total 40

FONTE: AMAZONAS - PPP EEJRYV, 2017

A organizacdo da estrutura fisica da escola em funcionamento sera

apresentada no quadro 6, abaixo:

Quadro 5 - Estrutura fisica da Escola

Dependéncia Quantidade
Salas de aula 10
Sala da Gestora 01
Secreataria 01
Biblioteca 01
Laboratorio de Informética 01
Saldo para recreacao 01
Sala dos técnicos 01
Copa/cozinha 01
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Refeitorio 01
Depdésitos 03
Banheiros 04
Parquinho 01
Rampa de acessibilidade 01

FONTE: AMAZONAS -PPP EEJRV - 2017.

O refeitério € também utilizado para as atividades socioculturais
desenvolvidas por professores, gestora, alunos, funcionarios pais e a comunidade,
tais como: exposicdes, hora civica, gincanas, palestras e festas diversas.

O Projeto Politico Pedagdgico da Escola encontra-se em processo de
atualizacdo, pois pretende construir uma proposta pedagogica direcionada para o
atual perfil dos alunos que apresentam multiplas deficiéncias e necessitam de
atendimento multidisciplinar e um curriculo escolar especifico que respeite o
desenvolvimento global e cognitivo destes. O referido Projeto encontra-se em fase
de discusséo, pois a Ultima atualizacdo se deu no ano de 2013 seguindo o modelo
anterior, no qual havia apenas a proposta da Educacao Infantil e do Ciclo, com
sugestbes de adaptacfes na metodologia para o trabalho com os alunos com
deficiéncia visual. As atividades formais ainda estdo sendo planejadas, pois ha
demanda de tempo para as reunifes estd sendo definida como se darda a
participacdo de todos os seguimento da escola, se por grupos representativos ou
reunido com o grande grupo, ou os dois, dependendo da necessidade.

A Escola tem como misséo, segundo o PPP ainda em vigéncia, acreditar na
formacao de cidadaos, criticos e criativos capazes de agir na transformacédo da
sociedade, baseando-se nos potenciais das pessoas com necessidades especiais,
assegurando um ensino de qualidade e garantindo a permanéncia e o acesso de
alunos com deficiéncia visual e multiplas deficiéncias associadas a deficiéncia visual

na escola, visando ser uma escola de referéncia estadual e nacional.

Formar cidad&dos criticos e criativos capazes de agir na transformacéo
da sociedade, baseando-se nas potencialidades das pessoas com
deficiéncia visual, assegurando um ensino de qualidade, garantindo o
acesso e a permanéncia na Escola, tornando a Instituigdo uma
referéncia a nivel nacional (AMAZONAS, 2013, p. 12).
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Tem como objetivo primordial, proporcionar uma educacédo de qualidade
junto aos alunos com deficiéncia visual e multiplo sensorial para que, de acordo com
as suas especificidades, possam adquirir conhecimentos, desenvolvam suas
habilidades e autonomia, facilitando e preparando-o para sua inclusdo no ensino
regular, que também € objetivo da escola, bem como, na sociedade como individuos
criticos, conscientes de seu papel como cidadaos responséaveis pela transformacao

social, conforme PPP da Escola,

Proporcionar as pessoas com Deficiéncia Visual a construcdo da sua
autonomia, independéncia, desenvolvendo o0 processo de
aprendizagem e sua formacdo como cidaddo consciente de seus
direitos e deveres na sociedade (AMAZONAS, 2013, p. 12,)

Para tanto, a escola afirma buscar dinamizar as atividades pedagdgicas de
acordo com as especificidades dos alunos e conforme suas necessidades buscar
aperfeicoamento profissional na area de Educacdo Especial (curso técnico e
especifico) junto as instituicbes especializadas; afirmar também que trabalha a
integracdo escola, familia e comunidade; além de dizer que realiza atividades que
contribuam para o desenvolvimento e habilidades do educando.

A Estimulacdo Precoce, que neste ano de 2017 conta com 20 alunos
divididos em 4 turmas, sendo duas em cada turno (matutino e vespertino). Realiza
um trabalho global que tem a finalidade de promover o desenvolvimento das
potencialidades da crianca de 0 a 3 anos de idade, que tenha comprometimento
visual, cegueira ou baixa visdo, associado a outras deficiéncias ou nado, para que
possa ampliar ao maximo suas potencialidades fisicas, cognitivas, psicossociais,
culturais e sécio-afetivas por meio de estimulos visuais, motor e atividades ludicas
que tenham significado para ela. Assim como buscar o desenvolvimento da
linguagem, para que o aluno tenha a possibilidade da comunicacéo oral.

Para atender a Estimulacédo Precoce é necessario saber diferenciar o atraso
simples de desenvolvimento, os sintomas psicomotores funcionais, 0s sintomas
lesionais nos bebés que parecem apresentar dificuldades de comportamento. A fim
de considerar modos particulares na execucéo do programa ou na substituicdo deste
por tratamentos mais especificamente fisioterapicos. Assim, 0 objetivo da

Estimulacdo Precoce é:
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Promover o desenvolvimento das potencialidades da crianca de 0 a 3
anos no que se refere aos seus aspectos fisicos, cognitivos, psico-
afetivos, sociais e culturais, priorizando o processo de interacéo e

\

comunicagdo, o apoio e o suporte a familia e ao processo
verdadeiramente inclusivo fundado na dimensédo humana (BRASILIA,
2006, p. 11)

Os estimulos visuais, segundo orientagfes meédicas, sdo determinados pelas
patologias ou condicdo visual apresentada por cada crianga com baixa visdo. O
aluno passa por avaliacdo médica, na qual o referido profissional, depois de realizar
exames oftalmoldgicos e detectar a patologia e o nivel de comprometimento visual,
indica quais estimulos devem ser trabalhados com os alunos. Na escola, a avaliacao
pedagdgica se da por meio de avaliacdo funcional da visdo através de mapeamento
e ficha diagnostica. Dessa forma, para tais estimulos sdo utilizados materiais que
apresentem contraste de cores com ou sem brilho, formas, figuras com ou sem luz
para que o aluno aprenda a utilizar seu residuo visual e o estimule mesmo. Em
decorréncia das limitacdes das criancas, nesta fase, o trabalho pedagégico se da
através do curriculo funcional natural informal, pois como ja citado, a proposta esta
em processo de construcdo, na qual prioriza o desenvolvimento das habilidades que
tenham funcéo para a vida da crianca no presente e no futuro.

O objetivo dos estimulos globais € que as criancas cegas, bem como, as
com baixa visdo sejam trabalhadas no sentido de desenvolver seus sentidos
remanescentes, e assim, aprendam a utiliza-los desde cedo. O perfil desses alunos
sdo 17 alunos com baixa visdo e 03 cegos, sendo que desses 11 apresentam
outros diagnosticos como de transtorno do espectro do autismo, deficiéncia
intelectual, fisico motora, deficiéncia intelectual. As professoras realizam um trabalho
baseado nas orientacdes do MEC para o trabalho com pessoas com deficiéncia
visual no Atendimento Educacional Especializado (AEE), assim como citado
anteriormente, respeitando as orientacdes médicas a partir do encaminhamento das
criancas para a escola com as devidas recomendacdes dos referidos profissionais.

Assim, as atividades realizadas pelas professoras sé&o basicamente,
exercicios com placas pedagogicas com cores, brilho, alto e baixo contraste,
utilizagcéo de luzes naturais e artificiais, atividades com brinquedos sonoros, musicas
diversificas, estorias infantis, onomatopeia, figuras de diversos tamanhos, estimulos
distantes e perto, discriminacdo de cores e tamanhos entre outras atividades

especificas.
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A Pré-Escola conta com 14 alunos, divididos em quatro turmas, uma
composta por alunos de 4 anos de idade e uma de 5 anos no turno matutino e uma
de 4 anos e uma de 5 anos no turno vespertino. Todos o0s alunos com
comprometimento visual, sendo que destes, 8 apresentam outros comprometimentos
que implicam no desenvolvimento cognitivo e consequentemente na aprendizagem
deles. Com esses alunos, semelhante ao citado anteriormente, também s&o
trabalhadas as atividades especificas para estimula-los em suas necessidades
particulares e proporcionar ao maximo melhores condicdes de aprendizagem e
desenvolvimento global, priorizando o auto conhecimento e ampliando o sentimento
de confianca em suas capacidades afetivas, fisicas, cognitivas, além da inter-relacéo
pessoal e a insercéo social desses alunos.

Para o trabalho pedagdégico com os alunos da Pré-Escola, devido a SEDUC-
AM nédo atuar oficialmente com Educacédo Infantil (é responsabilidade da Prefeitura
de Manaus) e a Escola ser a Unica a atuar com esse nivel da educa¢édo no estado,
ela se baseia no Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil e nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, com as adaptacdes.
Também fazem parte do curriculo transversal o trabalho com as necessidades
especificas, como orientacdo e mobilidade, aprendizado do Braille, soroba e
atividades de vida autbnoma e social.

No Ciclo, a Escola conta com 25 alunos, divididos em, uma classe de 1°
Ano, uma de 2°, uma de 3° e uma 4°, no turno matutino, e apenas uma, de 3° ano,
no turno vespertino. Todos os alunos apresentam deficiéncia visual associadas a
outras deficiéncias , acarretando comprometimentos que implicam na aprendizagem
de tais alunos. O contetudo programatico trabalhado € o mesmo que nas escolas
regulares, utiliza-se a proposta curricular da SEDUC-AM, sendo realizadas
adaptacdes para atender as necessidades especificas dos alunos. O processo de
aprendizagem do contetdo formal para alguns alunos se da de maneira mais lenta,
sendo necessarias adaptacdes e criacdo de situacdes de aprendizagem, as quais
levam em consideracdo a situagdo individual de cada aluno, sua realidade
vivenciada em familia, sendo que para as criancas com maiores comprometimentos
gue demandam atendimento multidisciplinar as atividades necessitam ser revistas,
refeitas, pois, ndo ha como ser trabalhado da maneira convencional como nas
instituicbes regulares, sendo este processo mais demorado e necessitado de

estimulos para alcancarem os resultados que se espera nas classes regulares.
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Ainda, deve-se levar em consideracdo os alunos que, apesar da idade e o
avango nas séries e etapas, nao conseguem atingir o resultado esperado para
aguele ensino. Com esses alunos a escola também trabalha o curriculo funcional no
qual ele é estimulado ao maximo para desenvolver suas habilidades cognitivas,
neste sentido, a escola tem a necessidade de rever suas atividades, reorganizar seu
curriculo e suas avaliacdes.

As atividades especificas também séo trabalhadas com o mesmo afinco,
porém, de maneira transversal, pois, como a escola ndo tem uma proposta prépria,
ndo ha espaco para que sejam trabalhadas como atividades complementares, o que
seria ideal. Dessa forma, o ensino de Braille, soroba, orientacdo e mobilidade,
atividades de vida autbnoma e social e reeducacgao visual tem por base instrucdes
de literaturas do MEC, bem como, em cursos e literaturas do Instituto Benjamin
Constant, um 6rgéo federal situado na cidade do Rio de Janeiro o qual é referéncia
no atendimento escolar a pessoas com deficiéncia visual. Assim, estas atividades
Especificas sdo desenvolvidas de maneira transversal, da seguinte forma:

Atividade da Vida Autbnoma e Social (AVAS) ou Praticas Educativas para
uma Vida Independente (PEVI) — tem por objetivo verificar o grau de defasagem e 0s
conhecimentos remanescentes no tocante as atividades da vida diaria, pois o aluno
precisa de independéncia para se vestir, comer, tomar banho, escovar os dentes
entre outras atividades. Em virtude da prépria deficiéncia visual, para que a pessoa
com necessidades especiais possa ter uma vida normal e integrada, o atendimento
devera proporcionar-lhe condicdes favoraveis, visando o exercicio de técnicas da
vida diaria com elegéancia, seguranca e polidez social no seu dia a dia, conforme o
MEC:

se referem a um conjunto de atividades que visam o
desenvolvimento pessoal e social nos multiplos afazeres do
cotidiano, tendo em vista a independéncia, a autonomia e a
convivéncia social do educando com deficiéncia visual.

Tem como objetivos:proporcionar  oportunidades educativas
funcionais que habiltem o aluno com deficiéncia visual a
desenvolver, de forma independente, seu auto-cuidado e demais
tarefas no ambiente doméstico, promovendo seu bem-estar social,
na escola e na comunidade.

Tem como objetivos:

» favorecer a aquisicdo de habitos salutares na alimentacdo, na
higiene, na sadde e no vestuario;

* observar as formas que o aluno utiliza para perceber e interagir com
0 meio, ampliando e enriquecendo-as;
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» proporcionar ao aluno segurangca e confianga pela utilizacdo
integrada dos sentidos remanescentes;

» favorecer a aquisicdo de conceitos e pistas espacgo-temporais e
relacdes causais, para o dominio e a organizagdo do meio;

+ estimular atitudes, habilidades e técnicas para o desenvolvimento
de atividades na vida pratica;

» estabelecer rotina diaria na manutengao, ordem e limpeza da casa,
escola ou escritorio;

* orientar quanto a posturas, gestos e comunicagao social;

+ desenvolver habilidades da vida doméstica: culinéria, jardinagem,
dominio de equipamentos, artesanato, pequenos consertos,
atividades artisticas, etc.;

* orientar quanto a adequacao social, etiquetas, boas maneiras no
trato didrio em restaurantes, festas, eventos publicos e outros;

* propiciar vivéncias em atividades esportivas, Iudicas e recreativas
(BRASIL, 2005, p 86,87)

Orientacdo e Mobilidade — €& um processo de avaliar os sentidos
remanescentes para se estabelecer a posicdo de alguém e o relacionamento com
todos os outros objetivos significativos em seu ambiente; determina o nivel de
funcionamento visual de qualquer potencial de visdo residual. Neste atendimento,
utiliza-se técnicas para o uso de bengala longa. Toda pessoa com deficiéncia visual,
somente poderd ser considerada realmente habilitada, se estiver absolutamente
apta a deslocar-se de maneira independente. Com isto, destaca-se o auto
conhecimento do corpo e da acdo deste perante os objetos e assim, formar os
conceitos corporais, porém para a pessoa com deficiéncia visual ndo € tao simples,

pois, para aquele que enxerga:

Formar conceitos de espaco e objetos no espaco depende em
grande parte do relacionamento do objeto com o observador. O
individuo percebe objetos a partir de um ponto de vista egocéntrico,
usando os termos acima, abaixo, em frente, lado esquerdo, direito o
gue depende do desenvolvimento da consciéncia corporal. Esta,
envolve a imagem corporal, o conceito e a concepg¢do corporal -
elementos essenciais e independentes para a percepcdo das
relacdes espaciais. (BRASIL, 2007, p 39)

Para a pessoa que enxerga ter o dominio de seu corpo se da de maneira
natural, pelo fato de ter visdo o individuo tem a oportunidade de explorar seu corpo,
além de poder aprender pelo exemplo de outras pessoas, ja para o deficiente visual
este processo € mais complexo pela falta deste sentido. Assim, educacionalmente, o

papel do professor € de extrema importancia para a formacdo de conceitos
corporais, como confirma o MEC (BRASIL, 2003, p. 39,40):
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Imagem corporal: experiéncia subjetiva do préprio corpo que envolve
sentimentos acerca de si mesmo: atraente, baixo, obeso, musculoso,
proporcional, gracioso,etc, com base em fatores emaocionais,
interacbes e aspiracdes sociais e valores culturais. A auto-imagem
pode diferir consideravelmente da imagem real. O adolescente pode
ter apenas uma pequena mancha, mas achar que todo o seu rosto
esta coberto com horrorosas espinhas que todos percebem.

Conceito corporal: conhecimento do préprio corpo, adquirido por um
processo de aprendizagem consciente, que inclui a habilidade de
identificar partes do corpo: pernas, bracos, joelhos, nariz, orelhas,
cabelo, etc, sua localizagéo e fungdes.

Concepcédo do corpo: que é inconsciente e muda constantemente,
também chamadas sensacbes proprioceptivas, serve para tomar
conhecimento do corpo: posicdo dos musculos, relagdo das partes
do corpo entre si e com a forca de gravidade.

O equilibrio da pessoa depende da concepgdo corporal. Se estiver
perturbada, havera dificuldade em fazer movimentos coordenados
como andar, sentar-se ou inclinar-se.

Os conceitos corporais formam a base dos conceitos espaciais e
direcionais, fatores centrais no processo de orientar-se e na
mobilidade.

A imagem corporal equivale ao conceito corporal.

Cinco componentes devem ser levados em consideracao:

planos do corpo: habilidade de identificar a frente, costas, topo e
base do corpo, em relacdo a superficies externas, e objetos em
relacéo a planos do corpo;

partes do corpo: identificar;

movimento do corpo: movimentos toscos em relagdo aos planos do
corpo e aos movimentos dos membros;

lateralidade: se a crianga cega identifica com precisdo as partes
esquerda e direita de seu corpo e consegue mover-se de tal modo
gue seu lado ou méo esquerda ou direita estejam mais proximos de
objetos e a maneira como consegue colocar objetos em relagdo a
seu lado esquerdo e direito enquanto permanece num local;

imagem corporal, direcionalidade: como a crianca identifica o lado
esquerdo e direito de objetos e de pessoas.

Para a formacao de conceitos corporais é importante conhecer as
partes, funcdes, superficies, relacdo de partes e de movimento do
corpo.

Segundo o MEC (BRASIL, 2003), a crianca com deficiéncia visual podera se
desenvolver plenamente se tiver a oportunidade de dominar os conceitos corporais
acima desde que tenha o auxilio do professor e devera programar as atividades
preocupando-se em incluir os itens assinalados no quadro abaixo, de acordo com as

necessidades especificas de seus alunos.



Quadro 6 - Conceitos corporais a serem trabalhados pelo professor
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CABECA TRONCO MEMBROS E
APENDICES
Cabelo Ombros Braco
Couro cabeludo Costas Biceps (musculo)
Testa Coluna Cotovelo
Rosto Torax Antebraco
Sobrancelhas Seios Punho
Olhos Peito Mao
Cilios Estdbmago (barriga) Palma da mao
Palpebras Umbigo Dorso da mao
Nariz Cintura Dedos
Narina Nadegas Unhas
(bumbum)
Bochecha Orgaos genitais Ponta dos dedos
Boca virilha Articulacdes dos dedos
Labios Pernas
Dentes Coxas
Gengivas Joelhos
Ligua Tornozelo
Queixo Pé
Orelha Calcanhar
Pescoco Dedos dos pés (artelhos)

Fonte: - BRASIL, 2003.

O uso da bengala longa € um outro acessoério imprescindivel para a
aguisicdo de autonomia por parte da pessoa com deficiéncia visual. O dominio das
técnicas do uso da bengala longa e os conhecimentos basicos do uso do guia
vidente, sdo algumas das condi¢Bes imprescindiveis para que uma possa viver uma
vida o mais préximo possivel da normalidade. A capacidade de deslocar-se
independentemente, o pleno exercicio de ir e vir, sdo pré-requisitos indispensaveis
para que uma pessoa com deficiéncia visual possa considerar-se reabilitada e em
condig¢Bes de incluir-se a sociedade da maneira mais plena possivel.

Reeducacdo Visual — E um trabalho realizado com os alunos com baixa
visdo a partir da avaliacdo funcional da visdo, pois, mesmo que varios individuos
tenham baixa visdo, cada um tera suas proprias caracteristicas e dificuldades, como

confirma o MEC.

E a alteragdo da capacidade funcional da visdo, decorrente de
inUmeros fatores isolados ou associados, tais como: baixa acuidade
visual significativa, reducdo importante do campo visual, alteracdes
corticais e/ou de sensibilidade aos contrastes, que interferem ou que
limitam o desempenho visual do individuo.
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A perda da funcao visual pode se dar em nivel severo, moderado ou
leve, podendo ser influenciada também por fatores ambientais
inadequados.

A comprovagdo de que portadores do mesmo grau de acuidade
apresentam niveis diferentes de desempenho visual e a necessidade
de relacionar a utilizagdo maxima da visao residual com o potencial
de aprendizagem da crianca, levou as Dras. Faye e Barraga a
enfatizarem a necessidade de uma avaliacdo funcional, pela
observacdo criteriosa da capacidade e desempenho visual da
crianca. Sob esse aspecto e, portanto, para fins educacionais, sdo
por elas considerados:

Pessoas com baixa visdo — aquelas que apresentam “desde
condicbes de indicar projecdo de luz, até o grau em que a reducgao
da acuidade visual interfere ou limita seu desempenho”. Seu
processo educativo se desenvolvera, principalmente, por meios
visuais, ainda que com a utilizag&o de recursos especificos (BRASIL,
2005, p 16, 17)

Assim, para realizacdo de um trabalho de qualidade com a crianca, a
reeducacao visual € de suma importancia, partindo da avaliacao funcional da visdo

gue de acordo com Bruno:

Avaliacdo funcional € um procedimento qualitativo e continuo,
realizado por meio da observacdo informal e natural da crianca em
todas as situacbes de vida e nas atividades cotidianas, tem por
objetivos: obter informacdes sobre o funcionamento visual,
compreender as possibilidades globais e verificar as necessidades
especificas e dificuldades que intervém no processo de
desenvolvimento e de aprendizagem de criangcas com baixa visdo na
faixa etéria de 0-6 anos.

A autora propde a observagdo funcional para criangas com mdultipla
deficiéncia, porque ndo avalia apenas a crianga, mas busca analisar
e entender o que pode ser util e funcional no meio para promover
todas as possibilidades da crianca, ou seja, a qualidade da interacao,
da comunicacdo, das estratégias educacionais e da qualidade de
vida em seu meio familiar e comunitario.

A avaliacao funcional ecolégica para observacdo do desenvolvimento
e aprendizagem de criangas com deficiéncia visual e multipla foi
recomendada pelo International Council for Education of People with
Visual Impairment — ICEVI (1992), no Encontro Mundial na Tailandia
e no Congresso Internacional da Holanda, em 2002 (BRUNO, 2009,
p. 29)

A partir desta concepcédo a escola realiza o processo de reeducacao visual,
num ambiente separado para esta atividade, onde sé&o utilizados recursos opticos e
pedagogicos com estratégias pedagodgicas adaptadas as necessidades individuais

do aluno com baixa visao, de acordo com orientagées do MEC:
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Recursos Opticos e Pedagodgicos Especiais:

* Lupas manuais de altas dioptrias;

» Alto nivel de iluminagao com filtro para potencializar contraste e
diminuir reflex&o e brilho;

*» Contraste e ampliacédo (dependendo da alteracdo do campo);

* Lentes esféricas e prismaticas;

* Telessistemas;

* Magnificagdo eletronica, com controle de contraste, brilho e
profundidade;

* Porta texto e caderno de pauta ampliada ou reforgada ;

 Jogos de computador para elaboragéo de desenhos e cenas.
Estratégias Pedagdgicas:

* Verificar o potencial de visdo central preservado.

» Compreender as dificuldades de percepcéo de detalhes que o aluno
apresente e a necessidade de aproximacado da lousa ou do material
pedagdgico.

* Facilitar a discriminacéo de detalhes, potencializando o contraste e
a iluminagcéao do material a ser discriminado.

» Favorecer o desenvolvimento da consciéncia visual, ajudando o
aluno a analisar e interpretar formas mais complexas de objetos e
figuras.

» Favorecer a ampliagcdo do repertorio visual do aluno, através de
multiplas experiéncias, incluindo até ajudas tateis e auditivas quando
a visao néo for suficiente.

* Motivar o aluno a construir as imagens mentais a partir da
experiéncia concreta com o0s objetos para a representagdo
tridimensional e a representacao simbdlica.

» Ajudar o aluno a compreender suas reais alteragbes de campo
visual, as dificuldades com escotoma (ponto cego), buscando o
melhor posicionamento de cabeca ou do material que favoreca
melhor desempenho visual (BRASIL, 2005, p 24).

Teatro — A Arte ou Educacdo em Artes € considerada uma ferramenta
importante para o desenvolvimento do pensamento l6gico, criativo e critico do aluno

com deficiéncia visual, de acordo com o MEC,

A educagdo em arte propicia o desenvolvimento do pensamento
artistico e da percepc¢ao estética, que caracterizam um modo préprio
de ordenar e dar sentido a experiéncia humana: o aluno desenvolve
sua sensibilidade, percepcado e imaginacgéoj, tanto ao realizar formas
artisticas, quanto na acdo de apreciar e conhecer as formas
produzidas por ele e pelos colegas, pela natureza e nas diferentes
culturas.

Esta area também favorece ao aluno relacionar-se criadoramente
com as outras disciplinas do curriculo. Por exemplo, o aluno que
conhece arte pode estabelecer relagbes mais amplas quando estuda
um determinado periodo histérico. Um aluno que exercita
continuamente sua imaginacao estara mais habilitado a construir um
texto, a desenvolver estratégias pessoais para resolver um problema
matematico (BRASIL, 2005, p 158)
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Com isto, o teatro, esta ramificagdo da Arte, foi escolhida para ser
trabalhada com os alunos da EEJRYV pelo fato de:

A visdo é o sentido que integra e sintetiza todos os outros sentidos, e
a falta dela limita, mas n&o incapacita o individuo. E através dos
sentidos remanescentes, do constante interagir com o outro e com o
espaco ao seu redor, que a crianga cega constroi a imagem de si e
do mundo. Seu desenvolvimento se da através de vivéncias,
experiéncias. Uma crianca cega que recebe diversos tipos de
estimulos desde o seu nascimento consegue adaptar-se com maior
facilidade a sua deficiéncia e desenvolver uma melhor relagdo de
interatividade com o outro e com o0s ambientes que a cercam.
(CUNHA, 2004)

Dessa forma, a EEJRV optou por trabalhar o teatro para desenvolver as
habilidades artisticas através da auto expressao do aluno, bem como o raciocinio
l6gico, a criatividade, enriquecendo o universo dos textos ensinando a produzi-los e
interpreta-los, favorecendo a reflexao critica e imaginativa, o exercicio de formas de
pensamento mais elaboradas e abstratas favorecendo, assim, a desinibicdo do
educando.

Educacéo Fisica Adaptada — Sua finalidade é ajudar o aluno a desenvolver-
se nos aspectos: ativo, cognitivo e motor, assim como, despertar sua consciéncia
critica através de um programa de atividades relacionadas e cuidadosamente
planejada, tanto para as criangas com baixa visdo quanto para os cegos, sendo que
para estes ha uma implicagdo maior no seu desenvolvimento motor, ndo pela falta
de visdo ou por questdes fisicas mas pelo fato da falta de interacdo com ambiente,

pois de acordo com o MEC,

Quanto menos a crianga cega interage fisicamente no ambiente,
menos ela experimenta situacbes de aprendizagem, menos
oportunidades ela tem de formar conceitos basicos, menos ela se
relaciona com o ambiente e com as pessoas, € mais ela se fecha
dentro de ‘SEU MUNDOQO’ particular e restrito, pela falta de
informacdes visuais e espaciais (BRASIL, 2005, p 162, 163).

Para alcancar estes objetivos é necessario: desenvolver aptidao fisica,
habilidades motoras e movimentos basico; desenvolver habilidades desportivas e
recreativas; estimular o desejo de melhoria fisica tendo como objetivo principal o

desenvolvimento biopsicossocial do individuo como todo.

A educacéo fisica adaptada a crianca cega trabalha abrangendo seu
desenvolvimento, ndo sé na &rea psicomotora, como também nos
aspectos cognitivos, socioafetivos e sensoriais. Ela utiliza o corpo da
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crianga cega como instrumento, como ferramenta maior. Partindo do
conhecimento e dominio desse corpo, ela usa o movimento
controlado como meio, o respeito absoluto a individualidade do aluno
como estratégia basica, o prazer da descoberta de poder fazer como
reforco, tendo como fins o alicercamento geral, buscando propiciar
condicbes favoraveis a sua trajetéria académica e, futuramente, a
sua emancipacdao social (BRASIL, 2005, p 164).

Assim, a Educacdo Fisica adaptada tem papel importante tanto para o
desenvolvimento motor quanto dos aspectos cognitivos e para sua autonomia social,
pois, 0 conhecimento e segurangca quanto ao proprio corpo proporciona a pessoa
com deficiéncia visual uma melhor orientagcdo e mobilidade e cada vez menos
dependéncia de outra pessoa para ajuda-lo em seus percursos diarios, como

confirma o MEC:

A educacdo fisica cumprird sua funcao de importante elemento
facilitador no caminhar da crianca cega, rumo a sua emancipacao
social, possibilitando-lhe condigbes béasicas que a capacitem
futuramente a superar as barreiras, de diversos tipos, nuancas e
intensidades, que certamente lhe serdo impostas. (BRASIL, 2005, p
164)

As atividades em Educacao Fisica que podem ser realizadas com os alunos
com deficiéncia visual sdo as mesmas que se realiza com os videntes, apenas

realizando as adaptacfes, como confirma o MEC:

As atividades fisicas mais indicadas para os alunos com deficiéncia
visual sdo semelhantes aquelas para alunos videntes. Em qualquer
classe existem variacdes no grau de habilidade dos alunos. Um
professor que sabe adaptar a aula dentro dos limites superior e
inferior das capacidades dos alunos, sera também capaz de integrar
as criangas com deficiéncias visuais. Instrugdes individualizadas e
em bases concretas podem ajudar o aluno a vencer seus limites.

Por exemplo, pular corda ndo exige adaptacdo: os alunos deficientes
visuais podem ouvir o barulho da corda batendo no chdo. Uma falta
(de batida) seria ouvida como uma interrupcao do ritmo. Eles podem
também pular corda, sozinhos, por ser uma atividade intrinsecamente
ritmada e que ndo exige deslocamento. De fato, uma estratégia Uutil,
guando se ensina criangas videntes a pular corda, € pedir que
fechem os olhos para se concentrar no ritmo, sem deixar-se distrair
pelos movimentos da corda. (BRASIL, 2005, p 165)

Informatica Adaptada — Os alunos frequentam o laboratério de Informatica,
devidamente acompanhados pelos professores da escola, os quais sao orientados
pelo instrutor da area, sobre como utilizarem o referido laboratorio, como também

aprendem operar o computador, atraves de aulas praticas. O laboratorio € utilizado
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diariamente pelos alunos da escola, de forma que cada turma tem duas aulas por
semana. Com o acompanhamento individual dos alunos por parte do instrutor, sera
possivel avalia-los, buscando suprir as dificuldades por eles encontradas e ao final
os alunos serdo capazes de usar o computador em suas atividades escolares, bem
como, produzir seus proprios textos por meio de seus conhecimentos adquiridos na
area de informética, geralmente utilizando o leitor de tela mais conhecido
Alfabetizacdo e Treinamento no Sistema Braille (Escrita e Leitura) — O
Sistema Braille é o veiculo de comunicacdo mais eficiente para a pessoa com
deficiéncia visual, cego, porgque ele possibilita comunicar-se através da escrita, ter
acesso a leitura de livros didaticos e literarios e a todo tipo de publicagbes em

by

Braille. Para que uma pessoa cega possa incluir-se efetivamente a sociedade, é
importante que o mesmo seja iniciado no Sistema Braille para dar suporte ou
prosseguimento a sua vida académica.

E importante destacar, mais uma vez, que a pessoa que enxerga, vidente,
aprende pelo exemplo, tendo a oportunidade de ver como se da o processo de
leitura e escrita, vendo figuras, gravuras, graficos entre outros dispostos ao seu

redor, porém, a crianca cega nao tem essa mesma oportunidade, pois o sistema

7

Braille s6 é apresentado a ele na escola, assim, o professor alfabetizador
desempenha papel crucial como agente oportunizador das experiéncias a serem

vivenciadas pelas criancas cegas, como confirma o MEC,

Antes de aprender como se escreve e como se |é, a pessoa tem
algumas idéias sobre como deve ser isso. Ela vé algumas escritas na
rua, na televisdo, nos jornais e em muitos lugares. Ela vé pessoas
lendo e escrevendo e pensa sobre isso.

A crianca vidente incorpora, assistematicamente, habitos de escrita e
de leitura desde muito cedo. A crianca cega, no entanto, demora
muito tempo a entrar no universo do “ler e escrever’. O Sistema
Braille ndo faz parte do cotidiano, como um objeto socialmente
estabelecido. Somente os cegos se utilizam dele. As descobertas
das propriedades e funcdes da escrita tornam-se impraticaveis para
ela.

Assim, o professor alfabetizador deve levar a crianga a experimentar
varias situacdes de aprendizagem, a fim de que ela possa aprender a
explorar, a manipular, a perceber, a reconhecer e finalmente a
conhecer o universo ao qual pertence, fazendo com que ela também
se descubra e se identifique como individuo inteiro e capaz (BRASIL,
2005, p 58, 60).

O sistema Braille € um cdédigo universal de leitura tatil e escrita, onde séo

7

combinados pontos dispostos numa cela Braille. A reglete é o instrumento mais



47

conhecido que é composta por uma prancha de madeira e a régua contendo 4 linhas
contendo cada uma 27 celas, onde se escreve da direita para esquerda e para
realizar leitura vira-se o papel e lé-se da esquerda para direita. H& outros
equipamentos para escrita Braille como a maquina de datilografia Braille,
Impressoras gue s&o 0s mais conhecidos.

E importante ressaltar que o sistema Braille possibilita a pessoa cega o
aprendizado dos mais variados conhecimentos, com a combina¢édo dos pontos pode-
se aprender quimica, fisica, matematica, informatica, musica entre outros. Por isso, €
importante o aprendizado de tal sistema para a crianca cega, o qual se da de
maneira sistemética, onde o aluno € trabalhado de maneira global, pois, necessita
ter conhecimento de seu corpo, sua postura perante o mundo, aperfeicoar seu tato e
sua percepcdo. O processo de aprendizagem e aquisicdo das técnicas séo
complexos e necessitam de paciéncia e compreensao por parte do educador como

confirma o MEC:

Todas as criancas tém o direito a receber educacdo nos requisitos
basicos para a leitura e a escrita, e o professor deve compreender,
com paciéncia, as implicagbes da questao.

O que se busca € uma leitura fluida, com compreensdo, e uma
escrita precisa.

No entanto, ndo se pode esquecer que a crianga cega nao tem pistas
visuais, como desenhos, para ajuda-lo a reconhecer uma palavra e
nem tdo pouco pode reconhecer, de imediato, uma palavra
especifica incluida numa oracao.

A ponta do dedo ndo substitui o olho, pois seu alcance é muito
limitado em comparacdo com o campo visual. O aluno cego pode
reconhecer apenas um simbolo de cada vez. Por conseguinte, a
leitura do braile nos primeiros estagios se baseia, em grande parte,
no método alfabético, silbico e fonético.

Para que o aluno cego se envolva com 0 processo de escrita
propriamente dito, o professor deve dedicar especial atencdo para
desenvolvimento maximo das habilidades motoras, visto que o
manuseio dos recursos materiais especificos para a escrita braile,
reglete, pungédo e/ou maquina Perkins, exigirdo destreza, harmonia e
sincroniza¢do de movimentos (BRASIL, 2005, p 69, 70).

E importante ressaltar que até que o aluno chegue a utilizar a reglete
precisara desenvolver muitas habilidades motoras para desenvolver a coordenacgao
motora fina e assim, poder analisar detalhes, ter flexibilidade de punho e destreza
dos dedos, bem como, adquirir forca muscular e mobilidade adequada e precisa nos

movimentos das méos, destacando que:
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O dominio dos movimentos executados pelos dedos é de suma
importancia. Com o uso dos dedos é que o aluno escrevera e fara o
reconhecimento dos simbolos Braille. Dai a necessidade de se
propor uma série de exercicios estruturados sistematicamente, que
poderdo ajudar o aluno a identificar e interpretar esses simbolos
(BRASIL, 2005, p 71).

Para a leitura Braille € essencial o desenvolvimento da sensibilidade do tato,
principalmente nas pontas dos dedos, e isto s6 se da por meio do exercicio

constante, 0 que proporcionara uma leitura rapida, dinamica, pois segundo o MEC,

Este fato acontece somente através da estimulagdo consecutiva dos
dedos pelos pontos em relevo. Essas estimulagbes ocorrem muito
mais quando se movimenta a mao (ou maos) sobre cada linha escrita
num movimento da esquerda para a direita. Em geral a média
atingida pela maioria dos leitores é de 104 palavras por minuto. E a
simplicidade do braile que permite essa velocidade de leitura
(BRASIL, 2005, p 74).

A técnica de leitura é simples, conforme orientagdo do MEC,

A maioria dos leitores cegos |€, de inicio, com a ponta do dedo
indicador de uma das maos: esquerda ou direita. Um numero de
pessoas, entretanto, pode ler o braile com as duas maos. Algumas
pessoas ainda utilizam o dedo médio ou anular, em vez do indicador.
Os leitores mais experientes comumente utilizam o dedo indicador da
mao direita, com uma leve pressao sobre o0s pontos em relevo,
permitindo-lnes percepcéo, identificacdo e discriminagcdo dos
simbolos (BRASIL, 2005, p 74).

Diante do que foi citado anteriormente, é possivel compreender a
importancia do Sistema Braille para o aluno com deficiéncia visual e, embora haja
NoVOS recursos, como as midias, esta ainda € o sistema que proporciona ao aluno
DV acesso aos mais diversos conhecimentos, porém, o0 processo de aquisicdo
desse conhecimento é complexo, requerendo empenho e atencado tanto por parte do
professor quanto do aluno.

Treinamento nas Técnicas do Soroba — A Matemética € uma das disciplinas
gue uma pessoa cega encontra no Ensino Regular, a exatiddo dos resultados, a
armacéo e o desenvolvimento das operacdes sao algumas das dificuldades que um
estudante cego enfrenta na Matematica. O sorobd, como aparelho de calcular,
permite que o estudante acompanhe de uma forma concreta todos 0s passos da
operacdo matematica. Portanto, € um recurso utilizado pelos alunos com deficiéncia
visual para realizar quailquer tipo de operacfes sem prejuizo ao raciocinio légico. O

dominio das suas técnicas possibilita uma total independéncia do aluno.
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O soroban, ou abaco, aparelho de célculo de procedéncia japonesa,
adaptado para o uso de deficientes da visdo, vem merecendo
crescente aceitacdo no ensino especializado, em virtude da rapidez e
da eficiéncia na realizacdo das operacbes matematicas (adicao,
subtracdo, multiplicacdo, divisdo, radiciacdo, potenciacdo), de seu
baixo custo e de sua grande durabilidade.

No Brasil, o soroban foi adaptado para uso de cegos em 1949, por
Joaquim Lima de Moraes. Hoje, o uso do soroban é de valor
reconhecido por professores especializados e pessoas cegas, e
ainda requer uma orientacdo precisa e objetiva sobre as técnicas
apropriadas para sua utilizacdo. Seu emprego na aprendizagem da
Matematica faz parte do curriculo do Ensino Fundamental para
deficiente da visédo, sendo adotado pelo sistema educacional em todo
territorio nacional (BRASIL, 2005, p 118,119).

A utilizacdo do soroba requer estudos das técnicas por meio de aulas
tedricas e praticas, onde o professor pode avaliar seu aluno continuamente e
sistematicamente e, ap0s a aquisicdo do conhecimento e dominio desse
instrumento, o aluno podera fazer uso dos mesmos nos mais diversos calculos
matematicos.

Servico Social — Efetiva a entrevista inicial, verificando as condigbes
sécioeconbmicas da familia e a dinamica das relagdes familiares, bem como, seu
nivel de integracdo social. O objetivo maior da sua atuacdo na escola € o
desenvolvimento de acdes de natureza social que possibilitem o efetivo
aproveitamento do processo de reabilitacdo do aluno e de sua familia, permitindo o
alcance de um nivel satisfatério de independéncia, condicdo essencial para sua
incluséo social.

O servigco Pedagogico tem por objetivo, em geral, elaborar os planos de
trabalho, usando os mesmos curriculos e programas de ensino regular da SEDUC-
AM e orientacbes do MEC, além de promover sua manutencao e apoio de acordo
com as especificidades dos alunos, adaptando-os sempre que necessario.

Assim, para favorecer ao processo educacional de criancas deficientes
visuais cegas faz-se necessario trabalhar uma linha de recursos pedagdgicos que
incentivem o desenvolvimento de conceitos, como organizacdo espacial, seriacao,
classificacdo, entre outros para que esses recursos proporcionem as criangas
grande variedade de materiais e objetos, colocando-os em contato com o maior
namero possivel de elementos do ambiente, estimulando a curiosidade, melhorando

assim, a coordenacao motora, a habilidade tatil e a comunicagéo.
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Ja com o aluno com baixa visdo deve ser trabalhado os métodos e materiais
didaticos ampliados, adaptados as suas necessidades. A maxima utilizacdo de sua
visdo e a melhoria das fun¢des visuais devem ser 0s objetivos da educacao escolar.
Por isso, a Escola acredita que o aprendizado adequado e organizado resulta em
desenvolvimento cognitivo e coloca Vvarios processos no mesmo meétodo, sendo que
de outra forma seria impossivel acontecer. Assim, o aprendizado do aluno ir4
depender do que ele realiza num grupo social, com interacdo de outros individuos e
as condicbes necessarias tanto para a aprendizagem quanto para o
desenvolvimento global.

Dessa forma, podemos afirmar, com certeza, que, apesar das dificuldades
enfrentadas em relacdo ao aprendizado dos alunos, devido a condi¢cdo visual e
cognitiva, bem como patologias associadas a deficiéncia, que impedem ou atrasam
o insight dos mesmos, que o trabalho pedagdgico realizado em nossa Escola é feito
de maneira interdisciplinar, transdisciplinar, com adapta¢cdo do curriculo vigente com
0 objetivo de alcancar o desenvolvimento global de cada aluno desta instituicdo no
tempo de cada um deles.

A escola conta, ainda, com um corpo docente atuando junto aos alunos com
deficiéncia visual em sua maioria experiente, onde todos sao licenciados, com
graduacdo em diversas areas e a maioria com cursos nas areas de atuacdo

especificas da Educacado Especial, o qual serd apresentado no quadro a seguir:

Quadro 7 — Quadro de Professores, tempo de atuacéo e formagéo

PROFESSOR | DISCIPLINA QUANTO GRADUACAO FORMACAO NA
TEMPO AREA DE
ATUA NA EDUCACAO
ESCOLA ESPECAL
Professor 1 Todas do 1°| 2 anos Licenciatura Curso de Formacéo
ao 4° ano Plena em | de Professores para
Pedagogia atender Alunos com
Deficiéncia Visual
Professor 2 Estimulacao 12 anos Licenciatura -Especializacdo em
Precoce Plena em | Educacgéo Especial
Pedagogia -Estimulacao
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Precoce
Professor 3 Auxiliar de | 12 anos Normal Curso de Formacao
Vida Escolar Superior de Professores para
atender Alunos com
Deficiéncia Visual
Professor 4 Estimulacéo 11 anos Licenciatura -Especializacdo em
Precoce Plena em | Educacéo Especial
Pedagogia -Estimulacao
Precoce
Professor 5 Estimulacéo 19 anos Licenciatura -Especializacdo em
Precoce Plena em | Psicopedagogia
Pedagogia -Estimulacao
Precoce
Professor 6 Auxiliar de | 9 meses Licenciatura Cursando Formacao
Vida Escolar Plena em | de Professores para
Pedagogia atender Alunos com
Deficiéncia Visual
Professor 7 Auxiliar de | 9 meses Licenciatura Curso de Educacao
Vida Escolar Plena em | Especial:  Mdltiplas
Pedagogia e | Deficiencias
em Letras
Professor 8 Portugués 14 anos Normal Curso de Formacao
Historia Superior de Professores para
Geografia atender Alunos com
Ens. Religioso Deficiéncia Visual
Artes
Professor 9 Jardim 6 meses Normal -Especializacdo em
Especial 1 Superior LIBRAS
- Pro LIBRASB
Professor 10 | Ciéncias 10 anos Normal Curso de Formacéo
Matematica Superior de Professores para

atender Alunos com

Deficiéncia Visual
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Professor 11 | Portugués 5 meses Licenciatura Cursando Formagéao
Historia Plena em | de Professores para
Geografia Pedagogia atender Alunos com
Ens. Religioso Deficiéncia Visual
Artes
Professor 12 | Portugués 8 anos Licenciatura -Curso de Formacao
Historia Plena em | de Professores para
Geografia Pedagogia atender Alunos com
Ens. Religioso Deficiéncia Visual
Artes -Especializacdo em
AEE
Professor 13 | Estimulagao 18 anos Normal -Estimulacao
Precoce Superior Precoce
- Especializacdo em
Praticas
Pedagdgicas
Professor 14 | Ciéncias 14 anos Licenciatura - Curso de Formacéo
Matematica Plena em | de Professores para
Historia atender Alunos com
Deficiéncia Visual
- Especializagdo em
Educacao Especial
Professor 15 | Portugués 12 anos Normal - Curso de Formacao
Historia Superior de Professores para
Geografia atender Alunos com
Ens. Religioso Deficiéncia Visual
Artes
Professor 16 | Jardim 14 anos Normal - Curso de Formacao
Especial 2 Superior de Professores para
atender Alunos com
Deficiéncia Visual
Professor 17 | Informética 25 anos Licenciatura - Especializagdo em

Plena em

Educacao especial
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Matematica - Especializacdo na
Areade Atendimento
de Pessoas com
Deficiéncia Visual
Professor 18 | Portugués 16 anos Normal - Curso de Formagéao
Historia Superior de Professores para
Geografia atender Alunos com
Ens. Religioso Deficiéncia Visual
Artes
Professor 19 | Estimulacao 18 anos Licenciatura - Especializacdo em
Precoce Plena em | Educacéo especial
Pedagogia - Especializacdo na
Areade Atendimento
de Pessoas com
Deficiéncia Visual
Professor 20 | Portugués 6 anos Licenciatura - Especializacdo em
Historia Plena em | Educacgéo especial
Geografia Pedagogia - Especializacdo na
Ens. Religioso Areade Atendimento
Artes de Pessoas com
Deficiéncia Visual
Professor 21 | Informética 17 anos Licenciatura - Curso de Formacao

Plena em

Matematica

de Professores para
atender Alunos com

Deficiéncia Visual

FONTE: AMAZONAS - PPP EEJRYV, 2017.

7

A Escola também apresenta algumas dificuldades que nao é realidade

apenas da EEJRV, mas de outras da rede publica. Por se tratar de uma escola

especializada, existe a falta de recursos pedagogicos especificos. No tocante aos

materiais, muitas vezes, sdo adquiridos com recursos do préprio professor, ainda

gue a escola tenha o recurso do Plano Dinheiro Direto na Escola (PDDE),

administrado pela Associacdo de Pais, Mestres e Comunitarios da Escola, que

muitas vezes nao € suficiente para suprir todas as necessidades da escola, entéo,
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como alguns desses recursos sdo caros e ndo ha condicbes de adquirir com 0s
recursos disponiveis na escola, a opcéo € partir para as adaptacdes. Por isso, que
se destaca o empenho dos professores que, muitas vezes, para realizar suas
atividades, buscam alternativas proprias para nédo deixar o aluno sem o atendimento
necessario.

Outro fator de suma importancia que necessita de atencdo especial é a
estrutura fisica da escola. Ela foi construida em 1992, mais de 10 anos apds sua
criacado encontra-se defasada para a atual realidade. Naquela época, a maioria dos
alunos apresentava apenas o comprometimento visual, poucos tinham mdultiplas
deficiéncias, porém, para a atual realidade, surgiram outras necessidades que
demandam de espacos maiores, a criacdo de espacos como ampliacdo de salas
para a avaliacdo funcional da visdo, constru¢cdo de uma piscina e um caminho
sensorial para o trabalho com os alunos no préprio espaco fisico da escola.
Atualmente, essas atividades demandam a saida dos alunos, acompanhados de
Seus responsaveis, para as instituicdes parceiras, como a Vila Olimpica Municipal,
mas caso a escola disponibilizasse de tais espacos, as atividades seriam realizadas
com maior frequéncia, ampliando os resultados esperados. Outra necessidade, tdo
importante quanto as citadas anteriormente, € a constru¢cdo de novos banheiros,
adaptados e acessiveis, pois 0s que temos estdo fora dos padrbes das normas de
acessibilidade.

No caso da avaliacdo funcional da visdo, as salas se tornaram pequenas
para a sua realizacdo, sendo necessario um espaco maior para que tenha uma
melhor confiabilidade, além do que, mesmo encaminhando as criancas para o
Centro de Apoio Pedagogico, muitas ndo tém condicbes de comparecer a avaliacao,
porque no momento 0 espacgo encontra-se em reforma. A escola necessita, ainda, de
um espaco especifico para a realizacdo das atividades de vida autbnoma e social,
pois mesmo que se faca uso da cozinha, do refeitério e de uma sala imitando os
cbmodos de uma casa, seria melhor se esse espaco fosse construido apenas para
essa finalidade. Para a pratica de educacdo fisica o espago também nédo é
adequado, pois a escola dispde de um saléo aberto que molha quando chove e atrai
muita poeira, assim, muitas vezes, o professor utiliza o refeitorio da escola para a
realizacdo das atividades com os alunos.

Quanto aos equipamentos, no ano de 2017, a escola foi contemplada com

uma impressora Braille, trés maquinas de datilografia Braille, uma lupa eletronica e
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uma linha Braille e uma maquina impressora termoforme. Ainda estamos em
treinamento para o uso correto de tais equipamentos, que tém um custo elevado.
Por isso, s6 os recebemos no ano de 2017, o que fara grande diferenca no trabalho
especifico com os alunos. Outro fator positivo € que a escola dispbe de um
laboratério de informética bem estruturado, no qual séo realizadas atividades
prazerosas com as criangas e essas sao incentivadas a fazer uso das ferramentas
tecnoldgicas e assim acompanhar o avanco digital.

Sobre as necessidades da escola, as medidas tomadas sédo de solicitacédo
de servicos e informacdo a Secretaria de Educacdo de nossas necessidades, que
nos respondem quando possivel. Assim, continuaremos a enviar nossas
necessidades e, ao mesmo tempo, a fazer a nossa parte como profissionais
compromissados que somos para a realizacdo eficaz de todas as atividades que
fazem dessa escola referéncia no atendimento as pessoas com deficiéncia visual no

estado do Amazonas.
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2. REFLETINDO SOBRE O FUTURO DA EEJRV PARA A COMUNIDADE
ESCOLAR

Partindo da questdo norteadora que esta refletindo sobre quais caminhos
devem ser trilhados para que a Escola Estadual Joanna Rodrigues Vieira possa
orientar seus trabalhos na perspectiva de tornar-se um centro de Atendimento
Educacional Especializado (CAEE) visando atender a politica nacional de educacéao
inclusiva e possa, dessa forma, auxiliar as escolas de Manaus no atendimento aos
alunos com necessidades educacionais especiais. Este capitulo vem corroborar com
esta questdo e para tanto esta dividido em quatro secdes, onde a 2.1 apresenta 0S
aspectos metodoldgicos da pesquisa que se dara por meio de Estudo de Caso, sera
realizada uma pesquisa qualitativa onde se irA examinar, de maneira critica e
reflexiva, os dados coletados por meio de analise documental, observacao
participante.

A secao 2.2, apresenta opinides de alguns autores sobre os caminhos da
educacdo inclusiva, dentre os quais destaco Carvalho (2009), Baumel (2003),
Carneiro (2007), Glat (2009), além da legislacdo vigente em torno da Educacédo
Especial, destacando que a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva (2008), a Nota Técnica 55/2013 MEC/SECADI, a
Consolidacao da Incluséo Escolar no Brasil (2003 a 2016) e a Resolugédo 138/2012
CE-AM. A secéo 2.3 aponta para um possivel caminho a ser percorrido pela EEJRV
a partir da experiéncia de uma outra escola manauara. 2.4 mostra que, diante do
contexto da Politica de Inclusdo escolar, € de suma importancia pensar nos
caminhos para a Escola Estadual Joanna Rodrigues Vieira para sua comunidade

escolar fazendo um contraponto com a EEMRAA.

2.1. ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

O foco desta pesquisa é verificar os caminhos a serem percorridos pela
Escola Estadual Joanna Rodrigues Vieira frente a politica nacional de inclusdo
escolar, evidenciando sua pratica pedagogica e uma possivel transicdo para um
Centro de Atendimento Educacional Especializado. Diante do exposto, a proposta
metodologica apresentada nesta secdo se da por meio de Estudo de Caso,

utilizando-se a abordagem qualitativa, na qual o método utilizado para coleta de
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dados é a pesquisa documental e bibliogréfica, bem como, a observacao
participante. Esta escolha se da pelo desejo de comprovar os questionamentos que
motivaram tal pesquisa, no qual as respostas encontradas expressam uma
subjetividade, confirmando, assim, a relevancia da EEJRV para o desenvolvimento
de uma educacéao especial inclusiva de qualidade na cidade de Manaus.

O referencial tedrico a ser utilizado destaca, dentre outros, a legislacdo
vigente em torno da Educacdo Especial evidenciando, a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008), a Nota Técnica
55/2013 MEC/SECADI, a Consolidacao da Incluséo Escolar no Brasil (2003 a 2016),
Resolucdo 138/2012 CE-AM, assim, como, importantes artigos académicos que
discorrem sobre a tematica da educacdo inclusiva e com relacdo aos autores,
destacam-se Carvalho (2009), Baumel (2003), Carneiro (2007) e Glat (2009).

Segundo Gil (2007 apud GERHAHRDT e SILVEIRA, 2009), a pesquisa
qualitativa tem a vantagem de aproximar o autor do problema, permitindo que se

familiarize com o mesmo tendo uma maior compreensao:

este tipo de pesquisa tem como objetivo proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou
a construir hipéteses. A grande maioria dessas pesquisas envolve:
(a) levantamento bibliografico; (b) entrevistas com pessoas que
tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado; e (c)
analise de exemplos que estimulem a compreenséao (GIL, 2007 apud
GERHAHRDT E SILVEIRA, 2009, p. 35).

De igual modo, a escolha da analise de dados por meio da pesquisa
qualitativa se deu baseada no fato de que “em se tratando das relagdes sociais ndo
h& possibilidade de mensurag¢do quantitativa, visto que, na pesquisa qualitativa o
cientista poder ser ao mesmo tempo o sujeito e o objeto” (GERHAHRDT E
SILVEIRA, 2009, p. 32). E, ainda, esta metodologia se adequa a proposta aqui
apresentada pelo fato de que, segundo Minayo (2008), os instrumentos de trabalho
de campo na pesquisa qualitativa permitem uma mediacdo entre o0 marco
tedricometodologico e a realidade empirica.

E, ainda, acrescenta-se que a pesquisa qualitativa preocupa-se com
aspectos da realidade, que nao podem ser quantificados, centrando-se na
compreensao e explicacdo da dinamica das relacdes sociais. Dessa forma, para

André (2013), sua importancia tem destaque devido ao fato de se tratar de uma
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pesquisa na qual sao levados em consideracdo os fendmenos sociais, conforme

destaca:

As abordagens qualitativas de pesquisa se fundamentam numa
perspectiva que concebe 0 conhecimento como um processo
socialmente construido pelos sujeitos nas suas interacfes cotidianas,
enquanto atuam na realidade, transformando- a e sendo por ela
transformados. Assim, o mundo do sujeito, os significados que
atribui as suas experiéncias cotidianas, sua linguagem, suas
producdes culturais e suas formas de interagfes sociais constituem
0s nucleos centrais de preocupacdo dos pesquisadores (ANDRE,
2013, p. 97).

O Estudo de Caso, por proporcionar melhor compreensédo a respeito do
objeto estudado, sera o método qualitativo de investigacdo utilizado por esta
pesquisa. Neste caso, a EEJRV, de maneira individual, possibilita constatar sua
esséncia e o que de melhor pode oferecer para os alunos com necessidades

especiais, pois, segundo Fonseca:

Um estudo de caso pode ser caracterizado como um estudo de uma
entidade bem definida como um programa, uma instituicdo, um
sistema educativo, uma pessoa, ou uma unidade social. Visa
conhecer em profundidade o como e o porqué de uma determinada
situacdo que se supde ser Unica em muitos aspectos, procurando
descobrir 0 que ha nela de mais essencial e caracteristico
(FONSECA, 2002 apud GERHAHRDT E SILVEIRA, 2009, 39).

Por fim, é importante destacar a relevancia do Estudo de Caso na pesquisa
qualitativa pelo fato de ser um recurso que serve para analisar um uUnico objeto,
levando em consideracdo todos os elementos que o cercam, que é o0 caso da
pesquisa em voga, da qual a EEJRV é o foco, estando inserida num meio ambiente

ora como agente, ora como receptora das acdes que a permeiam, conforme André.

Ja nos anos 1980, no contexto das abordagens qualitativas, o estudo
de caso ressurge na pesquisa educacional com um sentido mais
abrangente: o de focalizar um fenbmeno particular, levando em
conta seu contexto e suas mdultiplas dimensdes. Valoriza-se o
aspecto unitario, mas ressalta-se a necessidade da andlise situada e
em profundidade. Estudos de caso podem ser usados em avaliagdo
ou pesquisa educacional para descrever e analisar uma unidade
social, considerando suas multiplas dimensfes e sua dinamica
natural. Na perspectiva das abordagens qualitativas e no contexto
das situagBes escolares, os estudos de caso que utilizam técnicas
etnograficas de observacao participante e de entrevistas intensivas
possibilitam reconstruir os processos e relacdes que configuram a
experiéncia escolar diaria (ANDRE, 2013, p. 97).
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Com a citacdo acima, a autora corrobora com as intencdes desta pesquisa,
da qual a EEJRV é foco principal, porém, seu contexto e suas multiplas dimensdes
sdo de igual modo analisados, ndo podendo ser desprezados, visto estarem
arraigados a referida escola e de igual modo interferirem ou sofrerem interferéncia
nesse processo. Diante da nova realidade que a cerca, se a aponta para a politica
de incluséo e a reorientagédo na sua atuagao.

Outra técnica escolhida foi a observacao néo participante, pelo fato de minha
proximidade com meu objeto de estudo no caso em questdo. Por fazer parte do
quadro de funcionarios da EEJR e poder constatar que sua pratica pedagodgica €
exclusiva ou segregacionista e perceber a possibilidade desta ser redirecionada
segundo a Politica de Inclusdo escolar, para desenvolver um papel fundamental no
acesso e permanéncia do aluno com necessidades especiais incluidos no ensino
regular. E esse vislumbre s6 é possivel por ter proximidade com o caso, o que é

confirmado por Martins.

A observacdo como método de obtencdo de dados reporta-se a
nossa capacidade de registro do visto e vivido por sujeitos da
pesquisa, por n6s mesmos e pelas interagbes ocorridas entre nos
(pesquisadores) e o0s sujeitos da pesquisa (participantes). A
observacdo se orienta por nossa sensibilidade e habilidade de
‘escutar’ e ‘descrever’ o contexto, costumes, praticas, linguagens,
didlogos, simbolos, e tudo o que estd envolvido com a pesquisa.
(MARTINS, 2013, p. 30).

Também me utilizei da andlise documental do PPP, Regimento, laudos
meédicos dos alunos, entre outros para evidenciar as praticas pedagogicas atuais da
EEJR e, assim, poder analisar o papel que podera exercer diante da politica de
inclusdo. A referida técnica também foi utilizada na obtencdo de informacbes a
respeito das cinco escolas que atuam na area da educacdo especial na cidade de
Manaus, as quais foram citadas neste trabalho, com o intuito de evidenciar a
veracidade das informacdes prestadas sobre elas. Destacando a EEMRAA servira
de contraponto para a reflexdo a respeito da transicdo EEJRV para um Centro de
Atendimento Educacional Especializado.

Diante do exposto anteriormente, fica explicito a importancia da utilizagéo
desta metodologia para esta pesquisa, pois, trata-se de uma unidade

social/educacional, inserida num meio ambiente, de maneira dinamica em que 0sS
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fendmenos sociais acontecem e interferem na maneira de atuacao desta, havendo a
necessidade de ser ressignificada para atender as novas demandas.

A primeira parte foi a observacao participante, no més de agosto, em que se
observou a prética pedagdgica da escola e sua organizacdo de maneira geral, além
da realizacdo da andlise documental, do Projeto Politico da Escola e o Regimento
Escolar. Ressalto que o PPP, assim como o Regimento, esta em fase de reviséo,
pois a ultima foi realizada no ano de 2015 e a revisdo atual pretende, na verdade,
uma reelaboracao, visto que ele ndo revela a identidade da Escola, sendo apenas
uma copia adaptada dos documentos oficiais da SEDUC-AM. Foi realizada, também,
uma entrevista semiestruturada com trés professoras da EEJRV com o intuito de
averiguar sua opinides sobre a possibilidade de um novo caminho a ser trilhado pela
escola.

Como esta pesquisa tem por meta apontar possiveis caminhos para a
EEJRV, frente a Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, o referencial te6rico a ser utilizado destaca, dentre outros, a
legislacdo vigente em torno da Educacdo Especial, evidenciando a referida Politica
Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008), a
Nota Técnica 55/2013 MEC/SECADI, a Consolida¢édo da Inclusdo Escolar no Brasil
(2003 a 2016), Resolugéao 138/2012 CE-AM e importantes artigos académicos que
discorrem sobre a tematica da educacado inclusiva. Em relacdo aos autores,
destacam-se Carvalho (2009) e Baumel (2003), Carneiro (2007) e Glat (2009).

2.2 OS CAMINHOS DA EDUCACAO INCLUSIVA

Diante de tantos desafios enfrentados pelos sistemas educacionais no pais,
a inclusdo de criancas especiais € um dos mais complexos, mesmo com as politicas
publicas que chancelam tal pratica nas escolas regulares. As mais diversas
legislacdes que apoiam a politica de inclusdo também estabelecem as condicdes
para que a mesma aconteca de fato.

Assim, inicialmente, serdo apresentadas as principais legislacdes que
amparam a Educacao de criancas especiais, comecando pela Constituicdo Federal,

em que deixa claro quando diz que:
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Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes
principios:

| - igualdade de condicbes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas, e
coexisténcia de instituicbes publicas e privadas de ensino;

VII - garantia de padrdo de qualidade.

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado
mediante a garantia de:

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educacao infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5
(cinco) anos de idade;

VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacgéo
basica, por meio de programas suplementares de material didatico
escolar, transporte, alimentacao e assisténcia a saude.

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardo em regime de colaborag&o seus sistemas de ensino.

§ 2° Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino fundamental e
na educacdao infantil.

8§ 3° Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no
ensino fundamental e médio.

§ 4° Na organizacdo de seus sistemas de ensino, a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios definirdo formas de
colaboracdo, de modo a assegurar a universalizacdo do ensino
obrigatério (BRASIL, 2017. p. 171).

A LDB por sua vez, esclarece o que se entende por Educacédo Especial,

assim,

Art. 58. Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei,
a modalidade de educacgéo escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo.

8 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em funcdo das condicbes
especificas dos alunos, nao for possivel a sua integracao nas classes
comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educacéo especial, dever constitucional do Estado,
tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacao
infantil (BRASIL, 2018, p. 19).

A Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos, documento resultante da
Conferéncia Mundial sobre a Educacdo para Todos: satisfagdo das necessidades
basicas de aprendizagem, realizada em 1990 em Jomtien, na Tailandia da qual o

Brasil € signatario, ressalta que deve haver luta por uma qualidade melhor de
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educacdo em que as necessidades basicas da aprendizagem dos alunos sejam
atendidas e sejam suprimidas todas as barreiras que os impedem de ter um ensino
de eficacia. Ela ressalta alguns itens, como a questdo da universalizacdo ndo se
tratar apenas de ampliar o nimero da oferta de vagas no sistema publico de ensino,
para além disso, h4d que se levar em consideragdo questdes como a melhoria da
qualidade da mesma, bem como, a reducdo das desigualdades, mantendo um
padrdo minimo que assegure sua equidade com fins de uma aprendizagem de
exceléncia. O investimento financeiro também é fator preponderante para o aumento
dessa qualidade, j& que a adequacédo dos diversos ambientes das unidades de
ensino requerem ndo s6 uma boa estrutura fisica como também materiais e
equipamentos que permitam que tal ambiente possibilite maiores e melhores

experiéncias de aprendizagem:

Lutar pela satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem
para todos exige mais do que a ratificacdo do compromisso pela
educacéo basica. E necessario um enfoque abrangente, capaz de ir
além dos niveis atuais de recursos, das estruturas institucionais; dos
curriculos e dos sistemas convencionais de ensino, para construir
sobre a base do que ha de melhor nas praticas correntes. Existem
hoje novas possibilidades que resultam da convergéncia do
crescimento da informacdo e de uma capacidade de comunicacao
sem precedentes. Devemos trabalhar estas possibilidades com
criatividade e com a determinag&o de aumentar a sua eficécia.

Este enfoque abrangente...compreende o seguinte:

* universalizar o0 acesso a educagao e promover a equidade:
 concentrar a atengdo na aprendizagem;

* ampliar os meios e o raio de agao da educacgao basica,;

* propiciar um ambiente adequado a aprendizagem;

« fortalecer aliangas (UNESCO, 1990, p. 4).

A Declaragdo pretende, ainda, alcancar a satisfacdo das necessidades
basicas da educacdo e, neste caso, enfocando a Educacdo Especial, faz-se

necessario destacar que a mesma diz que:

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras
de deficiéncias requerem atenc&o especial. E preciso tomar medidas
gue garantam a igualdade de acesso a educacao aos portadores de
todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema
educativo (UNESCO, 1990, p. 4).

O Estatuto da Crianga e do Adolescente versa que:

Art. 53. A crianga e o adolescente tém direito a educagéo, visando ao
pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da
cidadania e qualificagcéo para o trabalho, assegurando-se-lhes:
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| - igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

Art. 54. E dever do Estado assegurar & crianca e ao adolescente:

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL
2018, p. 8).

Os trechos do ECA deixam claro que toda crianca e adolescente tem direito
a educacdo de qualidade, onde esta seja agente do pleno desenvolvimento dos
mesmos e ressalta que o atendimento educacional especializado se dé
preferencialmente na rede regular de ensino, o que deixa uma abertura para que tal
atendimento aconteca na escola especializada.

O Plano Nacional de Educacdo, bem como o Plano Estadual de Educagéo

do do Amazonas, dao a mesma abertura em seu texto, na meta 4:

Meta 4: universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17
(dezessete) anos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, 0 acesso a
educacdo basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
conveniados (BRASIL, 2017, p. 11).

Levando em consideracdo o exposto acima, fica claro que o Brasil tem
legislacdo consideravel que apoia a educacéo inclusiva no pais, porém, as politicas
de implementacdo ainda deixam a desejar em alguns aspectos, pois, 0 inicio dela
em nosso territdrio tem certa semelhanga com a forma como foi implantada em
alguns paises da Europa. Algumas experiéncias ndo tiveram sucesso e outras ao
perceber que incluir de maneira radical, sem levar em consideracdo questbes
relevantes, que vao desde a condicdo individual dos aluno, perpassando por
estruturas fisicas e pedagogicas, assim como, a legislacdo para implementacéo
além de outras providéncias para nao fracassarem logo no inicio. Assim, destacarei
as experiéncias da Italia, Inglaterra e Espanha, pois, é possivel perceber a
necessidade de uma reflexdo sobre a inclusdo educativa que é recente, segundo
Carneiro tem aproximadamente trés décadas, tendo se fortalecido na Europa a partir
da década de 1990, sistematizando fortes medidas para consolidar esta iniciativa, as

guais sdo confirmadas pelo autor:
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A inclus@o educativa como movimento de sociedade planetéria tem
uma histéria de aproximadamente trés décadas. Caminhou de forma
deslinear e, no campo educacional, tomou corpo verdadeiramente na
Europa a partir de 1990, quando foi aprovada a resolucdo do
Conselho e dos Ministérios da Educacdo, por meio do qual os
Estados-membros da Unido Européia acordaram as medidas
apontadas a seguir. De partida, € oportuno esclarecer que todas as
normas tem um tom de harmonizacdo (politicas de educacdo e
sistemas de ensino) e da expansdo gradual (intensificar,
desenvolver, fomentar,proporcionar, consagrar, (...) disponibilizar um
complemento educacional (...)")

Medidas da Unido europeia:

o Intensificar os seus esforcos no sentido da integracdo ou do
incentivo a integracdo dos alunos deficientes no sistema de ensino
regular, em todos os casos adequados, no ambito das respectivas
politicas de educagéo e sistemas de ensino;

) Optar pela integracdo total no sistema de ensino regular em
todos os casos adequados, devendo todos os estabelecimentos de
ensino estar em condi¢cBes de ir ao encontro das necessidades dos
alunos e estudantes deficientes;

) Desenvolver e fomentar as relagbes entre a familia, a escola, a
comunidade, as atividades recreativas e o mundo do trablho;

o Proporcionar a melhor qualidade de ensinopossivel aos alunos
deficientes no ensino regular deve ser considerado uma parte
importante e fulcral da promoc¢éo da integracdo e da autonomia dos
deficientes;

o Consagrar as criangas e aos jovens deficientes em escolas e
centros especiais um complemento educacional diferente do
realizado no sistema de ensino regular;

. Ter na devida conta as necessidades individuais das criangas,
dos jovens e dos pais, assim como as escolhas educacionais feitas
na base de uma informacao completa sobre as opc¢des disponiveis;

o Disponibilizar as capacidades e métodos de ensino
desenvolvidos do ensino especial ao ensino regular para beneficio
das criancas e dos jovens com necessidades especiais que ai sédo
educados;

o Fomentar a cooperacdo entre todos 0s organismos
interessados e consagrados as criancas eaos jovens deficientes,
guer estes organismos representem o ensino escolar, a preparagcéo
para a vida profissional, as atividades recreativas, a saude (incluindo
a assisténcia psicoldgica e paramédica), quer 0s servi¢os sociais
Jornal Oficial das Comunidades Européias, 1990 (CARNEIRO, 2007,
p. 21).

Nesse contexto de mudanca da Educacdo Especial na Europa € importante
salientar, novamente, que elas nao foram realizadas repentinamente, pois quando
se tentou fazer dessa forma os problemas aumentaram. Com isto, € importante
mencionar as experiéncias de alguns paises desse continente. A Italia é reconhecida
como o primeiro pais a elaborar uma legislacdo radical com relacdo a educacgéo

inclusiva, suspendendo todo atendimento das escolas especiais e matriculando os
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alunos préximo as suas residéncias, este evento ficou conhecido como integracéo

selvagem, conforme confirma Carneiro:

E sempre conveniente destacar que, em nenhum pais, foi feita
abruptamente. E, quando isso foi tentado, os problemas também se
multiplicaram. A Italia, por exemplo, tida como o primeiro pais a fazer
uma legislacdo promotora de um sistema educacional inclusivo
radical, com a paralisacdo das atividades de todas as escolas
especiais e a matricula de todos os alunos nas escolas das
localidades em que moravam, enfrentou tantos problemas que o
periodo inicial da experiéncia passou a ser identificado como
integrazione salvaggio (integracao selvagem) (CARNEIRO, 2007, p.
22).

Apbs essa experiéncia desastrosa, foi feita uma legislacdo complementar
com ressalvas importantes, levando em consideracdo a condicdo ou o nivel de
comprometimento dos alunos, incluindo os casos possiveis e aos que néao
apresentavam condicdes de estudar nas escolas regulares se reservava o direito a
escola especial. Entdo, apds cinco anos, medidas importantes foram tomadas, como
as devidas adaptacdes na estrutura fisica e pedagogica das escolas, além das que

destaca Carneiro:

Apenas cinco anos depois de implementada mediante nova
legislacdo complementar. Mesmo assim, a Lei 118/1971, ao declarar
gue a educagédo especial deveria ser oferecida no sistema regular de
ensino, acrescentava: ‘(...) exceto para aquelas criangas que sofrem
de comprometimento mental ou fisico grave que tornem a educacédo
regular impossivel ou muito dificil’. Além disso, foram tomadas as
seguintes providéncias:

o Os prédios escolares foram readequados;

o Cada sala de aula regular recebia apenas duas criangas com
necessidades especiais;

. Cada sala de aula ndo podia ter mais de vinte alunos;

o Cada escola deveria receber um professor de apoio para duas
criangas com graves deficiéncias ou o dobro, no caso de criangas
com deficiéncias leves. Ainda eram disponibilizadas equipes de apoio
externo constituidas de varios profissionais, como psicélogos,
fonoaudiologos, terapeutas, etc. mesmo assim, como destaca
Posternak (1979), servicos nem escolas estavam prontos para
responder as necessidades especiais de seus alunos (CARNEIRO,
2007, p. 21, 22).

Assim, a ltalia, a partir desse repensar e com a implementacdo de novas
acOes iniciou uma trajetoria com melhores resultados na educacao inclusiva. Com
esse exemplo da Italia é valido mencionar a experiéncia do Reino Unido, que teve

uma abordagem diferente, por ter problemas diferentes, fosse de cunho ideoldgico,
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ou pela falta de adesédo significativa dos profissionais da saude, ou ainda, pela
dificuldade em remanejar as turmas. O processo nesse pais teve que se dar de
maneira diferente, assim, a estratégia utilizada foi por aproximacao a varios setores
por um periodo longo. Dessa maneira, em sua legislacdo as providéncias foram
tomadas em Vvarios setores, iniciando pela educacdo infantil, posteriormente
sensibilizacdo junto as familias e comunidades, perpassando pelos distritos
educacionais, escolas e professores. Um fato interessante nas acfes do Reino
Unidos € que houve o envolvimento do governo por meio de acles politicas,
financeiras com o intuito de suprimir as barreiras impeditivas na educagdo com

relacdo a qualquer aluno. Carneiro confirma:

Pode-se dizer que, no Reino Unido, o processo foi-se dando por
aproximacao. Havia dificuldades diferentes daquelas da Italia. Seja
sob o ponto de vista das motiva¢cbes ideoldgicas, seja porque era
dificil o engajamento dos profissionais da area de saude, bem como
o redimensionamento das turmas. De qualquer sorte, a comecar
pelas providéncias no campo da educacdo Infantil, passando pela
sensibilizacao/educacao das familias e comunidades até chegar aos
distritos educacionais, escolas e professores. Portanto, ao longo de
varios anos, houve um trabalho politico intenso e concentrado,
incluindo o financiamento de agfes de convergéncia com forte
mobilizagéo dos governos locais para o desenvolvimento de agendas
de educacao inclusiva dentro de ‘[...] superagdo de barreiras e de
aprendizagem vivenciada por alunos quaisquer’ (AINSCOW, 1999
apud CARNEIRO, 2007, p 23).

E muito importante destacar que essa organizag&do, por meio de programas,
foi iniciativa do governo inglés, bem como, suas novas legislacdes tinham o objetivo
de elevar o padréo da qualidade da educacdo do pais, assim, a participacao dos
diversos segmentos, como legisladores, familia, alunos, professores, escola,
instituicbes formadoras entre outros desempenharam papel de suma importancia
para se planejar, de fato, um sistema educacional inclusivo e como uma ferramenta
de politica publica que atendesse, efetivamente, sua realidade. Carneiro destaca as
mais importantes linhas de acdo do processo de implementacdo da educacao

inclusiva no Reino Unido:

e Conjunto de iniciativas no ambito da primeira infancia. Aqui vale
como referéncia o documento Meeting the childcare Challenge
(DfEE, 1190a). trata-se de um documento de consulta com foco
‘no cuidado formal e informal de sustentabilidade financeira
adequada a crianga entre zero e 14 anos em todos os bairro”. As
parcerias assumem papel fundamental e ocorrem com grupos
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voluntarios  locais institucionalizados e com setores
independentes.

Para responder aos desafios de familias que, tendo filhos abaixo
de quatro anos, viviam em regibes e localidades com clara
desvantagem econdmica e com limitagdes materiais, 0 governo
criou o progrma SURE START (...) Complementarmente o
programa PORTAGE, importado da experiéncia américa e
destinado a realizagdo de visitas domiciliares a familias
localizadas em areas rurais com desenvolvimento defasado.

A adocdo do Cddigo de Pratica para a Identificacdo e Avaliacao
das Necessidades Educacionais Especiais (Code of Practice on
thr Identification and Assessment of Espacial Educational Needs).
(...) Buscar compreensdo em uma pratica mais estruturada das
atividades correspondentes ao nivel pré-escolar, mudaram o0s
objetivos da aprendizagem precoce e uma diligente avaliagdo de
base, cobrindo dimensées de linguagem, alfabetizagéo,
matematica e desenvolvimento psicossocial. N&o menos
importantes, igualmente, foram os Centros de Exceléncia da
Primeira Infancia , os Planos de Parcerias com os Pais e uma
agenda de capacitagdo, utilizando enfoque multi e
transdisciplinar.

Programa amplo de capacitagdo envolvendo: Professores,
diretores de escolas, membros de conselhos escolares e
comunitarios, politicos, legisladores, seja em ambito local, seja em
ambito nacional, e ainda, os pais.

Criacdo de Padrdes Nacionais para a condicdo de Professor
Qualificado (TTA, 1998b), com dois enfoques: a) padrbes
especificamente da sociedade inclusiva e que sao diretamente
responsaveis pela criacdo e disponibilizagdo dos meios
reclamados para o atendimento das necessidades educacionais
especiais dos alunos e da escola e voltados para alunos com
necessidades especiais; b) padrdes que beneficiam TODOS OS
ALUNOS indistintamente, embora sejam particularmente
relevantes para alunos com necessidades educacionais especiais
(CARNEIRO, 2007, p 25, 26).

Outro aspecto a destacar na experiéncia inglesa € a preocupacdo com 0S

professores. Tiveram muito cuidado com a formacéo inicial e continuada destes. A

formacao continuada teve um olhar especial, com planejamento adequado para a

capacitacdo destes profissionais, havendo uma divisdo baseada na experiéncia

profissional de cada grupo. Carneiro destaca a divisdo desses grupos:

Professores recem graduados;

Professores com mais de cinco anos de trabalho;

Professores de classes regulares;

Professores de classes especiais;

Professores que trabalham em grupos particulares de alunos
(deficientes auditivos, deficientes visuais, deficientes mentais,
deficientes multiplos, cadeirantes, etc) (CARNEIRO, 2007, p. 26).
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Diante dessa exposicdo, é notério evidenciar as preocupacdo do Reino
Unido em planejar e executar da melhor maneira possivel acbes que tragam
beneficios a educacao inclusiva, com o intuito de diminuir as desigualdades entre
deficiente e ndo deficientes. Outra experiéncia que € de grande valia compartilhar é
da Espanha, dentre as experiéncias com a implantacdo da educacao inclusiva nos
trés paises aqui apresentados esta € a de maior sucesso, pois 0s resultados das
politicas voltadas para a referida educacédo inclusiva se deram mais rapido se
comparadas a lItalia e Reino Unido e, ainda assim, durou quinze anos. Isto que
confirma que todo processo de mudanca requer observacao, reflexdo, discussao
entre outras acoes relevantes para efetivacdo do sistema. O segredo desse sucesso
se deve a organizacao politica da Espanha que, segundo Moaci Alves Carneiro, é
notavel:

A organizacédo politico-administrativa da Espanha € notavel. A partir
de 1978, o pais foi-se organizando progressivamente em
Comunidades Autdnomas. A ultima lei que fecha o ciclo de reformas
educativas, Lopegee (Lei Organica de Participacion, Evaluacion y
Gobierno de los Centros educativos) é de 1995. O Plano Nacional de
Educacao Especial, apresentado em Salamanca, é de 1979. Em seu
art. 23, o texto é claro: ‘O deficiente se integrara no sistema ordinario
da educacdo geral, recebendo, conforme seu caso,os programas de
apoio e recursos gue a presente lei conhece’ (CARNEIRO, 2007, p.
27).

Ainda, sobre a organizacdo politico-administrativa com relacdo a educacao,

em 1990 o Parlamento espanhol aprovou a LOGSE, Ordenacién General del
Sistema Educativo e quatro pontos representam mudancas relevantes, as quais sao:

e Incorporagéo, pela primeira vez, na legislagdo, do conceito de
necessidades especiais com todas as implicagdes decorrentes;

e Convergéncias de objetivos gerais para TODOS os alunos;

e Possibilidade de se fazerem adequagdes no curriculo;

e Participacdo dos pais e responsaveis em todos 0s aspectos
envolvidos na escolarizagdo dos alunos (CARNEIRO, 2007, p.
27).

Destaco ainda, sobre as politicas publicas voltadas para a educacéo

inclusiva na Espanha, a reinsercdo, na legislacdo, dos Centros de Educacao

Especial, organizados de duas formas:

e Escolarizacdo em Centros de Educacao Especial daqueles alunos
com necessidades educativas permanentes “(...) quando se
considera que seria minimo seu nivel de adaptagcdo e de
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integracdo social em um centro escolar ordinario” (RD 699, sec. 2°
art. 19.1).

e Configuracdo gradual dos Centros de Educacdo especial sob a
forma de Centros de Recursos Educacionais abertos abertos aos
profissionais dos Centros Educativos do setor (RD 696, sec. 2°,
art. 24.2) (CARNEIRO, 2007, p. 27).

Por ultimo, considero importante mencionar que foram criados dois decretos
complementares advindos de leis organicas complementares, onde o primeiro
alterava a educacao dos alunos com necessidades especiais de acordo com sua
histéria pessoal e o segundo ordenava acdes para diminuir as desigualdades
relacionadas a educacdo com acdes compensatorias. Diante dessas experiéncias
em paises desenvolvidos, com melhores e maiores condi¢cdes econdmicas que o
Brasil, entendendo que a Educacéo Inclusiva € um desejo de todos, concordo com

Carneiro quando este afirma:

e Todas as conquistas num horizonte de UMA SO ESCOLA PARA
TODOS foram graduais e levaram entre 15 e 20 ano. Quando
houve adogamento — caso da Itélia -, aumentaram os problemas.

¢ Nenhum desses paises conseguiu levar TODOS os alunos para a
escola regular.

e Em todos os casos, prevalecem a negociacéo, a sensibilizacéo, a
preparacdo dos sistemas, das escolas e dos professores, e ndo a
forca da lei.

e As mudancas significativas foram graduais e sempre com
estratégias e mecanismos que levam a escola da reflexdo ao
destravamento.

e A cultura da diversidade envolve a participacao da familia, da
comunidade, dos professores e dos legisladores.

e Alincluséo é aresposta educativa a diversidade dos alunos.

e A compreensdo da necessidade de flexibilidade nos itinerarios
formativos como resposta a pluralidade é imperiosa.

e A construgdo das mudangas deve ocorrer sem imposicdo nem
ameacas de punicao as instituicdes (CARNEIRO, 2007, p. 28).

Os exemplos dos paises europeus, citados anteriormente, confirmam que o
processo de implantacdo e implementacdo da educacdo inclusiva ndo acontece
repentinamente, requer profunda reflexdo, estudo da proposta pensando no todo e
nas as peculiaridades de cada aluno, tendo cautela e fomentando a discussdo com a
participagcdo da familia, comunidade, professores, enfim, de todos os atores
envolvidos.

Realmente a década 1990 representa um marco para a Educacdo Especial

com foco na Educacdo Inclusiva em nivel mundial, baseada no principio de
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Educacéo para todos, pois muitos documentos importantes foram criados, além da
Declaragdo Mundial de Educacéo para Todos, documento resultante da Conferéncia
Mundial sobre a Educacdo para Todos: satisfacdo das necessidades basicas de
aprendizagem, em 1990 em Jomtien, na Tailandia, citada anteriormente, pode-se
destacar, ainda, a Conferéncia de Nova Dehli, em 1993, na Iindia, que confirmava o
compromisso em cumprir o que foi determinado Conferencia Mundial sobre
Educacdo para todos em atender as necessidades basicas de aprendizagem de
todos, universalizando a educacao basica, no sentido de ampliar as oportunidades
de aprendizagem para todos.

Outro evento de suma importancia, citado anteriormente nesta pesquisa, foi
a Conferéncia Mundial sobre as Necessidades Educacionais Especiais: acesso e
gualidade em 1994, em Salamanca na Espanha, na qual foi criada a conhecida

Declaragao de Salamanca, onde Glat destaca que:

a proposta de Educacgdo Inclusiva parte do principio de que as
escolas devem ‘acolher todas as criancas, independentemente de
suas condic¢fes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas,
culturais ou outras’. Também é colocado que as ‘criangas e jovens
com necessidades educacionais especiais devem ter acesso as
escolas regulares, que a elas devem se adequar”, a fim de construir
uma ‘sociedade inclusiva, integradora e uma educacao para todos’
(GLAT, 2011, p. 1).

7z

Um outro evento que merece destaque € a Convencdao da Guatemala,
realizada em 28 de maio de 1999, a qual preconizava a Eliminacdo de todas as
formas de discriminacdo contra pessoas portadoras de deficiéncia e o favorecimento
pleno de sua integracdo a sociedade, onde versava que a pessoa nao poderia ser
discriminada, excluida ou sofrer restricbes em seus direitos humanos em
decorréncia de sua deficiéncia. Este documento, também, é um marco para a
educacado inclusiva no Brasil, pois dele resultou o Decreto n.° 3.956, de 08 de
outubro de 2001, no qual “Promulga a Convencao Interamericana para a Eliminagao
de Todas as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia”, onde ficou estabelecido que o Brasil ficou obrigado a cumprir o que foi
estabelecido em 1999.

Apos o Brasil participar desses importantes eventos internacionais com foco
na Educacéo para todos e acompanhando as mudancas realizadas na educacao

especial ao redor do mundo, estava estabelecido em territério nacional uma nova
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visdo em torno desta como uma politica publica. Assim, desde o ano de 2001
algumas medidas foram tomadas, as quais foram citadas anteriormente neste
estudo, seja em ambito federal, estadual ou municipal, com isto, destaco a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva. assim,
retomo o exemplo dos paises europeus para as mudancas na educacao inclusiva
brasileira, estes proporcionam além de exemplos, reflexdes sobre a as praticas da
educacado inclusiva, pois garantir 0 acesso e permanéncia de uma criangca com
deficiéncia visual e multiplas associadas, que é o caso da EEJRV, nas diversas
classes comuns das escolas regulares nao significa que seus direitos estejam sendo
garantidos, pois mesmo dentro desses ambientes poderd ocorrer a desigualdade

educacional como confirma Romero e Matos:

E importante situar que a iniciativa que envolve a supressio das
formas de atendimento em ambientes especializados, embora possa
sugerir indicativo importante para o processo da proposta de inclusao
escolar, ndo deve, em hipétese alguma, se constituir em fator de
garantia para a sua consolidacdo. Isto porque, conforme ja abordado,
os fatores circunscritos ao debate da inclusdo escolar sdo amplos e
complexos, e por esta razdo, nao se esgotam nesses
encaminhamentos. Desta forma, muito mais do que promover o
acesso dos alunos aos ambientes educacionais comuns, €
necessario que estes espagos oferecam as devidas condi¢des para o
seu percurso educacional (ROMERO & MATOS, 2017, p. 6).

Rosana Glat, salienta que deve-se ter humildade em reconhecer que
estabelecer a educacdo especial no Brasil da forma que esta foi concebida
internacionalmente, suscita interrogacdes sobre a educacédo brasileira, pois, esta é
“meritocratica, seletiva, excludente e, de modo geral, em nosso pais, de baixa
qualidade, pelo menos, comparado com os indices internacionais” (GLAT, 2011, p
3). Assim, vai mais longe, confirmando o que é pensado seja por teoricos, pela

escola e até mesmo as familias das pessoas com deficiéncia, que entendem que:

Apesar do discurso pré-inclusdo muito bem articulado, tanto da parte
dos nossos dirigentes educacionais, quanto dos préprios
professores, a escola brasileira continua sendo uma instituicdo onde
a cultura predominante, ou o curriculo oculto, por assim dizer, ainda
privilegia a seriacdo (mesmo quando relativamente flexibilizada em
sistemas de ciclos), a avaliagdo “conteudista”, com base no
conhecimento de conteldos e a ordenacdo e pré-estabelecimento
desses conteddos em tempos em que 0S mesmos devem ser
absorvidos pelos alunos para uma eventual certificacdo. E uma
escola onde as condicdes fisicas e organizacionais das turmas, e a
jornada de trabalho do professor, entre outros fatores, ndo permitem
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o planejamento de uma intervengcdo pedagdgica individualizada de
gualidade (GLAT, 2011, p 3).

Incluir esté para além de alocar um aluno com deficiéncia em uma sala de
aula, suas especificidades exigirdo apoio ndo apenas metodolégico, mas de

logistica. Conforme Rosana Glat,

A Educacdo Inclusiva € um processo progressivo e continuo de
absor¢cdo do aluno com necessidades educacionais especiais pela
escola regular. Este pressupde, simultaneamente, a adaptacdo da
instituicdo e da cultura escolar para atuar com o aluno, e a adaptacao
deste aluno para que possa usufruir plenamente do processo
educacional.ndo estamos postulando que o aluno deverd estar
‘pronto para se adaptar” a turma comum (como o modelo da
integracdo). Mas ndo se pode esperar que a turma comum seja o
ambiente seja o ambiente de aprendizagem melhor para todos,
sobretudo para 0s que apresentam comprometimentos graves
(GLAT, 2009, p. 32).

Outro aspecto que requer observacdo € que, embora tenha-se visto
anteriormente que todas as legislacbes brasileiras apontem para a extrema
necessidades de suportes materiais e pedagogicos, a realidade em muitos lugares
do pais mostra que ainda h& grandes lacunas nesse sentido, como € o caso de
algumas escolas estaduais da cidade de Manaus, onde ainda ha queixas das
dificuldades enfrentadas no trabalho com criancas especiais incluidas nas classes
comuns. Tais escolas ndo se consideram preparadas para receber alunos com
necessidades especiais, pois alegam ndo terem suporte tanto nas questbes

metodoldgicas, quanto no suporte.

A transformacgdo de uma escola tradicional em uma escola inclusiva
€ um processo politico pedagdgico complexo, que envolve atores
(professores e alunos, e suas familias) e cenarios (escolas diferentes
inseridas em diferentes comunidades) reais, e ndo basta para isso ter
vontade politica e disponibilizar recursos financeiros e /ou materiais
(GLAT, 2011, p. 3).

Assim, fica claro que incluir ndo é apenas transferir o aluno da escola

especial para a regular, como confirma Carvalho (2009):

Para muitos educadores (regentes de turmas, coordenadores
pedagdgicos, orientadores, supervisores, gestores educacionais), a
inclusdo em educacao, sem levar em conta esses e outros dados, &
entendida como sindnimo de de movimentacdo de todos os alunos
das classes ou das escolas especiais para o ensino regular,
pressupondo-se que a mais simples insercdo desses alunos nas
turmas ditas comuns significa que estéo e integrados com seus pares
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“‘normais” exercendo seu direito de cidadania de apropriagdo e
construcao do saber e do saber fazer (CARVALHO, 2009, p. 87).

Moaci Alves Carneiro, neste sentido, destaca que € de responsabilidade dos

Sistemas Educacionais Inclusivos o desenvolvimento, implantacdo, implementacéao,

bem como o acompanhamento das politicas que irdo fomentar o bom andamento

escolar no contexto inclusivo, por isso, seu foco deve estar em:

Muitas outras

Garantia de acesso, da permanéncia e de aprendizagem dos
alunos com o compromisso publico de desenvolver, ao méaximo,
suas potencialidades;

Garantia a todos os alunos em idade escolar ndo apenas da
matricula, mas do vivenciamento pleno do curriculo e do feixe de
experiéncias disponibilizadas pela rede escolar;

Arregimentacdo e financiamento dos meios concretos de apoio a
aprendizagem, a ponto de possibilitar destacar, através do
planejamento sistémico, o que é relevante e possivel a cada
aluno;

Montagem de estratégias e de acgles articuladas para que 0s
alunos com necessidades educacionais especiais possam
ingressar e realizar, com éxito, seu itinerario de formacéo escolar
(CARNEIRO, 2007, p. 32).

guestdes precisam ser levadas em consideragdo, como 0

futuro do profissional especializado, se o atendimento especifico para cada aluno,

segundo suas necessidades, realmente serdo oferecidos e se estas serdo supridas

ao maximo, pois alguns os equivocos foram gerados com a interpretacdo da

proposta inclusiva. Carvalho elenca alguns desses 0s quais sdo extremamente

pertinentes e provocam profunda reflexao:

A proposta inclusiva tem gerado, pois, alguns equivocos que
podemos sintetizar como se segue:

Supor que é assunto especifico da Educacéo especial;

Acreditar que a proposta é dirigida, apenas, a alunos portadores
de deficiéncia ou das condutas tipicas das sindromes
neuroldgicas, psiquiatricas ou com quadros psicoldgicos graves;
Supor que alunos com altas habilidades/superdotados ndo séo
sujeitos da proposta de incluséo educacional escolar;

Exigir diagnéstico clinico para promover a incluséo de deficientes
no ensino regular;

Afirmar que o paradigma da inclusédo “supera” o da integragao;
Desconsiderar as necessidades basicas para a aprendizagem de
gualquer aluno, banalizando essas necessidades e/ou atribuindo-
as a problemas do individuo;

Confundir inclus&o com insercéo;

Privilegiar, na inclusdo, o relacionamento interpessoal
(socializacdo) em detrimento dos aspectos cognitivos;
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e Limitar a “leitura de mundo” a sala de aula, isto &, supor que a

inclusdo é um fim em si mesma quando , na verdade, € um
processo continuo e permanente que envolve familia, a escola, o
bairro, a comunidade [...] (CARVALHO, 2009, p. 87).

Assim, cabe uma reflexdo sobre a escola inclusiva. O que se entende por
escola inclusiva? Seria apenas um espaco fisico onde sdo inseridos os alunos que
antes da Politica de 2008 ndo poderiam adentra-la? Se assim pensarmos estaremos
limitando nossa viséo a respeito da educacéo inclusiva. Carvalho destaca que “esta
visdo €, certamente, uma das mais reducionistas que se poderia ter de escola e de
educacéao inclusiva” (CARVALHO, 2009, p. 110). A referida autora ainda faz um
destaque pontual sobre a inser¢cdo dos alunos com necessidades especiais em
classes comuns das escolas regulares, salientando que distribui-los nas turmas ndo
€ sindnimo de inclusdo e se estes forem apenas meros espectadores serao
prejudicados em seu desenvolvimento e este ndo é o objetivo da educacéao inclusiva.
Desse modo, temos que ser cautelosos quanto ao entendimento sobre a escola
inclusiva para que ndo finde apenas em um conceito de escola unicamente como

espaco fisico onde séo inseridos os alunos outrora proibidos de adentrar a mesma:

Inserir estes aprendizes nas escolas comuns, distribuindo-os pelas
turmas do ensino regular, como “figurantes”, além de injusto, ndo
corresponde ao que se propde no paradigma da educacao inclusiva
e, de igual modo, ndo vamos contribuir para o seu desenvolvimento
global. Assim, ha que ter todo o cuidado com a construcao de nossas
narrativas em torno da escola inclusiva, evitando-se que as praticas
de significacdo levem a conferir & escola o sentido de espaco fisico,
no qual devem ser introduzidos todos, para deles constarem.
(CARVALHO, 2009, p. 110)

Essa ideia continua em voga mesmo quase uma década apos a implantacéo
da Politica Nacional de Inclusédo na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, parece que
alguma coisa nédo ficou clara para muitos, inclusive para pais e docentes, pois
conseguir vaga para aluno especial em escola regular estd sendo interpretado como
incluséo, talvez por ainda estarmos em um modelo educacional onde o professor
ainda é o centro do processo, ou seja, a escola ainda € o lugar onde alguém ensina

para que uma parcela aprenda. Glat enfatiza que:

Para uma escola tradicional se tornar inclusiva, ela tem que
transformar sua organizacdo, sua estrutura, suas praticas
pedagoégicas e curriculares, adequar seus espacos € recursos
materiais, e sobretudo, capacitar seus professores para atender a
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diversidade do alunado que agora nela ingressa (GLAT, 2011, p.
3,4).

Com isto, se confirma que Educacao Inclusiva esta para além do quadro em
que a perspectiva da Escola é muito mais que um lugar fisico, ela tem extensa
finalidades, seus objetivos vdo além do que a modesta presenca de alunos

especiais em seu interior.

Creio que essa minha observacdo podera gerar alguma perplexidade
ja que supostamente, entendemos que escola € muito mais que um
estabelecimento onde ha algumas pessoas ensinando para que
outras aprendam, e que a inclusdo educacional escolar tem
finalidades e objetivos muito mais amplos e abrangentes do que a
simples presenca fisica. Porém, o dia a dia mostra-nos que muitos
educadores e pais ainda entendem a escola como o cenario de
ensino, centrado no que o professor transmite e a proposta de
inclusdo como inser¢cdo de alunos com deficiéncia nas turmas do
ensino regular (CARVALHO, 2009, p. 110).

Assim, faz-se necessaria uma reflexdo sobre o papel da escola no contexto
da educacéo inclusiva e antes disso, sobre o papel da mesma enguanto instituicao
educacional:

A escola como instituicdo educacional € uma unidade social
empenhada em concretizar a intencionalidade educativa estabelecida
segundo a filosofia de educacdo adotada. Para tanto, muito mais do
que 0s cenarios nos quais ocorre 0 ensino-aprendizagem de
conteudos, consideram-se os valores, principios e todas as relagdes
gue se estabelecem entre 0s grupos que nela interagem e que, em
seu conjunto, constituem-se como comunidade de aprendizagem.
Por seu turno a proposta de inclusdo € muito mais abrangente e
significativa que do que o simples fazer parte (de qualquer aluno),
sem assegurar e garantir sua participacdo em todas as atividades do
processo ensino-aprendizagem, principalmente em sala de aula
(CARVALHO, 2009, p. 111).

Um outro aspecto relevante é pensar que a escola inclusiva foi criada
apenas por causa dos alunos pubico alvo da educacao especial, Mantoan, enfatiza
que “a inclusdo, portanto, implica mudanca desse atual paradigma
educacional, para que se encaixe no mapa da educacao escolar que estamos
retragando” (MANTOAN, 2003, p12). Mesmo nao sendo esse o foco deste
trabalho é importante ressalta-lo pelo fato de poder confirmar as afirmacoes
realizadas até aqui, assim, Carvalho destaca que o fracasso escolar em varios

paises desencadearam os diversos movimentos internacionais por uma educacgao
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de qualidade para todos, sendo inUmeros os fatores que levaram a tal reflexdo como
destaca a autora a seguir:

Trata-se de um equivoco supor que este paradigma foi decorrente
das condicbes do alunado da educacdo especial, apenas. As
inaceitaveis estatisticas do fracasso escolar - e ndo s6 em nosso
pais - fizeram com que as autoridades, apoiadas pela UNESCO,
promovessem encontro nos quais constassem da pauta das
discussbes a questdo da universalizacdo da educagcdo , com
gualidade.

Fatores como caréncia de vagas, elevados indices de repeténcia e
de evasdo escolar, dificuldades de aprendizagem e de “ensinagem”
levaram milhares de alunos ao abandono da escola e ao
desenvolvimento de sentimentos de baixa auto estima, com reflexos
de dimensfes sociais e econbmicas muito sérias. Esses e outros
aspectos contribuiram para a realizacdo de eventos internacionais,
verdadeiros marcos historicos em prol de escolas de boa qualidade
para todos, com todos, para toda vida e numa cultura de paz.
Portanto, trata-se de um equivoco imaginar que a educacéo inclusiva
€ uma ‘bandeira “ da educacao especial dirigida, apenas, ao seu
alunado, bem como, supor que nos satisfazemos com a inclusédo
praticada como um movimento em ‘colocar em’ (CARVALHO, 2009,
p. 111).

A intencdo em fazer esse destaque é para relembrar que a educacdo de
qualidade € uma necessidade, no caso de nosso pais, de todo sistema, pois, até
entdo, poderia se interpretar que a educacao, no ensino regular, estava muito bem e
que o “problema” se encontrava apenas na educagéo especial. Entretanto, que se
percebe é que as iniciativas para a inclusao foram realmente reforcadas, porém, o
qguadro das escolas regulares continuou da mesma forma, sem mencionar questdes
como formacdo, salario de professores, materiais e equipamentos pedagdgicos,
prédios irregulares e adaptacfes curriculares, dentre muitos outros aspectos, que
afetam diretamente o desenvolvimento de uma educacgdo de qualidade. Rosana
Glat, destaca que “recursos e métodos de ensino mais eficazes proporcionaram as
pessoas com deficiéncias maiores condicbes de adaptacdo social, auxiliando a
superar, pelo menos em parte, as dificuldades cotidianas” (GLAT, 2009, p 21) o que
acontece de igual modo no aspecto educacional. Contudo, ndo basta criar as leis,
elas precisam ser implementadas, pois, s6 a efetivacdo delas € que consolida uma
pratica educacional.

E evidente que se faz necessaria uma mudanca nas praticas educacionais e
apenas inserir o aluno especial nas classes regulares, como ja citado anteriormente,

nao resolve o “problema”, pois conforme Glat,
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na maioria dos casos, esses alunos sao “deixados de lado”, ou com
atividades pouco significativas no contexto da aula, sem participacéo
efetiva na programacédo do grupo, e consequentemente sem acesso
real a aprendizagem (GLAT, 2011, p. 9).

E necesséario focar no todo, a exemplo os alunos que ndo apresentam
deficiéncia aparente, mas que apresentam dificuldades em sua evolucao escolar e

qgue precisam de um olhar para os mesmos, pois, do contrario estardo excluidos

ainda que dentro da referida escola regular. Sobre isto Glat afirma que,

para que a diferenca ndo reproduza desigualdades, ndo basta que
todos os alunos tenham igualdade de oportunidade de acesso a
escola. E preciso que se reconheca e se trabalhe com as diferencas
individuais do alunado, sobretudo aquelas que afetam diretamente o
processo ensino-aprendizagem. Caso contrario, o aluno deixara de
ser excluido da escola, mas continuara excluido na prépria escola —
ja que nédo ter4 como se apropriar do conhecimento nela veiculado
(GLAT, 2011, p. 4).

Desse modo, é possivel constatar que a educacdao inclusiva vai muito além
do que se discute hoje. Incluir é para todos, do contrério, havera sempre alguém a
margem, assim, € preciso voltar-se, dentre os muitos objetivos da educacao
inclusiva e das politicas publicas voltadas para este assunto, para a quebra de
barreiras atitudinais com vistas a uma melhoria dos resultados educacionais para

todos os alunos sem distingéo.

Mesmo defendendo-se a urgente necessidade de transformacédo da
pratica pedagogica em nossas escolas — com o que estou de pleno
acordo — das duas: a transformacao da escola e a insercao de alunos
com deficiéncia nas turmas do ensino regular , esta tem sido a
providéncia mais frequente, talvez porque de mais rapida execucao.
E aqueles alunos com dificuldades de aprendizagem, sem apresentar
uma deficiéncia “real”, quase sempre continuam sem as respostas
educativas que necessitam, o que os torna, potencialmente, como
sujeitos excluidos, ainda que presentes nas escolas e nas turmas
regulares (CARVALHO, 2009, p. 111).

Com o exposto anteriormente se tem a pretensdo de chamar atencdo para
esse aspecto de tdo elevada importancia que é a Educacao de qualidade para todos
que culmina com a educacdo de qualidade e inclusiva para os alunos com
necessidades educativas especiais, porém, para que haja de fato a inclusdo se faz
necesséaria urgente mudanca de atitude, pois, a acdo humana € crucial para a

efetivagcdo da mesma.
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E preciso frisar que uma Educacdo Inclusiva de qualidade, n&o
implica somente o acesso e a permanéncia do aluno com
necessidades educacionais especiais no ensino regular, mesmo que
ele esteja bem adaptado e se desenvolvendo socialmente, mas,
sobretudo, no seu aproveitamento académico. Se o aluno néo estiver
participando das atividades como os demais colegas de turma e
aprendendo, entdo ndo tem Educagéo Inclusiva! (GLAT, 2011, p. 6).

A vontade de mudanca refletida em uma pratica pedagdgica humana, livre
de preconceitos e barreiras de atitude por parte dos envolvidos no processo
educacional, onde se permita a real participacéo, interacdo entre todos o0s sujeitos é

de suma importancia para o sucesso da inclusdo. Carvalho alerta sobre tal fato:

O que tenho pretendido alertar é que a inclusdo, como desejavel e
necessario movimento para melhorar as respostas educativas das
escolas, para todos, com todos e para toda vida, deve preocupar-se
com a remocdo das barreiras para a aprendizagem e para a
participacdo (promovendo a interacdo, entre os colegas de turma, da
escola... e, por certo, com os objetos do conhecimento da cultura)
(CARVALHO, 2009, p. 112)

Por certo, diante das exposi¢cOes anteriores e de outras pelas quais a escola
regular inclusiva esteja passando é essencial uma retomada de reflexdo a respeito
do sentido de existir da mesma, para que veio, qual sua proposta e que esta seja de

boa qualidade para todos independente de sua condi¢gédo, como afirma Carvalho:

Diante de todas essas variaveis, devemos tomar a significagdo da
escola e de inclusdo, para entendermos que uma escola inclusiva é
uma escola de boa qualidade, para todos, com todos e sem
discriminacao.

A boa qualidade da escola traduz-se pelo éxito alcangado na
aprendizagem e na participacédo de todos os alunos sem exclusoes.
A proposta da escola inclusiva passa a ter uma outra conotacao,
muito além do que denota o vocabulario inclusdo. Como ja afirmei
em linhas e paginas anteriores, devemos remover as barreiras para a
aprendizagem e para a participacdo de qualquer aluno, independente
de suas caracteristicas organicas, psicossociais, culturais, étnicas ou
econbmicas (CARVALHO, 2009, p. 114).

Sobre o0 aspecto da qualidade, Glat afirma que:

uma escola inclusiva de qualidade se preocupa em oferecer praticas
pedagdgicas planejadas e sistematicas, que levam em conta as
especificidades dos alunos e a sua interacdo em sala de aula. Desta
forma, é possivel se viabilizar a escolarizagdo de alunos com
diferentes necessidades educacionais especiais mesmo no contexto
de uma classe comum. Este € o ideal que buscamos! (GLAT, 2011, p

9).
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Outra questdo a ser levada em consideracdo € o fato de ndo confundir o
processo educacional, ele se da tanto no campo cultural quanto no biologico. A
interacdo social na escola é de suma importancia para o aluno, pois, permite um
estimulo maior ao desenvolvimento integral deste, enquanto ser humano. Contudo,
ndo se pode descartar o fato de que este desenvolvimento € (nico, préprio,
pertencente a cada ser, segundo Carvalho quando cita pontualmente Elvira de
Souza Lima:

O processo de desenvolvimento e aprendizagem deve ser como
bioldgico e cultural. Apropriadamente, Elvira de Souza Lima (2001, p.
14) afirma que “é na relagdo com o meio que o individuo se
desenvolve, mas a efetivagdo do desenvolvimento acontece no nivel
individual, ficando registrado no corpo e no cérebro (LIMA apud
CARVALHO, 2009, p. 114).

Assim, a escola inclusiva precisa se tornar um espaco onde o estimulo a
aprendizagem seja tdo importante quanto o ato de ensinar, e ndo o que geralmente
acontece onde se foca apenas no ensinar, repassar conhecimento, Mantoan destaca
que, “Ensinar, na perspectiva inclusiva, significa ressignificar o papel do professor,
da escola, da educacdo e de préaticas pedagdgicas que sdo usuais no contexto
excludente do nosso ensino, em todos os seus niveis” (MANTOAN, 2003, p. 43) . E
evidente que esse processo é complexo, pois essa dinamica de relacdes professor-

aluno, aluno-aluno e todos com meio ndo se da de maneira simploria.

Os processos interativos dos professores e dos alunos entre si,
destes com os seus professores e com 0s objetos de conhecimento e
da cultura sdo construtivos da vida na instituicdo que a escola é mais
gue espaco fisico - cenario — a escola tem, como uma de suas
fungBes, estimular e desenvolver o individuo na integralidade do seu
ser. Ha uma complexa, dinamica e dialética rede de relagbes que
extrapolam a significacdo da escola como estabelecimento de
ensino. Mais que a “ensinagem”, cabe a escola contribuir para os
processo de aprendizagem e de desenvolvimento de todos o0s que
pertencem & comunidade académica, ou comunidade de
aprendizagem... Todos os que aprendem, ensinam e todos o0s
ensinam aprendem, se estiverem realmente voltados para as acdes
de ensino-aprendizagem, entendendo que as dificuldades sé&o
inerentes ao processo (CARVALHO, 2009, p 114).

Finalmente, se faz necesséario que todos o0s envolvidos no processo
educacional de uma escola inclusiva compreendam que a mesma desempenha
inmeras fungdes, que o referido processo € dindmico e como tal ndo se reduz ao

espaco fisico onde os alunos apenas absorvem, quando absorvem informacdes,
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mantona enfatiza “que o futuro da escola inclusiva depende de uma expanséo rapida
dos projetos verdadeiramente imbuidos do compromisso de transformar a escola,
para se adequar aos novos tempos” (MANTOAN, 2003, p 48), pensamento com o

qual corrobora Carvalho:

Em escolas inclusivas, o ensinar e o aprender constituem-se em
processos dindmicos nos quais a aprendizagem nao fica restrita aos
espacos fisicos das escolas e nem nos alunos, como se fossem
atores passivos, receptaculos do que lhes transmite quem ensina
(CARVALHO, 2009, p. 115).

Manton, ainda, acrescenta que:

a inclusdo é produto de uma educacdo plural, democratica e
transgressora. Ela provoca uma crise escolar, ou melhor, uma crise
de identidade institucional, que, por sua vez, abala a identidade dos
professores e faz com que seja ressignificada a identidade do aluno.
O aluno da escola inclusiva é outro sujeito, que ndo tem uma
identidade fixada em modelos ideais, permanentes, essenciais

(MANTOAN, 2003, p. 20).

Confirma-se, dessa assim, que inumeras sdo as funcdes dessa escola
inclusiva. E por meio do processo dialético que pode ser construida uma escola que
realmente seja inclusiva para todos os estudantes, sem distingdo de grupos ou
classificacdo de pessoas. Todavia, estas precisam ser respeitadas em sua condi¢cao
e estimuladas ao pleno desenvolvimento enquanto cidaddos, que as politicas
publicas ndo se preocupem apenas com a pratica, nas escolas, ou que se realize

apenas a inclusao social, como confirma Glat:

guando pensamos em implementacdo de politicas ou transformagéo
de politicas em préticas, ha que se diferenciar entre inclusao social e
inclusdo escolar. A implementacao de politicas de incluséo social, diz
respeito, prioritariamente, ao acesso e permanéncia dos sujeitos com
necessidades especiais (com ou sem deficiéncias) nos espacos
comunitarios. Mas a inclusdo escolar, além desses aspectos, se
propde a promover o desenvolvimento académico em sujeitos cujas
condi¢cbes intrinsecas, justamente, dificultam a aprendizagem pelos
métodos tradicionais (GLAT, 2011, p 10, 11).

Isso demanda muitos esfor¢os e a equipe escolar, de maneira geral, precisa
conhecer sua realidade e buscar, com afinco, ser eficaz para todos os alunos. Com
certeza, ndo existe a famosa receita, cada realidade € distinta, porém Carvalho
destaca algumas fungbes que sao primordiais da escola inclusiva, as quais destaco

aqui como proposta para uma reflexao a respeito do papel da escola inclusiva:
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e Desenvolver culturas, politicas e praticas inclusivas, marcadas
pela responsividade e acolhimento que oferece a todos os que
participam do processo educacional escolar;

e Promover todas as condicbes que permitam responder as
necessidades educacionais especiais para a aprendizagem de
todos os alunos de sua comunidade;

e Criar espacos dialégicos entre os professores para que,
semanalmente, possam reunir-se como grupos de estudo e de
troca de experiéncias;

e Criar vinculos mais estreitos com as familias, levando-as a
participarem dos processos decisérios em relagéo a instituicdo e a
seus filhos e filhas;

e Estabelecer parcerias com a comunidade sem intencdo de
usufruto de beneficios apenas e sim para para conquistar a
cumplicidade de seus membros, em relacdo as finalidades e
objetivos educativos;

e Acolher todos os alunos, oferecendo-lhes as condigbes de
aprender e participar ;

e Operacionalizar os quatro pilares estabelecidos pela UNESCO
para a educacdo deste milénio: aprender a aprender, aprender a
fazer, aprender a viver junto e aprender a ser, tendo em conta que
o verbo é aprender;

e Respeitar as diferengas individuais e o multiculturalismo
entendendo que a diversidade é uma riqueza e que o aluno é o
melhor recurso de que o professor dispde em qualquer cenario de
aprendizagem;

e Valorizar o trabalho educacional escolar, na diversidade;

e Buscar todos os recursos humanos, materiais e financeiros para a
melhoria da resposta educativa da escola;

e Desenvolver estudos e pesquisas que permitam ressignificar as
praticas desenvolvidas em busca de adequa-las ao mundo em
gue vivemos (CARVALHO, 2009, p. 115 116).

Este elenco de possibilidades, associados as especificidades de cada

realidade escolar, podera trazer os resultados tdo almejados pela inclusao escolar.

2.3 UM POSSIVEL CAMINHO PARA A ESCOLA ESTADUAL JOANNA
RODRIGUES VIEIRA: APRENDIZAGENS COM OUTRA ESCOLA MANAUARA

Esta secdo apresentarA a Escola Estadual de Atendimento Especifico
Mayara Redman Abdel Aziz, apresentando sua dindmica de funcionamento, descrita
em seu Projeto Politico Pedagodgico, como um contraponto para a Escola Estadual
Joanna Rodrigues Vieira no seu processo de transicdo para um Centro de
Atendimento Educacional Especializado.

Inicialmente, denominada Escola da Cidadania Mayara Redman Abdel Aziz,

a atual Escola Estadual de Atendimento Especifico Mayara Redman Abdel Aziz
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(EEAEMRAA), segundo seu PPP, foi inaugurada em 09 de junho de 2003, com o
objetivo de criar um Centro de Apoio ao Atendimento Especifico ao aluno com
necessidades educativas especiais, atuando na formacdo continuada de
professores, no apoio pedagodgico, no desenvolvimento de metodologias, na
elaboracdo de materiais didatico pedagdgicos adequados, com perspectivas
voltadas para a inclusdo social e o pleno exercicio da cidadania desses alunos.

A Escola Estadual de Atendimento Especifico Mayara Redman Abdel Aziz
nao funciona com escolarizacdo ou alunos matriculados, ela presta servicos de
apoio pedagdgico tanto aos alunos da rede estadual quanto a comunidade em geral,
atuando também na formacgéo para professores nas areas da deficiéncia visual e
auditiva, na surdez, nas multiplas deficiéncias por meio dos trés Centros de Apoio
Pedagogico que sdo CAESP, CAS e CAP e também atua junto aos alunos com altas
habilidades e superdotacdo, por meio de seu Nucleo de Altas Habilidades e
Superdotacao. Para os alunos hospitalizados ou aqueles que néo tém possibilidade
de locomocdo até a escola, ela dispde de uma Classe Hospitalar e Domiciliar.

Todos estes servicos serdo descritos a seguir, porém cabe um sucinto
esclarecimento sobre os centros citados anteriormente: o CAP, o CAS e o NAAHS.
Estes sdo projetos federais que podem ser vinculados aos estados ou municipios,
por meio de parcerias entre as secretarias de educagao estaduais ou municipais e o
MEC. No Amazonas, as parcerias foram estabelecidas por meio da SEDUC-AM. Na

pagina do MEC, € possivel ter um breve esclarecimento a respeito destas unidades:

Centros de Formagéao e Recursos — CAP/NAPPB, CAS e NAAH/S:
Obijetivos:

CAP (centro de Apoio para Atendimento &s Pessoas com Deficiéncia
Visual) /INAPPB: Apoiar a formacédo continuada de professores para o
atendimento educacional especializado e a producdo de material
didatico acessivel aos estudantes com deficiéncia visual.

CAS (Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacédo e de
Atendimento as Pessoas com Surdez): Promover a educagéo
bilingue, por meio da formacdo continuada de profissionais para
oferta do AEE a estudantes surdos e com deficiéncia auditiva e da
producdo de materiais didaticos acessiveis.

NAAH/S (Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/
Superdotacdo): Apoiar a formacdo continuada de professores para
atuar no atendimento educacional especializado a estudantes com
altas habilidades/superdotacéo.

Acoes:

o Formacdo presencial aos professores das salas de recursos
multifuncionais;
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o Apoio ao desenvolvimento de atividades de enriquecimento
curricular, junto as escolas com matricula de estudante com altas
habilidades/superdotacao;

) Oferta de curso para o ensino do Sistema Braille;

) Oferta de curso de Lingua Brasileira de Sinais;

. Producdo de material didatico em formatos acessiveis: Bralille,
Mecdaisy, LIBRAS/Lingua Portuguesa; materiais didaticos tateis,
dentre outros; (BRASIL, 2018, p. 1)

Com isto, é possivel compreender que a EEMRAA néo se configura em um
CAEE (Centro de Atendimento Educacional Especializado), porque embora alguns
de seus objetivos possam ser parecidos, a equipe técnica e a maioria de suas a¢des
nao se assemelham ao de um CAEE, pois a escola em questdo apresenta uma
juncdo de Centros e Nucleos, 0s quais tém seus objetivos e metas individuais
preestabelecidos e o CAEE apresenta algumas diferencas que serdo explicitadas.
Assim, a seguir serdo apresentados os Centros e Nucleo que compdem a
EEAEMRAA.

O CAESP (Centro de Apoio Educacional Especifico) € um centro de
atendimento, encaminhamento e apoio pedagdgico aos alunos com as mais
diferentes necessidades educacionais, visando um atendimento personalizado e que
atenda as especificidades de cada um, com vistas a inclusdo social. O Centro de
Apoio Educacional Especifico - CAESP tem como objetivo orientar, acompanhar,
avaliar e encaminhar os alunos com deficiéncia mental ou dificuldade de
aprendizagem para o atendimento educacional que melhor responda as suas
necessidades, com a finalidade reorganizar as atividades de avaliagao
multiprofissional, ampliando as ac¢des, no sentido de contemplar o acompanhamento
sistematico da referida clientela, atuando o periodo do ano escolar, por uma equipe
multiprofissional, abrangendo as escolas da rede estadual de ensino e comunidade,
de acordo com suas necessidades especificas.

O CAESP tem como objetivo: orientar, acompanhar, avaliar e encaminhar os
alunos com necessidades educacionais especiais da comunidade e da rede estadual
de ensino para o atendimento educacional que melhor responda as suas
necessidades e inclui-los no ensino regular. Além de verificar a evolu¢cdo dos seus
aspectos socio psicopedagogicos, elaborando e sugerindo acdes e estratégias, para
gue seja possivel facilitar esse processo. O Centro ainda elabora um perfil de cada
aluno avaliado, construindo um Parecer Técnico Educacional, no qual: identifica as

suas dificuldades e possibilidades, tendo em vista a adequac¢éo do seu atendimento;
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identifica as dificuldades, deficiéncias e os fatores que interferem na aprendizagem
dos alunos; e informa aos pais e a comunidade escolar da rede publica estadual,
através de reunides, encontros jornadas e palestras, sobre a Educacdo Especial e 0
processo de inclusdo dos alunos.

O Centro de Apoio Educacional Especifico - CAESP desenvolve suas acoes
através da analise da ficha de encaminhamento do aluno, anamnese com pais e/ou
responsaveis; aplicacdo de testes psicolégicos, pedagodgico e psicopedagdgico;
avaliacao fonoaudiolégica e solicitacdo de exames complementares especificos para
subsidiar o processo diagnostico; elaboracdo de folders e apostilas e outros
materiais informativos; elaboracdo de parecer técnico com orientagbes que se
fizerem necessarias; encaminhamento a especialistas e/ou outros servicos de apoio;
estudo dos casos avaliados; grupo de Orientacdo para Pais; grupos de estudo para
atualizacdo da equipe; intervencdes psicopedagodgicas, fonoaudiologica e
psicoldgicas; orientacdo a equipe da escola, considerando o parecer técnico
resultante da avaliacdo; orientacdes as familias, de acordo com o parecer técnico e
o encaminhamento indicado pela equipe; participacdo em encontros, cursos,
seminarios e outros; realizacdo de palestras informativas para os pais e demais
integrantes da comunidade; reunido informativa sobre o processo de avaliacdo com
grupo de pais ou responsaveis dos alunos encaminhados.

O CAP (Centro de Apoio Pedagogico para Atendimento as Pessoas com
Deficiéncia Visual), € um centro de servicos de apoio pedagdgico e suplementacéo
didatica ao sistema de ensino para as pessoas com deficiéncia visual. O Ministério
da Educagédo em parceria com a SEDUC, implantou em 2003 o CAP na cidade de
Manaus. Como o CAP é um projeto federal, conforme citado anteriormente, a
parceria foi estabelecida entre MEC e SEDUC-AM, assim, o referido CAP, por sua
vez, s6 poderia funcionar desde que instalado em uma escola, assim, o mesmo foi
alocado na EEMARAA, antiga Escola da Cidadania como citado anteriormente. O
objetivo do Centro era promover a implementacdo de normas, meios e
procedimentos para a produgcédo de textos em Braille e ampliados, adaptacdo de
materiais, capacitagdo de recursos humanos e atendimento das necessidades
educativas especiais do educando e/ou pessoa cega ou com baixa visao, garantindo
0 acesso ao conteudo programatico desenvolvido na escola de ensino regular, assim
como O acesso a literatura, a pesquisa e a cultura por meio da utilizacdo de

equipamentos da moderna tecnologia e da impressao do livro em Bralille.



85

Os Centros de Apoio Pedagogico para Atendimento as Pessoas com
Deficiéncia — CAP e o Nucleos de Apoio Pedagdgico e Producéo
Braille — NAPPB sao centros de apoio técnico e pedagdgico a
educacdo de estudantes com deficiéncia visual, promovendo a
acessibilidade no sistema regular de ensino. Os 55 centros foram
instituidos pelas Secretarias de Educagdo com o apoio do MEC em
todas as unidades federadas e, a partir de 2009, realizaram adeséo
ao Projeto do Livro Acessivel, atuando na producdo de material
didatico acessivel aos estudantes da sua regido (BRASIL, 2015, p.
23-24).
Tem como publico-alvo os educandos cegos e com baixa visdo seguindo a
ordem de prioridade: ensino fundamental, educacdo infantil, ensino médio e
tecnologico da rede publica e privada de ensino; pessoas cegas ou com baixa visao
da comunidade; professores especializados em deficiéncia visual ou nao,
professores de salas de recursos para deficiéncia visual e professores do ensino
regular. Seu objetivo € promover a institucionalizacdo do atendimento das pessoas
cegas e de baixa visdo com o0s recursos especificos necessarios ao
desenvolvimento de suas potencialidades, com envolvimento de 0rgaos
governamentais, ndo governamentais e a efetiva participacdo da comunidade. Visa
ainda, atender com presteza e de forma imediata, as variadas demandas
decorrentes, da diversidade das programacdes escolares; oferecer um atendimento
de qualidade, para promover a efetiva inclusdo; promover a capacitacdo de
profissionais e demais recursos humanos da comunidade; promover um conjunto de
atividades que visem o desenvolvimento pessoal e social nos multiplos afazeres do
cotidiano tendo com vistas a independéncia, autonomia e a convivéncia social da
pessoa com deficiéncia visual, viabilizando aos educados cegos e com baixa visdo
recursos especificos necesséarios ao seu atendimento educacional, priorizando o
Ensino Fundamental
O CAP Amazonas é um dos trés Centros de Apoio Pedagdgico que fica na
EEAEMRAA, ele é especializado no atendimento as pessoas com deficiéncia visual.
Esse Centro possui quatro nucleos que divide-se e subdivide-se da seguinte forma:
Nucleo de Produc&o Braille — E um conjunto de equipamentos e tecnologias
que tem por objetivo a geracdo de materiais didaticos pedagdgicos como livros e
textos em Braille, ampliados, sonoros e cadernos pautados, para distribuicdo aos
alunos matriculados no ensino regular (prioritariamente no ensino fundamental),

bibliotecas e escolas especializadas. E também responsavel pelas adaptacbes de
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materiais com a finalidade de complementacao didatico curricular do ensino regular
como: mapas, gréficos, tabelas, figuras, em alto relevo; adaptacdo e transcricdo de
livros e textos de tinta para o sistema Braille; ampliacdo de textos, figuras, mapas,
livros, cadernos e outros; gravacdo em audio de textos, obras literarias e outros;
transformacao de textos em formato TXT para audio MP3.

Nucleo de Apoio Didatico Pedagdgico — Realiza atendimento de suporte ao
aluno e ao professor que buscam o conhecimento sobre o trabalho realizado com o
aluno com deficiéncia visual. Compreende um espaco contendo acervo materiais e
equipamentos especificos necessarios ao processo de ensino aprendizagem, tendo
a funcdo de apoiar alunos, professores e comunidade. Visa ainda promover cursos
de atualizacéo, aperfeicoamento ou capacitagcdo em servi¢cos para professores, além
de cursos especificos da area da educacdo para pais e comunidade. Efetua
acompanhamento pedagogico em escolas da capital e interior do Estado; cursos de
capacitacdo, aperfeicoamento e formacdo continuada para profissionais da
educacao na capital e interior; orienta e acompanha das Salas de Recurso para D.V;
orienta na forma de palestras e/ou atendimentos individuais aos pais, comunidade e
professores atuantes nas escolas de ensino regular que atendam alunos com
deficiéncia visual e desenvolve atividades de complementacdo e suplementacao

curricular, as quais sao:

Quadro 8 - Atividades do Nucleo de Apoio Didatico Pedagogico

ATIVIDADE DESCRICAO

Atendimento (OM) desenvolvem atividades que objetivam auxiliar a pessoa
em Orientacdo e | com deficiéncia visual a ter uma locomoc¢édo independente

Mobilidade (andar sozinho com o auxilio da bengala longa), em ambientes
internos e externos, fazer uso de &reas comerciais e de
transportes coletivo. Tais atividades séo realizadas partindo do
pressuposto de que toda pessoa com deficiéncia visual somente
poder4d ser considerada realmente reabilitada, se estiver
absolutamente apta a deslocar-se de maneira independente. O
dominio das técnicas do uso da bengala branca e os
conhecimentos béasicos do guia vidente sdo algumas das

condi¢cdes imprescindiveis para uma pessoa com deficiéncia
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visual possa viver uma vida o mais proxima possivel da
normalidade. A capacidade de deslocar-se independentemente,
o pleno exercicio do direito de ir e vir, sdo pré-requisitos
indispensaveis para uma pessoa com deficiéncia visual possa
considerar-se reabilitada e em condicdes de integrar-se a

sociedade, da maneira mais plena possivel.

Atendimento
em Atividade da
Vida Autdbnoma
e Social (AVAS)

Parte do pressuposto de que em virtude da propria deficiéncia
visual, o aluno apresenta grande defasagem nas atividades de
sua rotina diaria basica. Para que a pessoa com deficiéncia
visual possa viver uma vida normal e integrada, o atendimento
devera proporcionar condi¢cdes favoraveis visando o exercicio
de técnicas da vida diaria, com elegéancia, seguranca e polidez
social no seu dia a dia, para tanto desenvolve ensaio de
técnicas que permitam o uso da escrita comum; execucdo de
tarefas que fazem parte da rotina diaria, relacionadas a higiene,

alimentacdo, vestuario, entre outras.

Atendimento

em Braille

N

Instrumento que amplia as possibilidades a comunicacao
através da escrita, e ter acesso a leitura de livros didaticos e
literarios e todo tipo de publicacbes em Braille em geral. Para
gque a pessoa com deficiéncia visual possa integrar-se
efetivamente na sociedade, é importante que a mesma seja
iniciada no sistema Braille para que seja capaz de iniciar ou dar
prosseguimento a sua vida académica. O processo se da nos
niveis de Alfabetizacdo no Sistema Braille e a estudo da

Simbologia em Bralille.

Atendimento

em Soroba

Permite que o estudante acompanhe de forma concreta, todos
0s passos dentro da operacdo matematica por meio do soroba,
que é uma espécie de dbaco adaptado para o cego, sendo um
recurso utilizado para realizar quaisquer tipos de operacdes sem
prejuizo ao raciocinio légico. O dominio de suas técnicas
possibilita uma total independéncia do aluno. O treinamento
consiste na aplicacdo do uso correto das técnicas de

operacionalizacdo do sorobda; aplicacdo do uso correto das
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técnicas de operacionalizacdo do sorobd; introducdo do uso do
sorobd a partir dos conhecimentos que o aluno adquiriu
anteriormente; realizacdo de operacbes matematicas sem

prejuizo ao raciocinio logico.

Atendimento

em Artes

Busca o desenvolvimento da coordenagdo motora fina,
linguagem, conhecimento de formas, figuras geométricas e
medidas. Executando atividades com ceramica; atividades que
desenvolvam a coordenacédo motora fina e a linguagem; cestaria
em papel jornal; conhecimento de formas, figuras geométricas e
medidas; atividades literaria: leitura de contos em verso e prosa;
plastica: desenho, pintura, colagem, dobradura de papel,
modelagem, utilizacdo de sucatas, tapecarias; atividades teatral;
constituicdo de significados pela linguagem cénica, como a do
contador de histérias, com recursos de confeccdo de bonecos,

entre outros.

Atendimento
em Reeducacgéo

Visual

Visa alcancar o maximo do potencial visual residual, através de
recursos e técnicas especiais. E um processo de ensino
destinado ao aperfeicoamento da funcéo visual em alunos com
baixa visdo, por meio da adaptacdo de auxilios Opticos;
avaliacao funcional da visédo e treinamento das funcfes visuais

tais como: seguimento, fixacao entre outros.

FONTE: AMAZONAS - SEDUC/GAEE, 2017

Nucleo de Convivéncia Social — E um espaco interativo planejado para

favorecer a convivéncia, troca de experiéncias, pesquisa e o desenvolvimento de

atividades ludicas e culturais, integrando usuarios com ou sem deficiéncia. Contém

acervos bibliogréaficos, jogos de lazer e espacos para expressao artistico cultural e

cursos e workshops. Realiza atividades ludicas e culturais, bem como, trocas de

experiéncias, jogos de lazer, leitura tétil, danca, teclado, violdo, flauta, radio inclusiva

(sistema de sonorizagao).

Nucleo Tecnolégico — E um conjunto de equipamentos e materiais

especializados ou adaptados, com o0 objetivo de promover a independéncia do

educando com deficiéncia visual, por meio do acesso e utlizacdo da tecnologia

moderna para producao de textos, estudos, pesquisas, producdo de textos e obras
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literarias falados; producdo de textos diversos; utilizagdo de equipamentos
tecnologicos tais como: Impressora Braille, maquina de datilografia Braille e sistema
de magnificacéo eletrénica dentre outros.

Atendimento Social — Desenvolve ac¢des de natureza social, possibilitando o
efetivo aproveitamento do processo de reabilitacdo da pessoa com deficiéncia visual
e sua familia, oportunizando o alcance de um nivel satisfatério de sua
independéncia, condicdo essencial para sua integracdo familiar. A Avaliacado Social
verifica as condi¢cdes socioeconémicas, bem como, os aspectos familiares e sociais
gue compdem a sua situagédo especifica; realiza o desligamento dos atendimentos;
efetivando entrevistas de desligamento, avaliando o seu processo de atendimento e
o nivel de desenvolvimento alcangcado; encaminha a pessoa com deficiéncia visual e
familiares para atendimentos de necessidade de ordem médica e assistencial;
verifica o motivo das faltas através de visita domiciliar ou abordagem individual,
conscientizando ao aluno e sua familia da importancia do atendimento; encaminha
o individuo a participacdo de programas de integracdo, a nivel comunitario,
desenvolvendo articulacdo com oOrgdos da area social, com vistas a elevacdo do
nivel de bem estar das pessoas atendidas; orienta e interpreta a dindmica de
atendimento do CAP, motivando-o para uma efetiva participacdo; reavalia o aspecto
social de acordo com as necessidades e solicitagdes da coordenacao e faz a triagem
para o atendimento, reconhecimento e orientacao;

Atendimento Psicolégico — O servico de psicologia tem como objetivo o
desenvolvimento pessoal e psicolégico do aluno, por meio de processos que
provoguem e/ou orientem mudangcas com maior aproveitamento de suas
potencialidades, afim de que, dentro de suas limitagcdes consiga atingir satisfatorio
grau de independéncia pessoal. O profissional participa na avaliacdo dos novos
alunos e do planejamento da programacéao terapéutica; motiva o aluno a participar
das atividades do programa de reabilitacdo; contribui para que haja adequacéo dos
seus objetivos com sua capacidade de realizacao; trabalha os aspectos psicolégicos
que envolvem a reabilitacdo plena do aluno, como interpretar, junto a ele, os
beneficios da programacao terapéutica e o processo de uma reabilitacéo.

O CAS (Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e de
Atendimento as Pessoas com Surdez), € um centro de apoio pedagdgico as pessoas

surdas, bem como de formacao continuada de professores, de surdos, de intérpretes
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de Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, de instrutores surdos e demais professores

que atuam na area de surdez.

Os Centros de Formacédo de Profissionais da Educacdo e de
Atendimento as Pessoas com Surdez — CAS tem por objetivo
promover a educacao bilingle, por meio da formacao continuada de
profissionais para oferta do AEE a estudantes surdos e com
deficiéncia auditiva e da producdo materiais acessiveis. Foram
instituidos 30 CAS pelas Secretarias de Educacdo Estadual e
Municipal, com o apoio do Ministério da Educacdo. No contexto da
inclusdo escolar, os CAS atuam junto as escolas com Salas de
Recursos Multifuncionais, como centro de referéncia e apoio aos
sistemas de ensino (BRASIL, 2015, p. 24).

O CAS é composto dos nucleos descritos abaixo.

Nucleos de Formacédo de Profissionais de Educagédo — Este nacleo tem por
objetivo principal oferecer cursos de formacao continuada para os profissionais que
atuam ou que irdo atuar na area de surdez e da surdocegueira. A equipe deste
nacleo oferece diversos cursos, de forma sistematica, atendendo as demandas dos
sistemas e redes de ensino. Atua na formacao e aperfeicoamento do guia-Intérprete;
informatica para uso das tecnologias da informacdo e comunica¢do; Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS (L1 e L2); Lingua Brasileira de Sinais adaptada a
alunos surdocegos; Lingua Portuguesa como segunda lingua; Lingua Portuguesa
em sua modalidade oral (para alunos que optam pelo portugués oral); traducao e
interpretagdo de LIBRAS / Lingua Portuguesa.

Nucleo de Apoio Didatico e Pedagdgico — Este ndcleo tem a funcédo de
apoiar alunos, profissionais e comunidade escolar, por meio de um acervo de
materiais e equipamentos especificos necessarios ao processo de ensino e
aprendizagem. O nucleo oferece aos professores orientacdo sobre o uso de
recursos didaticos especificados para o ensino e aprendizagem da LIBRAS; recursos
didaticos especificos para o ensino e aprendizagem da LIBRAS a alunos
surdocegos; recursos didaticos especificos para o ensino e aprendizagem da Lingua
Portuguesa como segunda lingua e recursos especificos para a aprendizagem da
modalidade oral da Lingua Portuguesa.

Nucleo de Tecnologias e de Producdo de Material Didatico — Este nucleo
tem por objetivo dar suporte técnico a producdo de materiais didaticos (em video, em
CD ou DVD) em lingua de sinais; adequar materiais de complementacéo didatica,

tornando-os acessiveis aos alunos surdos. Utilizando equipamentos para realizar as
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adequacdes para acessibilidade ao material didatico, facilitando a comunicacédo de
pessoas com surdez, assegurando-lhes a ampliacédo de possibilidades educacionais,
culturais, sociais, profissionais e de lazer. Esse nucleo deve oferecer orientacdo aos
professores e alunos sobre o uso de acervo de softwares especificos para a
educacéo de alunos surdos e de alunos surdocegos; equipamentos de informatica;
jogos e brinquedos pedagdgicos em LIBRAS; livro didatico e para didaticos e
paradidatico bilingle; videos educativos, especificos para surdos e para surdocegos.

Nucleo de Convivéncia Social — E 0 espago para troca de experiéncias,
pesquisas e desenvolvimento de atividades culturais e ludicas, entre pessoas surdas
e ouvintes, entre pessoas ouvintes e surdocegas. Esse nucleo oferece as seguintes
acOes: atendimento as demandas decorrentes da diversidade das programacodes
escolares e comunitarias, inclusive referentes a s solicitacbes dos servicos de
professores, de tradutores e interpretes , de instrutores e professores para o ensino
de Libras, guias-intérpretes; cadastro de profissionais que podem colaborar com 0s
sistemas de ensino; cadastro de profissionais surdos para encaminhamento ao
mercado de trabalho; cursos de formacao continuada de professores: dissemina as
informacdes e oferta formacdo a comunidade para o reconhecimento da diversidade
linguistica dos alunos; oferece servicos fonoaudi6logos bilinglies; garante aos
alunos com surdez ou aos alunos surdocegos acesso aos recursos especificos:
videos didaticos em lingua de sinais e legendados, dicionarios de portugués/lingua
de sinais; textos bilingles, jogos pedagdgicos adaptados, e outros; oferece guias-
intérpretes; informacdo sobre instituicdes de ensino e profissionais que atuam na
area de surdez e da surdocegueira; instrutores surdos para o ensino da LIBRAS;
oficinas de expressao artistica (teatro, poesia, musica, escultura, pintura, artesanato,
danca dentre outros.); oficinas de vivéncias sensoriais diversificadas - elaborando
conjuntamente jogos adaptados, materiais pedagdgicos, maquetes e outros; oferece
orientacao profissional aos surdos; disponibiliza professores para o ensino de Lingua
Portuguesa como segunda lingua e professores surdos e ouvintes para o ensino de
LIBRAS; promove a formacdo de profissionais da educacdo para atendimento as
pessoas com surdez e as pessoas surdocegas; cursos de Ensino de Lingua
Portuguesa para surdos; cursos de formacdo de Guia-Intérprete; cursos de Libras
para a formacao de instrutores; cursos de Libras para o uso dessa lingua em sala de
aula; cursos de traducéo e interpretacdo de Libras/Lingua Portuguesa; seminarios,

congressos, workshops, encontros sobre temas relacionados a surdez; tv, chats para
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conversacdo, biblioteca, filmoteca, videoteca, mapoteca, jogos pedagdgicos e
sociais.

O NAAH/S — Ndcleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacéo,
implantado em 2006, para atender as necessidades educacionais especiais dos
alunos com altas habilidades/superdotacdo. A Secretaria de Estado da Educacéo do
Amazonas apoiando a iniciativa da Secretaria de Educacdo Especial do Ministério
de Educacédo, de implantar em todos os estados da Federacdo, os Nucleos de
Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo - NAAH/S implantou esse nucleo em
Manaus, voltado para os mesmos objetivos do MEC/SEESP que sao: promover a
identificagdo, o atendimento e o desenvolvimento das potencialidades dos alunos
com altas habilidades/superdotacdo da rede publica de educacdo do Ensino
Fundamental, possibilitando sua insercdo efetiva no ensino regular e disseminando
conhecimentos sobre o tema nos sistemas educacionais, nas comunidades
escolares e nas familias. E um local de formacdo continuada de professores e
demais profissionais que atuam no atendimento as necessidades educacionais
especiais de alunos com altas habilidades/superdotacdo. Tem como funcéo oferecer
suporte aos sistemas de ensino, a partir de parcerias e convénios entre 0rgaos
governamentais, principalmente Instituicbes de Ensino Superior - IES e Secretarias
de Educacéo, 6rgdos nao governamentais e a participacdo da comunidade.

Os Nicleos de Atividades para Alunos com Altas
Habilidades/Superdotacdo - NAAH/S, foram instituidos em 2005 em
todos os estados pelas Secretarias de Educagdo com o apoio do
MEC. A fungéo dos NAAH/S é orientar os sistemas de ensino quanto
ao atendimento e desenvolvimento de praticas pedagodgicas que
atendam as necessidades especificas de estudantes com altas
habilidades/superdotacdo. Cabe aos nucleos realizar: a formacédo
continuada de professores das salas de recursos multifuncionais
guanto a oferta do AEE e do ensino regular; a articulagdo com as
instituicbes de ensino superior para a formacdo de redes
colaborativas voltadas ao desenvolvimento de atividades de
pesquisa, artisticas, esportivas, entre outras, promovendo a
participacdo de estudantes com altas habilidades/superdotagéo
(BRASIL, 2015, p. 24).

Cada Nucleo compde-se das seguintes unidades de atendimento, tais como

0s apresentados abaixo.
Unidade de Atendimento ao Professor — O objetivo principal dessa unidade &
oferecer cursos de formacao continuada de professores e outros profissionais da

educacdo. E também um espaco reservado para pesquisa e planejamento de ac6es
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referentes as altas habilidades/superdotacdo. A unidade pode também viabilizar
informacao e orientagcdo aos profissionais de areas afins (fonoaudiologia, assisténcia
social, saude, justica), além de outros atores da comunidade escolar.

Essa unidade se responsabiliza por formar os professores e produzir
conhecimento com o intuito de buscar o envolvimento das familias nos processos de
educacdo e inclusdo dos alunos; garantir os materiais especificos ao
desenvolvimento das habilidades e talentos conforme as habilidades dos alunos;
promover ou apoiar a realizacdo e participacdo de professores e alunos em cursos,
eventos, seminarios, concursos e outros; reparar material especifico para uso do
aluno e do professor em sala de aula; orientar o aluno quanto a utilizacdo de
recursos existentes na familia e na comunidade; promover, buscar e orientar 0s
procedimentos de parcerias e cooperacdo técnica; oferecer orientacdo aos
professores das escolas para utilizacdo dos recursos didaticos; oferecer servigos de
itinerancia nas escolas onde os alunos estdo matriculados e apoiar 0 processo
pedagogico; oferecer suporte aos profissionais e professores da rede de ensino,
oportunizando o acesso a materiais de formacdo docente, recursos didaticos e
pedagdgicos para o desenvolvimento das potencialidades dos alunos por meio de
pesquisa e estudos; operacionalizar as suplementac¢des curriculares especificas
necessarias a educacéo dos alunos com altas habilidades/superdotacdo no que se
refere as vivéncias relacionadas a técnica de pesquisa cientifica, técnicas de
desenvolvimento de projeto; prestar atendimento aos alunos com altas
habilidades/superdotacdo garantindo acesso aos equipamentos e recursos
necessarios, bem como a orientagdo quanto a utilizacdo; promover ou apoiar a
realizacdo das adequacfes, complementacdes ou suplementacdes curriculares ao
processo ensino-aprendizagem do aluno com altas habilidades/superdotacdo e
viabilizar a sistematizacdo de cursos de formacg&o continuada de professores e
demais profissionais da educagdo envolvendo, entre outras, tematicas: a
identificacdo do comportamento do aluno; aprofundamento, suplementacéo,
diferenciacéo e enriquecimento curricular, organizagdo dos critérios para o avango e
aceleracdo de estudos, o desenvolvimento das potencialidades dos alunos nas
areas de linguagem, artes, esporte, literatura, matematica, ciéncias, fisica, quimica,
biologia e lideranga, assim como outras areas de interesse que se fizerem

presentes.
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Unidade de Atendimento ao Aluno — Tem fung&o de apoiar aos alunos com
altas habilidades/superdotacédo, aos professores e a comunidade por meio de um
acervo de materiais e equipamentos especificos necessarios ao processo de ensino
e aprendizagem, promovendo a orientacdo das necessidades educacionais
especiais dos alunos indicados para o trabalho da Unidade; oferecendo um espaco
de trabalho para o desenvolvimento de atividades de interesse, aprofundamento de
conhecimento, modificacdo, diferenciacdo e enriquecimento curricular; prestando
atendimento suplementar para que estes alunos explorem areas de interesse,
aprofundem conhecimentos ja adquiridos e desenvolvam habilidades relacionadas a
criatividade, a resolugdo de problemas e raciocinio l6gico, desenvolvimento de
habilidades soOcio emocionais e motivacdo; oportunizando a construcdo de
conhecimentos referentes a aprendizagem de métodos e técnicas de pesquisa e
desenvolvimento de projetos; oferecendo aos alunos, mini cursos referentes & area
especifica de suas altas habilidades/superdotacdo que visem a promoc¢do da
criatividade, técnicas de pesquisa e desenvolvimento de projetos; oportunizando a
participacdo em eventos, seminarios, concursos, congressos, feiras cientificas e
culturais, entre outras atividades.

Unidade de Atendimento a Familia — A funcdo dessa unidade é dar
orientagdo e suporte psicoldgico e emocional a familia do aluno com altas
habilidades/superdotacdo no sentido de melhorar a compreensdo e as relacbes
interpessoais entre pais e filhos, como também atender as familias nos aspectos
educacionais que visem a independéncia, a interdependéncia sécio comunitaria e o
ajustamento familiar; organizar grupos de pais para discussao e orientacdo a
respeito das caracteristicas de desenvolvimento dos alunos com altas
habilidades/superdotacao e sobre os trabalhos desenvolvidos no nudcleo; sensibilizar
0S pais para a importancia de sua participacdo e cooperagcdo para com O
desenvolvimento das atividades do nucleo; apoiar as a¢des de conscientizacdo e
sensibilizacdo comunitarias realizadas por entidades ou 6rgdos governamentais e
nao governamentais, e desenvolver agcdes que otimizem a integracdo social dos
alunos com altas habilidades/superdotacdo e apoiar os sistemas de ensino no
planejamento e na organizagdo do atendimento nas escolas.

E valido esclarecer que como qualquer instituicdo pulblica a EEAEMRAA
passa por dificuldades, seja por falta de material para a produgao de livros, no caso

CAP, seja por dificuldade em encontrar pessoal qualificado, ou ainda pela
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inadequacdo de seu prédio, que por mais de cinco anos esperou a conclusdo de
uma reforma e, ainda assim, ndo conseguiu comportar todos 0s centros e nucleos da
maneira que idealizou mas, que segue firme em busca de cumprir sua missdo em
oferecer atendimento de AEE a toda comunidade escolar da Rede Estadual de
Ensino do Estado do Amazonas, bem como, a comunidade em geral.

Por fim, reitero que a Escola Estadual Mayara Redman Abdel Aziz, torna-se
um referencial de atendimento para a Escola Estadual Joanna Rodrigues Vieira
apontando para um possivel caminho a ser trilhado por esta tendo em vista a
Educacéo Inclusiva e por desempenhar atividades semelhantes as do Centro de
Apoio Pedagdgico para Atendimento pessoas as Pessoas com Deficiéncia Visual
(CAP-Amazonas). Assim, a proxima secdo apresentara um novo direcionamento
para a EEJRV.

2.4. UM NOVO OLHAR PARA A ESCOLA ESTADUAL JOANNA RODRIGUES
VIEIRA

Diante da explanacéo anterior sobre a EEMRAA, é possivel vislumbrar uma
nova proposta de atuacédo para a EEJRV, num processo onde possa valorizar sua
pratica vigente dando continuidade, assim como, ampliando para poder abranger
maiores possibilidades de atendimentos. Assim, nas proximas secfes serao
apresentadas o contexto da pesquisa, que foi realizada na prépria Escola, os
resultado de uma entrevista semiestruturada realizada com trés professoras, que
representam 10% do quadro de professores da escola e, por ultimo, os possiveis

caminhos a serem trilhados pela EEJRV.

2.4.1 Contexto da Pesquisa

A EEJRV, foi descrita no capiitulo 1, onde foram apresentadas suas
caracteristicas, apesar de seus esforgos, em realizar um trabalho que alcance seus
objetivos junto a seus alunos, possui algumas dificuldades em sua estrutura fisica,
as quais serdo apresentadas num quadro, a seguir, para facilitar a visualizacédo e

compreensao de sua atual condicao fisica.
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Quadro 9 - Estrutura Fisica/Situacao Atual

N.° Dependéncia Quantidade Observacao
Térreo

01 | Refeitorio 01 Precisa de adequacdo, muito
quente.

02 | Sala dos Professores 01 Precisa de pintura, as lampadas
gueimam logo. Melhoria do piso.

03 | Biblioteca 01 Precisa trocar o ar-condicionado.

04 | Depdsito01 01 Muito pequeno/espacgo insuficiente
e falta ventilagéo.

05 | Dep0osito02 01 Muito pequeno/espaco
insuficiente. Fica embaixo da
escada. Espaco improvisado.

06 | Dep06sito03 01 Muito pequeno/espaco
insuficiente. Espaco improvisado.

07 | Cozinha 01 Muito quente, falta reestruturar o
espaco (pois na época da
construcéo mal estruturada)

08 | Depdsito da Cozinha 01 Espaco insuficiente, quente, infiltra
devido a encanagéo.

09 | Sala de aulal0 — Estimulacéo 02 Sala conjugada com a sala da

Precoce Assistente Social. Espaco
pequeno para acomodar 0S
materiais e atividades
pedagdgicas.

10 | Sala da Assistente Social 01 Sala conjugada com a Sala da
Estimulacdo Precoce. Pequena e
sem privacidade.

11 | Sala de aula08 01 Sala pequena para realizar as
atividades, lampadas com
problemas e reatores velhos.

12 | Sala de aula09 01 Sala pequena para realizar as

atividades e reatores velhos.




97

13 | Banheiro 02 Portas quebradas e danificadas,
pias com problema.

14 | Sala do Técnico 01 Pequena.

15 | Sala da Direcéo 01 Pequena.

16 | Secretaria 01 Pequena e precisa de adequacéo.

Piso Superior

17 | Estimulacdo Precoce 01 01 Sala precisando de adaptacéo,
lampadas com  problema e
reatores antigos.

18 | Sala de Informética 06 01 Alaga quando chove, as lampadas
nao funcionam.

19 | Sala de Recursos 01 Com goteira, abafada, precisando

Multifuncional 02 de melhorias.

20 | Sala de aula 03 01 Quando chove alaga, problemas
com as lampadas.

21 | Sala de aula 04 01 Ocasionalmente as lampadas
gueimam.

22 | Sala de aula 05 01 Quando chove alaga, problemas
com as lampadas.

23 | Sala de aula 07 Quando chove alaga, problemas
com mofo.

24 | Banheiro 02 Com vazamento, sem porta,

precisando de reforma com

urgéncia.

FONTE: AMAZONAS - PPP - EEJRYV, 2017.

Com relacdo ao perfil dos alunos da EEJRV, h& cerca de quatro anos a

Escola vem sofrendo mudancas gradativas quanto ao seu alunado. Em 2013,

possuia 134 alunos,

dos quais 32 eram alunos de Estimulagcdo Precoce,

apresentando comprometimentos visuais, cognitivos e fisicos. Havia duas turmas de

Estimulacdo Essencial, com 16 alunos, que se destinavam aos estudantes que

haviam passado da precocidade, porém, ndo respondiam satisfatoriamente a
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escolarizagdo. Dai a necessidade de uma instituicAo onde sejam trabalhas essas
necessidades especificas, pois 0 CAP-AM néo atua na area da estimulacéo global.

Assim, caberia esse papel a um Centro de Atendimento Educacional
Especializado, no caso em questdo, a Escola Estadual Joanna Rodrigues Vieira, que
aproveitaria todo cabedal de conhecimento e experiéncia prética para atuar com as
criangas com severos comprometimentos globais. Haja vista, os atendimentos
realizados com essas criancas serem especificos e de suma importancia para seu
desenvolvimento, pois as mesmas apresentam significativo comprometimento global,
e requerem atividades especificas para o desenvolvimento visual, fisico e cognitivo,
destacando a individualidade de cada ser. Ainda que varias criangas apresentem a
mesma patologia, a condic¢ao visual, fisica e cognitiva ndo é a mesma, tendo que ser
desenvolvida com cada uma delas atividades diferenciadas, especificas as suas
necessidades.

Ainda no ano de 2013, a maior quantidade era dos alunos do 1° Ciclo
Especial, do 1° ao 3° ano. Nesse nivel, a maioria apresentava um maior
comprometimento visual, com alguns déficits de aprendizagem aceitaveis os quais
sdo também apresentados em classes comuns do ensino regular, como a nao
assimilacdo com seguranca da escrita e dos calculos matematicos, ainda assim, os
mesmos conseguiam ao longo do ano avancar em sua jornada escolar.

Ao final do ano de 2013, foi solicitado que a Escola incluisse todos os
alunos do Ciclo ficando apenas com os de 1° ano, bem como, fossem eliminadas as
turmas de Estimulacdo Essencial. Assim, o numero de alunos baixou
consideravelmente, ficaram apenas os de Estimulacdo Precoce e Jardim especial e
1° ano do 1° Ciclo. Essa tomada de decisdo por parte da Geréncia de Educacéo
Especial da SEDUC-AM trouxe alguns transtornos para a Escola como ter que
incluir no Ciclo alunos que estavam em processo de estimulacdo essencial, pois,
ainda ndo demostravam maturidade intelectual para o aprendizado dos conteudos.
Atrelado a essa situacdo foram sendo matriculados alunos com comprometimento
fisico, paralisia cerebral, transtornos globais, principalmente autistas, todos
associados a deficiéncia visual, sendo que a maioria estava em idade para a
Estimulacdo Precoce e Jardim Especial. Com o passar do tempo essas criancas
passaram para o nivel Fundamental I, no caso o Ciclo.

Neste ano de 2017, a estrutura pedagdgica da EEJRV serd demonstrada no

quadro abaixo, para melhor visualizagdo do seu funcionamento pedagogico:
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Quadro 10 - Estrutura Pedagdgica

N.° Turma Turno Quantidade
01 | Estimulag&o Precoce Matutino 02
02 | Pré-Escola Matutino 02
03 | 1°ano Matutino 01
04 |2°ano Matutino 01
05 | 3%ano Matutino 01
06 |4°ano Matutino 01
07 | Sala de Recursos Multifuncionais Matutino 01
08 | Estimulac&o Precoce Vespertino 02
09 | Pré-Escola Vespertino 01
10 | 2°ano Vespertino 01
11 | 3°ano Vespertino 01
12 | Sala de Recursos Multifuncionais Vespertino 01

FONTE: AMAZONAS - PPP - EEJRYV, 2017.

Assim, neste ano de 2017, a escola conta com um total de 59 alunos, sendo
que 48% deles apresentam outra deficiéncia ou transtorno global associado a
deficiéncia visual. Dessa forma, percebeu-se que a Escola se tornava, cada vez
mais, necessaria para esse aluno com mudltipla deficiéncia, haja vista nesse espaco
esse aluno ser trabalhado nas suas maiores dificuldades com o intuito de estimular
ao maximo suas potencialidades com a finalidade que este pudesse ir além de se
conhecer e reconhecer como um ser, que pudesse ser estimulado a desenvolver
suas potencialidades fisicas e intelectuais da melhor forma possivel, ante as suas
especificidades, num ambiente propicio a um aprendizado de qualidade, pois, 0s
profissionais atuantes na Escola séo capacitados tecnicamente para esse trabalho.

Diante dessa alegacao, a proxima secdo destacara a importancia do papel
do professor para a efetivacdo da Educacédo Inclusiva e apresentara os resultados

de uma entrevista realizada com trés professoras EEJRV.

2.4.2 Atores envolvidos na proposta de uma Educagéo Inclusiva para a EEJRV

Nesta secgdo, inicialmente, sera abordado de maneira sucinta o

comprometimento dos atores envolvidos com a proposta de Educacdo Inclusiva.
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Assim, entendendo que um aluno incluido é aquele que faz parte do processo
escolar no qual estd inserido. Um dos papéis da Escola Inclusiva é incentivar a
participacdo do aluno com deficiéncia, de maneira ativa, nas atividades propostas
pela escola. Assim, todos os envolvidos sdo importantes para a efetivacdo de
praticas pedagodgicas inclusivas. Porteiro, merendeira, administrativos, gestor,
pedagogo, porém, o professor, € quem viabiliza, por meio de suas praticas inclusivas

a concretizacdo das metas. Rosana Glat salienta que:

qualquer possibilidade de futuro da proposta de Educacdo Inclusiva
depende prioritariamente da reformulacéo curricular e conceitual dos
cursos de formacgdo de professores, pois, na maioria dos cursos de
Pedagogia e demais licenciaturas a discussdo sobre escolarizacdo
de alunos com deficiéncia ou outras condicfes atipicas é superficial
ou inexistente (GLAT, 2011, p. 12).

A atitude do professor frente a uma proposta inclusiva tem um efeito maior
gue todos os outros atores no interior da escola. A interacdo dos sujeitos com a
concepcao que todos tem direito e educacdo, valorizando e respeitando as
limitacbes de cada aluno, reforcando a capacidade de superagdo com ajuda dos
recursos que garantem condicdes de igualdade para cada alno. Nozzi e Vitaliano
destacam varias caracteristicas do professor que atua na Educacédo Inclusiva das
quais destacarei as as Dimensdes Atitudinais do professor que atua com educacao

inclusiva:

e Valorizar a diferenca e a heterogeneidade, acreditar no potencial
dos alunos e estimular o desenvolvimento deles;

e Ter responsabilidade pedagdgica: compromisso com O
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos;

¢ Dispor-se a ressignificar conceitos e praticas.

e Dispor-se a estar em processo continuo de autoformacéo,
formacgao continuada ou em servico;

e Dispor-se a alteridade;

e Ser favoravel & Educacao Inclusiva;

e Dispor-se a buscar apoio; (NOZZI E VITALIANO, 2015, p. 133).

Os aspectos destacados sintetizam as atitudes esperadas na pratica
pedagogica pelo professor no ambiente escolar, porém, se estendem a todos os
envolvidos na consolidagcdo de uma proposta educacional inclusiva. As diferencas

entre as pessoas devem ser valorizadas e respeitadas, estimulando a superagao das

dificuldades.
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E fundamental ao professor ser compromissado com o desenvolvimento da
aprendizagem do aluno, pois, como visto anteriormente, no seio da escola nao se
pode apenas praticar a inclusdo social, dentro das escola a inclusdo é educativa e
se da quando o aluno tem acesso aos diversos saberes.

A ressignificagdo é importante no processo inclusivo. As opinides formadas
ndo colaboram para 0 sucesso na caminhada, sempre que necessério é
imprescindivel reformular as estratégias, pois, 0 conhecimento € dinamico e os
saberes se renovam e de tal maneira a forma de ensinar, o foco é o aluno. Quando
uma metodologia ndo consegue alcancar os resultados esperados, ha que se ter
humildade para refazé-las.

Ainda no contexto que o conhecimento é dinamico, o professor também
precisa estar em formacdo, sempre possivel, pois, 0os saberes se renovam e a as
praticas pedagdgicas tem acompanhar tais tais mudancas. Nao se produz
conhecimento como ha vinte anos, da mesma forma, ndo se compartilha saberes
utilizando préticas pedagdgicas de duas décadas atras. Com isto, buscar formacéao é
imprescindivel para o profissional da educacdo, em especial 0 que atua junto a
educacao inclusiva.

O professor para atuar com educacado inclusiva precisa estar despido de
qualquer forma de preconceito, necessita estar disposto ao trabalhar com o diferente
e de igual modo a Educacéao Inclusiva, disposto aos enfrentamentos que surgem ao
longo processo equanto ndo conseguir encontrar respostas ir em busca de apoio,
iIsso demonstra inteligéncia na resolugéo de conflitos.

Assim, fica explicito que todos os envolvidos no processo precisam apoiar a
educacao inclusiva, porém, o professor tem um peso maior na consolidacdo um
sistema educacional inclusivo.

Com isto espera-se que cada profissional da EEJRV, esteja envolvido nesse
processo de reorientagao.

Outros atores importantes sdo familia e a comunidade em geral. Estabelecer
parcerias com a familia fortalece a pratica inclusiva e até proporciona qualidade de

ensino. Mantoan afirma que:

Uma escola se distingue por um ensino de qualidade, capaz de
formar pessoas nos padrdes requeridos por uma sociedade mais
evoluida e humanitaria, quando consegue: aproximar os alunos entre
si; tratar as disciplinas como meios de conhecer melhor o mundo e
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as pessoas que nos rodeiam; e ter como parceiras as familias e a
comunidade na elaboracdo e no cumprimento do projeto escolar.

Tem-se um ensino de qualidade a partir de condicBes de trabalho
pedagdgico que implicam formacdo de redes de saberes e de
relacbes, que se entrelacam por caminhos imprevisiveis para chegar
ao conhecimento; existe ensino de qualidade quando as acfes
educativas se pautam na solidariedade, na colaboragdo, no
compartilhamento do processo educativo com todos 0s que estdo
direta ou indiretamente nele envolvidos (MANTOAN, 2003, p. 34).

Estes sdo os principais atores que fazem a educacéo inclusiva acontecer,
logo, € imprescindivel sua participacdo de maneira atuante cooperando com atitudes

positivas para o sucesso do processo.

2.4.3. Consideragdes para o processo de transicao da escola

Esta secdo pretende refletir sobre a préatica pedagdgica da Escola Estadual
Joanna Rodrigues Vieira, especializada no atendimento a alunos com deficiéncia
visual, objeto desta pesquisa, com o intuito de propor sua transi¢cdo para um Centro
de Atendimento Educacional Especializado, haja vista, a Politica Educacional
Inclusiva estar em vigor em nosso pais desde o ano de 2008. Assim, a mudanca na
pratica pedagoégica da EEJRV se faz necessaria, para que possa proporcionar aos
alunos da educacdo especial maiores oportunidades de desenvolvimento e o
alcance do pleno exercicio de sua cidadania.

A EEJRV tem uma vasta experiéncia profissional no atendimento aos
alunos com deficiéncia visual e, nessa transicdo, vai ampliar sua atuacao, pois nao
ird perder nenhum aspecto formativo e ampliara sua dimensdo de atendimento,
oferecendo nédo sé o apoio especializado ao aluno, mas também aos professores da
rede regular, aos pais/responsaveis e a comunidade em geral, aproveitando-se de
todo conhecimento técnico/especifico e experiéncia pratica do quadro de
profissionais da referida escola para a eficaz atuacdo nessa nova empreitada. Para
melhor compreenséo, utilizarei como base legal a nota técnica Nota Técnica n°
55/2013 - MEC/SECADI, onde a mesma versa que:

O Ministério da Educacao, por intermédio da Diretoria de Politicas de
Educacdo Especial — MEC/SECADI/DPEE orienta a atuagdo dos
Centros de Atendimento Educacional Especializado — Centros de
AEE, considerando que, na perspectiva da educacgéo inclusiva, as
instituicbes comunitérias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos, especializadas em educacdo especial, podem ofertar o
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atendimento educacional especializado, aos estudantes publico-alvo
desta modalidade de ensino, matriculados nas classes comuns de
educacao basica. Na perspectiva inclusiva, esta atuacdo deve se dar
por meio da reorientacdo das escolas especiais, que objetivam
transformar-se em Centros de Atendimento Educacional
Especializado, em sintonia com 0s seguintes marcos legais, politicos
e pedagogicos:

- Decreto Legislativo n® 186/2008 e Decreto Executivo n° 6.949/2009,
que ratificam

a Convencédo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia —
(ONU, 2006)

- Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacédo Inclusiva — MEC, 2008, que estabelece diretrizes gerais
para educacgédo especial;

- Decreto n® 7611/2011, que dispde sobre o apoio da Unido e a
politica de financiamento do Atendimento Educacional Especializado
- AEE;

- Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009, que institui Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado — AEE, na educacédo
bésica;

- Resolugcao CD/FNDE, n°10/2013, que dispbe sobre os critérios de
repasse e execucao do Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE,
em cumprimento ao disposto ha Lei n° 11947/2009 (BRASIL, 2013,
p. 1,2).

Embora haja muitas salas de recursos implantadas pela rede estadual de
ensino na cidade de Manaus, estas se tornam inviaveis para muitos alunos, devido
as dificuldades que os pais/responsaveis encontrarm no deslocamento até as
mesmas, pois as criangas permanecem na escola de educacédo especial em um
horério e no contraturno devem frequentar a SRM. O fato de alguns alunos terem
comprometimentos como autismo e paralisia cerebral — que sdo os casos mais
recorrentes na escola — se torna cansativo e irritante para alguns serem
transportados para um outro ambiente que ndo é o de sua rotina e, dessa forma, ndo
€ proveitoso para o desenvolvimento dessa crianca e desgastante para o
responsavel. Dessa forma, a frequéncia a tais salas em decorréncia dessas
dificuldades perde sua assiduidade. Assim, a proposta € que na EEJRV, enquanto
Centro de AEE, possam minimizar essas dificuldades e que o aluno com mdltiplas
deficiéncias seja contemplado com um atendimento individualizado que possa dar
suporte as suas necessidades educacionais e potencialize seu desenvolvimento
global.

A Escola Estadual Joanna Rodrigues Vieira recebe, todos os anos, alunos
da escola regular, com deficiéncia visual associada e multiplas associadas, por ser

especializada no atendimento aos alunos com deficiéncia visual. Destaco que a
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maioria desses alunos advém das escolas da rede municipal de ensino, e que tal
fato vem acontecendo desde o ano de 2014. Segundo relato dos pais/responsaveis
que procuram a EEJRV para realizar matricula, as escolas regulares de origem,
apresentam defasagem com relacdo a capacitacdo de seus profissionais,
inadequacao fisica e a falta de acessibilidade, materiais e equipamentos para a
realizacdo de trabalho eficaz com essas criangas. Ressaltando, ainda, que a maioria
das leis preconiza que para se efetivar a inclusdo € fundamental a aquisicdo de
suportes materiais, assim como, a revisdo da metodologia de ensino das unidades
de educacéo.

Diante de tais questionamentos e avinda de alunos das escolas regulares
para a Escola Estadual Joanna Rodrigues Vieira, a mesma se viu ha obrigacédo de
refletir sobre seu papel diante dessa comunidade, que sdo crianca com deficiéncia
visual e multiplas associadas. Este fato causa grande preocupacdo com relacéo ao
futuro educacional dessas criangas que nao desenvolveram as habilidades para
frequentar uma classe comum, pois, segundo seus pais ou responsaveis, se nao
retornassem a EEJRV ficariam em casa. Esse relato, retrata o fracasso para a
educacdo publica na cidade de Manaus, pois quando a legislacdo diz que a
educacédo € para todos, ela ndo seleciona e nem diz quais os critérios para ser um
possivel candidato, apenas afirma que todos tém direito a educacao.

Este problema é antigo, e, ainda hoje se faz presente em nosso sistema de
ensino. Assim, percebendo os limites para a concretizacdo da inclusdo de alunos
com deficiéncia visual e multiplas no sistema publico de ensino da cidade de
Manaus, assim como, a necessidade de apoiar as escolas regulares inclusivas, as
quais precisam de um suporte especializado para conseguir efetivar a Educacao
Inclusiva, a Escola Estadual Joanna Rodrigues Vieira se apresenta como uma
alternativa para dar apoio pedagégico, material, orientando os profissionais da
escola regular em sua prética pedagdgica, baseadas na legislacdo e nas
especificidades dos alunos, com materiais, formacdo continuada especifica para
professores, além de atender aos alunos que ndo apresentam condi¢cdes basicas
para a escolarizagéo.

Para tanto, estd sendo revista sua proposta pedagdgica com o intuito de
melhorar o trabalho que vem realizando ao longo, dos seus 35 anos de existéncia,
pretendendo apresentar um documento Unico diferenciado com o intuito de superar,

ao maximo, as necessidades educativas dos alunos se tornando um Centro de AEE
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de referéncia em sua comunidade, auxiliando as escolas regulares da cidade de
Manaus no trabalho com os alunos com deficiéncia, se utilizando da experiéncia
adquirida ao longo de sua existéncia para possibilitar ao aluno especial a inclusdo
escolar desejada, com praticas intencionais que explorem as potencialidades dos
alunos com deficiéncia e onde suas habilidades sejam estimuladas para que o0s

mesmos tenham a oportunidade de exercer sua cidadania com maior dignidade.

2.4.3.1. A visdo dos professores sobre a Educacéo Inclusiva e a transicdo da EEJRV

para um CAEE - apresentagdo e analise de resultados

Esta secdo contempla a andlise dos resultados das entrevistas realizadas
com trés professores do quadro da EEJRV, com a finalidade de apresentar e
discutir os resultados da pesquisa de campo, no tocante a Educagéo Inclusiva e sua
Visdo sobre a reorientacdo da escola para um CAEE.

Para uma melhor organizacdo desta secdo, as professoras serao
identificados como P1, P2 e P3. As professoras entrevistadas foram divididas da
seguinte maneira: uma atua na Estimulacdo Precoce, outra no Jardim Especial e,
por fim, uma do Ciclo. Das professoras entrevistadas, duas atuam na escola ha mais
de quatro anos e a outra, ha dois anos. Somente uma dos professores entrevistados
trabalha em regime de contrato, os demais séo efetivas, sendo que apenas uma tem
regime de 40 horas, as outras duas tem regime de 20 horas semanais. Todas as
professoras entrevistados sao graduadas, duas em cursos de Licenciatura Plena em
Pedagogia, sendo uma em faculdade particular e outra na Universidade Federal do
Amazonas, a outra professora € graduada em Normal Superior pela Universidade do
Estado do Amazonas, todas com pos-graduacao em nivel de Especializacdo em
Educacdo Especial. Ressaltando que duas professoras tem mais de vinte anos de
magistério e na EEJRV uma esta ha quase vinte anos e a outra ha mais de onze
anos. A ultima professora iniciou a carreira ha pouco mais de dois anos na EEJRV.
Esta é a caracteristicas dos sujeitos desta pesquisa.

A partir da entrevista realizada com as professoras da escola, ao serem
guestionadas sobre a compreenséo a respeito da Educacéao Inclusiva, ndo foi citado
nenhum conceito, a abordagem se deu no campo da importancia desta para 0s

alunos com deficiéncia, mas foram unanimes em afirmar que a Educacao Inclusiva
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ndo é praticada, de fato, nas escolas regulares na cidade Manaus e terminaram por
responder também a segunda questao que foi.

Em sua opinido quais os principais fatores que dificultam o processo de
inclusdo escolar?.

Assim, de acordo com as falas das professoras, a educacdo inclusiva
caminha a passos lentos e néo inclui o aluno, apenas o aloca em sala de aula,

conforme P3 e P2;

Fala-se ha muito tempo em inclusdo escolar, mas, em minha opiniéo,
ela envolve vérios fatores e o aluno € o principal de todos, ele é que
tem ser visto, pois, ndo é s6 “jogar’ a crianga na escola, para ela
passar um tempo na sala de aula, sem realizar as mesmas
atividades que as outras criancas, ele tem que fazer parte, participar
de toda dindmica na sala de aula. Isso a meu ver é inclusdo. E
devem ser envolvidos, numa unificacdo, a familia, escola e
comunidade. Mas vejo que ainda estamos na beirinha da praia, até a
inclusdo ganhar o mar, falta muita coisa. (P3, entrevista concedida
em 21/12/2017).

Ela é vélida, de extrema importancia para os alunos especiais mas
precisa ser melhorada na questdo dos alunos especiais chegarem
nas escolas e elas estarem aptas a recebe-los, inclusive os
professores estarem aptos a receber esses alunos, pois, a
verdadeira inclusdo nao estd acontecendo, mas espero que em
breve esse nosso sonho que de nossos alunos saiam das escolas
especializadas e cheguem as escolas regulares e sejam bem
atendidos, bem assistidos. Esse é 0 ,meu sonho nosso sonho, nosso
propésito (P2, entrevista concedida em 20/12/2017).

Nesse sentido Rosana Glat, de certa forma corrobora com as pontuacfes

feitas pelas Professoras quando afirma que:

7

Educacdo Inclusiva, como noés a entendemos, é um processo
progressivo e continuo de absor¢do do aluno com necessidades
educacionais especiais pela escola regular. Este pressupde,
simultaneamente, a adaptacdo da instituicAo e da cultura escolar
para atuar com o aluno, e a adaptacdo deste aluno para que possa
usufruir plenamente do processo educacional. ndo estamos
postulando que o aluno ja devera “estar pronto para se adaptar a
turma comum (como no modelo da Integracdo). Mas ndo se pode
esperar que a turma comum seja o ambiente de aprendizagem
melhor para todos, sobretudo para 0s que apresentam
comprometimentos graves. Ha criancas com comportamentos que
colocam em risco a si mesmas e aos outros; ha aquelas que nédo se
expressam ou movem, e que sem uma interagdo mais proxima, em
ambiente mais estruturado, o professor néo tera respostas a dar as
suas necessidades educacionais especiais (GLAT, 2009, p. 32).
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Pela fala das Professoras pode-se compreender a preocupacdo de ambas
em relagcdo ao aluno com deficiéncia estar em uma escola do ensino regular e néo
fazer parte dela, estar apenas inserido sem se apropriar das benesses que ela
oferece, principalmente pela falta de formacéo dos Professores, por isso, enfatizam
que séo favoraveis a Educacao Inclusiva, desde que a escola esteja preparada para
receber esse aluno, tanto em relagcdo a conhecimentos especificos por parte do
corpo docente, quanto pela propria estrutura da instituic&o.

Ao responder a questdao “Vocé considera que o aluno com deficiéncia,
estudante da escola regular de ensino precisa de um apoio pedagogico
especializado para que possa ser estimulado a desenvolver suas competéncias e
habilidades que sé@o necessarias para idade e série a qual esta cursando? E qual
seu conhecimento sobre o AEE em SEM?” As professoras foram enfaticas em
concordar que os atendimentos de AEE realizados em SRM s&o essenciais para o
aluno com deficiéncia que esté incluido em classe regular de ensino, pois, € nesse
espaco e por meio deste servico do professor especialista que sdo elaborados
materiais e métodos que diminuem as barreiras impeditivas de aprendizagem em
sala regular, ja que é na SRM onde o aluno com deficiéncia tem acesso ao material
adaptado, bem como, as técnicas especificas para aprender segundo suas
limitagOes. Destacando mais uma vez a importancia do papel do professor de AEE,
que faz toda a diferenca, pois ele o profissional especializado para atuar nas
dificuldades de cada aluno da SRM. Diante desta exposi¢céo a fala da P1, evidencia

esta preocupacao:

Acho muito importante a presenca do servico desse  apoio
pedagdgico que é a SRM, pois, ajuda a desenvolver o planejamento
do Professor de sala de aula e os dois junto v&o conseguir identificar
a melhor maneira de ensinar o aluno com deficiéncia, estimulando-o
a aprender o contetdo planejado. E, além disso, a SEM também é
muito importante para o aluno, pois nela ele recebera o apoio no
sentido de trabalhar as dificuldades encontradas em sala de aula,
assim como, na producdo de material adaptado para que ele tenha
as mesmas condicbes de aprendizagem quando estiver na sala
regular e assim, consiga realizar as atividades propostas, participar
da aula, entender e acompanhar o que os outros alunos fazem. (P1,
entrevista concedida em 20/12/2017)

Com isto, as professoras demonstram preocupacgédo com desenvolvimento
global dos alunos, pois, além do ter um foco na aprendizagem, mostram que estes

necessitam ser atendidos em suas dificuldades para que tenham condicbes de
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igualdade no processo de aprendizagem. Apd6s 0s questionamentos sobre a
Educacéo Inclusiva, foi pedido as professoras que destacassem os pontos positivos
e negativos da EEJR na qual atuam como professoras. As respostas foram
semelhantes, com poucas diferencas, mas enfatizaram que os pontos fortes séo a
equipe de trabalho, destacando a atuacdo dos professores, que na opinido das
entrevistadas, sao diferencial no desenvolvimento global dos alunos. Como pode ser

confirmado por meio de seus relatos:

Na EEJRV, os Professores sdo muito comprometidos com o ensino,
buscam outras maneiras de ensinar, fazem as devidas adaptacdes
metodoldgicas, fazem tudo que podem para atender o aluno. O ponto
negativo sdo as dificuldades com as criangas com mudltiplas
deficiéncias, porque ndo ha sala para atendimento a estes, pois ndo
sao sO os deficientes visuais mas, autistas com DV, alunos com
deficiéncia intelectual e como a EEJRYV trabalha a escolarizagéo, isso
dificulta o processo de ensino. As criangas ndo estdo na mesma faixa
de aprendizagem dentro de uma mesma sala. (P1l, entrevista
concedida em 20/12/2017)

De positivo vejo o corpo docente, a direcdo e os funcionarios, pela
atencao, carinho, pelo trabalho sério que ali se faz. De negativo, a
estrutura da escola, o acompanhamento dos pais, a falta de
profissionais, como fono, psicélogos (alunos e familia), um médico
neurologista que possa dar suporte em relacdo aos diagnosticos,
dentistas, isso g vejo de negativo. (P2, entrevista concedida em
20/12/2017)

Acho que a escola tem mais pontos positivos do que negativos, e
ponto forte é trabalhar com a deficiéncia visual tendo a estimulag&o
precoce como atendimento para os alunos, porque o deficiente visual
precisa de maiores estimulos para ter autonomia e quando a crianca
ainda tem mudltiplas deficiéncias é ideal para ele que seja, em seus
anos iniciais, numa escola pequena e depois seja incluido mas a
base de aprendizagem para esse aluno seja trabalhada na escola
especial. E a escola Joanna é a base para esses alunos,
principalmente porque os professores sao capacitados para trabalhar
com essas criancgas. (P3, entrevista concedida em 21/12/2017)

Com relagédo aos apontamentos feitos pelas professoras anteriormente,
Moaci Alves Carneiro pontua alguns desafios encontrados para implementar
politicas, diretrizes e acfes institucionais e pedagdgicas inclusivas no sistema
educacional, e dentre as muitas irei destacar as que coadunam com os desafios

pontuados pelas professoras:

e Articulagdo permanente entre escolas do sistema regular de
ensino e instituicbes especializadas, ensejando-se a
intercomplementaridade de acdes na perspectiva da factabilidade
da inclusdo educativa, 0 que ndo ocorrera sem parcerias, inclusive
parceria com a familia.
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e Professores com experiéncia docente nas salas de aula
tradicionais, porém sem formacéo especializada para atuarem em
em classes exclusivas;

e Professores com formacao especifica em educacgdo para pessoas
com deficiéncia.

e Contratacdo de especialistas de apoio e implementacdo de
programas de educacdo continuada para todos os tipos de
profissionais que trabalham nas escolas e nas instituicoes
educativas (médicos, psicélogos, assistentes sociais, terapeutas
ocupacionais, fonoaudidlogos, enfermeiros e tantos outros que se
fizeram necessarios) (CARNEIRO, 2007, p. 110).

Sobre o questionamento “Vocé ja ouviu falar dos centros educacionais de
atendimento especializado? Se sim, qual sua opinidao em relagdo aos mesmos?”’

Uma professora respondeu que desconhecia e as outras duas sabiam que existia,

porém, ndo entendem como funciona, de acordo com suas respostas a seguir,

Vou ser sincera, ainda ndo ouvi falar. Nao sei qual a diferenca dele
para a Escola Especial ou Sala de Recursos Multifuncional. (P1,
entrevista concedida em 20/12/2017)

Ja ouvi falar, acho muito importante esses centros, apesar de ter
pouco conhecimento, mas é importante para a continuidade do apoio
as criancas com deficiéncia incluidas na escola regular. (P2,
entrevista concedida em 20/12/2017)

Na verdade o centro € novidade mas vejo que seja importante ter um
lugar onde as criancas com deficiéncia possam ser encaminhadas
para receber atendimento especializado para dar suporte a esse
aluno, pois a incluséo deve ter enfoque no aluno e aqui em Manaus
mesmo que tenha a Escola Mayara Redman com Centro de Apoio
Pedagdgico ainda tem falhas, pois, as criangas e 0s bebés ndo sédo
contemplados pelo atendimento do CAP (P3, entrevista concedida
em 21/12/2017).

Como relatado por uma das professoras, Manaus nao tem um CAEE, e isto
ja foi explicado anteriormente, porém, como 0 objetivo da pesquisa € apontar
possiveis caminhos para a EEJR diante da Politica de Inclusdo Escolar, se fez
necessario os questionamentos a seguir: “Levando em consideragdo a politica
nacional de inclusdo escolar, vocé apoia a transicdo da Escola Estadual Joanna
Rodrigues Vieira para um Centro Educacional de Atendimento Especializado, como
apoio as escolas regulares e aos alunos com deficiéncia?” o posicionamento de
todas as professoras em relagcédo a esta questdo é semelhante, elas concordam que
a EEJRV possa passar por uma reorientacdo em sua estrutura pedagogica, porém,
que seja mantida a escolarizacdo, principalmente dos alunos com multiplas

deficiéncias.
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Sim desde que a EEJRV continue atuando com a seriago,
principalmente dos multiplos e que os atendimentos complementares
possam ser realmente trabalhados separadamente e ndo atrelada ao
contetdo porque em muitos casos ndo ha condi¢des de ficar muitos
meses trabalhando o mesmo conteddo. Porém, isso vai ser muito
importante para as criancas e o desenvolvimento delas vai ser
melhor. (P2, entrevista concedida em 20/12/2017)

Com certeza!

Sim, eu vejo que como um apoio € iSso que estamos precisando
porque em Manaus ndo temos esse apoio geral, apesar que tenha a
EE Mayara mas precisa de um apoio direcionado para o deficiente
visual que precisa de muito mais apoio do que o surdo por exemplo
porque vocé vai trabalhar com coisa que muitos dvs nao tem
experiéncia, como exemplo, amarelo da cor do sol, azul da cor do
mar, verde das arvores, ou seja, ele ndo tem um parametro, assim, o
centro sera muito positivo (P3, entrevista concedida em 20/12/2017).

Diante dos dados obtidos por meio da entrevista com o0s professores,
concluimos que os docentes sao conscientes da importancia da Educacéao Inclusiva,
porém, destacam que esta deve ser realizada de maneira responsavel, levando em
consideracédo a formacédo dos professores, a adequacéo da estrutura pedagogica e

fisica da escola, assim como, garantir o atendimento do AEE.
2.4.4. Relacao entre a Escola e a Legislacdo que permitem pensar numa mudanca

A Politica de Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva, orienta, de inicio, que todas as escolas especialistas se tornassem
inclusivas. Esse entendimento, porém, ndo é tao radical, haja vista os exemplos dos
paises europeus que quando radicalizaram nao obtiveram sucesso ha implantacéo

da Educagéo Inclusiva. Carneiro afirma que:

Quando se fala em inclusao ja, ndo se trata de desativar o que esta
funcionando, sendo articular, adequadamente, o que podera
funcionar melhor.

O transito interinstitucional, por sua vez, supde processos de
aproximagcdo e ndo de exclusdo. Processos que requerem
negociagdo didéatica, visando um posicionamento adequado diante de
variaveis que configuram o ato de aprender (CARNEIRO, 2007, p.
106).

Carneiro ainda, propde algumas formas para constru¢cao de um caminho que
aproxime o que a escola tem de melhor com o que € proposto pela educacéo

inclusiva e, dessa maneira, redirecionar as acdes da escola especialista. Assim,
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diante da proposta de uma reorientacdo da EEJRV para um CAEE, concordo com

Carneiro quando sugere os caminhos relacionado a seguir para tal reorientacao:

1. Redesenhar o projeto pedagogico da escola, relativizando a
énfase em recursos compensatérios e valorizando novas e
diferentes formas de configurar os componentes de gestao escolar
e do proprio curriculo;

2. Articular todos os recursos da escola e todos os recursos da
comunidade, ensejando o0 uso de metodologias plurais de
aprendizagens;

3. Descobrir, objetivamente, as causas de fracasso escolar através
do envolvimento de professores, familiares e alunos, considerando
que ha inumeras variaveis interferindo no processo ensino-
aprendizagem e que muitas delas dependem do contexto social e
educacional;

4. Trabalhar com a ideia de espaco e de tempo de aprendizagem
flexibilizados, de sorte que possam se adequar as necessidades e
motivagfes dos alunos e de cada aluno;

5. Mudar a compreensao dos objetivos pedagdgicos. J& ndo podem
ser entendido como referencias de um programa de ensino
fechado, mas como constituintes dindmicos de referencia para o
desenvolvimento de capacidades;

6. Vincular os contetdos curriculares a centros de interesse e a
areas promissoras dos alunos;

7. Unir teoria pedagodgica e acado “concretizando” o curriculo como
um compacto integrador, composto e contextualizado de
aprendizagem;

8. Valorizar a aprendizagem através de servigcos educacionais
coordenados, o que supfe: a) flexibilidade na organizagéo; b)
opcOes de aprendizagens alternativas; ¢) adocdo do conceito de
tempos diferentes de aprendizagem para o0s alunos
individualmente considerados;

9. Mudar completamente o foco atual de formagdo inicial e
continuada do professor, dos processos de avaliacdo do ensino e
dos mecanismos de interacdo escola, familia e comunidade
(CARNEIRO, 20017, p. 1062 107).

Diante das colocacOes de Carneiro que sintetizam de forma a entender
como fazer a reorientacdo de uma instituicdo de ensino especialista para uma
inclusiva, aproveitando seus pontos positivos, reorganizando sua estrutura curricular,
redimensionando sua pratica pedagodgica € que, a seguir, demonstrarei através de
um quadro comparativo os atendimentos da EEJRV e da EEAEMRAA, onde podera
se comparar o que pode ser aproveitado da Escola Joanna Rodrigues Vieira para
sua reorientacdo em um CAEE.
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Quadro 11 - Comparativo das atividades da EEJRV e do CAP-AM /EEAEMRAA

EEJRV

CAP-AM/EEAEMRAA

Estimulagdo Precoce: atendimento
gue tem por finalidade proporcionar
a crianca com Deficiéncia Visual,
nos primeiros anos de vida,
determinados estimulos de forma a
possibilitar que o desenvolvimento
das suas potencialidades
psicomotoras, cognitivas e
sensoriais ocorra tdo normal quanto
possivel.

Nucleo de Producdo Braille: produz
materiais didaticos pedagdgicos como livros
e textos em Braille, ampliados, sonoros e
cadernos pautados, para distribuicdo aos
alunos matriculados no ensino regular
(prioritariamente no ensino fundamental),
bibliotecas e escolas especializadas.
Adapta materiais com a finalidade de
complementagdo  didéatico-curricular  do
ensino regular como: mapas, graficos,
tabelas, figuras, em alto relevo; adaptacéo e
transcricdo de livros e textos de tinta para o
sistema Braille; ampliacdo de textos,
figuras, mapas, livros, cadernos e outros;
gravacdo em &udio de textos, obras
literarias; transformacdo de textos em
formato TXT para audio MP3.

Estimulacao Essencial:
atendimento que se fundamenta na
abordagem interacionista, ao qual
considera que aprendizagem ocorre
através das interacdes social sendo
o conhecimento construido pelo
sujeito em interacdo com 0 meio
social em que vive, desenvolvendo,
ao mesmo tempo, sua inteligéncia.

Nucleo de Apoio Didatico Pedagdgico —
Realiza atendimento de suporte ao aluno e
ao professor que buscam o conhecimento
sobre o trabalho realizado com o aluno com
deficiéncia visual.

Avaliacdo Funcional da Viséao: A
avaliacao funcional da visdo baseia-
se na verificagcdo quantitativa e
gualitativa da acuidade e do campo
visual, tendo como referéncia o uso

Atendimento em Orientacao e
Mobilidade: desenvolvem atividades que
objetivam auxiliar a pessoa com deficiéncia
visual a ter uma locomocao independente
(andar sozinho com o auxilio da bengala

da visdo de forma natural e |longa), em ambientes internos e externos,

consciente. fazer uso de areas comerciais e de
transportes coletivos.

Orientacéo e Mobilidade: | Atendimento em Atividade da Vida

Orientacdo é o processo de utilizar
0s sentidos remanescentes para
estabelecer a prépria posicdo e o
relacionamento com outros objetos
significativos no meio ambiente,
envolvendo o uso da bengala e as
técnicas para se adquirir autonomia
na locomocgéo.

Autbnoma e Social (AVAS): o
atendimento devera proporcionar condi¢ées
favoraveis visando o exercicio de técnicas
da vida diaria, com elegancia, seguranca e
polidez social no seu dia-a-dia, para tanto
desenvolve ensaio de técnicas que
permitam o0 uso da escrita comum;
execucao de tarefas que fazem parte da
rotina diaria, relacionadas a higiene,
alimentacao, vestuario, entre outras.

Praticas Educativas para uma

Atendimento em Braille: estudo da
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Vida Independente (PEVI): O
deficiente visual executa atividades
rotineiras como qualgquer um
vidente. Possui um lar com pecas,
sala, quarto, banheiro, cozinha,
varanda externa e que tem
necessidades pessoais e de higiene
sua e de seu lar. E papel de a
familia ensinar o deficiente a lidar
com as funcgdes rotineiras de manter
a casa limpa e arrumada, porém
nem sempre isso acontece. As
vezes, o0s familiares preferem
realizar tarefas a ensinar como se
faz, por ser mais rapido ou para
poupar a pessoa.

Simbologia em Braille. Instrumento que
amplia as possibilidades a comunicacao
através da escrita, e ter acesso a leitura de
livros didaticos e literarios e todo tipo de
publicacdes em Braille em geral.

Sala de Recursos Multifuncionais
- Atendimento Educacional
Especializado

Os sistemas de ensino devem
matricular 0s alunos com
deficiéncia, 0os com transtornos
globais do desenvolvimento e o0s
com altas habilidades/superdotagéo
nas escolas comuns do ensino
regular e ofertar o atendimento
educacional especializado — AEE,
promovendo O acesso e as
condicbes para uma educacdo de
gualidade.

Atendimento em Sorob&: Permite que o
estudante acompanhe de forma concreta,
todos os passos dentro da operacao
matematica por meio do soroba, que € uma
espécie de abaco adaptado para o cego,
sendo um recurso utilizado para realizar
guaisquer tipos de operacdes sem prejuizo
ao raciocinio logico.

Teatro — A Arte ou Educacdo em
Artes é considerada uma ferramenta
importante para o desenvolvimento
do pensamento logico, criativo e
critico do aluno com deficiéncia
visual,

Atendimento em Artes:

Busca o desenvolvimento da coordenacao
motora fina, linguagem, conhecimento de
formas, figuras geométricas e medidas.
Executando atividades com ceramica;
atividades que desenvolvam a coordenagao
motora fina e a linguagem; cestaria em
papel jornal; conhecimento de formas,
figuras geométricas e medidas; atividades
literaria: leitura de contos em verso e prosa;
plastica: desenho, pintura, colagem,
dobradura de papel, modelagem, utilizacéo
de sucatas, tapecarias; atividades teatral;
constituicdo de significados pela linguagem
cénica, como a do contador de histérias,
com recursos de confeccdo de bonecos,
entre outros.

Educacéo Fisica Adaptada — Sua
finalidade é ajudar o aluno a
desenvolver-se nos aspectos: ativo,

Atendimento em Reeducacéao Visual:
Visa alcancar o maximo do potencial visual
residual, através de recursos e técnicas
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cognitivo e motor, assim como,
despertar sua consciéncia critica
através de um programa de
atividades relacionadas e
cuidadosamente planejada, tanto
para as criangas com baixa Vvisdo
guanto para 0s cegos

especiais. E um processo de ensino
destinado ao aperfeicoamento da funcgéo
visual em alunos com baixa visdo, por meio
da adaptacao de auxilios 6pticos; avaliacao
funcional da visdo e treinamento das
fungbes visuais tais como: seguimento,
fixacdo entre outros.

Informética Adaptada — Os alunos
frequentam o laboratério de
Informética, devidamente
acompanhados pelos professores
da escola, os quais sé&o orientados
pelo instrutor da area, sobre como
utilizarem o referido laboratério,
como também aprendem operar o
computador, através de aulas
pratica

Nucleo de Convivéncia Social — E um
espaco interativo planejado para favorecer a
convivéncia, troca de  experiéncias,
pesquisa e o desenvolvimento de atividades
lidicas e culturais, integrando usuarios com
ou sem deficiéncia. Contém acervos
bibliogréficos, jogos de lazer e espacos para
expressdo artistico-cultural e cursos e
workshops. Realiza atividades ladicas e
culturais, bem como, trocas de
experiéncias, jogos de lazer, leitura tatil,
danca, teclado, violdo, flauta, radio inclusiva
(sistema de sonorizagao).

Alfabetizacdo e Treinamento no
Sistema Braille (Escrita e Leitura)
O sistema Braille é um codigo
universal de leitura tatil e escrita,
onde sao combinados pontos
dispostos numa cela Braille. A
reglete é o instrumento mais
conhecido que é composta por uma
prancha de madeira e a régua
contendo 4 linhas contendo cada
uma 27 celas, onde se escreve da
direita para esquerda e para realizar
leitura vira-se o papel e |é-se da
esquerda para direita

Nucleo Tecnoldégico — E um conjunto de
equipamentos e materiais especializados ou
adaptados, com o objetivo de promover a
independéncia do educando com deficiéncia
visual, por meio do acesso e utilizacdo da
tecnologia moderna para producdo de
textos, estudos, pesquisas, producdo de
textos e obras literarias falados; producao
de textos diversos; utilizacdo de
equipamentos tecnologicos tais como:
Impressora Braille, maquina de datilografia
Braille e sistema de magnificacéo eletronica
dentre outros.

Treinamento nas Técnicas do
Soroba O soroba, como aparelho
de calcular, permite que o estudante
acompanhe de uma forma concreta
todos o0s passos da operagao
matematica. Portanto, € um recurso
utilizado pelos alunos com
deficiéncia visual para realizar
quailguer tipo de operagbes sem
prejuizo ao raciocinio logico

Atendimento Social — Desenvolve acfes
de natureza social, possibilitando o efetivo
aproveitamento do processo de reabilitacédo
da pessoa com deficiéncia visual e sua
familia, oportunizando o alcance de um
nivel satisfatério de sua independéncia,
condicdo essencial para sua integracdo
familiar.

Servigco Social O objetivo maior da
sua atuacdo na escola € o
desenvolvimento de acbes de
natureza social que possibilitem o
efetivo aproveitamento do processo
de reabilitacdo do aluno e de sua

Atendimento Psicolégico — O servico de

psicologia tem como  objetivo 0
desenvolvimento pessoal e psicolégico do
aluno, por meio de processos que

provoguem e/ou orientem mudangas com
maior aproveitamento de suas
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familia, permitindo o alcance de um | potencialidades, a fim de que, dentro de
nivel satisfatorio de independéncia, | suas limitacdes consiga atingir satisfatorio
condicdo essencial para sua | grau de independéncia pessoal.

inclusédo social.

FONTE: Dados elaborados pela pesquisadora extraidos dos comparativos
entre atendimentos da EEJRV e da EEAEMRAA — AMAZONAS, 2017.

Ante a exposicdo do quadro acima, € possivel constatar que a EEJRV segue
uma linha de trabalho semelhante & do CAP-AM/EEAEMRAA. A diferenciacdo entre
as duas instituicbes é que o CAP tem seu atendimento iniciado nos anos finais do
Ensino Fundamental 1 enquanto que a EEJRV inicia seu atendimento com criancas
a partir de 0 meses até o 4° Ano do 1° Ciclo. Assim, é possivel a coexisténcia das
duas instituicbes, onde a reorientacdo da EEJRV que podera trazer beneficios ao
oferecer atendimento a um publico que ainda ndo € contemplado pelo AEE em
decorréncia da pouca idade.

Diante do exposto anteriormente, o Plano de A¢cédo Educacional — PAE desta
dissertacdo sera apresentado no capitulo 3, tendo por objetivo indicar propostas
para a adequacdo da Escola Joanna Rodrigues Vieira as normas vigentes da
educacao brasileira, as quais sustentam a Politica de Inclusdo Escolar, da qual a
EEJRV nado pode esquivar-se. O referido plano tem por meta propor a¢des para o
aprimoramento e ampliacdo dos atendimentos realizados na escola, partindo da
importéancia de se pensar na transicdo da EEJRV para um CAEE como um
importante centro de referéncia e apoio para as escolas do ensino regular que
possuem alunos incluidos que demandam atendimento especializado como suporte
para eliminacdo das barreiras de desigualdade, promovendo maiores condi¢des de
igualdade, bem como, no suporte ao docente e a comunidade.
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3. PLANO DE ACAO EDUCACIONAL - PAE: UMA PROPOSTA DE TRANSICAO
DA ESCOLA ESPECIALISTA PARA UM CENTRO EDUCACIONAL DE
ATENDIMENTO ESPECIALIZADO

O presente Plano de A¢do Educacional — PAE, proposto neste capitulo, tem
por objetivo indicar propostas para a transi¢cao da Escola Estadual Joanna Rodrigues
Vieira para um CAEE. Com o intuito de que a instituicdo se torne um centro de
referéncia e apoio para as escolas do ensino regular que possuem alunos incluidos
gue demandam atendimento especializado; oferecer os servicos de Estimulacdo
Precoce e Estimulag&o, essencial aos alunos com comprometimentos significativos
gue demandem atendimento especializado; e também atuar no suporte ao docente e
a comunidade, no oferecimento de formacdo continuada e cursos livres para o
esclarecimento pedagégico das dificuldades enfrentadas pelos alunos com
deficiéncia visual ou mdultiplas associadas. Em suma, a pretensdo € apresentar 0s
possiveis caminhos que a escola pode seguir num contexto de inclusdo que valorize
o trabalho especializado realizado naguele ambiente.

Revendo o caso de gestdo que tem como o proposito refletir sobre o futuro
da Escola Estadual Joanna Rodrigues Vieira diante da Politica Nacional de Inclusédo
Escolar e apontar possibilidades para que a mesma ressignifiqgue seu trabalho
singular em consonancia com a referida Politica, mantendo sua pratica pedagdgica e
diferenciada como grande contribuicdo na promocao do estimulo global e autonomia
do aluno a ser atendido, foi que se deu a ida a campo. Inicialmente, foi realizada
observacéo in loquo e a analise dos documentos da Escola, como PPP, Regimento,
processo dos alunos para verificacdo de laudo e averiguar os casos de mdultiplas
deficiéncias. Também foi observado o atendimento de Estimulacdo Precoce, assim
como os atendimentos especificos realizados de maneira transversal com as turmas
da Pré-Escola e do Ciclo de Formacdo Basica. Posteriormente, foi realizada a
pesquisa bibliografica e selecionados os autores cujo enfoque corrobora com as
proposicdes desta dissertacao para 0s novos rumos da Escola.

O primeiro capitulo faz um breve relato histérico da educacao especial no
Brasil e no Amazonas, destacando, ainda, a estrutura e o trabalho realizado até o
momento na escola analisada como um servico diferenciado e Unico na cidade,
voltado ao atendimento de alunos com deficiéncia visual e mdultiplas deficiéncias

associadas. O capitulo 2 traz uma reflexdo sobre o atendimento da EEJRYV,
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destaca, ainda, a atuacdo da Escola Estadual de Atendimento Especifico Mayara
Redman Abdel Aziz como modelo para a ressignificacdo da EEJRV. Destacando,
mais uma vez, que a EEJRV é uma escola especialista e que no ambito da politica
de inclusdo necessita de uma reorientacdo no seu trabalho, cuja proposta é qua a
mesma passe a atuar como um CAEE, assim sendo, a Escola Mayara Redman
(EEAEMRAA) foi utilizada como contraponto para essa transicdo pelo fato de
apresentar um servico de apoio pedagogico as escolas regulares do Amazonas por
meio dos Centros e Nucleo de Apoio Pedagogico, descritos no segundo capitulo e
onde se esclarece que, mesmo ndo sendo um CAEE, desenvolve atividades
especificas voltadas para os alunos incluidos, bem como, para a comunidade em
geral. Nesse capitulo, foi realizada, também, uma reflexdo critica a respeito das
escolas inclusivas e é também nesse capitulo que se apresenta a metodologia a ser
seguida pela pesquisa, assim, como seu referencial tedrico e as dimensdes técnico
pedagdgicas para a implantacdo do CAEEJRV.

O terceiro capitulo, tem o propdsito de apresentar um plano de intervencéo
para a referida escola JRV, levando-se em consideracdo a Politica de Inclusdo
Escolar, assim como, 0s preceitos normativos para a implementagédo do CAEE. A
proposta de intervencdo que aqui se apresenta é fruto de extensa reflexdo com a
preocupacdo de se propor uma préatica educacional inclusiva, onde o aluno com
deficiéncia visual e multiplas associadas alcance realmente a possibilidade de ter
suas necessidades atendidas, para que assim, possa assegurar condicdes de
igualdade na sala de aula regular, onde as barreiras atitudinais sejam eliminadas e
seu processo educacional seja pleno.

3.1 O PAE E A FERRAMENTA 5W2H

O Planejamento aqui apresentado tera por base a ferramenta 5W2H, que é
de suma importancia na elaboracdo de planejamento, pois, segundo Veiga et al
(2013, p 71) para as atividades preestabelecidas ela possibilita um entendimento
mais claro, de facil compreensdo, mapeando as atividades de maneira organizada”.
Este modelo padronizado de plano de acdo advindo da area gerencial se aplica a
este PAE pelo fato de possibilitar a melhor compreensdo do mesmo. Haja vista

apresentar um quadro compartimentado onde sete questionamentos s&o
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respondidos de maneira a responder todos os anseios de plano de agéo e, assim,
facilitar sua compreenséo final.

Tal organizacdo consiste em responder a sete questdes que sdo de suma
importancia na construcdo para o processo de elaboracdo PAE, com essa
separacdo em partes, facilita a organizagcdo das metas a serem alcancadas pelo
projeto, bem como, a facil compreensdo das etapas a serem cumpridas para o
alcance dos objetivos.

O Quadro 04, apresenta a referida proposta, que também serd o modelo
deste PAE:

Quadro 12 - Estrutura da Ferramenta 5W2H utilizada para estruturar o PAE

FERRAMENTA 5W2H
WHAT O QUE? Que acdo sera
executada?
WHO QUEM? Quem ira executar
5W ou participar da
acao?
WHERE ONDE? Onde sera
executada a acao?
WHEN QUANDO? Quando a acdao
sera exectada?
WHY POR QUE? Por que a acéo
serd executada?
HOW COMO? Como sera
2H executada a acao?
HOW MUCH QUANTO CUSTA? | Quanto custa para
executar a agao?

Fonte: CHIAVENATO, 2004

Assim, com o intuito de implantar o primeiro Centro de Atendimento
Educacional especializado da cidade de Manaus, esta proposta fard uso dessa
ferramenta facilitadora, ja& que a mesma responde a todos 0s questionamentos que
compdem o planejamento para elaborar e executar as ac¢des que permeiam a

reorientacdo da EEJRV. Dessa forma, a proxima secéo sera destinada a apresentar
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o Plano de Agéao referente a esta pesquisa, com o intuito de que a mesma alcance

Seus anseios.

3.2 PROPOSTAS DE INTERVENCAO

Toda mudanca provoca algum tipo de sentimento ou reacdo, ndo sera
diferente com a comunidade da EEJRV. As davidas e medos sdo muitos e ja fazem
parte do cotidiano escolar. Como citado no capitulo 2, no ano de 2014, ensaiou-se
uma mudancga no perfil de atendimento da escola, porém, feita de maneira brusca,
sem planejamento ou esclarecimento do que se pretendia: apenas encerram a oferta
de turmas do 1° ao 3° ano do 1° Ciclo, o que gerou uma onda de insatisfacao e
incertezas. Assim, para que este fato ndo se repita e seja esclarecido qual seja um
futuro possivel para a EEJRV, haja vista a mesma ndo poder perdurar por muito
mais tempo nessa configuragdo que se encontra nos dias atuais em decorréncia da
politica de inclusédo escolar, com isto, a primeira acao a ser proposta é uma reuniao
com toda comunidade escolar para elucidar os motivos pelos quais se faz
necessaria a transicdo da escola para um CAEE e qual o papel o mesmo
desempenhard junto a sua comunidade.

Serd indispensavel uma explanacdo da Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, além de outras normativas que
fortalecem a inclusdo de alunos especiais no sistema regular de ensino, pois os
profissionais da EEJRV conhecem a legislacdo. Entretanto, alguns responsaveis a
conhecem superficialmente, sendo resistentes a mudanca. Dessa forma, sera
explicado a todos que, de acordo com a legislacdo educacional vigente, a escola
necessita de mudanca em relacdo ao seu foco de atuacdo, mas que esta mesma
legislacdo permite que a instituicdo ndo perca sua identidade, garantindo que todos
os alunos ora discentes, continuardo a receber o atendimento necessario para o seu

desenvolvimento. O quadro abaixo esclarecera como sera realizada esta acao.
3.3 ORGANIZACAO E FUNCIONAMENTO DO CAEE
Toda instituicdo organizada necessita de parametros para nortear seu

funcionamento. Isto se faz necessario pelo fato de que as normas as quais o

estabelecimento € submetido a um padréo de qualidade no atendimento ao servico
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ao qual a instituicdo se propde, assim, ndo seria diferente com o Centro de
Atendimento Educacional Especializado, uma vez que todas as escolas se
submetem as regras estabelecidas pela Federacdo, bem como ao Estado ou
Municipio, dependendo da esfera a qual pertenca.

Com relacdo ao CAEE, ha normatiza¢c6es que o diferenciam de uma escola
regular. Como citado anteriormente, a proposta do CAEE dé& suporte no atendimento
ao aluno com deficiéncia, além de atender aos professores da rede e a comunidade
em geral. Como o projeto CAEE esta implicito na Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva, o MEC/SECADI, por meio da Nota
Técnica n? 55, de 2013, estabeleceu normas para o seu funcionamento as quais

serdo descritas a seguir:

Convénio entre a Secretaria de Educacéo e Centros de AEE

A celebracdo de convénio entre a Secretaria de Educacéo e Centros
de AEE, vinculados a instituigbes comunitarias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos, devera ser efetuada, quando for de
interesse publico, visando ampliar a oferta do atendimento
educacional especializado, aos estudantes publico-alvo da educagéo
especial, matriculados nas redes publicas de ensino. Para efetuar o
convénio, os Centros de AEE devem atender os seguintes requisitos:
- Autorizagdo de funcionamento dos Centros de AEE pelo Conselho
de Educacdo e a previsdo dessa oferta no seu regimento e no
Projeto Politico Pedagdgico;

- Efetivacdo da matricula dos estudantes publico-alvo da educacédo
especial no AEE, desde que regularmente matriculados na educacgéo
basica, conforme alinea “d” do Paragrafo unico do art. 8° da
Resolugcdo CNE/CEB n° 4/2009;

- Prestagdo de servicos de acordo com as demandas da rede de
ensino, definidas a partir da analise e parecer da Secretaria de
Educacao, responsavel pela operacionalizacdo da educacéo basica;

- Atendimento aos interesses publicos, conforme proposicdes
pedagodgicas estabelecidas na Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (MEC, 2008);

- Aprovacdo do PPP, pela Secretaria de Educagdo ou Orgdo
equivalente dos Estados, do Distrito Federal ou dos Municipios,
prevendo na parceria 0 atendimento as escolas urbanas, do campo,
indigena, quilombola, nas diversas etapas ou modalidades;

- Disponibilizacdo de recursos financeiros, previstos tanto no ambito
do FUNDEB, quanto no PDDE e PNAE, tendo como base as
informagdes do Censo Escolar.

Destaca-se que 0s convénios para o atendimento educacional
especializado, complementar ou suplementar a escolarizagédo, tem
carater pedagoégico, devendo ocorrer, portanto, sem prejuizo de
outras parcerias efetivadas entre as instituicbes especializadas, que
mantém os Centros de AEE, e os demais 6érgdos publicos
responséveis pelas politicas de saude, trabalho, assisténcia, dentre
outras, para atender demandas de servicos clinicos, terapéuticos,
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ocupacionais, recreativos, de geragdo de renda, entre outros
(BRASIL, 2013, p. 4,5).

Como foi possivel perceber, para que o CAEE Joanna Rodrigues Vieira
possa funcionar regularmente, sera imprescindivel, em primeiro lugar, que haja a
necessidade de ampliacdo do atendimento de AEE na cidade de Manaus, o que ja
foi confirmado pela demanda de alunos da prépria escola, assim como, pela procura
gue se tem por parte de alunos incluidos, assim, publico-alvo para o atendimento no
CAEE é algo que ja se tem confirmado. O passo seguinte € constru¢do de um novo
PPP reorientando o atendiemento que sera realizado no CAEEJRYV, pois, este ira
contemplar de maneira detalhada todas as acdes planejadas que norteardo a pratica
pedagogica do referido CAEE. Concluido esse passo, o PPP seguird para a
apreciacdo do Conselho Estadual do Amazonas, 6érgao que aprova ou nao os PPP’s
das escolas no Estado do Amazonas, assim, o referido planejamento devera estar
de acordo com a Politica Nacional de Inclusdo, bem como, com as outras normativas
gue regem o funcionamento das escolas.

Sendo o PPP aprovado pelo CEE-AM e recebendo a autorizagcdo de
funcionamento, o proximo passo sera a matricula dos alunos, a ser definida pelas
necessidades especificas de cada um. Ressaltando que os atendimentos serao
basicamente os mesmos realizados atualmente na Escola, como a estimulacéo
precoce, estimulacdo essencial, ensino do sistema Braille, técnicas de sorobad, OM,
atividades de vida autbnoma e social, reeducacao visual, uso das ferramentas de
tecologia de informacdo a pessoas com deficiéncia visual, entre outros a serem
definidos na construcdo do PPP e os solicitados pela SEDUC-AM, pois havera uma
definicdo dos atendimentos e a decisdo de ampliar cabera a Secretaria de Educacéo
mediante a procura da comunidade. Enfatizo, ainda, que esses atendimentos
acontecerdo de forma complementar ao recebido na escola regular e ndo mais
substitutivo a escolarizacéo.

Outro aspecto importante, o qual é necesséario ser destacado é sobre a
matricula dos alunos do AEE, estes terdo matricula dupla, pois o CAEEJRV
continuara necessitando dos recursos federais e estaduais para o desenvolvimento
pleno de suas atividades e a escola sO recebe os referidos recursos se tiver alunos
matriculados. Assim, apesar do atendimento ser complementar, os alunos
continuardo com as mesmas necessidades, apenas 0sS equipamentos mais caros

serdo adquiridos pela Secretaria de Educacao, porém outros, como, por exemplo, a
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merenda escolar, s6 é fornecida para as escolas, com a condi¢cdo de que tenham
alunos matriculados. Outra necessidade serd a aquisicdo de material didatico-
pedagogico especifico, que também sera feita por meio desses recursos. Dessa
maneira, fica claro que a reorientacédo da escola especial para um CAEE requer uma
organizacdo minuciosa para que possa ter efichcia em seu funcionamento, como

confirma a Nota Técnica 55/2013:

V — Organizacéo dos Centros de AEE

A reorientacdo das escolas especiais, bem como, a organizacao dos
Centros de AEE pressupdem:

- Elaboragéo do Projeto Politico Pedagdgico - PPP, tendo como base
a formacéo e a experiéncia do seu corpo docente, o espaco fisico, 0s
recursos, 0s equipamentos especificos e as condigbes de
acessibilidade, de que dispde;

- Oferta do AEE, de forma complementar ou suplementar, nas etapas
e/ou modalidades de ensino definidas no projeto politico pedagdgico;
- Atendimento aos estudantes publico-alvo da educagédo especial
matriculados em classes comuns de ensino regular, que n&o tenham
o AEE nas salas de recursos multifuncionais da prépria escola ou de
outra escola de ensino regular da rede publica;

- Registro no Censo Escolar MEC/INEP, da matricula no AEE
complementar, dos estudantes atendidos nos Centros de AEE,
conforme convénio firmado (BRASIL, 2013, p. 5).

Diante do que foi explanado anteriormente, para o bom funcionamento do
CAEEJRV ficou claro que a necessidade de um planejamento adequado, sendo de
suma importancia para a escola, ja que € por meio desse planejamento que toda a
estrutura atitudinal e de procedimento serdo definidas. Assim, a proxima secao ira
mostrar que o PPP do CAEEJRV sera o documento onde todas as aspira¢des da
referida instituicdo serdo sancionadas, todas as acdes serdo definidas, construidas
coletivamente, por todos os atores envolvidos no processo educacional do
CAEEJRYV, tomando por base as normas vigentes da politica de educacéo inclusiva
e levando-se em consideracdo as necessidades especificas individuais e coletivas

dos alunos.

3.4 O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E O CAEE

Nesta secdo, se pretende mostrar a importancia do Projeto Politico
Pedagogico para o Centro de Atendimento Educacional Especializado, assim como,
apresentar a estrutura que este PPP precisa conter para atender sua demanda,

levando em consideragao que:
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As atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula
comum, nao sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formacdo dos estudantes com
vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela (BRASIL,
2008, p. 11).

Com o disposto acima se esclarece que a instituicdo CAEE tem uma funcéo
especializada no ambito da Educacédo Especial que é apoiar a escola regular no
sentido de oferecer ao aluno especial o suporte para a eliminacdo de barreiras que &
uma das diretrizes da Politica de Nacional Inclusdo. Assim, se faz necessario que
esta instituicdo construa sua identidade, a comecar pelo planejamento da mesma
gque como ja foi massificado, por meio das diversas literaturas especificas, a
importancia do mesmo, pois € no PPP que a escola estrutura e organiza seu
trabalho consolidando seus objetivos e metas de maneira dindmica e constante, pois
sempre que necessario podera ser alterado para alcan¢as suas proposicoes.

E pertinente observar, ainda, que a construcdo do PPP esta permeada por
sua realidade local, onde se deve levar em consideracdo sua trajetéria, a historia
que foi construida pela escola a qual reflete sua préatica, identidade, importancia
para a comunidade e o que vislumbra, sendo construido coletivamente, € de suma
importancia que a identidade seja coletiva e ndo de uma pequena equipe ou apenas
uma pessoa. No caso da EEJRV, ja sdo 35 anos de trajetéria, onde se tem
claramente essa trajetoria, seu legado até os dias de hoje e o que podera oferecer
para seu publico-alvo no futuro. Com essa reorientacdo sera possivel abranger um
publico muito maior, com isto, € preciso que todos os atores da escola, sejam
participantes ativos na tomada de decis6es quanto ao PPP, pois além de construi-lo
irdo executa-lo e precisam ter muito claro qual a proposta a ser construida, assim &
imprescindivel essa construgdo coletiva. Dessa forma, tomando por base sua
histéria e metas para o futuro numa dindmica dialética é que se conseguira propor

esse novo papel da EEJRV, como confirma Caria:

O projeto politico-pedagégico da escola é a sintese de uma
determinada totalidade histdrica e social, que se processa num
movimento dialético na cotidianidade, a partir das contradicdes
inerentes a qualquer ato educativo. Invariavelmente, sintetiza em
torno de si um determinado olhar sobre a realidade que o cerca, suas
intencdes para com ela, e mensura as condicdes e estratégias
necessarias para a sua concretizagéo (CARIA, 2011, p. 103).
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Em consonancia com o0 exposto anteriormente e cumprindo com as
orientacdes da Nota Técnica n® 55, de 2013, reafirmando que o AEE veio para
proporcionar condicdes de igualdade no processo educacional do aluno com
deficiéncia, € que o PPP do CAEE devera levar em consideracdo os elementos da

referida Nota Técnica citados abaixo:

- A transversalidade da educacdo especial nas diversas etapas e
modalidades de ensino;

- A flexibilidade na organizacdo do AEE, realizado de forma individual
ou em pequenos grupos, de acordo com as necessidades
educacionais especificas;

- A elaboracédo do Plano de AEE, com definicdo de estratégias para o
atendimento, baseado no estudo de caso;

- O desenvolvimento de atividades conforme previsto no plano de
AEE do estudante;

- A articulagéo pedagdgica entre os professores dos Centros de AEE
e os professores das classes comuns do ensino regular;

- O apoio a rede publica de ensino na formagdo continuada dos
professores que atuam nas classes comuns e nas salas de recursos
multifuncionais;

- O planejamento e a producdo de materiais didaticos e pedagdgicos
acessiveis para os estudantes;

- A colaboracdo em redes de apoio a inclusdo, visando 0 acesso a
servigos, recursos, profissionalizagéo, trabalho, dentre outros;

- A participagdo nas ag0es intersetoriais, envolvendo a escola e as
demais politicas de salde, assisténcia social, dentre outras (BRASIL,
2013, p. 6,7).

E importante, ainda, destacar que o papel do CAEE é proporcionar meios
para a diminuicdo de barreiras para a escolarizacdo, porém, € extremamente
importante ressaltar que os alunos atendidos no referido Centro tém direito a dupla
matricula, assim sera possivel proporcionar a este os mesmos direitos que eles tém
enquanto presentes na escola regular, a exemplo da merenda escolar que,
dependendo de que atendimento o aluno necessite, ele precisard permanecer na
escola por longo periodo de tempo. Assim, devem fazer parte do PPP do CAEE
acles que incentivem iniciativas concretas que fortalecam a escola inclusiva, ja que

o CAEE nao substitui a escola regular, como reafirma a Nota Técnica:

Na perspectiva da educacéo inclusiva, os Centros de AEE devem
concorrer para a adocdo de medidas de apoio necessarias a
efetivagdo do direito de todos a educacao, promovendo 0S recursos
necessarios para a escolarizagdo das pessoas com deficiéncia,
assegurado em um sistema educacional inclusivo, em todos os
niveis, em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas.
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Os Centros de AEE, publicos ou privados, ndo se configuram como
espacos substitutivos a escolarizacdo. Ao contrario, representam
alternativa para a reorientacdo das escolas especiais, promovendo
sua participacdo no processo de inclusdo escolar das pessoas com
deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento, contribuindo
para o fortalecimento das acdes adotadas no contexto da escola de
ensino regular.

A proposta de atuagéo dos Centros de AEE, estruturados a partir das
orientacBes presentes nesta Nota Técnica, atende ao objetivo de
expansao da dupla matricula, por meio da ampliacdo do acesso ao
atendimento  educacional especializado, @ complementar ou
suplementar ao ensino regular, bem como de fortalecimento da oferta
do AEE, realizado nas salas de recursos multifuncionais, das escolas
de ensino regular (BRASIL, 2013, p. 7,8).

E importante destacar alguns aspectos técnicos do PPP para um CAEE,

pois, é por meio da necessidade da comunidade que o convenio com Ministério da

Educacéo é firmado e ha que cumprir com 0s mesmos para que a instituicdo seja

regularizada e assim, possa atuar de maneira legal , recebendo todos 0s recursos

estaduais e federais os quais tiver direito e, assim, atuar de maneira legal em sua

comunidade. Para conhecimento, citarei abaixo os Principais Aspectos do Projeto

Politico Pedagodgico dos Centros de AEE, que aparecem na Nota Técnica nesse

sentido:

Informagdes Institucionais

- Dados cadastrais do Centro (da instituicdo publica ou da
mantenedora).

- Obijetivos e finalidades do Centro.

- Convénio firmado com o poder publico para oferta do AEE:
Secretaria(s) de Educacdo Estadual, Municipal ou do DF, indicando
a(s) escola(s) e o respectivo nimero de estudantes a ser atendido,
de cada rede publica de ensino conveniada, periodo de duracédo e
validade.

- Ato normativo de autorizacdo de funcionamento e data de
renovacéo da autorizacao.

- Cdodigo do Censo Escolar/INEP.

Diagndstico local

- Dados da comunidade onde o Centro se insere.

Fundamentacéo legal, politico e pedagogica

- Referencial da legislacdo atualizada, da politica educacional e da
concepgdo pedagdgica que embasam a organizagdo proposta do
AEE no contexto do sistema educacional inclusivo.

Gestéo

- Existéncia de cargos de dire¢do, coordenagdo pedagogica,
conselhos deliberativos; forma de escolha dos integrantes dos cargos
e dos representantes dos conselhos.

- Corpo docente e respectiva formagéo:

- Numero geral de docentes do centro; nimero de professores que
exercem a fungdo docente no AEE; formacéo inicial para o exercicio
da docéncia (normal de nivel médio, licenciatura); formacao
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especifica dos professores para o AEE (aperfeicoamento, graduagéo,
pos-graduacao); carga horaria dos professores; vinculo de trabalho
(servidor publico, contratado pela instituicdo, servidor publico cedido,
outro).
- Competéncia do professor no desenvolvimento do AEE e na
interface com os professores do ensino regular.
- Profissionais do Centro ndo-docentes:
- Numero de profissionais que ndo exercem a funcdo docente;
formacdo desses profissionais; carga horéria; funcdo exercida no
Centro (administrativa; apoio nas atividades de higiene e
alimentacéo; tradutor intérprete; guia intérprete; outras); o vinculo de
trabalho (servidor publico; contratado pela instituicdo; servidor
cedido; outros) (BRASIL, 2013, p. 9).
Em face aos aspectos técnicos do PPP para o CAEE, citados acima, fica claro
a semelhanca com o mesmo documento das escolas regulares, porém, as minucias
que os diferenciam é que permitem a efetivagdo da escola regular inclusiva. Por
isso, questdbes como o plano, o atendimento individualizado e atendimento a
comunidade em geral sdo aspectos complexos de serem destacados e que deve ser
trabalhados no Centro de AEE, pois, os atendimento do Centro terdo que suprir as
necessidades coletivas, assim como, as individuais especificas dos alunos. Isto
requer atencao, zelo, organizacéo, antecipacdo de acdes, dentre outros aspectos,
por parte da equipe, bem como, preparo técnico por parte dos profissionais que
atuardo na instituicdo. Assim, cabe destacar a formacdo de professores, um dos
aspectos mais evidenciados pelos responsaveis e alunos da educacao especial e

professores do ensino regular, por isso, a préxima sec¢éo ira destacar esse aspecto.

3.5 A IMPORTANCIA DA FORMACAO DE PROFESSORES PARA ATUAR NO
CAEE

A formacédo de Professores € o tépico discutido nos mais variados debates

com foco na educacédo e nao seria diferente nesse contexto da educacao especial.

Desde 1998, a UNESCO , em relatério sobre servicos educacionais,
relacionou qualidade de ensino com preparacdo de professores: a
qualidade dos servicos educacionais para pessoas com deficiéncia
depende da qualidade de formacgédo. Esta deveria ser parte integrante
dos planos nacionais, onde se contemplam os requisitos dessa
formacéo (RIBEIRO E BAUMEL, 2003, p. 28).
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A autora ainda destaca que:

No tocante & Educacao Especial, ha outras perspectivas decorrentes
desse pressuposto (UNESCO, 1998):

a inclusao, obrigatoria, da educacéo Especial nas a¢des de formacédo
inicial e continuada de todos os professores, nos diversos niveis de
ensino;

0 engajamento das instituicbes de ensino superior na oferta e no
desenvolvimento de programas de formacédo em Educacéo Especial,
abrangendo parcerias e atendendo a todos os niveis de ensino;

a visdo e reconsideracdo do papel dos professores de Educacao
Especial;

iniciativas de encorajamento a programas de formacao que preparem
os professores para trabalhar com todo tipo de deficiéncia (RIBEIRO
E BAUMEL, Op., Cit., p. 28).

E certo que ainda se esta caminhando para a concretizacdo dessas metas,
mesmo depois de tantos anos. A formacdao inicial académica melhorou mais que a
continuada e matérias especificas passarem a fazer parte do curriculo das
universidades, isto €, mesmo que em poucas horas destaca-se, dentre outros,
conhecimentos especificos e importantes, como o ensino de Braille, LIBRAS e dos
Transtornos Globais do Comportamento.

A formacédo continuada melhorou, porém, ainda é mais lenta que a inicial.
Contudo, com mais iniciativas que no passado, algumas ofertas foram ampliadas e
oferecidas também no ensino a distancia, sendo que a quantidade de opc¢des e
frequéncia com que se é oferecida € mais limitada. Os professores pouco procuram
por essas formacdes e muitos desistem no decorrer da formagdo. Na cidade de
Manaus, o CAP Amazonas oferece formacdo na area da deficiéncia visual,
inicialmente as turmas comecgam cheias mas ao final estdo bem desfalcadas.

O objetivo de abordar tal tema, nesta secao, se da pelo fato de que poucos
sdo os profissionais que buscam a mesma ou que estdo aptos ao exercicio
especifico dafuncdo. Na EEJRV, todos séo capacitados ao trabalho especifico com
os alunos com deficiéncia visual mas, os professores das escolas regulares em sua
maioria ndo estdo, o que gera um desconforto quando o aluno é incluido e estes
apresentam muitas dificuldades para realizar as atividades com tais alunos. Assim,
enquanto CAEE, a EEJRV podera atuar na formacéo desses profissionais que hoje
encontram-se incapacitados para esta tarefa.

A formacgé&o continuada, como o proprio termo diz, ndo tem um fim, sempre

gue necessario ha que ser realizada uma atualizacdo de conhecimento, pois este é
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dindmico, a todo instante novas informagbes surgem e muitas vezes requer
mudanca na pratica, ou seja, os conhecimentos sao renovados, diz que “o0 processo
de formacdo inicial e continuada é um projeto diferenciado, em fases, ao longo de
uma finalidade e um estado de desenvolvimento profissional” (RIBEIRO E BAUMEL,
2003, p. 30), assim, € possivel compreender que ha que se ter claro o que se quer
enquanto profissional para, assim, buscar as respostas para as dlvidas que o
processo certamente oferecera.

Por isso, € de suma importancia que o professor do AEE tenha como meta
buscar os conhecimentos tedricos para, assim, melhorar sua prética, pois a teoria
orienta a criacdo de curriculos e proporciona ac¢des intencionais que o objetivo do
atendimento especializado. Diante do que foi mencionado citarei abaixo o que diz a

nota técnica 55/2013 a respeito da formacé&o continuada de Professores:

O professor do atendimento educacional especializado deve
considerar os desafios vivenciados pelos estudantes publico-alvo da
educacdo especial no ensino comum, a partir dos objetivos e
atividades propostas no curriculo, atendendo as seguintes
atribuicoes:

- Participacdo na elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico dos
Centros de AEE, construido em interagdo com o0s demais membros
da comunidade escolar;

- Elaboragcdo, execucdo e avaliacdo do Plano de AEE dos
estudantes, por meio da identificacdo de habilidades e necessidades
educacionais especificas dos estudantes, definicdo e organizacao de
estratégias, servicos e recursos pedagdgicos e de acessibilidade;

- Realizacdo do atendimento conforme as necessidades especificas
de cada estudante, estabelecendo cronograma e a carga horaria,
individual ou em pequenos grupos.

- Acompanhamento e avaliacdo da funcionalidade e aplicabilidade
dos recursos pedagogicos e de acessibilidade, utilizados pelo
estudante, na sala de aula comum e demais ambientes e atividades
da escola;

- Planejamento e produgcdo de materiais pedagdgicos acessiveis,
considerando as necessidades especificas dos estudantes.

- Articulagcdo com os professores do ensino comum, visando a
disponibilizacdo de recursos de apoio necessarios a participacdo e
aprendizagem dos estudantes;

- Orientacdo aos professores e as familias, sobre a utilizacdo dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade, pelos estudantes,
objetivando ampliar o desenvolvimento de suas habilidades, além de
promover sua autonomia e independéncia.

No ambito do AEE séo desenvolvidas atividades de acordo com as
necessidades educacionais especificas dos estudantes, tais como:

- Ensino da Lingua Brasileira de Sinais-Libras;

- Ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para
estudantes com deficiéncia auditiva ou surdez;

- Ensino da Informatica acessivel;
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- Ensino do sistema Braille, do uso do soroba, das técnicas para a
orientacdo e mobilidade;

- Ensino da Comunicacdo Aumentativa e Alternativa - CAA;

- Ensino do uso dos recursos de Tecnologia Assistiva - TA;

- Desenvolvimento de atividades de vida autbnoma e social,
enriguecimento curricular para as altas habilidades/superdotacéo e
desenvolvimento das fun¢gbes mentais superiores (BRASIL, 2013, p.
5,6).

Assim, fica evidente que muitas sao as atribuicdes dos professores do AEE,
desde a participacdo na elaboracdo dos documentos oficiais da escola como no seu
planejamento individual e dos alunos, além de alguns dos alunos necessitarem de
atendimento individualizado, sendo seu atendimento realizado de acordo com sua
necessidade especifica, o que ja é trabalhado na EEJRV, bem como, a producédo de
materiais que se amplia no projeto CAEE. Estes terdo que dar suporte material e
técnico a escola regular, orientando a pais/responsaveis e aos professores tanto na
producdo de material especifico, como na formacéo desses professores que atuam
nas classes comuns da rede regular.

Dessa forma, esta secao pode explicitar, de maneira sucinta, a importancia da
formacdo continuada do professor de AEE, foco da mesma, para o sucesso do
trabalho com os alunos com deficiéncia, onde suas acdes necessitam estar
embasadas em teorias que norteiam sua préatica pedagoégica por meio de acdes
pensadas, planejadas para, assim, proporcionar ao referido aluno especial maiores e
melhores possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento global de que este
necessite.

ApOs as explanacgfes anteriores, as quais tratam da organizacéo sistematica e
legal de um CAEE, a préxima secdo apresentara as acfes de intervencdo para a

consolidacéo da reorientacdo da EEJRV para um CAEE.

3.6 ACOES PARA A IMPLEMENTACAO DO CAEEJRV

A alegagcdo da escola regular para encaminhar o aluno para a escola
especial era que ndo estava preparada para recebé-lo, haja vista sua estrutura fisica
nao proporcionar acessibilidade, bem como, a questdo da falta de capacitacdo do
corpo docente para exercer o trabalho com as criangas especiais. Nesse contexto, a
EEJRV, atuando como um Centro de Atendimento Educacional Especializado,

podera oferecer todo suporte que o aluno especial precisa para seu
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desenvolvimento escolar e pessoal, como a reeducagdo visual ou o ensino das
técnicas especificas como o ensino do Sistema Braille, do Sorob&, de orientagéo e
mobilidade (OM), Atividades de Vida Autbnoma e Social (AVAS) ou praticas
educacionais para uma vida independente (PEVI), bem como, oferecer o suporte no
AEE, como adaptacdo de materiais, ampliagéo, transcricao para o Sistema Braille ou
a tinta. Para os professores das escolas regulares, bem como, a comunidade podera
oferecer formacdes para a devida atuacdo com os alunos, assim como, para
aguisicdo de conhecimento para melhoria da pratica pedagogica dos professores

junto aos alunos com deficiéncia visual.

Quadro 13 - Reunido com a comunidade
O QUE? | Reuniéo para esclarecimentos sobre a transicdo da EEJRV para um

CAEE

QUEM? | Responsaveis pelos alunos conjuntamente aos servidores da Escola

Joanna Rodrigues Vieira
ONDE? Na EEJRV
QUANDO? | No més de marco de 2018

POR Devido a falta de conhecimento sobre as normativas que asseguram

QUE? a inclusdo educacional dos alunos com deficiéncia e que requerem
uma mudanca no perfil da EEJR, haja vista, ndo ser mais possivel

defender a escola segregacionista.

COMO? | Por meio de apresentacdo da legislacdo da politica de inclusédo
escolar e reflexdes sobre o tema.

QUANTO | Recursos financeiros da SEDUC-AM

CUSTA?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora — 2018.

Outro aspecto importante a ser tratado € justamente o novo formato de
escola, pois, apesar de EEMRAA oferecer o servico de apoio pedagoégico aos alunos
publico alvo da educacéo especial, ainda, ndo existe nenhum CAEE formalizado,
pois, questdes como legislacdo que legaliza a criacdo e funcionamento da escola
especifica se difere em alguns aspectos da que regulariza o centro de AEE.

Retomando a Politica Nacional de Educacgéo especial na Perspectiva da

Educacéao Inclusiva, esta tem por objetivo
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0 acesso, a participacdo e a aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando o0s
sistemas de ensino para promover respostas as hecessidades
educacionais, garantindo entre outros (BRASIL, 2008, p. 8).

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é

complementar ou suplementar a escolarizagdo, ofertado em salas de
recursos multifuncionais ou em centros de AEE da rede publica ou de
instituicbes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos (BRASIL, 2008, p. 3).

Ou seja, a referida politica deixa explicito que o estudante com deficiéncia

deve ser encaminhado para a escola regular e esta mesma legislacdo garante o

apoio pedagogico por meio, dentre outros, do CAEE, onde o aluno especial recebera

0 suporte para sua caminhada académica, sendo esta a proposta que se apresenta

para a EEJRV, diante do que foi exposto.

Assim sendo, em resposta as indagacfes realizadas pela comunidade da

EEJRV se torna essencial a apropriacdo de conhecimento sobre o CAEE o qual esta

regulamentado pela Nota Técnica, no 55 de maio de 2013, e no quadro abaixo sera

explicada a dinamica dessa acdo que tera como foco a apropriacdo do

conhecimento a respeito da mesma para a consolidagdo do CAEE Joanna

Rodrigues Vieira.

Quadro 14 - Estudo da norma técnica para aquisicdo de conhecimentos para a

implantacdo do CAEE na EEJRV

O QUE? | Estudo da nota técnica 55/2013 - MEC/SECADI
QUEM? | Servidores da Escola Joanna Rodrigues Vieira
ONDE? | Na EEJRV
QUANDO? | No més de marco de 2018
POR Para apropriacdo de conhecimento referente a atuacdo dos CAEES
QUE? na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
COMO? | Por meio de formacdo continuada com técnicos da Geréncia de
Atendimento Educacional Especializado (GAEE/SEDUC-AM)
QUANTO | Recursos financeiros da SEDUC-AM
CUSTA?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora — 2018.
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Apés a apropriacdo dos conhecimentos que embasam e direcionam a
implantacdo e funcionamento do CAEEJRV, uma outra acdo essencial é a
construcdo ou reformulacdo do PPP do CAEE segundo as orientacbes da Nota
Técnica 55/2013. Por se tratar de uma instituicdo especializada, muitos aspectos sédo
especificos, como a definicdo dos atendimentos, de que maneira serdo realizados
esses atendimentos, qual o perfil dos alunos que frequentardo a instituicdo, como
sera realizado o apoio ao professor do ensino regular, quais tipo de material de
apoio seré produzido e como serd o atendimento a comunidade. A Politica Nacional
da Educacdo Especial Perspectiva da Educacdo Inclusiva prevé que a
institucionalizacdo do AEE se dé por meio do PPP, obedecendo as normativas que

estabelecem os critérios de funcionamento do CAEE:

Com a finalidade de orientar a organizagdo dos sistemas
educacionais inclusivos, o Conselho Nacional de Educagdo — CNE
publica a Resolugdo CNE/CEB, 04/2009, que institui as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado — AEE
na Educacdo Basica. Este documento determina o publico-alvo da
educacdo especial, define o carater complementar ou suplementar
do AEE, prevendo sua institucionalizagdo no projeto politico
pedagdgico da escola (BRASIL, 2008, p. 8).

Enfim, sdo indmeras questdes a serem tratadas, pensadas e elaboradas
pela comunidade da EEJRV para a reorientacdo da escola. Isto s6 pode ser
sistematizado por meio do Projeto Politico Pedagdgico, cuja composicdo devera
acontecer de maneira coletiva e reflexiva, sendo, talvez, a agdo mais demorada, pois
envolve um grupo maior de pessoas para decidir as coisas mais pontuais sobre o
perfil da instituicdo, o que é de suma importancia para a consolidacdo do CAEEJRV.
Dessa forma, se evidencia a importancia do PPP para a escola, como um
documento social que exprime a identidade da escola tendo um objetivo a ser
alcancado e, também, como um documento técnico que ird nortear as acdes do
CAEEJRV, que atuard de maneira especializada. O quadro abaixo detalha como

sera realizada essa agao.
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Quadro 15- Reformulacéo do Projeto Politico Pedagdgico e Regimento da
EEJRV

O QUE? | Reformulacéo do PPP e Regimento da EEJRV

QUEM? Servidores da Escola Joanna Rodrigues Vieira

ONDE? Na EEJRV

QUANDO? | A partir do més de marc¢o/2018

POR QUE? | Para adequar a proposta pedagogica da escola aos parametros

estipulados pelo MEC.

COMO? Por meio de reunifes periddica para estudo e mudanca da proposta,
com o apoio de técnicos da GAEE/SEDUC-AM

QUANTO | Recursos da APMC da EEJRV
CUSTA?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora — 2018.

A Ultima acéo dessa proposta é a formacao continuada dos professores que
atuardo no CAEEJRV. Embora o corpo docente da escola, em sua maioria, seja
experiente e tenha formacdo na area, a necessidade dessa a¢do se da pelo fato de
gue 0s conhecimentos se renovam, assim como, surgem novas informacdes. E,
ainda que num contexto semelhante de atendimento tanto o formato quanto o
objetivo dos atendimentos serdo outros, se torna essencial esta agdo, pois, a
formacao continuada proporciona ao professor, entre outras coisas, estar atualizado
em seus conhecimentos e capacitado a lidar com as situacdes que vierem a surgir. A

Politica Nacional da Educacéo Inclusiva destaca que:

Para atuar na educacgédo especial, o professor deve ter como base da
sua formagdo, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o
exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area. Essa
formacdo possibilita a sua atuacdo no atendimento educacional
especializado, aprofunda o carater interativo e interdisciplinar da
atuacao nas salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos,
nos centros de atendimento educacional especializado, nos nucleos
de acessibilidade das instituicbes de educacgdo superior, nas classes
hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta dos servigos
e recursos de educacéo especial (BRASIL, 2008, p. 11).

Enfatizo, ainda, que a area da deficiéncia é extensamente explorada e 0s
professores que atuardo no CAEEJRV precisam estar atentos as atualizacdes, aos
eventos relacionados a area, por meio da formagéo continuada que se dara ao longo

do ano. Essas atividades formativas serdo oferecidas por instituicbes parceiras da
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propria rede estadual de Ensino, por meio de cursos, seminérios, encontros entre
outros, no qual o professor tera a oportunidade de ampliar seus conhecimentos,
aperfeicoar sua praxis se valendo das fontes de informacdes as quais s&o
inesgotaveis e possibilitara a melhoria da qualidade do atendimento ao aluno
especial, através de a¢bes intencionais. No quadro abaixo esta esclarecido como se
efetuara esta agéo.

Quadro 16 - Formacgéo de Professores

O QUE? Formacado Especifica na area da deficiéncia visual e transtornos

globais do desenvolvimento.

QUEM? Para os Professores da EEJRV

ONDE? No Centro de Apoio Pedagdgico para Atendimento as Pessoas com
Deficiéncia Visual (CAP-AM)

QUANDO? | A partir do més de margo/2018

POR Para que os mesmos estejam capacitados para atuar com os alunos
QUE? com deficiéncia visual e multiplas associadas

COMO? Por meio de Curso Especifico oferecido anualmente pelo CAP-AM
QUANTO | Recursos da SEDUC-AM

CUSTA?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora — 2018.

Finalizo este capitulo com a certeza de que esses Sa0 0S primeiros passos a
serem dados para a consolidacdo da proposta de reorientacdo da EEJRV para um
CAEE. E evidente que o processo se dard de maneira dindmica e outras
necessidades surgirdo, e este PAE tem em sua estrutura a flexibilidade para poder

ser alterado durante o percurso dessa transicéo a fim de supri-las.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa permitiu refletir sobre o futuro da Escola Estadual
Joanna Rodrigues Vieira, a luz da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva, haja vista que a mesma atua no antigo modelo
de escola especialista. Dessa forma, com a breve contextualizacdo historica
realizada no primeiro capitulo, ficou claro que ao longo dos anos a Educacéao
Especial vem sofrendo transformacdes significativas as quais provocaram alteracéo
no seu perfil nos dias atuais, assim, a Educacéo Especial que antes era substitutiva
e segregacionista agora tem como papel principal promover a incluséo escolar de
alunos com necessidades educativas especiais. Com isto, é possivel afirmar que
nao sera possivel sustentar a EEJRV, com o atual perfil, por muito tempo, por isso, a
necessidade de se refletir no redirecionamento da mesma para um breve no futuro,
onde esteja cumprindo o papel que estipula a legislacéo.

Dessa forma, o segundo capitulo revelou alguns aspectos essenciais para a
efetivacdo do processo de inclusdo escola por meio da transicdo da EEJRV para um
CAEE (Centro de Atendimento Educacional Especializado), onde a referida escola
podera contribuir para o fortalecimento da inclusdo escolar na cidade Manaus, nao
mais como escola regular, mas, como um centro que oferecera apoio pedagdgico
aos alunos incluidos, bem como, as escolas regulares e comunidade em geral.
Antes, porém, se faz necessario uma reflexdo sobre as falhas do processo de
inclusdo dos alunos com necessidades especiais atualmente, pois, como bem
destaca Carvalho (2009), n&o basta esse aluno estar presente na classe comum do
ensino regular, 0 mesmo precisa ser parte atuante, participante no cotidiano da
escola, do contrario continuara excluido ainda que dentro da escola inclusiva.

Apbs, é imprescindivel destacar que para a que contribuicdo da EEJRV na
efetivacdo do processo de inclusdo escolar seja um ato intencional, a mesma devera
se reorientar de maneira sistematica. A fim, se possivel, de se organizar para
contemplar todas as necessidades dos estudantes, publico-alvo da educacédo
especial incluido, dando o suporte que este precise para eliminar ao maximo as
diferencas entre os alunos das classes comuns, assim, 0s instrumentos a serem
modificados prioritariamente sédo o PPP (Projeto Politico Pedagodgico) e o Regimento

Escolar, pois, estes determinaréo a area de atuacdo e como se dardo suas acdes
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para proporcionar um atendimento de qualidade e assim o alcance de seus
objetivos.

Outro aspecto a ser considerado, tdo importante quanto os citados
anteriormente, € a formacéo de professores que atuardo no CAEE com os alunos
incluidos e, ainda, atuardo como formadores dos professores de escola regular, pois,
€ perceptivel a falta de preparo de boa parte destes profissionais para atuar com as
criancas especiais, 0s quais muitas vezes excluem os alunos especiais por meio de
suas metodologias ultrapassadas, sem eficacia para a aprendizagem desse aluno,
onde suas especificidades ndo sdo levadas em consideragdo. Assim, esta pesquisa
prioriza a formacao continuada, tanto dos professores que atuardo no CAEE quanto
dos que atuam no ensino regular com o intuito de aperfeicoar sua pratica
pedagogica, no intuito de romper com os métodos tradicionais ainda utilizados nos
dias atuais e passe a atuar de maneira a superar as dificuldades especificas dos
alunos especiais.

Destaco ainda, o fato de que no decorrer da construcdo deste trabalho pude
refletir sobre minha pratica profissional e perceber que este me proporcionou o
repensar da mesma, principalmente sobre o processo de incluséo. Diante das
dificuldades enfrentadas para efetivacdo dessa prética, ndo acreditava que fosse
possivel. Nao por falta de leis, mas pela falta da execucédo das politicas publicas que
podem efetiva-las. Porém, diante das exposi¢cdes aqui realizadas ficou claro que é
possivel encontrar novo caminho, redirecionando 0s conhecimentos adquiridos
nesses onze anos atuando na area de educacao especial, especificamente com os
alunos com deficiéncia visual, entendendo que as varidveis sdo constantes, que as
praticas de onze anos atrds ndo podem mais ser utilizadas para alguns casos novos
gue surgiram, como o aumento do numero de alunos com transtornos globais do
desenvolvimento e que diante disse fato é preciso buscar novos conhecimentos para
propor novas praticas que alcancem essa nova demanda. Assim, diante do exposto
anteriormente, o PAE proposto neste trabalho tem por aspiracdo que suas acdes
sejam executadas e, assim, em sua nova funcionalidade, a EEJRV, enquanto CAEE,
possa cumprir as metas do atendimento educacional especializado, atuando na
eliminacdo das barreiras que impedem um processo educacional de qualidade para

os alunos especiais.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , RG: )
declaro que consinto em participar como sujeito da pesquisa “O LUGAR DA
ESCOLA ESTADUAL JOANNA RODRIGUES VIEIRA PARA OS ALUNOS COM
DEFICIENCIA VISUAL DA CIDADE DE MANAUS?”, sob responsabilidade do

pesquisador Claudia Patricia Guedes de Souza e que fui satisfatoriamente

esclarecido que:
A) O estudo sera realizado a partir de questionario, entrevistas e observacao;
B) Que posso consultar o pesquisador responsavel em qualquer época,
pessoalmente ou por telefone, para esclarecimento de qualquer davida;
C) Que estou livre para, a qualquer momento, deixar de participar da pesquisa e que
nao preciso apresentar justificativas para isso;
D) Que todas as informagfes por mim fornecidas e os resultados obtidos serao
preservados e confiados ao pesquisador que se obriga a manter o anonimato em
relacdo a fonte (sujeitos de pesquisa) e a se manter fiel e rigoroso em relacdo aos
dados obtidos;
E) Que serei informado de todos os resultados obtidos na pesquisa;
F) Que nédo terei quaisquer beneficios ou direitos financeiros sobre os eventuais
resultados decorrentes da pesquisa;
G) Que compreendi que esta pesquisa € importante para 0 sugerir possiveis
caminhos para a transicdo da EEJRV para um CAEE visando o aprimoramento das
praticas pedagogicas para os alunos com deficiéncia visual da cidade de Manaus.
DECLARO, outrossim, que ap0s convenientemente esclarecido pelo pesquisador e
ter entendido o que nos foi explicado, consinto em participar da pesquisa em
guestao.

, de de 20

Sujeito de pesquisa Pesquisador(a)
OBS: Este termo apresenta duas vias, uma destinada ao respondente e a outra ao

pesquisador.
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APENDICE B - Entrevista Professores

Me chamo Claudia Patricia Guedes de Souza. Este questionario é parte integrante
de uma pesquisa de Mestrado do curso de Gestao e Avaliagdo da Educacgéo Publica
da Universidade Federal de Juiz de Fora e destina-se a buscar informacdes sobre
uma possivel transicdo da Escola Estadual Joanna Rodrigues Viera para um Centro
de Atendimento Educacional Especializado como uma solu¢do para o cumprimento
da Politica Nacional da Educacéo Especial na Perspectiva da educacao Inclusiva.
assim, este questionario é destinado aos professores desta instituicdo de ensino.
Ressalto que a adesdo a pesquisa € voluntaria e os respondentes terdo sua

identidade preservada. Desde ja, agradeco por sua colaboracéo.

PERFIL DO DOCENTE:

1 - Sexo:
() Feminino () Masculino

2 - ldade:

()18 a25anos ()26 a30anos ()31a40 anos
() 41 a 50 anos () 51 anos ou mais

3 — Experiéncia no Magistério:
() Menos de 2 anos () De 2 a5 anos () De 6 a 10 anos
() De 11 a 20 anos () Acima de 21 anos

4 - Experiéncia na SEDUC - AM:
() Menos de 2 anos () De 2 a5 anos () De 6 a 10 anos
() De 11 a 20 anos () Acima de 21 anos

5 - Experiéncia na EEJRV:
() Menos de 2 anos () De 2 a5 anos () De 6 a 10 anos
() De 11 a 20 anos () Acima de 21 anos

6 — Formacao Académica:
() Magistério () Bacharelado () Licenciatura
() Pos-Graduacao () Mestrado () Doutorado

7 - Situacdo Funcional:
() Efetivo () PSS

8 - Qual sua compreensao sobre inclusdo escolar? Vocé é a favor?

9 - Em sua opinido quais os principais fatores que dificultam o processo de
incluséo escolar?
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10 - Vocé considera que o aluno estudante da escola regular de ensino precisa
de um apoio pedagdgico para que possa ser desenvolvidos nas suas
competéncias e habilidades que sdo necessarias paraidade e série a qual esti
cursando? E qual seu conhecimento sobre o AEE em SEM?

11  -Vocé concordaque é importante um aluno com deficiéncia ser incluido
no ensino regular? Por qué?

12 - O que vocé destaca de positivo no atendimento da Escola Estadual
Joanna Rodrigues Vieira?

13 - Em sua opinido, as criangcas com multiplas deficiéncias necessitam ser
estimuladas nos primeiros meses de vida? Por qué? Vocé considera a
Estimulacdo Precoce e Essencial um atendimento importante para o
desenvolvimento escolar/global da crian¢ca com multiplas deficiéncia (em idade
escolar)?

14 - Vocé ja ouviu falar dos centros educacionais de atendimento
especializado? Se sim, qual sua opinido em relagdo aos mesmos?

15 - Vocé estd de acordo com uma instituicdo onde seja oferecido - no
mesmo espago escolar - ao aluno com maiores comprometimentos globais, o
atendimento curricular obrigatério e o complementar?

16 - Levando em consideracao a politica nacional de incluséo escolar, vocé
apoia a transicdo da Escola Estadual Joanna Rodrigues Vieira para um Centro
Educacional de Atendimento Especializado, como apoio as escolas regulares e
aos alunos com deficiéncia?
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ANEXO A — TERMO DE ANUENCIA

TERMO DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a execuc¢ao do
Projeto de Pesquisa intitulado “O LUGAR DA ESCOLA ESTADUAL JOANNA
RODRIGUES VIEIRA PARA OS ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL DA
CIDADE DE MANAUS”, sob a coordenacdo e a responsabilidade da mestranda
Claudia Patricia Guedes de Souza sob a orientacdo do Prof. Dra. llka Schapper
Santos no PROGRAMA DE POS-GRADUAQAO PROFISSIONAL EM GESTAO E
AVALIACAO DA EDUCACAO PUBLICA - PPGP da Universidade Federal de Juiz

de Fora - UFJF, a qual tera o apoio desta instituicao.

Manaus, _ de de 20 .

Gestor(a) da E. E. Joanna Rodrigues Vieira



