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Resumo

Varios estudos tém demonstrado que a consciéncia morfoldgica esta associada a aquisi¢do da leitura
¢ a escrita. Porém, ha diferentes tipos de morfemas. O presente estudo explora diferengas no desen-
volvimento da consciéncia morfoldgica derivacional e flexional no portugués do Brasil. A amostra
do estudo foi constituida por 134 criangas de primeiro ao quarto ano do Ensino fundamental. As
criangas realizaram tarefas que acessavam seu conhecimento da morfologia derivacional e flexional.
Os resultados mostraram que para todos os anos as tarefas de morfologia flexional foram mais faceis
do que as de derivagdo. Houve uma melhora no desempenho do segundo para o terceiro ano, mas
ndo do terceiro para o quarto ano. De um modo geral, os resultados corroboram os ja encontrados
no inglés e no francés.

Palavra-chave: Morfologia derivacional, morfologia flexional, consciéncia morfoldgica, consciéncia
metalinguistica.

Abstract

Several studies have demonstrated that morphological awareness is related to reading and writing
acquisition. However, there are different types of morphemes. The present study explores differences
in derivational and flexional awareness development in Brazilian Portuguese. The sample in this study
was constituted of 134 children from 1% to 4™ grades of primary education who accomplished tasks
which assessed their knowledge of derivational and flexional morphology. The results show that for
all grades flexional morphology tasks were easier than derivational morphology ones. Performance
improved from second to third grade but not from third to fourth grade. In general, results corroborate
those already found in English and French languages.
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awareness.

Morfemas, como definido pelos lingiiistas, sdo as me-
nores unidades lingiiisticas que tém significado proprio.
Existem duas grandes classes de morfemas: as raizes e os
afixos. A raiz pode ser definida como nticleo minimo de
uma constru¢do morfoldgica. Os afixos podem ser classi-
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ficados em dois tipos: prefixos, afixos adicionados antes da
raiz, ou sufixos, afixos adicionados depois da raiz. Assim,
a palavra “enraizamento” tem trés morfemas “en”, “raiz”
“mento” ¢ a palavra “raiz”” apenas um (Laroca, 2005).
Os morfemas também podem ser classificados como
flexdes ou derivagdes. Esses morfemas acoplados a raiz
formam novas palavras. As flexdes sdo sufixos que determi-
nam o género e 0 nimero nos substantivos e adjetivo, e nos
verbos constituem os sufixos tematicos, modo-temporais ¢
nimero-pessoais. As derivagdes, por sua vez, podem ser:
prefixos (ex., “refazer”) ou sufixos (ex., “leiteiro”). As
flexdes t€ém um carater morfossintatico e possuem uma
estabilidade semantica, ja as derivagdes tratam da estrutura
das palavras, neste caso pode haver extensdes do sentido
destas palavras (ver Laroca, 2005, para uma revisao).
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Esta distingdo ¢ importante porque nas derivagdes
as palavras muitas vezes mudam de classe gramatical.
Por exemplo, a palavra “belo” (que é um adjetivo) pode
se tornar “beleza” (que ¢ um substantivo abstrato) pelo
processo de derivagdo. No caso das flexdes, as palavras
ndo mudam de classe gramatical. Além disso, ha regras
gramaticais de formagdo de palavras flexionadas, o que
nem sempre acontece com as derivagdes. Os verbos no
passado sempre terminam com o morfema “am” (e.g.,
“comeram”), enquanto os verbos no futuro recebem o
morfema “ao” (e.g., “comerdo”) Por fim, um mesmo
morfema derivacional pode ter significados ligeiramente
diferentes dependendo das palavras em que se encontram.
Por exemplo, o “eiro” em “agucareiro” ¢ em “leiteiro”
(Deacon & Braynt, 2005).

E importante saber como os morfemas sio processa-
dos e como o desenvolvimento desse processamento ocor-
re. Consciéncia morfoldgica ¢ a habilidade de refletir sobre
os morfemas que compdem as palavras. Varios estudos
mostram que a consciéncia morfologica estd associada
a leitura e escrita (Carlisle, 1995, 1996, 2000; Deacon
& Kirby, 2004; Nagy, Berninger, & Abbot, 2006; Mota,
2012; Mota, Anibal, & Lima, 2008; Mota, Santos, et al.,
2008; Mota & Silva, 2007; Mota et al., 2012). Levando em
conta as caracteristicas dos diferentes tipos de morfema
(flexionais e derivacionais), podemos pensar que o desen-
volvimento da capacidade de refletir sobre a morfologia
derivacional pode ser diferente do desenvolvimento do
processamento da morfologia flexional, e, portanto, pode
ser diferente também a influéncia que este tipo de proces-
samento tem na aquisi¢do da leitura e escrita.

Casalis e Louis-Alexandre (2000) lembram que os
principais aspectos da morfologia flexional sdo adquiridos
pela crianca antes de comecarem a se alfabetizar, enquanto
a morfologia derivacional continua a se desenvolver até
o final do Ensino Fundamental. Se o desenvolvimento do
conhecimento morfoldgico ocorre de forma diferente para
a morfologia derivacional e flexional, é possivel que o
mesmo ocorra com a consciéncia morfologica derivacional
e flexional. Isto ¢, a habilidade de refletir sobre os processos
de derivacdo e flexdo se desenvolveria de maneiras diferen-
tes. Se o argumento de Casalis ¢ Louis-Alexandre estiver
correto, o desenvolvimento da morfologia derivacional
devera acontecer mais tardiamente do que o desenvolvi-
mento da morfologia flexional.

Carlisle (1995) deu a criangas de educagdo infantil e
primeira série uma tarefa de produg@o morfologica. Nesta
tarefa a crianga tinha que completar uma frase com uma
palavra faltando. A crianca era apresentada uma palavra
como, por exemplo, “fazenda”, e ela tinha que completar
uma frase como “Meu tio ¢ um?”. Um tergo das palavras
omitidas eram flexdes, um ter¢o eram palavras derivadas
com uma relacdo fonologicamente transparente com a pa-
lavra alvo, e 0 outro ter¢o eram de palavras derivadas, mas
com uma relag@o opaca com a palavra alvo. Os resultados
mostraram que para todas as séries era mais facil completar

as frases que requeriam as flexdes do que as derivagdes. As
criangas da educagdo infantil tiveram muitas dificuldades
em resolver esta tarefa. O indice de acerto foi de 1,9% para
as palavras derivadas com relagdes opacas, 22,8% para as
palavras derivadas e 36,5% para as palavras flexionadas.

Estes resultados indicam que as criangas pequenas tém
dificuldades em resolver tarefas que envolvem a produgéo
de palavras morfologicamente complexas. Tarefas de
producdo envolvem um conhecimento mais explicito da
morfologia da lingua. Esses resultados indicam também
que o processamento das flexdes ¢ mais facil para as
criangas do que as derivagoes.

Outro estudo sobre esse tema foi investigado por
Deacon e Bryant (2005). Esses pesquisadores deram as
criangas de cinco a oito anos de idade um teste de escrita,
no qual as criancas tinham que escrever palavras morfo-
logicamente simples (com um morfema) e palavras mor-
fologicamente complexas (com dois morfemas). Metade
das palavras de dois morfemas era de palavras derivadas
e a outra metade eram palavras flexionadas. As palavras
tinham o mesmo som final. Assim, a palavra notion (com
um morfema) e a palavra connection (com dois morfemas)
terminavam com o mesmo som. Os autores predisseram
que se as criangas processam a morfologia da lingua, elas
teriam uma facilidade maior em escrever o som final das
palavras quando eles eram morfemas, do que quando nao
eram. Ja que o som final das palavras era 0 mesmo, qual-
quer diferenca nos resultados s6 poderia ser atribuida ao
processamento morfologico da palavra.

Os resultados desse estudo mostraram que as criangas
escreviam mais corretamente os sons finais das palavras
quando eram morfemas do que quando ndo eram. Porém,
a analise do tipo de morfema escrito mostrou que este re-
sultado era referente a apenas as flexdes. Deacon e Bryant
(2005) concluiram que a facilitagdo encontrada na escrita
de um dos dois tipos de morfemas possivelmente ocorria
porque na morfologia derivacional ha uma mudanga na
classe gramatical das palavras morfologicamente comple-
xas, 0 que ndo ocorre com a morfologia flexional. Assim,
seria mais fécil para as criangas entender as relagdes mor-
fémicas nas flexdes do que nas derivagdes.

Embora, evidéncias demonstrem que a morfologia
flexional se desenvolve mais cedo do que a derivacional,
porém, esse desenvolvimento poderia ser diverso para
diferentes ortografias, uma vez que ha evidéncias de que
caracteristicas das linguas afetam o desenvolvimento da
consciéncia morfologica. Por exemplo, Duncan, Casalis,
e Colé (2009) testaram criangas francesas e inglesas de
primeiro ao terceiro ano em diferentes tarefas de consci-
éncia da morfologia derivacional. Os resultados mostra-
ram que as criangas francesas tiveram de um modo geral
desempenho superior ao das inglesas. Esses resultados
sdo explicados com base nas caracteristicas do sistema
de formagdo de palavras das duas linguas. Uma questdo
que pode ser levantada ¢, dada as caracteristicas da orto-
grafia do portugués, como se daria o desenvolvimento da
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consciéncia morfologica nessa ortografia, em particular,
os padroes de desenvolvimento da morfologia flexional e
derivacional encontrados no inglés e no francés poderiam
ser repetidos no portugués?

Assim, os estudos que investigam o desenvolvimento
da consciéncia morfologica derivacional e flexional pare-
cem indicar que a morfologia flexional se desenvolve antes
da morfologia derivacional. Até onde pudemos revisar
nenhum estudo investigou essa questio para o portugués
do Brasil. Esse € o objetivo do presente trabalho.

Método

Participantes

Participaram dessa pesquisa uma sub-amostra de 134
criangas do projeto “Avaliagdo Psicométrica de Medidas
de Consciéncia Metalingiiistica”. As criangas tiveram
autorizagdo para participar da pesquisa assinada por seus
responsaveis segundo as normas do Comité de Etica e
Pesquisa / protocolo de nimero 1683.027.2009. Além da
concordancia dos pais, as criangas também foram elucida-
das sobre a participag@o voluntaria na pesquisa. A amostra
do estudo acabou constituida por 134 criangas, de ambos os
sexo, entre 6 ¢ 13 anos (idade média= 101,82 meses; desvio
padrao= 10,48 meses) do segundo ao quarto ano do ensino
fundamental, regularmente matriculadas em trés escolas
publicas do interior de Minas Gerais. A média de idade
das criangas do segundo ano foi de 89,2 meses (DP= 1,38
meses), do terceiro ano de 99,7 meses (DP=0,78 meses)
e do quarto ano 111,23 (DP=0,9 meses).

Instrumentos

Instrumentos para Avaliar a Consciéncia

Morfossintatica

Analogia gramatical derivacional (adaptado de Nunes,
Bindman, & Bryant, 1997). A tarefa analisa a capacidade
da crianga em manejar os morfemas. A tarefa foi adapta-
da, em um estudo ndo publicado por Mota et al. (2010)
considerando a especificidade da morfologia derivacional
da lingua portuguesa. Nesse sentido, foram selecionados
oito itens, para melhorar a consisténcia interna da tarefa.
A analise de consisténcia interna apresentou indices ade-
quados, mas com caréncia, com alfa de Cronbach referente
a 0,67. Em cada um, a crianga devera ser capaz de formar
uma palavra morfologicamente complexa a partir de uma
palavra alvo. Por exemplo, ténis-tenista; arte-? Cabe ex-
plicar que as palavras morfologicamente complexas sao
aquelas compostas por mais de um morfema, por exemplo,
florzinha =flor (raiz) + inha (sulfixo). Assim, essa tarefa foi
organizada em duas partes, uma abrangendo morfologica
derivacional e a outra flexional. Os critérios estabelecidos
para corre¢do contam com um ponto para cada acerto e
zero ponto para cada erro.

Tarefa de analogia flexional (Nunes et al., 1997). A
tarefa adaptada por Mota (1996) requerer da crianca a
capacidade de identificar a modificagdo morfossintatica

num par de palavras e depois aplica-la em outro par.
A relagdo morfossintatica entre as palavras devem ser
mantidas pelas criangas. A analise de consisténcia interna
apresentou em um estudo ndo publicado por Mota et al.
(2010) indices adequados, mas com caréncia, com alfa de
Cronbach referente a 0,63. Essa tarefa foi organizada no
total de oito itens, nos quais dois referem a concordancia
verbal, quatro de flexdo de niimero e dois de género. Para
cada do item correto foi dado um ponto e para cada erro
zero pontos.

Procedimento

As aplicagdes das tarefas e testes selecionados para o
Projeto original ocorreram em locais reservados nas pro-
prias escolas e foram organizados em quatro momentos:
trés individuais e um coletivo. As aplicagdes aconteceram
em aproximadamente 50 minutos para cada encontro. A
escolha por este nimero de sessdes foi devido a quantidade
de tarefas ¢ o possivel cansago das criangas ao realiza-las,
o que poderia comprometer a fidedignidade das respostas.

A tarefa de Analogia Gramatical Derivacional foi
aplicada individualmente. Para sua aplicag@o, foram apre-
sentadas a crianga um par de palavras relacionadas entre si,
depois ela ouviu mais um palavra na qual deveria completar
com outra. “Por exemplo, pedra-pedreiro, leite - ?”” ¢ assim
sucessivamente com os outros pares de palavras.

A Tarefa de Analogia flexional foi aplicada de forma
semelhante a de morfologia derivacional. Nesse caso,
foram apresentados dois pares de palavras relacionados,
e depois foi dito uma palavra a crianga para que ela com-
pletasse com outra palavra. As palavras a serem produzi-
das envolviam a flexdo da palavra do par. “Por exemplo,
homem-mulher / Ele - ?”

Resultados

A analise das médias apresentada na Tabela 1 mostra
um aumento no desempenho nas tarefas de consciéncia
morfoldgica com os anos do ensino fundamental. Mostra
também que as criangas acharam mais facil produzir a
resposta correta para os pares que envolviam as palavras
flexionadas do que as derivadas.

Tabela 1
Meédia e Desvio Padrdo para o Numero de Respostas
Corretas nas Tarefas de Analogia Flexional e Derivacional

Analogia Analogia

Ano Derivacional Flexional

2°ano (n=30) Média 4,13(1,77) 5,60(1,57)
3°ano (n=52) Média 5,00(1,47) 6,42(1,12)
4° Ano (n=52) Meédia 5,35(1,36) 6,51(1,51)
Total Média 4,94(1,56) 6,27(1,43)
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Para confirmar se as médias diferiram de forma
estatisticamente significativa, uma analise de variancia
fatorial mista (2x3) foi realizada. A varidvel dependente
foi o nimero de respostas corretas na tarefa de analogia.
O fator de medidas repetidas foi o tipo de morfema com
dois niveis (derivacional e flexional) e o fator entre sujei-
tos ano escolar (segundo, terceiro e quarto ano). Houve
um resultado estatisticamente significativo para tipo de
morfema (F(1,131) =82,3, p<0,001), as criangas acertaram
mais itens para as palavras flexionadas do que para as
palavras derivadas. Para o fator ano escolar também
houve um resultado estatisticamente significativo (F, 2.131)
= 8,05, p<0,001). Analises pos hoc Tukey mostraram que
os escores do segundo ano foram inferiores ao do terceiro
ano (p< 0,05) e os do quarto ano (p< 0,05). O terceiro e
quarto ano nao diferiram entre eles (p> 0,05). A interag¢do
tipo de morfema x ano escolar néo foi significativa (F° j
=0,41, p =0,66).

2,131)

Discussao

O objetivo do presente estudo foi investigar o desen-
volvimento da habilidade de refletir sobre a morfologia
derivacional e flexional no portugués do Brasil. A hipdtese
levantada com base nas caracteristicas dos dois tipos de
morfema, flexionais e derivacionais, era a de que o de-
senvolvimento da capacidade de refletir sobre morfologia
derivacional seria diferente da capacidade de refletir sobre
amorfologia flexional. A morfologia derivacional demora-
ria mais tempo a se desenvolver por ser um sistema aberto,
sem regras gramaticais claras de formagdo de palavras
para a maioria dos casos, enquanto ha regras claras sobre
a formacdo de palavras flexionadas.

Os resultados encontrados mostraram que as criangas
de todas as séries escolares acharam mais facil produzir
uma resposta correta quando a tarefa envolvia a mor-
fologia flexional do que quando envolvia a morfologia
derivacional. Esses achados sdo compativeis com os ja
encontrados em outras linguas alfabéticas como o francés
e o inglés (Casalis & Louis-Alexandre, 2000; Deacon &
Bryant, 2005). Sugerem que, de fato, as caracteristicas dos
dois sistemas de morfemas podem levar a diferengas no
seu processamento e desenvolvimento. E possivel que as
criangas brasileiras, como as de outras linguas alfabéticas,
extraiam e generalizem as regras da morfologia flexional
para diferentes palavras, porque suas regras se repetem
para varias palavras as tornando salientes. O mesmo ndo
aconteceria com a morfologia derivacional, pois essas
regras variam de palavra para palavra.

Outro ponto observado foi o de que ha um desenvolvi-
mento com a escolarizagdo na habilidade de refletir sobre
os morfemas. Esse desenvolvimento parece se estabilizar
no terceiro ano. Para os dois tipos de morfemas, houve
diferengas significativas no desempenho entre o segundo
e terceiro e segundo e quarto anos, porém, as médias ndo
diferiram de forma estatisticamente significativa para o

terceiro e o quarto ano. Uma explicagdo possivel para esse
padrdo de resultado pode estar relacionado ao sistema de
educacional brasileiro, que intensifica o ensino da gra-
matica por volta do terceiro ano do ensino Fundamental.

O papel do sistema educacional no desenvolvimento da
consciéncia morfologica é um aspecto que precisa ser mais
bem investigado. O ensino da gramatica ajuda a desenvol-
ver a consciéncia morfoldgica ou essa € uma caracteristica
que se desenvolve a partir do desenvolvimento da lingua
escrita? Pode-se pensar que uma vez que o principio al-
fabético esta consolidado, as criangas comecem a pensar
nas razdes que fazem com que a ortografia das palavras
seja diferente para palavras que tenham sons parecidos
(ex. “cobriu” e “fabril”). Muitas dessas razdes t€ém com
base a origem das palavras e seu processo de formagao,
isto ¢, estdo ligados a estrutura morfologica das palavras.
Esse processo pode levar as criangas a pensar no processo
de formacgdo de palavras. Por outro lado, o ensino da gra-
matica torna explicita a regra de formacao de palavras e
pode influenciar a performance nas tarefas de consciéncia
morfoldgica. E preciso testar essas duas hipoteses.

Adicionalmente, o fato de se observar padrdes dife-
rentes de desenvolvimento para os dois tipos de morfema
podem sugerir que sejam diferentes também a influéncia
que esses tipos de morfema tém na aquisi¢do da leitura
e escrita. Estudos realizados no portugués do Brasil tém
demonstrado que os dois tipos de morfema contribuem
para leitura e escrita (Mota et al., 2002; Mota, Anibal, et
al., 2008). No entanto, a contribuigdo relativa dos conhe-
cimentos desses dois tipos de sistema morfologico néo foi
ainda investigada no portugués. Dessa forma, o presente
estudo vem abrir novas perspectivas para estudos futuros
nessa area, que vem se constituindo num importante foco
de investigagdo.
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