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RESUMO

Esta pesquisa, que se insere na linha de Linguagem, Conhecimento e Formacao de
Professores do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Juiz de
Fora/UFJF — Minas Gerais, propde-se investigar quais os significados construidos pela
coordenadora pedagogica, educadoras e pesquisadora a respeito da rotina de uma creche
publica do municipio de Juiz de Fora. Tendo por objetivo compreender e refletir sobre os
significados da rotina nessa instituicao, como eles sdo construidos e compartilhados, apresenta
como aporte tedrico as referéncias da teoria soOcio-histérico-cultural, em especial, as
contribuicdes de Vygotsky. O referencial metodologico é norteado pelos principios da
Pesquisa Critica de Colaboragio (MAGALHAES, 2002, 2004, 2006, 2009), como um
processo em que todos os sujeitos da pesquisa, em um movimento de colaboracao,
desenvolvimento e aprendizado, sdao responsaveis pela produgdo dos dados e do
conhecimento. A analise ¢ feita por meio da argumentacdo, tecida a partir de excertos de
sessoes reflexivas realizadas com as dez educadoras e a coordenadora pedagodgica da
instituicdo pesquisada. Assim, a discussdo dos resultados estd pautada na analise dos dados
por meio das categorias argumentativas desenvolvidas com base em Perelman e Olbrechts-
Tyteca (1970/2005), Liberali (2006, 2008, 2009) e Schapper (2010), com o levantamento dos
tipos de argumentos, operadores argumentativos e déiticos. No movimento da andlise, foi
possivel perceber a consciéncia das profissionais da creche em refletir a respeito da rotina,
tornando algumas mudancas possiveis. Os resultados, contudo, apontam ser necessario ainda
repensar questoes como: (1) a possibilidade de a divisdo da rotina ser mais flexivel; (2) a
necessidade de considerar a crianga como membro capaz de constituir ativamente a
organizacao dos tempos e espacos junto com os demais profissionais dessa instituicao.

Palavras-chave: Sentido e Significado. Rotina. Creche. Pesquisa Critica de Colaboracgao.



ABSTRACT

This research, which composes the Language,Knowledge and Teachers Training Line of
Research of the Juiz de Fora Federal University Education Post Graduation Program, tries to
investigate which are the meanings built by the pedagogical coordinator, educators and
researcher regarding the routine at a day care center. It also aims to comprehend and reflect on
the meanings of the routine at this institution, how they are built and shared. It presents as
theoretical contribution the Social-historical-cultural theory references, and specially
Vygotsky contributions. The methodological referential is guided by collaboration critical
research principles (MAGALHAES, 2002, 2004, 2006, 2009), as a process in which all the
research players, through a collaborative, developing and learning movement, are responsible
for the data and knowledge production. During the reflexive sessions, videos were broadcast
and then transcripted and analyzed through argumentation. Afterwards,they were analyzed
with the ten educators and the pedagogical coordinator of a day care center in this same
municipality. The results discussion is based on data analysis through the argumentative
categories developed from Perelman e Olbrechts-Tyteca (1970/2005), Liberali (2006, 2008,
2009) and Schapper (2010), by raising all the argumentative types, argumentative and deictic
operators. Through this analysis, it was possible to notice the awareness of the day care center
professionals by reflecting the routine and making some changes more likely to happen.
However, it is still necessary to rethink about questions such as: routine division into flexible
for moments with education emphasis, and though, when the emphais is on the caring;
moreover, the child also needs to be considered as a member capable of actively make up the
time and space organization together the other professionals of this institution.

Key words: Sense and Meaning. Routine. Day care center. Collaboration critical Research.
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1 A ENTRADA E O LANCHE: INICIANDO O DIALOGO

No ano de 2011, sentei-me a frente do computador e dos livros disposta a
desenvolver um anteprojeto de mestrado com as muitas questdes presentes no trabalho como
coordenadora pedago6gica de Educacdao Infantil da minha cidade natal e também como
pesquisadora ja alguns anos no Grupo de Pesquisa (GP) Linguagem, Educagdo, Formacao de
Professores e Infancia LEFoPI). Um grupo que, naquele momento, fazia uma interlocucio
entre pesquisadoras e coordenadoras de creches de outro municipio, em que muitas questdes
emergiam e provocavam ainda mais questionamentos e reflexdes sobre minhas concepgdes e
praticas pedagogicas.

Para organizar as ideias e iniciar a escrita do anteprojeto, fiz a leitura das transcrigdes
das sessoes reflexivas' realizadas até aquele momento pelo LEFoPI com as pesquisadoras € as
coordenadoras das 23 creches do municipio de Juiz de Fora. Durante todo esse processo de
leitura, varios episodios discutidos nesse instrumento reflexivo fizeram com que eu
rememorasse acontecimentos profissionais.

Contudo, era necessario um foco, uma questdo. Foi, entdo, que escolhi algumas
categorias (brincadeira, relagdo familia e creche, avaliagdo, planejamento e rotina), a partir do
conteudo das transcri¢cdes, com a finalidade de organizar e visualizar as ideias, de uma forma
geral, para ajudar na definicdo da temdtica do projeto de dissertagdo.

Todas as cinco categorias, além de possibilitarem a escrita de diversos trabalhos de
pesquisa, como estavam diretamente relacionadas com minha vida, com minha formagao e
pratica docente, ndo havia nenhuma que nao apresentasse interesse investigativo para mim.

Porém, foi a fala de uma das coordenadoras, durante uma dessas sessoes reflexivas,
que chamou minha atengdo: “Eu falo o seguinte: que a creche, a crianga que frequenta a
creche, ela é um trabalhador mirim, ela tem hora para entrar, hora para sair, ela s6 ndo carrega
marmita, mas ela leva mochila...” (Coordenadora Pedagogica)®.

Esse enunciado instigou-me a desvendar um significado sobre a rotina na creche
muito representativo a respeito do qual, durante toda minha formacdo académica e nos
ultimos trés anos de coordenagdo, no mesmo papel da autora dessa fala, ndo havia refletido,

apesar de ja ter questionado sobre alguns assuntos relacionados a tematica, quais sejam: (a) as

! Contextos em que sdo criadas oportunidades para a constru¢io de significados sobre a pratica docente em
colaboragdo com um pesquisador externo, caracterizando-se como sessdes de discussdo (SZUNDY apud
SCHAPPER & SILVA, 2010, p.66).

? Transcrig¢do da sessdo reflexiva do dia 18/08/2010.
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criangas ndo estariam indo muito cedo para as creches e 14 permanecendo muitas horas? (b) O
que estava sendo feito durante esse tempo de permanéncia delas nesse espago? Assim, propus-
me a escrever o anteprojeto relacionado a rotina® na creche.

A preocupagdo com a rotina ¢ plausivel ndo s6 por um interesse pessoal, mas também
por aqueles que trabalham e estudam sobre creches como um assunto que necessita de
reflexdo na atualidade, visto que a discussdo sobre as criangas e suas infincias vem se
configurando como tema de destaque nas ultimas décadas. Isso pode ser observado com o
significativo aumento do nimero de creches e pré-escolas no cenério educacional brasileiro.

A esse respeito, o Referencial Curricular Nacional para Educagao Infantil (BRASIL,
1998, p.11) afirma que esse fato vem ocorrendo devido “a intensificacdo da urbanizacao, a
participagcdo da mulher no mercado de trabalho e as mudangas na organizacdo e estrutura das
familias”.

A educagdo e o cuidado dessas criangas constituem responsabilidade compartilhada
entre o Estado e a familia, proposta na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB
(BRASIL, 2010), segundo a qual a Educagdo Infantil de 0 a 6 anos ¢ etapa inicial da
Educagdo Basica, tendo o Estado o dever de garantir sua gratuidade e estabelecer parceria
com a familia no cuidar e educar, visando ao pleno desenvolvimento das criangas pequenas.

Desse modo, a creche tem sido o lugar responsavel por receber muitas criangas que
passam, nesse local, vérias horas, dias, meses e anos importantes de suas vidas. Para
exemplificar esse tempo que a crianca permanece na creche, apresento a seguir um grafico
com a relagdo de horas de permanéncia nessa institui¢do e na familia. Levo em consideracao
os dados da rotina da creche em que desenvolvi minha pesquisa de campo e as informacoes
do tempo de permanéncia com a familia. Para isso, baseio-me nos dados da investigacdo de

Carreiro (2013, p.110):

® Este termo sera conceituado neste trabalho e reconheco que alguns de seus significados necessitam ser
(re)significados.
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Grafico 01 — Tempo - Creche e Familia

Fonte: Informagdes organizadas pela autora, baseando-se na rotina da creche observada e em Carreiro (2013,
p.110).

E possivel percebermos com essas informagdes que as criangas que frequentam a
creche em tempo integral permanecem metade de seus dias nessa instituicdo. Das doze horas
que estdo nesse espaco, apenas duas sdo de repouso e dez de vigilia. J4 com a familia, o tempo
de vigilia ¢ reduzido a trés horas, com as restantes nove horas de repouso.

Assim, refletir acerca da rotina nesses espagos se constitui como categoria
importante € necessaria para se pensar o cotidiano da creche, bem como os sentidos e os
significados que esta representa para adultos e criangas.

A forma de organizagdo da rotina nas instituicdes educacionais interfere

significativamente nas aprendizagens infantis, além de essa estruturagdo estar relacionada
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com a concepcao de infincia e desenvolvimento que se tem com relagdo a crianga e aos
processos de ensino e aprendizagem.

No entanto, com a experiéncia de trabalho que tenho, observo que as ac¢des do dia a
dia dos profissionais de creche sdo, em sua maioria, automatizadas, ndo havendo muito tempo
para reflexdo a seu respeito. Por isso, o intuito da minha pesquisa ¢ refletir, sair um pouco da
correria diaria e pensar nessas criangas, nos seus tempos e espagos na creche.

Inicialmente, havia pensado em investigar como estaria organizado o tempo e o
espaco das criangas na creche, analisando se estavam sendo levadas em conta as necessidades
e caracteristicas de sua faixa etéria, investigando se o espacgo da creche estava organizado em
funcdo do tempo que as criancas nela permanecem. Essas reflexdes eram as norteadoras do
objetivo geral do anteprojeto de pesquisa que pretendia compreender como a rotina
vivenciada pelas criancas de 0 a 3 anos poderia contribuir para seu cuidado e educagdo.

Nesse momento, pareceu-me que todas as questdes estavam claras e seriam passiveis
de investigagdo no tempo do mestrado. Foi, entdo, depois de um processo desgastante de
selecdo, que a otima noticia da aprovacdo chegou. J4 na primeira reunido de orientacao,
muitas davidas relacionadas aos meus objetivos e a minha questdo de investigacdo
apareceram.

A cada aula das disciplinas matriculadas, as certezas iam se desfazendo ainda mais,
apontando-me a necessidade de modificagdo de meu projeto inicial. Era preciso um olhar
mais apurado, em grande parte pelo curto tempo de pesquisa do mestrado. Havia muito que
estudar, modificar, melhorar... Foi quando reconheci que precisava repensar minha questao,
ndo a desconsiderando totalmente, mas delimitando-a melhor.

Voltei, entdo, a frase da coordenadora que gerara o anteprojeto para o processo de
selecdo e percebi que ali estavam envolvidas muitas concepcdes, sentidos e significados
construidos ao longo de uma histéria profissional, j4 que tinham sido exatamente essas
concepgoes, sentidos e significados que me haviam atraido.

Muitas outras questdes me rodearam naquele momento, mas procurei focar na que
envolvia os significados, por ser um assunto também discutido ndo apenas no grupo de
pesquisa LEFoPI, mas em algumas das disciplinas do mestrado.

Propus, dessa forma, investigar quais os significados construidos pelas
coordenadoras pedagodgicas e educadoras a respeito da rotina na creche. Porém, depois das

discussdes durante a qualificagdo deste trabalho de dissertagdo, resolvi especificar ainda mais
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minha questdo de investigacao e ter como foco as educadoras e uma coordenadora da creche
na qual realizei a pesquisa de campo.

Com isso, meu objetivo foi entender e refletir sobre os significados da rotina na
creche, como eles sdo construidos e compartilhados pelas educadoras e uma coordenadora
pedagbgica, estabelecendo, entdo, como questdo norteadora: quais os significados
construidos pelas educadoras e coordenadora a respeito da rotina na creche?

Isso posto, apresento a seguir como esta dissertagdo estd organizada. Utilizo das
sequéncias de atividades que sdo comumente desenvolvidas nas rotinas das creches para
nomear os capitulos deste trabalho, destacando a circularidade dessas agdes.

No primeiro capitulo, 4 rodinha: referencial teorico, apresento alguns dos conceitos
de rotina, tempo e espaco, sentido e significado, concep¢des de infancia, além de algumas
ideias sobre o processo argumentativo.

No segundo capitulo, Horario de atividades: pesquisas sobre a rotina na creche,
trago o estado da arte com um levantamento dos trabalhos publicados nos sites da Associacao
Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo (Anped)!, da Coordena¢do de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)’ e do Scientific Electronic Library
Online (Scielo)® nos ultimos dez anos (2002-2012) sobre a rotina, o tempo € o espago na
creche.

No capitulo subsequente, Alimentagdo: referencial metodologico, procedo a um
detalhamento sobre a metodologia da pesquisa, os instrumentos e sobre a analise dos dados,
além de contextualizar os sujeitos e a creche observada, seus tempos e espagos.

No quarto capitulo, Higiene, sono e mais atividades: analise, apresento a analise dos
excertos selecionados das sessdes reflexivas com as educadoras e a coordenadora da creche
escolhida e a filmagem visualizada nessas sessdes e que foram retiradas das filmagens das
observagdes de campo. Ao final, faco entrecruzamentos dos  significados
encontrados/discutidos/construidos buscando responder a questdo de partida e atingir o
objetivo da dissertagao.

Por ultimo, no capitulo intitulado Jantar e saida: consideragoes finais, trago alguns

apontamentos finais deste trabalho e ideias para outras reflexdes sobre o tema.

* http://www.anped.org.br/
> http://www.periodicos.capes.gov.br/
® http://www.scielo.org/php/index.php
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2 A RODINHA: REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo destaco alguns conceitos que levo em consideracdo e que julgo serem
essenciais para a compreensao das ideias desta dissertacao.

Os primeiros estdo relacionados a perspectiva socio-historico-cultural de Vygotsky,
explicando o que pretendo com relacdo a questdo dos significados nesta investigacao,
perpassando por outros conceitos desse autor como a mediagdo, as Zonas de Desenvolvimento
Proximal (ZDP) e os sentidos.

Delimitarei também, neste capitulo, as caracteristicas dos tempos e espagos na
creche, as ideias que foram pensadas por alguns autores € como compartilho delas em meu
conceito de rotina nessa institui¢ao.

Trago, ainda, algumas concep¢des de infancia por meio de sua construgdo histdrica,
desde a época dos gregos até o século XXI, entendendo sua compreensdo como importante
para o presente trabalho, uma vez que a organizacdo da rotina anuncia as concepgoes de
crianga e infancia de seus sujeitos.

Finalizando este capitulo, procedo a apresentacdo de um histérico sobre a
argumentagdo a partir de Atenas, por volta de 465 a.C., até o conceito com o qual trabalho
nesta dissertacao, entendendo a argumentacdo como um elemento dialdgico e organizador do
discurso, importante para a produc¢do conjunta, colaborativa e criativa de significados e

conhecimentos para um determinado grupo.

2.1 Sentido e significado

Com o intuito de estudar as interagdes que acontecem na rotina da creche e buscando
compreender os significados construidos pelas educadoras e coordenadoras pedagogicas sobre
tal rotina, tomarei os principios da perspectiva socio-historico-cultural de Vygotsky’, tanto
metodologicamente quanto como referencial tedrico.

Nesse sentido, as intera¢des, ocorridas por meio da mediagdo do sujeito com o Outro,
sdao compreendidas como elemento fundamental para o desenvolvimento humano. De acordo

com as ideias de Vygotsky, esse Outro tanto pode ser uma pessoa como um objeto.

" Encontramos a grafia do nome desse autor de diferentes formas. Neste trabalho, optei por utilizar a escrita da
seguinte forma: Vygotsky.
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Para esse autor, “o homem biologico transforma-se em social por meio de um
processo de internalizagdo de atividades, comportamentos e signos culturalmente
desenvolvidos” (OLIVEIRA, 1997, p.102), sendo que a relagio do homem com o mundo ¢
mediada por sistemas simbdlicos, instrumentos e signos (linguagem, escrita, sistema de
nameros etc.) criados pela sociedade ao longo do curso da histéria humana (VYGOTSKY
apud FREITAS, 2004, p.90).

O sujeito ndo se constitui do seu interior para seu exterior, sendo, antes, a sintese
dialética da sua relacdo com o Outro que se faz por meio da linguagem. Sua compreensdo
“consiste numa cadeia de associagdes, que surgem na mente sob a influéncia das imagens
semioticas das palavras” (VYGOTSKY, 2001, p.401).

Essa palavra, contudo, deve ser dotada de significado para que haja um campo de
compreensao sobre ela, uma vez que “a palavra desprovida de significado ndo ¢ palavra, e sim
um som vazio. Assim, o significado é um trago constitutivo indispensavel da palavra, ele ndo
¢ sendo uma generalizacao, um conceito, um fendomeno do pensamento” (VYGOTSKY, 2001,
p-398).

Para o autor russo, o significado da palavra ¢ a forma mais simples de unidade do
pensamento e da linguagem, ¢ o elo, a intersecdo, entre essas duas vias. Tal significado, sendo
acordado por uma determinada comunidade semidtica, como ndo se constitui de maneira
rigida, pode ser modificado, vez que a discussdo e o conflito de sentidos podem desestabilizar
e proporcionar a constru¢ao de novos significados dentro de um determinado grupo, como

afirma Schapper (2010, p.36-37):

E no interior do movimento da significacdo que, dialeticamente, os sentidos
vao se constituindo, pois se aproximam mais da subjetividade do sujeito,
criando zonas de sentido que desestabilizam a significagdo. Essa
desestabilizagdo, posta nos multiplos movimentos do significado, que
constituem os diversos sentidos, possibilita, a uma determinada comunidade
semidtica, alcancar novamente um significado mais ou menos estavel.

Assim, significado e sentido se produzem nas praticas sociais através da constituicao
e da experiéncia do individuo. Os sentidos se compdem em significados para determinadas
comunidades, quando passam a representar para elas um conceito, uma generalizagao.

Outro conceito de Vygotsky (1991, p.112) que auxilia na reflexdo sobre o processo
de ressignificagdo, de criagdo de zonas de sentidos e de desestabilizacao de significados é o da

Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), conceituada como:
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a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solugdo independente de problemas, ¢ o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solu¢do de problemas sob a orientagdo de
um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais capazes

Corroborando com as tradugdes de Prestes (2012, p.190-207) na qual a ZDP ¢ escrita
como ZDI, Zona de Desenvolvimento Iminente, por estar relacionada ao desenvolvimento, a
instrugdo e a colaboragdo de outra pessoa. Nesse sentido, o desenvolvimento, embora nao seja
garantido pela instrugdo, tem perspectiva de ocorrer pela mediacdo. Assim, € possivel pensar,
entdo, na possibilidade de ressignificagdo, por meio da reflexdo, em um processo de
colaboracdo e mediagdo, de troca de ideias, podendo essas serem modificadas ou ndo na
constru¢do de significados mais estaveis para o grupo.

As ZDIs sao sintetizadas por Santos (2012, p.58) como “um lécus de aprendizagens
por exceléncia”. Nao uma simples distancia, como pode parecer em uma leitura superficial do
trabalho de Vygotsky, mas como um processo de constru¢do do conhecimento e da
aprendizagem por meio de discussdes, acdes e conflitos que acontecem em espiral, entre
diferentes individuos com diferentes niveis de experiéncia e troca.

De uma maneira resumida, os sentidos sdo construcdes pessoais que a palavra
desperta na mente do individuo, ja o significado ¢ apenas uma dessas construgdes que a
palavra assume para um determinado grupo. Dessa forma, “o significado ¢ apenas uma pedra
no edificio do sentido” (VYGOTSKY, 2001, p.465).

Justifico, entdo, minha opg¢ao pela analise dos significados nesta pesquisa, pois esses
sd0 mais estaveis e uniformes, mais viaveis de serem investigados e descritos. Contudo, nao
deixo de reconhecer que os sentidos e significados das palavras se constituem conjuntamente.
Baseando-me na afirmativa de Vygotsky (2001, p.465) que, inspirado nas ideias de Frederic

Paulhan, assim se manifesta:

o sentido de uma palavra ¢ a soma de todos os fatos psicologicos que ela
desperta em nossa consciéncia. O sentido ¢ assim, uma formagao dinamica,
fluida, complexa, que tem varias zonas de estabilidade variada. O significado
¢ apenas uma dessas zonas do sentido que a palavra adquire no contexto de
algum discurso e, ademais, uma zona mais estavel, uniforme e exata.
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Esclarecido o uso do conceito de significado, destacarei alguns significados de
rotina, perpassando por apontamentos a respeito do tempo e do espago, por meio de um

panorama histoérico.

2.2 As Rotinas

A partir do século XIX, com o crescimento de uma nova ordem econdmica, o
capitalismo, o processo de industrializacdo se acelerou e, com ele, a maior necessidade de
abastecer mercados e aumentar a produgdo. Linhas de producgdo foram criadas, passando o
tempo a valer dinheiro: “o relogio comegou a ser o instrumento por exceléncia de controle e
sincroniza¢do do tempo do trabalho, garantindo a precisdo de uma rotina rigorosa que o
desenvolvimento econdmico passa a exigir” (BARBOSA, 1998, p.30).

Nesse contexto, o tempo da infancia também ¢ institucionalizado em locais proprios
e com a disciplina de horarios fixos para sua educagdo: “a ocupacao constante do tempo com
tarefas representa um exercicio de disciplina e um antidoto contra a perda de tempo, a ordem
na sala de aula ¢ acima de tudo uma forma de antecipar o tempo do trabalho sem porosidade”
(BARBOSA, 1998, p.34-35).

O proprio conceito de rotina se constitui a partir de seu deslocamento do campo
social para o institucional. As rotinas ndo foram adotadas apenas pelas instituicdes de
Educacao Infantil, mas constituiram a organiza¢do da maioria das entidades modernas: “todas
elas apresentaram em sua configuragdo um processo de controle dos sujeitos, de
esquadrinhacdo dos tempos, de distribuicdo nos espacos, de hierarquizagdo por saberes
especializados e de desenvolvimento de processos de homogeneizagao” (BARBOSA, 2006,
p-89).

Nesses parametros, Bondioli (2004, p. 27-28) apresenta uma série de indicios para a

compreensao da qualidade do tempo nas escolas, quais sejam:

O numero total de situagdes durante o dia e sua duragdo, que, normalmente,
indicam a fragmentacdo do tempo em episodios pouco interligados; a
duracgdo e tipo das situagdes do dia a dia que indicam o peso que ¢ atribuido
a elas na organizacdo geral; ¢ a colocagdo e ritmo das situagdes no dia a dia
escolar com a divisdo de certos tipos de atividades pela manha e outras na
parte da tarde, sendo comum na pré-escola, por exemplo, o turno da manha
ser mais escolarizado e o da tarde ter maior énfase nas atividades de cuidado
e abrigo infantil.
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Dessa forma, a divisao do tempo ¢ sistematizada desde a Revolugao Industrial até a
contemporaneidade. Na educacdo, essa sistematizacdo se justifica pela necessidade de se
educar a crianga. Porém, ¢ preciso que se tenha consciéncia de como essa organizagdo esta
sendo feita. Dentro das institui¢des de Educacao Infantil, é fundamental que essa orientacao
ocorra considerando as necessidades biologicas, psicoldgicas, sociais e historicas das criangas.

Craidy & Kaercher (2001, p.68) destacam alguns pontos de apoio para uma
organizacdo consciente do tempo nas creches se pensarmos nas seguintes questdes: “Que tipo
de atividades podemos propor?; Em que momentos sdo mais adequadas?; Em que local serdo
melhor realizadas?”. Essa ltima questdo de apoio nos remete a reflexdo da organizagao dos
espacos nas instituicdes de Educagdo Infantil.

A orientagdo temporal e espacial sdo construgdes eminentemente sociais e
indissociaveis na rotina. “O espago ¢ o tempo constituem o ser humano” (LOPES, 2007,
p.51). Em toda organizacdo do espaco-tempo, ha um potencial pedagogico implicito ou
explicito, além de serem dimensdes inseparaveis, uma vez que todo tempo ¢ vivido em um
determinado espaco, da mesma forma que este se constitui em um tempo especifico.

A organizagdo do espago nas instituicdes de Educagdo Infantil, de acordo com
Carvalho & Rubiano (2001, p.108-113), tem varias fungdes: “promover a identidade pessoal,
o desenvolvimento de competéncias, sensagdo de seguranca e confianga, oportunidades para o
contato social, privado e de crescimento e estimulagao dos sentidos e movimentos corporais”.

Dois pensadores do século XIX ja destacavam a importancia da organizagdo dos
espacos para a infancia. Sao eles John Dewey e Maria Montessori.

John Dewey (1959) apresentava a importancia dessa organiza¢do como elemento que
revelava as concepcdes da pratica pedagdgica. Defendia um ambiente favoravel a percepgao
de problemas, ao levantamento de sugestdes, de inferéncias, de interpretacdes, de
investigacao, a criacdo e a construgao ativa das criangas.

Maria Montessori apontava a importancia da criagdo de classes com criangas de
diferentes idades para que houvesse a interacdo entre elas, destacando a importincia do
espaco como favorecedor da expressdo potencial da crianga que se autoeduca por meio dele e
do adulto. A desorganizacdo desse espago seria, entdo, prejudicial ao desenvolvimento

infantil. Nas palavras de Montesssori (1987, p.66):
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A crianga ndo pode viver na desordem porque esta lhe causa um sofrimento
que se manifesta através do choro desesperado e at¢ mesmo de uma agitagio
persistente que pode assumir o aspecto de verdadeira doenga. [...] Se o
ambiente ndo ¢ adequado a crianca, essas manifestacoes tdo incessantes que
se desenvolvem pacificamente podem converter-se em angustia, enigma e
capricho.

Assim, ao pensar no espago para as criangas, ¢ fundamental levar em consideracao
que “o ambiente ¢ composto por gosto, toque, sons e palavras, regras de uso do espago, luzes
e cores, odores, mobilias, equipamentos e ritmos de vida” (CRAIDY & KAERCHER, 2001,
p.73). Assim, todos os momentos, sejam desenvolvidos nos espagos abertos ou fechados,
“deverdo permitir experiéncias multiplas, que estimulem a criatividade, a experimentacao, a
imaginagdo, que desenvolvam as distintas linguagens expressivas e possibilitem a interacao
com outras pessoas” (CRAIDY & KAERCHER, 2001, p.68).

Desse modo, ¢ importante observar, categorizar, escolher e propor espacos
planejados para uma educacdo que possibilite esses diversos elementos, experiéncias e
linguagens. Uma organizacdo que aposte na diversidade, nas relagdes, que acolha e liberte,
que cuide e eduque, integrando esses dois processos, ndo dividindo o individuo, respeitando
seus aspectos cognitivo, afetivo, social e motor.

Os “cantinhos” criados de acordo com o interesse das criangas, suas necessidades e
recursos disponiveis na instituicdo sdo trazidos como uma op¢ao de organizagao espacial na
creche por Pardal e Lemos (2011, p.31), por possibilitarem “as criangas pequenas terem
contato com espagos aconchegantes, nos quais possam interagir em pequenos grupos ¢ de
onde consigam avistar facilmente o adulto, sua fonte de seguranga”.

Freinet, no inicio do século XX, ja propunha a organizacdo da sala em cantos ou
oficinas (de leitura, musica, expressdo, experimentacao e artistica), deixando o espago central
livre para circulagdo, levando em consideragdo os horarios e os habitos da escola.

Esse filésofo nos deixou um legado a respeito da gestdo do tempo e do espaco nas
escolas pensando em classes multisseriadas nas quais as criangas poderiam transitar
livremente para se comunicar, aprender e ensinar com os diferentes grupos, propondo,
também, o intercambio entre crian¢as de uma mesma escola ou de escolas diferentes.

Propds, ainda, que, na organizacao dos horarios, deveria haver espagos de momentos
coletivos para a construgdo conjunta da proposta do dia; de momentos de conversa; de

momentos de atividades coletivas diversas para a comunicacdo e expressdo das criangas; de



23

momentos de socializagdo dos trabalhos realizados, além de momentos reflexivos em
conjunto a respeito da avaliagao.

O importante para o atual trabalho ¢ ficar claro que a organizagdo do tempo e do
espaco nas creches e demais instituigdes educacionais estd relacionada as ideias que
possuimos a respeito da crianga, da infincia, do processo de desenvolvimento e
aprendizagem. A forma como tal organizagao ¢ realizada interfere nas aprendizagens infantis,
como elas acontecem e sao internalizadas.

Como parametro, ha as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Infantil
(BRASIL, 2010, p.19-20), nas quais a organizacdo do espago e¢ do tempo vem descrita

simultaneamente, devendo assegurar:

A educagdo como indissociavel ao cuidar; a indivisibilidade das expressdes
motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural da
criancga; o dialogo, respeito e valorizagdo das familias; a gestdo democratica;
as especificidades etarias, mas com a interacdo entre criancas de diferentes
idades; o deslocamento e movimentos nos espagos internos e externos.

Assim, as rotinas nas instituicdes de Educagdo Infantil perpassam por todas essas
idiossincrasias, estando caracterizadas pelas constituicdes sociais de tempo e espago. No
entanto, qual a origem dessa expressdo? Como e quando ela comecou a ser utilizada
cotidianamente? As respostas a essas questdes nos auxiliardo no levantamento dos
significados da rotina na creche por alguns autores ¢ em sua relacdo com aqueles apontados
pelas coordenadoras pedagogicas e educadoras.

Segundo Cunha (1982 apud BARBOSA, 2006), a palavra rotina surge no francés
antigo como route, um derivado do latim vulgar rupta (rota), sendo que seus primeiros
registros aparecem na alta Idade Média, no século XV.

Foi por volta do século XVII que essa expressdo passou a fazer parte da linguagem
cotidiana e sua significacdo se tornou presente em diversas linguas como latim, francés, inglés
e portugués com uma nog¢ao espacial vinculada a um caminho, diregdo, rumo.

Esse mesmo significado aparece, ainda hoje, no dicionario Aurélio Eletronico do
Século XXI*, segundo o qual rotina é o “caminho ja percorrido e conhecido, em geral trilhado

maquinalmente. Sequéncia de atos ou procedimentos que se observa pela forca do habito” e

® FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Diciondrio Aurélio século XXI. Rio de Janeiro: Nova Fronteira,
1999. CD-ROM.
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no Dicionario online de Portugués’, no qual rotina é o “caminho utilizado normalmente;
itinerario habitual. Habito de fazer uma coisa sempre do mesmo modo, mecanicamente;
repeti¢do monotona das mesmas coisas”.

Nesse ultimo conceito, a palavra rotina, além da relagdo com rota, caminho, tem
ligagdo com a repeticdo, com o fazer habitual. A repeticdo mondtona, mecanica ¢ uma
caracteristica das rotinas rigidas, robotizadas e rotineiras que serdo vistas a seguir.

Todavia, a estabilidade (e ndo rigidez) pode ser considerada como uma vantagem na
organiza¢do dos tempos e espacos, principalmente nas institui¢des infantis, por trazer mais
seguranga para criangas ¢ adultos nos ambientes ¢ momentos vividos, além de “permitir que a
crianga pequena consiga apreender o mundo melhor e, consequentemente, passe a se orientar
e se situar nele” (MOURAO, 2011, p.26). Dito de outro modo, a rotina possibilita a cria¢io de
um percurso desejavel para os acontecimentos que foram anteriormente planejados.

No que tange a rotina escolar, ela ¢ vista como “distribuicdo dos tempos e espacos,
estruturando, distribuindo, organizando, classificando e significando os diversos momentos
das relagdes” (DEBORTOLI, 2002, p.88). No Dicionario Breve de Pedagogia de Marques
(2012, p.121), a rotina escolar ¢ a:

expressdo que designa o conjunto dos rituais que compdem o dia-a-dia da
escola. E através da rotina escolar que as criancas sabem o que podem fazer
nos varios momentos € prever a sua sucessdo. A rotina escolar ¢
intencionalmente preparada pelo professor e tem uma intencionalidade
educativa.

Destaca-se, nesse conceito, a intencionalidade do planejamento e a agdo da rotina
escolar. No verbete, embora a responsabilidade seja apontada para o professor, acredito que
esta seja também compartilhada pelas instituicdes e pelas criangas, pois, assim como o
professor, todos esses outros membros ndo sdo passivos ou apdticos ao processo de
organizacdo dos tempos e espagos nas escolas. Entretanto, ¢ preciso reconhecer que,
normalmente, alguns sujeitos ou instituicdes t€ém mais dominio e controle sobre a orientacao
dessa categoria pedagodgica.

Com relagdo a esse significado de categoria pedagogica e também intencionalidade
por parte de quem planeja as rotinas escolares, Barbosa (2006, p.35-46) traz uma importante

contribuicao e diferenciagdo entre rotina e cotidiano. Em suas palavras:

° Disponivel em: http://www.dicio.com.br/rotina/. Acesso em 20 de outubro de 2012.


http://www.dicio.com.br/rotina/

25

A rotina escolar ¢ uma categoria pedagodgica que os responsaveis pela
Educagdo Infantil estruturam para, a partir dela, desenvolver o trabalho
cotidiano nas instituigdes de Educacdo Infantil. Contudo, diferencia de
cotidiano, pois este ¢ mais abrangente e a rotina € apenas um dos elementos
que integram o cotidiano. A rotina escolar sintetiza o projeto pedagogico das
instituicdes e apresentam a proposta de agdo educativa dos profissionais.
Podendo, no entanto, tornar-se uma tecnologia de alienacdo quando ndo
considera o ritmo, a participagdo, a relagdo com o mundo, a realizagdo, a
fruicdo, a liberdade, a consciéncia, a imaginacdo ¢ as diversas formas de
sociabilidade dos sujeitos nela envolvidos.

A partir dessas discussdes sobre rotina e cotidiano, acredito haver uma diferenga
entre os funcionarios da creche e as criangas. Enquanto aqueles vivem a rotina nessas
instituicdes, pois planejam o seu educar em uma rotina de trabalho, estas gozam das vivéncias
do cotidiano diario, uma vez que estar na creche €, para os pequenos, parte significativa de
seu dia e, mesmo estando submetidos as rotinas, suas preocupagdes estdo no campo do viver e
nao do seguir horarios.

Além disso, as rotinas sdo organizadas, em geral, levando em consideracao o tempo
chronos (KOHAN, 2004), o tempo cronometrado do relogio, com as divisdes das atividades
em cada espago de tempo. Todavia, o tempo vivido pelas criangas ¢ um tempo aion (KOHAN,
2004), o tempo da intensidade da vida humana, um tempo que ndo ¢ linear nem sucessivo, um
tempo que ¢ vivido.

Walter Benjamin (1984) também apresenta a proposta de se pensar no tempo das
experiéncias vividas, fazendo uma critica da temporalidade linear de passado, presente e
futuro que se vive na atualidade.

Essa diferenga entre o tempo em que a rotina € organizada e vivida pode ser melhor
entendida com a concepg¢ao de rotina que Batista (2013) apresenta em seu estudo de mestrado
no qual a rotina se constitui como um fator gerador de conflitos entre o que ¢ proposto pelos
adultos e o que ¢ vivido pelas criangas, uma vez que elas nem sempre obedecem as regras da
forma como sdo solicitadas, procurando maneiras para escapar da rigidez das rotinas.

Nessa mesma linha, Carreiro (2013, p.166) traz o conceito de microrrotinas autorais
nas quais as criancas se utilizam dos “saberes que tém das relagdes tecidas nas rotinas e dos
sujeitos que nelas interagem, para criarem ocasides de maior liberdade para exploracdo e

interacao nos diferentes espagos e lugares da institui¢ao”.
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De forma a tornar a rotina mais relacionada ao tempo aion, Batista (2013, p.02)
destaca que a rotina na creche ndo deve estar orientada para vivéncias unicas, todas as
criangas, a0 mesmo tempo, no mesmo espacgo, desenvolvendo de um mesmo jeito uma mesma
atividade, fazendo com que o tempo nao lhes pertenca. Uma rotina que “obedece a ldgica
institucionalizada nos padrdes da pedagogia escolar que se impde sobre as criangas € os
adultos que a vivem”.

Muitas dessas praticas institucionalizada, verificadas ainda hoje na organizacdao dos
tempos e espagos nas instituicdes de educagdo infantil, seguem os moldes das agdes
cristalizadas e interligadas com a preparagdo para a vida adulta ou a escolarizacdo das

criangas, pensadas por Froebel (apud KUHLMANN JR., 1998, p.127) no século XIX:

Entrada: saudagdo, revisdo, canto

Conversagdo ou linguagem

Atividade fisica: marcha cantada ou ginastica

Repouso

Atividade dirigida

Refeicao

Recreio

Trabalhos manuais: entrelagamento, dobradura, modelagem, mosaico,
tecelagem, alinhavo, etc.

Atividades dirigidas: cores, formacdo de palavras e calculo
Miusica: canto de entrada, saida, canto geral, musica
Brinquedos e jogos organizados

Desenho

Pensamentos e cantos de despedida

Saida

Nao desconhecendo a necessidade da distribuicdo de algumas atividades mais
sistematizadas, quando as condigdes de trabalho ndo possibilitam outra forma de atendimento,
penso ser importante refletir sobre como € preocupante uma disposi¢ao dos tempos e espacos
que assume a educacao e o cuidado das criangas como um “trabalho em série”, por meio de
uma “escala de produc¢dao”, em que a preocupagdo estda com o resultado final, com o
rendimento do trabalho realizado e ndo com o processo de educagdo e cuidado da e com a
crianga.

Atualmente, em alguns documentos oficiais da Educacdo Infantil e em estudos sobre
o tema, existe a preocupagdo com a alienacao e com a relacao do termo rotina com a ideia de

trabalho repetitivo e cristalizado.
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O guia de estudos sobre Educacgdo Infantil do Programa de Formagao Superior de
Professores de Minas Gerias, Veredas, ¢ um desses documentos que, inclusive, trocou o termo
rotina pela expressao “dinamica pedagdgica do cotidiano” (VEREDAS, 2005, p.64), com esse
receio das concepgdes que perpassam essa definigdo.

Nesse sentido, Barbosa (2006, p.40) apresenta o conceito de rotina rotineira para
destacar também a preocupacdo com a rotina considerada como processo mecanico e
mondétono de simples repeticdes do habitual, caracterizada por “tudo aquilo que ¢ feito todos
os dias de forma similar e repetida sem, ou quase sem, nenhuma variagao”.

Com esse mesmo receio de alienacdo, que muitas vezes se efetiva nas rotinas
escolares, Silva (2000, p.45) chama a atencdo para as rotinas robotizadas, que sdo “as agoes
que passam a serem feitas sem prazer e de forma mecanica”.

Nas orientagdes dos Critérios para um atendimento em creches que respeitem os
direitos fundamentais das criangas (BRASIL, 2009, p.14), aparece igualmente a preocupagao
com a maleabilidade das rotinas, que “devem ser flexiveis e reservar periodos longos para as
brincadeiras livres das criangas”.

Da mesma forma, no Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil
(BRASIL, 1998, p.73), encontra-se essa preocupagdo com a rigidez das rotinas nas
institui¢des infantis e, por outro lado, a possibilidade de se constituirem como um instrumento

pedagbgico para orientacdo do trabalho de educadores e criangas:

Rotinas rigidas e inflexiveis desconsideram a crianga, que precisa adaptar-se
a ela e ndo o contrario, como deveria ser; desconsideram também o adulto,
tornando seu trabalho mondtono, repetitivo e pouco participativo. [...]
Porém, a rotina pode ser considerada como um instrumento de dinamizagao
da aprendizagem, facilitadora das percepgdes infantis sobre o tempo e o
espaco. Uma rotina clara e compreensivel para as criangas ¢ fator de
seguranga. Podendo orientar as ac¢des delas, assim como dos professores,
possibilitando a antecipagdo das situagdes que irdo acontecer.

Assim, a rotina, entendida como wuma pratica histdrica e cultural, produzida nas
acdes sociais, que nao ¢ neutra, educa e deve organizar (e ndo controlar) os espacos € os
tempos na modernidade. Constituindo-se como uma categoria pedagogica nas creches, deve
ser flexivel, ter a crianga e suas especificidades como principal foco, sendo um elemento que
estrutura a instituicdo e normatiza seus usuarios, consubstancia-se como um componente de

intencionalidade, de orientacdo e de planejamento, que pode facilitar os processos de
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desenvolvimento e aprendizagem de forma mais prazerosa ou cansativa, conforme ¢ pensada
€ posta em pratica.

A rotina ¢ constituida por uma logica adultocéntrica, visto que o adulto acredita
conhecer o que ¢ melhor para a crianca nos tempos e espagos da creche. A despeito do fato de
ndo ser possivel viver sem essa logica nas instituigdes de Educagdo Infantil, torna-se
necessario criar formas para que as criangas participem da organizacdo das rotinas que
precisam ser mais flexiveis.

Tendo discorrido a respeito de alguns significados da rotina, apresentarei, na se¢ao
subsequente, algumas concepgdes de infancia construidas ao longo da historia, muitas ainda

presentes até os tempos atuais.

2.3 As infancias

A infancia fala uma lingua que ndo se escuta. A infincia pronuncia uma
palavra que nao se entende. A infancia pensa um pensamento que ndo se
pensa. Dar espago a essa lingua, aprender essa palavra, atender esse
pensamento pode ser uma oportunidade de deixar de situar sempre os outros
em outra terra [...] e poder sair de nosso codmodo lugar (KOHAN, 2007,
p-131).

Nesta epigrafe, Kohan apresenta uma concep¢ao de infincia da atualidade, a ideia da
crianga como um ser diferente do adulto em sua fala e em seu pensamento, mas dependente
desse. Esse filosofo traz a necessidade contemporanea de os adultos proporcionarem espagos
de escuta e expressdo infantil. Espagos que, acredito, sdo fundamentais na organizacdo das
rotinas na creche.

Dessa forma, entendendo a rotina como um elemento de intencionalidade da creche,
cuja organizacdo perpassa pelas concepcgdes de crianca e infancia de seus sujeitos construidas
ao longo da historia, apresento, nesta se¢cdo, um historico das defini¢cdes e dos pensamentos a
respeito da crianga e da infancia.

Hé mais de 20 séculos surgiu do latim a palavra infans, para conceituar a infancia,
com uma ideia associada a incapacidade e a falta, em comparagdo com a fase adulta,
apresentada por Castello&Marsico apud Kohan (2007, p.100): “um individuo de pouca idade
¢ denominado infans. Esse termo esta formado por um prefixo privativo in e fari, “falar”, dai
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seu sentido de “que nao fala”, “incapaz de falar””.
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Essa incapacidade, que marca o conceito de crianca e infancia da época, atravessa
todos esses séculos e chega aos nossos tempos. Mesmo nos dias atuais, a crianga ainda
costuma ser definida e pensada, em muitos momentos, pelo que nio ¢ capaz, pelo que lhe
falta.

Enxergar outras formas de reconhecer a infancia pela sua presenga, pelo que tem e
pelo que € no presente € ndo o que sera no futuro, gera mudanga nas atitudes e nas institui¢des
em que estdo inseridas.

Como a infancia ¢ um conceito historico, para compreendé-lo e modifica-lo, €
importante conhecer seu percurso, como, onde e por que surgiu. Apresento, a seguir, uma
breve descri¢ao dos caminhos da infancia perpassando pela Filosofia, Psicologia, Sociologia e
Pedagogia.

Os primeiros povos a anunciarem a ideia de infancia foram os gregos. Platdo atribui a
ela a expectativa de estar a frente da realidade, na oportunidade de formacdo de um futuro
cidaddo. A concede também por sua inferioridade frente ao adulto homem superior e pela
possibilidade de estratégia de utopia politica de educagdo para o mundo.

Posterior as ideias dos gregos, vieram as dos romanos com uma imagem diferente da
crianga. O professor retdrico romano Quintiliano, por exemplo, apresentou uma ideia de
crianga que necessitava de protecao, de cuidados, de escolarizagdo e afastada dos segredos
adultos.

Tal imagem ¢ desfeita com a doutrina cristd do século IV. Uma nova concepgao de
crianga foi formada com a mancha do pecado original. Na figura de Santo Agostinho, as
criangas eram vistas como seres que nao se diferenciavam dos adultos, tinham suas préprias
vontades e iriam para o inferno, caso morressem antes do batismo.

Destino amenizado com a ideia do limbus puerorum, lugar especial para essas almas
que ndo queimariam no inferno, mas também ndo teriam acesso a Visdo Beatifica. Essa
concepgao, oposta a inocéncia infantil, prevaleceu até o século XII, ja na Idade Média.

Segundo Aries (1981, p.50), nesse periodo a pedagogia medieval “desconhecia a
infancia ou ndo tentava representd-la [...] sendo provavel que ndo houvesse lugar para a
infancia nesse mundo”. Essa ideia, entretanto, ¢ criticada por alguns autores, devido aos
estudos de Ari¢s terem se baseado em representagdes pictoricas na Europa Medieval, o que

reduziu o contexto socioecondmico, limitando sua investigagao.
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Buckingham (2007, p.54) procede a uma critica a Ari¢s, afirmando haver a
possibilidade das representagdes analisadas por ele refletirem apenas convengdes artisticas e
ndo realidades sociais, ou, ainda, de existir, na época, “uma consciéncia da infancia tdo
diferente da nossa que ndo a reconhecemos” (BERKVAM apud HEYWOOD, 2004, p.26).

Ja no século XIII, ainda de acordo com Ari¢s (1981), havia representacdes das
criangas como adultos em tamanho reduzido, sem nenhuma caracteristica especifica que as
diferenciasse dos adultos. Apenas no final desse século, apareceram imagens como 0s anjos e
0 Menino Jesus como figuras de bebés, na idealizacdo de uma infancia sagrada, inocente e
capaz de servir como intermédio entre o Céu e a Terra. No século XIV hé a representacao
infantil por meio da figura da criancinha nua e assexuada.

Nessa época da sociedade medieval, como havia um alto indice de mortalidade
infantil, tinham-se muitos filhos na esperanga de que poucos continuassem vivos. Por esse
motivo, existia um desapego a esse pequeno ser que nao se espera que sobrevivesse.

O sentimento da infincia, no sentido de reconhecimento de suas particularidades, nao
existia. A crianga era tratada como uma propriedade privada com a qual os pais poderiam
fazer o que desejassem. Assim que ndo necessitasse mais de auxilio constante de sua mae ou
de sua ama, por volta dos sete anos, ela era inserida na sociedade dos adultos sem qualquer
distin¢ao.

J& na Idade Moderna (século XV ao XVIII), as condi¢des com relagdo a mortalidade
infantil ndo sofreram grandes modificagdes: as criancas continuavam nascendo e morrendo
em grande quantidade, elas voltam a ser isoladas do mundo dos adultos e concebidas como
um ser fragil e vulneravel.

Com a preocupacdo do afastamento das criangas dos adultos, elas foram confinadas
em escolas ou nas familias, que comegaram a se fechar para as relacdes com a sociedade. O
controle com relagdo a crianga tornou-se mais efetivo.

No século XVI houve o surgimento da imprensa e da alfabetizacdo na sociedade, o
que proporcionou maior distingdo entre criangas e adultos pela capacidade da leitura destes
em detrimento daquelas.

Nesse mesmo século, as criangas passaram a ser reconhecidas nas representacdes
pictograficas, segundo a analise de Aries (1981), por meio de imagens reais em efigies

funerérias, normalmente junto de seus pais: “o retrato da crianga morta, particularmente,
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prova que essa crianga ndo era mais tdo geralmente considerada como uma perda inevitavel”
(ARIES, 1981, p.58).

Ja no século XVII, ainda de acordo com esse autor, havia representagdes de criangas
que estavam vivas, muitas vezes, sozinhas, ou no centro da composi¢do familiar,
demonstrando o surgimento do interesse especifico pela infancia.

E chegado, entdo, o século das luzes, século XVIII, no qual emergiu a maior
preocupacdo com a higiene e a saude fisica na infincia, além de a crianga ser reconhecida
como objeto de estudo das ciéncias. Esse reconhecimento, todavia, ndo estava relacionado
com um saber das especificidades infantis, mas implicado na formacgao e educacdo da crianca,
para o adulto que seria no futuro, pela ampliagdo das suas incapacidades no presente. A
infancia ¢, assim, concebida como um periodo passageiro e transitorio.

Dois importantes filosofos dessa época, John Locke e Jacques Rousseau, discutiram
a questdo da infincia, tendo influéncia na expansdo da ideia da infincia relacionada a seu
futuro, sob a orientacdo do adulto.

Locke percebeu a importancia do desenvolvimento intelectual e da capacidade de
autocontrole da crianca, afastando-a dos segredos da vida adulta. Concebia a infancia como
uma fase em que se precisa da ajuda do adulto por considerar a crianca descuidada e dispersa
por natureza. Traz, ainda, a ideia da mente infantil como uma folha em branco, uma tabula
rasa, destacando a importancia da educacdo no seu preenchimento. A crianga ¢, assim, um ser
em formacao, um receptaculo vazio que necessita do adulto para lhe transmitir informagdes.

Rousseau, acreditando na inocéncia original das criangas, considerava a infincia a
etapa da vida em que o ser humano se encontrava mais perto do estado natural. Dai a
importincia de a crianga ser educada com o minimo de civilidade. Defensor do bom
selvagem, ele considera que a crianca deveria se afastar da leitura e viver mais proxima a
natureza. Preza por virtudes como a espontaneidade, o vigor, a alegria e a pureza da infancia e
da crianca.

A construcdo da concepcdo da infancia contemporanea nos séculos XIX e XX
perpassa pelos diversos estudos na area da Filosofia, Psicologia, Sociologia e Pedagogia. No
século XIX, havia a concepcdo das classes médias urbanas da crianga como ser
economicamente sem valor, a taxa de mortalidade infantil ainda era elevada, porém, estudos

indicavam um aumento progressivo na esperanca de vida da populacdo infantil, o que gerou
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investigacdes sobre essa etapa da vida e leis que se referiam a crianga como sujeito € como
educa-la.

As primeiras observacdes sistematizadas do desenvolvimento infantil foram
realizadas por Charles Darwin cujas teorias biologicas e evolucionistas trouxeram a ideia de
maturacao no desenvolvimento, destacando a adaptacdo ao meio ambiente.

Ainda no século XIX e perpassando pelo século XX, emergiram grande parte das
nossas defini¢des atuais a respeito da infancia na modernidade, com o surgimento das ideias
de estudiosos que sdo consideradas nos debates sobre a infincia na atualidade, como:
Friedrich Wilhelm August Frobel, Sigmund Freud, John Dewey, Maria Montessori, Celestin
Freinet, Jean William Fritz Piaget, Henri Paul Hyacinthe Wallon ¢ Lev Semenovitch
Vygotsky. Falarei, a seguir, sucintamente, de cada uma delas.

Froebel acreditava na crianga como um ser criativo, inocente, fragil, em germinagao,
dotada do dom inato da aprendizagem. Propunha uma educagdo que ocorresse no processo
presente, baseada nos jogos, nas dramatizagdes, nas mimicas, na espontaneidade, no exercicio
da cooperacao e na autoatividade, nas a¢des, com a utilizacdo dos meios naturais para educar
e instruir, através de um processo conduzido internamente pela propria crianga, que faz
conexdes com auxilio dos adultos. Defendia a evolugao humana como gradual e continua, de
forma que as manifestacdes adultas possuiam vinculo com acontecimentos da infancia. Foi o
criador do jardim de infancia, institui¢do para criancas pequenas, que pregava o cultivo da
vida social livre, cooperativa e com o jogo no centro do processo pedagogico.

Freud, influenciado pelas ideias de Darwin, propds uma teoria do desenvolvimento
com base na biogenética, destacando os aspectos psicopatologicos no desenvolvimento da
infancia. Acreditava que as primeiras interagdes da crianca eram decisivas para determinar o
adulto que seria.

Dewey, apesar de inatista, defendia que as caracteristicas que nascem com o0s sujeitos
lhes estabelecem limites, mas ndo representavam um definidor desse ser. Discordava da ideia
de prepara¢do da infancia, considerando a educacdo da crianga do presente, sendo realizada de
maneira que promovesse a liberdade, a individualidade e o pensamento reflexivo, com carater
instrumentalista e experimental. Para ele, o ensino se inicia assim que o sujeito nasce,
prosseguindo por toda a vida.

Maria Monessori diferenciou a crianca do adulto, pois acreditava que este ja atingiu

o estagio normal de sua espécie, enquanto aquela ainda estava em desenvolvimento. Para a
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autora, a crianca nao poderia ser vista como um ser fragil e impotente que necessitava, a todo
momento, de auxilio, uma vez que, tendo um instinto, desde o nascimento, o que lhe permitia
o desenvolvimento da sua personalidade. Defendia que, para aprender, a crianca precisava de
liberdade e de um espaco estimulante e organizado com objetos, livros e brinquedos de forma
que pudesse escolher, sendo ativa nesse processo para familiarizar-se com o mundo. O adulto
seria responsavel por estimuld-la com brinquedos adequados, ambientes organizados,
atividades motoras, afastando-a de perigos e aguardando, calmamente, que ela se
desenvolvesse de acordo com suas possibilidades.

Freinet preocupou-se em relacionar a vida das criancas, de seu meio, com as
vivéncias escolares. As escolas deveriam inserir vivéncias de trabalho que o aluno teria na
sociedade, mas sem necessidade de métodos, pois as criangas, de forma ativa, seriam
responsaveis por corrigir € construir, naturalmente, seu aprendizado. As atividades manuais
eram consideradas tdo importantes como as intelectuais. A crianca foi conceituada como um
ser afetivo, inteligente, criador de cultura, que pensa, fala, sente, constroi, defende e interage
na sociedade. O professor teria o papel de pesquisador, estimulador da sua realizagdo pessoal,
por meio do estimulo do trabalho cooperativo.

Piaget propos uma epistemologia que tornasse a ciéncia independente da Filosofia,
formulando perguntas que poderiam ser verificadas por meio da experimentagdo, procurando
obter evidéncias empiricas para o desenvolvimento infantil, de como as criancas constroem
novas ferramentas e formas de raciocinio. Apresentou os estagios de cada fase do
desenvolvimento psicogenético da inteligéncia humana, considerando o desenvolvimento
como impulsionador da aprendizagem.

Wallon destacou a importancia da discussdo da criangca como um ser por inteiro. Para
o0 autor, a crianga ¢ um ser biologico que nasce social. Embora dependente da sociedade para
atender a suas necessidades e satisfacdo, ela seria protagonista de seu desenvolvimento e de
sua afetividade. Assim, o desenvolvimento aconteceria na dialética da inteligéncia com a
afetividade, da razdo com a emogao, sendo afetado por fatores bioldgicos e sociais.

Vygotsky defendia a perspectiva socio-historico-cultural, isto ¢, a sociedade, a
histéria e a cultura sdo pontos-chave para a aprendizagem e o desenvolvimento. Para o
teorico, o desenvolvimento ¢ impulsionado pela aprendizagem em um processo dinamico, que
ocorre com o ser como um todo. A crianca ¢ capaz de desenvolver-se por meio da interagdo

com o outro, seja ele um adulto, outra crianga ou um objeto, internalizando conteudos
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culturais de sua sociedade. Apresentou a importancia da linguagem e da simbolizacdo no
processo de desenvolvimento das fungdes mentais na infancia, conceituando a imitagdo como
atividade criadora da crianga e o jogo como principal atividade de aprendizagem e de
desenvolvimento na infancia.

Perpassamos por todas essas discussdes e conceitos a respeito da crianga e da
infancia que sdo, ainda em nossos dias, ideias latentes. Podemos, entdo, verificar que, em que
pese o fato de ter havido muitos ganhos para os sujeitos criangas do século XXI desde a época
dos gregos, alguns problemas também surgiram.

No periodo de 1950 a 1980, ja4 com a alta taxa de natalidade e baixa taxa de
mortalidade infantil, além do grande nimero de mulheres no mercado de trabalho devido ao
sistema econdmico e a industrializagdo, muda-se a constituicdo da familia por meio de
métodos contraceptivos. Isso faz com que a crianca passe a poder ser um sujeito planejado,
uma opg¢do e desejo, surgindo, também, o desenvolvimento da aspiragdo pela crianca
idealizada. Essa idealizacdo, nos tempos atuais, faz com que muitos pais, além da
preocupacdo constante com diagnosticos médicos a respeito da normalidade no
desenvolvimento de seus filhos, planejem uma agenda sobrecarregada para as criangas, com
horéarios de diversas atividades, de forma a prepara-las para um futuro promissor.

A ciéncia e o saber especializado assumiram o papel de investigar a infancia,
caracterizando a crianga, suas necessidades, formas de educar e desenvolver, como vimos
com os filésofos, médicos, psicdlogos e pedagogos e suas teorias descritas anteriormente e em
leis como o Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente (ECA) e nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagao Infantil, que também conceituaram a crianga.

O ECA reconhece a crianga como o individuo até os doze anos de idade que deve
gozar de “todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa humana” (BRASIL, 1999, p.07).
Ja as Diretrizes Curriculares Nacionais conceituam a crianga como ‘“‘sujeito historico de
direitos que, nas instituigdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constrdéi sua
identidade pessoal e coletiva, [...], produzindo cultura” (BRASIL, 2010, p.12).

Outras questdes muito presentes também na vida infantil e na forma como as
criangas sdo tratadas pela sociedade na atualidade, sdo: a auséncia dos pais; a televisdo, a
midia e os meios eletronicos se transformando em babas e possibilitando o acesso as
informacgdes antes reservadas aos adultos; a cultura do consumo; a erotiza¢do da crianga; a

violéncia infantil, entre outros fendmenos contemporaneos que fazem com que alguns autores
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acreditem no fim da infincia. E o caso de Postman (1999) que ressalta essa modifica¢io da
infancia na contemporaneidade com caracteristicas proprias de alimentacdo, brincadeiras,
roupas e produtos que lhe sdo destinados.

Defendo, no entanto, a ideia de que a infincia, seu conceito, esta se transformando e
ndo se encerrando. Corroborando com Redin (2007), quando atribui que as diferentes
concepgoes a respeito da crianga e da infancia estdo imbuidas da cultura, das ideias e de
valores de seus tempos, modificando-se de acordo com o que a sociedade compreende por
crianga e infancia em um determinado momento histdrico.

Considero, ainda, que a realidade historica e social altera concepg¢des que temos
acerca da criang¢a e da infancia, mas que estas também sdo categorias que atuam e modificam

a cultura e a sociedade. Dessa forma,

As criangas s3o sujeitos sociais e historicos marcados pelas condigdes da
sociedade em que vivemos. A criangca ndo ¢é filhote do homem, ser em
maturagdo bioldgica; ela ndo se resume a ser alguém que nao €, mas que se
tornard. Contra essa percep¢ao, que ¢ infantilizadora do ser humano, tenho
definido uma concepgdo que reconhece o que € especifico da infancia - seu
poder de imaginacdo, fantasia, criacdo -, mas entende as criangas como
cidadas, pessoas que produzem cultura e sdo nela produzidas, que possuem
um olhar critico que vira pelo avesso a ordem das coisas, subvertendo essa
ordem (KRAMER, 1995, p.271-272).

Assim, novas concepgdes estdo e continuardao a surgir representando uma ideologia,
que ndo € neutra, que temos a respeito da crianca e da infincia de seu tempo, de sua cultura,
que carrega marcos de sua histdria a qual também ¢ construida e modificada pelas proprias
criangas.

Sendo a crianga ativa na producdao cultural, através de suas interagdes e
interpretagdes na sociedade, para Sarmento (2004), as interacdes infantis entre crianga-crianca
e crianca-adulto proporcionam experiéncias das criangas com a cultura e uma producdo
propria, diferenciada da cultura do adulto.

Além disso, € preciso pensarmos ¢ reconhecermos também a infincia como uma
experiéncia humana, para além da temporalidade historica, da etapa da vida. Uma infancia da
emog¢do, da lembranga, do acontecimento e¢ da sensagdo. Uma infancia do “devir”,

caracterizada por Deleuze & Parnet (1998, p.10-15) como:

encontro entre duas pessoas, acontecimentos, movimentos, ideias, entidades,
multiplicidades, que provoca uma terceira coisa entre ambas, algo sem
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passado, presente ou futuro; algo sem temporalidade cronoldgica, mas com
geografia, com intensidade e diregdo proprias.

E necessario também o cuidado com a uniformizagio e generalizagio da infancia,
uma vez que, sendo essa uma construcao social que ¢ constituida de forma diferente para cada
individuo, de acordo com sua classe social, género, etnia, espaco e tempo, torna-se
interessante pensar na existéncia de infancias ou, como afirma Carvalho (2003, p.41), na
“infancia heterogénea”, contemplando as diferengas encontradas e especificas em cada
contexto infantil, ndo em uma constru¢do unica e uniforme.

Por ultimo, torna-se imprescindivel a reflexdo sobre as rotinas e as concepcdes de
infancia e crianga que perpassam por suas organizacdes. A crianga, concebida como produtora
de cultura, constroi e modifica a rotina, ela ¢ produtora de espacos, lugares e territdrios, ela
ndo simplesmente os vive, ela os ressignifica, “[...] uma vez que a crianga ndo estd no espago,
ndo estd no territorio, nao esta no lugar, nem na paisagem; ela € o espaco, ela € o territorio, ela
¢ o lugar, ¢ a paisagem e, por serem produtoras de cultura e de geografias, enriquecem nossa
condi¢do humana” (LOPES, 2007, p.55).

Nessas rotinas, em que a crianga ¢ considerada como um ser secundario que passa a
maior parte do tempo esperando ou sendo submetida aos mandamentos do adulto, ndo raro,
ha: a preocupagdo com a ordem e a disciplina no cumprimento dos tempos da institui¢ao; a
inten¢do da preparacdo da crianca para um tempo que ndo ¢ o presente; a fragmentacio da
crianga em tempos de cuidado e educacdo dissociaveis, separando corpo € mente. A simples
sequenciacao temporal imposta a todos que a vivenciam, desconsidera a crianga como atores
sociais, capazes, competentes e ativos. Dai a importancia de ressignificar ¢ modificar tais
rotinas.

Apresentadas algumas concepcdes de infincia e a historia que as constitui, trarei a
seguir informagdes sobre a argumentacdo como um espago de negociacdo de significados,
processo utilizado na analise dos dados e na construgdo e ressignificacao das concepgdes na

metodologia da pesquisa.
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2.4  Argumentacgio

Esta secdo tem por objetivo discutir a argumentacdo como elemento de didlogo que
se manifesta por meio da linguagem e orientagdo do discurso segundo um determinado
contexto, destacando sua importdncia para a producdo compartilhada e colaborativa de
significados e conhecimentos.

Os estudos sobre a argumentacdo tém sua origem na arte retorica, em Atenas, na
Grécia Antiga, por volta de 465 a.C., sob a égide do persuadir e do convencer, uma vez que
ela pretende tanto persuadir como convencer o outro, através de argumentos que englobem a
razao € a emogao.

A origem da retorica literaria ocorreu com Gorgias, que fundou o discurso epidictico,
caracterizado por sua fun¢do pedagdgica na arte de compreender e inventar. Platdo critica as
ideias da retorica até entdo constituidas, devido a sua premissa em fazer o uso do
convencimento e da persuasao para vencer pelo discurso, tornando-o vazio.

Nos estudos de Aristoteles (350 a.C.), a retorica apresenta a preocupagdo com a
maneira como o discurso ocorre € pode levar a persuasdo a um determinado auditério,
desenvolvendo a ideia de que a argumentagdo € inerente ao humano, sendo a retorica parte da
dialética que visa agir sobre o outro por meio da linguagem.

Segundo Reboul (2004, p.47), Aristoteles define trés tipos de argumento que
orientam o ato de persuadir por meio da retdrica: ethos, pathos e logos.

O ethos ¢ a parte afetiva, que ¢ definida pela marca do orador, de como ele se vé, por
meio de sua fala, para conquistar a confianca de seu auditorio, através da simpatia, sensatez,
sinceridade e carater moral e ético. O pathos ¢ o sentimento, o conjunto de emogdes, do
publico ao encarar o discurso, podendo apresentar adesdo ou nao a tese. O logos se caracteriza
pelo discurso em si, a argumentacdo propriamente dita, sdo as escolhas linguisticas e
estilisticas que o orador faz, racionalmente, para dar credibilidade ao seu discurso.

Aristételes destacou, ainda, a importancia de se selecionar o género do discurso ao
assunto tratado na retorica segundo o auditorio e a finalidade, sendo trés os géneros de
discurso: o retorico judicidrio, o retorico deliberativo e o retérico epidictico, todos
relacionados aos elementos ethos, pathos e logos.

O género retorico judiciario estd ligado aos tribunais e a dindmica de defesa e
acusacdo, justo/injusto, aceitagdo/transgressdo de normas da lei. O género retorico

deliberativo, focado no exemplo e no raciocinio, ¢ utilizado em assembleia democratica. O
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género retorico epidictico utiliza do elogio para atingir seu objetivo. E diferente dos dois
géneros anteriores, vez que sua funcao € de constitui¢ao da estética do discurso, por meio da
tragédia, da comédia e do destaque de valores como cena discursiva, tendo o auditorio o papel
de espectador, como em uma obra de arte ou espetaculo.

A seguir apresento um quadro com os géneros de discursos organizados

sinteticamente por Reboul (2004, p.47):

Quadro 01 — Os Géneros do Discurso na Retorica

Geperos & Auditorio Situacao Tempo Ato Valores Lges mento-
Discurso tipo
Ace(l)tljlgao Passado
o , ~ (fatos Acusar Justo Etinema
Judiciario Juizes transgressao . .
) por Defender Injusto (dedutivo)
de leis e tleg)
normas Jue
. . Assembleia SO Aconselhar Util Exemplo
Deliberativo ” lucros ou Futuro . . ;
democratica ., Desaconselhar | Nocivo (indutivo)
prejuizos
Exprimir a
tragédia, a
1 1 L N .
Epidictico Espectador | comédia, a | Presente ouvar o‘pre Ampliagao
~ Censurar Vil
exaltacdo a
valores

Fonte: Informagdes organizadas pela autora, baseando-se nas ideias de Reboul (2004, p.47).

Nos estudos mais recentes, temos dois aspectos relacionados a argumentagdo: a
organizacdo da estrutura do discurso e a intenc¢do persuasiva do orador. Perpassando por esses
dois elementos, apresentam-se dois modos de raciocinar que estruturam a argumentacao: a
demonstragao analitica e a argumentacgao dialética.

De acordo com Aristoteles (350 a.C./2005), a demonstragao analitica esta baseada na
logica formal, pautada em proposi¢des evidentes para a conducdo da conclusdo do
pensamento. A argumentacdo dialética se manifesta a partir de enunciados provaveis com a
finalidade de conclusdes verossimeis, nao de verdades absolutas, mas com suporte de diversas
formas de raciocinar.

Nesta dissertagdo, destaco a argumentacdo como forma de producdo criativa na
constru¢do do conhecimento e de novos significados partilhados por um determinado grupo.

Reboul (2004, p.32), baseado nas ideias de Aristételes, conceitua a dialética como “um jogo
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cujo objetivo consiste em provar ou refutar uma tese respeitando-se as regras de raciocinio”.
Um jogo que normalmente tem o fim em si mesmo e no qual tudo € aceito, respeitando as
regras logicas e sem que haja trapaca, para se vencer a argumentacao.

Durante o Renascimento, a argumentacdo dialética de Aristoteles foi perdendo
espaco por ser entendida como pouco confidvel, visto que se baseava no verossimil e ndo na
verdade absoluta. No entanto, as ideias desse filosofo foram de grande importancia para
pensar a argumentacdo e compreender que, resguardando as limitacdes de cada um, todo ser
humano ¢ capaz de argumentar e defender uma tese.

Temos, atualmente, a Nova Retérica que mantém da Retoérica Aristotélica os
elementos responsaveis pela argumentagao (auditorio, orador e discurso) e a concepgao de
que a enunciacdo e a intencdo do orador influenciam o auditério de alguma maneira.
Entretanto, o foco corrente esta na estrutura do discurso.

Na década de 1970, Chaim Perelman, jurista e filésofo de Direito, publica um
trabalho em colaboragao com Lucie Olbrechts-Tyteca, O tratado da Argumentagdo, com uma
nova visdo sobre a retdrica. Entendendo a Nova Retérica como a ruptura entre razdo e
raciocinio, acredita que o raciocinio seja capaz de convencer sem ser tao rigoroso. Faz a inter-
relacdo entre as ciéncias humanas e os discursos apoiados pela logica e pelas evidéncias. Nao
pretendendo se estruturar em uma verdade absoluta, mas verossimil, caberia ao auditorio
aderir ou ndo a tese.

Perelman e Olbrechts-Tyteca (1970/2005, p.5) definem a argumentagdo como “o
estudo das técnicas discursivas que permitem provocar ou aumentar a adesdo das pessoas as
teses que sao apresentadas para o seu assentimento”. A argumentacgdo, dessa forma, tem seu
esfor¢co nas técnicas discursivas para adesdo as ideias propostas pelo auditdrio, por meio de
acordos sem os quais ela ndo tem como acontecer.

Para argumentar, nessa perspectiva, ¢ preciso ter a preocupagdo com a adesdo do
auditdrio que, para ser atingido, deve-se levar em conta a complexidade de seu contexto, sua
linguagem, condicdes fisicas e sociais.

De acordo com Guerra (2010, p.56), os estudos sobre a argumentagdo, em sua
maioria, tiveram um foco na parte juridica, da defesa entre o falso e verdadeiro, o justo e o
injusto.

Entretanto, na atualidade e conforme enfoco nesta dissertacdo, a intencdo

argumentativa ¢ a produ¢do do conhecimento na qual o auditério seja também produtor de
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discurso, vez que ¢ formado por pessoas participantes, responsaveis pela tomada de atitudes
de forma autobnoma.

Nessa perspectiva, a argumentagdo considera o outro como co-construtor, por meio
do didlogo, do confronto e da colaboragdo, na busca do verossimil. A argumentacdo tem como
parametro a colaboracdo, sendo uma argumentagdo colaborativa a que “permite a restricao e
expansao dos significados que saciardo nao (somente) a necessidade individual, mas aquela
necessidade que permite perceber que somos parte de uma totalidade que existe nas partes”
(LIBERALLI, 2006, p.17).

Nesse tipo de argumentagdo, os sujeitos sdo construidos no e pelo discurso e estdo
em constante mudanga, assim como o contexto em que vivem e os discursos que defendem. A
argumentagdo proporciona, entdo, a reflexao.

Liberali (2008) acrescenta que a argumentacdo ¢ mediadora na produgdo de
significados compartilhados, sendo um instrumento/artefato que promove a mediagdo, de
forma colaborativa, dos discursos dos diferentes sujeitos, tendo por finalidade a negociagdo, a
reflexdo, como processo de transformacgdo das agdes dos individuos.

Seguindo as pistas de Liberali, conceituo a argumentacdo como um espaco de
negociacao que possibilita o conhecimento de experiéncias, valores e emocdes dos sujeitos na
explanacdo dos seus sentidos, nas relacdes tecidas na constru¢do conjunta de novos
significados, por ser um meio de intera¢do entre todos os seus elementos, orador, assunto,
discurso e auditorio, na busca da defesa de uma tese através do uso da razao.

A argumentacdo ¢ uma a¢do mutua de comunicagdo com a interagdo dos individuos
participantes, com base na realidade social e histérica do momento, por meio da adesdo e do
conflito de sentidos, por meio da qual se busca defender uma tese que seja comum a todos,
uma construgdo de significados coletivos, pelo didlogo e pela interagdo entre os sujeitos do
discurso.

Constitui-se como um processo que ocorre, muitas vezes, quando ndao ha um
consenso, quando existe o estimulo a polémica, a contrapalavra, exigindo o didlogo, a
reflexdo critica, para a busca do acordo entre os envolvidos no movimento argumentativo.

Argumentar permite-nos nao apenas conhecer a palavra do outro, mas também a
nossa, por meio das interagdes e linguagens que adotamos para compreender e mudar nossa

realidade e dos envolvidos na argumentacao.
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Para Liberali (2006), a producdo de novos significados e saberes na perspectiva da
formacdo critica ocorrem através das situagdes argumentativas por meio de conflitos e
controvérsias na busca de um ponto comum entre os participantes. Assim, a resolucdo dos
conflitos, através dessa forma argumentativa, visa a agdes colaborativas.

Desse modo, a pesquisa que se propoe a ser critica de colabora¢do deve compreender
a construcao de contextos colaborativos nos quais os participantes, por meio da linguagem e
da argumentacdo, produzam conhecimento ¢ ndo sejam apenas espectadores e ouvintes do
discurso.

A argumentacdo opera como organizadora do discurso para que os significados
apresentados por todos os participantes sejam entendidos de forma clara. Possibilita a
participagdo, por meio da expansdo de ideias e contradigdes, de todos os sujeitos envolvidos
em um processo de argumentagdo dialdgica, no qual a palavra ¢ um local de conflito até que
seja possivel a construcdo partilhada, mesmo que temporaria, de uma ideia verossimil, de um
significado em comum.

Assim, ¢ através da argumentacdo que os significados das palavras sdo expressos nos
discursos dos sujeitos, aceitos e confrontados, por meio da criacdo das ZDPs, na acdo
dialégica pela busca de um consenso por meio da constru¢do de novos significados, mais
estaveis para o grupo.

Esta ¢ a proposta desta investigacdo por meio da argumentacdo: permitir o didlogo
entre pesquisador, educador e coordenador a respeito dos significados da rotina, colocados em
conflito através do descrever, informar, confrontar e transformar eventos no dia a dia da

creche, buscando novos significados compartilhados por essa comunidade semidtica.
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3 HORARIO DE ATIVIDADES: PESQUISAS SOBRE A ROTINA NA CRECHE

Neste capitulo, apresento'® os trabalhos publicados nos tltimos 10 anos (2002-2012),
nos sites da Anped, da CAPES e do Scielo, que tém relagdo com o tema rotina na creche, de
forma a tentar compreender o que ja foi investigado sobre o assunto.

Para fazer a selegdo dos trabalhos, nos sites da CAPES e do Scielo, organizei uma
busca com as palavras-chaves: rotina e creche, tempo e creche € espago e creche. No site da
Anped, entrei nas reunides da 26" até a mais atual, 35% nos trabalhos do G707 — Educagdo da
Crianga de 0 a 6 anos, li todos os titulos dos artigos apresentados e selecionei os que tinham
uma provavel relagdo com a questao da rotina, do tempo e espago da creche.

Encontrei um total de 40 trabalhos, sendo 20 relacionados as palavras-chaves rotina
e creche, 08 a questao do tempo e creche e 12 do espaco e creche. Desse total, 07 estavam no
site da CAPES, 15 no do Scielo ¢ 18 no da Anped.

No site do Scielo, 06 trabalhos (01 sobre rotina e creche e 05 sobre tempo e creche)
eram diretamente relacionados a area médica. Além disso, como organizei a pesquisa,
primeiro pelo site da Anped seguido pelo do Scielo e da CAPES, 05 dos trabalhos que
apareceram nesse ultimo (03 sobre rotina e creche, 01 sobre tempo e creche e 01 sobre espago
e creche), ja haviam sido listados nos sites anteriores.

Para ter uma ideia mais exata do nimero de pesquisas apresentadas nos ultimos 10
anos, fazendo a leitura dos trabalhos, verifiquei que 04 publicagdes (03 sobre rotina e creche e
01 sobre tempo e creche), mesmo com titulos diferentes, traziam uma mesma investigagao.

Por meio dessa selecdo, averiguei que, relacionadas a area da educagdo, ha 25
pesquisas publicadas nos ultimos 10 anos, nesses locais de referéncia, sendo 13 ligadas a
rotina e a creche, 01 ao tempo e creche e 11 ao espago e creche.

Com esses numeros, concluo que, apesar de as investigagcdes sobre a infancia, sua
entrada e permanéncia na escola, pré-escola e creches terem aumentado nos ultimos anos, o
tema da creche, a rotina, o tempo e o espaco em que as criancas de 0 a 3 anos permanecem
nessas instituicdes constituem questdes que necessitam de mais estudos, reflexdes,

investigacoes e publicacdes.

1 Utilizo os verbos na primeira pessoa do singular quando o que destaco é unicamente de minha autoria € no
plural para trazer a ideia de grupo, incluir o leitor na reflexdo ou os demais participantes da pesquisa.
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A seguir, apresento um quadro (Quadro 02) que sintetiza essa selecdo dos trabalhos
apresentados de 2002 a 2012 nos sites da Anped, CAPES e Scielo, tendo a rotina, o tempo e

espaco da creche como palavras-chave:

Quadro 02 — Pesquisas Relacionadas

ANPED 12 X 6 18
CAPES 4 (3 repetidas) 1 (repetida) 2 (1 repetida) 7 (5 repetidas)
SCIELO 4 (1 area médica) | 7 (5 area médica) 4 15 (6 area médica)

Total de
publicacdes
retirando as 16 02 11 29

repetidas e as
da area médica

Pesquisas com
mais de uma 03 01 X 04
publicacdo

Fonte: Informagdes organizadas pela autora.

Apresento, entdo, uma sintese dessas publicagdes entrelagando suas ideias a respeito
do que ja foi pesquisado com relagdo a rotina, ao tempo e espaco da creche, nesses trés locais.

As seis publicacdes iniciais tratam os temas em questdo relacionando-os com a area
médica, como foi anteriormente mencionado. Na primeira, O processo saude-doenga e o0s
cuidados com a saiide na perspectiva dos educadores infantis, Maranhio (2000)"" apresenta
um estudo de caso realizado em uma creche publica que ¢ administrada por uma entidade
filantropica e atende a populacdo de baixa renda da periferia, verificando o uso e a

organizacdo do espago, da rotina de cuidados e regras e higienes adotadas, através da

1 MARANHAO, Damaris Gomes. O processo saide-doenga e os cuidados com a satide na perspectiva dos
educadores infantis. Cad. Saude Publica [online]. 2000, vol.16, n.4, pp. 1143-1148. ISSN 0102-311X.
Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0102-311X2000000400034&script=sci_abstract&tlng=pt.
Acesso em 06 de janeiro de 2013.
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antropologia, revelando os valores pelos quais os adultos ordenam o seu mundo social, com
relacao aos cuidados com a saude.

No segundo texto ligado a area médica, Tempo de permanéncia na creche e infec¢do
respiratoria aguda, seus autores'? associam a frequéncia das criangas na creche com o nimero
de infecgdes respiratorias e hospitalares.

No terceiro, Avalia¢do do desempenho motor global e em habilidades motoras axiais
e apendiculares de lactentes frequentadores de creche, as autoras" analisam o desempenho
motor global em habilidades motoras axiais e apendiculares de lactentes que frequentavam,
em tempo integral, duas escolas municipais de Educa¢ao Infantil.

Os autores' da quarta publicagdo relacionada a area médica, Deficiéncia de ferro,
prevaléncia de anemia e fatores associados em criangas de creches publicas do oeste do
Parand, Brasil, fazem um estudo que pretende avaliar o estado nutricional de ferro, a
prevaléncia de anemia e fatores associados, em criancas de 6 a 24 meses frequentadoras de
creche publica.

Os dois ultimos textos relacionados a drea médica e intitulados: Aleitamento materno
exclusivo entre trabalhadoras com creche no local de trabalho” e Fatores de risco
associados ao desmame precoce e ao periodo de desmame em lactentes matriculados em
creches'® trazem pesquisas ligadas a questio do aleitamento materno, o desmame precoce em

criangas frequentadoras de creche e os riscos a satde.

12 FUCHS, Sandra Costa; MAYNART, Rita de Céassia; COSTA, Lenara Ferreira da; CARDOZO, Adelaide;
SCHIERHOLT, Rejane. Tempo de permanéncia na creche e infeccio respiratoria aguda. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0102-311X1996000300002&script=sci_abstract&tlng=pt. Acesso em 06
de janeiro de 2013.

1 SOUZA, Carolina T; SANTOS, Denise C. C; TOLOCKA, Rute E; BALTIERI, Leticia; GIBIM, Nathalia C;
HABECHIAN, Fernanda A. P. Avalia¢io do desempenho motor global e em habilidades motoras axiais e
apendiculares de lactentes frequentadores de creche. Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?
script=sci_arttext&pid=S1413-35552010000400007. Acesso em 06 de janeiro de 2013.

“ RODRIGUES, Valdete Carreira; MENDES, Bruna Duarte; GOZZI, Aline; SANDRINI, Fabiano; SANTANA,
Rosangela Getirana; MATIOLI, Graciette. Deficiéncia de ferro, prevaléncia de anemia e fatores associados
em criancas de creches publicas do oeste do Parana, Brasil. Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?
script=sci_arttext&pid=S1415-52732011000300004. Acesso em 06 de janeiro de 2013.

5 OSIS, Maria Jos¢ Duarte; DUARTE, Graciana Alves; PADUA, Karla Siménia de; HARDY, Ellen;
SANDOVAL, Lucila E Moreira; BENTO, Silmara Ferreira. Aleitamento materno exclusivo entre
trabalhadoras com creche no local de trabalho. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/rsp/v38n2/19775.pdf.
Acesso em 06 de janeiro de 2013.

' BARBOSA, Marina Borelli; PALMA, Domingos; DOMENE, Semiramis Martins A.; TADDEI, José Augusto
A. C.; LOPEZ, Fabio Ancona. Fatores de risco associados ao desmame precoce e ao periodo de desmame em
lactentes matriculados em creches. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/rpp/v27n3/07.pdf. Acesso em 06
de janeiro de 2013.
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Com relagdo a educagdo, as pesquisas que tratam sobre a rotina na creche a
apresentam interligada a questdo da disciplina dos corpos, do controle ¢ do poder. Os
proximos oito trabalhos discorrem sobre investigacdes que discutem essas tematicas.

No primeiro, Creches domiciliares como espaco de Educagdo Infantil, as autoras'’
apresentam uma pesquisa com o objetivo de buscar elementos para compreender em que
condigdes as creches domiciliares (modalidade de creche na qual uma mulher cuida, em sua
propria casa, mediante pagamento, de criangas enquanto os pais trabalham) tém ou ndo
oferecido possibilidades educacionais para as criangas, a partir da observacao do cotidiano de
algumas dessas creches.

Para tal, as pesquisadoras apresentam um comparativo dessa modalidade de creche
em diferentes paises como nos Estados Unidos, Franca, Inglaterra, Suécia e as creches
pesquisadas em um municipio brasileiro, se sdo vinculadas aos Sistemas Publicos ou
Privados, qual a formacdo de seus profissionais, a que classes sociais atendem, em qual
periodo e qual a idade das criangas.

Com relagdo as creches domiciliares pesquisadas, cada profissional poderia atender
de 6 a 11 criangas, de 0 a 6 anos, em periodo integral, muitas incluindo o periodo noturno e
fins de semana, recebendo uma mensalidade de até R$50,00 dos pais das criangas, géneros
alimenticios, produtos de limpeza, materiais de papelaria e brinquedos da Prefeitura, além do
auxilio de uma educadora que faz visitas semanais para verificar as condi¢des de atendimento
e dar suporte pedagogico a instituicao.

As autoras verificaram que o contato da mae-crecheira (nome dado pelas autoras do
texto & educadora desse tipo de creche) com a familia das criangas ¢ bem proximo por
viverem na mesma comunidade. Contudo, as pesquisadoras apresentam a rotina como um
ponto que precisava ser repensado nessas instituicdes, uma vez que havia uma rigidez nos
horérios, exigindo-se que todos exercessem as mesmas atividades ao mesmo tempo.

Observou-se que tudo girava em torno do horario de alimentacdo das criangas, pois a
profissional ficava, grande parte do tempo, ocupada com o preparo da comida. As criangas
possuiam os locais permitidos para seu uso, de acordo com o hordrio. Na maior parte do
tempo, viam televisdo, brincavam de correr ou ficavam livres para fazerem o que desejassem,

porém poucos brinquedos e materiais eram disponibilizados. As atividades pedagogicas eram

Y BENTO, Karla, Lucia & MENEGHEL, Stela Maria. Creches domiciliares como espagco de Educacio
Infantil. Disponivel em: http://www.anped.org.br/reunioes/26/trabalhos/karlaluciabento.rtf. Acesso em 03 de
janeiro de 2013.
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executadas somente nos dias em que as educadoras visitavam as creches. Os bebés
permaneciam quase todo tempo sozinhos nos ber¢os ou “chiqueirinhos”.

Dessa forma, as autoras concluiram que, embora as creches domiciliares pudessem
ser pensadas como alternativa para ampliar o atendimento das criangas nessa faixa etéria, isso
ndo poderia ocorrer nos moldes em que apareceram na pesquisa, com as criangas
permanecendo cerca de 10 horas diarias, sob os cuidados de uma senhora ocupada com os
afazeres domésticos, com uma rotina estanque, submetidas a uma educagdo para a espera e
submissao. Tudo isso limitava as oportunidades de socializacdo do cuidar e educar, ficando o
desenvolvimento infantil muito por conta da iniciativa da propria crianga.

A segunda pesquisa intitulada: A dimensdo corporal: implicagoes no cotidiano da
educagdo da pequena infincia' traz uma investigagdo de mestrado que buscou identificar as
concepgoes de corpo, crianga e educagdo na producdo académica dos estudos da infancia.

Para tal, foram analisadas dissertagcdes de mestrado produzidas de 1997 a 2003 em
diferentes areas de conhecimento. A partir dos dados, a autora relacionou as implica¢des dos
conhecimentos sobre as concepgdes de corpo na organizacao do cotidiano nas institui¢des de
Educagao Infantil.

A terceira pesquisa Entre a instru¢do e o didalogo: a constru¢do da identidade
educacional das creches” teve como proposta discutir a qualidade educacional das creches,
no trabalho cotidiano com bebés e criancas de até 3 anos, através de um estudo em 2 creches,
uma publica e outra comunitéria.

A proposta foi de uma pesquisa qualitativa de cunho etnografico, nas turmas de 1 ¢ 2
anos, com 25 criangas ¢ 2 educadoras em uma das creches e, na outra, com 22 criangas ¢ 3
educadoras. Foram realizadas 20 horas de observacao em cada instituicao.

A autora destaca a importancia da imita¢cdo e da oferta de objetos nas relagdes entre
adultos-criangas e criangas-criangas ¢ as acdes de agilidade corporal, inventividade,
constru¢do de alternativas de comunicagao e expressividade por parte das criancas para

desafiarem o controle das atividades cotidianas e a visdo escolarizada da creche.

8 SIMAO, Marcia. A dimensio corporal: implicagdes no cotidiano da educagio da pequena infancia. MAGIS.
Revista Internacional de Investigacion em Educacion, July-Dec, 2009. 129p. Disponivel em:
http://revistas.javeriana.edu.co/index.php/MAGIS/article/download/3404/2591. Acesso em 05 de janeiro de
2013.

¥ GUIMARAES, Daniela. Entre a instruciio e o didlogo: a construgdo da identidade educacional das creches.
Disponivel em: http://www.anped.org.br/reunioes/29ra/trabalhos/trabalho/GT07-2328--Int.pdf. Acesso em 03 de
janeiro de 2013.
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A quarta, a quinta e a sexta pesquisas, que trazem ainda mais evidente a questdo da
rotina relacionada ao poder e o controle dos corpos infantis, apresentam Foucault como
referencial tedrico.

Na quarta investigacdo, Criancas e adultos na creche: marcas de uma relagdo,
Martins Filho® pretendeu, por meio de sua pesquisa de mestrado, em uma institui¢do de
atendimento a crianga de 0 a 6 anos da rede publica municipal de ensino, com orientagao
etnogréfica, utilizando como instrumentos metodoldgicos a observagao participante, o registro
e uso de fotografias, descrever, analisar e interpretar as dinamicas das relagdes que os adultos
e as criancas estabelecem entre si nos espagos/tempos em que convivem no interior das
instituicoes de Educacao Infantil.

Para isso, realizou, entre os meses de outubro e dezembro de 2003 e marco e julho de
2004, a observacdo em campo, fixando a aten¢@o nas relagdes estabelecidas na sala de
referéncia (sala de atividades ou de aula), nos momentos do parque e na hora do sono, para a
coleta de dados.

A pesquisa evidenciou a capacidade de alguns educadores de compreender e
considerar as manifestacdes das criancas como solicitagdes que revelam autonomia em
relacdo as decisOes tomadas por outros profissionais que ndo consideram o ponto de vista
infantil, preferindo conduzir as relagdes com as criangas por uma logica disciplinar, de
controle corporal e hierarquia.

Na rotina da creche, o autor percebeu que, para alguns adultos, era impossivel ousar
fazer um dia a dia diferente, ja que os relacionamentos referentes ao cuidado com a higiene,
sono, alimentacdo apresentavam-se automatizados, ndo se considerando a devida atengao as
necessidades de cada crianga como ser unico.

As criangas, por sua vez, mostraram, em seu convivio diario, o que gostavam e o que
ndo gostavam de fazer nos espagos/tempos da creche e procuravam resistir, subverter ou
transgredir as determinagdes definidas pelos adultos que apresentavam posturas que
desconsideravam seus contextos didrios da vida social entre seus iguais. Elas ndo perdiam a
chance de falar para os adultos o que pensavam sobre o que estava acontecendo, assumindo o
papel de atores sociais no cotidiano da creche.

O autor conclui, destacando a necessidade da presenca atuante dos adultos nos

processos de socializacdo, nos tempos e espacos no cotidiano institucional, para que as

2 MARTINS FILHO, Altino José. Criancas e adultos na creche: marcas de uma relagdo. Disponivel em:
http://www.anped.org.br/reunioes/29ra/trabalhos/trabalho/GT07-2274--Int.pdf. Acesso em 06 de janeiro de 2013.
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criangas consigam melhor se organizar em grupos para brincar e se relacionar tanto no espago
da sala de referéncia como no espago do parque.

O quinto artigo intitulado Educagdo Infantil: prdticas escolares e o disciplinamento
dos corpos® traz uma pesquisa de mestrado, de inspiragdo etnografica, que teve por objetivo
discutir e problematizar as praticas escolares ¢ o disciplinamento dos corpos no contexto de
uma turma com 17 criangas na faixa etaria dos 5 anos de idade, as quais permaneciam em
turno integral em uma Escola Municipal de Educacao Infantil.

Foram realizadas observagdes, registros em diario de campo, entrevistas (semi-
estruturadas), conversas informais, elaboragdo de ficharios, analise de documentos, registros
fotograficos e gravagdes, no periodo de julho a dezembro de 2003.

Através da pesquisa, o autor discutiu as seguintes questdes: como se exerce o poder
disciplinar nas praticas escolares que sdo desenvolvidas na instituicio de Educacdo Infantil
pesquisada? Quais os efeitos de tais praticas no que diz respeito ao disciplinamento dos
corpos?

O autor analisou os aspectos disciplinares (controle dos tempos/espagos e corpos) a
partir da énfase pedagdgica em que, muitas vezes, eles estdo voltados para a padronizagdo das
condutas.

Com relagdo a rotina didria da instituicdo, a pesquisa destaca que ela,
frequentemente, ¢ tratada com rigidez e como algo natural para os que a vivenciam. Sua
orientacdo acontece a partir da organizagdo dos momentos de café da manha, lanche, almogo e
jantar, que incidem no controle dos corpos, tempos/espagos dos individuos. Os horarios de
alimentacao devem ser cumpridos de acordo com as deliberagdes institucionais.

A brincadeira, que ndo estd prevista na rotina semanal das turmas, pode ser
considerada como uma proposta de transi¢do entre as atividades que sdo desenvolvidas no
cotidiano da escola. O tempo, em torno de 15 minutos, disponivel para as criangas brincarem,
geralmente, era o que antecedia os horarios previstos para a sua alimentagao.

Com a pesquisa, o autor percebeu a necessidade institucional de vigilancia constante,
de controle rigido, extensivo e pormenorizado dos corpos, tempos/espagos dos individuos por

meio do tempo cronologico escolar.

2 CARVALHO, Rodrigo Saballa de. Educa¢io Infantil: praticas escolares € o disciplinamento dos corpos.
Disponivel em: http://www.anped.org.br/reunioes/29ra/trabalhos/trabalho/GT07-1946--Int.pdf. Acesso em 03 de
janeiro de 2013.
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Destacou, ainda, que, embora as criangas fossem o principal alvo do disciplinamento,
professoras, educadoras, funciondrias, equipe diretiva e familias, de alguma forma, também
disciplinavam e eram disciplinados.

Concluiu, ressaltando a necessidade de se assumir uma perspectiva de que as praticas
escolares sdao produzidas, sendo possivel desnaturaliza-las, repensa-las, reinventa-las,
experimentando outras posi¢des de sujeito, outros modos de agir e de pensar.

A proxima pesquisa, também com a preocupacdo relacionada a rotina e ao controle e
poder sobre os corpos, apareceu em dois documentos, um disponivel no site da Anped
intitulado Educagdo do corpo infantil como politizagdo as avessas: um estudo sobre os
momentos de alimentacdo em uma creche” e outro no site do Scielo sob o titulo Sobre a
tutela dos corpos infantis na rotina alimentar da creche®.

Apresentou-se uma investigacdo de abordagem etnografica em uma creche da Rede
Publica Municipal de Ensino, composta por 38 profissionais que atendiam a 180 criangas
entre 0 e 6 anos de idade.

O objetivo da pesquisa foi tragar um inventario dos momentos e espagos da educagio
do corpo, por meio de analise documental, entrevistas e observagdes de campo, nos momentos
da rotina institucional: Entrada, Saida, Alimenta¢do, Sono, Atividade Orientada, Higiene,
Parque e os momentos de Educacao Fisica.

Os autores apresentam, primeiramente, os horarios da rotina de alimentagdo e sono
da creche pesquisada por eles (com destaque para os momentos de cuidado, devido aos
apontamentos a seguir). Tais horarios sdo exatamente os mesmos que vigoram na creche em
que desenvolvo minha pesquisa de campo atual.

Segundo os autores, como os momentos de alimentagdo tém lugar de destaque no
cotidiano da creche pesquisada, isso acaba por comandar os tempos que compdem sua rotina.
Esses momentos, ao contrario dos varios outros, jamais eram interrompidos, sendo que todas
as outras atividades tinham seu inicio e fim de acordo com os horarios de alimentagao.

Assim, a rotina acontecia na centralidade dos momentos de alimentacdo e na

centralizagdo desses periodos nas maos das merendeiras. Durante esse horario, os corpos

2 RICHTER, Ana Cristina & VAZ, Alexandre Fernandez. Educa¢do do corpo infantil como politizacio as
avessas: um estudo sobre os momentos de alimentacdo em uma creche. Disponivel em:
http://www.anped.org.br/reunioes/30ra/trabalhos/gt07-3365--int.pdf. Acesso em 03 de janeiro de 2013.

» RICHTER, Ana Cristina & VAZ, Alexandre Fernandez. Sobre a tutela dos corpos infantis na rotina
alimentar da creche. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/cp/v41n143/a08v41n143.pdf. Acesso em 06 de
janeiro de 2013.
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infantis eram civilizados, seja no uso apropriado dos talheres, no descascar de uma fruta ou no
habito de comerem sem fazer sujeira.

A pesquisa concluiu apresentando o destaque que ¢ dado aos momentos de
alimentacdo na rotina, que se constituem como orientadores dos tempos e espacos na creche
pesquisada, aparecendo o corpo como protagonista de processos de controle e disciplina
infantil.

Essa pesquisa gerou outra publicagdo no site do Scielo, intitulada Momentos do
parque em uma rotina de Educacdo Infantil: corpo, consumo, barbarie’, com um enfoque
ndo nos momentos da alimentagdo na creche, mas tendo como centro de interesse o parque € a
rotina nessa institui¢ao.

A investigacdo ocorreu no mesmo campo descrito anteriormente e se utilizou da fala
das educadoras para fazer a demarcagdo sobre o espago/tempo da creche, buscando a reflexao
a respeito da denominagao de tempo de trabalho e tempo livre nos momentos da rotina.

O espaco do parque era considerado pelas educadoras como extensao da sala, um
ambiente que propiciava o desenvolvimento pedagodgico e motor das criangas. Porém, os
pesquisadores observaram que muitos profissionais utilizavam o tempo em que as criangas
estavam nesse ambiente como um periodo livre, em que bastaria a observacdo sem grandes
mediagdes.

Assim, na préatica da rotina diaria, o parque seria um momento para que as criangas
pudessem renovar suas energias para as demais atividades. Os autores destacaram a
necessidade do planejamento da rotina desses momentos, por serem ocasides privilegiadas de
educagdo, aprendizagem, convivéncia e interacoes.

O sétimo artigo, Rotina e experiéncias formativas na pré-escola”, pretendeu refletir
acerca da acdo da pré-escola no processo de formagdo da crianga, por meio da andlise da
rotina construida e sua efetivagdo no plano concreto, levantando o seguinte questionamento: a
organizacdo das atividades no tempo e no espago cria competéncias pessoais € sociais
favorecedoras de independéncia e autonomia?

A pesquisa de campo aconteceu em uma pré-escola publica, com 4 turmas de

criangas (com cerca de 22 a 25 criangas cada), que foram observadas por 6 semanas, no ano

* RICHTER, Ana Cristina & VAZ, Alexandre Fernandez. Momentos do parque em uma rotina de Educacio
Infantil: corpo, consumo, barbarie. Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1517-
97022010000300002&script=sci_arttext. Acesso em 06 de janeiro de 2013.

» SANT’ANA, Ruth Bernardes de. Rotina e experiéncias formativas na pré-escola. Disponivel em:
http://www.anped.org.br/reunioes/27/gt07/t077.pdf. Acesso em 03 de janeiro de 2013.
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de 2001, e por 4 semanas, no ano de 2002, durante todo o horario letivo (4 horas e 20 minutos
por dia).

A pesquisadora observou que o adulto procurava levar a crianga a compartilhar o seu
sistema de significagcdes da realidade. Almejando que a crianga se identificasse com o projeto
para ela idealizado e assumisse um conjunto de atitudes por ele valorizadas.

A crianga, por sua vez, nao necessariamente se identificava com aquilo que o
professor lhe oferecia, de modo que suas condutas poderiam corresponder ou contradizer as
expectativas dos adultos em determinadas situacdes, podendo ocorrer resisténcia a sua acao
educativa.

Na pré-escola pesquisada, a maior parte das tarefas planejadas tinha énfase na escrita
e na atividade individual das criangas, indicando certa pressa da institui¢do em assegurar o
desenvolvimento de competéncias comunicativas vinculadas a leitura e a escrita.

O espaco ¢ o tempo vistos como abertos para as possibilidades ludicas pelas
professoras eram bem demarcados, sendo o recreio o momento de interagdo menos
administrado, mais livre para a brincadeira e o jogo (de dura¢do de 20 minutos) € 0 momento
em que as criangas podiam brincar com os brinquedos trazidos de casa, o que ocorria uma vez
por semana em um espaco de tempo de 15 a 30 minutos.

Foi possivel notar, através dos dados de andlise da pesquisa, a oposi¢do, na
instituicdo investigada, entre brincadeira e trabalho na maior parte das atividades
desenvolvidas, ndo podendo a crianga brincar no horario destinado ao trabalho.

Imprimiu-se, entdo, um ritmo escolar no desencadeamento de atividades no tempo e
no espaco com vistas ao cerceamento da temporalidade propria as interagdes mais cotidianas e
espontaneas, por meio da preocupacdo com a intensificacdo da velocidade das aquisi¢des
valorizadas pela escola, levando a um ritmo temporal dominado pelo produto em detrimento
do processo formativo.

A fungdo do jogo e da brincadeira na rotina escolar passou a ser a de mesclar
atividades para que a aula ndo ficasse tdo cansativa e, de certa forma, oferecer algumas
experiéncias prazerosas para a crianga, para que ela conseguisse aguentar o regime disciplinar
imposto ao seu corpo.

As criangas, por sua vez, moviam-se entre as rotinas impostas pelos educadores, as

expectativas de suas familias e a vontade de brincar, experimentar e conhecer o mundo.
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Frequentemente demonstravam resisténcia a rotina imposta, o que levava a ampliacdo da
oferta de atividades ludicas por parte das educadoras.

Assim, as professoras acabavam, muitas vezes, fazendo concessdes as exigéncias das
criangas para evitar conflitos em sala de aula, pois, quanto mais elas aumentavam o ritmo de
trabalho, mais as criangas criavam mecanismos de resisténcia, impondo novos ajustes de
interesses.

A autora conclui que o trabalho desenvolvido pelas professoras refletiu valores e
projetos de educagdo para as criangas, que, no projeto temporal construido na pré-escola,
apareceram referenciados intimamente no tempo social capitalista. A no¢do de autonomia que
presidia as escolhas de atividades apostava no desenvolvimento de competéncias
comunicativas necessarias a vida em uma sociedade letrada que valorizava a expressdo escrita
em detrimento de outras linguagens expressivas.

O oitavo e ultimo trabalho que apresenta ligagdo mais direta da rotina com a questao
do controle e disciplina dos corpos infantis ¢ a tese de doutorado de Daniela de Oliveira
Guimarées, No contexto da creche, o cuidado como ética e a poténcia dos bebés’, que
discutiu, a partir de uma investigacdo de inspiracdo etnografica, a qualidade das praticas de
cuidado na creche e a perspectiva acerca dos bebés nesse contexto.

A pesquisa de campo foi realizada durante 6 meses em um bergario de uma creche
publica, composto por 24 bebés, entre 3 meses € 1 ano e 2 e 4 profissionais (na maior parte
do dia somente 2 davam conta do trabalho, por haver um revezamento entre elas), por meio de
observagoes, registros escritos e fotograficos.

Ao entrar no bergario da creche estudada, a pesquisadora destacou a presenga dos
bergos e cadeiras de alimentagdo como grandes equipamentos que ocupavam boa parte de seu
espaco. Tal organizacdo ¢ vista como indicativo da importdncia do cuidar infantil na
instituicao.

Com relagdo ao espago que sobrou na sala do bercario, quando os bebés eram
dispostos no chdo para se movimentarem livremente, a pesquisadora observou que eles faziam

a descoberta de outras possibilidades para as cadeiras de alimentacgao e para os bergos.

% GUIMARAES, Daniela de Oliveira. No contexto da creche, o cuidado como ética e a poténcia dos bebés.
Disponivel em: http://www.anped.org.br/reunioes/3 1ra/1trabalho/GT07-4807--Int.pdf. Acesso em 03 de janeiro
de 2013.
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A pesquisadora relata, ainda, como ocorria 0 momento de alimenta¢do dos bebés, no
qual os adultos preenchiam as 10 cadeiras disponiveis com criangas que ficavam aguardando
sua vez, geralmente, chorando.

O choro, aliado a espera no momento da comida, era algo que acabava se repetindo
na rotina didria, assim como a dinamica de abrir a boca, engolir e fechar a boca. Uma rapidez
de movimentos e pratos vazios marcava a eficacia no processo de alimentagao.

Todo esse movimento foi também visualizado por mim durante os momentos de
observagdo em minha pesquisa de campo.

Além do momento da alimentacdo, no cotidiano da instituicdo investigada, a
pesquisadora discorreu sobre o0 momento definido como “hora do trabalhinho” (destaque da
autora), quando as criancas recebiam papéis previamente marcados com seus nomes € eram
convidadas a marcarem suas maozinhas com tinta ou colar papéis picotados.

Tudo era sempre feito de uma em uma crianga, muito rapido, tendo em vista o
produto final, o trabalho acabado a ser colocado no mural ou colecionado na pasta da crianca.
Movimento similar ¢ também observado com as criangas na creche da minha investigagdo de
campo atual.

A pesquisadora observa a rigidez nos hordrios e o foco no cuidado, no
assistencialismo, em uma logica da compensac¢ao, ou seja, no movimento de dar conta do que
faltava a crianca porque era pobre ou porque a mae trabalhava, como as orientacdes que
compunham o atendimento na creche pesquisada.

Dessa forma, a organizacdo do tempo e sua articulagio com a distribuicdo das
criangas no espago estavam ligadas intimamente com suas necessidades bioldgicas,
especialmente as de comer e dormir, que modelavam e dirigiam o corpo na creche.

A autora destaca, ainda, a comunicagdo dos bebés por meio de olhares, sorrisos,
vocalizagodes, expressoes faciais e de imitagdo como formas, muitas vezes, de rompimento da
aceleracao e mecanicidade da rotina observada.

A investigacdo apresenta como consideracdes finais a presenga de situagdes em que a
disciplina e a instru¢do marcaram as relagdes dos adultos com os bebés e como esses, por
meio das imitagdes, das trocas de objetos, olhares e gestos comunicativos deslocaram-se do
lugar da necessidade, caréncia e dependéncia absoluta, para um lugar de forca, iniciativa e

comunicabilidade.
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O proéximo artigo, Reflexoes sobre o didlogo entre os espagos fisicos e o cotidiano na
Educagdo Infantil’’”, como o anterior, possui um viés da rotina relacionada ao
assistencialismo, trazendo, no entanto, um maior debate sobre a questao espacial na creche.

Nele, a pesquisadora buscou, através da pesquisa de campo, aliada a pesquisa
bibliografica, compreender as possiveis interferéncias causadas pelo espaco ambiente ao
processo de constru¢ao de conhecimentos na Educagado Infantil.

Foram analisadas 2 creches municipais (uma atendendo a 132 criangas de faixa etaria
dos 3 meses aos 3 anos ¢ 11 meses e outra com 90 criangas de faixa etaria de 2 anos a 3 anos e
11 meses), funcionando em sistema de atendimento integral das 7h as 17h, de segunda a
sexta-feira, com aspectos arquitetonicos distintos.

A pesquisadora inicia o didlogo fazendo uma diferenciacdo de espaco constituido
para a crianga, com a crianca ¢ da crianca e destaca a interferéncia que os espacos
arquitetonicos desencadeiam na rotina das instituicdes de Educagao Infantil.

Por exemplo, a relacdo espacial, nas creches observadas, fazia com que o tempo de
estadia das criangas no refeitorio para cada refeicdo fosse ampliado ou diminuido de acordo
com a capacidade de lotacdo de cada um: Creche 1: 15 a 20 minutos e Creche 2: 30 minutos,
aproximadamente.

Havia, ainda, a comparagao dos espacos de recreagdo e salas de encontro com
banheiros e cozinhas. Segundo a pesquisa, existia um cuidado maior na elaboracdo projetual
nos dois ultimos espagos. Isso remeteria a questdes assistencialistas, vez que a escolha
apontaria para outro foco que ndo a educacdo na constituicdo dos espagos das creches
analisadas.

A pesquisa em sua conclusdo ressalta a importancia de se pensar os espagos, uma vez
que o diadlogo existente entre as dimensdes do espaco fisico e as condigdes ergondmicas e
antropométricas dos mobilidrios e demais equipamentos encontrados nas creches interferiam
no processo da construgdo de conhecimento em Educacao Infantil, perpassando a rotina diaria
que era permeada por caracteristicas oriundas da heranca historica assistencialista dessas
instituigoes.

O trabalho que segue, faz relagdo da rotina na creche com os espagos e tempos

disponibilizados para as brincadeiras infantis, intitulado Padroes de parceria social e

27 GOMES DA SILVA, Denise Sans Guerra. Reflexdes sobre o dialogo entre os espagos fisicos e o cotidiano
na Educacio Infantil. Disponivel em: http://www.anped.org.br/reunioes/29ra/trabalhos/trabalho/GT07-1891--
Int.pdf. Acesso em 03 de janeiro de 2013.
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brincadeira em ambientes de creches®, apresentou uma pesquisa na perspectiva etologica,
defendendo que os padrdes de brincadeira e de parceria social sdo caracteristicas tipicas de
cada espécie, conferindo ao fendmeno regularidade e certa universalidade.

Teve por objetivo descrever esses padrdes de parceria social e os tipos de
brincadeiras, por meio da filmagem de criancas de 1 a 3 anos, de creches publicas e privadas,
para investigar como o ambiente de creches afetava esses padroes. Foram filmadas 62
criangas.

As pesquisadoras concluiram que todas as varidveis apresentaram associagdo das
criangas com algumas das categorias de preferéncia por parceiros e tipos de brincadeiras as
quais tinham motivagdo intrinseca e estavam relacionadas a sensibilidade e as condigdes
ambientais.

Os proximos seis artigos apresentam pesquisas relacionadas a questdo dos espagos,
territorios e lugares das criangas na creche.

A primeira investigacao, nesse sentido, traz um enfoque nas discussoes dos espacgos e
das interagdes no ambiente da creche, sob o titulo: Creche como contexto de
desenvolvimento: um estudo sobre o ambiente de creches em um municipio de SC¥.

Essa pesquisa teve como objetivo avaliar as condi¢des do ambiente de 5 Centros de
Educagao Infantil (4 publicos e 1 privado, de carater filantrépico) da rede municipal, sendo
um total de 12 turmas, 9 sob a responsabilidade dessa rede e 3 da iniciativa privada sem fins
lucrativos.

A idade das criangas variou de 3 a 38 meses ¢ a maioria das turmas observadas
contava com uma educadora e uma assistente. Os centros funcionavam em periodo integral e
ofereciam atendimento a comunidade a partir das 4 horas da manha até as 18 horas e um deles
funcionava até as 23h30min, pois precisava atender a demanda dos pais que faziam turno em
uma industria téxtil.

O instrumento utilizado pelas autoras para analisar os elementos e organizacao do
ambiente foi a escala ITERS-R - Escala de Avaliagdo de Ambientes Coletivos para Criangas

de 0-30 meses, composta de 7 subescalas (Mobilidrio e disposicdo dos materiais; Rotinas e

% LORDELO, Eulina da Rocha & CARVALHO, Ana Maria Almeida. Padrdes de parceria social e brincadeira
em ambientes de creches. Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
73722006000100012. Acesso em 06 de janeiro de 2013.

2 ROCHA LIMA, Ana Beatriz & BHERING, Eliana. Creche como contexto de desenvolvimento: um estudo
sobre 0 ambiente de creches em  um municipio de SC.. Disponivel em:
http://www.anped.org.br/reunioes/29ra/trabalhos/trabalho/GT07-2670--Int.pdf. Acesso em 03 de janeiro de 2013.
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cuidados pessoais; Linguagem oral e compreensdo; Atividades; Interacdo; Estrutura do
programa e Pais e equipe), que possuiam 39 itens no total.

Com essa escala, as pesquisadoras definiram os objetivos de verificarem se os
diversos centros tendiam a ter escores totais aproximados e, da mesma forma, se as diversas
turmas de faixa etarias similares se aproximavam em Seus escores.

A analise dos dados constatou que: a) os 5 centros tendiam a ter escores totais
aproximados; b) a escolarizacdo foi observada principalmente no que diz respeito as
atividades e tipo de rotina implementada; c) a presenca de mobiliario adequado ao tamanho
adulto foi observada em poucas turmas; d) o cuidado com a limpeza das salas e organizacao
dos pertences das criancas era comum em todas as turmas; €) a presenga de materiais diversos
em todos os centros, porém ndo acessiveis o tempo todo a crianca, comprometia sua
autonomia; f) a frequente participagdo dos pais na gestdo da creche com trabalhos voluntarios
para melhoria dos Centros de Educagao Infantil.

A segunda pesquisa voltada a questdo do espaco, Arranjo espacial na creche:
espacos de interagir, brincar, dirigir-se socialmente e observar o outro”, teve por objetivo
comparar a preferéncia de ocupacdo por areas espaciais durante a ocorréncia de interacdo
crianga-crianga.

Para tal, as pesquisadoras analisaram a distribui¢ao espacial de criancas de 2 e 3 anos
em uma creche universitdria por meio dos videos coletados em estudo anterior, por trés
cameras automaticas.

A andlise por minuto das localiza¢des infantis evidenciou a preferéncia infantil
relacionada aos espagos ao redor do adulto e a zona circunscrita com apoio.

O terceiro trabalho relacionado aos espacos e lugares infantis, Crianga do lugar e
lugar de crian¢a®, foi escrito por meio do desenvolvimento de um projeto de extensdo
Infdncia e Cultura: A Mediag¢do do Ato de Brincar que possibilitou a interlocugdo da autora
com algumas professoras da Educagao Infantil.

O projeto contou com a participagdo de 120 professores e consistiu em um esforgo
conjunto da universidade e secretarias de educagdo municipais para qualificacdo de

professores.

® MENEGHINI, Renata & CAMPOS-DE-CARVALHO, Mara. Arranjo espacial na creche: espacos de
interagir, brincar, dirigir-se socialmente e observar o outro. Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?
script=sci_arttext&pid=S0102-79722003000200017. Acesso em 06 de janeiro de 2013.

3 VASCONCELLOS, Téania de. Crianca do lugar e lugar de crianga. Disponivel em:
http://www.anped.org.br/reunioes/29ra/trabalhos/trabalho/GT07-2482--Int.pdf. Acesso em 03 de janeiro de 2013.
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Nesse estudo, a autora apresenta, inicialmente, as historias das infancias dos
professores que participaram do projeto de extensdao e a necessaria reflexdo e superagao da
visdo das criangas como sujeitos incompletos, reconhecendo-as na sua especificidade, como
individuos de direitos.

A autora traz a diferenciacdo entre espago, lugar e territério. Resumidamente,
apresenta-se que o espago se planeja e o lugar se constroi. Os lugares sao também suportes de
memoria, cenarios onde o tempo se constroi e reconstrdi em diferentes narrativas. Préximo ao
conceito de lugar estd o de territorio, que ¢ um espaco apropriado.

O trabalho destaca, ainda, a questdo da constituicdo e condi¢do de crianga ocorrer
sempre em uma cultura, sendo materializada pela existéncia de locais designados pelos
adultos para as vivéncias da infancia, locais dos quais as criangas se apropriam, para os quais
trazem novas significa¢cdes, tomando para si territdrios que a elas ndo foram destinados.

A escola, por exemplo, ¢ um dos locais, destacados pela autora, concebidos pelos
adultos para uso das criangas que, antes de se configurarem como territérios de criangas, sao
territorios para as criangas.

O estudo ¢ concluido com a reivindicagdo de uma Educagdo Infantil em que as
relacdes entre dever/prazer e lazer/trabalho possam encontrar alternativas que nio a
reproducao na escola de modelos hegemdnicos de produtividade e relagcdes espacotemporais.

O quarto trabalho, O espaco da creche: que lugar é este? *, que apresenta uma
investigacdo em uma creche da rede regular publica municipal, com criangas de 0 a 6 anos,
em periodo integral, teve como interesse saber sobre o espaco fisico dessa institui¢ao,
transformado em lugar, a partir das criangas.

A andlise dos dados ocorreu por meio dos 4 meses de pesquisa de campo, das
entrevistas, das plantas baixas e fotografias da creche, apresentando os seguintes indicativos
das criangas para com o espaco dessa institui¢do: um lugar de brincadeira, de liberdade, para
se movimentar, encontrar-se, de identidade, acolhimento, seguranga e privacidade. Um lugar
por exceléncia de trocas e vivéncias.

A autora conclui que, ao observar as criangcas com todos os seus sentidos e
sensibilidades, aprendemos, pelos seus modos de ser, estar crianga na creche que, quanto mais

dermos a elas espago e tempo para que expressem seus saberes infantis, mais elas nos

2 AGOSTINHO, Katia Adairr O espaco da creche: que lugar ¢é este?. Disponivel em:
http://www.anped.org.br/reunioes/27/gt07/t073.pdf. Acesso em 03 de janeiro de 2013.
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apontardo novidades, mais conheceremos suas manifestagdes e consolidaremos a Pedagogia
da Educacao Infantil que desejamos respeitosa da racionalidade infantil.

Completa com apontamentos similares aos descritos no estudo anterior: as criangas,
ao se apropriarem do espaco da creche, vao dando a ele novos sentidos e significados, criando
solugdes, para viver um lugar de brincadeira, liberdade, movimento, encontro e de quietude.
Transformam, mudam o espago, fazendo coisas para além da imposi¢ao do trago arquitetonico
e do que o adulto propde.

A quinta pesquisa, Sobre importdncias, medidas e encantamentos: 0 percurso
constitutivo do espago da creche em um lugar para os bebés™, esta relacionada ao espago e é
também a segunda investigacao (depois da ja descrita e intitulada: No contexto da creche, o
cuidado com ética e a potencia dos bebes) que tem o estudo dos bebés como um dos focos
principais, assim como os proximos cinco trabalhos.

Esse artigo apresenta uma investigagao realizada em 2009, em uma creche publica
municipal, na sala do bergario, com um grupo de 10 bebés com idade entre 4 a 18 meses ¢ 4
adultos, 2 professoras e 2 auxiliares. As observacdes de campo aconteceram durante um
periodo de 4 meses.

As autoras iniciam o estudo discorrendo sobre a constituicdo historica das creches
enquanto espago de guarda e cuidado das criangas pequenas durante o periodo em que suas
maes trabalhavam e continuam com a discussao a respeito da importancia dos espacgos dessas
instituicdes serem repensados como lugares de educagdo.

Destacam a questdo de o espago ter sentido, transformar-se em lugar, através das
vivéncias humanas constituidas nele, possuindo o lugar um significado para além do sentido
fisico e geografico, na convivéncia com o espaco € com o outro (como ja descrito nos tltimos
dois trabalhos).

Com a analise dos dados, as pesquisadoras refletem sobre a injusta estrutura social
brasileira disposta nos espagos das creches que, através de seus vazios, denunciam a caréncia
significativa de mobiliarios, equipamentos e brinquedos adequados para educar e cuidar de
criangas pequenas, o que as leva a limitar as praticas sociais e culturais a habitos de

alimentacgdo, banho e higiene, ao assistencialismo.

3 SIMIANO, Luciane Pandini & VASQUES, Carla Karnoppi. Sobre importincias, medidas e encantamentos:
o percurso constitutivo do espago da creche em um lugar para os bebés. Disponivel em:
http://www.anped.org.br/app/webroot/34reuniao/images/trabalhos/GT07/GT07-410%20int.pdf. Acesso em 03 de
janeiro de 2013.



59

As pesquisadoras fazem, ainda, uma critica ao automatismo de uma rotina rigida e
linear na institui¢do investigada, que impossibilita, muitas vezes, os momentos € espacos de
serem mais sentidos e vividos com prazer.

Por meio da pesquisa, as autoras perceberam também o quanto a presenca do
adulto/professor perpassou os lugares constituidos e constituintes dos bebés e em nome da
limpeza, da higiene e da ordem, as paredes deixavam de documentar e socializar a historia dos
sujeitos que habitavam esse espaco. Nenhuma marca dos bebés foi registrada nos espacos da
creche investigada.

Além disso, foi analisado que as educadoras tinham a concepcao de que os bebés
necessitavam de um espago amplo, aberto e vazio para desenvolver atividades corporais,
fisicas, ou entdo, pela tentativa de diminuir possiveis riscos fisicos.

As pesquisadoras concluem ressaltando a importancia da creche como primeiro
espaco de educagdo coletiva do ser humano que precisa configurar-se em um espaco
significativo, capaz de potencializar experiéncias de cuidado e educagdo para todos, inclusive
os bebés.

O terceiro artigo, que investiga mais especificamente os bebés tem enfoque no
momento de inser¢do da crianga na creche e a relagdo dos membros dessa instituigdo com os
familiares dos bebés, intitulado A insercdo de criancas na creche: um estudo sobre a
perspectiva dos pais*, teve por objetivo principal investigar a visdo sobre Educacdo Infantil e
os sentimentos vividos pelos pais quando da inser¢do de seus filhos na creche.

A pesquisa ocorreu em uma escola de Educacdo Infantil universitdria com a
participacdo de 8 pais que haviam inserido seus filhos no ber¢ario e maternal no més de
marg¢o de 2005. Como material de andlise, além das entrevistas com esses pais, foram também
filmados os primeiros dias de insercao das criangas nessa escola.

Através do material coletado, as autoras apresentaram o desejo dos pais de confiarem
na estrutura oferecida pela creche e de esperarem, a principio, que a rotina de seus filhos fosse
alterada minimamente para garantir o minimo possivel de sofrimento e culpa.

As autoras frisaram a importancia da presenca dos familiares em sala, durante o
periodo de inser¢do, para que esses pudessem participar e compreender o processo

educacional de seus filhos.

3 BHERING, Eliana & SARKIS, Alessandra. A inser¢iio de criangas na creche: um estudo sobre a perspectiva
dos pais. Disponivel em: http://www.anped.org.br/reunioes/30ra/trabalhos/GT07-3293--Res.pdf. Acesso em 03
de janeiro de 2013.
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A investigacdo fez uma critica a forma como o processo de inser¢do ocorreu na
creche pesquisada. Pois, apesar dos pais ficarem junto com seus filhos durante esse periodo, a
relacdo entre eles e os professores foi de siléncio e anglstia. Pouco se comunicou e, quando
aconteceu, a comunicagdo era em relacdo a alguma questdo em que os pais questionavam os
professores.

Na visdo desses pais, a opcao pela creche, ao invés dos arranjos espaciais caseiros €
ndo profissionais, acontecia por acreditarem que o espaco da Educacdo Infantil oferecia
profissionais mais bem qualificados, estrutura planejada para o recebimento de criangas,
atividades pertinentes e programadas, além de relagdes equilibradas entre adultos e criangas.

A pesquisa conclui indicando a necessidade de mais preparo dos educadores para
estarem atentos ao desejo e preocupacao dos pais em organizar e fomentar a parceria com a
escola, de modo que as criangas, na sua individualidade, identifiquem e aproveitem
oportunidades de crescimento e desenvolvimento a que estdo expostas na creche.

O quarto artigo, Desenvolvimento do conceito de espaco em criangas e a Educag¢do
Infantil”, traz a questio da apropriagdo do conceito de espago pelos bebés. A pesquisa
orientou-se pela Teoria dos Campos Conceituais de Vergnaud, através da andlise de um
episodio video gravado, com 10 criangas de 9 a 17 meses, no ber¢ario de uma creche publica,
pretendendo identificar esquemas do conceito de espaco estabelecidos espontaneamente pelas
criangas, especialmente quanto a localizacdo e orientagdo espaciais.

Na andlise e conclusdo, as pesquisadoras verificaram o movimento por parte dos
bebés de empurrar uma mesa, caracterizado pela participagdo de 6 das 10 criangas, indicando
um compartilhamento do significado da brincadeira e a sua motivagdo em experimentar e
obter informacdes sobre o espago, apropriando-se dele e (re)significando-o.

O quinto trabalho, Vocé ndo tem motivo pra chorar: conversas sobre o choro das
criancas nas creches®, apresentou uma pesquisa centrada nas questdes relacionadas ao choro
do bebé no ambiente da creche.

A investigacdo discutiu os sentidos e os significados construidos e compartilhados
sobre o choro das criangas nas creches publicas de um municipio a partir do olhar das

coordenadoras pedagogicas.

% AGUIAR, Maria Cecilia Antunes de & PEDROSA, Maria Isabel Patricio de Carvalho. Desenvolvimento do
conceito de espaco em criancas e a Educacdo Infantil. Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?
pid=S0103-65642009000300006&script=sci_arttext. Acesso em 06 de janeiro de 2013.
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Por meio da metodologia da pesquisa critica de colaboracdo, concretizada a partir do
referencial sdcio-historico-cultural, a pesquisadora procurou compreender o lugar do choro
das criangas nas praticas discursivas das coordenadoras das creches municipais.

O processo de andlise revelou que a emogdo constitui-se como o primeiro recurso de
interagdo do bebé com o outro; a clareza da cena vivida na creche pode trazer elementos para
outras possiveis intervencdes e didlogos sobre o choro da crianga; nos contextos de formagao
dos profissionais de educacdo, ¢ importante criar um distanciamento e estranhamento das
praticas rotineiras, esporadicamente ou quase nunca problematizadas, como o caso do choro
infantil.

A sexta pesquisa, que apresenta a organizacdo pedagdgica na creche e as possiveis
contribuicdes dos bebés para ela, foi publicada na 34* (Possibilidades de organizagdo de
praticas educativas na creche em parceria com os bebés: o que “dizem” as criangas?*’) e 35%
(As criangas no centro da organizac¢do pedagogica: o que os bebés nos ensinam? Qual a
atuagdo de suas professoras?**) reunides da Anped.

Essa investigagdo buscou captar o ponto de vista dos bebés sobre a organizagdo das
praticas educativas, explorando suas possibilidades expressivas nao verbais, em situacoes
cotidianas da Educacdo Infantil através de 38 sessdes de filmagem realizadas durante 3 meses
(19 horas de observag¢do) em 2 Centros Municipais de Educagdo Infantil com 31 criangas
(entre 8 e 16 meses de idade), 2 professoras e 6 Auxiliares de Desenvolvimento Infantil.

Por meio da analise micro genética, a pesquisadora constatou que os bebés podiam
participar da configuracdo das praticas educativas balizando a constru¢do de um trabalho
pedagbdgico a partir das competéncias sécio comunicativas que seus comportamentos
interativos produziam em parceria com suas professoras e auxiliares.

O sétimo e ultimo artigo diretamente relacionado aos bebés das creches,

Comportamento de bebés em situacdo de separagdo e reencontro com os pais, na rotina

¥ RAMOS, Tacyana Karla Gomes. Possibilidades de organizacio de praticas educativas na creche em
parceria com 0s bebés: 0 que “dizem” as criangas?. Disponivel em:
http://www.anped.org.br/app/webroot/34reuniao/images/trabalhos/GT07/GT07-1092%20int.pdf. Acesso em 03
de janeiro de 2013.
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http://35reuniao.anped.org.br/images/stories/trabalhos/GT07%20Trabalhos/GT07-2325_int.pdf. Acesso em 03 de
janeiro de 2013.
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didria da creche®, discorre sobre seu comportamento no processo de separa¢do e reencontro
com seus familiares no dia a dia da creche.

A investiga¢do teve por objetivo verificar como o comportamento dos bebés e
adultos ocorriam no momento de separacdo e reencontro em uma creche, através de
entrevistas semi-estruturadas com 21 educadoras e da observacdo gravada em video das
situagdes de separacao e reencontro entre maes e bebés.

Os resultados da analise realizada de forma quantitativa, quantitativa interpretativa e
qualitativa indicaram que os bebés pesquisados possuiam uma forte ligagdo com a figura
materna, evidenciada principalmente depois dos 8 meses de idade, com possibilidades de ser
um apego seguro em funcdo da manifestagdo de alegria quando as maes retornavam e da
afetividade demonstrada por elas nesses momentos.

As autoras concluem que nem o fato de o bebé permanecer no ambiente coletivo e
nem a rotina da creche estariam afetando o seu vinculo afetivo com a mae.

Os proximos trés trabalhos a seguir apresentam estudos a respeito da parceria da
familia com a creche, sua rotina e praticas de educa¢ado e cuidado.

O primeiro deles, que foi publicado duas vezes nos periddicos do Scielo: Creche e
familia: uma parceria necessaria® e Cuidado compartilhado: negociacoes entre familias e
profissionais em uma creche®, e teve como proposta analisar as relagdes entre familias e
profissionais no desenvolvimento compartilhado do cuidado das criangas na creche.

A investigacdo se desenvolveu através de um estudo de caso, de natureza qualitativa,
utilizando técnicas de observacdo, analise de documentos e entrevistas com familiares ¢
profissionais de uma creche publica.

As pesquisadoras concluiram que os conflitos entre esses atores sociais
evidenciavam-se, sobretudo, nos cuidados com a alimentacdo e a higiene das criangas. Além
disso, apesar dos esforcos de profissionais para interagir com as familias, muitas dificuldades

eram evidenciadas, devido a distintos pontos de vista.

¥ MELCHIORI, Ligia Ebner & ALVES, Zélia Maria Mendes Biasoli. Comportamento de bebés em situa¢io
de separacio e reencontro com os pais, na rotina diaria da creche. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/paideia/v10n18/05.pdf. Acesso em 06 de janeiro de 2013.
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Acesso em 06 de janeiro de 2013.
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Assim, a confianca gerada entre institui¢do e familia era construida apenas com o
tempo, no processo de compartilhar o cuidado, ajustando expectativas e negociando diferentes
concepgoes, valores e conhecimentos.

O segundo trabalho, Relatorio de atividade profissional: na creche tudo acontece!
Familias envolvidas...”, apresenta uma tese de doutorado fruto de uma pesquisa realizada em
uma creche de Portugal com a preocupagdo com a qualidade do trabalho pedagdgico nessas
instituicdes devido ao fato de ndo existirem orientagdes curriculares que abrangessem as
criancas de 0 aos 3 anos, como no ensino Pré-Escolar, gerando dificuldades no
desenvolvimento do trabalho de seus profissionais.

Com a andlise dos dados, a pesquisadora concluiu a respeito da necessidade de as
educadoras de creche refletirem diariamente sobre suas praticas, de forma a procurarem
melhora-las, verificando a intencionalidade pedagdgica no decorrer da rotina e das atividades.

A pesquisadora destaca, ainda, a importancia da participacdo das familias na creche.
Essa parceria precisava ser estabelecida pelos educadores que deviam procurar pensar e
dinamizar atividades motivadoras para envolver as suas criangas e as familias.

Como Uultimo ponto, a autora ressalta acreditar que o relato de suas praticas
educativas, na referida investigacdo, poderia ajudar outros educadores a ndo se sentirem
perdidos no seu dia a dia e a tomarem consciéncia do quao ¢ importante aprender a brincar
nas atividades da rotina da creche.

A terceira pesquisa relacionada a familia na rotina da creche, O que as criangas
pequenas fazem na creche? As familias respondem®, teve por objetivo escutar as familias de
criangas de bercarios que frequentavam uma creche em periodo integral, procurando
compreender o sentido atribuido por elas as atividades realizadas nessa instituicao.

A coleta de dados foi realizada através de entrevistas nas residéncias das 11 familias
participantes e possibilitou a pesquisadora constatar que, para as familias, a creche ¢ um lugar
para deixar as criangas enquanto as maes estdo no trabalho, reconhecendo também essa

instituicdo como um lugar para aprender.

42 LOPES, Andreia Raquel Martins. Relatério de atividade profissional: na creche tudo acontece! Familias
envolvidas.... Disponivel em: http://comum.rcaap.pt/bitstream/123456789/3569/1/Tese.pdf. Acesso em 09 de
janeiro de 2013.
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Os dois ultimos trabalhos estdo diretamente relacionados a importancia do processo
de formacdo dos profissionais que trabalham com a Educacao Infantil, principalmente com a
creche e a constituicao de suas identidades.

O primeiro, “A gente é muita coisa para uma pessoa so”’: desvendando identidades

“ apresenta uma pesquisa que buscou verificar os possiveis

de “professoras” de creches
tracos e processos de identidade de trabalhadoras de uma creche por meio de entrevistas
abertas, transcritas, editadas e analisadas com as trajetorias de vida e de trabalho de 5
mulheres com mais de 10 anos de experiéncia em docéncia na creche.

A pesquisadora destaca a grande tensdo instaurada entre o real e o idealizado, ndo so6
pelo que prevé a lei, como pelo que era sentido e expressado pelas trabalhadoras de creche em
relacdo ao seu trabalho. Embora elas se afirmassem como professoras da Educacdo Infantil,
acreditavam que o lugar que ocupavam estava aquém da docéncia.

Assim, ser professora da Educagdo Infantil e ser professora de creche ndo parecia a
mesma coisa. Nao seria o nivel de ensino que determinava a condi¢cdo de trabalho, mas o
espaco da creche que impunha essa condigdo.

A autora percebeu, ainda, a énfase dada ao processo de cuidar para caracterizagdo
dessas profissionais. Como o trabalho que desenvolviam nas creches acabava sendo uma
extensao do doméstico, elas determinaram que a paciéncia, o amor ¢ a dedicacdo eram
essenciais para o trabalho que desempenhavam.

Nas conclusdes destacadas na investigacdo sdo apresentados quatro marcadores,
selecionados das histérias de vida dessas profissionais, com as caracteristicas de suas
identidades: a atitude maternal, revelada na defesa pela paciéncia no trabalho com as criangas
e pelo sentimento de amor por elas; a condi¢do sociocultural e econdmica, todas eram de
origem familiar de baixa renda e baixa escolarizagdo; a formagdo deficiente, faltava-lhes uma
formag@o mais sistematica para as dimensdes do educar na Educacao Infantil; e o sentimento
de pertencimento a um grupo especifico: professoras de creche e nao professoras da Educagao
Infantil.

O ultimo trabalho encontrado nas bases de dados relacionadas, Processos formativos

constituidos no interior das institui¢oes de Educa¢do Infantil: uma experiéncia de formagdo

* COTA, Tereza Cristina Monteiro. “A gente é muita coisa para uma pessoa s6”: desvendando identidades de
“professoras” de creches. Disponivel em: http://www.anped.org.br/reunioes/30ra/trabalhos/GT07-3129--Res.pdf.
Acesso em 03 de janeiro de 2013.
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continuada®, traz uma pesquisa de mestrado em uma creche da rede publica municipal que
propOs verificar a percep¢ao dos professores da Educagdo Infantil sobre a formacgao
continuada descentralizada, procurando entender como eram constituidos os espagos
formativos no interior das institui¢des de Educacao Infantil.

O processo de andlise realizado destacou a importancia e a riqueza desses espacos
formativos que, a0 mesmo tempo em que oportunizavam ao professor estudos mais
focalizados com relacdo a pratica, a diversidade de temas e a construg¢do coletiva dos saberes
pedagbgicos, exigiam que fossem criadas melhores condigdes para a efetivagdo desse
processo, como manter um profissional que pudesse ser o formador dos professores, com
competéncia para organizar, dinamizar e auxiliar nas reflexdes sobre teoria e pratica.

Concluo este levantamento dos trabalhos publicados nos sites da Anped, CAPES e
Scielo, entre os anos de 2002 e 2012, destacando a relagcdo das categorias que estiveram
presentes e interligadas a questdo da rotina na creche, sendo interessante para reflexdo na
atual pesquisa: a submissao, o controle e a disciplina dos corpos; o assistencialismo; o brincar;
a escolarizacdo; o tempo, o espaco, o lugar e o territorio; os bebés; as familias e a formacao
dos educadores.

Essas categorias possibilitam alguns questionamentos para a pesquisa atual como: (a)
Sera que nos significados das coordenadoras e educadoras a questdo do assistencialismo, da
necessidade dos cuidados basicos, principalmente com a alimentagdo, influenciam em tal
medida na rotina da creche pesquisada como nas de alguns dos autores anteriores (Filho,
Meneghel, Richter & Vaz, Fernandez e Guimaraes)?; (b) Nas atividades da rotina, a
escolarizagdo ¢ priorizada em detrimento ao brincar como na investigacdo de Sant’ana?; (c)
De que forma a organizagdo dos espagos e a participacdo das criangas ¢ pensada nos
significados dessas profissionais da creche, serd que ¢ considerada como apresentada nos
estudos de Gomes da Silva, Ordelo & Carvalho, Rocha Lima & Bhering, Meneghini &
Campos-de-Carvalho, Vasconcellos, Agostinho, Simiano & Vasques, Aguiar & Pedrosa e
Ramos?; (d) A rotina ¢ significada como um processo naturalizado e de controle dos corpos
infantis como visualizados nos trabalhos de Simao, Guimardes e Carvalho?; (e) Qual a

importancia das familias na creche para a orientacdo pedagogica de seus tempos e espagos?;

* ZAPELINI, Cristiane Antunes Espindola. Processos formativos constituidos no interior das instituicoes de
Educaciao Infantil: uma experiéncia de formacdo continuada. Pro-Posi¢cdes, 2009, Vol.20, p.167-184.
Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/pp/v20n2/v20n2all.pdf. Acesso em 09 de janeiro de 2013.
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(f) Serd essa relacdo levada em conta nas significacdes das educadoras e coordenadoras
pedagodgicas como nas conclusdes das pesquisas de Maranhdo & Sarti e Lopes?

Todas essas questdes sdo interessantes de serem discutidas na constituicao das rotinas
da creche. Contudo talvez ndo seja possivel, por razdes do tempo da investigacdo que aqui se
apresenta, responder todas elas que se colocam com o estado da arte.

Mas, certamente, este levantamento nos possibilita visualizar a necessidade da
formacdo dos profissionais da creche, como também destacado nas pesquisas de Bhering &
Sarkis, Santos, Cota, Monteiro e Zapelini, além da importancia de mais estudos com relagdo
ao tema e as categorias que perpassam sua significagdo. Justificando também a relevancia da

atual pesquisa.
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4 ALIMENTACAO: REFERENCIAL METODOLOGICO

... constitui um grave erro pensar que a ciéncia s6 pode estudar o que nos
mostra a experiéncia direta... Os estudos baseados na andlise de vestigios de
influéncias, em métodos de interpretagdo e reconstrugdo, na critica e na
indagacdo do significado foram tdo uteis quanto os baseados no método da
observagao “empirica” direta.

A pesquisa nas Ciéncias Humanas, pensada neste dizer de Vygotsky (1996, p.277)
apresenta seu valor e se propde a investigar uma realidade complexa, ndo apenas com objetos,
mas com sujeitos que, para além dos objetos, t€m suas opinides, sentimentos, necessidades e
constituicdo historica, a partir das relagcdes que estabelecem com o outro.

Pesquisar, segundo Santos (2012, p.102), em uma perspectiva de abordagem
qualitativa, pressupde “lidar com aquilo que falta do nosso olhar e se completa com o olhar do
outro que dela participa”. E um processo de reflexiio sobre a realidade, com os sujeitos que,
por ndo serem objetos, devem ter direito a palavra, a transformacdo, a serem ativos nos
caminhos da investigagdo e criacao de significacdes.

Assim, Freitas (2002, p.24-25) destaca que “o homem nao pode ser apenas objeto de
uma explicagdo, produto de uma s6 consciéncia, de um so sujeito, mas deve ser também
compreendido, processo esse que supde duas consciéncias, dois sujeitos, portanto dialdgico”.

Ainda nessa dimensado, ndo ¢ possivel desconsiderar o olhar do pesquisador sobre a
realidade observada. A pesquisa em educagdo, além do contexto dos sujeitos participantes,
perpassa também pela historia do pesquisador, seu ponto de vista da realidade investigada.

Propus com essa dissertacdo desenvolver uma pesquisa qualitativa na perspectiva
socio-historico-cultural que, segundo Freitas (2010, p.13), “consiste ndo apenas em descrever
a realidade, mas também em explica-la realizando um movimento de intervencdo nessa
mesma realidade, buscando, nesse movimento, transforma-la”.

Dessa forma, o papel do pesquisador ndo ¢ o da contemplacdo, observaciao e
descricdo, mas da producao do conhecimento sobre a realidade através dos acontecimentos,
dos didlogos e dos textos que emergem nas interlocugdes com os sujeitos da pesquisa, uma

vez que, segundo Freitas (2012), a pesquisa socio-historico-cultural:

aponta para uma outra maneira de produzir conhecimento envolvendo a arte
da descricdo complementada pela explicagdo, enfatizando a compreensao
dos fendmenos a partir de seu acontecer historico, no qual o particular €
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considerado uma instancia da totalidade social. A pesquisa, nesta orientagao
¢ vista pois, como uma relagdo entre sujeitos, portanto dialdgica, na qual o
pesquisador e pesquisado sdo partes integrantes do processo investigativo e
nele se (re)significam.

Essa metodologia estd baseada no materialismo-historico-dialético de Marx, no qual
Vygotsky (1991) admite a influéncia da natureza sobre o homem, mas afirma que o homem,
por sua vez, age sobre a natureza e cria, através das mudangas provocadas por ele, na
natureza, novas condi¢des naturais para sua existéncia.

Nesse movimento, o pesquisador influencia do mesmo modo que ¢ influenciado por
seu contexto, por sua natureza, pelos participantes da pesquisa. Ambos, em uma relacao
dialética, sdo capazes de produzir conhecimentos e transformacdes de suas naturezas e
realidades.

A pesquisa, nessa perspectiva, busca a mudanga por meio de uma investigacao
interventiva. Interventiva nao no sentido unilateral e autoritario, mas, “como mudan¢a no
processo, transformacao, ressignificacdo dos pesquisados e do pesquisador, acdo mediada,
compreensdo ativa” (FREITAS, 2010, p.19).

Ainda de acordo com a autora, “ndo se trata de intervir para obter resultados
mensuraveis. a pesquisa nesta abordagem estd centrada no processo, na relagao entre sujeitos,
relagdo dialdgica que, portanto, provoca compreensdo ativa de seus participantes”. Nas
palavras de Vygotsky (1991, p.74), “o método ¢ ao mesmo tempo, pré-requisito e produto,
instrumento e o resultado do estudo”.

A pesquisa e sua metodologia estdo centradas em todo o processo investigativo, em
todos os textos e didlogos observados e construidos com os sujeitos e ndo na coleta de dados
para um resultado final. A preocupacgdo do processo de pesquisa se configura na compreensao
da realidade com o intuito de modifica-la e ndo apenas na obtencao de resultados.

Sinteticamente, podemos entender as caracteristicas da pesquisa qualitativa de base

historico-cultural a partir de Freitas (2003, p.27-28):

A fonte dos dados é o texto (contexto) no qual o acontecimento emerge,
focalizando o particular enquanto instdncia de uma totalidade social.
Procura-se, portanto, compreender os sujeitos envolvidos na investigacdo
para, através deles, compreender também o seu contexto. As questdes
formuladas para a pesquisa ndo sdo estabelecidas a partir da
operacionalizacdo de variaveis, mas se orientam para a compreensdo dos
fenomenos em toda a sua complexidade e em seu acontecer historico. Isto &,
ndo se cria artificialmente uma situacdo para ser pesquisada, mas vai-se ao
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encontro da situacdo no seu acontecer, no seu processo de desenvolvimento.
A énfase da atividade do pesquisador situa-se no processo de transformagao
e mudanca em que se desenrolam os fendmenos humanos, procurando
reconstruir a histéria de sua origem e de seu desenvolvimento. O
pesquisador ¢ um dos principais instrumentos da pesquisa porque, sendo
parte integrante da investigacdo, sua compreensdo se constroi a partir do
lugar socio-histérico no qual se situa e depende das relagdes intersubjetivas
que estabelece com os sujeitos com quem pesquisa. O critério que se busca
numa pesquisa ndo ¢ a precis@o do conhecimento, mas a profundidade da
penetracdo e a participagdo ativa tanto do investigador quanto do
investigado. Disso resulta que pesquisador e pesquisado tém oportunidade
para refletir, aprender e ressignificar-se no processo de pesquisa.

Dentro dessa perspectiva, a metodologia que proponho para possibilitar a construgao
e producdo dos dados em conjunto com os sujeitos ¢ a da Pesquisa Critica de Colaboragao
(PCCol) (MAGALHAES, 2002, 2004, 2006, 2009), que se estrutura na perspectiva socio-
historico-cultural e no materialismo-historico-dialético, discutidos anteriormente.

E importante destacar os significados das palavras “critica” e “colaboragdo”
compreendidos por essa metodologia. Ela propde o paradigma “critico” na medida em que
investe no dialogo e participagdo de todos, sujeitos e pesquisadores, no processo investigativo,
sem que haja verdades prontas. A construcao dos dados se baseie no dialogo, nas dificuldades
levantadas e vividas, nas necessidades reais dos participantes, na desestabilizacdo de
conceitos, sentidos e significados e na decisdo pela mudanga e transformagdo através da
reflexdo da teoria e da pratica.

Dessa forma, a “colaboragdo” ndo ¢ a mera ajuda ou auxilio, mas compreende a

relacdo de interagdo entre, como ¢ também destacado por Ibiapina (2008, p.19-20):

o pesquisador que colabora com os professores quando contribui para o
desenvolvimento profissional (...) ¢ os docentes que colaboram com o
pesquisador quando refletem sobre suas praticas e compreendem as situagdes
conflituosas inerentes ao trabalho docente.

Assim, a concepcao de colaboracdo ¢ de reflexdo e troca entre sujeitos e
pesquisadores, na constru¢do de sentidos. Reflexdo no sentido da busca de significados da
pratica.

Um processo, de acordo com Vygotsky (1991), eminentemente social, a reflexividade
¢ processo de autoconhecimento, de autoconsciéncia de si mesmo, mas ¢ também e,
sobretudo, processo que resulta da interagdo com o outro, com 0s instrumentos € com 0s

signos.
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Nas palavras de Magalhdes (2009), ha a ideia de coautoria e de co-
constru¢do/producao de conhecimentos entre pesquisadores e participantes no processo de
mudanga, circunscrito ao contexto historico em que a investigacao esté inserida.

Na pesquisa colaborativa, de acordo com Ibiapina (2008, p.19):

...docentes, em interagdo com o pesquisador, constroem teorias sobre suas
praticas profissionais quando negociam crengas e valores e interpretam
reflexiva e dialeticamente com os pares suas compreensdes a respeito da
questdo de investigagdo proposta pelo pesquisador.

Esse processo de negociagdo envolve conflitos e tensdes, a fim de proporcionar a
reflexdo e autocompreensdo, em uma construgdo critica do conhecimento.
A escolha metodologica ocorreu devido ao meu objeto de investigagdo estar

diretamente relacionado a PCCol., uma vez que ela, de acordo com Magalhaes (2009, p.54),

propde o envolvimento, de forma colaborativa, dos participantes
(professores, pesquisadores e coordenadores) na compreensdo € no
questionamento de sentidos de ensino-aprendizagem e desenvolvimento de
praticas pedagbgicas rotinizadas e individuais (alienadas) para que seja
possivel a produgdo compartilhada de novos significados.

Com isso, o processo de colaboragao que propoe a PCCol envolve conflitos, tensoes,
sentimentos, contradicdes na construcdo conjunta de conhecimento pela estruturagdo e
reestrutura¢do de significados, através da criagdo de “Zonas de Desenvolvimento Proximal
(ZPDs) que propiciam a colaboracgdo e criticidade na relacao dialética entre teoria-pratica ao
questionar sentidos e significados antigos para a producdo criativa e compartilhada do novo”
(MAGALHAES, 2009, p.62).

Em outras palavras, de acordo com a mesma autora, a PCCol orienta a criagdo de
espacos de acdo e de transformagdo, em que todos os participantes aprendam uns com 0s
outros e, juntos, negociem a producdo de conhecimento sobre ensino-aprendizagem e
desenvolvimento, nos contextos em que trabalham.

Para trilhar os caminhos da pesquisa, com os principios metodoldgicos descritos, fiz
a escolha dos sujeitos, primeiramente, com a selecdo das coordenadoras das 23 creches do
municipio de Juiz de Fora que frequentam os encontros das sessoes reflexivas organizadas

pelo GP LEFoPI.
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Durante esse processo, entreguei um questionario* para que essas coordenadoras
respondessem sobre o interesse que teriam em participar da pesquisa; a possibilidade de
acesso aos documentos da creche por parte da pesquisadora; se seriam vidveis as video
gravacdes € momentos para encontros entre coordenacgdo, educadores e pesquisador, além do
pedido que escrevessem algumas ideias iniciais a respeito da rotina, do tempo e do espago na
creche em que trabalhavam.

Aproveitamos* o momento de uma sessdo reflexiva com as coordenadoras, no
interior de um curso de extensdo, para, uns minutos antes de comecar o curso, entregarmos os
questionarios para que as coordenadoras os preenchessem e nos devolvessem.

Porém, o tempo nao foi suficiente para que todas terminassem e apenas 6
entregaram. Ficou combinado, entdo, que eu iria buscar os restantes em uma reunido que elas
teriam em outro espago na proxima semana. Contudo, apenas uma coordenadora levou o
questionario na reunido especificada.

Foi necessario, com isso, que ligdssemos marcando um dia para irmos as creches
recolher esses instrumentos para que pudéssemos analisar e escolher qual seria o local da
pesquisa de campo. Assim o fizemos e conseguimos ter acesso a 12 do total dos questionarios
distribuidos. Os outros, por diversas razdes, ndo foram preenchidos ou ndo nos foram
entregues.

Analisando as respostas informadas nos questionarios sobre o interesse e
possibilidade de participacdao das coordenadoras na pesquisa e da investigacdo acontecer em
sua creche, todas as 12 concordaram.

Algumas, no entanto, no momento de entrega desse documento, mesmo sendo bem
receptivas e apresentando o espaco de sua creche ou falando compreender e se interessar pelo
tema da investigacdo, mostraram certa resisténcia a essa ocorrer na instituicdo em que
trabalhavam, justificando que a creche era distante, tinha pouco espago ou estava com um
quadro de funcionarios reduzido. Assim, optei por ndo considera-las para o desenvolvimento
da pesquisa de campo.

Sobraram 8 creches possiveis para fazer essa investigacdo. Assim, para o ultimo
processo de selegdo levei em conta alguns critérios: (a) localizagdo que nao fosse tao dificil

para meu acesso; (b) nimero de criancas da institui¢do ser relativamente grande ou igual em

4 Com a ajuda da orientadora e de outra pesquisadora que estd desenvolvendo também sua pesquisa de
mestrado, sob a mesma orientacdo, ¢ que igualmente se encontrava na fase de escolha da creche para a pesquisa
de campo.

* Eu, minha orientadora e a outra pesquisadora de mestrado (Mislene Carvalhais do Nascimento).
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comparagdo com as demais e (c¢) quantidade de encontros e participagdo de suas
coordenadoras nas sessoes reflexivas do GP LEFoPI.

Devido ao tempo para conclusdo do trabalho ser de dois anos, optei por fazer a
investigacdo em apenas uma creche, apesar de, na analise das sessdes reflexivas, ter acesso a
fala de todas as coordenadoras pedagdgicas que participam desses encontros, o que
proporcionara uma visdao mais geral do tema.

Acabei por fazer a escolha pela Creche Ideal®

, cuja coordenadora s6 ndo esteve
presente em uma das sessdes do GP LEFoPI, tendo sido participativa nos encontros a que
compareceu, mostrando-se muito interessada e disposta a se integrar a esta pesquisa e
disponibilizar a creche em que trabalhava.

Escolhida a creche, organizamos* os documentos legais para entrada e permanéncia
do pesquisador no seu espaco. Fizemos ainda um questionario, similar ao anterior entregue as
coordenadoras, para disponibilizar aos educadores da institui¢ao, de forma a conhecermos um
pouco melhor esses profissionais: com quais faixa etdrias de criangas trabalhavam, por quanto
tempo, ha quantos anos estdo na creche atual e algumas ideias que ja possuiam a respeito da
rotina nessa instituigao.

O momento de entrega desses questionarios foi importante também para explicarmos
a pesquisa, sua metodologia e os instrumentos que pretendiamos utilizar, além de
apresentarmos as bolsistas que nos acompanhariam para auxiliar no processo de filmagem e
notas de campo, de forma a ter um olhar excedente sobre os acontecimentos observados na
instituicao.

Combinamos outro encontro para selecionarmos os documentos da creche e tirarmos
fotos dos seus espacos para sua contextualizagdo na pesquisa. Aproveitamos, ainda, para
marcar as datas das sessdes reflexivas que, segundo sugestdo da coordenadora, aconteceriam
em um momento que ela selecionaria das reunides pedagdgicas mensais na institui¢ao.

Para a organizagdao dessas sessdes, combinamos que, durante as observagdes, além
das notas de campo, seriam feitas filmagens da rotina. Foram combinadas 5 semanas de

filmagem, uma em cada més (agosto, setembro, outubro, novembro e dezembro), uma no

* Nome ficticio escolhido pela coordenadora da creche.

* Eu, minha orientadora e a pesquisadora Mislene Carvalhais do Nascimento que escolhera a mesma instituigdo
para sua investigagdo, além de estar sob a mesma orientagdo. Assim, aproveitamos os primeiros encontros, de
apresentagdo e selegdo dos documentos, para irmos juntas e, quando comegamos as observagdes propriamente
ditas, combinamos os dias para estarmos na creche em momentos distintos e intervirmos menos na rotina da
instituicao.
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inicio, outra no final ¢ as demais no meio do més, de forma a tentarmos compreender a
sequéncia dos acontecimentos, seus tempos e espacos na creche. Esse material foi
selecionado, editado e tornou-se subsidio das sessoes reflexivas, com o intuito de visualizagcao
do real, da pratica didria e da reflexdo sobre ela.

E interessante destacar que o processo de registro nio se deu de forma apenas
descritiva. Procurei fazer a integragao dos acontecimentos, buscando as possiveis relagoes
desses com o contexto e como a recalidade se constitui, através de uma observacao
participante, procurando, de acordo com Vygotsky (2001), conservar a concretude do
fendomeno estudado, sem ficar nos limites da mera descricdo, isto é, sem perder a riqueza da
descricao, mas avancando para a explicagao.

Atendendo a perspectiva da abordagem socio-histérico-cultural, segundo Freitas

(2003, p.33), na qual a observacao deve ser um ato reflexivo e

se constituir em um encontro de muitas vozes: ao observar um evento
depara-se com diferentes discursos verbais, gestuais e expressivos. Sdo
discursos que refletem e refratam a realidade da qual fazem parte
construindo uma verdadeira tessitura da vida social.

Além disso, minhas observacdes de campo tinham por objetivo permitir o
conhecimento dos sujeitos da creche. Conhecer meu auditério para as sessoes reflexivas, ou
seja identificar os sujeitos da argumentacdo, o que ¢ fundamental no processo argumentativo
para a eficiéncia do discurso, pois, como afirma Dayoub (2004, p. 43) “toda argumentacao
tem que ser construida a partir do momento em que se conhece o auditorio”.

Esse conhecimento torna-se importante, pois ¢ a atitude do orador para com cada
auditério e como ocorre seu discurso que importardo para a adesdo das pessoas na
argumentagdo. O auditorio quem decide se o discurso € ou ndo convincente. Entdo, “para
haver contato entre auditorio e orador ¢ preciso conviver, manter relacionamento, fazer parte
daquele meio social, pois isso facilita a relacdo das condigdes prévias para esse contato”
(DAYOUB, 2004, p. 47). Essa era também a intencdo das minhas observagdes de campo.

As sessOes reflexivas na creche, por sua vez, tiveram por objetivo proporcionar uma
reflexdo critica, um didlogo sistematico, entre educadores, pesquisadores e coordenadora a
partir da problematizacdo do contexto vivenciado, das questdes cotidianas em uma
perspectiva de interagdo possibilitada pela linguagem, como instrumento e objeto da a¢do do

educador, na qual a reflexdo critica implica, de acordo com Liberali (2008, p.38):
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a transformagdo da acdo, ou seja, transformagdo social. Ndo basta criticar a
realidade, mas muda-la, j& que individuo e sociedade sdo realidades
indissocidveis. Assumir uma postura critica implica ver a identidade dos
agentes como intelectuais dentro da instituigdo e da comunidade, com
fungdes sociais concretas que representam formas de conhecimento, praticas
de linguagem, relacdes e valores sociais que sdo selegoes e exclusdes
particulares da cultura mais ampla. Portanto, ao refletir criticamente, os
educadores passam a ser entendidos e a entenderem-se como intelectuais
transformadores, responsaveis por formar cidadaos ativos e criticos dentro da
comunidade.

Nessa perspectiva, ndo tenho por intuito uma avaliagdo das praticas exercidas na
creche ou a simples coleta de dados, mas, antes, empreender uma investigagdo com o objetivo
de perceber os significados construidos pela coordenadora e pelas educadoras a respeito da
rotina na creche, procurando ndo so6 levantar esses significados, como também discuti-los.

Além disso, refletir sobre a pratica, abrindo espago para a produgdo critica e a
ressignificagdo de ideias e conhecimentos, em que todos sejam capazes de, juntos, reconstruir
e transformar os tempos e espacos na creche. Portanto, o que se pretende, segundo Santos

(2012, p.107):

ndo se trata de delegar ao individuo a responsabilidade pela mudanga social
ou o compromisso de sanar as mazelas historicas do processo educacional,
que se torna complexo diante das crises sociais e culturais. Trata-se de
propiciar condigdes em que as coordenadoras/diretoras [e no meu caso de
investigacdo também as educadoras] compreendam o modo como se
constituiram profissionalmente na historia, as caracteristicas do seu trabalho
e como atuam. Compreender a fungdo social da creche, para que serve ¢ a
quais interesses atendem. Desvelar o lugar em que estdo e por que estdo.
Pensar o contexto historico e os mecanismos que regulam as suas praticas,
bem como as condi¢des de trabalho. Isso extrapola a reflexdo sobre o modo
como lidam com as criangas. A dimensdo se amplia do sentido individual
para o sentido social.

As sessOes reflexivas envolvem ndo somente a reflexdo da pratica, mas o pensar
alternativas de transformacao e pretendem, de acordo com as ideias de Santos (2012, p.110),
serem ‘“um espaco de constru¢do de sentidos com vistas a construir significados mais ou
menos estdveis dentro de uma comunidade semiotica”.

Buscando-se unir teoria e pratica através da apropriagdo de conceitos formais e

espontaneos, em um processo de reflexdo que se constitui, segundo as ideias de Smyth (1992),
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por quatro agdes indissociaveis que se entrelacam e ocorrem de forma completa: descrever,
informar, confrontar e reconstruir.

Caracterizados por Liberali (2008-2012), o descrever ¢ o levantamento da
autopercep¢ao, a voz do autor para sua acdo, em forma de texto, apresentando seu ponto de
vista através da compreensdo do significado historico de suas acgdes. Esse significado ¢
possibilitado pela generalizagdo dessas agdes, por meio das teorias, tipico do informar na
busca, pelo entrelacamento de explicacdes e discussdes, dos principios que embasaram as
acoes, o entendimento das teorias formais, dos conceitos que fundamentam as praticas
pedagoégicas. O confrontar ¢ o momento no qual ha a reflexdo e o questionamento das teorias
formais com as praticas das agdes vivenciadas, procurando a compreensao das bases culturais,
histdricas e politicas dessas agdes, os valores que serviram no agir e pensar pedagdgico. Ja no
reconstruir temos a possibilidade de analisar novas estratégias de agir, planejar a mudanca, a
transformagdo, tendo maior poder de decisdo nas alternativas académicas que sdo tomadas
com a reorganizacao das proprias acgoes.

Dessa forma, a presente investigagdo procurou, junto com os sujeitos da creche,
educadoras e coordenadora, descrever acontecimentos diarios da rotina da institui¢do,
informar em quais teorias a pratica dessa rotina estava respaldada, confrontando com o que se
acreditava no agir pedagogico para criangas e adultos que se encontram na creche e
procurando o reconstruir, a ressignificacdo de alguns momentos da rotina, repensando outras
formas de agir.

A seguir apresento entdo uma sintese da histéria do GP LEFoPI e minha insercio
nesse grupo, onde obtive contato com a metodologia das sessdes reflexivas, conheci as
coordenadoras pedagdgicas das creches e discuti alguns dos processos de investigacdo que

trago nessa dissertacao.

4.1 O GP LEFoPI e historias entrecruzadas

O grupo de pesquisa LEFoPI foi criado no ano de 2006, entdo intitulado EFoPI, sob a
coordenagao da Prof.* Dr.? Léa S. P. Silva com o Projeto de 2006-2007: A verticalizagdo e a
horizontaliza¢do do espago da sala de Educag¢do Infantil, objetivando estudar o espaco das
creches, bem como as vivéncias e saberes que se estabeleciam nas salas de atividades de

Educagao Infantil.
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Nesse momento eu participava das atividades do grupo, inicialmente como bolsista
voluntéria no programa PROVOQUE e, posteriormente, de iniciagdo cientifica. No final de
2007, afastei-me das atividades do GP para trabalhar em outro municipio, na coordenagdo de
creches, tendo retornado no inicio de 2010.

Em 2008 e 2009, o grupo assumiu um novo projeto, Espaco de reflexdo critica em
contexto de colaboragdo: reconstruindo os sentidos e os significados da pratica educativa na
creche, com o principal objetivo de desencadear a reflexdo critica e a a¢do colaborativa entre
coordenadoras de 23 creches municipais e pesquisadores externos, acerca das experiéncias
infantis e o sentido que o pensar sobre elas teriam para o desenvolvimento infantil e para a
reconstru¢do da acao da pratica educativa.

Atualmente, sob a coordenacdo das Professoras Doutoras Ilka Schapper e Nubia
Santos, o grupo continua desenvolvendo o referido projeto com as 23 coordenadoras das
creches municipais, mas tem previsdo para um trabalho um pouco mais pontual dentro de
algumas creches.

De acordo com o Diretorio dos Grupos de Pesquisa do Brasil, do CNPQ”,
atualmente, as linhas de investigacdo do GP LEFoPI estdo centradas na discussdo da formacao
do educador que atua em creches e pré-escolas; no choro como linguagem; no nascimento da
linguagem na crianga; nas politicas no interior das creches publicas municipais da cidade de
Juiz de Fora e na organizagao dos tempos e dos espacos na creche.

O processo de pesquisa do grupo, coordenado pela professora Ilka Schapper, tem sua
constituicdo metodologica na teoria sdcio-historico-cultural e um modelo de investigacdo que
acredita na formagdo continuada dos profissionais da infancia de forma critica e dialética e,
para concretizar essas premissas, sdo desenvolvidas, trimestralmente, sessdes reflexivas com
as 23 coordenadoras das creches publicas municipais desde o ano de 2008.

Contextualizado um pouco da histéria do GP. LEFoPI trago a seguir uma Sessao para

dizer sobre a creche escolhida para o desenvolvimento da presente investigagao.

*% http://dgp.cnpq.br/buscaoperacional/detalhegrupo.jsp?grupo=0804708RMV3COX. Acesso em 11 de janeiro
de 2013.


http://dgp.cnpq.br/buscaoperacional/detalhegrupo.jsp?grupo=0804708RMV3COX
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4.2 A creche, seus espacos, tempos e sujeitos

Para contextualizar a creche escolhida para o desenvolvimento da pesquisa, um dos
documentos observados foi o Projeto Politico Pedagdgico (PPP)*', elaborado coletivamente
entre seus profissionais e os da Secretaria de Educacdo (SE) de Juiz de Fora, iniciado em 2011
e finalizado no principio do ano de 2012.

Nesse documento, informa-se que a creche foi fundada em 17/02/1986, tendo
funcionado primeiramente em um prédio localizado em um bairro proximo ao atual.
Posteriormente foi construida uma nova sede, no local atual, devido ao aumento da demanda e
com o objetivo de facilitar o acesso das familias, iniciando as atividades em 06 de abril de
1991.

De acordo com o PPP, até o ano de 2008, as creches eram administradas apenas pela
Associagdo Municipal de Apoio Comunitario (AMAC), institui¢do ligada a assisténcia social
do municipio. Com o objetivo de atender aos dispositivos legais da LDB/96, naquele ano, foi
assinado o convénio entre a SE e a AMAC, conjugando-se, assim, esfor¢os para garantir a
transi¢do das creches para a SE.

Com esse convénio, o municipio se compromete também a repassar recursos
financeiros de acordo com a previsdo orcamentdria, orientar € supervisionar o
desenvolvimento das atividades pedagogicas e promover a formagao continuada dos
profissionais.

Nesse sentido, no ano de 2009 a criacdo do Departamento de Educagdo Infantil deu
origem a Supervisao de Coordenacdo Pedagdgica de Creches. Formou-se uma equipe de
trabalho composta por pedagogas, tendo por objetivo fazer um acompanhamento pedagogico
nas creches e promover a formagdo continuada dos profissionais.

Com relagdo ao publico alvo da creche, atualmente 86 criancas estdo matriculadas,
na faixa ctaria de 3 meses a 3 anos ¢ 11 meses de idade. As familias das criangas tém, de
acordo o PPP, renda média que varia de 1 a 2 saldrios-minimos, com as seguintes profissdes
mais exercidas por esses membros: auxiliares de servigos gerais, domésticas, motoboys,
vendedores, comerciantes, vigilantes, costureiras, manicures, professores, pedreiros, artesaos,
recepcionistas, motoristas, padeiros, dentre outras. As criangas habitam residéncias proprias

ou alugadas, com média de 3 a 5 moradores.

> Anotacdes feitas a partir do documento original o qual no tivemos autorizacio para fotocopiar.



No que tange a escolaridade das familias, o documento traz que a maioria tem
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formacao de nivel médio e faixa etaria entre 20 e 40 anos. No que diz respeito a religiosidade,
a maioria concentra-se em catdlicos e evangélicos.

Segundo o PPP, a maioria das familias valoriza e confia no trabalho realizado pela

creche, havendo, assim, uma parceria entre ambas as institui¢des. As reunides com 0s pais
intervalo menor.

acontecem de 3 em 3 meses, mas, dependendo da necessidade, podem acontecer em um
O bairro no qual a creche se localiza ¢ urbanizado, contendo moradias em alvenaria,

saneamento basico, rede elétrica, pavimentacdo, uma escola municipal, igrejas, postos de
voltadas para a comunidade.

gasolina, oficinas mecanicas, lavanderia, escolas privadas e um comércio variado. Com

relacdo ao lazer, hd uma praga onde esporadicamente sdo realizadas atividades recreativas

por exemplo, assisténcia médica e hospitalar.

Segundo informagdes dos moradores, visualizadas no PPP, o bairro precisa de maior
investimento na seguranga através da ampliagdo da rede de policiamento local e satide, como,

de Fora — Minas Gerais:

A seguir apresento o mapa com a localizagdo da creche dentro do municipio de Juiz

Figura 01 — Localizag¢do da Creche
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Fonte: Disponivel em https://www.google.com.br/maps/. Acessado em: 07/04/2014.
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Ainda de acordo com o PPP, a creche valoriza o ato de cuidar, atendendo as
necessidades basicas de afeto, alimentagdo, abrigo e saude das criangas. Também desenvolve
uma ac¢do educativa voltada para a complementacdo da educagdo familiar e da comunidade,
garantindo as criangas oportunidades de lidar cotidianamente com as informag¢des do meio,
criando condigdes de construir conhecimentos e elaborar ideias transformadoras sobre o

mundo. Sendo os objetivos da equipe de profissionais da creche, segundo o PPP:

o Cuidar e educar atendendo a criangca como ser humano integral, respeitando as
diversidades;

. Priorizar o aspecto ludico e as brincadeiras como processo de aprendizagem,;

. Valorizar a educacdo como um instrumento de humanizacdo e de interacao
social;

° Estimular o desenvolvimento da crianga respeitando seu nivel de maturacao;

. Fortalecer a participacdo das familias nas atividades da creche, de forma
efetiva, integrada e solidaria;

. Garantir a formagdo continuada de todos os profissionais envolvidos no
processo educativo da crianga atendida;

. Avaliar de forma constante a pratica pedagogica.

A creche trabalha com a pedagogia de projetos, entendendo-os, de acordo com o PPP,
como ‘“construcao pedagogica que deve ser discutido com as criangas, que participam de sua
elaboracdo e execucdo”. Os projetos sdo desenvolvidos pelas educadoras, com o auxilio da
coordenadora e segundo o interesse das criangas. Estavam em desenvolvimento os seguintes
projetos durante o periodo de observacao de campo:

o Descobrindo as sensagoes, organizados para as turmas do Bergario I e I, com
inicio em abril e duragdo até o final do ano. Os principais objetivos eram de propor aos
pequeninos a experimentarem novas texturas, sons, imagens, sabores, historias,
proporcionando novas experiéncias, vivéncias e ampliando sua cultura e vocabuldrio;
incentivar a linguagem; conhecer novos sabores de alimentos; explorar os cinco sentidos do
corpo; expressar as sensagoes através de criagcdes elaboradas pelas criangas; criar espacos na
rotina, incentivando os cuidados uns com os outros (higiene, sono, brincadeiras);

. Como é bom ser crianga para a turma de 2 anos I, com inicio em junho até o
final do ano, com os principais objetivos de: possibilitar que a crian¢a construa a sua

identidade e autonomia, por meio das brincadeiras e da vivéncia de diferentes situagoes;
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oportunizar que as criangas participem da organizagcdo da rotina didria; fazer com que as
criangas possam explorar as possibilidades de gestos e ritmos corporais para se expressar nas
brincadeiras e nas demais situacdes; despertar o gosto pelas brincadeiras, musicas e historias;

. Quem sou eu? desenvolvido para a turma de 2 anos II, com inicio em junho até
o final do ano e seus principais objetivos eram compreender algumas questdes de identidade
com as criancgas devido ao nome da professora e coordenadora serem os mesmos e algumas
criangas ndo entenderem essa questdo muito bem;

. Brincarte — brincando e fazendo arte, projeto para todas as turmas, teve seu
inicio em outubro de 2009 e continuou em vigor até o ultimo més de observagdo na creche,
sendo informado pela coordenadora que este seria um projeto de tempo permanente e
norteador do trabalho com artes na creche, sendo apenas atualizado eventualmente.

. Cantinho da historia — ler para uma crianga muda a sua historia, para todas as
criangas da creche, com inicio em 2011 e até o final do ano de 2012 ainda estava em
andamento. Sua justificativa de criacdo foram discussdes empreendidas em uma reuniao
pedagbgica, com o tema A organiza¢do do espaco e do tempo, em que os profissionais
levaram sugestdes para modificagdo dos espacos da creche de forma a torna-los mais atrativos
e estimulantes para as criangas. Dentre os espacos sugeridos, foram criados diversos
cantinhos, tais como: Cantinho da Estimulacdo, da Identidade, Brincando e Aprendendo,
Musica (moével), Imagens (casinha de imagens) e finalmente o Cantinho da Histéria. O
objetivo desse projeto era de registrar as praticas de leitura e contagdo de histdrias vivenciadas
no dia a dia da creche.

Uma observagao feita no PPP com relacao aos projetos € que o seu tempo de duragao
pode ser modificado conforme interesse de criangas e educadores.

No que diz respeito a formagdo continuada dos profissionais, estdo previstos no PPP
0s seguintes momentos para que esta ocorra:

J Reunides mensais com as educadoras (na parte da manha, sob a orientacdo da
coordenadora, os profissionais fazem o planejamento mensal individual ou coletivo e, na parte
da tarde, ha a formacdo em contexto com a participagdo de todos os funcionarios, sob a
orientacdo da coordenadora e duas pedagogas da SE);

. Cursos ofertados pela SE que acontecem no decorrer do ano;
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. Participacao da coordenadora da creche no grupo de estudos A construgdo da
pratica cotidiana na Educag¢do Infantil realizado na SE e coordenado pelo Prof. Dr. Jader
Janer Lopes.

. Sessdes reflexivas com a participagdo da coordenadora da creche que
acontecem na UFJF sob a coordenagdo da Prof. * Dr.* Ilka Schapper e do GP LEFoPI.

Na primeira reunido pedagogica de 2012, de acordo com a coordenadora, em que as
orientagdes basicas sobre o funcionamento do estabelecimento foram passadas, houve os
seguintes itens em pauta®, baseando em documentos analisados da creche:

. A organizag¢do do espago, do tempo e das rotinas;

. A liberdade de expressao da crianga;

o A construgdo da autonomia da crianga;

o A garantia do brincar como esséncia do processo pedagogico;

J O cuidar e o educar como responsabilidade de todos os profissionais da creche,
independente da funcao que desempenham;

o O cronograma de desenvolvimento do planejamento diario devera ser
respeitado, de modo a ndo comprometer a rotina de outras turmas;

. A escovacdo dos dentes todos os dias, controle dos esfincteres e zelo pela
aparéncia da crianga, principalmente, na saida;

. A importancia em se oferecer dgua as criancas varias vezes ao dia, pois elas
poderao esquecer de pedir;

J O zelo pelo hébito de lavar as maos depois das brincadeiras externas.

O PPP também faz uma discussdo sobre a gestdo democratica privilegiada pela
creche, na qual se busca a participagdo efetiva de todos os envolvidos — pais, criancas,
educadores, coordenacao ¢ demais funcionarios.

Com relagdo a organizacdo do cotidiano do trabalho, o quadro de funcionarios da
instituicdo ¢ composto por 1 coordenadora, 1 assistente administrativa, 10 educadoras, 5
auxiliares de servicos gerais (responsaveis, entre outras coisas, por acdes de cuidado com as
criangas como o horario de repouso € banho das criangas de 2 e 3 anos, caso seja necessario™)

e 2 cozinheiras.

*2 Selecionei alguns itens que acreditei serem mais interessantes para o tema da dissertacio.
>* O banho diario na creche é planejado na rotina diaria apenas para as criangas dos bergérios, as de 2 ¢ 3 anos s6
0 tomam quando urinam ou evacuam na roupa.
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Todos os funcionarios t&ém uma carga horaria de trabalho diario de 8 horas, lanche de
10 minutos e almogo de 2 horas entre os periodos de 11h as 13h ou de 11h30min as 13h30min
ou de 13h as 15h ou de 12h as 14h, férias no més de janeiro e 5 dias em julho.

Na tabela a seguir (Tabela 1), temos as informacdes da coordenadora, das 10
educadoras que trabalhavam na creche durante o momento de observag¢ao de campo e de mais
02 educadoras que nao estavam durante o periodo de observagdo de campo, mas que
participaram das sessdes reflexivas no ano seguinte, por estarem no lugar de outras
profissionais.

Os dados da referida tabela foram coletados em questionario entregue as educadoras
e a coordenadora no momento da inser¢do em campo e da primeira sessdo reflexiva para as

profissionais que ndo estavam na creche no momento da entrada da pesquisadora.

Tabela 01 — Informagdes das Educadoras ¢ da Coordenadora

Educadoras/ Idade, estado civil, formacao profissional, tempo de trabalho na
Educacio, em creches e na atual instituicio e a turma com que esta
Coordenadora™ trabalhando.
Mariane Tem 47 anos, sua formacao ¢ de Ensino Médio completo, trabalha ha 18

anos em creche e 16 na creche pesquisada. Atualmente ¢ responsavel
com as educadoras Aretusa e Solange pelas criangas de 3 meses a 2 anos
(Bergario I).

Aretusa Tem 30 anos, sua formacao ¢ de Ensino Superior de Pedagogia, sua
experiéncia de trabalho na 4rea de Educacao ¢ de 2 anos na atual creche.
Estava como responsavel, com as educadoras Mariane e Solange, pelas
criangas de 3 meses a 2 anos (Bergario I).

Solange Tem 36 anos, sua formagao ¢ de Ensino Superior de Pedagogia, trabalha
ha 6 anos em creche e o ano de 2012 ¢ o primeiro em que esta na
instituicdo pesquisada. Era responsavel com a Mariane ¢ Aretusa pelas
criancas de 3 meses a 2 anos (Bergario I).

Angelina Tem 37 anos, sua formacao ¢ de Ensino Médio completo, trabalha ha 16
anos na area de Educacdo, sendo 2 destes em creche e ha apenas 1 na
atual instituicdo. E responsavel com as educadoras Thaissa e Maria
Isabel pelas criancas de 1 ano e 6 meses a 2 anos e 4 meses (Bergario II).

Thaissa Tem 20 anos, sua formagdo é de Ensino Técnico de Farmacia, trabalha
ha 4 anos na area de Educacdo, sendo 1 destes em creche, tendo
comecado a trabalhar em 2012 na creche pesquisada. Esta responsavel,
com as educadoras Angelina ¢ Maria Isabel, pelas criangas de 1 ano e 6

>* Alguns nomes sio ficticios e outros verdadeiro, dependendo da autorizagdo que foi dada para essa divulgacio.



83

Maria Isabel

Eleonora

Luzia

Silmara

Lucienne

Eliane>
(coordenadora)

Adelaide®

Silvanete®’

meses a 2 anos € 4 meses (Bercario II).

Tem 47 anos, sua formagado ¢ de Ensino Superior de Pedagogia e Técnico
em Contabilidade, trabalha ha 12 anos na area de Educacgao e todos esses
em creche, sendo 9 na atual. E responsavel com as educadoras Angelina
e Thaissa pelas criangas de 1 ano e 6 meses a 2 anos e 4 meses (Bergario
I0).

Tem 31 anos, estd cursando o 5° periodo do Ensino Superior de
Pedagogia, sua experiéncia de trabalho na 4rea de Educagdo sdo os 9
anos em que esta na creche pesquisada. Estd responsavel por uma das
duas turmas de criangas de 2 anos (Bercario II).

Tem 31 anos, sua formacao ¢ de Curso Profissionalizante em Magistério,
trabalha ha 10 anos na area de Educacao, sendo todos eles em creche e
estd ha 5 na creche atual. E responsavel por uma das duas turmas de
criancas de 2 anos.

Tem 42 anos, sua formagao ¢ de Ensino Superior de Direito, trabalha ha
4 anos na area de Educagdo, sendo 2 destes em creche e todos na atual
institui¢do. E responsavel por uma das duas turmas de criancas de 3
anos.

Tem 42 anos, sua formagdo ¢ de Ensino Superior no Normal Superior,
trabalha ha 24 anos na area de Educacdo, sendo todos em creche e 21
destes na instituicdo pesquisada. Estd responsdvel por uma das duas
turmas de criangas de 3 anos.

Formada em Pedagogia, trabalha hd 16 anos na area de Educacdo, sendo
7 em creche, todos na mesma instituicdo. Responsavel pelo
gerenciamento pedagdgico e administrativo da instituigao.

Tem 35 anos, sua formacao ¢ de Ensino Médio com curso de Magistério,
trabalha h4d 06 meses na area de Educagdo, sua experiéncia com creche
esta acontecendo agora na instituicdo pesquisada. Esta responsavel, com
as educadoras Mariane e Silvia, pelas criangas de 3 meses a 2 anos
(Bercario I).

Tem 31 anos, sua formagdo ¢ de Ensino Superior Completo, trabalha ha
2 anos na area de Educac¢ao, sendo 06 meses em creche e na instituicao
pesquisada. Estd responsavel, com as educadoras Mariane e Adelaide,
pelas criancas de 3 meses a 2 anos (Bercério I).

Fonte: Informagdes organizados pela autora, com base nos questiondrios respondidos pelas educadoras.

> Nio desejou preencher o ano de nascimento no questionario que lhe foi entregue.
*® Comegou a trabalhar na creche no lugar de outra educadora no ano de 2012.
*7 Comegou a trabalhar na creche no lugar de outra educadora no ano de 2012.
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A creche realiza o atendimento em horario integral de segunda a sexta de 6h30min as
8h (entrada) e de 14h30min até as 18h (saida). No entanto, durante o processo de inser¢ao das
criangas, na primeira semana de atividades, elas permanecem na institui¢do apenas na parte da
manha, no horario de 8h as 10h, com a presenca de um responsavel para acompanhar esse
processo de adaptacao.

Sobre a organizagao das turmas, temos a Tabela 2 a seguir com a relagao de nimero

de criangas e educadores para cada faixa etaria.

Tabela 02 — Organizagdo das Turmas

N° maximo de Atendimento de criancas Numero de
Turma . .
criancas atendidas por educadora educadores
Bergario | 12 4 3
Bercario 11 18 6 3
2 anos | 20 10 1
2 anos 11 20 10 1
3 anos | 36 18 1
3 anos II 36 18 1

Fonte: Informag¢des organizadas pela autora, com base no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da creche.

Com relagdo as rotinas de trabalho, a organizagao dos tempos nos espagos da creche
das diferentes turmas, baseando-se no PPP, temos as Tabelas 3 (Bercario 1), 4 (Bergario II), 5
(turma de 2 anos I), 6 (turma de 2 anos II), 7 (turma de 3 anos I) e 8 (turma de 3 anos II), a

seguir:

Tabela 03 — Rotina do Bergario |

Horario Atividade
06h30 as 08h Entrada

08 as 08h30 Lanche
08h30 as 09h Rodinha

0%h as 09h20 Banho de sol e recreacao livre
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09h20 as 09h30

09h30 as 10h30

10h30 as 11h

1Th as 11h30

11h30 as 13h30

13h30 as 14h15

14h15 as 15h

15h as 15h50

16h as 16h30

16h30 as 18h

Suco

Banho

Almocgo

Higiene bucal e preparagdo para o repouso
Repouso

Saida do repouso, lanche e ou mamadeira

Troca de fraldas e banho, se necessario

Atividade livre ou dirigida conforme planejamento
Jantar no refeitorio

Troca de roupa, banho se necessario, oferecer liquidos evitando a
ociosidade, saida das criancas.

Fonte: Informagdes organizadas pela autora, com base nos documentos analisados na creche.

Tabela 04 — Rotina do Bercario 11

Horario Atividade
06h30 as 08h Entrada
08 as 08h30 Lanche
08h30 as 09h Rodinha

09h as 09h20

09h20 as 09h30

09h30 as 10h30

10h30 as 11h

1Th as 11h30

11h30 as 13h30

13h30 as 14h15

14h15 as 15h

Banho de sol e recreacao livre

Suco ou fruta

Banho

Almocgo

Higiene bucal e preparagado para o repouso
Repouso

Saida do repouso, lanche e ou mamadeira

Troca de fraldas e banho, se necessario
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15h as 15h50

15h50 as 16h

16h as 16h30

16h30 as 18h

Higiene de mao e rosto

Jantar no refeitorio

ociosidade, saida das criancas.

Atividade livre ou dirigida conforme planejamento

Troca de roupa, banho se necessario, oferecer liquidos evitando a

Fonte: Informagdes organizadas pela autora, com base nos documentos analisados na creche.

Tabela 05 — Rotina da Turma de 2 Anos I

Horario | Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
06h30 as Entrada Entrada Entrada Entrada Entrada
08h30
8h30 as Rodinha Rodinha Rodinha Rodinha Rodinha
9h
9h as Area externa X X Cantinhos X
9h50 Brinquedoteca
9h50 as Oficina de Area externa  Pintura no Cantinho da Oficina de
10h10 musica e azulejo Histoéria artes

danca
10h20as X Relaxamento  Area externa X X
10h40
11h Almocgo Almocgo Almocgo Almoco Almocgo
14h Lanche Lanche Lanche Lanche Lanche
14h30 as Roda coletiva Cantinhoda X Area externa Oficina de
15h10 de historias historia TV e video
15h15as Oficina de X Piscina de Relaxamento Area externa
15h45 artes bolinhas
16h Jantar Jantar Jantar Jantar Jantar
16h30 as  Higienizagdo, Higienizacdo, Higienizagdo, Higienizacdo, Higienizagdo,
18h troca de troca de troca de roupa troca de roupa troca de

roupa e saida

roupa e saida

e saida

e saida

roupa e saida

Fonte: Informagdes organizadas pela autora, com base nos documentos analisados na creche.
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Horario | Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
06h30 as Entrada Entrada Entrada Entrada Entrada
08h30
8h30as Rodinha Rodinha Rodinha Rodinha Rodinha
%h
9h as X Area externa  Cantinhos X Pintura no
9h50 Brinquedoteca azulejo
9h50 as  Oficina de Cantinho da Area externa Oficina de X
10h10 artes Historia artes
10h20as X Relaxamento  Area externa X X
10h40
11h Almogo Almogo Almogo Almogo Almogo
14h Lanche Lanche Lanche Lanche Lanche
14h30 as Roda coletiva Oficina de Oficina de TV  Cantinho da Area externa
15h10 de historias musica e e video historia

) danca
15h15as Areaexterna Piscina de X X Relaxamento
15h45 bolinhas
16h Jantar Jantar Jantar Jantar Jantar
16h30 as Higienizagdo, Higienizacdo, Higienizagdo, Higienizagdo, Higienizagao,
18h troca de troca de roupa troca de roupa troca de roupa troca de

roupa ¢ saida

e saida

e saida

e saida

roupa ¢ saida

Fonte: Informagdes organizadas pela autora, com base nos documentos analisados na creche.

Tabela 07 — Rotina da Turma de 3 Anos [

Horario | Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
06h30 as Entrada Entrada Entrada Entrada Entrada
08h30

&h30as Rodinha Rodinha Rodinha Rodinha Rodinha
%9h

9h as X Cantinhos Area externa  Pintura no X

9h50 Brinquedoteca azulejo




9h50 as
10h10

10h20 as

10h40

11h

14h

14h30 as
15h10

15h15 as
15h45

16h

16h30 as
18h

Cantinho da
Histoéria

Area externa

Almoco
Lanche

Roda coletiva
de historias

Relaxamento

Jantar

Higienizagao,
troca de
roupa ¢ saida

Almoco
Lanche

Oficina de TV
e video

Area externa

Jantar

Higienizagao,
troca de roupa
e saida

Oficina de
artes

Almoco
Lanche

Cantinho da
historia

X

Jantar

Higienizagao,
troca de
roupa ¢ saida

Area externa

Relaxamento

Almoco
Lanche

X

Piscina de
bolinha
Jantar
Higienizagao,

troca de roupa
e saida

Oficina de
musica e
danca

Area externa

Almoco
Lanche

Oficina de
artes

X

Jantar

Higienizagao,
troca de roupa
e saida

Fonte: Informagdes organizadas pela autora, com base nos documentos analisados na creche.

Tabela 08 — Rotina da Turma de 3 Anos 11

Horario | Segunda Terca Quarta Quinta Sexta

06h30 as Entrada Entrada Entrada Entrada Entrada
08h30

8h30as Rodinha Rodinha Rodinha Rodinha Rodinha

9h

9h as Cantinhos X Pintura no Area externa X

9h50 Brinquedoteca azulejo

9h50as X Oficina de Cantinho da Oficina de Area externa
10h10 artes histéria artes

10h20 as  Area externa X X Piscina de Relaxamento
10h40 bolinha

11h Almoco Almoco Almoco Almoco Almoco

14h Lanche Lanche Lanche Lanche Lanche
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14h30 as Roda coletiva Area externa  Oficina de Oficina de Cantinho da
15h10 de historias musica e TV e video historia
danca
I15h15as X Relaxamento X X X
15h45
16h Jantar Jantar Jantar Jantar Jantar
16h30 as Higienizagdo, Higienizacdo, Higieniza¢do, Higieniza¢do, Higienizagdo,
18h troca de roupa troca de troca de troca de troca de roupa

e saida

roupa ¢ saida

roupa ¢ saida

roupa ¢ saida

e saida

Fonte: Informagdes organizadas pela autora, com base nos documentos analisados na creche.

No documento em que se descrevem as rotinas, depois de cada uma delas, hd as
seguintes observacdes: (a) o nimero de educadoras para cada turma; (b) a importancia das
educadoras lembrarem que alguns momentos da rotina t€ém carater mais rigido, outros,
contudo, poderiam ser flexiveis, respeitando os interesses e ritmos de cada crianca e (¢) a
questdo do cronograma de desenvolvimento do planejamento diirio que deveria ser
respeitado, de modo a ndo comprometer a rotina das outras turmas.

Com as tabelas das organizagdes das rotinas € possivel percebermos uma mudanga
significativa da estruturacdo dos tempos e espagos das criancas até 2 anos, bergario, e das
criancas de 2 e 3 anos. Essas tltimas possuem uma rotina mais esquematizada, com separacao
da sua estrutura por dias das semanas e as atividades mais divididas.

Contudo, em minhas observagdes de campo, percebi que as atividades de cunho mais
coletivo como a entrada, o lanche, o almogo, o repouso, a higienizagao e a saida sdao seguidas
com bastante rigidez. Entretanto, as demais atividades ndo sdo frequentemente seguidas como
nas rotinas descritas anteriormente, sendo executadas conforme interesse das educadoras e das
criangas no momento.

Outra informagdo interessante que podemos visualizar nas tabelas das rotinas das
turmas de 2 e 3 anos ¢ o uso da palavra “oficina”, que socialmente tem relagdo com o trabalho
e talvez seja um legado adivindo das ideias pedagogicas de Freinet, uma vez que este
pedagogo utilizou a mesma expressdo no inicio do século passado para o momento de
desenvolvimento de tarefas como leitura, musica, expressdo, experimentacado e artistica e sua

pedagogia tinha um carater de vivéncias das praticas do trabalho pelos individuos na escola.
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Para visualizarmos um pouco da observagao feita durante o periodo em campo na

creche, segue o Quadro 03, com os tempos, espagos e fotos das filmagens, incluindo de forma

mais direta as criancas de duas turmas, uma de Maternal 1 (criangas de 2 anos) ¢ outra de

Maternal 2 (criangas de 3 anos):

Quadro 03 — Tempo, Espaco e Atividade na Creche

Evento | Tempo Espaco Atividade
06h30
Entrada as
07h30
Lanche | O8h as
da manha | 08h30
H}I \ 14 :m.
. 08h30 e
Rodinha as 11h
11has |
Almocgo 1oh




Banheiro
Por
. (? volta
Higiene de 12h

Repouso | 12h as
14h

Lanche | 14h as
da tarde | 14h30

Jantar 16h

08h30
as 11h

Atividade | 14h30
em sala | as 16h

16h30
as 18h




Atividade
no
refeitorio
k

Atividade
na area
externa*

Atividade
no
parque®

16h30
as 18h

92

Saida

16h as
18h

Fonte: Informagdes organizadas pela autora baseadas nas informac¢des do PPP da creche e nas observagoes e
imagens realizadas na mesma.

As atividades marcadas com *(asterisco) nem sempre acontecem diariamente,

conforme visualizado nas observacdes de campo, elas dependem do desejo das educadoras e

de como estd o tempo e o espago, por exemplo se tem sol ou se a grama do parque foi aparada

€ ndo esta muito grande.
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4.3 O processo de analise

A andlise dos dados das transcricdes das sessOes reflexivas na creche, aconteceu
através do levantamento de categorias na area da Linguagem. Essas categorias enfocam o
potencial argumentativo propostos por Perelman & Olbrechts-Tyteca (1970/2005) e Koch
(1992/2004) a respeito da produgdo do conhecimento por meio da argumentagao.

Para verificar como ocorreu a relacdo entre os sentidos e significados dos
participantes e compreender o papel da argumentagdo na constru¢do-producdo de
conhecimento, foi realizada a selecdo de excertos das transcrigdes dos materiais descritos
anteriormente, identificando alguns elementos da “estrutura argumentativa” (LIBERALI,
2009), tais como: os tipos de argumento, os operadores argumentativos e os déiticos.

Os tipos de argumento, segundo Meaney (2009, p.57), sdo utilizados no discurso para
“dar suporte a uma ideia; confrontar ou posicionar-se contra uma ideia, ou; dissociar uma
ideia ou contestar a validade de outros argumentos”. Eles sdo elementos do discurso
empregados pelos participantes para buscarem um ponto de vista comum, os sentidos e
significados que sdo partilhados na narrativa.

Aristoteles (350a.C.) classifica os tipos de argumento em logicos e afetivos, usados
para convencer ou persuadir o auditorio, os quais podem ser resumidos nos entimemas € nos
exemplos.

Os entimemas seriam os argumentos dedutivos, fundamentados em conhecimento e
raciocinio logico, com, pelo menos, uma premissa nao formulada, implicita, subentendida ou
oculta, ndo havendo necessariamente uma estrutura formal em sua constituicao.

Os exemplos seriam os argumentos indutivos, o que o orador e a plateia entendem
como real para a argumenta¢do. Podendo se constituir de fatos ou casos anteriores ou
inven¢do do orador para confirmar ou negar a tese, aparecem em forma de generalizagdes,
analogias ou argumentos de autoridade.

A eficdcia na argumentagdo dependeria, segundo os estudos de Aristoteles, de
diversos fatores como o contexto em que ela ocorreria e a combinagdo entre esses tipos de
argumentos.

Nos estudos da Nova Retdrica de Perelman e Olbrechts-Tyteka (1970/2005), ha a
inclusdo de diversos outros elementos constituidores dos tipos de argumentacdo, os que
utilizarei na andlise deste trabalho sdo: a contradi¢do e a incompatibilidade; a defini¢cdo, que

pode ser normativa, descritiva, de condensagdo ou complexa; a regra de justi¢a; o argumento
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de comparagdo, dividindo-se em oposi¢do, ordenamento e ordenagdo quantitativa; o
argumento pragmatico; o de causa/consequéncia; o de fins/meios; o argumento de dire¢do; o
de autoridade; o de ruptura e de refreamento; o argumento de hierarquia; o de ilustrac¢do; e o
jé especificado anteriormente de exemplo.

A escolha desses argumentos ocorreu em decorréncia do estudo do Tratado da
Argumentag¢do — a Nova Retorica de Perelman e Olbrechts-Tyteka (1970/2005) e de Reboul
(2004) e da selegdo dos excertos para a analise. Os argumentos que estavam presentes nos
fragmentos dos discursos selecionados nesta dissertacdo foram os escolhidos para compor o
corpos metodoldgico dos tipos de argumentos.

Para melhor compreensao desses argumentos, com base nas ideias dos estudos do
autores citados anteriormente, faco, a seguir, uma sintese de cada um desses tipos de
argumento.

A contradi¢do ocorre quando hd uma tese que nega a outra, o que torna o sistema da
argumentagao incoerente, ja na incompatibilidade o argumento ¢ aplicavel contra ele mesmo,
possivelmente por questdes que variam de acordo com os diferentes meios e culturas,
havendo a necessidade da escolha de apenas uma das duas afirmac¢des ou nenhuma delas na
formulacdo do argumento.

O argumento de definigdo ¢ constituido pela conceituacdo de algo, podendo
apresentar-se de forma normativa - por meio de uma denominag¢do convencional, como, por
exemplo, do diciondrio; ou de maneira descritiva - indicando um sentido exposto por um
determinado meio e cultura; de condensag¢do — apresentando as caracteristicas essenciais do
elemento conceituado; ou ainda complexa por meio de uma definicdo imperfeita que inclua
elementos das trés formas anteriores.

A regra de justica ¢ a aplicacdo de argumentos para tratar de forma idéntica seres ou
situagdes inerentes a uma mesma categoria.

O argumento de comparagdo estabelece o valor de um termo relacionado-o a outro
do mesmo género, apresentando constatacdes de fato, podendo ocorrer por oposi¢do (o bom e
o mau aluno), ordenamento (¢ melhor do que) ou comparagdo quantitativa (comparagdo de
notas dos alunos).

O pragmatico desenvolve relagdo de finalidade entre ideias que se sucedem com a
transferéncia de valor, apreciando um ato ou acontecimento perante suas consequéncias. O

argumento de causa/consequéncia baseia-se na relagdo entre fato e sua consequéncia, com
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énfase no fato ocorrido. J& o de fins/meios distingue esses dois elementos, sendo os fins
correspondentes a valores absolutos.

O argumento de diregdo ¢ a reagdo em cadeia, sendo um elemento “A” apresentado
para alcancar um “B”, que leva a um elemento “C” e assim desencadeando, sucessivamente, e
justificando situagoes.

O argumento de autoridade justifica sua afirmagao com base no prestigio de seu
autor, apoiando-se em outras vozes, citando uma pessoa ou teoria, uma determinada fonte ou
mesmo um pensamento atribuido ao senso comum, para defender ou ndo uma ideia.

O de ruptura e de refreamento ocorre quando ha uma incompatibilidade entre o que
esta sendo dito e a pessoa que o diz, ou seja, o que julgamos da pessoa e o que pensamentos
do ato, procuramos, entdo, manter a pessoa longe da influéncia do ato ou este distante da
pessoa.

Os acordos que servem de premissas para o discurso com nog¢des matematicas e
quantitativas de graduacao sao os argumentos denominados de hierarquia.

Os ultimos argumentos trazidos nesta dissertacdo sdo os o de ilustragdo, utilizado
para desenvolver uma ideia, para ilustra-la, tornando-a mais clara, refor¢ando a adesdo a uma
tese; ¢ o de exemplo que busca provar uma regra por meio de uma generalizagdo, pela
passagem de um caso particular para o geral.

E importante destacar que os diferentes tipos de argumentos podem ser utilizados
com finalidades distintas, da mesma forma que sdo, normalmente, combinados em uma
mesma argumentacgao.

A seguir, apresento um quadro (Quadro 04) organizado baseado no Tratado da
Argumentagdo — a Nova Retorica de Perelman e Olbrechts-Tyteka (1970/2005) e em Reboul

(2004), que sintetiza os tipos argumentativos que utilizei no processo de analise:

Quadro 04 — Tipos de Argumento

Torna o sistema de argumentagdo
Contradicao incoerente, fazendo uma tese negar a
outra.

Constitui-se de duas afirmativas entre as
quais ha a necessidade da escolha de
apenas uma delas, fazendo uma excluir a
outra.

Incompatibilidade
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Indica uma denominacdo convencional

Normativa
de uma palavra.
.. E a defini¢do, o uso cotidiano, de uma
Descritiva . .
. - palavra em um determinado meio.
Definicao ;
~ Conceitua uma palavra por suas
De Condensagao e ..
caracteristicas essenciais.
Inclui elementos dos trés tipos de
Complexa - ..
defini¢do, com elementos permutaveis.
E a igualdade no tratamento de seres e
Regra de Justica situagdes integradas em uma mesma
categoria.
- Compara elementos por meio de suas
Por Oposigao

diferencas.

Comparacido | Por Ordenamento

Confronta elementos trazendo uma ideia
de acréscimo ou subtragdo na
caracteristica deles.

Por Ordenagdo Quantitativa

Apresenta a comparacdo por meio de
informagdes qualitativas e estatisticas.

Argumento Pragmatico

E a argumentagdo pela consequéncia,
pela transferéncia de valor.

Causa/Consequéncia

Elementos com relacio de fato-
consequéncia.

Fins/Meios

Distingdo dos fins e dos meios, o
argumento depende de sua finalidade.

Argumento de Direciao

Argumento em cadeia, uma etapa que
possibilita outra, desencadeando
situagoes.

Argumento de Autoridade

Argumento influenciado por meio do
prestigio de uma pessoa ou de um grupo.

Técnica de Ruptura e de Refreamento

Acontece quando o que jugamos de uma
pessoa ¢ incompativel com o que
pensamos de um ato, ou vice-versa.

Argumento de Hierarquia

Acordos que servem de premissas para o
discurso com nog¢des matematicas ¢
quantitativas de graduacao.

Generalizagdo, passagem de um caso

O Exemplo particular para o geral, servindo para
provar uma regra.
A G E utilizada para desenvolver uma ideia,

para ilustra-la, tornando-a mais clara.

Fonte: Informacdes organizadas pela autora baseadas no Tratado da Argumenta¢cdo — a Nova Retorica de
Perelman e Olbrechts-Tyteka (1970/2005) e em Reboul (2004).

Os tipos argumentativos que aparecem nos discursos t€ém a inten¢do de estabelecer

uma ligagdo entre os interlocutores para compartilharem seus pontos de vista. Além disso,
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existem também as marcas linguisticas que sinalizam o discurso. Na presente dissertacao,
utilizarei os operadores argumentativos e os d€iticos para mapear essas marcas.

Os operadores argumentativos destacam o direcionamento e a articulacdo das
opinides e refutacdes dos participantes do discurso. Tém a finalidade de designar, segundo
Koch (1992/2004, p.30), “certos elementos da gramatica de uma lingua que tém por fungao
indicar a for¢a argumentativa dos enunciados, a dire¢ao (o sentido) para o qual apontam”.
Esses elementos da gramatica sdo constituidos pelas conjungdes, conectivos e advérbios.

A andlise desses operadores ¢ importante, uma vez que indicam a forca
argumentativa dos enunciados, possibilitando a compreensao dos sentidos, dos argumentos,
para os quais estdo relacionados, por introduzirem contetidos semanticos adicionais a eles.

A seguir apresento um quadro (Quadro 05) com os tipos argumentativos que
apresentei no processo de analise. Esse quadro baseia-se na organizacdo feita por Guerra
(2010, p.111) dos operadores argumentativos apresentados por Koch (1992/2004) e os

objetivos que desempenham:

Quadro 05 — Operadores Argumentativos

Organizar a hierarquia dos elementos em uma escala,
assinalando o argumento mais forte para uma
conclusado.

Introduzir dado argumento deixando subentendida a
presenca de uma escala com outros argumentos mais
fortes.

Mesmo, até, até mesmo,
inclusive

Ao menos, pelo menos, no
minimo

Portanto, logo, por conseguinte,
pois, em decorréncia,
consequentemente

Introduzir uma conclusao relativa a argumentos
apresentados em enunciados anteriores.

Ou, ou entdo, quer... quer, seja... | Introduzir argumentos alternativos que conduzem a
seja conclusdes diferentes ou opostas.

Mais que, menos que, tdo... | Estabelecer relacdes entre elementos, com vista a uma
cOmo dada conclusao.

Introduzir uma justificativa ou explicacdo relativa ao
enunciado anterior.

Porque, que, ja que, pois

Mas, porém, contudo, todavia,
no entanto, embora, ainda que,
posto que, apesar de

Contrapor argumentos orientados para conclusdes
contrarias.

Distribuir-se em escalas opostas, isto ¢, um deles
Um pouco, pouco, quase, | funciona em uma escala orientada para a afirmagdo
apenas, sO, somente total e o outro, em uma escala orientada para a
negacao total.
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de

E, também, ainda, a par de, nem
(= e ndo), tanto... como, nao sO...
mas também, além disso, além

Somar argumentos a favor de uma mesma conclusao.

Alias

Introduzir um argumento decisivo, resumindo os
demais argumentos.

Ja, ainda, agora

Introduzir no enunciado conteudos pressupostos.

Fonte: Informagdes organizadas pela autora, baseadas em Guerra (2010, p.111).

Outra marca linguistica dos tipos argumentativos utilizados na analise desta

dissertacdo sdo os déiticos. Possibilitando uma reflexdo sobre os espagos, tempos e pessoas do

discurso, sdo definidos da seguinte forma por Schapper (2010, p.127):

Os déiticos tém, no movimento textual, a fungdo de “apontar” para o
contexto situacional. Constituem-se como marcas linguisticas que permitem
inscrever no enunciado as marcas da interagdo, que se materializam como
unicas e irrepetiveis. Desse modo, os dEiticos assinalam o sujeito que
enuncia e o seu interlocutor (d€ixis pessoal), além de “apontar” qual € o
tempo (déixis temporal) e o espago (déixis espacial) da enunciagdo.
Gramaticalmente, os dE&iticos de pessoa sdo denominados pronomes
pessoais, pronomes possessivos, sufixos flexionais de pessoa-nimero,
vocativos; os déiticos temporais sdo conhecidos, na gramatica, como
advérbios, locucdes adverbiais ou expressdes de tempo; por fim, os déiticos
espaciais sdo representados gramaticalmente pelos advérbios ou locugdes
adverbiais de lugar.

O quadro a seguir (Quadro 06) traz um resumo dos déiticos temporal, espacial e

pessoal de acordo com o conceito anterior:

Quadro 06 — Déiticos

. . Pronomes pessoais, pronomes possessivos,
Assinalar o sujeito e o seu o ,
Pessoal . - sufixos flexionais de pessoa-numero,
interlocutor na anunciagao. .
vocativos.
Temporal Indicar o tempo da | Advérbios, locugdes adverbiais,
P enunciacao. expressoes de tempo.
. Designar o espaco da oy ~ ..
Espacial .~ Advérbios e locucdes adverbiais de lugar.
enunciacao.

Fonte: Informagdes organizadas pela autora, baseadas em Schapper (2010, p.127).
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O processo de andlise dos dados aconteceu, sinteticamente, levando em consideracao

as seguintes categorias linguisticas organizadas no Quadro 07:

Quadro 07 — Categorias Linguisticas no Processo de Analise

Tipos de Argumentos
(Perelman e Olbrechts-Tyteka,
1970/2005)

Contradi¢ao

Incompatibilidade
Normativas

_— Descritivas

RELE De condensac¢ao
Complexas

Regra de justica
Por Oposicao

Comparacao Por Ordenamento
Por Ordenagdo Quantitativa

Argumento Pragmaético

Causa/Consequéncia

Fins/Meios

Argumento de Dire¢do

Argumento de Autoridade

Técnica de Ruptura ¢ de Refreamento

Argumento de Hierarquia

O Exemplo

A Tlustragao

Operadores Argumentativos
(Koch, 1992/2004)

Marcas Linguisticas . Pessoal
Deiticos Temporal
(Schapper, 2010) e

Fonte: Informagdes organizadas pela autora.

Tantos as marcas linguisticas como os tipos de argumentos analisadas no capitulo a

seguir pretendem enfocar o potencial argumentativo das interagdes, da criagdo da zona de

colaboracgao e criticidade, nas sessoes reflexivas, a respeito da producao do conhecimento por

meio da argumentagao.

4.4 Resumo da pesquisa

Para melhor visualizagdo dos processos da pesquisa, de uma forma geral, organizei a

seguir um fluxograma (Figura 02) e o desenho da pesquisa (Quadro 08):
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Figura 02 — Fluxograma da Pesquisa

(Coordenagéo de

GP LEFoPI } L Creche

Os Significados da
Rotina na Creche

Olhar das Educadoras e da
Coordenadora: Sessoes
Reflexivas

Escolha da
Creche

Olhar da pesquisadora:
Analise dos dados

Produgao do
Conhecimento

Fonte: Informagdes organizadas pela autora, baseadas em Schapper (2010, p.92).



Quadro 08 — Desenho da Pesquisa
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Subcontexto: Creche Municipal

Participantes: 12 educadoras e 01 coordenadora de uma Creche Municipal

Procedimentos de

Pergunta de Enfoque Instrumentos .. analise/
: , . ! ~ Participantes . ~
Pesquisa Teorico para discussao interpretacdo dos
dados
*Tipos de
. ~ Argumento
. Discussao sobre
Quais os conificad (Perelman &
significados 0s sighiticacos Olbrechts-Tyteca,
constmiidos . <61 AT 1 1970/2005).
elas Teoria creche com o 12 Educadoras
p socio- olhar das de uma Creche
educadoras e o . *Operadores
historico- | Educadoras e da | Municipal e 01 :
coordenador Argumentativos
. cultural Coordenadora Coordenadora.
a a respeito nas Observacses (Koch,
da rotina na ~ ¢ 1992/2004).
e sessoes
creche? .
reflexivas. et
*Déiticos

(Schapper, 2010).

Fonte: Informagdes organizadas pela autora, baseadas em Schapper (2010, p.93).
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5 HIGIENE, SONO E MAIS ATIVIDADES: ANALISE

Neste capitulo apresento uma discussdo dos resultados da pesquisa, dialogando com
eles e os fundamentos tedrico-metodoldgicos que embasam esta dissertagdo para compreender
a questao que orienta a pesquisa:

o Quais os significados construidos pelas educadoras e coordenadora a respeito
da rotina na creche?

A discussdo foi realizada procurando refletir sobre as agdes dos sujeitos acerca da
rotina na creche e o que possivelmente impulsiona tais agdes, construindo e reconstruindo
significados para elas.

O capitulo estd estruturado em duas segdes: na primeira, explico a escolha da
videogravagdo feita para as sessdes reflexivas, apresento informagdes para essa justificativa e
a analise de alguns excertos de como ela aconteceu. Na segunda se¢do, procedo a analise das
duas sessdes que ocorreram na creche, relacionando com os autores em cujos conceitos esta
dissertagao esta balizada.

Os nomes apresentados durante a andlise dos sdo ficticios.

5.1 Historia dos dados analisados da creche e escolha do material para as sessoes
reflexivas

Com a escolha da creche para desenvolvimento da pesquisa, no més de julho de
2012, fui até seu espago para conhecé-la, assim como seus sujeitos, conversar com seus
funcionarios, recolher as devidas autorizagdes e pesquisar seus documentos. Esse movimento
ocorreu durante todo o més de julho.

Durante o més de agosto, iniciei as observagdes junto com a bolsista Daiana
Aparecida Marques de Amorim®™, porém, ainda, sem as videogravagdes. Apenas
registravamos notas de campo, para que as criangas ¢ os funciondrios fossem se habituando
com nossa presenca na creche.

No més de setembro continuamos fazendo as anota¢des sobre os acontecimentos,
faziamos pequenas anotacdes durante as observacdes e escreviamos a nota de campo durante

o horario do sono das criangas e quando saiamos da creche. Preocupamo-nos em nao

> Bolsista de Iniciagdo Cientifica do Grupo de Pesquisa LEFoPI — Linguagem, Educacgio, Formagio de
Professores e Infancia do qual também fago parte e € coordenado para minha orientadora Ilka Schapper.
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permanecer anotando por muito tempo, mas em vivenciar o que estava acontecendo,
participar da rotina, conhecer o auditorio para o processo argumentativo.

Ainda nesse més, Daiana iniciou as filmagens que ocorreram até dezembro. Fomos a
creche durante uma semana de cada més e permanecemos durante o periodo integral da rotina.
Escrevemos vinte notas de campo cada uma e fizemos 56 horas ¢ 15 minutos de filmagens.

Todos os filmes foram vistos por diversas vezes. Para melhor organizacao do
trabalho, foi feita sua edicdo para separa-los por momentos da rotina: entrada, lanche da
manha, rodinha, atividades, almocgo, higiene, sono, lanche da tarde, atividades, jantar,
atividades e saida.

Dessa forma, ficou mais claro, em meio as horas de filmagem, fazer a sele¢ao de um
momento para discussao nas sessoes reflexivas, de, aproximadamente, 09 minutos. A ideia era
que a filmagem tivesse entre 5 a 15 minutos para conseguir trazer o que desejava apresentar
no momento de reflexdo. Era importante que o material escolhido ndo fosse muito extenso
ndo apenas para evitar possiveis dispersdes do grupo, mas também para melhor aproveitar o
tempo nas sessoes reflexivas que duraram cerca de uma hora e trinta minutos. Quem o
determinara fora a coordenadora da creche que conseguira disponibilizar esse tempo nas
reunides pedagogicas para que eu pudesse estar com todas as educadoras da creche.

Com as filmagens, observagdes e vivéncia dos tempos e espagos na creche, era
perceptivel que, da maneira como toda a rotina era organizada, em muitos momentos, as
criangas permaneciam esperando, na maioria das vezes, sentadas, aguardando o proximo
acontecimento da rotina. Apresento a seguir um quadro com alguns dos momentos de espera

infantil para visualizarmos melhor o que causou meu incomodo:
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Quadro 09 — A Espera Infantil

Fonte: Fotos organizadas pela autora com base nas filmagens da pesquisa de campo na creche.

Durante as observagdes, o periodo de espera que mais me incomodou foi 0 momento
da chegada, pela duragao e pela frequéncia. Todos os dias observados, as criangas
permaneciam sentadas, ou assim lhes era proposto que ficassem, at¢ o momento de irem para
o refeitorio fazer o lanche desse turno.

As criangas que chegavam no primeiro horario de atendimento da creche, as
6h30min, permaneciam nessa espera até as 7h30min, momento em que seriam convidadas
para irem para o refeitorio, para se sentarem e aguardarem mais 30 minutos até que o lanche
lhes fosse servido as 8h.

Escolhi, entdo, a filmagem da chegada do dia 02 de outubro de 2012 por ser uma em
que, por diversas vezes, ¢ solicitado as criancas que sentem e ndo mexam nos livros e
fantoches do Cantinho de Historias, que fica no hall de entrada onde as criancas e educadoras
permanecem da chegada, até o momento de irem para o refeitorio.

A seguir apresento uma imagem do espago no qual ocorreu a filmagem passada nas

sessoes reflexivas: o hall de entrada.
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Figura 03 — Hall de Entrada

Fonte: Imagens da creche fotografada pela autora.

Trago, entdo, uma sintese da transcrigdo dos momentos do video e das sessdes
reflexivas com o objetivo de proporcionar uma ideia de toda a discussdo realizada com as

educadoras e a coordenadora da creche.

5.2 Sintese dos momentos reflexivos: o que dizem as transcricoes

Nesta parte do trabalho trago uma tabela (09) para descrever o que aconteceu em
cada um dos turnos nos momentos de reflexdo com as educadoras e a coordenadora na creche,
com o objetivo de proporcionar um panorama do todo nesse processo. Esses turnos estdo
destacados nas transcri¢des realizadas do video passado nas sessdes reflexivas e da filmagem

dessas sessoes (anexos 06, 07 e 08)

Tabela 09 - Sintese do Processo Reflexivo®

TURNOS SINTESE DESCRITIVA

Video passado nas sessoes reflexivas

(1) -@30) O video foi gravado do momento de entrada das criangas na
creche, no qual, em um pequeno espago, algumas funciondrias
recebem as criancas de seus responsaveis e orientam-nas a
permanecerem sentadas esperando o horario da merenda para irem
para o refeitério. Ocorre, entdo, a contengdo infantil por parte das
educadoras para as criangas ndo sairem desse espago € nao

>° Tabela baseada em Santos (2011, p. 121-125).
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mexerem nos objetos dele. E um momento de espera.

Sessao reflexiva do dia 24 de outubro de 2013

Objetivo da sessdo reflexiva — pensar juntos alguns significados da
rotina na creche.

-G

Andlise do tempo da crianca com a familia e na creche —
justificativa de discussao a respeito da rotina.

(6)-(12)

Lembrando os significados da rotina escritos pelas educadoras e
(13) - (21) coordenadora na resposta a questdo “O que vocé entende por rotina
dentro da creche?”” do questiondrio entregue no inicio da pesquisa.

(21) Video da rotina na creche.
22) - (24) Organizagdo dos grupos para discussdo e formulacdo dos
significados da rotina.
Discussao sobre: o que ¢ rotina? - direcionamento, suporte para o
(25) - (30) desenvolvimento das atividades, organizagdo do tempo e do

espaco, norteadora do trabalho, planejamento para o bem-estar da
crianga, flexivel e britanica.

Discussao sobre: para que serve a rotina? - organiza¢ao do tempo e
(31) - (80) do espaco, organizacao e direcionamento das atividades propostas,
estabilidade e para marcar os tempos, trazendo seguranga.

Flexibilidade e imprevistos da/na rotina — depende do tempo, do
estado da crianga, do dia, se estd agradando as criangas, presenga
=x32) - (59) de todos os funcionarios, da quantidade de crianca e dos
acontecimentos, a flexibilidade ¢ importante tanto para as criangas
quantos para os funcionarios da creche.

Rotina como um processo vivido por criangas e adultos, por todos
=(48) - (59) que estdo na creche, as criangas, no entanto, entram nessa rotina
“sem querer”.

Rotina automatizada, o automatismo nas agoes e a necessidade de
se refletir sobre a pratica diaria na creche.

X63) - (69)

Rotina como um marco dos tempos na forma de proporcionar
seguranga para as criangas.

X70) - (80)

Discussao sobre: quando, onde e como acontece a rotina? - todos
(81) - (84) os dias com horarios e atividades preestabelecidos, aproveitando
todos os espagos e rotineiramente, de acordo com o regimento.

Discussao sobre: como a rotina € organizada € como ¢ vivenciada?
- por meio de um planejamento diario ou semanal, de acordo com a
(85) - (87) realidade, em fung¢dao da crianga, devendo ser prazerosa,
proporcionando a autonomia infantil, de forma que ndo fiquem
ansiosas aguardando novas atividades.

(88) - (109) Discussao sobre: quem organiza a rotina? - a coordenagdo, com 0s
horéarios inflexiveis (almoco, lanche, sono...) ¢ as educadoras com
os horarios flexiveis — as criancas sdo apenas receptivas da
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organizacao da rotina.

X93) - (109)

Duas rotinas: flexiveis (horarios de atividades das educadoras) e as
rigidas (horarios de alimentacdo, sono, entrada e saida).

(110)

Encerramento, agradecimento e despedida.

Sessao reflexiva do dia 22 de novembro de 2013

(1) -6

Retomada dos significados construidos na primeira sessdo, €
proposta para o encontro atual — rever o video da filmagem da
creche, descrevé-lo, informar em que as atitudes nele se basearam,
confrontar com a perspectiva de alguns autores e do PPP da creche
e reconstruir, se necessdrio, a pratica e os significados ja
apresentados sobre a rotina.

M-®

Discussdao sobre: qual local aparece na filmagem? - na entrada,
recepgao.

9 -(32)

Discussao sobre: quem estava presente? - algumas educadoras (as
que chegam para trabalhar entre 6h30min e 7h30min) e criancas
das diferentes turmas (quase sempre as mesmas).

33)-(51)

Discussdao sobre: o que as criangas e educadores faziam? -
aguardavam dar 7h30min para irem para o refeitorio lanchar: a
espera e as dificuldades das educadoras em conter as criangas.

(1)

Compreender o objetivo do momento filmado e reconhecer a
espera pela merenda.

(1) - (39)

Discussado sobre: o que faz com que as criancas ¢ educadoras ajam
da forma como aparece no video? - ndo estd em nenhuma teoria,
mas na propria pratica.

(60) — (137)

Discussao sobre: como aconteceu a reestruturagdo daquilo que foi
visto do momento filmado da rotina — coordenadora ficou
assustada com a vivéncia, com o automatismo, achou desgastante
para todos e se organizaram para pensar o que poderia ser feito, na
reorganizacdo dos funcionarios nos tempos de servigo € nos
espacgos € agdes com as criangas durante o periodo da entrada na
creche.

X70) - (74)

Automatismo das a¢des na creche e necessidade de reflexao.

(137) — (141)

O que alguns autores falam a respeito da rotina — a palavra rotina
no século XVII, e no diciondrio atualmente, a questdo de sua
intencionalidade, a rotina como orientadora de tempos e espacos,
categoria pedagogica e de seguranca para as criangas, a
preocupagdo com O processo mecanico € mondtono, as rotinas
rigidas e inflexiveis, as concepgdes que ela nos remete e a crianca
também como responsavel por sua vivéncia e organizagao.

X(138) - (141)

Importancia da organizacdo dos espagos para as concepgdes das
institui¢des e de quem nela estdo.

(141) — (192)

Discussao sobre: o PPP da creche e o que diz respeito a rotina. Ha
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a diferenga e separag@o entre os momentos em que a rotina ¢ rigida
dos que pode ser flexivel; aparecem também as especificidades de
cada turma na sistematizagdo da rotina e a diferenga entre as
educadoras dos bergarios e das criancas de 2 e 3 anos.

X142) - (192)

Discussdo sobre: os momentos em que a rotina ¢ rigida
(alimentacgdo, sono, entrada e saida) e quando ¢ flexivel (atividades
das educadoras).

X153) - (192)

Especificidades da idade e maior sistematizagdo da rotina das
criangas de 2 e 3 anos que das turmas dos berc¢arios.

X171) - (192)

Diferenca da rotina e da profissdo para as educadoras dos bergarios
¢ das criangas de 2 e 3 anos: o educar e o cuidar em evidéncia.

(193) — (202)

Discussao sobre: a reestruturagdo do momento da entrada na rotina
— maior autonomia das criangas e apropriacdo dos espacos da
creche.

(195) - (200)

Como a autonomia das criangas proporciona menos cansago para
os educadores e esses se orgulham do que as criangas ja
conseguem fazer.

3(200) - (202)

A apropriagdo dos espagos por parte das criangas.

(203) — (224)

Reescrita e leitura dos significados da rotina apods as discussoes —
significados mantidos como no inicio desse encontro — porque tudo
que foi conversado, foi justificado como ja estando nos
significados construidos e apresentados na primeira sessdo
reflexiva.

(225)

Encerramento, agradecimento e despedida.

Sendo possivel termos uma visdo mais ampla do processo reflexivo, apresento, na

secdo seguinte, alguns excertos desses acontecimentos transcritos das filmagens, selecionados

para serem analisados.

53 Sessoes reflexivas e a construcdo coletiva de significados: com a palavra as

educadoras, a coordenadora e a pesquisadora

O objetivo das sessdes reflexivas era discutir os significados da rotina,

principalmente, os momentos de espera e a contenc¢ao dos corpos infantis, tentando entender o

porqué de ser dessa forma, refletir a respeito dessa pratica e tentar modifica-la. Como fora

dito anteriormente, essa tinha sido a opc¢do da pesquisa, sem negar, entretanto, os demais

momentos que constituem os tempos e espagos da creche.
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A cena que se passa no primeiro fragmento aconteceu durante 0 momento de entrada
na creche, no dia 02 de outubro de 2012, por volta das 7h, no espaco onde ha bancos e o
Cantinho da Histéria com livros infantis.

No local estdo trés educadoras e 22 criangas, inicialmente. Elas esperam o horario de
7h30min para irem para o refeitdrio servir o lanche da manha as 8h. Quase todos estdo
sentados, umas criangas mais proximas das educadoras e outras no banco ao lado da sala da
coordenagdo. Outra crianca, Caroline, estd sentada no banco em que fica o Cantinho da
Historia. H4 ainda a presenga de quatro bebés em carrinhos no centro do espago e uma crianga
no chao, perto de um desses carrinhos.

O objetivo do fragmento ¢ trazer uma ideia do processo de espera e controle dos
corpos infantis, no momento da entrada na creche, durante o video passado para as
educadoras e coordenadoras nas sessdes reflexivas.

O episddio selecionado envolveu duas criangas de dois anos, Késia e Caroline, e duas

educadoras, Mariane, de um dos Bergarios, e Silmara, de uma das turmas de 3 anos.

Excerto 1:

- Turnos na
Turnos para analise _—
transcricao

(1) Késia pega um fantoche do Cantinho de Historia, brinca com ele e, em 3)
seguida, leva para Caroline.
(2) Silmara: “Deixa ai, Késia” “4)
(3) Késia deixa o fantoche e sai andando em dire¢do a Maritza que esta
encostada na parede, entre os dois bancos, onde estdo as educadoras ¢ a sala da 5)
coordenagdo, local oposto ao Cantinho de Histdrias.
(4) Silmara: “Késia, guarda sua mochila”. @)
(5) Silmara entrega a mochila para a crianga levar para sua sala. 8
(6) Caroline sai da cadeira onde estava sentada e vai em dire¢do ao corredor (18)
que da acesso ao refeitorio.
(7) Mariane: “O Caroline, onde vocé vai, Carol?” a9)
(8) Caroline: “Lugar nenhum”. (20)
(9) Mariane: “Entdo volta, fica aqui perto de todo mundo porque sendo a @1)
gente vai sentir muito a sua falta”.
(10) Caroline volta e senta na cadeirinha do Cantinho de Historia. 22)
(11) Mariane: “O Késia, vem c4, deixa eu te falar uma coisa”. 32)
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(12) Késia estava no Cantinho das Historias mexendo em um cesto com (33)
fantoches.
(13) Késia chega perto da Mariane e a educadora faz carinho nela. Depois,
Késia vai até¢ um dos carrinhos dos bebés e pega a fralda, de pano, de um deles

, . . 37)
e comeca a rodé-la. Em seguida, ela devolve a fralda e caminha novamente em
direcao ao Cantinho da Histodria e senta perto de Caroline.
(14) Mariane: “Nao mexe nao, Caroline e Késia. Ah, que coisa!” 38)
(15) Ambas estavam pegando os fantoches do cesto. Param de mexer, com a (39)
fala de Mariane, mas permanecem no mesmo lugar.

O fragmento inicia apresentando o interesse de uma crianca pelo espago do Cantinho
da Histdria disposto na recepg¢do, onde as criangas comecam o dia. Késia pega e brinca com
um fantoche que estava em um cesto nesse cantinho. Quando vai levé-lo para outra crianga, a
educadora Silmara percebe que ela estd com o fantoche e chama sua atengdo com o verbo no
imperativo afirmativo “deixa” e o déitico de lugar “ai”’, para exprimir uma solicitagdo, uma
ordem, ordenando a crianga que ndo mexa mais no fantoche e deixe-o em seu lugar.

Késia segue a ordem e anda em direcdo oposta ao Cantinho de Histéria. A mesma
educadora, vendo que a menina ainda ndo levara sua mochila para sala, da outra ordem, por
meio de outro verbo no imperativo afirmativo “guarda”, dessa vez para que guarde suas

coisas “Késia, guarda sua mochila”. A crianga obedece ao que ¢ solicitado.

Nesse momento, outra crianga, Caroline, que estava sentada em uma cadeira no
Cantinho de Historia, levanta-se e segue em direcdo ao refeitério, local onde ainda ndo ha
funcionarios e no qual todos aguardam para se dirigirem, as 7h30min, para a merenda. A

educadora Mariane, vendo a movimentacdo de Caroline, questiona-a: “Q_ Caroline, onde

vocé vai, Carol?”. A crianga sem ter o que responder e tendo seus movimentos controlados,

traz um argumento de contradi¢do para dizer aonde vai “Lugar nenhum”. A contradi¢cdo
(quem vai, vai a algum lugar e ndo a lugar nenhum) ocorre visto que a crianga, antes de
conseguir se dirigir para o local desejado, fora reprimida com o questionamento da educadora
e permanecera onde estava, pois sabia que ainda ndo era o momento de ir para o refeitorio. A
rotina, nesse contexto, serve para determinar os espacos e tempos que podem e ndo podem ser
frequentados de uma forma inflexivel, sendo as educadoras responsaveis por sua organizagao
e controle.

Para justificar a solicitacdo de a crianga permanecer no espago da recepgdo, a

educadora Mariane continua sua fala dirigindo-se a Caroline: “Entdo volta, fica aqui perto de
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todo mundo porque sendo a gente vai sentir muito a sua falta”. O operador argumentativo

“entdo” introduz uma conclusao para a fala anterior de Caroline “Lugar nenhum” ¢ o verbo

no imperativo afirmativo “velta” indica uma ordem. Mesmo a menina afirmando ndo ir a
nenhum outro lugar, a educadora, antecipando-se para manté-la no local da recepg¢ao, solicita
que ela volte. Apresenta, em seguida, outro verbo no imperativo € com isso uma nova ordem

“fica” seguida do déitico espacial “aqui’ e a expressao “perto de todo mundo”, reatirmando o

controle para a crianga ndo sair do local de entrada. A educadora apresenta, entdo, um

argumento de causa/consequéncia para justificar o porqué de Caroline dever permanecer e

ndo sair da recepcao: “fica aqui perto de todo mundo porque sendo vamos sentir muito sua
falta”. O verbo na primeira pessoa do plural “vames” e a locugdao pronominal “todo o
mundo” indicam que a educadora estd se incluindo, bem como todos os presentes na
recepcdo e o advérbio “muito” intensifica o verbo “sentir” de forma a dizer para a crianca
que, se ela sair, todos ali presentes sentirdo a sua falta. A crianga obedece ao que ¢ solicitado e
senta novamente na cadeirinha do Cantinho de Historia.

A educadora Mariane dirige a palavra, entdo, para Késia, que retornara ao Cantinho

da Historia e voltara a mexer no cesto com os fantoches: “0 Késia, vem cd, deixa eu te falar

uma coisa’. Mariane deseja distrair a crianca para que ela pare de mexer. Silmara ja havia
chamado a atengdo de Késia pelo mesmo motivo e, como ela continuara mexendo nos
fantoches, Mariane procura desviar sua aten¢do, chamando-a para longe do Cantinho da
Historia e do cesto de fantoches. Ela utiliza o verbo no imperativo afirmativo “vem” e o
déitico de lugar “cd”, para exprimir uma ordem, justificada por meio da expressao “deixa eu
te falar uma coisa”, que poderia ser reescrita da seguinte forma: “vem cd, pois eu quero te
falar uma coisa”. A crianga vai para perto da educadora, que ndo diz nada, apenas lhe faz um
carinho.

Logo em seguida, Késia ja se afasta da educadora e, depois de se distrair (ou distrair
a educadora) um pouco com os bebés que estdo no meio do espago, retorna ao Cantinho da
Historia e volta a ficar perto de Caroline e ambas mexem nos fantoches. Mariane, ja com

menos paciéncia, exclama: “Ndo mexe ndo, Carolina e Késia. Ah, que coisa!”. O verbo no

imperativo afirmativo “mexe” junto com o advérbio de negacdo “mde” designa uma ordem
que as duas criancas descritas nao devem fazer. A interjei¢ao “Ah, que coisa!” destaca que a

educadora ja esta perdendo a paciéncia com a ndo aceitacdo da ordem dada. As criangas
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param de mexer e permanecem no mesmo lugar por mais alguns instantes antes de serem
orientadas a ir para o refeitorio.

Podemos observar, no excerto selecionado, uma rotina em que se deseja da crianga
que ela permane¢a em um mesmo espago, a nao ser que seja solicitada a ir, temporariamente,
para outro, como, por exemplo, para levar a mochila para sua sala. Uma organizacdo da
espera, comandada pelas educadoras e seguida pelas criangas. Nesses momentos nao havia
nenhuma atividade, apenas a preocupacdo com a contencdo infantil. Um arranjo do tempo e
do espaco ndo diferente das oito pesquisas apresentadas no terceiro capitulo desta dissertacao
(p.10-17), que trazem a questdo da disciplina dos corpos, do controle e do poder interligados e
direcionando a rotina. Uma organizacdo que concebe a crianga como ser passivo que
necessita aprender a aguardar. Por esse motivo, selecionei esse recorte das filmagens
realizadas na creche para discussdo nas sessoes reflexivas.

Os proximos quatro excertos (2, 3, 4 e 5) foram retirados da sessdo reflexiva que
ocorreu na creche, no dia 24 de outubro de 2013, em uma das salas das criancas de 3 anos. O
espaco era bem amplo. Na frente havia duas mesas, uma com uma televisdo e outra com o
computador da pesquisadora, que se encontrava ao lado dessa tltima mesa e em pé. As dez
educadoras e a coordenadora permaneceram sentadas, em cadeirinhas pequenas, em um
semicirculo a frente da pesquisadora.

O segundo fragmento selecionado apresentou uma discussdo cujo principal objetivo
era dialogar a respeito do que € a rotina, buscando apreender quais os significados que as
educadoras e a coordenadora apresentariam sobre esse tema.

Anteriormente a essa interlocucdo, ja haviam sido destacados os objetivos da sessao
reflexiva; fora feita, também, uma andlise de um grafico com os tempos de permanéncia da
crianga na creche e em casa; fora relembrado os significados que educadoras e coordenadoras
apresentaram sobre a rotina nos questionarios, entregues no inicio da pesquisa; fora passado o
video com o segmento do momento da entrada na creche e formado trés grupos, de 3 ¢ 4
pessoas, para as discussdes das tematicas apresentadas nos excertos a seguir.

A primeira delas foi a respeito do que seria a rotina. A pesquisadora solicita que os
grupos socializem o que escreveram e uma educadora, de cada um dos grupos, relata o que

pensaram.
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Excerto 2:

Turnos na

Turnos para analise -
transcricao

(16) Maritza: Ai, gente, a ideia agora ¢ a gente socializar pra gente poder
encerrar este primeiro encontro. E ai, no segundo encontro, a gente retorna
também com o video, com o que a gente escreveu aqui hoje pra gente discutir
sobre isso tudo. T4? Ai a gente vai fazendo assim, primeiro “O que ¢ a
rotina?”, ai cada um fala e depois a gente vai para o proximo. Ta bom? O que
¢ a rotina? Quem quer ser a primeira?

(25)

(17) Luzia: O que é a rotina? E o direcionamento, suporte que temos para o
desenvolvimento das atividades cotidianas, levando a crianca a adquirir (28)
conhecimentos diversos.

(18) Lucienne: E a organizagio do tempo e do espaco norteando o trabalho da

A 2
creche onde em alguns momentos torna-se britanico. (29)

(19) Adelaide: A rotina ¢ sempre planejada para o bem-estar da crianga,
porém sempre respeitando os horarios de alimentagdo, repouso e banho.
Sempre flexivel, respeitando sempre o nosso olhar para as necessidades dela.
As vezes, nem tanto planejadas e flexivel pelos motivos citados abaixo. E ai a
gente citou alguns motivos pelo qual, as vezes, a rotina nao ¢ seguida certinha.
Ai a gente colocamos assim, oh. Alguns motivos citados, né, sdo os
funcionarios, as vezes, o temperamento da crianca. Alguns fatores externos,
né? Como problemas ocorridos na comunidade, tais como: violéncia, estado
de satide da crianca e etc. E nos finalizamos assim, é... sempre reflexivel
respeitando o nosso olhar das necessidades da crianga.

(30)

O discurso comega por meio do exordio trazido pela pesquisadora com o objetivo de
iniciar o assunto que sera tratado e chamar a atencao das educadoras e da coordenadora para
ele. A oradora utiliza a expressdo “al”’ que pode ser substituida por “entdo” e o déitico de
tempo “agora’” para definir que a discussdo seria feita daquela forma, naquele momento.

A pesquisadora se inclui no processo reflexivo por meio do sujeito na primeira
pessoa do plural “nds”, apresentado em seu discurso como “a gente”. Trazendo o argumento

de fins/meios para apresentar a finalidade do que sera realizado naquele momento: “Aji, gente,

a ideia agora é a gente socializar pra gente poder encerrar este primeiro encontro”.
Ela continua orientando como acontecera a sessdo reflexiva posterior, também se
incluindo no processo de reflexdo, por meio do mesmo operador “a_gente” ou “nds”, e

passando os passos da organizagdo desse proximo encontro: “E ai no segundo encontro a

gente retorna também com o video, com o que a gente escreveu aqui hoje pra gente discutir

sobre isso tudo. Tda?” Prossegue com a orientacdo para os momentos seguintes: “Ai a gente




114

vai fazendo assim, primeiro “O que é a rotina?”, ai cada um fala e depois a gente vai para

o proximo. Ta bom? O qgue é a rotina? Quem quer ser a primeira?”

A educadora Luzia apresenta um argumento de defini¢do descritiva para dizer o que

seu grupo pensara e escrevera acerca do que era a rotina “E o direcionamento, suporte, que

temos para o _desenvolvimento das atividades cotidianas, levando a crianca a adquirir

conhecimentos diversos”. Em sua definicdo a educadora d4 significado a rotina como pensada

por meio de uma direcdo, suporte, caminho, rumo, similar ao conceito do inicio do século
XVII, quando o termo comecgou a fazer parte da linguagem cotidiana.

Apresenta ainda o verbo “zer”, flexionado na primeira pessoa do plural “temos”, para
inclui-la e as demais educadoras em seu significado da rotina, afirmando por meio do

argumento de dire¢do que a organizacdo da rotina tem sua finalidade no “desenvolvimento

das atividades cotidianas” e essa, por sua vez, leva “a _crianca a adquirir conhecimentos

diversos”. Podemos inferir, por meio desse argumento, que a rotina ¢ pensada como um
planejamento com a ultima finalidade de proporcionar conhecimento para as criangas.

O que podemos perceber com esse discurso € que o conhecimento ¢ levado para a
crianga, por meio do adulto e da rotina sistematizada por ele e ndo construido com a crianga.
Nessa perspectiva, a infancia ainda nao é considerada como produtora e construtora de seu
saber e cultura, mas como receptora de conhecimento.

O proximo significado da rotina ¢ apresentado pelo grupo da educadora Lucienne
que a conceitua por meio do argumento de defini¢do descritiva da seguinte forma: “E a

organizacdo do tempo e do _espaco norteando o trabalho da creche onde em alguns

momentos _torna-se britdnico”. Nesse significado as educadoras conceituam a rotina assim

como Debortoli (2002, p.88) “distribuicdo dos tempos e espagos, estruturando, distribuindo,
organizando, classificando e significando os diversos momentos das relacdes”. Contudo,
restringe-se a organiza¢do do tempo e do espago a ideia de rumo, norte, como apresentado
também pelo grupo anterior de educadoras, por meio do verbo no gerindio “norteando”. A
rotina €, entdo, a organizagdo dos tempos e espacos para dar um rumo, um norte, um
planejamento para o que sera desenvolvido, o trabalho, na creche.

A educadora apresenta, ainda, a questdo da rigidez em alguns momentos da rotina
através da expressdo “britdnico”. Essa expressao define a palavra momentos, caracterizando

alguns momentos na rotina da creche como momentos britanicos, ou seja, momentos rigidos e
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inflexiveis. Podemos perceber, portanto, que a rotina é significada como norteadora das
atividades na creche, com alguns momentos inflexiveis.
O ultimo grupo ¢ representado pela educadora Adelaide que traz o seguinte

argumento de defini¢do descritiva para a rotina “é sempre planejada para o bem-estar da

crianca, porém, sempre respeitando os hordrios de alimentacdo, repouso e banho. Sempre

flexivel, respeitando sempre o nosso olhar para as necessidades dela. As vezes, nem tanto

planejadas e flexivel.

29

Nessa definicdo o advérbio “sempre” tem destaque, aparecendo para definir o
planejamento, o respeito aos horarios e a flexibilidade, tornando as ideias passadas por eles
afirmagdes plenas. Todavia, o grupo entra em contradi¢do em sua definicdo quando apresenta
as marcas linguisticas “porém” e “as vezes”, que, ao contrario do “sempre”, possibilita
pensarmos em argumentos contrarios ao dito anteriormente e ndo em afirmagdes plenas.

Assim, no significado trazido a “rotina é um planejamento para o bem-estar da

crianca”’, desde que se respeite “os_hordrios de alimentacdo, repouso e banho”, pode-se

depreender que esses horarios se impdem ao bem-estar das criangas no planejamento da
rotina.

Adelaide traz ainda a ideia que a rotina deve ser “sempre flexivel, respeitando o

nosso _olhar para as necessidades dela”, mas que ¢ “as vezes nem tanto planejada e
flexivel”. Ela apresenta, para isso, um argumento de exemplo para defender quando ndo ¢é

possivel o planejamento e/ou flexibilidade da rotina: “es funciondrios, as vezes, o

temperamento _da_crianca. Alguns fatores externos né? Como problemas ocorridos na

comunidade, tais como: violéncia, estado de saude da crianca e etc”. Com isso, entendemos

que a flexibilidade e o olhar para a crianga dependem de alguns fatores para acontecerem,
como os dos exemplos destacados.
E possivel, ainda, notarmos a visdo adultocéntrica com relagdo a crianga por meio do

déitico de posse “nosso” em: “respeitando sempre o nosso olhar para as necessidades dela’.

Esse pronome possessivo modifica o substantivo olhar e tem o objetivo de apontar que o que
se deve respeitar ¢ o olhar que a educadora que esta argumentando, junto com as demais que
ela inclui por meio do pronome, t€ém com relacao as necessidades da crianca. O adulto é quem
diz, quem sabe e quem pensa o que a crianga precisa na organizagdo da rotina e de suas

necessidades.
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Ha ainda uma incompatibilidade que aparece nessa significagdo na afirmacdo que a

rotina somente ndo ¢ flexivel quando acontecem alguns imprevistos “As vezes, nem tanto

planejadas e flexivel pelos motivos citados abaixo”, mas, logo a seguir, os imprevistos sao

destacados como os motivos para a rotina nao ser seguida sem modifica¢do, certinha: “E ai a

gente citou alguns motivos pelo qual, as vezes, a rotina ndao € seguida certinha”. Como se a

flexibilidade e a ndo mudanga na rotina fossem a mesma coisa, o que, na realidade, ¢ o
contrario.

O grupo, na palavra da Adelaide, termina destacando, mais uma vez, a importancia

da flexibilidade e do olhar das educadoras para as necessidades infantis: “E nds finalizamos

assim, é... sempre reflexivel respeitando o nosso olhar das necessidades da crianca.”

Nesse movimento de significagdo, podemos observar, além da visdo adultocéntrica
para as necessidades infantis, a flexibilidade da rotina dependendo de acontecimentos diarios
¢ o planejamento em que se pensa no bem-estar das criangas, em que nada pode se sobrepor
aos momentos de alimentacdo, banho e repouso, assim como foi apresentado em algumas
pesquisas no terceiro capitulo desta disserta¢do, nas quais a organizagdo do tempo e do espago
se baseavam no momento de alimentagdo (p. 45, 48 e 49) e a impossibilidade de modificacao
da rotina nos momentos de higiene, sono e alimentagao (p. 47).

Isso nos faz pensar e questionar a circularidade de algumas praticas com relagao a
rotina na creche de diferentes instituicdes. Por que serd que os momentos de alimentagdo,
higiene e sono sdo definidores da rotina na creche e tdo inflexiveis? A pesquisadora, no
entanto, perdeu a oportunidade de trazer essas questdes para discussdo e focou na proxima
pergunta respondida pelas educadoras e pela coordenadora.

Dessa forma, apresentados alguns conceitos de rotina pelos grupos, passou-se para a
discussdo sobre a finalidade da rotina. No préximo fragmento ¢ destacada a questdo da
organizacdo do tempo e do espaco, para o direcionamento das atividades propostas € o que

envolve a flexibilidade da rotina na creche.

Excerto 3:

Turnos na

Turnos para analise .~
transcricao

(20) Luzia: Quer dizer, pra que serve? Serve para a organiza¢do do tempo e 32
espaco para a organizacao das atividades propostas, levando em conta os
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imprevistos do dia a dia.

(21) Maritza: Mas a flexibilidade € por causa dos imprevistos, € isso? 33)
(22) Eliane (coordenadora): A flexibilidade € s6 por causa dos imprevistos

(34
gente?
(23) Todas as educadoras: Nao! 35
(24) Thaissa: Depende do tempo, mas assim, o tempo, depende do estado da 36)
crianga, depende do dia, porque, as vezes, a gente organiza alguma coisa...
(25) Silvanete: As vezes, a gente organiza uma atividade que pra gente esta
sendo um sucesso, mas, as vezes, nao ta agradando, nao ta tendo o olhar da 39)
crianga.
(26) Maritza: Ai seria 0 momento também que teria que mudar, né? 40)
(27) Silvanete: E exatamente! 41)
(28) Luzia: Ai aquela coisa assim de faltar funciondrio e trazer crianca de outra
turma para nossa turma, as vezes atrapalha um pouco a nossa rotina também, 42)
porque tem que mudar.
(29) Thaissa: E igual na falta de crianga, porque, as vezes, vem muita crianga,
vem pouca crianca... ou tem que deixar um tempo mais curto para uma 43)
atividade...
(30) Maritza: E, eu lembro quando eu estava observando. E a sua sala, né,
Luzia, que vocé foi plantar uma plantinha num copo pequeno? Lembra? Ai (44)
vocé falou, nossa, eu planejei, mas veio tdo pouca crianca. Vocé teve que fazer
outro dia, né?
(31) Mariane: Hein, Maritza, igual & rotina no seu video ali, tava uma
bagunca! Quer dizer, a gente vai se organizando pra facilitar tanto pra nos
quanto para as criancas. Porque eles ficam ali tadinhos, presos. Nao pode sair. 45)
Al ¢ s6 assim: “Nao faz isso! Nao faz aquilo!”. Ai agora ndo, a gente vai pro
refeitdrio, vai pra salinha.
(32) Eliane (coordenadora): Rotina a gente faz assim, a gente vai mudando e (46)
vai repensando ela de acordo com os acontecimentos.
(33) Mariane: Pra facilitar. “47)
(34) Eliane: Eu ainda brinquei assim: “Mariane, eu nao era a coordenadora 48)

dessa época ndo, né”. Porque assim, nessa recep¢do, como ¢ que VOcEs
aguentavam isso? Foi entdo que a gente sentou, depois eu cheguei e realmente
eu vi. “Mariane, isso ¢ assim?”, porque eu nao tenho como chegar aqui todo
dia 6h30min, né? Eu tenho que contar com quem esta aqui. Tem que falar,
“Eliane, isso ndo ta legal, isso ndo ta funcionando. Tem uma outra forma da
gente fazer”. E a gente vai readaptando essa rotina da crianga porque se vocé
olhar e ver, vocé vé pelas idades. Uma crianga de 2 anos e 1 ano e pouco,
aquele tempo ali ¢ uma eternidade. Pra gente j4 ¢ cansativo, a gente fica,
“fulano, senta aqui, fulano...”. Entdo assim, de que forma que pode ser? E, leva
para uma sala, vocé pode contar uma historia para receber essa crianga, canta
uma musiquinha... entdo, assim a gente vai readaptando a rotina conforme a
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gente vai vendo e, as vezes, aquilo que ndo da certo num determinado tempo,
da no outro. N¢, e a gente tem que ter esse olhar enquanto rotina também.

(35) Mariane: Entdo, eu acho que ¢ flexivel. Sempre tem mudancas, mas para

. . . . 57
nds também porque as criangas tadinha... entram sem querer. 57)

r

(36) Maritza: A flexibilidade, repensar na rotina, ndo ¢ so para as criangas. E
pra gente também, né? A gente também vai ter que vivenciar isso, a gente estd (58)
nela.

(37) Mariane: Com certeza! (59)

O fragmento tem inicio com a fala da educadora Luzia, definindo descritivamente a

finalidade da rotina: “Serve para a organizacdo do tempo e espaco para a organizacdo das

atividades propostas, levando em conta os imprevistos do dia a dia.” Nesse sentido, a rotina

organiza o tempo, o espaco, as atividades, considerando os imprevistos didrios. A
pesquisadora confronta a ideia apresentada pela educadora, questionando: “Mas a

flexibilidade é por causa dos imprevistos, é isso?”, a pergunta tem por objetivo compreender

se os imprevistos sdo os definidores da flexibilidade na rotina.

A coordenadora Eliane reconstroi a pergunta para as educadoras acrescentando o
adjetivo “s¢”, podendo ser modificado por “apenas”, de forma a questionar se sdo apenas os
imprevistos que possibilitam a flexibilidade da rotina: “A flexibilidade é sé por causa dos
imprevistos, gente?”. Todas as educadoras negam.

Thaissa apresenta um argumento de dire¢do para explicar o que possibilita a

flexibilidade na rotina “Depende do tempo, mas assim, o tempo depende do estado da

crianca, depende do dia, porque, as vezes, a gente organiza alguma coisa...” Silvia,

corroborando com a fala de Thaissa, com um argumento de exemplo “As vezes, a gente

organiza uma atividade que pra gente estd sendo um sucesso, mas, as vezes, ndo td

agradando, ndo td tendo o olhar da crianca”. A pesquisadora intervém, questionando “Af

seria o _momento também que teria que mudar, né?” ¢ a educadora Silvia concorda

“Exatamente”.

Nessa perspectiva, a flexibilidade da rotina entra em destaque devido a questdo dos
imprevistos didrios. Defende-se que ndo somente os imprevistos a definem, mas também o
tempo e o desejo da crianga. Nesse discurso, a crianga ¢ destacada como um sujeito que tem
vontades e que pode influenciar na rotina € em sua organizagao. Apesar de ndo participar do

seu planejamento, ela poderd, as vezes, modificd-la em sua vivéncia.
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Ainda no debate a respeito da flexibilidade da rotina, a educadora Luzia apresenta o
argumento de causa/consequéncia, destacando alguns motivos, imprevistos, que alteram a

rotina “Ai aquela coisa, assim, de faltar funciondrio e trazer crianca de outra turma para

nossa turma, as vezes atrapalha um pouco a nossa rotina também, porque tem que mudar.” .

A mudanga ocorre, nesse caso, por causa da falta de funcionarios.

Podemos perceber, também, que cada professora tem bem distinguida sua turma das
demais e sua propria rotina, apontados por meio do déitico de posse “nossa” e do adjetivo
“outra’: “crianca de outra turma para nossa turma, as vezes atrapalha um pouco a nossa
rotina também’ .

O operador argumentativo “também’ indica que a educadora concorda com os
argumentos trazidos anteriormente em (24) e (25), mas que, além desses, alguns imprevistos,
como a falta de educadoras e mudanca de criangas de turma, contribuem para a modificacio
da rotina na creche.

Thaissa retoma a palavra concordando com o apresentado por Luzia em (28) e
trazendo novos elementos para justificar imprevistos que modificam a rotina: “falta de

crianca, porque, as vezes, vem muita crianca, vem pouca crianca... ou tem que deixar um

tempo mais curto para uma atividade...”.

A pesquisadora expde um argumento de exemplo para dar veracidade ao que Thaissa

acabara de dizer em (29): “E a sua sala, né, Luzia, que vocé foi plantar uma plantinha num

copo pequeno? Lembra? Ai vocé falou, nossa, eu planejei, mas veio tdo pouca crianca.

Yocé teve que fazer outro dia, né?”

Mariane traz o que fora passado no video da filmagem da creche, durante a sessao,

para servir de exemplo para demonstrar a necessidade de mudanca na rotina: “Hein, Maritza,

igual a rotina no seu video ali, tava uma bagunca! Quer dizer, a gente vai se organizando

pra_facilitar tanto pra nos quanto para as criancas.” A educadora apresenta ainda a

defini¢do de “bagunca” para a rotina em que “as criancas ficam presas” ¢ as educadoras

precisam ficar chamando a atengdo “Ndo faz isso! Nao faz aquilo!”.

Ha, ainda, o argumento de justi¢a utilizado para justificar que a mudanga ¢ realizada
para facilitar para todos, criancas e adultos. Os adultos sdo incluidos pela educadora no uso do
déitico pessoal na primeira pessoa do plural “nds”. A educadora finaliza, apresentando que ja

houvera mudangas, por meio do déitico de tempo “agora”, comparando e diferenciando com
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o ocorrido no video, antes ficavam presos, agora iam para o refeitorio, para a salinha... “Ai

agora ndo, a gente vai pro refeitorio, vai pra salinha.”.

A coordenadora concorda com a fala da Mariane em (31) e apresenta um argumento
de descri¢do condensada para sintetizar o dito pela educadora anteriormente: “Rotina a gente
faz assim, a gente vai mudando e vai repensando ela de acordo com os acontecimentos.” .
Mariane retoma a fala e complementa o argumento trazido pela coordenadora dizendo que se
repensa e modifica a rotina para “facilitar”, para adultos e criangas, reforcando o que ela ja
havia dito.

A coordenadora apresenta, entdo, um argumento de ruptura ato/pessoa, desejando se
distanciar da figura da pessoa de coordenadora, durante os atos da rotina apresentados no

video,: “Eu ainda brinquei assim: “Mariane, eu ndo era a coordenadora dessa época ndo,

né”. Porque assim, nessa recepcdo, como é _que vocés aguentavam isso?”. O déitico

temporal “dessa época” traz a ideia de um passado distante que fora modificado.
Expde, em seguida, um argumento pragmatico para justificar a necessidade da
mudanga na rotina que fora passada no video e também vivenciada em um determinado dia

pela coordenadora “Foi entdo que a gente sentou, depois eu cheguei e realmente eu vi.

“Mariane, isso é assim?”. Justifica a ndo visualizag¢do ¢ modificacdo dessa rotina por meio do

operador argumentativo “porque” demonstrando a impossibilidade de ndo se encontrar
durante o periodo de entrada na creche, necessitando do auxilio dos funcionarios presentes

nesse momento: “porque eu ndo tenho como chegar aqui todo dia 6h30min, né? Eu tenho

que contar com quem estd aqui.” Ela traz alguns exemplos de como as educadoras poderiam

conversar com ela quando achassem que algo precisaria ser modificado: “Tem que falar,

9

“Eliane, isso ndo ta legal, isso ndo td funcionando. Tem uma outra forma da gente fazer’’.

A coordenadora continua trazendo a possibilidade de mudanga na rotina por meio do

argumento pragmatico para justificar essa modificagdo: “porque se vocé olhar e ver, vocé vé

pelas idades. Uma crianca de 2 anos e 1 ano e pouco, aquele tempo ali é uma eternidade.

Pra gente ja é cansativo, a gente fica, “fulano, senta aqui, fulano...””’. Nesse discurso ela

reconhece que o tempo da crianga ¢ diferente do tempo do adulto, o que Walter Kohan (2004)
destacaria como o tempo chronos, tempo do reldogio, em que o adulto tem bem definido e o
tempo aion, da intensidade, muito presente na vida infantil.

Traz alguns exemplos de como a rotina, no momento de entrada, pode ser realizada

“Entdo assim, de que forma que pode ser? E, leva para uma sala, vocé pode contar uma
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historia para receber essa crianca, canta uma musiquinha...”. Conclui reafirmando que a

rotina ¢ uma adapta¢ao que vai sendo feita, pelos educadores e coordenadores, argumento
apresentado pelo pronome na primeira pessoa do plural “a gente” ou “nds”, conforme os

acontecimentos € 0 momento: “a gente vai readaptando a rotina conforme a gente vai vendo

e, as vezes, aquilo que ndo dda certo num determinado tempo, dd no outro.”. Destacando a

importancia da coordenadora e das educadoras conceberem a rotina dessa forma: “/Né, e a

gente tem que ter esse olhar enquanto rotina também.” .

A educadora Mariane deseja finalizar a questdo levantada pela pesquisadora em (21)
através da primeira pessoa do singular “eu”, apresentando o grau de implicacdo que deseja
colocar no discurso e do modalizador “ache”, definindo a rotina como flexivel: “eu acho que

é flexivel”. Ela justifica esse enunciado por meio do argumento: “Sempre tem mudancas’.

Essas mudancas, no entanto, sdo contrapostas pela marca linguistica “mas”, uma vez
que a educadora defende que as mudangas ocorrem com frequéncia, porém, dependem das
educadoras e da coordenadora (apresentado com o pronome “nds”’) uma vez que as criangas

entram na rotina mesmo sem desejarem: “mas para nds também, porque as criancas

tadinha... entram sem querer.”. A mudanga nesse sentido ¢ possivel, mas de responsabilidade

do adulto, pois a crianca, nesse discurso, ndo tem outra op¢ao se nao vivenciar o que lhe ¢
proposto/imposto.

A pesquisadora apresenta, entdo, um argumento de justica para dizer da flexibilidade
da rotina, destacando a necessidade de repensd-la ndo apenas por causa das criancas, mas

também dos adultos que a vivenciam: “A flexibilidade, repensar na rotina, ndo é sé para as

criancas. E pra gente também, né? A gente também vai ter que vivenciar isso, a gente estd

nela”.

O excerto termina com a educadora Mariane concordando com a pesquisadora na
questdo de a rotina ser modificada ndo somente por causa das criangas, mas dos adultos
também. Nele podemos observar a finalidade da rotina como de organizagao do tempo, do
espaco e das atividades, considerando os imprevistos e a flexibilidade. Embora haja a
consciéncia, das educadoras e da coordenadora, da necessidade de mudanca, algumas vezes,
tal alteracdo se encontra muito focada nos adultos que planejam e organizam a rotina,
principalmente, na figura da coordenadora pedagdgica. A crianga, apesar de poder revindicar
mudangas com seus desejos, demonstrando gostar ou ndo de determinada atividade, ainda ¢

vista como um ser responsavel apenas por vivenciar a rotina.
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Continuando a discussdo a repeito de para que serve a rotina, no fragmento a seguir

algumas categorias como a seguranga ¢ o automatismo dos tempos e espacos da creche

entraram em debate.

Excerto 4:

Turnos para analise

Turnos na
transcricao

(38) Eliane (coordenadora): E o que a gente fala a respeito de rotina. Todo
mundo precisa de rotina e a crianga, ela te pede uma rotina também, né? Ela
sente falta daquele momento. Ela ja sabe, ela comecga a perceber desde cedo
que ela precisa de uma rotina. Todo espago precisa de uma rotina.

(62)

(39) Thaissa: A rotina ¢ uma coisa automatica. Vocé€ vai fazendo aquilo, vocé
ja vai fazendo aquilo todos os dias. E automético. Vocé tem que dar banho
naquele hordrio, vocé€ ja vai automatico naquele horério. Entdo, a rotina, eu
acho que ¢ isso, € uma coisa muito automatica.

(63)

(40) Maritza: Assim, o que eu acho ¢ que todo mundo precisa de rotina. A
gente precisa de rotina, as criangas precisam. Se fosse um filho nosso, na nossa
casa, a gente ia ter que ter uma rotina com ele. Ele ndo iria ficar livre o tempo
todo. Tem horario pra dormir, hordrio pra comer... ¢ 0 que ndo pode muito
assim manter € o automatismo.

(64)

(41) Eliane: E o automatismo.

(65)

(42) Maritza: Porque ai a gente ndo faz ndo ¢ para aquela crianga ter aquela
queda de ansiedade, pra gente poder também ter aquela estabilidade. A gente
faz porque a gente ja acostumou e a gente nem percebe o que a gente estd
fazendo. Ai que a gente tem que repensar. Entendeu?

(66)

(43) Thaissa: E.

(67)

(44) Maritza: Tudo bem que, as vezes, a gente vive muito rapido e as coisas
acontecem e depois que a gente vai pensar. Ok, desde que a gente pense
depois, o importante ¢ o que leva a gente a pensar. A gente ta saindo da creche
e a gente pensar: “O que eu fiz hoje na creche?” “Sera que dava pra fazer
diferente?” “Serd que ¢ isso mesmo?” Porque o que acontece, a gente vive
tudo muito corrido, né? E ai, as vezes, a gente comeca a fazer tudo tdo
automatico...

(68)

(45) Eliane (coordenadora): E, nds tivemos uma conversa com as educadoras
sobre a questdo desse automatismo. Eu expliquei para as educadoras que
assim, a gente tem tentado refletir sobre a nossa pratica, porque as pessoas
ainda sdo automatizadas. Tem rotina sim, mas tem que ser feito pensando no
que vocé estd fazendo. Tem que ter esse processo de apropriacdo do
conhecimento.

(69)
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O fragmento inicia com o discurso da coordenadora Eliane explicando que sua fala a
respeito da rotina estava apoiada ndo somente em uma opinido pessoal, mas também pelas
educadoras, uma vez que apresenta o sujeito na primeira pessoa do plural “nrds”, por meio da

palavra “a gente”: “E o que a gente fala a respeito de rotina.”. Deixa entender que a tematica

era discutida na creche e o que ela diria seria falado de comum acordo com as demais
educadoras.
Continua trazendo um argumento de justica no qual se destaca a necessidade da

rotina, ndo somente para a crian¢a, mas para todos em geral: “ZTodo mundo precisa de rotina

e a crianca ela te pede uma rotina também, né?”. A crianca ¢ destacada como necessitando
de rotina por sentir falta, pedir uma rotina para o adulto, por perceber, desde cedo, que precisa

da organizagdo do tempo e do espaco: “Ela sente falta daquele momento. Ela jd sabe, ela

comeca a perceber desde cedo que ela precisa de uma rotina”. Assim, traz-se, mais uma vez,

a importancia da rotina, entretanto, como o fora anteriormente, ela é planejada pelo adulto e
vivida pela crianca.
Eliane prossegue apresentando um argumento de justica, mas, dessa vez, incluindo o

espaco como sujeito de necessidade da rotina: “Zodo espaco precisa de uma rotina”. Nesse

sentido, o espaco ndo sé constituiria a rotina, como apresentado nos dois excertos anteriores,
como também ¢ constituido e dependente dela.
A educadora Thaissa apresenta, entdo, um argumento de defini¢do por condensagdo

a respeito da rotina: “A rotina é uma coisa automdtica”’. Explica o que quer dizer por

automatico, trazendo outros argumentos: “Vocé vai fazendo aquilo, vocé ja vai fazendo

aquilo todos os dias. E automdtico”. Continua defendendo seu significado apresentando um

argumento de exemplo: “Vocé tem que dar banho naquele hordrio, vocé jd vai automdtico

naquele hordrio”. Conclui a defini¢do do inicio de seu enunciado, reafirmando-a: “Entdo, a

rotina eu acho que € isso, é uma coisa muito automdtica’ .

Esse significado apresentado por Thaissa a respeito da rotina como automatica ¢ a
conceituada no dicionario Aurélio Eletronico do Século XXI1 de “caminho ja percorrido e
conhecido, em geral trilhado maquinalmente. Sequéncia de atos ou procedimentos que se
observa pela forca do habito” é também a apresentada como a rotina rotineira de Barbosa
(2006, p.40) e a rotina robotizada de Silva (2000, p.45), nas quais t€ém destaque a alienagdo e

0 processo mecanico que envolvem sua organizagdo de tempo e espaco.
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Essa discussdo acerca da rotina automatica continua com a pesquisadora apoiando o
discurso sobre a necessidade da rotina para criangas e adultos, que foi apresentado pela
coordenadora Eliane em (38), mas confrontando com o significado exposto pela educadora
Thaissa em (39). Para isso, a pesquisadora traz a primeira pessoa do singular “eu”, o
modalizador “ache” e a sintese de todos os participantes: ¢ necessario se ter uma rotina:

“Assim, o que eu acho é que todo mundo precisa de rotina. A gente precisa de rotina, as

criancas precisam’ .

Apresenta, para isso, um argumento de exemplo para defender essa necessidade “Se

fosse um filho nosso, na nossa casa, a gente ia ter que ter uma rotina com ele”’, comparando
as criangas da creche com as criangas que permanecem em casa ¢ afirmando que todas
precisam de uma rotina, de alguns horarios.

Nesse enunciado a pesquisadora apresenta também a palavra “com” e nio “para” de
forma a afirmar a necessidade de vivéncia da rotina pelos adultos com as criangas e ndo dos
adultos para as criangas, seja na creche, seja em casa com um filho: “a gente ia ter que ter

uma rotina com ele”. Contrapde ainda a rotina com a liberdade: “Ele ndo iria ficar livre o

tempo todo. Tem hordrio pra dormir, hordrio pra comer...” .

A pesquisadora da continuidade a seu enunciado defendendo a ideia de que, apesar
de a rotina ser importante, seu automatismo nao deve acontecer (refutando e contra-

argumentando sobre a tese do automatismo defendida anteriormente): “e o que ndo pode

muito_assim _manter é o automatismo”. Apresenta o operador argumentativo “porque” para

justificar o que esta dizendo e traz o sujeito na primeira pessoa do discurso “nds”, por meio da

palavra “a gente”, ndo apenas incluindo-se, mas também as educadoras e a coordenadora em

seu discurso: “Porque ai a gente ndo faz...”. Apresenta um argumento de comparagdo para

dizer que, se a rotina € automatica, deixa de ser voltada para a seguranca da crianca, realizada
9 o o

para diminuir sua ansiedade, mas, antes, para estabilidade do adulto, passando a ser algo

realizado sem reflexdo, feita por for¢a do habito: “Porque ai a gente ndo faz ndo é para

aquela crianca ter aquela queda de ansiedade, pra gente poder também ter aquela

estabilidade. A gente faz porque a gente jd acostumou e a gente nem percebe o que a gente

estd fazendo” .

A oradora conclui sua tese por meio de um argumento pragmatico para defender a

necessidade da reflexdo, caso a rotina esteja automatica: “Ai que a gente tem que repensar.”

A educadora Thaissa, mesmo tendo trazido a defini¢do da rotina como automatica em (39),
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acaba concordando com a pesquisadora, que prossegue apresentando novos elementos para
defender sua ideia de a rotina ser importante, todavia ndo dever ser automatizada.

Dessa vez, a pesquisadora apresenta um discurso mais diplomatico, buscando relatar
que compreende a correria do dia-a-dia em que a reflexdo da rotina, muitas vezes, nao
acontece de imediato, somente depois que as agdes ja aconteceram. Destaca, no entanto, a

importincia que a reflexdo aconteca: “Tudo bem que, as vezes, a gente vive muito rdpido e

as coisas acontecem e depois que a gente vai pensar. Ok, desde que a gente pense depois, o

importante é o que leva a gente a pensar’.

A pesquisadora prossegue trazendo algumas perguntas para ilustrar o processo
reflexivo depois que as agdes acontecem na rotina da creche, questdes que ela sugere que
sejam feitas por todos, as educadoras e as coordenadoras (e por ela também), por meio do

sujeito trazido na primeira pessoa do plural “nds”, dito como “a gente”: “A gente td saindo

da creche e a gente pensa: “O que eu fiz hoje na creche?” “Serd que dava pra fazer

959

diferente?” “Serd que é isso mesmo?””. Finaliza apresentando um argumento pragmdtico

para justificar a necessidade da reflexdo, por meio de sua consequéncia: “Porque o que

acontece, a gente vive tudo muito corrido, né? E ai, as vezes, a gente comeca a fazer tudo

tdo automdtico...” .

A coordenadora pedagdgica da creche relata, entdo, as discussdoes que ja foram
realizadas na creche a respeito da rotina automatizada. Ela apresenta o sujeito, inicialmente,
na primeira pessoa do plural “nds” e, posteriormente, na primeira pessoa do singular “eu”,
expressando o grau de implicagio que deseja dar para cada um dos enunciados: “E, nds
tivemos uma conversa com as educadoras sobre a questio desse automatismo. Eu expliquei
para as educadoras que assim, a gente tem tentado refletir sobre a nossa prdtica, porque as
pessoas ainda sdo automatizadas”.

13 r .o

Apesar de dizer “mds”, na questdo de a conversa ter sido realizada entre

coordenadora e educadoras, Eliane prossegue afirmando que “ela explicou para as
educadoras” e continua, novamente, trazendo o sujeito na primeira pessoa do plural por meio
da expressdo “a gente”, para indicar que tanto ela como as educadoras tém tentado refletir
sobre a rotina: “‘a gente tem tentado refletir sobre a nossa prdtica”. Nesse momento, a rotina

¢ apresentada como “nossa prdtica’, o déitico de posse “mossa’” aponta a coordenadora e as

educadoras como responsaveis pela pratica e rotina na creche Contudo, sua reflexdo esta
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muito pautada nas discussdes trazidas pela coordenadora, como visto também no terceiro
excerto.
Eliane continua justificando, por meio da marca linguistica “porque”, que existe a

necessidade da reflexdo: “porque as pessoas ainda sdo automatizadas”. Nesse enunciado ela

apresenta o sujeito de uma forma mais distante e generalizada “as pessoas” para dizer das

automatizagdes das agodes. Utiliza também o déitico temporal “ainda’ para apontar um tempo

que esta se prolongando. Expressa o reconhecimento de que as pessoas, de uma forma geral,
ainda tém acdes automatizadas, elas e as educadoras sdo pessoas, logo também tém essas
acOes, no entanto, t€ém tentado refletir sobre isso.

Encerra sua argumentacdo retomando a ideia inicial de que € preciso ter rotina,

porém defendendo que esta precisa ser refletida: “Tem rotina sim, mas tem que ser feito

pensando no que vocé estd fazendo” ¢ apresenta esse processo de reflexdo como uma

apropriacdo do conhecimento: “Tem que ter esse processo de apropriacdo do conhecimento”.

Assim, nesse fragmento, temos a rotina como uma necessidade tanto de criancas,
como de adultos, que ¢ importante para o sentimento de seguranca por parte da crianca e de
estabilidade para os adultos. Todavia, o foco de sua constru¢do ainda se encontra na figura do
adulto e sua reflexdo nas observacoes da coordenadora.

Terminada a apresentagao do que os grupos trouxeram a respeito do questionamento
para que serve a rotina?, discutiu-se sobre quando, onde e como ela acontece, como ¢
organizada e vivenciada e, apds esse momento, a pesquisadora questionou quem era
responsavel pelo seu planejamento.

Entdo, no quinto excerto, a discussdo perpassou pela divisdo de responsabilidades
entre coordenacdo e educadoras e discriminagdo dos momentos flexiveis e rigidos que

constituem a rotina.

Excerto 5:

s Turnos na
Turnos para analise .~
transcricao
(46) Maritza: E ai, gente, uma perguntinha s6 pra eu entender... “E quem faz (88)
essa rotina?” “Quem organiza esses horarios, esses tempos...?”.
(47) Lucienne: A coordenagdo. E a gente no inicio, né? E a gente vai fazer (89)
dela uma flexibilidade.
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(48) Eliane (coordenadora): E tem uma rotina que a gente chama de rotina
base pra por no diario, que aquilo que acontece todos os dias. Agora a forma,
0 momento que as meninas... onde elas vao colocar a rodinha?... Optamos por
colocar de manhi. Ai ¢ a sala que vai administrar isso. E, por exemplo, tem o
cantinho, o horario do cantinho. Ai vai ter o horario do cantinho, vai ter o
horario do cantinho, o horario da historinha, o horario do solario. Ai essas
coisas s30 os pontos da rotina. E existe a flexibilidade da rotina, a forma como
ela vai ser organizada, grande parte dela, também, vai nascer da realidade de
cada turma, mas as meninas tém que ter um direcionamento, né? O que eu
preciso seguir? E o que a unidade espera? O que o coordenador pedagbgico,
espera enquanto rotina? Eu preciso envolver isso em determinado horario.
Mas eu falei... hoje as atividades nds vamos fazer de manha, né... eu vou
desenvolver essa atividade a tarde... Essa flexibilidade, do momento que eu
vou fazer, parte do educador e da turma, da atividade de cada turma.

(90)

(49) Lucienne: O basico que parte da coordenagdo ¢ o horario de almogo,

horério... Agora da sala ¢ a gente que direciona. 1

(50) Eliane (coordenadora): Ai vocé vai trabalhar a sua historia, fazer a sua

. , . .. . 92
roda de leitura, ai vocé vai administrar de acordo com o seu cotidiano. ©2)

(51) Maritza: Deixa eu ver se eu entendi. Ai ¢ assim: a coordenagdo tem
aqueles horarios que nao podem mudar muito que ¢ o horario de merenda, 93)
almoco, sono e traz algumas atividades possiveis.

(52) Eliane (coordenadora): Isso! 94)

O fragmento inicia com a proposta da pesquisadora em se discutir a respeito das
responsabilidades na organizagdo e planejamento da rotina. Traz uma questdo para as
educadoras e a coordenadora, falando “e _ai, gente”, apresentando uma ideia de simplicidade
na pergunta que serd realizada por expor a palavra no diminutivo “perguntinha”, trazendo
ainda o adjetivo “sé” para dizer que a questdo que estd fazendo € apenas para ela
compreender: “uma perguntinha so para eu entender”. Assim, faz a pergunta: “E quem faz

essa rotina?” e a explica melhor por meio de outra interrogacdo: “Quem organiza esses

hordrios, esses tempos...”?”.

De imediato, a educadora Lucienne responde “A coordenacdo”. Em seguida
complementa, apresentando as educadoras também como responsaveis pela organizagdao da

rotina, além da coordenagdo pedagdgica: “E _a gente no inicio, né?”. Prossegue afirmando

que as educadoras que planejam a flexibilidade da rotina: “E _a gente vai fazer dela uma

flexibilidade”. Por essa argumentacdo da educadora podemos perceber que a rotina ¢

organizada pela coordenadora e, posteriormente, adaptada pelas educadoras.
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A coordenadora Eliane tenta explicar melhor essa divisdo da responsabilidade no
planejamento da rotina apresentando um argumento de defini¢do descritiva por meio de um
novo significado para essa organiza¢dao do tempo e do espaco, dizendo haver “a rotina base’:
“E, tem uma rotina que a gente chama de rotina base”, ela traz o sujeito na primeira pessoa
do plural “nés”, por meio da expressdo “a gente”, para informar que ndo apenas ela, mas
também as educadoras tém essa definicdo. Apresenta, em seguida, o objetivo para que serve

essa rotina “pra por no didrio” e a conceitua como “aquilo que acontece todos os dias”.

Continua apresentando, no entanto, a existéncia de outra organizagdo, que
poderiamos pensar em outra rotina que € realizada apenas pelas educadoras, na expressao “as
meninas’: “Agora a forma, 0 momento que as meninas...” ¢ traz uma ilustracao: “onde elas

vdo colocar a rodinha?...”, trazendo qual a responsabilidade das educadoras no planejamento

da rotina.

Eliane retorna o sujeito na terceira pessoa do singular na flexdo do verbo optar:
“optamos”, para dizer que a decisao final ¢ realizada por todas, educadoras e coordenadora:
“Optamos por colocar de manh@”, passando a responsabilidade da organizagdo para uma
questdo conjunta novamente entre educadoras e coordenagdo.

Prossegue, porém, passando a responsabilidade ndo mais da coordenagdo, mas para
cada turma, na expressao “a sala”, quando afirma que esta devera administrar as decisdes que

foram tomadas com relagdo a rotina pelas educadoras e coordenadora: “Aif é a sala que vai

administrar isso” .

Traz um argumento de exemplo para explicar a diferenca nessas duas rotinas, a que a

coordenac¢do planeja, definida como “os pontos da rotina”, e a que as educadoras modificam,

conceituada como “‘a flexibilidade da rotina”: “E, por exemplo, tem o cantinho, o hordrio
do cantinho. Ai vai ter o hordario do cantinho, vai ter o hordario do cantinho, o hordario da

historinha, o hordario do soldario. Ai essas coisas sdo os pontos da rotina. E existe a

flexibilidade da rotina, a forma como ela vai ser organizada, grande parte dela, também,

vai nascer da realidade de cada turma’.
A coordenadora continua seu discurso apresentando um argumento de hierarquia
para justificar a necessidade da “retina base”, organizada pela coordenacdo, afirmando que

“elas”, “as educadoras”, expresso por meio da palavra “meninas”, precisam de um

direcionamento: “mas as meninas tém que ter um direcionamento, né?”. Traz, entdo,

algumas questdes, com o argumento de ilustra¢do, como se fossem as proprias educadoras
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argumentando, na primeira pessoa do singular, ainda para justificar essa necessidade da rotina
base para as educadoras: “O que eu preciso seguir? E o que a unidade espera? O que que o

coordenador pedagdgico, espera enquanto rotina? Eu preciso envolver isso em

determinado horario”. Destaca o argumento de hierarquia na construgdo da rotina: o que eu,
educadora devo seguir depende do que a unidade espera e depende do que o coordenador
pretende enquanto rotina. A rotina ¢, dessa forma, um planejamento institucional
hierarquizado.

A coordenadora prossegue defendendo sua tese trazendo o operador argumentativo
“mas” para contrapor o que acabara de afirmar e o sujeito na primeira pessoa do singular
“

euw’:. “Mas eu falei..”, seguido do argumento de exemplo apresentado com diferentes

déiticos de tempo: “hoje”, “manha” e “tarde”, tendo suas agdes trazidas ora por sujeitos na

primeira pessoa do plural “nds”, para destacar a voz das educadoras de uma forma geral, ora
com o sujeito na primeira pessoa do singular “eu”, para expor a reflexdo de uma unica
educadora: “hoje as atividades nds vamos fazer de manhd, né... eu vou desenvolver essa
atividade a tarde...” .

Eliane conclui justificando que essa flexibilidade nas atividades da rotina ¢ de

responsabilidade da educadora e de sua turma: “Essa flexibilidade, do momento que eu vou

fazer, parte do educador e da turma, da atividade de cada turma’.

Para tentar explicar ainda mais o que a coordenadora estd dizendo, a educadora
Lucienne tenta esclarecer a diferenca de responsabilidades nessas duas organizagdes da rotina,
sendo “e basico” definido pelos horario de “almoco...” de responsabilidade da coordenagdo; e

“da sala” expressa como “a gente que direciona’, obrigacdo das educadoras: “O bdsico que

parte da_coordenacdo é o hordrio de almoco, hordrio... Agora da sala é a gente que
direciona’”.

A coordenadora volta a falar trazendo o argumento de ilustra¢do para dizer como
essa organizacao da rotina pelas educadoras acontece. Ela apresenta o dé€itico de posse “sua”
para apontar a responsabilidade para o sujeito “vecé”, de forma a entendermos que se ¢ “sua

2 6 A%

historia”, “sua roda de leitura”, entdo “vocé” quem ¢ responsavel por organizé-la, de acordo

com “seu cotidiano: “Ai vocé vai trabalhar a sua historia, fazer a sua roda de leitura, ai

vocé vai administrar de acordo com o seu cotidiano’.
A pesquisadora tenta resumir as ideias dos enunciados trazidos em (47), (48), (49) e

(50), em resposta a sua pergunta em (46), apresentando o sujeito na primeira pessoa do
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singular “eu” e o verbo “entender”: “Deixa eu ver se eu entendi’. Traz um argumento de

defini¢do descritiva para significar a rotina que a coordenagdo da creche organiza para as

educadoras: “Ai é assim: a coordenacdo tem aqueles hordrios que ndao podem mudar muito

que é o hordrio de merenda, almoco, sono e traz algumas atividades possiveis”. A oradora

apresenta a rotina de horarios mais inflexiveis, “hordrios que ndo podem mudar muito”,

trazendo o advérbio de negagdo “mde” modificando os verbos “podem mudar’ negando-os

“ndo podem mudar”, entdo, a rotina, os horarios da rotina, “ndo podem mudar”. Contudo, a

pesquisadora utiliza outro advérbio, dessa vez de intensidade, “muito”, que também modifica

os verbos “podem mudar”, transformando-os em “ndo podem mudar muito”. O que se pode
inferir ¢ que, as vezes, a mudanga ¢ possivel, apesar de, em sua maioria, ndo o ser. Esses
horarios em que a mudanga na rotina ¢ mais dificil sdo apresentados como os momentos “de

merenda, almoco, sono”, com um foco maior no cuidado das criangas.

A pesquisadora traz ainda que a rotina organizada pela coordenadora apresenta
“algumas atividades possiveis”. A palavra “algumas” indica que ndo necessariamente todas
as atividades que podem ser realizadas na rotina sdo apresentadas pela coordenadora e a
palavra “possivel” destaca que essas atividades, expostas pela coordenadora, ndo precisam ser,
obrigatoriamente, executadas pelas educadoras.

O excerto termina com a coordenadora Eliane concordando com a sintetizacao
realizada pela pesquisadora a respeito das responsabilidades na organizacdo da rotina. Nele
verificamos que essa organizagdo ¢ dividida em duas estruturas, a mais rigida, chamada de
rotina base, que ¢ registrada, inclusive nos diarios, organizada pela coordenagdo,
institucionalizada e hierarquizada, relacionada com as atividades que possuem o foco no
cuidar, como os momentos de alimentag¢do e sono e a estrutura da rotina que ¢ mais flexivel,
que pode ser adaptada pelas educadoras conforme a necessidade de sua turma, focada nas
atividades do educar.

A rotina ¢ assim dividida em momentos de educar e cuidar, flexiveis e inflexiveis, de
responsabilidade das educadoras e da coordenacdo; pontos que merecem mais reflexdo e que
foram compreendidos pela pesquisadora, mas pouco discutidos para sua modificagao.

Mudanga necessaria para tentar ndo se fragmentar o sujeito crianga com 0 pProcesso
de divisdao da organizacdo de seus tempos e espagos, buscando “a educagdo como
indissociavel ao cuidar; a indivisibilidade das expressdes motora, afetiva, cognitiva,

linguistica, ética, estética e sociocultural da crianga” (BRASIL, 2010, p.19-20).
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Os cinco excertos a seguir (6, 7, 8, 9 ¢ 10) foram retirados da sessdo reflexiva que
ocorreu na creche, no dia 22 de novembro, na outra sala das criangas de 3 anos (a creche
possui duas salas das turmas de 3 anos, sdo as salas mais amplas, a primeira sessdo reflexiva
foi em uma e esta na outra).

As educadoras e a coordenadora estavam sentadas em cadeirinhas pequenas, das
criangas, dispostas em um semicirculo, uma ao lado da outra, viradas para uma parede onde
estavam sendo projetados uns slides. A pesquisadora permaneceu em pé, ao lado da cadeira da
coordenadora Eliane, logo atras da mesa com o computador e o projetor.

O sexto fragmento selecionado traz uma discussdo cujo principal objetivo foi
apresentar o debate sobre o que criangas e educadoras faziam durante a cena do video gravado
na creche e conscientizar a respeito do tempo de espera que aparecia nele.

Anteriormente a essa interlocu¢do, ja haviam sido: exposta a sugestdo de proposta
para o encontro; retomados os significados construidos na primeira sessdo reflexiva; assistida
novamente a filmagem gravada na creche do momento da entrada e descrito em qual
momento ela fora realizada e quem estava presente.

Prosseguiu-se para uma discussdo acerca do que as criangas e as educadoras faziam

na gravagdo, assunto destacado no excerto.

Excerto 6:

- Turnos na
Turnos para analise -
transcricao
(53) Maritza: E nessa cena, o que as criangas e educadoras faziam? 33
(54) Silmara: Na verdade, a gente aguardava chegar todos para a gente ir para (34)
o refeitorio.
(55) Maritza: E as outras educadoras chegam 7h30min? 35)
(56) Silmara: 7h30min, ou as 8h, mas a grande maioria, 7h30min. (36)
(57) Maritza: Porque eu lembro que a gente ia para o refeitdrio, mas ai
independente das educadoras chegarem ou ndo, a gente ia para o refeitorio as 37
7h30min, nao é?
(58) Mariane: 7h30min. (38)
(59) Silmara: Isso mesmo. 39
(60) Maritza: Entdo, aguardava mais um horario do que os educadores
: L (40)
propriamente dito, né? Pelo menos o que eu lembro.
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(61) Eliane (coordenadora): Estava mais vinculado ao horério, 7h30min, do 1)
que mesmo a chegada de algum educador.

(62) Maritza: Entdo aquele horario ¢ um horario de receber a crianca e esperar 42)
dar 7h30min.

O fragmento tem inicio com a solicitacdo da pesquisadora para que as educadoras e a

coordenadora descrevam parte da cena vista na filmagem da creche, por meio do

questionamento: “E nessa cena, o que as criancas e educadoras faziam?”.

A educadora Silmara responde que as criangas e as educadoras, expresso com o
sujeito na primeira pessoa do plural “nds” em “a gente”, estavam, esperando a chegada de
“todos”. Esse pronome esté relacionado a chegada das demais educadoras que ndo estavam na
creche no hordario anterior as 7h30min, informagao que pode ser verificada com as discussoes
anteriores dessa sessao reflexiva. Assim, para Silmara, o hordrio que aparece na filmagem, as
criangas e as educadoras permanecem aguardando as demais educadoras chegarem para todas
irem para o refeitorio: “Na verdade, a gente aguardava chegar todos para a gente ir para o
refeitorio”.

A pesquisadora questiona até que horas acontece essa espera, perguntando, entdo, o

horario que as demais educadoras chegam: “E as outras educadoras chegam 7h30min?”.

Silmara confirma que elas chegam 7h30min ou 8h, mas que a maioria ¢ as 7h30min:

“7h30min ou as 8h, mas a grande maioria, 7h30min’.

A pesquisadora traz, entdo, um argumento de ilustragdo, recordando-se da época em
que permanecera na creche, para justificar a ida para o refeitorio, ndo pelo motivo apresentado

anteriormente pela educadora Silmara: “Porque eu lembro que a gente ia para o refeitdrio,

mas ai independente das educadoras chegarem ou nao”.

A marca linguistica “mas” contrapde o argumento trazido anteriormente pela
educadora e a palavra “independente” destaca que a ida para o refeitorio ndo estava
vinculada, necessariamente, a chegada das demais educadoras, como informado em (54). A
oradora utiliza também o sujeito na primeira pessoa do plural “rds” por meio da expressao “a
gente” para se incluir, junto com as educadoras, no processo de entrada registrado na
filmagem em discussao.

Continua seu enunciado dizendo que a ida para o refeitorio ocorria as 7h30min e faz

uma pergunta para que confirmem o que estd dizendo: “a_gente ia para o refeitorio as
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7h30min, ndo ¢é?”. As educadoras Mariane e Silmara confirmam, respectivamente:

“7h30min” ¢ “Isso mesmo” .

A pesquisadora retoma sua fala respondendo a questdo que ela mesma formulara em
(53), confrontando, por meio de um argumento de comparagdo de oposi¢do, com a resposta
dada pela educadora em (54), dizendo que o que as criangas ¢ educadoras aguardavam, na
filmagem, durante a entrada na creche, era um horario ¢ ndo a chegada das demais
educadoras. Entretanto, traz essa ideia através de uma interrogagdo para que seja confirmada

pelas educadoras e pela coordenadora: “Entdo, aguardava mais um hordrio do que os

educadores propriamente dito, né?”.

Justifica novamente seu argumento na observagdo realizada durante o periodo na

creche: “Pelo menos o que eu lembro”. Essa justificativa apresenta as marcas linguisticas na

expressao “pelo menos” e no sujeito na primeira pessoa do singular “eu”, afirmando que o
que esta sendo dito é o que ¢ lembrado, mas pode ser outra coisa também, que ndo se
observou ou se esqueceu. Esse argumento utilizado pela oradora apresenta uma maneira de
trazer certa diivida para sua afirmacao, de forma as educadoras e coordenadoras responderem

a questdo realizada anteriormente: “Entdo, aguardava mais um hordrio do que os

educadores propriamente dito, né?”, confirmando ou ndo se a chegada era um momento de

espera de um horario ou de funciondrios.

Essa diferenca ¢ importante, pois, apesar de ambos 0s casos apontarem para a espera,
a espera de funciondrios indica uma necessidade de mudanga na organizacdo do quadro de
horéario de pessoas da creche, de forma a possibilitar uma mudanga nesse momento da rotina,
de maneira a ndo ser mais necessario ficar aguardando um quantitativo de pessoas para
desenvolver alguma atividade, ao invés de ficar simplesmente esperando.

J& no caso de a espera ser apenas para aguardar o horario de 7h30min para irem para
o refeitorio, entdo ndo hd nada que impec¢a a mudanca de atitude da espera, pois o horario de
7h30min ird chegar, estando esperando por ele ou desenvolvendo alguma atividade. Era esta a
consciéncia que a pesquisadora desejava desenvolver por meio de seu questionamento.

A coordenadora parece perceber a inten¢do da pesquisadora de diferenciar os dois
processos de espera e afirma, através de um argumento de comparag¢do de ordenamento:
“Estava mais vinculado ao hordrio, 7h30min, do que mesmo a chegada de algum

educador”. Confirma, assim, o dito pela pesquisadora, ndo negando, porém, a afirmacdo da
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educadora, apenas tornando o enunciado da pesquisadora mais verossimil se comparado com
o de Silmara.

A pesquisadora conclui respondendo a questdo que fez em (53): “E nessa cena, o

que as criancas e educadoras faziam?”, por meio de um argumento de defini¢do de

condensagdo afirmando que o horario de entrada das criangas filmada, era um horario de

receber as criangas e esperar o horario de 7h30min: “Entdo aquele hordrio é um hordrio de

receber a crianca e esperar dar 7h30min’.

Nesse excerto podemos verificar o foco dado na segunda sessdo reflexiva ao
momento de entrada da rotina, que foi filmado e selecionado para ser discutido. Nesse
momento da rotina, as criangas e¢ as educadoras permanecem em uma organizacao para a
espera vinculada ao horario das 7h30min. Como a entrada se inicia as 6h30min, quem vai
chegando a creche, dentro desse horario, tem por atividade aguardar o relogio indicar
7h30min para poderem se encaminhar para o refeitorio para o lanche da manhi. E um
momento, simplesmente, de aguardar, constituido por meio de uma “rotina rigida e inflexivel
que desconsidera a crianga, que precisa adaptar-se a ela e ndo o contrario” (BRASIL, 1998,
p.73).

A discussdo a respeito da espera de educadores e criangas no momento da entrada na
creche continua. Entretanto, como se podera perceber no proximo excerto, depois da gravagao

do video apresentado nas sessdes reflexivas, algumas mudangas j4 haviam sido realizadas.

Excerto 7:

Turnos na

Turnos para analise .~
transcricao

(63) Mariane: E. S0 que hoje ja é diferente. Hoje eu pego 6h30min, ai
algumas educadoras entram 7h, ai quando d4 mais ou menos 7hO5min,
7h15min, até¢ 7h15min elas ja, cada uma vai para o seu espago. Ai a Silmara
acompanha a turminha dela.

43)

(64) Eliane (coordenadora): Justamente um momento que eu cheguei mais

cedo, vi esse momento acontecendo. (“4)
(65) Mariane: Aquilo ali era triste. 45)
(66) Eliane (coordenadora): Ai eu conversei com a Mariane e perguntei 46)

“Mariane, isso acontece sempre, ¢ assim?” Eu sentei com a Mariane, porque
assim, eu pego as 8h, entdo eu falo, elas sdao os meus olhos ali, né? Esse
parametro de como esta sendo eu preciso que elas me falem, porque eu tenho
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o meu horério de trabalho também. Ai eu sentei com a Mariane e conversei. E
logo em seguida sentei com todas elas e falei “n6s vamos pensar juntas uma
forma disso melhorar”, né? Porque hoje vendo ali, a gente vé que a crianga
ndo tem espago, € ruim para voces € para as criancas tambeém...

(67) Eliane (coordenadora): E isso € o inicio do dia. “47)

(68) Mariane: Tinha dia, né, Eliane, 7h da manha, ja tinha umas 15, 20
criangas, ndo tinha? Nao era todos os dias.

(48)

(69) Maritza: Eu sei que a rotina ndo ¢ so isso, envolve muitas outras coisas,
mas foi uma coisa que me chamou muito a atengdo, porque, por causa disso
mesmo, porque o tempo de espera da crianca, ndo s6 da crianga, o tempo de
espera dos adultos também, dos educadores, de quem estava 14, era um tempo
de espera muito grande. E era um tempo muito estressante, toda hora precisava

2 6 b 1Y

falar “senta”, “ndo faz isso”, “ndo faz aquilo”.

(49)

(70) Mariane: E além de ser o inicio do trabalho e j4 era estressante. (50)

(71) Maritza: Por qué? O espaco ¢ pequeno € o numero de criangas também
ndo ¢ tdo pequeno assim. O tempo de espera ¢ um tempo muito grande para as
criancas ficarem esperando porque ¢ lh, 1h30min e ai eu sentia, eu senti na
verdade, na hora que eu fui rever o trecho [...]. Ai eu falei, “entdo vamos
comegar pelo comeco”, que € a entrada, né, que € o comeco, € € uma coisa que
me chamou muito a ateng¢do, o tempo de espera de vocés e o tempo de espera
da crianca. E ai ver como a gente faz para a crianga ficar esperando aquele
momento. Porque ai quando eu perguntei “o que as criangas estdo fazendo?”, é
exatamente isso mesmo, as criangas estdo esperando, vocés também estiao (51)
esperando. Mas ai tem outras formas de esperar, igual a Eliane estava
falando... parece que vocés ja chegaram nesse acordo, depois a gente conversa
sobre esse acordo. Ai tem aqui, “qual ¢ o objetivo do momento filmado”?
Vocés ja falaram, que € esperar o momento da merenda, de ir para o refeitdrio
7h30min e 8h iniciar a merenda né. E ai a outra questdo que tem ¢ a seguinte
“o que faz com que as criangas e educadoras ajam da forma como aparece no
video?”, “Existe algum embasamento tedrico ou a gente so fazia com relagdo a
pratica?”.

(72) Mariane: Era a rotina mesmo. (52)

O fragmento tem inicio com a educadora Mariane apresentando um argumento de
ilustragdo para dizer da diferenca do momento de entrada de atualmente, por meio do déitico

temporal “hoje”, em comparacio ao que foi passado no video: “E. S6 que hoje jd é diferente.

Hoje eu pego 6h30min, ai alsumas educadoras entram 7h, ai quando dda mais ou menos

7h05min, 7hl5min, até 7hl5min elas ja, cada uma vai para o seu espaco. Ai a Silmara

acompanha a turminha dela”. Podemos perceber que o horario de chegada das educadoras

na creche é fixo, Mariane as 6h30min e outras educadoras as 7h. Entretanto, o horario de

\

‘seu” espaco, estando o déitico de posse relacionado a sala de cada

3

cada uma ir para o
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educadora, ¢ flexivel, entre 07h05min até¢ 07h15min. Assim, as educadoras acompanham suas
turmas, nesse horario, para suas salas, como no exemplo destacado da educadora Silmara: “Ai

a Silmara acompanha a turminha dela.

A coordenadora Eliane apresenta um argumento de causa e consequéncia para
destacar o porqué de essa mudanga ter acontecido no momento de entrada da rotina da creche:

“Justamente um momento que eu cheguei mais cedo, vi esse momento acontecendo. O

motivo da mudancga ocorreu porque a coordenadora, chegando um dia mais cedo, antes de seu
horario de trabalho regular na creche, observara como a entrada das criangas estava
acontecendo.

A educadora Mariane retoma a palavra para definir a rotina, por meio do operador
argumentativo “aquilo” e do déitico espacial “ali”, relacionados ao momento de entrada da
rotina passado no video da sessdo reflexiva, como algo triste, algo que “era”. O verbo no

passado indica que, no presente, as coisas mudaram: “Aquilo ali era triste”.

Eliane continua sua argumentagao explicando o porqué da mudanca da rotina,
destacando, nessa parte de seu enunciado, o sujeito na primeira pessoa do singular “eu”,

apresentando o grau de implicagdo que deseja dar a seu discurso: “Ai eu conversei com a

Mariane e perguntei “Mariane, isso acontece sempre, é assim?”. A marca linguistica “isso”

da énfase na espera e controle dos corpos no momento da entrada na creche, e o advérbio
“sempre” modifica o verbo “acontece” indicando uma a¢do que ndo muda nunca “acontece
sempre”. Sem ter certeza, a coordenadora questiona a educadora Mariane se a entrada ¢
sempre vivenciada por meio das a¢des que ela estava presenciando.

A coordenadora continua explicando como ocorrera o processo de mudanga com o

sujeito na primeira pessoa do singular “eu”: “Eu sentei com a Mariane” e justifica o porqué
de ndo ter visto a necessidade da mudanga anteriormente, uma vez que chega as 8h e a entrada

acontece até as 7h30min: “porque assim, eu pego as 8h”. Eliane passa, entdo, a

responsabilidade de observacao das necessidades de mudancga na rotina para as educadoras, de
forma a verem e conversarem com ela sobre as possibilidades de nova estruturacio. Essa ideia
¢ compreendida por meio do sujeito na terceira pessoa do plural “eles/elas”, relacionado as
educadoras, o déitico de posse “meus” para apontar o olhar, a visdo e observagdo da
coordenadora e o déitico de lugar “ali” indicando aquele momento da rotina em que a

coordenadora ndo pode estar presente “entdo eu falo, elas sdo os meus olhos ali, né?”.
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Continua defendendo essa tese, reafirmando a necessidade de as educadoras falarem
para ela o que estdo achando da rotina nos momentos em que ela ndo pode estar presente, por

ter também o seu horario fixo de trabalho na creche: “Esse parametro de como estd sendo eu

preciso que elas me falem, porque eu tenho o meu hordrio de trabalho também”. Podemos

perceber, assim, que a modificacdio da rotina é possivel. Embora centralizada na
coordenadora, ¢ responsabilidade também das educadoras. De maneira conjunta, podem
decidir modifica-la, adequando-a as necessidades das criancas.

Eliane prossegue argumentando, mais uma vez, como acontecera o processo de
mudanga, destacando que a conversa, inicialmente, fora entre ela ¢ a educadora Mariane: “Ai

eu sentei com a Mariane e conversei’. Depois, com todas as demais educadoras, discutiram

uma maneira de modificar o momento de entrada na creche: “E logo em seguida sentei com

todas elas e falei “nos vamos pensar juntas uma forma disso melhorar”, né?”. Nesse

enunciado percebemos que, por meio da coordenadora da creche, aconteceu um momento de
reconstruir a rotina, sendo discutidas estratégias conjuntas de modificagdo das ag¢des no
momento de entrada das criancas na creche.

A coordenadora apresenta a marca linguistica “melhorar” para enunciar uma
mudanga no sentido de superar a falta de espago para as criangas, o que seria ruim tanto para
elas quanto para as educadoras presentes naquele momento da rotina. O que pdde ser
observado atualmente, por meio do déitico temporal “hoje”, pelas educadoras e coordenadora,
destacado com o sujeito na primeira pessoa do plural “nds”, na expressdo “a gente”, através
da visualizacdo da filmagem na sessdo reflexiva, apresentado com o déitico de lugar “ali’:
“Porque hoje vendo ali, a gente vé que a crianga ndo tem espago, é ruim para vocés e para
as criancas também...” .

A pesquisadora diz que a rotina perpassa por outros momentos: “envelve muitas

outras coisas”. Para isso, ela utiliza o sujeito na primeira pessoa do singular “eu”, o verbo no
presente do indicativo “sei” e a rotina definida pelo verbo “ser” em “€”, modificado pelo
advérbio de negagdo “ndo” e o adjetivo “sé”, afirmando que a rotina ndo ¢ apenas o que foi

passado no video: “Eu sei que a rotina n@o é so isso’.

Contudo, justifica a escolha desse momento de entrada passado no video para ser
discutido nas sessoOes reflexivas, por ter lhe chamado a atengdo o significativo tempo de

espera de adultos e criangas: “mas foi uma coisa que me chamou muito a atencdo, porque,

por_causa disso mesmo, porque o tempo de espera da crianca, ndo so da crianca, o tempo




138

de espera dos adultos também, dos educadores, de quem estava ld, era um tempo de espera

muito grande’.

Continua justificando que, por causa dessa espera, o momento da entrada era muito

estressante: “E_era um tempo muito estressante”. Traz alguns verbos no imperativo

afirmativo e negativo, como exemplos do que as educadoras ficavam falando, a todo o

momento, “toda hora”, com as criancas durante esse periodo para controla-las: “toda hora

”»o

precisava falar “senta”, “ndo faz isso”, “ndo faz aquilo’, o que justificava, ainda mais, o

stress desse periodo. Porém os verbos sdo apresentados no passado “era” e “precisava”
indicando que houvera mudangas, ou seja, nao seria mais estressante.

Mariane concorda com a pesquisadora e apresenta o argumento que agrava ainda
mais o stress nesse momento da rotina, ja trazido pela coordenadora Eliane em (67) de ser o

inicio do trabalho diario: “E além de ser o inicio do trabalho e jd era estressante”. Entio, por

ser o principio do dia, ndo deveria ser estressante, justamente por todos, educadoras e
criangas, ainda terem o dia inteiro de vivéncias e trabalho pela frente.

A pesquisadora retoma a fala apresentando mais alguns elementos, além dos trazidos
em (69), para justificar o porqué do momento assistido no video ser uma rotina estressante:

“0_espaco é pequeno e o numero de criancas também ndo é tdo pequeno assim. O tempo de

espera ¢ um_ tempo muito grande para as criancas ficarem esperando porque é 1h,

1h30min”. Assim, o espaco reduzido, junto com um numero significativo de criangas para ele,
adicionado ao grande tempo de espera infantil, com o controle dos adultos, torna esse
momento da rotina estressante para criangas ¢ educadoras.

Continua justificando a escolha do video para ser refletido nas sessoes reflexivas,
justamente devido a grande espera das criangas e das educadoras e por ser o0 momento inicial

da rotina “e ai eu sentia, eu senti na verdade, na hora que eu fui rever o trecho [...]. Ai eu

falei, “entdo vamos comecar pelo comeco”, que é a entrada, né, que é o comeco, e é uma

coisa que me chamou muito a atencdo, o tempo de espera de vocés e o tempo de espera da

crianca”. Traz, entdo, a responsabilidade de todos, educadoras e coordenagdo, por meio do
sujeito na primeira pessoa do plural “mds”, na expressdo “a_gente”, se incluindo nessa

responsabilidade da espera infantil: “E_ai ver como a gente faz para a crianca ficar

esperando aquele momento” .

A pesquisadora prossegue em sua justifica apresentando a discussdo da descri¢do do

video trazida no excerto anterior com a questao apresentada por ela em (53) e retomada agora,
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como exemplo para corroborar com a reflexdo trazida até o momento: “Porque ai quando eu

perguntei “o que as criancas estiao fazendo?”, reafirmando a conclusdo chegada em (62) a

respeito desse momento da rotina: “é exatamente isso mesmo, as criancas estdo esperando,

vocés também estdo esperando’.

Traz, na sequéncia, o operador argumentativo “mas” contrapondo o que acabara de
dizer para afirmar que, no momento da filmagem, havia a espera de criangas e adultos,
destacando, porém, que poderia haver outras formas de aguardar a chegada do horério do

lanche, para irem para o refeitdrio as 7h30min: “Mas ai tem outras formas de esperar”.

Baseia-se no argumento de autoridade apresentado por Eliane em (66) para reconhecer a
mudanca, salientando que iriam conversar sobre isso em outro momento: “igual a Eliane

estava falando... parece que vocés ja chegaram nesse acordo, depois a gente conversa sobre

esse acordo’.
Continua sua argumentagdo apresentando uma pergunta e ja a respondendo, com o

que fora discutido a respeito do video: “qual é o objetivo do momento filmado”? Vocés jda

falaram, que é esperar o momento da merenda, de ir para o refeitorio 7h30min e 8h iniciar

a merenda, né”’.

A pesquisadora finaliza sua fala nesse fragmento iniciando o momento do confrontar,
proposto por Smyth (1992), buscando a compreensao das agdes e em que se baseiam,
envolvendo discursos e as praticas que influenciam o modo de agir dentro da creche. Para tal,
faz o questionamento entre as praticas vividas e as teorias formais, por meio de uma questao

com relacdo ao video: “o _que faz com que as criancas e educadoras ajam da forma como

aparece no video?” .

Traz ainda outra pergunta para explicar melhor o que deseja discutir: “Existe algum

embasamento _tedrico ou a gente so fazia com relacdo a prdtica?”. Nessa interrogacdo a

pesquisadora se inclui na pratica por meio do sujeito na primeira pessoa do plural “nds”, na
expressao “a gente”, e apresenta o verbo no passado “fazia’, indicando que nao se faz mais,
por ter havido uma mudanga.

A educadora Mariane apresenta, entdo, um argumento de defini¢do por condensagao,

para responder a questdo trazida pela pesquisadora: “Era a rotina mesmo”. Isso significava

que o embasamento das praticas da rotina, no momento da entrada, exposto no video, dava-se
pela propria rotina, ou seja, pela pratica vivida diariamente. Essa afirmacdo vai se reforgar na

continuidade dessa discussao.
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Nesse sétimo fragmento, podemos perceber que as modificagdes nos momentos da
rotina da creche sdo possiveis e ocorrem por meio de uma discussdo e planejamento entre
educadoras e coordenadora. No entanto, a iniciativa, pelo menos no caso apresentado, esteve
focada na figura da coordenadora, sendo preciso sua presenga, mesmo que fora de seu horario
de trabalho, para observar que a mudanca era necessaria. Talvez, seu estranhamento tenha
sido causado por ndo estar presente diariamente naquele horario, naquele contexto. Mas, se
for esse o caso, a rotina mecanica ou automadtica, como apresentada pela educadora Thaissa no
quarto fragmento em (32), era a que se configurava durante o momento do video exposto na
sessdo reflexiva. Uma rotina significada como estressante, de pouco espago, nimero
significativo de criangas e controle infantil.

A discussdo a respeito da reestruturagdo do momento de entrada da rotina na creche
teve continuidade durante o restante dessa sessao reflexiva. A pesquisadora questionou o que
fora feito, depois da modificagdo na organiza¢do do tempo e do espago no periodo da entrada
das criangas na creche, para que todos nao ficassem por conta da espera, como apresentado no
video.

O objetivo do fragmento a seguir foi, entdo, trazer um pouco dessa discussdo, do
relato das agdes no momento de entrada, depois que educadoras e coordenadoras ja o haviam

modificado, buscando também trazer a participagdo infantil no planejamento das atividades.

Excerto 8:

Turnos na

Turnos para analise -
transcricao

(73) Maritza: E ai o que ¢ feito? Ok, vocés vao para as salas com outras
funcionarias, ndo fica todo mundo ali, mas ai o que ¢ feito com essas criangas? (119)
Quais as atividades? O que ¢ feito com as criangas?

(74) Silmara: Normalmente como ¢ um espago curto de tempo e fica
chegando criangas, se d4 brinquedos, alguma coisa, as vezes, uma conversa (120)
informal que elas gostam muito e tal.

(75) Maritza: Entdo muda a atividade? (121)
(76) Silmara: Muda. Depende do dia, do nimero de criangas. (122)
(77) Maritza: As criangas costumam pedir para fazer alguma coisa ou nao? (123)

(78) Silmara: Nao, porque elas ja sabem que vao tomar café, elas ficam
aguardando. As vezes elas pedem o café, “o tia, ndo vai ter café nao?”. Elas (124)
ficam esperando o café, porque aquele momento ¢ do café.
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(79) Eleonora: Esse horario passa muito rapido. (134)

(80) Maritza: SO que assim, passa rapido se elas tiverem fazendo alguma
coisa, porque do jeito que a gente viu no video... a gente viu no video, esse

. . . . . . . (135)
video ndo tinha 10 minutos, tinha? D4 8 minutos e alguma coisa, e a gente fica
cansado, ndo sei em relacdo a vocés, mas eu fiquei cansada.

(81) Eliane (coordenadora): A sensacdo que deu ¢ que foi uma hora. Eu falei
“esse video ndo acaba ndo?”. D4 uma sensac¢ao de que ¢ uma eternidade, eu (136)
falei com ela aqui.

(82) Maritza: Agora, se elas tiverem desenvolvendo alguma coisa, vocés
mesmos desenvolvendo alguma coisa, passa voando. E até melhor porque (137)
aqueles que estdo com fome da até uma distraida, passa mais rapido o horario
para eles se alimentarem.

A pesquisadora dé inicio ao enunciado no excerto questionando o que tem sido feito

no momento de entrada depois que ele foi modificado: “E ai o que é feito?” Traz alguns

elementos que ja foram ditos pelas educadoras e pela coordenadora, mas prossegue com a
pergunta para compreender quais atividades sdo realizadas com as criangas nesse momento da

rotina: “Ok, vocés vdo para as salas com outras funciondrias, ndo fica todo mundo ali, mas

ai o que é feito com essas criancas? Quais as atividades? O que € feito com as criancas?”

A educadora Silmara apresenta um argumento pragmdtico informando que. por ser

pouco tempo, “um _espaco curto de tempo”, ¢ ficar “chegando criancas”, o que se faz durante

esse periodo ¢ “dar brinquedo” ou “alguma coisa”, ou, as vezes, “conversar informalmente”
com as criangas. A justificativa da escolha das atividades, durante o0 momento da entrada,
respalda-se, entdo, no seu periodo de duragdo (1 hora, de 6h30min as 7h30min) e no fluxo de
criangas.

As atividades sdo oferecidas pelas educadoras que disponibilizam brinquedos ou as
criancas ¢ educadoras podem conversar informalmente. O operador argumentativo

“informalmente” modifica o verso “conversar’, apresentando uma maneira de se conversar.

Assim, se hd a necessidade de especificar o tipo de conversa em ‘“conversa informal”,

provavelmente, existem também outros tipos de conversas, como as formais, por exemplo.
Possivelmente seria o que as distingue do planejamento anterior realizado pelas educadoras,
no qual as conversas informais seriam mais livres e as formais preveriam um planejamento

mais sistematizado.
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A educadora termina seu enunciado afirmando que as criangas aprovam esse tipo de

conversa informal: “que elas gostam muito” e traz a expressao “e tal” para apresentar que sao

atividades desse género que ocorrem durante o periodo de entrada na creche.

A pesquisadora questiona a existéncia de mais de uma atividade no mesmo dia,
durante esse periodo, de acordo com o que fora dito pela educadora Silmara: “Entdo muda a
atividade?”. A mesma educadora afirma que “muda”, explicando que as mudangas
dependeriam do dia e do nimero de criangas.

Continua interrogando as educadoras, pergunta se as criancas tém o habito de

solicitar o desenvolvimento de alguma atividade: “As criancas costumam pedir para fazer

alguma coisa ou ndo?”. O objetivo dessa questdo era inserir na discussao as criangas como

construtoras da rotina, buscando refletir se e de que forma isso estava ou ndo ocorrendo na
entrada da creche.

Silmara afirma que as criangas ndo costumam pedir para desenvolver nenhuma
atividade e justifica essa postura infantil, por meio do operador argumentativo “porque”,

utilizando um argumento de causa e consequéncia: “elas jd sabem que vdo tomar o café”

entdo “elas ficam aguardando”. Continuando sua tese, a educadora apresenta um argumento

de ilustra¢do para demonstrar o que as criancas dizem, para apresentar que estdo aguardando

pelo café: “o tia, ndo vai ter café nao?” e volta a repetir que elas ficam esperando “Elas

ficam_esperando o café” e justifica essa atitude devido ao habito j4 cristalizado de ser o

horario de tal atividade acontecer, definindo aquele momento da entrada “porque aquele

momento é o do cafée’.

Porém, o periodo descrito por meio do déitico espacial “aquele” para apontar o
momento da entrada ndo ¢ o momento do café/lanche das criangas, vez que, para elas, essa
refei¢do ocorre apenas depois da entrada. O intervalo de tempo que esta se discutindo ¢
anterior ao café/lanche das criangas. Assim, conforme o enunciado pela educadora, as criangas
ndo sao, habitualmente, construtoras da rotina, por sua propria iniciativa, solicitando
desenvolver alguma atividade, porque ja estdo acostumadas a esperar o momento seguinte de
sua organizagdo: de tomar café.

Outra educadora também justifica, no fragmento presente, a ndo solicitagdo infantil,

durante o momento da entrada, por ser um curto periodo de tempo “Esse hordrio passa muito

rdpido”. A pesquisadora, no entanto, condiciona a rapidez trazida pela educadora da passagem

do tempo a execucdo de alguma atividade: “S6 que assim, passa rdpido se elas tiverem
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fazendo alguma coisa”, como comegou a ser discutido, desde a sessdo reflexiva anterior que
aparece no excerto 3, em (34).

A pesquisadora traz o video passado nas sessdes reflexivas como argumento de
exemplo para mostrar que, mesmo o periodo de tempo sendo igual, se ndo houver nenhuma

atividade sendo desenvolvida, ele demora mais a passar: “porque do jeito que a gente viu no

video... a gente viu no video, esse video ndo tinha 10 minutos, tinha? Da 8 minutos e

alguma coisa, e a gente fica cansado, ndo sei em relacdo a vocés, mas eu fiquei cansada” .

Nesse enunciado, a pesquisadora apresenta o sujeito na primeira pessoa do plural

13

nds”, por meio da expressdo “a gente”, para dizer que tanto ela como as educadoras e a
coordenadora viram o video ¢ ficaram cansadas ao assisti-lo. Um cansaco relacionado a
espera, a ndo atividade com as criangas € a uma rotina estressante, como significada e
explicada no excerto anterior.

A oradora continua, contudo, depois dessa afirmacdo, trazendo uma duvida em

relacdo ao cansa¢o das educadoras e da coordenadora: “ndo sei em relacdo a vocés” ¢

afirmando a sua fadiga apenas “mas eu fiquei cansada”. A coordenadora vem, entdo,

corroborar com a ideia apresentada pela pesquisadora, afirmando que também ficara cansada

ao assistir ao video: “A sensacdo que deu é que foi uma hora. Fu falei “esse video ndo

acaba nao?”, Da uma sensacdo de que é uma eternidade’.

A pesquisadora volta a argumentar sobre a relatividade do tempo de acordo com o
que ¢ desenvolvido, trazendo um argumento para comparar o tempo que demorou e foi

cansativo, o tempo no video, com o tempo que passa rapido: “Agora se elas tiverem

desenvolvendo alguma coisa, vocés mesmos desenvolvendo alguma coisa, passa voando”.

A palavra “agora”, nesse enunciado, tem a funcdo de contrapor os argumentos
apresentados anteriormente, de o tempo passar devagar; o sujeito na terceira pessoa do plural
“elas” esta se referindo as criancas; a expressdo “alguma coisa” esta relacionada ao
desenvolvimento de alguma atividade; o sujeito na segunda pessoa do plural “vecés”
indicando as educadoras presentes naquele momento da rotina e a expressao “passa voando”
apresentando a rapidez da passagem do tempo no caso de alguma atividade estar sendo
desenvolvida.

A pesquisadora continua defendendo sua tese por meio de um argumento de diregdo
dizendo que o desenvolvimento de atividades durante a entrada ¢ importante, inclusive para as

criangas que estdo com fome, aguardando o horério seguinte de lanche/café, como discutido
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em (78). Sendo desenvolvidas atividades, o tempo passa mais rapido, pois a crianga se distrai
e, dessa forma, o horario do lanche demora menos para chegar e, consequentemente, para as

criangas se alimentarem: “E até melhor porque aqueles que estio com fome dd até uma

distraida, passa mais rdpido o hordrio para eles se alimentarem”.

Nesse fragmento temos a discussdo a respeito de quais atividades sdo desenvolvidas
com as criangas € o que elas solicitam fazer durante o periodo de entrada na creche, depois
que esse momento ja fora repensado e modificado a partir do que visto no video das sessdes
reflexivas.

Assim, as atividades selecionadas e oferecidas pelas educadoras para as criangas sao
realizadas de acordo com a duragdo desse periodo, o dia e o fluxo infantil. J4 as criangas,
segundo as educadoras, ndo t€ém o habito de pedir para desenvolver nenhuma atividade, nao
participando ativamente na elaboragdo da rotina desse periodo.

A pesquisadora, nesse excerto, tenta trazer para a discussdo a importancia das
criangas como co-construtoras da rotina, assim como de cultura, como destacado por Lopes
(2007), Kramer (1995) e Carvalho (2003) no segundo capitulo deste trabalho, mas se perde na
reflexdo a respeito da relatividade do tempo e da importancia do desenvolvimento de
atividades e ndo simples espera, deixando de retomar a questdo que envolve as criangas e suas
escolhas nesses tempos e espacos, atualmente organizados pelas educadoras e pela
coordenadora para as criangas e ndo com elas.

A discussdo a respeito da reestruturagdo da rotina continuou, perpassando também
pelas teorias de alguns autores, o que eles ressaltavam sobre a organizacdo dos espacos ¢ dos
tempos e o que o PPP da creche trazia em relagdo a esse assunto.

Dentre as reflexdes envolvendo o PPP e a rotina, a pesquisadora questionou a
sistematizacdo que aparecia na organizacdo dos tempos e espagos apresentados em tabelas
diferentes para as turmas de bercarios e de 2 e 3 anos (Tabelas 03 a 08).

O objetivo do nono fragmento foi, entdo, apresentar um pouco do processo
argumentativo sobre essa sistematizacdo da rotina no PPP da creche, destacando e

questionando a diferenca de sua estruturacao para os Bergérios e para as turmas de 2 e 3 anos.
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Turnos para analise

Turnos na
transcricao

(83) Maritza: Turma de dois ¢ turma de trés tem uma sistematizacdo maior
das atividades, tem os horarios certinhos marcados para cada atividade, por
semana, ¢ separado os dias da semana, e ai tem mais atividades. O bercario, os
bercarios cles tém menos sistematizacdo, como se fossem mais livres, e nao
tém essas atividades, esse monte de atividades...

(164)

(84) Mariane: A gente ensina musica, matematica, linguagem, conversa...

(166)

(85) Eliane (coordenadora): Depende mais da necessidade da crianga.

(167)

(86) Maritza: Entao ¢ de acordo com a crianga?

(168)

(87) Eliane (coordenadora): Para vocé ter uma ideia do que a gente construiu
ha trés anos atras, e o que ta dando certo a gente continua, eu sempre falei isso
com as meninas com relagdo ao planejamento, né. Um exemplo para vocé ter
uma ideia, o planejamento das meninas aqui, pega o caderno da Eleonora, ¢
pega o da Adelaide, vocé vai ver uma diferenca até no planejamento, porque
no bercario ¢ semanal, ela sabe o que vai ser dado naquele dia, entendeu? Hoje
¢ segunda-feira, ela tem o planejamento dela 14, segunda, terca, quarta. O
bercario ela faz o planejamento semanal, ou seja, ela tem de segunda a sexta.
Ela planejou 14 uma atividade voltada para movimento, na concepcao dela ela
tem de segunda a sexta para desenvolver. Essa flexibilidade eu trabalho muito
com as meninas, por qué? Por causa da idade. Principalmente pela
especificidade da faixa etdria. Hoje ela pode dizer “ela t4 chorando muito, ela
ndo vai conseguir”, ela vai ficar muito frustrada, “eu planejei tudo para
segunda e ndo consegui fazer nada” a sensagdo que ela vai ter ¢ que nunca
consegue cumprir o planejamento dela...

(169)

(88) Mariane: Igual o seu olhar, assim, eu conheco que vocé ¢ uma
profissional tanto quanto eu, mas o seu olhar, se fosse para eu discutir, eu
entraria em conflito com vocé. Vocé acabou de falar que praticamente a gente
nao faz nada.

171)

(89) Maritza: Mas, na verdade gente, 0 meu questionamento nao ¢ nem achar
que a rotina ¢ melhor ou pior, pelo contrario, eu fico preocupada com a
sistematizacdo da rotina dos maiores. Porque parece, para quem olha de fora,
tudo bem que eu ja entendi, eu vivenciei, eu conhego, eu percebi que vocés
tém a flexibilidade, mas quem t4 analisando o PPP, eu acho que seria até
interessante vocés estarem discutindo como estd o PPP, parece, quem olha de
fora, que ¢ assim, as tantas horas de tal dia da semana as criancas t€ém que
brincar de bolinha. Nao querem brincar de bolinha? Tem que brincar de
bolinha. Entendeu? Porque, o berg¢ario, os pequeninhos nao, os pequeninhos a
rotina ta, ela ndo tem nem o dia da semana, ela ta assim, merenda e tal, tal, ai
assim, atividades pedagogicas, alguma coisa assim, sdo as atividades... s6 tem
o tempo 14 separado, ai vocés fazem o que vocés quiserem. Eu entendi que na
dos maiores tem alguns espacos que sdo comuns € tem que ser colocados na

(184)




146

rotina como fixa, para ndo ficar s6 uma pessoa indo naquele espago, mas...

(90) Eliane (coordenadora): Vocé sabe o que acontece muito com isso
também, eu falo enquanto coordenadora, né, a gente t4 num processo, tem sete
anos que eu estou aqui, vocé tem também o ndo fazer. Eu ndo digo hoje, ja
passou, se vocé nao coloca aquele “tem que levar a crianga” a pessoa ndo leva,
entdo foi uma coisa que eu fui vivenciando, quando eu entrei aqui, e foi um
processo. Hoje... tanto ¢ que a gente ndo mexe mais no cronograma, ¢ uma
forma de nortear, ¢ quando eu montei, eu falei “isso aqui nao ¢ Biblia, isso ¢
para dar um norte” porque eu quero que aquilo seja desenvolvido com a
crianga. Porque tem educador, em qualquer espaco vocé vé isso ai, que se vocé
ndo falar com ele que ele tem que usar a piscina de bolinha, que ele tem que
levar a crianga no espago externo, que tem que fazer o momento do video com
a crianga, tem que ter o faz de conta, ele ndo faz, entendeu? Entdo tem alguns
que te pedem a rotina sistematizada, entdo, assim, ¢ uma necessidade que eu
vi. Hoje, eu ndo fico com as meninas “t4 cumprindo o cronograma?” porque
vejo que acontece, nao preciso pegar e falar “deixa eu ver se a Eleonora ta l1a
na piscina de bolinha igual ta aqui”, ndo ¢ isso.

(185)

(91) Silmara: O fato de estar no papel nem sempre diz que vai fazer aquilo. (186)

(92) Eliane (coordenadora): E mostrar para a Silmara que ela tem aquelas
possibilidades. Ela pode fazer a piscina de bolinha na segunda, na terca. “Hoje
eu quero levar nesse dia e hordrio mesmo, mas na ter¢a que vem nao”, entao ¢
mostrar para elas que aquelas possibilidades existem dentro da creche, porque
tem uns que vocé tem que mostrar, porque ndo faz. Entdo ¢ um caminhar
mesmo.

(187)

A pesquisadora inicia o didlogo trazendo um argumento de comparagdo por
ordenamento para diferenciar a organizagdo da rotina das turmas de 2 e 3 anos com relagao as

turmas dos berc¢arios. Diz que “a _turma de dois e turma de trés tem uma sistematizacdao

maior das atividades” e explica o que seria essa maior sistematizacdo: “tém_os hordrios

certinhos marcados para cada_atividade, por semana, é separado os dias da semana, e ai

tem mais atividades”. Continua apresentando a comparagdo com as turmas dos “bercdrios”

que “tém _menos sistematizacdo” e explica o que acredita estar relacionado a menor

sistematizagdo na estrutura dessa rotina “como se fossem mais livres, e ndo tém essas

atividades, esse monte de atividades...”. Nesse enunciado a pesquisadora expde o significado

de uma rotina mais sistematizada, dividida e estruturada com diversas atividades encaixadas
em certos tempos € espagos, como as que proporcionam menos liberdade.
A educadora Mariane argumenta que elas, as educadoras dos bergarios, por meio do
2% ¢

sujeito na primeira pessoa do plural “nds” na expressao “a gente”, “ensina’, verbo escolhido

para distinguir educar e cuidar. Com esse verbo, como a educadora pretende frisar que no
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bergario também se ensina e ndo apenas se cuida das criangas, destaca alguns exemplos de
coisas que sdo ensinadas nessas turmas, de forma a enfatizar sua tese: “A gente ensina

musica, matemadtica, linguagem, conversa...” .

A coordenadora da creche, no entanto, apresenta um argumento que relaciona a
necessidade da crianca a questdo da rotina ser mais ou menos organizada de forma

sistematizada: “Depende mais da necessidade da crianca”. O operador argumentativo “mais”

destaca que a sistematiza¢cdo na estruturacdo da rotina esta relacionada a diversas questoes,

contudo, a que ¢ considerada com maior intensidade ¢ a necessidade da crianca. Procurando

entender melhor o que a coordenadora desejou dizer com “necessidade da crianca”, a

pesquisadora faz outro questionamento: “Entdo é de acordo com a crianca?”.

Para responder a questdo e fazer-se entender melhor, Eliane traz o argumento de
ilustra¢do direcionado a pesquisadora, sujeito na segunda pessoa do singular “vecé”, e o
predicado “ter uma ideia”, com o significado de se oportunizar uma compreensdo melhor,
uma noc¢ao do que se esta querendo afirmar: de que “o que” ela, coordenadora, junto com as
educadoras, expresso por meio do “a gente”, sujeito na primeira pessoa do plural “nds”,

“construiram’ ha “trés anos atrds”, déitico temporal apontando uma construcdo realizada ja

ha algum tempo, anterior ao presente. Informa o que fora feito, ressaltando que, tendo tido

sucesso, permanece sendo realizado: “e o que ta dando certo a gente continua”. Assim, nao
importa o tempo em que foi planejado, mas sim sua eficiéncia na pratica da atualidade.
Prossegue, dando énfase a essa tese, porém com seu enunciado na primeira pessoa do
singular “eu’; a afirmagdo plena “sempre”, para ndo deixar duvida; o verbo falar no pretérito
perfeito do indicativo “falei’, demonstrando uma ac¢do realizada no passado; “com as

29 ¢

meninas” referindo-se as educadoras ¢ “isso” ,“com relacdo ao planejamento”, relacionando

a afirmacdo que fizera anteriormente de continuar praticando o que fora planejado, mesmo
tendo sido realizado em um tempo distante, se continuar dando certo, no tempo presente. A
coordenadora apoia essa ideia e a afirma com frequéncia para as educadoras.

Eliane traz, em seguida, um argumento de exemplo para comparar e apresentar as
diferencgas na estruturagdo e sistematizagdo da rotina das turmas de 2 e 3 anos, por meio do
caderno da educadora Eleonora, ¢ das turmas de bercario, nas anotagdes da educadora

Adelaide, na qual o planejamento nao ¢ didrio e sim semanal: “o planejamento das meninas

aqui, pega o caderno da Eleonora, e pega o da Adelaide, vocé vai ver uma diferenca até no
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planejamento, porque no bercdario é semanal, ela sabe o que vai ser dado naquele dia,

entendeu?”
Continua especificando ainda mais o exemplo para comparar e diferenciar como
acontece o planejamento da rotina das turmas de 2 e 3 anos das dos bergarios: “Hoje é

segunda-feira, ela tem o planejamento dela la, segunda, terca, quarta. O bercdrio ela faz o

planejamento semanal, ou seja, ela tem de segunda a sexta. Ela planejou la uma atividade

voltada para movimento, na concepcao dela ela tem de segunda a sexta para desenvolver”.

Nesse enunciado, o planejamento das turmas de 2 e 3 anos ¢ realmente mais
sistematizado, devendo acontecer diariamente, j4 no dos bergarios ha a flexibilidade de
ocorrer durante todo o periodo da semana. Caso nao se consiga realizar o que se desejava em
um dia, existe a possibilidade de fazé-lo até o restante da semana.

A coordenadora prossegue sua argumentacdo destacando essa flexibilidade no
planejamento da rotina dos bergdrios defendida por ela e trabalhada com as educadoras:

“Essa flexibilidade eu trabalho muito com _as meninas”, justificada na idade das criangas.

Destaca-se a palavra “principalmente”, informando que ha outras justificativas para a rotina

do bergario ser mais flexivel que a das turmas de 2 e 3 anos, embora o que seja levado mais

em conta € a “especificidade da faixa etiria”.

Eliane apresenta outro exemplo para explicar essa especificidade e a diferenga no
planejamento, de forma a ndo causar uma frustragdo para o educador e as criancas dos

bergarios: “Hoje ela pode dizer “ela td chorando muito, ela ndo vai conseguir”, ela vai ficar

muito frustrada, “eu planejei tudo para segunda e ndo consegui fazer nada” a sensacdo

que ela vai ter € que nunca consegue cumprir o planejamento dela...” .

Nesse exemplo € possivel verificar a autonomia da educadora em poder modificar a
atividade e seu planejamento durante o periodo de uma semana, uma vez que a coordenadora
apresenta os argumentos na terceira pessoa do singular “ela” para se referir a educadora do
bercario, que, mesmo tendo planejado uma atividade para um determinado dia, pode
modificar para outro, dentro daquela semana.

A educadora Mariane volta a falar defendendo que as educadoras do bergéario t€ém
planejamento e fazem atividades com as criancas. Ela havia compreendido que, na
comparacao realizada pela pesquisadora entre a rotina mais sistematizada das turmas de 2 e 3

anos em (83), estaria subentendido que as educadoras dessas turmas tivessem mais
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organizacdo e atividades e que as educadoras e as criangas do bergario ndo desenvolvessem
nada, por sua rotina ser menos sistematizada.

Mariane dirige sua palavra para a pesquisadora, dizendo ser esse o olhar dela o “seu
olhar”, por meio do déitico de posse “seu’, apontando ndo ser uma visdo de todos, apenas da
pesquisadora. Afirma, no entanto, reconhecer que a pesquisadora ¢ uma profissional assim
como ela, educadora, mas externa seu conflito com o fato de ter entendido que a pesquisadora

dissera que no bergario elas ndo faziam nada: “Igual o seu olhar, assim, eu conheco que

vocé é uma profissional tanto quanto eu, mas o seu olhar, se fosse para eu discutir, eu

entraria_em_conflito com vocé. Vocé acabou de falar gque praticamente a gente ndo faz

nada’.

A pesquisadora, dirigindo sua fala para todas as educadoras e para a coordenadora,
por meio da expressdo “gente”, apresenta o que gostaria de ter dito, tentando explicar melhor
o que pretendia com a comparagdo entre a forma como estavam organizadas as duas rotinas.
Utiliza o termo “na verdade” e continua com o déitico de posse “meu”, referindo-se ao
questionamento feito em (83), e negando, através do verbo “¢€” e do seu advérbio “ndo”, a

estruturacdo de uma rotina ser melhor ou pior que a outra “na verdade gente, 0 meu

questionamento ndo é nem achar que a rotina é melhor ou pior”.

Continua seu enunciado, porém, afirmando que se preocupa com a forma como a
organizacdo da rotina das turmas de 2 e 3 anos, definida como a turma dos maiores, estd

organizada: “eu fico preocupada com a sistematizacdo da rotina dos maiores”. Justifica essa

preocupacdo apresentando um exemplo, comparando o que estd escrito no planejamento da

rotina das criangas de 2 e 3 anos no PPP, com as acgdes que poderiam ser tomadas,

independente do que as criancas desejassem fazer: “as tantas horas de tal dia da semana as
criancas tém que brincar de bolinha. Nao querem brincar de bolinha? Tém que brincar de

bolinha’.

Para apresentar essa preocupacdo, a pesquisadora procura apresentar um discurso
diplomatico, afirmando que esta seria uma ideia de quem ndo esteve na creche “para quem
olhar de fora”, de quem ndo vivenciou as praticas exercidas 14, de quem ndo conhece como a
rotina acontece diariamente e como ocorre sua flexibilidade, que ndo € esse o seu caso, “eu

conheco, eu percebi que vocés tém a flexibilidade”, mas que apenas lendo o PPP, “quem td

analisando o PPP”, tem-se essa ideia de a rotina ser totalmente esquematizada e inflexivel.
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Sugere, entdo, que se modifique o PPP da creche: “eu acho que seria até interessante vocés

estarem discutindo como estda o PPP”.

A flexibilidade apresentada pela pesquisadora nesse fragmento foi trazida também no
segundo excerto, no qual a rotina ¢ mais flexivel quando se trata dos momentos de
planejamento das educadoras e mais rigida nos momentos de alimentacdo, higiene e sono.
Essa questao da inflexibilidade nao foi novamente discutida com mais detalhes pela
pesquisadora com as educadoras e com a coordenadora.

A pesquisadora continua justificando sua preocupagdo com a sistematizagdo da rotina
das turmas de 2 e 3 anos, trazendo como a organizagdo do tempo ¢ do espaco da turma dos
bercarios, apresentada como pequenininhos, acontece e dizendo que dessa forma as

educadoras parecem estar mais livres para fazerem o que desejam: “Porque o bercdrio, os

pequeninhos ndo, os pequeninhos a rotina td, ela ndo tem nem o dia da semana, ela ta

assim, merenda e tal, tal, ai assim, atividades pedagogicas, alguma coisa assim, sdo _as

atividades... so tem o tempo la separado, ai vocés fazem o que vocés quiserem” .

Esclarece, por meio da conclusdo de outros elementos trazidos durante as sessoes
reflexivas, que compreendera que, na rotina das criangas de 2 e 3 anos, existem locais que sdo

divididos por todas as turmas e por isso tem que haver a rotina fixa para que todas as turmas

possam usufruir de todos os espacos: “Eu entendi que na dos maiores tem alguns espacos

que sdo comuns e tem que ser colocados na rotina como fixa, para ndo ficar so uma pessoa

indo naquele espaco, mas...” .

A pesquisadora ¢ interrompida pela coordenadora que tenta explicar melhor a

questdo da rotina fixa nos PPP e traz o argumento de autoridade para dizer que “fala

enquanto coordenadora” e que a rotina ¢ um processo. Para esclarecer esse processo, ela

99 ¢

afirma estar “hd sete anos” “aqui”’, apontando que ja tem um tempo de experiéncia na creche

em que se passa a pesquisa ¢ que existe também a questdo das educadoras: “vocé tem também

o ndo fazer”.

Explica, contudo, que isso acontecia no passado, apresentando a nega¢do do verbo

dizer e o déitico temporal “hoje”, “ndo digo hoje’, ¢ frisa afirmando: “jd passou”. Continua,
porém, defendendo a necessidade de se ter uma rotina fixa, por meio de um argumento de
causa e consequéncia, porque existem educadores que ndo fazem se ndo for assim: “se vocé

ndo coloca aquele “tem que levar a crianca” a pessoa ndo leva’.
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Defende também a ideia do planejamento e¢ da flexibilidade da rotina serem
organizados através de um processo construido pelas vivéncias de acontecimento desde o

periodo em que entrou na creche: “entdo foi uma coisa que eu fui vivenciando, quando eu

entrei aqui, e foi um processo”. Mas que atualmente, “hoje”, ndo ¢ mais necessario que as

(13

educadoras e a coordenadora, apresentadas na expressdo “a gente”, modifiquem o
cronograma, essa rotina fixa do PPP.

Esclarece ainda que, quando estabelecera o cronograma com a organizagdo das
rotinas das turmas, falara com as educadoras que ele trazia possibilidades para serem seguidas
e ndo era um modelo que ndo poderia ser modificado. Traz um argumento de comparag¢do por

oposi¢do com a Biblia para dizer como tinham sido definidos para as educadoras o

cronograma, o planejamento que se constituia apenas como um norteador: “isso aqui ndo é

Biblia, isso é para dar um norte”.

Justifica a necessidade da existéncia dessa rotina fixa através de um argumento de
autoridade “porque eu quero que aquilo seja desenvolvido com a crian¢a”. Continua sua
defesa dessa rotina, que ndo seria necessaria somente na creche, mas em qualquer espaco,
visto que, segundo ela, em qualquer local existem educadores que, ndo tendo uma rotina
previamente estabelecida, ndo realiza as atividades que seriam de sua responsabilidade.
Apresenta, entdo, um argumento de ilustragdo para demonstrar alguns casos de educadores
ndo levarem as criancas em determinados espacos da creche, se assim ndo forem orientadas:

“Porque tem _educador, em _qualquer espaco vocé vé isso ai, que se vocé nao falar com ele

que ele tem que usar a piscina de bolinha, que ele tem que levar a crianca no espaco

externo, que tem que fazer o momento do video com a crianca, tem que ter o faz de conta,

ele nao faz”.

A coordenadora conclui com argumento pragmadatico para defender a rotina

sistematizada, fixa, de forma a orientar alguns educadores que ela diz ja ter observado que

necessitam dessa estruturagdo para cumprir o planejado: “Entdo tem alguns que te pedem a

rotina sistematizada, entdo assim, é uma necessidade que eu vi”’. Mas ressalta que

atualmente, na creche em que trabalha, ndo precisa ficar controlando as educadoras se o
cronograma estd sendo cumprido, pois observa que elas tém levado as criangas em todos os

espacos: “Hoje, eu ndo fico com as meninas “td cumprindo o cronograma?” porque vejo

que acontece’.
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Nesse enunciado da coordenadora Eliane ¢ possivel notarmos, mais uma vez, a
rotina, sua modificagdo, flexibilidade e rigidez, dependentes, principalmente, do olhar da
coordenadora pedagogica, que inclusive € responsdvel por sua sistematizacdo inicial e
cobranga, no que chama de rotina fixa, ou cronograma.

Prosseguindo essa discussdo da rotina do PPP da creche, a educadora Silmara
apresenta um argumento de comparagdo entre o que € proposto no papel e o que ¢ feito na

pratica dizendo que : “O fato de estar no papel nem sempre diz que vai fazer aquilo”. Eliane,

volta, entdo, a argumentar esclarecendo melhor o que Silmara quer dizer com o que estd no
PPP, no papel, ressaltando que ndo se trata de uma regra unica, mas, sim, de possibilidades,

que podem ou ndo ser seguidas daquela forma “E_mostrar para a Silmara que ela tem

aquelas possibilidades” .

Apresenta, assim, a flexibilidade que existe nessa organizac¢ao da rotina, por parte de
sua execu¢do pelas educadoras, através de um argumento de ilustra¢do, apesar disso nao

aparecer descrito no PPP: “Ela pode fazer a piscina de bolinha na segunda, na terca. “Hoje

eu quero levar nesse dia e hordrio mesmo, mas na terca que vem ndo””’. Conclui, mais uma

vez, dizendo que essa estruturagdo ¢ importante para expor as possibilidades para as
educadoras, pois existem as que s6 fazem se essas possibilidades forem mostradas: “entdo é

mostrar para elas que aquelas possibilidades existem dentro da creche, porque tem uns que

vocé tem que mostrar, porque ndo faz’. Encerra sua tese retomando a ideia de processo

apresentada em (90) para definir, de uma forma condensada, a rotina em um caminhar.

Nesse fragmento podemos verificar que existe a sistematizacdo das rotinas das
turmas das criancas de 2 e 3 anos comparadas com as turmas dos ber¢arios, ndo apenas no
PPP, mas na pratica diaria e de planejamento na estruturagdo dos tempos e espagos da creche.
Essa sistematizagdo ¢ justificada pela faixa etdria e especificidade das criancas. Nas turmas
dos bergarios, as educadoras precisariam de mais tempo para o desenvolvimento das
atividades, por serem criangas de menor idade e, por isso, as educadoras teriam o decorrer da
semana para executar um determinado planejamento, o que ndo seria necessario com as
criangas de 2 e 3 anos.

Apareceram também, nesse excerto, a preocupacdo e a correlagdo apresentadas por
uma educadora de a rotina mais sistematizada estar relacionada com a garantia do

desenvolvimento das atividades de educacgdo para as criangas.
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A rotina, nesse recorte, ¢ definida como uma constru¢ao que ocorre em um caminhar,
em um processo, uma vez que, inicialmente, seria necessario uma organiza¢ao mais rigida,
fixa, um cronograma, realizado pela coordenadora no PPP com a definicdo dos tempos e
espagos que deveriam ser visitados por todas as turmas, para garantir as criangas o acesso a
todos os espagos da creche. Com o passar do tempo, entretanto, torna-se mais flexivel, a partir
do momento em que as educadoras nao deixam de levar as criangas em todos os espagos, no
decorrer da semana, podendo, entdo, negociar com as demais e optar quais locais desejam ir
com as criangas no dia em que acharem melhor, independente do descrito no PPP. Contudo, a
parte da rotina mais rigida como os horarios de alimentagdo, higiene ¢ sono nio sdo tdo
flexiveis, nem com o decorrer do tempo.

Nesse nono fragmento ¢ possivel verificar, mais uma vez, que a rotina estd
sistematizada, ¢ seguida e modificada dependendo muito da visdo da coordenagdo
pedagbgica. As educadoras acabam dependentes da orientagdo dessa profissional até terem
certa autonomia para fazer pequenas modificacdes, que sdo também observadas pela
coordenag¢do, como o caso da flexibilidade na rotina das criang¢as das turmas de 2 e 3 anos, das
educadoras poderem mudar as atividades dos dias da semana em que estdo apresentados no
PPP. Assim, elas teriam autonomia para mudarem os dias de realizarem as atividades, mas nao
substitui-las, vez que sdo observadas pela coordenagao.

Apesar da reflexdo possibilitada pela interagdo verbal, apresentada no excerto, com a
criagdo das ZDP e de uma zona de colaboragdo critica (MAGALHAES, 2009), que gerou
conflitos e certa desestabilizagdo na necessidade de sistematizagdo na constituigdo das rotinas,
como proposto no PPP da creche; ocorreu uma circularidade nos significados apresentados
pelas educadoras e coordenadora, com relacdo a impossibilidade de flexibilidade da rotina
em seus momentos que t€m como foco o cuidar.

A despeito do fato de a discussdo acerca da reestruturagdo do momento da entrada na
rotina tenha se prolongado por mais um periodo durante essa sessao reflexiva, assim como a
questdo da rigidez e da flexibilidade nas diferentes situagdes que a constituem; as
especificidades que envolvem as criangas da creche e a organiza¢ao dos tempos e dos espagos
¢ a autonomia e apropriacdo dos espacos por parte das criangas, essa significagdo de rigidez
no cuidar infantil continuou sem modificagao.

No ultimo fragmento sdo trazidos os significados a respeito da rotina estruturados

pelas educadoras e pela coordenadora ao final de todas as discussdes. Elas se reuniram
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novamente nos trés grupos e resolveram nao modificar os significados que construiram

durante a primeira sessao reflexiva, ficando da seguinte forma:

Excerto 10:

Turnos para analise

Turnos na
transcricao

(93) Maritza: Vamos 14, grupo um.

(214)

(94) Thaissa: Olha, a gente ndo mudou o que a gente tinha feito
anteriormente, porque de tudo o que foi conversado aqui, foi o que a gente
colocou na nossa resposta, entio rotina pra gente “E o direcionamento
(suporte) que temos para o desenvolvimento das atividades cotidianas.
Levando a crianca a adquirir conhecimentos diversos. Servindo para organizar
o tempo e o espaco para a realizacdo de atividades, levando em conta os
imprevistos. Acontecendo todos os dias com horarios pré estabelecidos e em
todos os espagos da creche. Sendo organizada através de um planejamento em
funcdo da crianca, tornando prazerosa, educativa, ajudando-as a adquirir
autonomia e integrando os espacos e diferentes formas de convivéncia” E o
que a gente falou aqui mesmo né, a autonomia da crianga, a organizacdao do
tempo, do espago, tudo o que a gente comentou aqui, eu acho nao tinha nada
diferente.

(216)

(95) Eliane (coordenadora): Ai voc€s mantiveram o conceito?

217)

(96) Thaissa: E, a gente nio mudou.

(218)

(97) Eliane (coordenadora): Grupo dois.

(219)

(98) Lucienne: “E a organizagio do tempo e do espago norteando o trabalho
na creche, onde, em alguns momentos, torna-se britdnico. Servindo para o
direcionamento do trabalho, das atividades diarias. Ocorrendo rotineiramente
nos espagos da creche de acordo com o planejamento. Sendo organizada de
acordo com a unidade. Podendo ser flexivel conforme necessidade das
criancas, evitando assim que elas fiquem ansiosas aguardando novas
atividades”.

(222)

(99) Eliane (coordenadora): Grupo trés, por favor.

(223)

(100) Silvanete: Entao, a gente também manteve a mesma resposta porque ta
dentro de tudo que a gente tinha conversado e dentro do que a gente tinha
respondido. Ai a gente respondeu que “A rotina ¢ sempre planejada para o
bem-estar da crianga, porém sempre respeitando os horarios de alimentagao,
repouso e banho. Sempre flexivel, respeitando sempre o nosso olhar para as
necessidades da crianga. As vezes é britanica, pois é planejada e nem sempre
seguida por motivos como: a falta de funcionarios, temperamento das criangas
e das educadoras, fatores oriundos dos problemas da comunidade, tais como:
violéncia, problemas na familia e estado de saude da crianga”.

(224)




155

A pesquisadora ¢ quem inicia o fragmento, solicitando que o primeiro grupo leia o

que escreveu a respeito da rotina: “Vamos ld, grupo um”. A educadora Thaissa informa que

nao modificara a escrita dos significados escritos durante a primeira sessdo reflexiva para esta

segunda, justificando que tudo que fora discutido elas ja haviam escrito: “Olha, a gente ndo

mudou o0 que a gente tinha feito anteriormente, porque de tudo o que foi conversado aqui,

foi o que a gente colocou na nossa resposta.”

Thaissa traz, entdo, um argumento de defini¢do descritiva para dizer o que € rotina

para elas, “rotina pra gente é...”, o sujeito na primeira pessoa do singular “nds”, apresentada

na expressao “a gente”, especifica o conceito definido para elas, podendo haver outros, mas
aquele que seria dito era o delas.

A rotina ¢ significada como um direcionamento, uma organizacao dos tempos e dos
espacos, que acontece em horarios pré-estabelecidos e em todos os espagos da creche, levando
em conta os imprevistos, tendo por objetivo a realizacdo das atividades diarias para fazer com
que as criancas aprendam diversos conhecimentos, sendo organizada através de um
planejamento em fung¢do da crianga para que seja prazerosa, educativa, ajudando-a a adquirir
autonomia e integrando os espagos e diferentes formas de convivéncia.

Nessa estruturagdo, a rotina tem um significado semelhante ao de rumo, dire¢do
apresentado ja no século XVII, durante seu surgimento na linguagem cotidiana. Traz também
uma ideia apresentada por Debortoli (2002) da organizagdo tempo e espaco para as vivéncias
das relagdes, ditas como formas de convivéncias pelas educadoras.

O objetivo de realizacdo de atividades didrias para o aprendizado infantil deve ser
investigado de forma a questionar a quais aprendizados as educadoras estdo se referindo, de
forma a compreender se a rotina ¢ direcionada as praticas escolarizadas, com a importancia
em seu processo final ou se os aprendizados referem-se as atividades geradas no processo de
vivéncia diaria na institui¢do. Ha que se observar se as educadoras acreditam na infancia que
necessita de aprendizado, na infancia vista pela falta, ou na infancia que se constitui no
presente, pelo que € e pelo que faz e desenvolve no tempo atual.

Esse grupo de educadoras apresenta ainda a rotina como planejada pensando,
principalmente, nas criangas para que gere autonomia, aprendizado e prazer. Dessa forma,
como nos Critérios para um atendimento em creches que respeitem os direitos fundamentais
das crian¢as (BRASIL, 2009, p.14), as rotinas deveriam “ser flexiveis e reservar periodos

longos para as brincadeiras livres das criangas”.
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O segundo grupo ¢ representado pela educadora Lucienne que apresenta a rotina

também como “‘a organizacdo do tempo e do espaco para nortear o trabalho na creche”. Ela

diz desse trabalho, de uma forma geral, mas logo em seguida, especifica-o afirmando que

essa organizagdo serve “para o direcionamento do trabalho, das atividades didrias”, o que

também fora destacado pelo primeiro grupo. Ressalta, porém, que, as vezes, a rotina acontece

de forma britanica, ou seja, rigida, podendo e que “_ser flexivel conforme as necessidade das

criancas”.

Nessa significacdo, “a flexibilidade da rotina” esta condicionada através do verbo

“poder”, indicando que sua a¢do pode ou ndo ser executada. Nesse caso, pode ou ndao ocorrer
“dependendo das necessidades das criancas”. Assim, as criangas e suas necessidades seriam,
como na significacdo do primeiro grupo, o foco, ndo somente para o planejamento, mas para a
flexibilidade da rotina na pratica vivida diariamente.

Todavia, nesse argumento parece haver uma contradi¢do. Ao mesmo tempo que se
diz que a organizacdo do tempo e espaco ¢ britanica, declara-se que ela ¢ flexivel para atender
as necessidades das criangas, como se reiterou repetidas vezes nas sessdes reflexivas e ¢
apresentado pela significagdo das educadoras desse grupo.

Essa rigidez na rotina, durante as discussdes, foi apontada nos momentos de
alimentagdo, higiene e sono e nas rotinas que sao planejadas inicialmente no PPP, para que as
educadoras sejam direcionadas a utilizarem todos os espacos da creche, mas que depois
poderiam ser reestruturadas. Porém, os momentos referidos anteriormente, de higiene,
alimentacdo e sono ndo sdo modificados nem com o passar do tempo, o que causa cerca
inflexibilidade na rotina, provavelmente sendo esses momentos os expostos na significacao
apresentada como britanicos pelas educadoras.

Entretanto, nem mesmo tais momentos, se forem consideradas as necessidades das
criangas, ndo seriam inflexiveis, corroborando com o descrito no Referencial Curricular
Nacional para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998, p.73) “Rotinas rigidas e inflexiveis
desconsideram a crianga, que precisa adaptar-se a ela e ndo o contrario”.

As educadoras apresentam a rotina como flexivel dependendo da necessidade das
criangas, mas rigidas em alguns momentos, em que essa necessidade ¢ desconsiderada. O foco
na crianca apresenta-se no discurso, mas nio ¢, necessariamente, o que ocorre em todos os

periodos de efetivagdo da rotina na creche.
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O grupo informa, ainda, que as necessidades das criangas, que estdo relacionadas a

flexibilidade da rotina, tém por objetivo a seguranca infantil, “evitando assim que elas

figuem ansiosas aguardando novas atividades”, o que vem ao encontro das ideias de Mourao

(2011) para quem a rotina deve permitir que a crianga se oriente e situe melhor no mundo e
em seus espagos ¢ de Marques (2012, p. 121) segundo o qual “¢ através das rotinas que as
criangas sabem o que podem fazer nos varios momentos € prever a sua secessao”.

Esse significado apresenta ainda um elemento informando que as rotinas dependem
dos contextos em que estdo inseridas para serem planejadas: “as rotinas sdo organizadas de
acordo com a unidade”, dessa forma, cada institui¢do deve ter a autonomia para fazer suas
rotinas segundo seus contextos sociais e culturais.

O terceiro e ultimo grupo, representado pela educadora Silvanete, também destaca a

importancia da crianga para o planejamento da rotina "A rotina é sempre planejada para o

bem-estar da crianca" e traz, como o segundo grupo, a rotina inflexivel, especificando-a:

"porém _sempre respeitando os hordrios de alimentacdo, repouso e banho". De forma que a

rotina ¢ planejada para o bem-estar das criancas, desde que ndo interfira nos horérios rigidos
de alimentagdo, repouso e banho.

Destaca, entdo, a flexibilidade que deve ocorrer na rotina, segundo o olhar das
educadoras, para as necessidades infantis. Assim, a flexibilidade acontece por meio das
praticas das educadoras para com o que observam que as criangas precisam. A crianga, no
entanto, ndo ¢ considerada nessa flexibilidade como autora da rotina, uma vez que suas
necessidades s3o vistas e definidas pelos adultos na figura do educador. Isso torna real o que
foi destacado por Kohan (2007, p.131) no capitulo tedrico desse trabalho, da necessidade da
atualidade em se ouvir as criangas, sua lingua, palavra e pensamento: “Dar espaco a essa
lingua, aprender essa palavra, atender esse pensamento pode ser uma oportunidade de deixar
de situar sempre os outros em outra terra”, tornando-as sujeitos construtores de seus
aprendizados e cultura.

Silvanete, por meio do significado construido pelo seu grupo, contradiz-se quando

r

afirma que a rotina deve ser “sempre flexivel” ¢ em seguida destaca que “as vezes é

britdnica”. A rotina britanica ¢ entendida como uma rotina fixa e, por esse motivo, inflexivel.
Nao sendo assim, a rotina seria sempre flexivel.

Outra contradigdo no significado trazido por esse grupo ¢ a justificativa da rigidez na

rotina ocorrer por “ser planejada e nem sempre cumprida” o que deveria representar mais
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sua flexibilidade do que inflexibilidade, uma vez que ndo ¢ cumprida. O proprio verbo
“cumprir’” relaciona-se a algo que deve ser seguido e ndo modificado.

O significado ¢ finalizado apresentando alguns elementos que ilustram as causas de a

rotina ndo ser executada como o planejado sempre devido a: “falta de funciondrios,

temperamento das criancas e das educadoras, fatores oriundos dos problemas da

comunidade, tais como: violéncia, problemas na familia e estado de saude da crianca’ .

A rotina trazida por esse grupo ¢ planejada para o bem-estar das criangas, podendo,
com essa finalidade, ser flexivel de forma que as educadoras a organizem pensando nas
necessidades infantis. Contudo, essa rotina ¢ também rigida por existirem momentos que nao
podem mudar, o que supera as necessidades infantis.

Entdo, assim como no segundo grupo, o terceiro acredita que ha necessidade de se
refletir sobre esses momentos de rigidez da rotina, por desconsiderarem os adultos e as
criangas que estdo envolvidos nas suas vivéncias. Além disso, é preciso pensar a crianga como
um ser capaz de fazer escolhas, construir seu conhecimento e, por isso, participar no

planejamento e na constru¢do das rotinas na creche.

5.4  Consideracoes parciais a respeito da rotina na creche

Nessa ultima sessdo sera retomada a questdo de pesquisa buscando respondé-la por
meio das andlises apresentadas na sessao anterior. Assim:

. Quais os significados construidos pelas educadoras e coordenadora a respeito
da rotina na creche?

Com o intuito de destacar os significados construidos por educadoras e
coordenadoras da creche a respeito da rotina, buscando entender e refletir sobre como esses
significados sdo construidos e compartilhados por esses sujeitos, torna-se necessario analisar
as reflexdes realizadas de, uma forma geral, nas sessoes reflexivas.

Lembrando que toda andlise ¢ atravessada pela cisao de quem a realiza, a analise em
questdo esta balizada na visdo da pesquisadora. Como tal pesquisa teve como proposi¢ao ser
colaborativa, existe a visdo dos outros sujeitos envolvidos, quais sejam as educadoras e a
coordenadora que, juntamente com a pesquisadora, participaram desse processo de construgao

de significados.
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Muito material foi construido nesta pesquisa, os questionarios preenchidos pelas
educadoras e coordenadora, como um instrumento inicial da investigacao, as videogravacoes
dos momentos da rotina, as fotos dos espacos da creche e o estudo do Projeto Politico
Pedagogica da instituicdo, além das sessoes reflexivas.

No entanto, o curto tempo de investigagdo nao tornaria possivel analisar todos esses
materiais. Assim, o que se procurou fazer foi trazer os significados apresentados nos
questionarios, com os espacos, mais o estudo do PPP e uma cena selecionada das
videogravagdes, para as discussdes nas duas sessdes reflexivas com esses sujeitos. Por esse
motivo, o foco da analise se constituiu nessas sessOes.

Desse modo, para responder a questdo desta pesquisa serdo apresentados, de uma
forma geral, todos os significados trazidos a respeito da rotina, como foram construidos e
compartilhados, de acordo com as duas sessoes reflexivas e o video exibido, de maneira a
proporcionar a compreensao do processo.

A filmagem passada nas sessoes reflexivas foi um video de pouco mais de 8 minutos
com a videogravacao do periodo de entrada das criancas que ocorre de 6h30min as 7h30min.
Durante essa filmagem, realizada no dia 02 de outubro de 2012, por volta das 7h, as criancas
permaneceram sentadas ou com poucos movimentos de levantar e logo sentar, até a chegada
do horério das 7h30min, quando se encaminhariam para o refeitorio. Nesse periodo de
entrada, elas ndo podiam sair do espago reservado a recepc¢do, a ndo ser que algum adulto
solicitasse. Algumas criangas, porém, tentavam romper com essa rotina.

No excerto 01, por exemplo, verificamos que duas meninas brincam com um
fantoche, mas logo sao chamadas a atencao para nao mexerem nos utensilios do Cantinho da
Histdria, onde estava esse objeto. A rotina, entdo, nessa filmagem, ¢ um momento de espera e
controle dos corpos infantis.

Durante a primeira sessdo reflexiva realizada no dia 24 de outubro de 2013,
assistimos ao video descrito anteriormente, lembramos os significados que foram trazidos
pelas educadoras e pela coordenadora a respeito da rotina na creche nos questionarios e
discutimos alguns pontos para serem construidos novos significados: o que ¢ rotina; para que
ela serve; quando, onde e como acontece; como ¢ organizada e vivenciada e quem ¢
responsavel por sua organizagao.

Nessas discussdes a rotina foi conceituada como: um processo vivido por criangas e

adultos; um direcionamento, norte, suporte para o desenvolvimento do trabalho e das
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atividades na creche; uma organizag¢ao do tempo e do espago ¢ um planejamento para o bem-
estar, necessidade e sentimento de segurancga infantil. Acontecendo todos os dias, em todos os
espacos e hordrios preestabelecidos pelo regimento da instituicdo e organizada por meio de
um planejamento didrio ou semanal, de acordo com a realidade, em fun¢do da crianca, ela
deveria ser prazerosa, proporcionar a autonomia infantil, além de ser britanica, mas flexivel.

A flexibilidade foi uma caracteristica destacada como importante para a rotina na
creche e dependente dos imprevistos diarios como o tempo, a falta de algum funciondrio e o
numero de criancas e de questdes como a atividade estar ou ndo agradando as criangas.

A rigidez da rotina também foi apresentada, principalmente, nos momentos
relacionados a alimentagdo, a higiene e ao sono, que foram destacados como planejados sob a
responsabilidade da coordenacgdo pedagogica, enquanto os demais periodos, que poderiam ser
mais flexiveis, de responsabilidade do educador. A crianga aparece como importante para o
planejamento da rotina das educadoras, mas ndo como sujeito que participa ativamente de sua
construcao.

Além dessas caracteristicas, a automatizacao das acOes da rotina na creche também
foi discutida e verificada a necessidade de constantes momentos de reflexdo para que as agdes
ndo se transformassem em simples habitos de se fazer as coisas da mesma forma todos os
dias.

Na segunda sessao reflexiva, realizada no dia 22 de novembro de 2013, relembramos
os significados que foram construidos na sessdo anterior, assistimos novamente a
videogravacao do momento de entrada, verificamos o que alguns autores ¢ o PPP da creche
traziam a respeito da rotina e realizamos o processo reflexivo proposto por Smyth (1992),
através das seguintes acdes indissociaveis: descrever, informar, confrontar e reconstruir.

O processo reflexivo destacado pelo video, do periodo da entrada da rotina,
oportunizou a percepcao da espera e das dificuldades das educadoras conterem as criangas, o
que foi significado como uma rotina que era cadtica e estressante, sem nenhum embasamento
tedrico, apenas nas praticas vividas diariamente e no automatismo das agdes.

Dessa forma, discutimos a ressignificacdo e modificagdo dessa rotina, que ja havia
sido realizada, anterior a primeira sessdo reflexiva, o que demonstrou que houvera um
processo de reflexao da rotina entre as educadoras e a coordenadora pedagdgica, mesmo antes

do proposto nesta investiga¢do. Contudo, tal processo ficara muito focado na figura da
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coordenadora que observara, fora de seu horario de trabalho, essa constituicdo do tempo e do
espago estressante, o que a levou a propor sua reestruturagdo com as educadoras.

Nesse momento da segunda sessdo reflexiva, como o reconstruir j& havia, de certa
forma acontecido, conversamos, entdo, sobre o que se modificou, o porqué, como estava
sendo realizada a rotina naquele momento e¢ o que melhorara e piorara.

As educadoras e a coordenadora destacaram que, ao invés do processo de simples
espera e controle, como apontados no video da sessdo reflexiva, as educadoras estavam
desenvolvendo atividades com as criangas em suas salas, 0 que gerava mais autonomia e
menos stress. As atividades, porém, continuaram sendo planejadas pelas educadoras sem a
opinido infantil com relacdo ao que desejavam fazer, o que representava que a autonomia
poderia estar relacionada a uma possibilidade maior de movimentagdo e apropriacdo dos
espacos pelas criangas, mas nao de escolha e construcao das atividades da rotina.

Outra discussdo ocorrida nessa sessdo reflexiva foi a diferenca apresentada no PPP
da creche da sistematizacao da rotina dos ber¢arios para a rotina das turmas de 2 e 3 anos, na
qual os bergarios teriam os horarios mais livres, podendo desenvolver um planejamento ao
longo da semana e as turmas de 2 e 3 anos uma organizacdo mais esquematizada, com
planejamento de atividades diarias. A justificativa dessa divisdo foi baseada nas
especificidades das criangas do Bercario que precisariam de mais tempo para o
desenvolvimento das atividades, ndo sendo, contudo, considerado que as criangas de 2 e 3
anos, talvez necessitassem também desse tempo.

A rotina tem ainda sua defini¢do confirmada como na primeira sessdo reflexiva em
rigida ou de base e, ao mesmo tempo, flexivel. Rigida ¢ a rotina que seria feita pela
coordenagdo com os hordrios de higiene, sono e alimentacdo, além da divisdo dos tempos e
espacos que poderiam e deveriam ser ocupados, semanalmente, pelas criancas, até que as
educadoras tivessem essa consciéncia e a coordenadora ndo precisasse mais ter esse controle.
Essa rotina ¢ proposta, principalmente, para as turmas de 2 e 3 anos, pois, como trazido
anteriormente, a rotina dos berg¢arios ¢ mais flexivel. Ja a rotina flexivel seria constituida pelas
atividades das educadoras, desde que elas ndo deixassem de frequentar todos os espacgos da
creche com as criangas e nao modificassem os hordrios rigidos de alimentagdo, higiene e
sono.

Foi possivel vivenciar também que, na institui¢do investigada, hd4 um momento de

reflexdo sobre alguns tempos e espacos da rotina. Entretanto, durante as sessdes, podemos
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verificar que a modificacdo, o pensar nas praticas didrias da creche, encontram-se muito
centrados na figura da coordenadora pedagdgica, tornando-se preciso que as educadoras
tenham uma visdo mais critica de suas acdes, procurando refletir sem, necessariamente, ser
uma proposta da coordenagao.

Assim, questdes importantes foram discutidas e refletidas durante o processo da
pesquisa a respeito dos significados da rotina na creche. Porém, no fluxo da interacao verbal,
0 processo argumentativo ficou, prioritariamente, estruturado por meio de argumentos de
exemplo (9), ilustragdo (8), comparacdo (8), definicdo (8), pragmatico (6) e de
causa/consequéncia (5), usados de forma circular e reincidente, baseados no senso comum e
nas experiéncias imediatas das educadoras, coordenadora e pesquisadora.

Apesar de a pesquisadora apresentar, na segunda sessdo reflexiva, o que alguns
autores discutiam a respeito da rotina, no fluxo argumentativo, ndo houve, de forma explicita,
a estruturacdo dos argumentos por meio desses autores. O levantamento desses argumentos
poderia ter contribuido para a criacdo de conflitos e tensdes na desestabilizagdo dos
significados estabilizados e para auxiliar na constru¢do de novos significados, como na
questdo da rotina inflexivel ou da importancia da crianga ser mais ativa na organizagdo da
rotina na creche.

Dessa forma, alguns pontos merecem ainda mais discussao, como: a divisao da rotina
em flexivel e inflexivel, a rigidez nos momentos mais ligados ao cuidado infantil de
alimentacdo, higiene e sono e as responsabilidades na elaboragdo, planejamento e execucao da
rotina que deveriam ser realizadas conjuntamente com coordenadora, educadoras e criangas.
Afinal todos esses individuos estdo sujeitos a sua vivéncia. As criangas ainda precisam ser
consideradas como construtoras ativas de suas acdes, desenvolvimento, aprendizagem e

organizacao da rotina.
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6 JANTAR E SAIDA: CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciar esta pesquisa, tive a sensacdo de uma jovem que desejava transformar o
mundo. No meu caso o mundo estava focado na creche. Esse mundo se especificou ainda
mais com a escolha de uma creche apenas e de ter que selecionar materiais para discussao. A
pesquisa teria um tempo limitado que impossibilitaria ir muito além.

Confesso que minha vontade inicial, e talvez ingénua, era atingir todas as creches,
pelo menos do municipio em que estava realizando a investigacdo e também proporcionar
uma reflexdo de todos os momentos da rotina. E verdade que isso ndo foi possivel. Pelo
menos ndo de uma forma direta.

O tempo de uma pesquisa de mestrado, de dois anos, ¢ curto demais para tudo o que
desejamos. Por esse motivo, ao escrever este ultimo capitulo, fica uma sensagdo de que mais
precisa ser dito, refletido e estudado sobre o assunto, tanto na creche investigada quanto em
outras. Porém, existe também uma sensacdo de satisfagdo em saber que aprendi e pude
proporcionar momentos de reflexdo em um espaco e com pessoas, inicialmente,
desconhecidos.

Sendo assim, apresento algumas consideragdes que pretendem ser, temporariamente,
finais, desse processo de reflexdo, da proposta da pesquisa de entender e refletir sobre os
significados da rotina na creche, como eles foram construidos e compartilhados pelas
educadoras e pela coordenadora pedagogica. Trago, ainda, algumas questdes que precisam e
poderao ser refletidas em outras oportunidades.

Como toda relagdo humana ¢ educativa, o trabalho com os diferentes espagos e
tempos de educacdo e cuidado das criancas em creches ¢ extremamente importante e necessita
ser pensado, refletido, planejado e executado com muita consciéncia, principalmente pelos
grandes periodos de permanéncia desses sujeitos nessas institui¢des.

Com relacdo a constru¢ao e aos compartilhamentos dos significados da rotina na
creche investigada, temos os acontecimentos que sdo simplesmente vividos e, muitas vezes,
automatizados e observamos também o reconstruir coletivamente dos tempos e espacos para
que sua vivéncia fosse mais prazerosa e agradavel para todos seus sujeitos.

E verdade que, durante a pesquisa, o foco da reflexdo esteve configurado na figura
do coordenador pedagogico, que foi quem observou a necessidade de mudanga e levou para a

discussdo inicial com as educadoras. E de se observar, porém, que seriam estas quem
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vivenciava a situagcdo diariamente. Mesmo assim, s6 a repensaram a partir dos
questionamentos da coordenadora.

Apesar desse foco no coordenador pedagodgico, podemos afirmar que a reflexdo e a
mudanca sdo possiveis e ocorreram, na pesquisa, com relacdo a rotina da creche. Essa
organizacdo do tempo e do espaco deixa de ter um significado de imutavel e passa para o de
modelado e construido por seus sujeitos.

A rotina ¢ pensada, nas reflexdes da investigacdo, como o direcionamento do
trabalho, devendo considerar tanto os adultos quanto as criangas que a vivenciam, sendo
importante, principalmente, para oportunizar seguranca para seus sujeitos poderem prever, de
certa forma, o que acontecera durante o dia na institui¢do. Corroborando com Barbosa (2006,
p.38), “a repeticdo de certos enquadres, de certas agdes, de determinadas praticas da
estabilidade e seguranca aos sujeitos. Saber que depois de determinada tarefa ocorrerd outra
da certo sossego as pessoas sejam elas grandes ou pequenas”.

Porém, a questdo da seguranca nao pode ser confundida com a justificativa para a
construgdo de uma rotina inflexivel. E preciso que diariamente acontecam coisas novas para
amplia¢do das experiéncias infantis de forma que as vivéncias ndo se tornem apenas habitos
repetitivos € mondtonos, tanto para criangas como para os adultos.

Durante o processo de didlogo com as educadoras e a coordenadora, nas observagoes
de campo e nas sessOes reflexivas, algumas dificuldades com relagdo a organizacdo e ao
planejamento da rotina foram trazidos, como, por exemplo, a falta de funcionérios ou a nao
consciéncia de alguns profissionais em disponibilizar todos os espagos para serem
vivenciados pelas criangas. Essas dificuldades eram a justificativa da necessidade da
constru¢do de um planejamento mais rigido para essas profissionais.

Assim, podemos dizer que a rotina ¢ um processo nao apenas planejado pelos
educadores, mas também pela instituicdo e influenciada por fatores, muitas vezes,
imprevisiveis, devendo ser pensada considerando essa realidade.

Na presente pesquisa, fizemos uma importante discussdo a respeito da espera, do
controle das criangas e de quais sujeitos, acreditamos, vamos formar, no presente, para o
futuro, com nossas agoes atuais da rotina. Consideramos ser necessaria a construcao de uma
rotina que proporcionasse mais autonomia das criangas. Essa autonomia infantil seria
imprescindivel para gerar menos cansaco e estresse na pratica profissional didria das

educadoras.
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Esse foi um importante significado que busquei partilhar junta as profissionais da
creche. Acredito que esse tenha sido um dos momentos mais importantes no movimento da
pesquisa, pois, por meio de reflexdes e de argumentos, procurei colocar em relevo o que
estava circundando os momentos de espera e de controle em relagdo as criangas.

Conversamos, também, a respeito da sistematizacdo e¢ da diferenciacdo das rotinas
para as criancas dos bergarios e das criangas de 2 e 3 anos e a necessidade de nao se
fragmentar os tempos sem que 0s sujeitos que o vivenciam possam construir e reconstruir
suas experiéncias diarias.

Houve, ainda, significados construidos anteriormente ao inicio das sessoes
reflexivas, que se modificaram e consolidaram no ultimo encontro, necessitando, porém, de
mais reflexdo. Importante ressaltar que, com a pesquisa, 0o tema se tornou mais presente nas
discussdes das ag¢des da creche.

Muitas vezes em uma investigagdo que se pretende critico-reflexiva de colaboracao
ndo conseguimos colaborar a ponto de transformar contextos, mas possibilitamos espagos de
reflexdo e mudangas nos modos e maneiras de se perceber a realidade.

Alguns pontos, contudo, necessitam ser mais refletidos e (re)significados, como a
rotina fragmentada em rigida e flexivel. Rigida para atividades voltadas com um foco maior
no cuidar e flexivel quando este estd no educar. Poderia ser flexivel sempre? Como? O que
podemos fazer para mudar essa realidade? Como podemos trazer as criancas para a
constru¢do ativa da rotina na creche, tornando o tempo dessa instituicdo e seu espago
desafiadores, com interagdes prazerosas ¢ significativas para a crianga, tendo o contexto
infantil, com suas especificidades e diversidades, como ponto de partida?

Dai, a importancia de se pensar em uma organizagdo do tempo que considere as
necessidades e ritmos infantis e seja suficiente para que adultos e criangas usufruam juntos,
individualmente ¢ com seus pares, dos espagos que foram planejados cuidadosamente e
podem ser modificados e reorganizados durante as brincadeiras e demais atividades, trazendo
a crianca como pega fundamental no processo de construcado e significacdo da rotina.

Assim, ¢ fundamental que continuemos a dialogar sobre a rotina na creche. Por meio
de um processo de reflexdo e ressignificagdo de algumas questdes referentes ao planejamento
dos tempos e espagos das rotinas infantis, assim como ¢ destacado por Barbosa (2006, p.203):

“ressignificar as ritualiza¢des presentes nas rotinas, considerando o seu importante contetido



166

simbdlico para as formagdes grupais e para a estruturagdo subjetiva, € um desafio que se
coloca aos educadores infantis”.

No espaco das creches e fora dele, precisamos criar momentos de discussdes e
conflitos dos sentidos, refletindo sobre o que acreditamos, o que nos ¢ concebido
individualmente, a respeito da rotina nessas institui¢des, para que possamos desestabiliza-los
e proporcionar a constru¢do de novos significados em conjunto. Significados mais conscientes
e construidos por determinada comunidade semidtica, proporcionando que todos estejam
cientes e compartilhando desses mesmos significados e, assim, melhor se comunicando a
respeito dessa categoria.

Além disso, com todo o material ja videogravado na pesquisa atual, existe a
possibilidade de se refletir sobre cada um dos momentos da rotina, assim como realizado com
a entrada na creche. Ser realizado um ressignificar o hordrio do lanche, do sono, das
atividades e todos os demais que constituem os tempos e espagos da instituigao.

Essa proposta foi apresentada para a coordenacdo e para as educadoras que
afirmaram estarem interessadas em prosseguir com a reflexdo do tema em novas sessdes
reflexivas, o que estd sendo estudado pelo GP LEFoPI e provavelmente acontecera.

Dessa forma, admitindo os limites da pesquisa, reconhe¢o que muito ainda precisa
ser realizado, pesquisado e refletido, mas que, para a institui¢do investigada, para suas
educadoras e coordenadora, a rotina esteve em foco. Acredito que, assim como eu, cada um
desses sujeitos, presentes durante o processo de reflexdo, tornou-se um pouco diferente com
relacdo a sua importancia como profissional para as criangas com quem convive diariamente
para com a rotina que ¢ planejada em sua instituigao.

Isso posto, ¢ preciso estranhar o conhecido, o que pode j& ser habitual e refletir e
ressignificar a importdncia e a constituigdo das rotinas, fazendo que essas praticas
educacionais, mesmo recorrentes, sejam variaveis e multiplas. Foi esse movimento que

busquei mediar neste trabalho.



167

REFERENCIAS

ARIES, Philippe. HistériaSocial da Crianca e da Familia. Tradugdo de Dora Flaksman.
2ed. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e Cientificos Editora S. A., 1981.

ARISTOTELES. (350a.C.) A arte retérica e a arte poética. Rio de Janeiro: Ediouro, 2005.

BARBOSA, Maria Carmen Silveira. Por amor e por for¢a: rotinas na Educa¢ao Infantil.
Porto Alegre: Artmed, 2006.

. O carater educativo da creche: um estudo de caso a partir da rotina. Dissertaciao de
mestrado. Universidade Federal de Santa Catarina, 1998.

BATISTA, Rosa. A Rotina no dia-a-dia da creche: entre o proposto e o vivido. Disponivel
em: www.anped.org.br/reunioes/24/T0790391564557.doc. Acesso em: 03 de junho 2013.

BENJAMIN, Walter. Reflexdes: a crianca, o brinquedo, a educacdo. Sao Paulo: Summus,
1984.

BONDIOLI, Anna. A observagao do contexto educativo: uma perspectiva de pesquisa sobre
os tempos do cotidiano. In: (org.). O tempo no cotidiano infantil: perspectivas e
pesquisa e estudo de casos. Sdo Paulo: Cortez, 2004. p.19-30.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Critérios para um Atendimento em Creches que
Respeite os Direitos Fundamentais das Criancas. 2°ed. Brasilia: MEC/SEB, 2009.

. Ministério da Educacdo. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil. Brasilia: MEC/SEB, 2010.

. Ministério da Educagdo e do Desporto. Referencial Curricular Nacional para a
Educacio Infantil. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

. Ministério da Satde do Brasil. Estatuto da Crianca e do Adolescente. Belo
Horizonte, 1999.

CARREIRO, Heloisa Josiele Santos. Rotinas arquitetadas e cotidianos vividos: tensoes ¢
possibilidade na Educacdo Infantil. Tese de doutorado. Universidade Federal de Fluminense,
2013.

CARVALHO, Eronilda Maria Gois. Educacao infantil: percurso, dilemas e perspectivas.
I1héus: Editus, 2003.

CARVALHO, Maria I. Campos de & RUBIANO, Marcia R. Bonagamba. Organizacdo do
Espaco em Institui¢cdes Pré-Escolares. In: OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos de. Educacéao
Infantil: muitos olhares. 5%ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001. p.107-130.



168

CRAIDY, Carmem Maria & KAERCHER, Gladis Elise P. da Silva (orgs.). Educacao
Infantil: pra que te quero?. Porto Alegre: Artmed, 2001.

DAYOUB, Khazzoun Mirched. A ordem das ideias: palavra, imagem e persuasdo: a retdrica.
Barueri, SP: Manole, 2004.

DEBORTOLI, Jos¢ Alfredo Oliveira. Reflexdes sobre as criangas e a educacao de seus corpos
no espago-tempo de Educagao Infantil. Revista Paidéia. Anol, n°l. Faculdade de Ciéncias
Humanas — FUMEC. Belo Horizonte. 2002. p.79-111.

DELEUZE, Gilles & PARNET, Claire. Dialogos. Traduc¢do Eloisa Aratijo Ribeiro. Sdo Paulo:
Escuta, 1998.

DEWEY, John. Democracia e educacio. Sao Paulo: Companhia Editora Nacional, 1959.

FREITAS, Maria Teresa de Assunc¢do. A pesquisa na perspectiva socio-historica: um
didlogo entre paradigmas. Disponivel em:
www.anped.org.br/reunioes/26/outrostextos/semariateresaassuncaofreitas.rtf. Acesso em: 10
de julho 2012.

. A abordagem s6cio-historica como orientadora da pesquisa qualitativa. In:
Cadernos de Pesquisa, n.116, p.20-39, julho de 2002.

. A perspectiva socio-historica: uma visdo humana da constru¢do do conhecimento.
In: ; JOBIM, Solange; KRAMER, Sonia (orgs.). Ciéncias humanas e pesquisa:
leitura de Mikhail Bakhtin. Sdo Paulo: Cortez, 2003. p. 26-38.

. Discutindo sentidos da palavra intervencao na pesquisa de abordagem histérico-
cultural. In: ; RAMOS, Bruna Sola (orgs.). Fazer pesquisa na abordagem
historico-cultural: metodologias em construcdo. Juiz de Fora, MG: UFJF, 2010. P.13-24.

. O pensamento de Vygotsky e Bakhtin no Brasil. 6 ed. Campinas, SP: Papirus,
2004. 192p.

GUERRA, Monica Galante Gorini. Formagao de educadores: produzindo conhecimento e
possibilitando mudangas sociais na comunidade. 2010. Tese de Doutorado em Linguistica
Aplicada e Estudos da Linguagem - Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo - PUC-
SP, Sdao Paulo, SP, 2010.

HEYWOOD, Colin. Uma histoéria da infancia: da I[dade Média a época contemporanea no
Ocidente. Tradugdo Roberto Cataldo Costa. Porto Alegre: Artmed, 2004.

IBIAPINA, Ivana Maria Lopes de Melo. Pesquisa colaborativa: investigacdo, formacao e
produgdo de conhecimentos. Brasilia: Liber Livro Editora, 2008. 136 p.

KOCH, Ingedore. A inter-acao pela linguagem. Sao Paulo: Contexto, 2004.

KOHAN, Walter Omar. Infancia, estrangeiridade e ignorancia: ensaios de filosofia e
educacao. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.


http://www.anped.org.br/reunioes/26/outrostextos/semariateresaassuncaofreitas.rtf

169

(org.). Lugares da infancia: filosofia. Rio de Janeiro: DP&A, 2004.

KRAMER, Soénia. A politica do pré-escolar no Brasil: a arte do disfarce. Sao Paulo: Cortez,
1995.

KUHLMANN JR., Moysés. Infancia e educacao infantil I: uma abordagem historica. Porto
Alegre: Mediagdes, 1998.

LAJOLO, Marisa. Infancia de Papel e tinta. In: FREITAS, Marcos Cézar (Org.). Historia
social da infancia no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

LIBERALLI, Fernanda Coelho. A cadeia criativa no processo de tornar-se totalidade.
Bakhtiniana: Revista de Estudos do Discurso. Sao Paulo, vol. 1, n.2, p. 100-124, 2°. sem.
20009.

. A formacao critica do educador na perspectiva da Linguistica Aplicada. In:
ROTTAVA, L.; SANTOS, S. (Orgs.). Ensino/aprendizagem de linguas: lingua estrangeira.
Unijui: Editora da UNIJUI, 2006, v.1, p. 15-34.

. Formacio critica de educadores: questoes fundamentais. Taubaté, SP: Cabral
Editora e Livraria Universitaria, 2008.

. Formacio critica de educadores: questdes fundamentais. Campinas, SP: Pontes
Editores, 2012. Colegao: Novas Perspectivas em Linguistica Aplicada. v. 8.

LOPES, Jader Jane Moreira. Geografia das criangas, geografia da infancia. In: REDIN,
Euclides & MULLER, Fernanda & REDIN, Marita Martins (Orgs.). Infancias: cidades e
escolas amigas das criancas. Porto Alegre: Mediagdes, 2007.

MAGALHAES, Maria Cecilia Camargo. A linguagem na formagao de professores como
profissionais reflexivos e criticos. In: . (Org.) A formacao do professor como um
profissional critico. Campinas: Mercado de Letras, 2004, p. 59-85.

. O professor de linguas como pesquisador de sua agdo: a pesquisa colaborativa. In:
GIMENEZ, T. Trajetorias na formacao de professores de linguas. Londrina: Uel, 2002, p.
39-57.

. O método para Vygotsky: a zona proximal de desenvolvimento como zona de
colaboragdo e criticidade criativas. In: SCHETTINI, Rosemary Hohlenwerger [et al.].
Vygotsky: uma revisita no inicio do século XXI. Sao Paulo: Andross, 2009. p. 53-78.

. Seminario de Pesquisa. Exposi¢cao Oral. PUC-SP, 2006.

MARQUES, Ramiro. Dicionario Breve de Pedagogia. 2%ed. Disponivel em:
http://www.pedagogiaaopedaletra.com/wp-

content/uploads/2011/10/Dicionario _de pedagogia.pdf. Acessado em 05 de novembro de
2012.



170

MEANEY, Maria Cristina. Argumentacdo na formagao do professor na escola bilingue. 2009.
Dissertacio de Mestrado em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem — Pontifica
Universidade Catolica de Sao Paulo — PUCSP, Sao Paulo, SP, 2009.

MONTESSORI, Maria. A Crianc¢a. Traducao de Luiz Horacio da Mata. 2ed. Rio de Janeiro:
Editorial Nérdica LTDA, 1987.

MOURAO, Bernadete. Rotina. In: CALINVAUX, Dominique (org.). Cadernos creche UFF:
textos de formacao e pratica. Niterdi: Editora da UFF, 2011. p.25-28.

OLIVEIRA, Marta Kohl de. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento um processo socio-
historico. 4.ed. Sao Paulo: Scipione, 1997. 111p.

PARDAL, Maria Vittoria de Carvalho & LEMOS, Taisa Vliese de. O Arranjo espacial na
creche UFF: novos cantinhos, antigos aconchegos. In: CALINVAUX, Dominique (org.).
Cadernos creche UFF: textos de formagao e pratica. Niter6i: Editora da UFF, 2011. p.31-36.

PERELMAN, ChaimChaim. & OLBRECHTS-TYTECA, Lucie. Tratado de Argumentacio:
a Nova Retorica. (Trad. Maria Ermantina de Almeida Prado Galvao). Sdo Paulo: Martins
Fontes, 1970/2005.

POSTMAN, Neil. O desaparecimento da infancia. Sao Paulo: Editorial, 1999.

REBOUL, Olivier. Introdugao a retérica. (trad. Ivone C. Benedetti). Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2004.

REDIN, Euclides. Planejamento na educacdo infantil com um fio de linha e um pouco de
vento. REDIN, Euclides; MULLER, Fernanda; REDIN, Marita Martins (Orgs.). Infancias:
cidades e escolas amigas das criangas. Porto Alegre: Mediacdes, 2007.

. Sobre as criangas, a infancia e as praticas escolares. REDIN, Euclides; MULLER,
Fernanda; REDIN, Marita Martins (Orgs.). Infancias: cidades e escolas amigas das criangas.
Porto Alegre: Mediacdes, 2007.

. Uma cidade que acolhe as criangas: politicas publicas na perspectiva da infancia.
REDIN, Euclides; MULLER, Fernanda; REDIN, Marita Martins (Orgs.). Infancias: cidades e
escolas amigas das criangas. Porto Alegre: Mediagdes, 2007.

SANTOS, Nubia Aparecida Schaper. Sentidos e significados sobre o choro da crianga nas
creches publicas do municipio de Juiz de Fora/MG. 2012. Tese de Doutorado em Educacio
- Universidade Estadual do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, RJ, 2012.

SANTOS, Teresa D'Angelo. A formacao do agir critico-reflexivo nas aulas de filosofia. 2011.
Dissertacio de Mestrado em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem - Pontificia
Universidade Catoélica de Sao Paulo - PUC-SP, Sao Paulo, SP, 2011.



171

SARMENTO, Manuel Jacinto & CERISARA, Ana Beatriz (Coords.). Crian¢as e miudos:
perspectivas sociopedagogicas sobre infancia e educagdo. Porto: Asa, 2004.

SCHAPPER, Ilka; SILVA, Lea Stahlschmidt Pinto. A¢ao colaborativa na creche:
compartilhando sentidos e significados. In: SILVA, Lea Stahlschmidt Pinto; LOPES, Jader
Janer Moreira (orgs.). Didlogos de pesquisa sobre criancas e infancias. Niterdi: Editora da
UFF, 2010. p. 61-68.

SCHAPPER, Ilka Santos. O Fluxo do Significado do Brincar na Cadeia Criativa:
argumentacdo e formacao de pesquisadores e educadores. 2010. Tese de Doutorado em
Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem - Pontificia Universidade Catolica de Sao
Paulo - PUC-SP, Sao Paulo, SP, 2010.

SMYTH, John. Teacher’s work and the politics of reflection. American Educational
Research Journal. v. 29, n°.2, p. 267-300, 1992.

SILVA, Francisca de Assis. A rotina robotizada?. In: RANGEL, Ana Cassia Petroni et al.
Concepcdes, Contradi¢oes, Duvidas e Debates: apontamentos para o trabalho na creche.
Cuiaba: UdUNIC, 2000. p.45-48.

VEREDAS. Formacgao superior de professores: modulo 7. vol. Eletiva 1. MIRANDA,
Glaura Vasques de; CUNHA, Maria Antonieta Antunes; SALGADO, Maria Umbelina Caiafa
(orgs). Belo Horizonte: SEE-MG, 2005.

VYGOTSKY, Lev S. A construciao do pensamento e da linguagem. Sao Paulo: Martins
Fontes, 2001.

. A formacio social da mente: o desenvolvimento dos processos psicologicos
superiores. Traducdo de José Cipolla Neto. 4.ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 1991.

. Teoria e método em psicologia. Sao Paulo: Martins Fontes, 1996.



172

APENDICES

Apéndice 1 — Declaracdao de Concordancia dos Participantes da Pesquisa

UNIVERSIDADE A“Jf

FEDERAL DE JUIZ DE FORA
Programa de Pds-Graduacao em Educacao

DECLARACAO DE CONCORDANCIA DO PARTICIPANTE

De acordo com a descricao da pesquisa e dos compromissos firmados pela pesquisadora, eu,

, assumo aqui a minha

concordancia em participar da pesquisa intitulada “Os significados da rotina na creche: com a
palavra educadoras, coordenadora e pesquisadora”. Assumo ainda que permito a divulgagdo
de seus resultados em Dissertagdo de Mestrado. Entretanto, declaro que minha concordéancia
esta condicionada aos seguintes requisitos:

¢ Anonimamente, isto €, que a divulgacao dos resultados seja feita sem mencionar os

nomes dos participantes envolvidos na escrita do trabalho ( )
e Autorizo a videogravacdo de minha imagem ( )
e Sem anonimato na escrita do trabalho ( )
e Que se possa ter acesso aos dados coletados ( )

¢ Que tenha acesso ao trabalho de dissertacao ( )

Juizde Fora, /  /2012.

Assinatura:

Tendo em vista a declaragdo do participante acima assinado, eu, Maritza Dessupoio de
Abreu, assumo a responsabilidade total de cumprir as condi¢cdes de pesquisa descritas,

atendendo aos requisitos demandados pelos participantes.

Juizde Fora, /  /2012.

Assinatura da pesquisadora:
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Apéndice 2 — Questionario Coordenadoras Pedagogicas

UNIVERSIDADE FEDERAL DE JULL DE FORA - UFIF
FACULDADE DE EDUCACAD - FACED

QUESTIONARIO — COORDENADORAS DAS CRECHES PUBLICAS/JF

DADOS PESSOAILS

01y Mome:

02y Sexo: () Feminine () Masculins

03} Data de MNascimento: ! !

03} Estado civil:
() Saolteiroia) () Separadofa) [ divorciadoda)
() Casadofa) efou vivern juntos (1 Outra. Especifique:

() Viavoia)
05} Mumero de pessoas que residem com vood: poEsOns

) Renda familiar estimada:
{ Jate 3 salarios minimos { 3de 5 a 10 zalarios minimos
{ Jde 3 a3 salirios minimos { 3ymais de 10 salirics minimos

07 Qual € a alternativa que melhor reprezenta sua situagio?
() Voog o principal responsavel pelo proprio sustento o de soa lamilia;
1 Vool &fa principal responsiavel pelo proprio suslentbo;
i Vood contribui emn parte com o proprio sustento ¢ de sua familia;
1 Vool ndo contribul no orgamento familiar;
I Vo€ & afo unico responsdavel pelo proprio sustento;
1 Dutra situagio. Especifique:

.

I-'DRM.—H;'ED EATUA (;'10 PROFISSIOMNAL

08} Cual € a sua escolaridade ?

{ ) Ensine médio. (1 Especializacio:
{ ) Ensino profissionalizante: {1 Mestrado:

{ ) Ensine superior incomplebo: {3 Doutorado:

{ ) Ensino superior completo:

09 Cluanio tempo voed trabalhar na drea da Educacia?
10} Croanto tempo bmbalha com criangas de creche?

11} Quanto tempo trabalha na instituigio em que atua?
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12} O que voo£ faz no sen trabalho? Quais sio as suas atribuigtes?

13) Voo tem outro trabalho 7 Cuoal?

14y (Que habilidades ¢ competéncias uma pessoa deve ter pam [arer o trabalho gue voo
desempenha?

15} Chizis =30 as principais dificuldades encontradas no dia a dia da creche?

A CRECHE

16} Ozl a localizacio (hairro ) da sua ereche?

17} Cral horario de funcionamento ?

18} Qual [aixa-cldria atende?

19} Chuanias turmas sao atendidas?

20} As criangas csliio separadas por idade”? Como as turmas sio organizadas?

21} Quanias criangas o recebidas, em media, por ano?

22y Uzl a renda familiar, cstimada, das criangas atendidas?

( Jatd 1 zalirio minime ( Jde 3ad salirios minimos
i Jde |l a?salarios minimos (i Jde5a 10 salirios minimos
( 3de 2a 3 =alirios minimos (3 mais de 10 =aldrics minimos

ROTINA, EDUC.-%.'.';'ELD E GFP LEFoP]1 (caso necessite, ulilize o verso da folha enumerando as questées)

23) Qoal o sentido da palava ESPACD dentro da creche para vocg?

24) EEm gquante TEMPO cada atividade € desenvolvida?

25) O que vook entende por ROTINA dentro da creche
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26) Qual a ROTINA de trabalho didrio com as criancas da sua creche?

27) Como € feito ¢ quem € o responsivel por cste plancjamento?

28) Quais o5 momentos de didlogos entre conrdenador ¢ educadores?

29 Quais as possivels contribuigbes que o grupo LEFoPI touxe para o seo trabalho na creche?

PESQUISA

300 Voo tem o interesse que 4 pesquisa; “Roting na creche: tempo e espago de educagdo 2 cuidado™
aconbega na sua instiluigdo? ) Sim [ 1 Mao

A1) Woeld tem o interesse que a pesquisa; A pratica educativa de coordenadores e educadores de
creche e o movimenoo da cadeia criativa™ aconb2ga nd sud insticuicdo? ( ) Sim () Mio

32} Seria possivel ¢ avlorizdvel o uso de imagem das criangas ¢ dos espagos atraves de lilmagem

clon fotogralia? () Sim i Nao

33} Seria vidwel ter uma, ou mais, pesquisadoras durante alguns dias, em tempo integral, dentro da
creche? i 1 8im () Mo

34 I possivel ler acesso ans documentos da creche, como o Projeto Pedagagico? {0 ) Sim () Mio

35) Haveria o interesse das professoras/educadoras das criangas de 0 a 3 anos em participarem da
pesquisa? (1 8im ) MNao

36} Scria possivel farer uma entrevisla/questiondrio, como este, com essas professorasfeducadoras?

{ 18im ( ) Nio

Obscrvagocs:
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Apéndice 3 — Questionario Educadoras

UNIVERSIDADE FEDERAL DE JULL DE FORA - UFIF
FACULDADE DE EDUCACAO - FACED
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAD - PPGE
QUESTIONARIO: EDUCADORAS DA CRECHE

DADODS PESSOAILS

01} Mome:

02) Scxo: () Feminine {1 Masculino

03) Data de Mascimenio: ! !

) Estado civil:
{3 Sollciroia) {1 Scparadoial { divorciadoia)
() Casadofa) efou vivern juntos () Oira. Especiligque:

{3 Winvolal
05) Mamero de pessoas que residem com voot: [CESOES

) Benda familiar estimada:
{ Jate 3 salarios minimos { Jde 5a 10 salirios minimos
( Jde 3 a3 salirios minimos { J1mais de 10 salirics minimos

071 Qual € a allernativa que melhor representa sua siluagio?
{3 Vool o principal responsavel pelo proprio sustento ¢ de sua Familia;
1 Vool &fa principal responsivel pelo proprio sustento;
1 Voo contribul em parte com o proprio sustento ¢ de sua familia;
1 Vool nao contribui no orgamento familiar
1 Vool € afo dnico responsdve] pelo proprio sustento;
1 Oulra situagho. Especilique:

i e

FORM [A(;ﬁo EATUA (;1 O PROFISSIONAL

08} Cual € a sua cscolaridade?

{ ) Ensine médio. {1 Especializacio:
{ ) Ensino profissionalizante: () Mestrado:
() Ensino superior incompleto: () Doutorado:

{ i Ensino superior complelo:
09 Crozanio tempo vocd rabalhar na drea da BEducagio?
10} Cruanio tempo trabalha com criangas de creche?
11} Cruanto tempo trabalha na instituigio cm que atua?

12} O que voc far no scu trabalho? (uais sio as suas atriboigoes?

13) Vool tem outro tabalhe? Coal ?

14) Que habilidades ¢ compeléncias uma pessoa deve ler para [azer o trabalho gque vock
desermnpenha?
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15} Quais sdo as principais diliculdades encontradas no dia a dia da creche?

A CRECHE

16} Qual [aixa-ctaria das criangas da sua sala?

17} Cuantas criangas estio matriculadas, no ano de 2012, na soa =ala?

18) Outras educadormas licam com vood € com as criangas nessa mesma sala? Quais?

ROTINA NA CRECHE (caso necessite, utilize o verso da folha enumerando as questbes)
19} Ozl o sentido da palavea ESPACO dentro da creche para voce?

200 Em quanto TEMPO cada atividade € desenvalvida?

213 O gque voo entende por ROTINA dentro da creche?

22 Qual a ROTINA de rabalho diario com as criancas da sua creche?

23) Como € feilo e quem € o responsivel por este plancjamento?

24) Quais oz momentos de didlogos entre coordenador ¢ educadores?

25) Em que as pesquisas ¢ as pesquisadoras podem contribuir com a creche ?

Observagoes:




Apéndice 4 — Fotos dos Espacos da Creche

Cantinho da Histéria Sala da Coordenacio
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Banheiro dos Funcionarios

Corredor
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Refeitorio

Banheiro da Turma de 2 e 3 anos
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Sala de Descanso dos Funcionarios Almoxarifado

Bercario I
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Sala Turma de 2 anos |

Sala Turma de 2 anos 11

Sala Turma de 3 anos I
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Sala Turma de 3 anos 11

Espaco Externo (Entorno)
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Apéndice 5 — Slides Sessdes Reflexivas

Maritza Dessupoio de Abreu
Educadoras e Coordenadora
Creche Vila Ideal

Organizacao Momento de Reflexido
(2 min.)

1° Encontro: __

» Lembrar os significados nos questionarios, com as respostas
a questao: “O que vocé entende por rotina dentro da
creche?”:

* Video com um momento da rotina;

 Construir, em conjunto, significados sobre a rotina.

2° Encontro:

* Rever o video com um momento da rotina;

Refletir a respeito da rotina;

* Ver o que o PPP da creche e alguns autores dizem,;
Modificar ou ndo a pratica da rotina e os significados

L ]

A T o aa
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O porqué de pensarmos na Rotina da Creche min)

....... i bt

O que vocé entende por rotina d
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(10 min.)

Construg¢do dos Significados de Rotina

(20 min.)

3 grupos: 2 com 3 pessoas cada e 1 cpm 4 pessoas:

« O que ¢ rotina?

«Para que serve?

« Quando, onde e como acontece?

« Como ¢ organizada e como ¢
vivenciada?
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Leitura dos Significados

(20 min.)

Leitura dos significados de cada grupo e |
conversar sobre eles.

Referéncias

CARREIRO, Heloisa Josiele Santos. Rotinas arquitetadas e cotidianos
vividos: tensdes e possibilidade na Educacgdo Infantil. Tese de doutorado.
Universidade Federal de Fluminense, 2013.
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Obrigada!

Relembrando Orgaﬁizagﬁo do
Momento de Reflexdo

(2 min.)

1° Encontro (24/10):
« Discutimos significados de rotina para creche.

2° Encontro (22/11):

« Relembrar os significados discutidos no 1° encontro;

« Rever o video com um momento da rotina;

« Ver o que o PPP da creche e alguns autores dizem,;

« Modificar ou ndo a pratica da rotina e os significados
construidos no 1° encontro sobre a rotina.
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Significados de Rotina

(1 min.)

Grupo 1: E o direcionamento (suporte) que temos para o
desenvolvimento das atividades cotidianas. Levando a crianca
a adquirir conhecimentos diversos. Servindo para organizar o
| tempo e o espaco para realizacdo de atividades, levando em
conta os imprevistos. Acontecendo todos os dias com horarios
preestabelecidos e em todos os espacos da creche. Sendo
organizada através de um planejamento em funcdo da
crianca, tornando-se prazerosa, educativa, ajudando-as a
adquirir autonomia e integrando os espacos e diferentes
formas de convivéncia.

Significados de Rotina

(1 min.)

Grupo 2: E a organizacio do tempo e do espaco norteando o
trabalho na creche onde em alguns momentos torna-se
britdnico. Servindo para o direcionamento do trabalho das
atividades didrias. Ocorrendo rotineiramente nos espagos da
creche de acordo com o planejamento. Sendo organizada de
acordo com a realidade da unidade. Podendo ser flexivel
conforme a necessidade das criangas, evitando assim que elas
fiquem ansiosas aguardando novas atividades.
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Significados de Rotina

(1 min.)

Grupo 3: A rotina é sempre planejada para o bem estar da
crianca, porém sempre respeitando os horarios de
alimentacdo, repouso e banho. Sempre flexivel, respeitando
sempre o nosso olhar para as necessidades da crianca. As
vezes € britanico, pois ¢ planejada e nem sempre seguida por
motivos como a falta de funciondrios, temperamento das
criancas e das educadoras, fatores oriundos dos problemas na
comunidade tais como: violéncia, problemas na familia e
estado de satde da crianca.

Filmagem da Rotina

(10 min. + 10 min. descrever = 20 min.)

Observar a filmagem para discutirmos e responder:

* FEm qual local aconteceu a filmagem?

« Quem estava presente e o que faziam?

« Qual o horario na rotina diaria da creche acontece
o0 momento filmado?
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Filmagem da Rotina

(Informar ¢ Confrontar 15 min.)

- Qual o objetivo do momento filmado?

« O que faz com que criangas e educadoras ajam da
forma como aparece no video? Essas a¢des estdo
baseadas em alguma teoria? Se sim, qual?

Filmagem da Rotina

(Reconstruir - 20 min.)

« Se essas acoes do video fossem vivenciadas
novamente, vocés modificariam algo? Se
sim, 0 que € como?
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A Rotina para alguns autores

{05 min.)

com uma noc¢do espacial vinculada a um caminho, direcdo,
TuUmo;

« Dicionario — habito de fazer uma coisa sempre do mesmo
modo.

- Intencionalidade do planejamento e acao da rotina por parte
dos educadores;

« Importancia da rotina para as criangas se orientarem no tempo

€ espaco, prevendo acontecimentos;

-Ha a preocupagdo da rotina como um processo mecanico
€ mondtono em diversos autores inclusive:

>Critérios para um atendimento em creches que respeitem oS
direitos fundamentais das criancas - devem ser flexiveis e
reservar periodos longos para as brincadeiras livres das
Criancas;

~RCNEI - Rotinas rigidas e inflexiveis desconsideram a
crianca, que precisa adaptar-se a ela e ndo o contrario,
como deveria ser; desconsideram também o adulto,

tornando seu trabalho mono6tono, repetitivo € pouco

particinativo
E i o
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Consideracoes sobre a Rotina

(02 min.) i

Sp—

« A organizag¢do da rotina entio nao ¢ neutra, cla educa e
remete a concep¢do de infancia que temos e em que
criancas acreditamos para o presente e para o futuro;

« Desse modo, é importante observar, categorizar, escolher e
propor, junto com as criancas, espacos € tempos planejados
para uma educacao que possibilite diversas experiéncia e
lingnagens. Uma organizacdo que acolha e liberte, cuide e
eduque, ndo dividindo o individwo, respeitando seus
aspectos cognitivo, afetivo, social e motor, considerando as
criancas como sujeitos produtores de cultura.

A Rotina no PPP da Creche

(03 min.)

«Quadro com os horarios e espacos de cada turma,

A importancia das educadoras lembrarem que alguns|
momentos da rotina tém cariter mais rigido, outros,|

contudo, poderiam ser flexiveis, respeitando o0s

interesses e ritmos de cada crianca;

« Desenvolvimento do planejamento diario ser|

P

respeitado, de modo a nio comprometer a rotina das

ouftras turmas.




Significados da Rotina

(20 min.)

. Depois de tudo o que discutimos o que € rotina’?

Referéncias

BARBOSA, Maria Carmen Silveira. Por amor € por forca: rotinas na Educacédo Infantl. Porto Alegre:|

Artmed, 2006.

" O caréter educativo da creche: um estudo de caso a partir da rotina. Dissertacao de

mestrado. Universidade Federal de Santa Catarina, 1998.

BRASIL. Ministério da Educacao. Critérios para um Atendimento em Creches que Respeite 0s

| Direitos Fundamentais das Criancas. 2%ed. Brasilia: MEC/SEB, 2009.

_Ministério da Educacio. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Infantil.
Brasilia: MEC/SEB, 2010.

| . Ministério da Educacdo e do Desporto. Referencial Curricular Nacional para a Educacao

| Infantil. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

| FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Dicionario Aurélio século XXI. Rio de Janeiro: Nova

| Fronteira, 1999. CD-ROM.

| LOPES, Jader Janer Moreira. Geografia das criangas, geografia da infincia. In: REDIN, Euclides &

' | REDIN, Marita Martins & MULLER, Fernanda (orgs.). Infancias: cidades € escolas amigas das

| | criancas. Porto Alegre: Mediagdo, 2007.

' | MARQUES, Ramiro. Dicionario Breve de Pedagogia. 2%ed. Disponivel em:

i | http:/ /www.pedagogiaaopedaletra.com/wp-content/uploads/ 2011/10/Dicionario_de_pedagogia.pdf.

| | Acessado em 05 de novembro de 2012.

' | MOURAO, Bernadete. Rotina. In: CALINVAUX, Dominique (org,). Cadernos creche UFF: textos de

| formacio e pratica Niterdi: Editora da UFE 2011 p25.28




Obrigada!
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Apéndice 6 — Transcri¢do do Video passado nas Sessdes Reflexivas

Mestranda: Maritza Dessupoio de Abreu

Participantes: Coordenadora e Professoras de uma Creche Publica — JF/MG
VIDEO: Video - sessio reflexiva.mkv
DURACAO: 8 minutos e 34 segundos

A cena que se passa nesse fragmento aconteceu durante o momento de entrada na creche, no
dia 02 de outubro de 2012, por volta das 7h, onde ha bancos e o Cantinho da Historia com
livros infantis. No local estdo trés educadoras e 22 criangas, inicialmente. Elas esperam o
horario de 07h30 para irem para o refeitorio dar o lanche da manha, as 8h, para as criangas.
Quase todos estdo sentados, umas criangas mais proximas das educadoras e outras no banco
ao lado da sala da coordenagdo, outra crianca, a Caroline, estd sentada no banco que fica o
Cantinho da Histéria. H4 ainda a presenga de quatro bebés em carrinhos no centro do espago e

uma crianga no chao, perto de um desses carrinhos.

(1) Mariane: “Maicon, para Maicon! Nossa, td impossivel meu Deus!”. Pega a crianga no

colo e a troca de lugar. A educadora fala ainda: “Vé se para e fica quieto, senta aqui”.

(2) Algumas criangas fazem sons com a boca. Uma das criangas fica vendo as fotos que estdo
no mural e uma diz para a outra: “Aqui meu dente, aqui meu dente!”, “Eu sou esse ¢ vocé ¢é

esse”, “Olha aqui nds dois!” e ainda os mostram a outro coleguinha.

(3) Késia, uma menina de 2 anos, pega um fantoche do Cantinho de Historia, brinca com ele

e, em seguida, leva para Caroline.
(4) Silmara: “Deixa ai Késia”.

(5) Késia deixa o fantoche e sai andando em dire¢do a Maritza que esta encostada na parede,
entre os dois bancos, onde estdo as educadoras e a sala da coordenacao, local oposto ao

Cantinho de Historias.

(6) Em seguida, a educadora Mariane diz: Maicon, agora vocé vai me chutar também?! Ah

que coisa”.

(7) Silmara: “Késia, guarda sua mochila”.
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(8) Silmara entrega a mochila para a crianga levar para sua sala.

(9) Mariane: “Diego maradona, senta por favor”.

(10) Vinicius, menino de 3 anos, chega na creche com seu pai e se despede.
(11) Mariane: “Vinicius guarda a mochila 14” (aponta para a sala dele).
(12) Ele vai para sua sala guardar a mochila.

(13) Isadora e Diego ficam em pé e Mariane e Lucienne pedem para que eles sentem. Ana

Luiza est4 fazendo cocegas em uma de suas coleguinhas.

(14) Silmara: “Pare de fazer cocegas nela”.

(15) Ana Luiza para e se senta.

(16) Vinicius chega na recepcao onde estdo todos sentados e fica ao lado dos colegas.

(17) Aretusa fala para algumas das criancas que estio conversando em pé: “Aqui vamos

parar. Ninguém estd achando graca nao”.

(18) Caroline sai da cadeira onde estava sentada e vai em dire¢do ao corredor que da acesso

ao refeitdrio.
(19) Mariane: “O Caroline, onde vocé vai Carol?”
(20) Caroline: “Lugar nenhum”.

(21) Mariane: “Entdo volta, fica aqui perto de todo mundo porque se ndo a gente vai sentir

muito a sua falta”.
(22) Caroline volta e senta na cadeirinha do Cantinho de Historia.

(23) Daniele, uma crianca do bercario 2, chega, seu pai a entrega para Mariane, que a recebe

na porta.

(24) Mariane pergunta as crian¢as: “Quem vai levar pra mim?” (a mochila da Daniele para

a sala dela).
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(25) A maioria das criangas correm em sua dire¢do para pegar a mochila, gritando “Eu!”.

Mariane escolhe o Vinicius.
(26) Mariane: “O Vinicius voce ralou o brago? Vocé caiu aqui na creche?”
(27) Ele afirma que sim, com um movimento da cabeca.

(28) Mariane: “Nossa Senhora!”

(29) Vinicius se encaminha para a sala para levar a mochila e Mariane volta para seu lugar no

banco.

(30) Mariane pergunta para Aretusa: “Aqui a Fernanda ndo melhorou nao? E a avoé falou

alguma coisa?”

(31) Aretusa: “Nao”.

(32) Mariane: “O Késia vem ca deixa eu te falar uma coisa”.

(33) Késia estava no Cantinho das Historias mexendo em um cesto com fantoches.
(34) Mariane: “Mexe nao Isadora, a flor ¢ minha”.

(35) Isadora mexia em uns enfeites em um painel.

(36) Aretusa: “E ontem, pela primeira vez, Mariane, ela deitou em meu colo e nio quis ir no

colo da avd”.

(37) Késia chega perto da Mariane e a educadora faz carinho nela. Depois, Késia vai até um
dos carrinhos dos bebés e pega a fralda, de pano, de um deles e comeca a roda-la. Em seguida,
ela devolve a fralda e caminha novamente em dire¢do ao Cantinho da Histdria e senta perto de

Caroline.
(38) Mariane: “Nao mexe ndo, Caroline e Késia. Ah, que coisa!”

(39) Ambas estavam pegando os fantoches do cesto. Param de mexer, com a fala de Mariane,

mas permanccem no mesmo lugar.

(40) Uma crianca fala para a Mariane: “Tia Mariane, aqui o Adrian ndo quer me

emprestar”. Se referindo a um carrinho que este trouxe.
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(41) Mariane: “Uai, 6 Adrian tem que emprestar voc€s sao amigos”.

(42) A educadora Silmara se levanta e chama as criangas para irem embora para o refeitorio.
As criangas caminham sozinhas para esse local e as educadoras levam os carrinhos com os
bebés que permanecem neles. Um dos bebés, de um ano e meio, que se locomove sozinho,
durante o percurso para o refeitdrio, para no meio do caminho e senta na cadeira do Cantinho
de Histéria, ameagando mexer nos livros, até que uma das educadoras pega sua mao e eles

vao juntos para o refeitorio.

<FIM DO VIDEO>
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Apéndice 7 — Transcri¢do Sessao Reflexiva do Dia 24 de Outubro de 2013

Mestranda: Maritza Dessupoio de Abreu

Participantes: Coordenadora e Educadoras de uma Creche Publica JF/MG
VIDEO: M2U00646
DURACAO: 50 minutos e 35 segundos

A sessdo reflexiva ocorreu na creche, em uma das salas das criangas de 3 anos. O espago ¢
bem amplo. Na frente estdo duas mesas, uma com uma televisao e outra com o computador da
Maritza, que se encontra ao lado dessa ultima, em pé. As dez educadoras e a coordenadora

estdo sentadas, em cadeirinhas pequenas, das criangas, em um semicirculo a frente da Maritza.

(1) Eliane (coordenadora): A Maritza vai falar um pouquinho dessa forma de trabalho que ¢

a sessdo reflexiva que as meninas fez e a Maritza também.

(2) Maritza: Vamos refletir sobre a nossa pratica. Nao ¢ avaliar, ndo estou aqui para saquear
as informagdes da creche, pra avaliar o que vocés estdo fazendo, nada disso. Porque eu
também trabalhei alguns anos na creche e eu sei como é que é. Ndo é essa minha intengdo. E
pra gente vir, refletir a respeito, aprender junto, igual eu ja aprendi no tempo que eu estava
aqui observando, a gente aprende a todo o momento. Mas agora €... neste momento eu quero
aprender com voceés, nesta reflexdo, o que a gente tem para trocar a respeito da rotina na
creche. T4? Entdo ¢ uma troca mesmo. A gente vai refletir a rotina, ndo como se eu soubesse
mais e vocé€s menos ou voc€s mais ou menos. Cada um sabe alguma coisa diferente sobre a
metodologia que vocés... ndo sdo todas que estavam aqui né? Vocé€s duas que eu nem me
apresentei... A nossa metodologia de pesquisa critica de colaboracdo ¢ uma metodologia
assim, a gente vai pra pensar sobre. Nao ¢ pra sentar, fazer anotacdo, avaliar, criticar ndo. A
gente vai la pra pensar sobre e junto com a pessoa. Entdo assim, eu ja vim e fiz umas
filmagens da creche, fiquei com vocés. Fiquei mais na sala da Silmara e da Luzia, né? Em
alguns momentos que eram dentro de sala de atividade e nos outros momentos da rotina, ¢
entrada, refeitdrio onde fiquei com todo mundo, né? Porque infelizmente ndo da pra ficar com
tudo e todo mundo porque €, se ndo, eu iria ver tudo mundo muito superficial. Ai a gente fez
essa escolha. Mas e ai depois que a gente fez essas filmagens eu vou trazer um momento da
rotina, eu sei que a rotina ¢ muito mais do que esse um momento, mas eu tinha que escolher

um momento para a gente discutir. Eu escolhi este momento e depois a gente vai discutir o
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sera por que que eu escolhi momento pra gente conversar a respeito dessa rotina? Eu vou
trazer também alguns elementos que eu estudei pra gente conversar, pra gente fazer essa troca.
Mas hoje ¢ um momento um pouquinho mais... de escrita mesmo. A gente vai ver o video,
mas a gente vai ver e refletir e vai escrever a respeito do que € a rotina. Eu ndo sei se vocés
lembram, vocés escreveram para mim um questiondrio com... ai no questiondrio tinha uma

pergunta que... deixa eu ler a pergunta certinho.
[MARITZA PEGA O QUESTIONARIO PARA LER A PERGUNTA]

(3) Maritza continua: E uma pergunta que est4 escrita assim: “O que vocé entende por rotina
dentro da creche?”. Vocés responderam essa pergunta para mim. E eu peguei essa resposta
como um primeiro significado de rotina que vocés trouxeram, o que vocé€s entendem por
rotina dentro da creche. E ai a gente vai relembrar, eu vou ler os escritos para relembrar o que
foi escrito. Esse € nosso primeiro... nds iremos ter dois encontros,né? De reflexdes. Hoje ¢ o
nosso primeiro encontro. A gente vai primeiro lembrar estes significados, a gente vai ver um
video, sdo 8 minutos, fazer uma rodinha menor. Sao 8 minutinhos do video e a gente vai
construir, em conjunto, o significado do que ¢ a rotina na creche, a gente vai construir assim
outros significados, o que ¢ uma rotina na creche, mas de uma forma conjunta, nio
individualizada como foi no questionario. T4? Entdo este primeiro momento ¢ para isso. No
segundo momento, nosso segundo encontro que vai ser no més que vem né? Ai a gente vai

rever o video de hoje, a gente vai ver com mais calma, no data show bonitinho.
[RISADAS]

(4) Eliane (coordenadora): Deu um probleminha digital. Ela (fala sobre Maritza) trouxe tudo

direitinho, mas nao deu.

(5) Maritza: E ai a gente vai fazer um esquema parecido com o que a Mislene fez que ¢
refletir a respeito daquele video. A gente vai informar o que estava naquele video, descrever,
confrontar. A gente vai tentar unir... fazer essa intervencao entre teoria e pratica né? No que ta
no video e no que a gente ta discutindo nos significados que a gente ja vai ter construido neste
primeiro encontro hoje e tem algumas coisas que depois do video eu vou falar algumas coisas
com vocés também sobre o que eu falo no meu trabalho, sobre o que eu ja escrevi até agora na
dissertagdo sobre rotina. E ai eu vou trazer também sobre o que o PPP da escola fala sobre

rotina. E ai a gente vai sentar... isso ¢ no segundo encontro ta gente? E ai a gente vai sentar e
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val ver se a gente vai querer reformular o que a gente escreveu neste primeiro encontro ou
ndo. T4? Entdo este primeiro encontro ¢ pra gente pensar juntos em alguns significados sobre
a palavra e a rotina e nessa creche. Bom, ai eu fiz um grafico e o Igor até me ajudou a fazer o
grafico a respeito do porqué a gente... porque ¢ importante a gente falar sobre a rotina na
creche? Eu vou passar porque o grafico ficou muito legal pra eu mostrar para vocés. Eu ndo
trouxe impresso... da pra gente visualizar o tempo que as criangas ficam na creche e o tempo
que as criangas permanecem em casa. Assim, eu vou falando s6 enquanto abre (o arquivo). E
assim a gente pode ver que as criancas permanecem na creche a metade do tempo delas,
porque elas tem 24 horas, da 12 horas que elas ficam na creche. Olha eu vou mostrar para

VOCES.

[NESTE MOMENTO MARITZA PEGA O NOTEBOOK E PASSA PARA A Eliane E AS
EDUCADORAS VEREM O GRAFICO].

(6) Maritza: Olha o tempo da familia e o tempo na creche. (mostra para a Eliane).
[EM SEGUIDA UMA DAS EDUCADORAS ELA MOSTRA O GRAFICO].

(7) Maritza: Esta vendo. Elas ficam 12 horas com a familia ¢ 12 horas na creche. Estes dados

aqui gente, eu tirei da creche, daqui mesmo, da rotina aqui da creche.
(8) Eliane (coordenadora): Depois agente imprime para as meninas também.

(9) Maritza: Eu vou trazer na proxima. E estes dados aqui sdo de uma outra pesquisa que eu
peguei que as pessoas falam do tempo que a crianga permanece dormindo, acordada... Na
familia ela permanece esse tempo todo dormindo, s6 este tempo acordada. E aqui, so este
tempo dormindo. Entdo a maior parte da intervencdo pedagdgica dessa crianga, da interacao
dessa crianca, ¢ na creche. T4 vendo olha... [NESTE MOMENTO ELA MOSTRA O
GRAFICO PARA OUTRAS EDUCADORAS], este é o tempo com a familia ¢ o tempo na
creche. E igual, metade, metade. S6 que na familia este tempo todo ela esta dormindo, este

acordada e aqui na creche este aqui, acordada e dormindo.

[MARITZA TERMINA DE MOSTRAR E EXPLICAR O GRAFICO PARA TODAS AS
EDUCADORAS. ENQUANTO ELA TERMINA DE PASSAR AS EXPLICACOES PARA
AS EDUCADORAS QUE FALTAM, AS OUTRAS FICAM COMENTANDO SOBRE O
QUE FOI FALADO].
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(10) Maritza: Entdo gente assim, tem os estudos que falam a respeito da importancia da
crianga, dos anos iniciais, da crianga dos 3 primeiros anos, da infancia. Nao vou falar disso
nesse momento porque sendo a gente ndo vai chegar na discussdo. Se ndo a gente nao
consegue chegar na discussdo, mas assim, vocés sabem da importancia, porque vocés estao
direto com a crianca. Temos o momento que ela esta na aquisi¢do da linguagem, da
coordenagdo motora... varias outras coisas que sao imprescindiveis para a vida inteira. Entao,

tém criancas que chegam aqui com seis meses né? (PERGUNTA PARA A Eliane).
(11) Eliane (coordenadora): E. Com trés meses.

(12) Maritza: Entdo de 3 meses até 3 anos, tem criancas que ficam aqui das 6 da manha até
as 6 da noite. Até as 6 da tarde. Entdo, a responsabilidade ¢ muito nossa também, além da
familia, mas ¢ muito nossa também. E o que que a gente faz com esse tempo que a gente esta
com a crianga? Né? Entdo, por isso que eu coloquei como importancia da gente conversar a
importancia do meu trabalho. T4? Ai eu vou entregar para vocés enquanto eu vou falando,

sobre as respostas que vocés me deram sobre os significados.

[A Eliane PEGA AS FOLHAS COM A MARITZA E AS ENTREGA PARA AS
EDUCADORAS].

(13) Maritza: As respostas que voc€s deram para mim no questiondrio, vocés nao
preencheram os questiondrios, vocés duas né? (fala para educadoras que ndo estavam na
época da entrega do mesmo). Mas ¢ um questionario que eu entreguei logo quando eu vim
explicar a minha pesquisa. Acho que tinha 27 questdes, nao me lembro muito bem, € mais ou

menos isso.

(14) Eliane (coordenadora): Vocés se recordam gente?
(15) Maritza: Vocés lembram do questionario?

(16) Eliane (coordenadora): So as duas ali que ndo.

(17) Maritza: Tem um ano né? Nao lembram né? Pois ¢, ¢ bom que a gente vai lembrar. E ai

uma das questoes, foi a que eu entreguei para voc€ também né Eleonora?

(18) Eliane (coordenadora): Aham, foi. Nos fizemos 14 também.
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(19) Maritza: E ai, vocés responderam uma pergunta assim: “O que vocé entende por rotina
dentro da creche?”. Vocés podem ter mudado, ndo tem problema nao. As vezes eu entendia
isso e ndo entendo mais. Nao tem problema, a ideia ¢ a gente discutir isso mesmo. Entdo eu
vou s0 ler as respostas que eu tive, ta? Pra gente poder refletir sobre isso também. Oh, eu vou

ler na sequencia ai mesmo. E um planejamento flexivel, as vezes britanico; ...

[MARITZA OBSERVA QUE A Eliane NAO TEM A FOLHA. A MESMA DIZ QUE VAI
ACOMPANHAR AS RESPOSTAS COM UMA DAS EDUCADORAS].

(20) Maritza: ... Nao ¢ uma cartilha para ser seguida, pois temos que desenvolver um
trabalho diante da realidade que a creche atende; E uma organizagdo planejada em fungio da
crianga, para que o dia a dia da creche seja prazeroso; E uma organizagdo tempo e do espago
necessaria para que o planejamento seja cumprido; Significa ter uma ordem dos
planejamentos, para um melhor desenvolvimento das criangas; E uma organizagao do tempo e
do espago para serem utilizados, necessaria para que o planejamento seja cumprido; E um
direcionamento para o trabalho na creche; E um norteador para o trabalho na creche; E um
direcionamento (suporte) que temos para o desenvolvimento das atividades cotidianas,
evitando que a crianga fique ansiosa aguardando novas atividades; E um norteador do trabalho
na creche; E a rotina ¢ um elemento importante na creche, ¢ uma forma de organizagdo espago

temporal que proporciona a crianga e o educador sentimentos de estabilidade e seguranca.

(21) Maritza: Entdo, foram esses os significados que vocés colocaram no questiondrio. A
gente vai poder levar, porque a gente vai fazer grupos daqui a pouco, a gente vai poder levar
esses significados para ver se a gente reformula mais significados, a gente pode ndo usar e
pode usar o que vocés acharem melhor. T4? Agora gente eu vou passar o momento do video.

Vou passar aqui no computador mesmo.

[AS EDUCADORAS E A Eliane APROXIMAM-SE MAIS DA MESA. MARITZA AVISA
QUE SAO 8 MINUTINHOS].

[DURANTE O VIDEO AS EDUCADORAS MOSTRARAM-SE BASTANTES ATENTAS,
LEMBRANDO-SE DAS CRIANCAS, AS IDENTIFICANDO. OBSERVARAM ATE
MESMO O QUE ALGUMAS DELAS ESTAVAM FAZENDO].

(22) Maritza: A gente vai ver também este video de novo pra entender um pouquinho melhor,

com mais detalhes no préximo encontro também. Eu vou pedir para vocés fazerem trés trios.
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(23) Eliane (coordenadora): N6s somos o que, 11?

(24) Maritza: E. Ai vocé Eliane pode fazer assim,vocé pode ajudar...ta? Porque a ideia gente
€ que eu vou entregar para vocés para a gente escrever o seguinte: “O que € rotina?”’ Ai vai ser
de uma forma coletiva, para as trés. “Para que serve?”, “Quando, onde e como acontece?”,
“Como ¢ organizada?” e “Como ¢ vivenciada?”, t4? A gente vai ter 20 minutinhos para

escrever porque depois a gente vai ter 10 minutinhos pra socializar. T4 joia?

[A Eliane AJUDA A SEPARAR OS GRUPOS. FORMARAM-SE DOIS TRIOS E UM
QUARTETO. ELAS DISCUTIRAM ENTRE OS GRUPOS E DURANTE 21 MINUTOS
RESOLVERAM AS QUESTOES PROPOSTAS. APOS OS 21 MINUTOS DA ATIVIDADE,
MARITZA PEDE PARA QUE FACAM UM CIRCULO GRANDE].

(25) Maritza: Ai gente a ideia agora ¢ a gente socializar pra gente poder encerrar este
primeiro encontro. E ai no segundo encontro a gente retorna também com o video, com o que
a gente escreveu aqui hoje pra gente discutir sobre isso tudo. T4? Ai agente vai fazendo assim,
primeiro “O que ¢ a rotina?”, ai cada um fala e depois a gente vai para o proximo. T4 bom? O

que ¢ a rotina? Quem quer ser a primeira?
(26) Lucienne: Comeca aqui primeiro.
[MARITZA SE DIRIGE PARA UM GRUPO QUE ESTA TERMINANDO DE ESCREVER].

(27) Maritza: Depois da discussdao vocés vao ter um momento para poder formular melhor...

pra gente poder construir, ta? Nao precisa ficar angustiada ndo. O que ¢ a rotina?

(28) Luzia: O que ¢é a rotina? E o direcionamento, suporte que temos para o desenvolvimento

das atividades cotidianas. Levando a crianga a adquirir conhecimentos diversos.

(29) Lucienne: E a organizagio do tempo e do espago norteando o trabalho da creche onde

em alguns momentos tornam-se britanico.

(30) Adelaide: A rotina ¢ sempre planejada para o bem estar da crianca, porém sempre
respeitando os hordrios de alimentacdo, repouso e banho. Sempre flexivel, respeitando sempre
o nosso olhar para as necessidades dela. As vezes, nem tanto planejadas e flexivel pelos
motivos citados abaixo. E ai a gente citou alguns motivos pelo qual, as vezes, a rotina ndo ¢
seguida certinha. Ai a gente colocamos assim oh. Alguns motivos citados né sdo, os

funcionarios, as vezes, o temperamento da crianca. Alguns fatores externos né? Como
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problemas ocorridos na comunidade, tais como: violéncia, estado de satide da crianca ¢ etc. E
nos finalizamos assim, €... sempre reflexivel respeitando o nosso olhar das necessidades da

crianca.

(31) Maritza: Parece que o ponto do planejamento foi o que pareceu mais levado em conta.
Af a gente vai poder discutir com mais calma no nosso proximo encontro. Né meninas? Pra

que serve?

(32) Luzia: Quer dizer, pra que serve? Serve para a organizacao do tempo e espago para a

organizagdo das atividades propostas, levando em conta os imprevistos do dia a dia.
(33) Maritza: Mas a flexibilidade ¢ por causa dos imprevistos, € isso?

(34) Eliane (coordenadora): A flexibilidade ¢ s6 por causa dos imprevistos gente?
(35) Todas as educadoras: Nao!

(36) Thaissa: Depende do tempo, mas assim o tempo depende do estado da crianga, depende

do dia, porque, as vezes, a gente organiza alguma coisa...

(37) Maritza: As vezes até queria levar no parquinho mas estd chovendo.
(38) Mariane: Hein Maritza tem dia que nds ... (inaudivel)

[TODAS FALAM AO MESMO TEMPO].

(39) Silvanete: As vezes, a gente organiza uma atividade que pra gente estd sendo um

sucesso, mas, as vezes, nao ta agradando, nao ta tendo o olhar da crianga.
(40) Maritza: Ai seria 0 momento também que teria que mudar né?
(41) Silvanete: E exatamente!

(42) Luzia: Ai aquela coisa assim de faltar funcionario e trazer crianca de outra turma para

nossa turma, as vezes atrapalha um pouco a nossa rotina também, porque tem que mudar.

(43) Thaissa: E igual na falta de crianca, porque, as vezes, vem muita crianga, vem pouca

crianga... ou tem que deixar um tempo mais curto para uma atividade...
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(44) Maritza: E, eu lembro quando eu estava observando. E a sua sala né Luzia que vocé foi
plantar uma plantinha num copo pequeno? Lembra? Ai vocé falou, nossa eu planejei, mas

veio tdo pouca crianca. Vocé teve que fazer outro dia né?

(45) Mariane: Hein Maritza igual a rotina no seu video ali, tava uma bagunca! Quer dizer, a
gente vai se organizando pra facilitar tanto pra nds quanto para as criangas. Porque eles ficam
ali tadinhos, presos. Nao pode sair. Ai ¢ so6 assim: “Nao faz isso! Nao faz aquilo!”. Ai agora

ndo, a gente vai pro refeitdrio, vai pra salinha.

(46) Eliane (coordenadora): Rotina a gente faz assim, a gente vai mudando e vai repensando

ela de acordo com os acontecimentos.
(47) Mariane: Pra facilitar.

(48) Eliane: Eu ainda brinquei assim: “Mariane eu ndo era a coordenadora dessa época nao
né”. Porque assim nessa recep¢do como € que voces aguentavam isso? Foi entdo que a gente
sentou, depois eu cheguei e realmente eu vi. “Mariane isso € assim?”, porque eu nado tenho
como chegar aqui todo dia 6h30, né? Eu tenho que contar com quem estd aqui. Tem que falar,
“Eliane isso ndo t4 legal, isso ndo t4 funcionando. Tem uma outra forma da gente fazer”. E a
gente vai readaptando essa rotina da crianca porque se voce olhar e ver vocé vé pelas idades.
Uma crianga de 2 anos e 1 ano e pouco, aquele tempo ali ¢ uma eternidade. Pra gente ja ¢
cansativo, a gente fica, “fulano senta aqui, fulano...”. Entdo assim, de que forma que pode ser?
E, leva para uma sala, vocé pode contar uma historia para receber essa crianga, canta uma
musiquinha... entdo, assim a gente vai readaptando a rotina conforme a gente vai vendo e, as
vezes, aquilo que ndo da certo num determinado tempo, dd no outro. N¢é e a gente tem que ter

esse olhar enquanto rotina também.

(49) Mariane (falando para a Eliane): O seu olhar foi tanto pras criangas quanto para nos,

porque até entdo ninguém fazia aquilo la.

(50) Eliane: E, é cansativo também pra vocés.

r 7

(51) Maritza: Exatamente. A rotina ndo ¢ sé pra crianca. Tem aquele grafico todo que a
crianca ta passando boa parte do tempo dela com a gente, mas a gente também t4 passando

boa parte da nossa vida aqui.

(52) Mariane: Quando a Eliane perguntou: “E sempre assim?” Eu disse: “Era pior”.
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(53) Eliane: Aham.

(54) Mariane: Porque eu olhava as criangas, eu recebia as criangas...

[FIM DO PRIMEIRO VIDEO].
VIDEO: M2U00647
DURACAO: 16 minutos e 07 segundos
(55) Mariane: ... eu ficava na portaria e no refeitério, ndo era Eleonora? Eu ndo ficavam

junto ndo. Eles ficavam sozinhos.

(56) Lucienne: E antigamente... eu ficava sozinha com as criangas e tinha que da atividade.
Fazia uma rodona e tinha que dar atividades mesmo. Era musica, bola, danga, brincadeira. S6

ficava eu ali, sozinha. Hoje ndo. (inaudivel)

(57) Mariane: Entdo, eu acho que ¢ flexivel. Sempre tem mudancas, mas para noés também

porque as criangas tadinha... entram sem querer.

(58) Maritza: A flexibilidade, repensar na rotina ndo é so6 para as criangas. E pra gente

também né? A gente também vai ter que vivenciar isso, a gente esta nela.
(59) Mariane: Com certeza!

(60) Maritza: A gente vai conversar um pouquinho mais sobre o video também, sobre essas

possibilidades no nosso proximo encontro. Vamos la gente, para que a rotina serve?
(61) Lucienne: Para o direcionamento do trabalho nas atividades didrias.

(62) Eliane (coordenadora): E o que a gente fala a respeito de rotina. Todo mundo precisa de
rotina e a crianga ela te pede uma rotina também, né? Ela sente falta daquele momento. Ela ja
sabe, ela comega a perceber desde cedo que ela precisa de uma rotina. Todo espago precisa de

uma rotina.

(63) Thaissa: A rotina ¢ uma coisa automatica. Vocé vai fazendo aquilo, vocé ja vai fazendo
aquilo todos os dias. E automatico. Vocé tem que dar banho naquele horario, vocé ja vai

automatico naquele horario. Entdo, a rotina eu acho que ¢ isso, ¢ uma coisa muito automatica.

(64) Maritza: Assim, o que eu acho ¢ que todo mundo precisa de rotina. A gente precisa de

rotina, as criangas precisam. Se fosse um filho nosso, na nossa casa, a gente ia ter que ter uma
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rotina com ele. Ele ndo iria ficar livre o tempo todo. Tem horério pra dormir, horario pra

cometr... € 0 que ndo pode muito assim manter ¢ o automatismo.
(65) Eliane: E o automatismo.

(66) Maritza: Porque ai a gente ndo faz ndo ¢ para aquela crianga ter aquela queda de
ansiedade, pra gente poder também ter aquela estabilidade. A gente faz porque a gente ja
acostumou e a gente nem percebe o que a gente esta fazendo. Ai que a gente tem que repensar.

Entendeu?

’

(67) Thaissa: E.

(68) Maritza: Tudo bem que, as vezes, a gente vive muito rdpido e as coisas acontecem e
depois que a gente vai pensar. Ok, desde que a gente pense depois, o importante ¢ o que leva a
gente a pensar. A gente ta saindo da creche e a gente pensar: “O que eu fiz hoje na creche?”
“Sera que dava pra fazer diferente?” “Sera que ¢ isso mesmo?” Porque o que acontece, a

gente vive tudo muito corrido né? E ai, as vezes, a gente comeca a fazer tudo tdo automatico...

(69) Eliane (coordenadora): E, nds tivemos uma conversa com as educadoras sobre a
questdo desse automatismo. Eu expliquei para as educadoras que assim, a gente tem tentado
refletir sobre a nossa pratica, porque as pessoas ainda sdo automatizadas. Tem rotina sim, mas
tem que ser feito pensando no que vocé estd fazendo. Tem que ter esse processo de

apropriacao do conhecimento.

(70) Maritza: Uma coisa muito importante para a creche, para a instituigdo de educacao
infantil, ¢ que o tempo da crianga ndo ¢ o mesmo tempo do adulto. Igual teve o video que foi
passado na sessdo reflexiva da Mislene, que a crianga ela comeca a brincar, por mais que ela
saiba que daqui a algum tempo ela tem, por exemplo, que ir para a merenda, pra merendar,
pra almogar e depois pra dormir. Por mais que ela saiba que ela tem que ir para almogar, ela
ndo tem esse tempo. Ela estd no tempo da brincadeira, da diversdo. A gente tem o tempo do
relégio muito bem esquematizado. A crianga ndo, se eu falar que daqui a 5 minutos tem que
acabar , ela ndo tem muito o que que ¢ 5 minutos. “Daqui a 5 minutos, sua mae vai chegar ”, o
que sdo 5 minutos? Ah, a gente vai merendar, ai depois da merenda... ai sim. Entdo, assim o
tempo da crianga ¢ muito diferente do nosso e ai a gente tem que respeitar o tempo dela

também.
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(71) Lucienne: Elas sabem que depois de almogar é pra dormir. Depois do jantar, eles vao

embora, entdo eles sabem.

(72) Eliane (coordenadora): Isso serve de marco para a rotina deles. Entdo, isso me lembra a
Sofia. Tem uma crianga que esta no bercario, no processo de adaptagdo. E a mae chega todos
os dias no horario do almoco. E ela sabe direitinho gente! No horario do almogo ela ja comega
a olhar para o lado da recepc¢ao, ou seja, esse momento que € ritmo da rotina ¢ marco pra eles.
Igual eles sabem né? Agora nds lanchamos, se a gente mudar um pouquinho... A gente teve
um episoddio na semana da crianga, nao sei 0 que a gente fez que na hora pra dormir... ndo
lembro o que aconteceu, mas esses momentos mais rigidos ¢ marco das criangas para alguma

coisa, nos demais nao.
[TODAS FALAM AO MESMO TEMPO].

(73) Mariane: Quando eu recebo criangas chorando na portaria eu falo assim olha eu vou
ligar pra mamae. Ai vai passar a hora do almogo, vocé vai dormir e ela vai vir te buscar, vocé

vai ver.

(74) Maritza: Isso mesmo, voc€ nao pode falar com a crianga: “A mamae ja estd vindo!” Ou

mentir.

(75) Mariane: E. Ai no outro dia ela ja entra sem chorar. Eu néo te falei que ela iria vir? Ela

veio. Quer dizer, eu ndo menti pra ela em momento algum.

(76) Maritza: Pois ¢ e da uma seguranga para a crianga também. Assim, eu sei que vou
chegar num determinado horario e depois da atividade minha mae vai vir. Entdo assim, essa
adaptacdo ¢ muito importante para a crianca. Tanto que quando os pais comecam a atrasar
muito, as criangas ficam em panico. Entdo ¢ importante, mas a gente tem que pensar no como

a gente faz para também ndo virar isso que Thaissa ta falando.

(77) Lucienne : Outro dia aconteceu uma coisa interessante: Eu estava arrumando pra mim
sair e assim uma crianga nunca me viu arrumando. Ai ela virou pra mim e disse: “Tia, vocé
vai embora?”, eu falei: “Vou”. “E? E eu vou ficar aqui?”, eu falei “vai, vocé vai dormir aqui
agora, o colchdo esta ali”. “Mas eu ja dormi, tia.” Entdo quer dizer, ai eu falei assim: “Mas
agora vocé vai dormir de novo”. Ela falou: “Nao, vou dormir em casa”. Assim, ela sabe que

nao dorme duas vezes, ela dorme s6 uma vez.
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(78) Eliane (coordenadora): O interessante igual a Lucienne conta, que o horario dela ¢ de
8h as 18h. Mas tem dias que ela entra 7h e sai as 17h, porque ela sai para o dentista. Entao
assim, normalmente a Lucienne vai embora depois dela, da crianca. Entdo, se ela ver a

Lucienne ir embora ela ja acha alguma coisa estranha.

(79) Maritza: Entdo, as vezes, ela acha que quem esta atrasado sdo os pais dela. Porque ela

vé a Lucienne indo embora. Ai j& mudou um pouquinho a rotina e ja fica insegura, né?
(80) Eliane (coordenadora): Isso!

(81) Maritza: Vamos agora para o proximo gente: “Quando, onde e como acontece a

rotina?”’.

(82) Luzia: Todos os dias com os horarios e as atividades preestabelecidas, aproveitando e

explorando todos os espacos da creche.

(83) Lucienne: Rotineiramente nos espacos da creche, de acordo com o regimento.
(84) Maritza: Rotineiramente... legal falar de rotina rotineiramente né?
[RISADAS]

(85) Maritza: E como ¢ organizada e como ¢ vivenciada?

(86) Luzia: Através de um planejamento que pode ser didrio e pode ser semanal em funcao da
crianca. Tornando-se prazeroso e educativo. Ajudando-os a adquirirem autonomia e

integrando-os aos espagos ¢ aos diferentes polos de convivéncia.

(87) Lucienne: E organizada de acordo com a realidade. Podendo ser flexivel conforme as
necessidades das criangas. Evitando assim, que elas fiquem ansiosas aguardando novas

atividades.

(88) Maritza: E ai gente, uma perguntinha s6 pra eu entender... “E quem faz essa rotina?”

“Quem organiza esses horarios, esses tempos...?”.

(89) Lucienne: A coordenagdo. E a gente no inicio né? E a gente vai fazer dela uma

flexibilidade.

(90) Eliane (coordenadora): E tem uma rotina que a gente chama de rotina base pra por no

diario, que aquilo que acontece todos os dias. Agora a forma, o0 momento que as meninas...
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onde elas vao colocar a rodinha?... Optamos por colocar de manha. Ai ¢ a sala que vai
administrar isso. E, por exemplo, tem o cantinho, o horario do cantinho. Ai vai ter o horario
do cantinho, vai ter o horario do cantinho, o horario da historinha, o horario do solario. Ai
essas coisas sdo os pontos da rotina. E existe a flexibilidade da rotina, a forma como ela vai
ser organizada, grande parte dela também, vai nascer da realidade de cada turma, mas as
meninas tém que ter um direcionamento né? O que eu preciso seguir? E o que a unidade
espera? O que que o coordenador pedagodgico, espera enquanto rotina? Eu preciso envolver
isso em determinado hordrio. Mas eu falei... hoje as atividades nos vamos fazer de manha,
né... eu vou desenvolver essa atividade a tarde... Essa flexibilidade, do momento que eu vou

fazer, parte do educador e da turma, da atividade de cada turma.

(91) Lucienne: O basico que parte da coordenagdo ¢ o horario de almoco, horario... Agora da

sala ¢ a gente que direciona.

(92) Eliane (coordenadora): Ai vocé vai trabalhar a sua historia, fazer a sua roda de leitura,

ai vocé vai administrar de acordo com o seu cotidiano.

(93) Maritza: Deixa eu ver se eu entendi. Ai é assim: a coordenacgdo tem aqueles horarios que
nao podem mudar muito que ¢ o horario de merenda, almogo, sono e traz algumas atividades

possiveis.

(94) Eliane (coordenadora): Isso!

(95) Maritza: N¢ a rodinha, as atividades externas...

(96) Eliane (coordenadora): DVD!

(97) Maritza: Ai vocés colocam do jeito que necessitam...

(98) Eliane (coordenadora): Na realidade Maritza existe um cronograma pronto. Igual o

caso da Lucienne, ta 14 colado né? O cantinho da histéria, roda de leitura, video...
(99) Maritza: Igual tem no PPP né?

(100) Eliane (coordenadora): Isso, tem tudo 14. S6 que assim, aquele momento ali as
criangas nao querem assistir o video. Nao, agora ¢ a hora do video e n6s vamos assistir. Ai nos
vamos administrar assim, eu prefiro colocar hoje a tarde. Entendeu? Ai essa flexibilidade, eu

ndo tenho essa cobranga com as meninas. Eu quero que acontega assim, que tenha atividades
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com histéria, que tenha atividade com os cantinhos, que as criangas brinquem com as
bolinhas, na area externa e isso, eu espero que tenha. Mas o momento que vai acontecer, vai

depender da rotina da sala.

(101) Maritza: Eu to perguntando gente porque no PPP tem a rotina de cada sala né? S6 que
quando eu observei eu vi que nao era exatamente daquela forma e ai assim eu to perguntando
porque vocés falaram da flexibilidade e eu enxerguei um pouquinho dessa flexibilidade nesta
questdo porque, por exemplo, vou dar um exemplo: tinha 14 o horario da entrada, o horario do
lanche da manha, a rodinha e 14, por exemplo, uma brincadeira no parquinho, mas eu vi que
nem sempre tinha aquele parquinho naquele horario e eu nem via vocés consultando a rotina
do PPP. Pelo o que eu percebi os horarios que eram assim do almogo, jé tava internalizado,

vocés ndo precisavam nem consultar e os demais horarios vocés faziam...

(102) Mariane: E assim mesmo. Igual os meus bebés 14, agora eles estio andando, mas
quando estdo engatinhando, ou quando estdo s6 sentando, como que eu vou sair com 4 bebés?

Eu ndo saia, entendeu? Ai mesmo com ajuda, ¢ dificil sabe?
(103) Maritza: Tem também a especificidade da idade da crianca.
(104) Mariane: A idade da crianga também, na rotina nossa ¢ um pouco diferente.

(105) Thaissa: As vezes também eles estdo muito agitados, pra correr, pra brincar € ndo tem
como vocé da o DVD, porque vai ficar tudo quietinho ou, as vezes, estd todo mundo
tranquilo, vocé quer fazer alguma coisa que, as vezes, ndo vai dar certo naquela hora...acho

que depende muito.

(106) Eliane (coordenadora): Tem esse olhar do educador. Igual, por exemplo, as meninas
que trabalham com o relaxamento. As vezes o relaxamento estd marcado no planejamento
delas ali. Na quarta-feira como ¢ que naquele dia vai precisar de relaxamento se estd todo
mundo relaxado? Ai a Silmara foi 1a pegar o DVD do relaxamento, foi uma necessidade que
ela viu na sala dela. Atividade relacionada aquele momento. N¢, aquilo estava chegando até a
crianca. Entdo ¢ isso, € a mesma coisa que os ber¢arios fazem, tem o momento que elas fazem

',,

o relaxamento, mas na necessidade. E ndo, “agora vocés tém que relaxar!” ndo, ndo é assim.
N¢? E uma necessidade por mais que vocé planeje. Mas assim, vocé tem que ver se €
necessario fazer a atividade com essa criancga agora. Ela t4 receptiva a esta atividade? Entdo a

gente tem que ter e as meninas tém este olhar. E isso que a gente apura e trabalha o tempo
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todo. N¢, tem que ter esse olhar, porque se ndo nao funciona nem para vocés e nem para eles.

Se nao € cansativo para ambas as partes né?

(107) Mariane: No B1, as vezes, eu gosto de vir aqui na Lucienne quando ela estd fazendo
atividade livre, que ai eles pegam brinquedinhos. Eu ja vi crianca minha pegando mochila

dali.
[TODAS FALAM AO MESMO TEMPO].

(108) Mariane: Ai quer dizer, eu ndo posso ficar aqui o tempo todo, porque, as vezes, até me

relaxa entendeu? Eu to cansada e ndo da, eu tenho que ir atras deles.

(109) Eliane (coordenadora): Ja tem tempo mesmo, ja foi andando, foi pra sala, a outra

pegou a mochila e tava 14 na sala da Eleonora.

(110) Maritza: Gente entdo ¢ isso, se a gente pudesse discutir assim, dava pra discutir muito
sobre a rotina, porque todo mundo vivencia muito, mas a gente tem o nosso tempo né? Voces
também tem um outro momento agora e eu nao quero atrapalhar. E ai a gente vai ter nosso
segundo encontro pra gente poder discutir mais um pouquinho, mas ¢ isso ai. Eu pretendo no
proximo encontro trazer o que os autores falam do meu trabalho, trazer um pouco o PPP igual
a Eleonora tava falando, com essas rotinas para vocés, pra gente conversar mais sobre o
video, mais diretamente sobre o video. Na medida que a gente vai fazer isso, a gente vai trazer
os significados novamente e depois que a gente conversar sobre o video e esses autores e
tudo, a gente vai ver se vocés querem mudar ou ndo, as coisas novas que voces escreveram.

T4? Dai ¢ isso. Obrigada viu?

<FIM DO VIDEO>
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Apéndice 8 — Transcricdo Sessao Reflexiva do Dia 22 de Novembro de 2013

Mestranda: Maritza Dessupoio de Abreu

Participantes: Coordenadora e Professoras de uma Creche Publica — JF/MG
VIDEO: M2U00507
DURACAO: 51 minutos e 38 segundos

A sessdo reflexiva ocorreu na creche, na outra sala das criancas de 3 anos (a creche possui
duas salas das turmas de 3 anos, sdo as salas mais amplas, a primeira sessao reflexiva foi em
uma ¢ esta na outra). As dez educadoras e a coordenadora estdo sentadas em cadeirinhas
pequenas, das criangas, dispostas em um semicirculo, uma ao lado da outra, e viradas para
uma parede onde estd sendo projetado uns slides pela Maritza. A pesquisadora esta em pé ao

lado da cadeira da coordenadora Eliane, logo atras da mesa com o computador e o projetor.

(1) Maritza: Més passado, dia 24, a gente discutiu aqueles significados da creche, vocés
sentaram em grupos, e fizeram aqueles significados. Entdo agora, quais sao os objetivos desse
encontro? A gente vai reler aqueles significados que vocés fizeram, a gente vai, dentro
daquela mesma perspectiva, mas agora a gente vai ver quais sdo os objetivos de repensar
essas questdes, a gente vai ver o que o PPP da creche fala sobre a rotina, o que alguns autores
que eu trouxe falam sobre a rotina e ai a gente vai modificar ou ndo, a vivencia do video.
Entdo assim, eu acho que ¢ bastante coisa, mas dé pra gente ter uma discussdo legal. Entdo eu
trouxe aqui, para vocé€s lembrarem com calma o que vocés escreveram, vou sO passar para a
gente ir discutindo, o que o primeiro grupo escreveu sobre o que é rotina na creche: “E o
direcionamento (suporte) que temos para o desenvolvimento das atividades cotidianas.
Levando a crianga a adquirir conhecimentos diversos. Servindo para organizar o tempo € o
espaco para a realizagdo de atividades, levando em conta os imprevistos. Acontecendo todos
os dias com hordrios pré estabelecidos e em todos os espacos da creche. Sendo organizada
através de um planejamento em func¢ao da crianca, tornando prazerosa, educativa, ajudando-as
a adquirir autonomia e integrando os espagos ¢ diferentes formas de convivéncia”. Ai o
segundo grupo: “A rotina € a organizacdo do tempo e do espago norteando o trabalho na
creche, onde, em alguns momentos, torna-se britdnico. Servindo para o direcionamento do
trabalho, das atividades diarias. Ocorrendo rotineiramente nos espacos da creche de acordo

com o planejamento. Sendo organizada de acordo com a unidade. Podendo ser flexivel
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conforme necessidade das criangas, evitando assim que elas fiquem ansiosas aguardando
novas atividades”. E o ultimo grupo: “A rotina ¢ sempre planejada para o bem estar da
crianga, porém sempre respeitando os horarios de alimentagdo, repouso e banho. Sempre
flexivel, respeitando sempre o nosso olhar para as necessidades da crianca. As vezes ¢
britanica, pois ¢ planejada e nem sempre seguida por motivos como: a falta de funcionarios,
temperamento das criancas e das educadoras, fatores oriundos dos problemas da comunidade,
tais como: violéncia, problemas na familia e estado de saude da crianga”. Entdo isso € o que a
gente falou no ultimo encontro né? Ai a gente vai ver agora a filmagem e ai depois a gente vai

discutir, tem um papel, se vocés quiserem ir anotando.
(2) Mariane: Eu ndo ganhei ndo.
(3) Eliane (coordenadora): Ali na cadeirinha.

(4) Maritza: Mas assim, vai sO orientar o olhar de vocés para a filmagem né, ndo ¢ para
anotar, ndo tem que entregar, nada disso ndo ta? E s6 para orientar o olhar de vocés. Ai a gente
vai ver a filmagem pensando: Em qual local aconteceu a filmagem? Quem estava presente € o
que faziam? Qual o horério da rotina didria da creche acontece o momento filmado? Se voces
quiserem aproveitar e ir anotando, mas ndo ¢ para ficar preso no papel, porque se ndo vocés
ndo vao nem assistir direito para ficar anotando. Nao € nao, € so para orientar, para saber mais

ou menos o que a gente vai discutir.
(5) Luzia: Quem estava presente? Vocé€ quer saber sé o funciondrio ou a crianga também?

(6) Maritza: Os funciondrios e a crianga, por exemplo, do primeiro periodo, segundo
periodo... Mas ai eu vou passar para a gente ver primeiro, as vezes, até esqueceu um
pouquinho, ai a gente vai ver de novo e a gente vai discutir essas questdes ai. Ai a gente vai
discutir outras também. Mas as trés sdo as iniciais. Agora a gente ta chique, vai passar na tela

grande. O meu computador ¢ meio devagarzinho, mas da conta [RISOS].

[MARITZA PASSA O VIDEO E AS EDUCADORAS ASSISTEM ATENTAMENTE,
FAZEM COMENTARIOS ENTRE ELAS E ANOTACOES — 8 MINUTOS].

(7) Maritza: Ai a ideia agora ¢ a gente conversar mesmo, ndo tem ordem de falar, nada disso

ndo. Quem gostaria de falar em qual local apareceu a filmagem?

(8) Mariane: Na entrada.
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(9) Maritza: Na recepcao né? E quem estava presente? O que faziam?
(10) VARIAS EDUCADORAS: Mariane, Silmara, Vanessa, Thaissa, Eliane.
(11) Maritza: Tinha algumas educadoras que nao estavam né?
(12) VARIAS EDUCADORAS: Por causa do horario.
(13) Maritza: Ha €, esqueci que esse hordrio nem todas ja chegaram.

(14) Eliane (coordenadora): Ai sao as educadoras que pegam mais cedo. Ai ndo estavam
todas porque tem algumas educadoras que pegam as oito horas, entdo essas educadoras nio

participam desse momento de recepg¢ao.

(15) Maritza: Entdo estavam todas as educadoras que participam do momento da recepg¢ao.
(16) Eliane (coordenadora): Do momento da recepcao, €.

(17) Maritza: E as criangas?

(18) Eliane (coordenadora): Sao diversas.

(19) Mariane: Tem crianca que nem esta mais aqui na creche.

(20) Maritza: Mas ai, essas criangas s3o as que sempre chegam mais cedo?

(21) Mariane: Nao. Tem igual, a Ana Luiza e o Lucas chegavam cedinho, ai depois quando

era a Denise? Leticia né? Chegava 6h30. O Lucas e a Ana Luiza chegavam 6h30.

(22) Maritza: Entdo, mais ai quando, por exemplo, o ano passado que a gente trabalhou

fazendo a filmagem, eram mais ou menos as mesmas criangas que agora?

(23) Eliane (coordenadora): Normalmente sim. Sempre mais cedo sdo 0os mesmo, a nao ser

quando acontece alguma eventualidade.

(24) Mariane: Mas ali ja era de 6h30 as 7h30.
[EDUCADORAS FALAM JUNTAS].

(25) Maritza: Mas aquele horério era de 6h30 as 7h30?
(26) Mariane: Vocé ja chegou 6h30 com a gente?

(27) Maritza: Cheguei. Peguei a entrada ja.
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(28) Silmara: Veio sim, 14 fora no portao.
(29) Mariane: Ha ta.
(30) Maritza: Mas assim, mudou esse ano?
(31) Mariane: Nao, o horario ndo.
[EDUCADORAS FALAM JUNTAS].

(32) Eliane (coordenadora): Elas chegam para recepcionar as criangas, sdo outras criangas.

Isso ai foi no final do ano passado.

(33) Maritza: E nessa cena, o que as criangas ¢ educadoras faziam?

(34) Silmara: Na verdade a gente aguardava chegar todos para a gente ir para o refeitorio.
(35) Maritza: E as outras educadoras chegam 7h30?

(36) Silmara: 7h30, ou as 8h, mas a grande maioria, 7h30.

(37) Maritza: Porque eu lembro que a gente ia para o refeitério, mas ai independente das

educadoras chegarem ou ndo, a gente ia para o refeitorio as 7h30 nao €?
(38) Mariane: 7h30.
(39) Silmara: Isso mesmo.

(40) Maritza: Entdo aguardava mais um horario do que os educadores propriamente dito né?

Pelo menos o que eu lembro.
[EDUCADORAS FALAM JUNTAS].

(41) Eliane (coordenadora): Estava mais vinculado ao horério, 7h30, do que mesmo a

chegada de algum educador.
(42) Maritza: Entao aquele horario ¢ um horario de receber a crianga e esperar dar 7h30.

(43) Mariane: E. S6 que hoje ja é diferente. Hoje eu pego 6h30, ai algumas educadoras
entram 7h, ai quando d4 mais ou menos 7h05, 7h15, até 7h15 elas j4, cada uma vai para o seu

espaco. Ai a Silmara acompanha a turminha dela.
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(44) Eliane (coordenadora): Justamente um momento que eu cheguei mais cedo, vi esse

momento acontecendo.
(45) Mariane: Aquilo ali era triste.

(46) Eliane (coordenadora): Ai eu conversei com a Mariane e perguntei “Mariane isso
acontece sempre, ¢ assim?” Eu sentei com a Mariane, porque assim, eu pego as 8h, entdo eu
falo, elas sao os meus olhos ali, né? Esse parametro de como estd sendo eu preciso que elas
me falem, porque eu tenho o meu horario de trabalho também. Ai eu sentei com a Mariane e
conversei. E logo em seguida sentei com todas elas e falei “n6s vamos pensar juntas uma
forma disso melhorar” né? Porque hoje vendo ali, a gente vé que a crianca ndo tem espaco, ¢

ruim para vocés e para as criancgas também.
[EDUCADORAS FALAM JUNTAS].
(47) Eliane (coordenadora): E isso ¢ o inicio do dia.

(48) Mariane: Tinha dia né Eliane, 7h da manha, j& tinha umas 15, 20 criangas, ndo tinha?

N3do era todos os dias.

(49) Maritza: Eu sei que a rotina ndo ¢ so isso, envolve muitas outras coisas, mas foi uma
coisa que me chamou muito a atengdo, porque, por causa disso mesmo, porque o tempo de
espera da crianga, ndo s6 da crianga, o tempo de espera dos adultos também, dos educadores,
de quem estava 14, era um tempo de espera muito grande. E era um tempo muito estressante,

2 ¢ 99 ¢

toda hora precisava falar “senta”, “ndo faz isso”, “ndo faz aquilo”.
(50) Mariane: E além de ser o inicio do trabalho e j4 era estressante.

(51) Maritza: Por que? O espago € pequeno ¢ o numero de criangas também ndo ¢ tdo
pequeno assim. O tempo de espera ¢ um tempo muito grande para as criangas ficarem
esperando porque ¢ 1h, 1h30 e ai eu sentia, eu senti na verdade, na hora que eu fui rever o
trecho, “gente tem tanta coisa”, eu fiquei tanto tempo com vocés, vendo os videos, que eu
nem senti tanta saudade, porque tem muita coisa legal que da pra gente conversar, para gente
discutir. Ai eu falei, “entdo vamos comecar pelo comec¢o”, que ¢ a entrada né, que € o comego,
e ¢ uma coisa que me chamou muito a atenc¢do, o tempo de espera de vocés e o tempo de
espera da crianga. E ai ver como a gente faz para a crianca ficar esperando aquele momento.

Porque ai quando eu perguntei “o que as criancas estao fazendo?”, é exatamente 1SS0 mesmo
b 9
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as criangas estdo esperando, vocés também estdo esperando. Mas ai tem outras formas de
esperar, igual a Eliane estava falando... parece que vocés ja chegaram nesse acordo, depois a
gente conversa sobre esse acordo. Ai tem aqui, “qual ¢ o objetivo do momento filmado™?
Vocés ja falaram, que € esperar o momento da merenda, de ir para o refeitério 7h30 e 8h
iniciar a merenda né. E ai a outra questdo que tem ¢ a seguinte “o que faz com que as criangas
e educadoras ajam da forma como aparece no video?”, “Existe algum embasamento tedrico

ou a gente s6 fazia com relacdo a pratica?”’.
(52) Mariane: Era a rotina mesmo.
[EDUCADORAS FALAM JUNTAS].

(53) Maritza: Porque a gente vai trabalhar um pouquinho do PPP também. Porque no PPP da
escola, tem o horario da entrada, que ¢ esse horario de 6h30 as 8h, s6 que ndo vem falando,
especificamente, como isso acontece, diferente, por exemplo, do horério de atividade que vem
falando que pode acontecer de diversas formas, por exemplo, pode ser massinha, pode ser &,
rodinha, pode ser vérias coisas. O horério da entrada ndo tem, s6 tem a entrada, mas a gente
pode entrar de diversas formas né, entdo o embasamento ndo estd no PPP, porque o PPP ndo

vem falando exatamente como entrar.

(54) Eliane (coordenadora): Nem em uma teoria com relagdo a como receber a crianga.
(55) Maritza: Como receber a crianga?

(56) Eliane (coordenadora): Nao esta escrito la.

(57) Maritza: Nao precisa estar 14, eu ndo to questionando isso nio.

(58) Eliane (coordenadora): Eu sei.

(59) Maritza: Eu to questionando para saber se existia alguma coisa que embasava
teoricamente isso. Na verdade ndo existe, a rotina € vivida s, né? A entrada ela é vivida, ndo
¢ isso? Eu to falando o que eu estou entendendo, o que eu vivi, mas eu gostaria que vocés
falassem, ¢ um didlogo. Nao ¢ palestra para vocés ficarem escutando eu falando nao ta?

Porque as coisas mudaram este ano.

(60) Eliane (coordenadora): E até engracado, porque a gente esta falando de um tempo mais

distante né?



223
(61) Maritza: E, e ndo ¢ tdo longe assim.

(62) Eliane (coordenadora): Mas ¢ engracado porque assim, vocé volta 14 e as coisas estdo

diferentes, entdo a gente pensa, vai e volta, vai e volta.

(63) Maritza: E muito legal a gente voltar porque a gente vai ver como o tempo muda muito
as agdes, as coisas mudam muito, mas s6 mudam porque vocés pararam para pensar. Porque
se voceés nao tivessem parado para pensar, ndo teria mudado. E quanta diferenca faz esse parar
para pensar para mudar. Mas a ideia ¢ essa. Mas se vocés ja repensaram ¢ até melhor para a
gente pensar como € que estd agora, o que repensou né, vai ser bem bacana. E ai a gente tem a
proxima questdo € que ai ja vai levar para esse momento que vocés até ja comegaram a falar,
“se essas agOes do video fossem vivenciadas novamente, voc€s modificariam algo? Se sim, o

que e como?” E ai seria um momento legal de vocés falarem como ¢ que esta funcionando.
(64) Eliane (coordenadora): Como foi esse processo de restruturacao dela.
(65) Maritza: Como ¢ que aconteceu? Vocé veio um dia na creche de manha Eliane?

(66) Eliane (coordenadora): E. Igual eu relatei, eu cheguei, meu horéario geralmente ¢ as 8h,

eu cheguei e vi aquele aglomerado de criangas e educadoras ali.
(67) Maritza: Chegou mais cedo?

(68) Eliane (coordenadora): E cheguei antes do horario. Nisso que eu cheguei, eu fiquei um
pouco assustada de ver assim, achei aquilo muito cansativo, tanto para as meninas, tanto para
a Mariane, que € responsavel hoje pela portaria, a Mariane ¢ a funcionaria hoje de portaria, da
entrada, e tem a funciondria de portaria da saida. Ai eu perguntei a Mariane, mais ou menos,
observei aquilo e chamei a Mariane e falei “Mariane, isso acontece sempre?” Porque assim, as
vezes, a gente nao para pra pensar, rotina ¢ assim mesmo, as vezes aquele olhar vocé€ nao

focou naquele momento, porque, as vezes, sdo outras questoes que vocé esta focando.

(69) Maritza: Ai ¢ bom né, a pessoa de fora, porque a pessoa, igual assim né¢, nao que voces

tivessem fazendo errado, mas, as vezes, vocé€s ndo pensaram naquele momento.
(70) Eliane (coordenadora): E houve um automatismo das agdes.

(71) Maritza: E ai quando eu cheguei, a gente vai vivendo, o perigo da rotina ¢ justamente

isso, a gente ir vivendo automaticamente.
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(72) Eliane (coordenadora): Automaticamente sem pensar.

(73) Maritza: Sem pensar no que estd acontecendo. Eu acho que porque a rotina ¢
importante, as criangas, até ja discutimos no encontro passado, que ela é importante para a
gente ter a seguranga, para a crianca ficar mais segura, no periodo de adaptacao,
principalmente: “ha, que horas que o pai vai chegar”, para a gente ter uma seguranca, se fosse
uma crianga que estivesse em casa a gente também teria uma rotina, entdo a rotina ¢€
importante, s6 que a rotinizagdo, esse deixar acontecer € ndo pensar no que estd acontecendo ¢
que ¢ o perigoso. E ai talvez seja importante o papel da Eliane ter intervindo, vir no primeiro
horéario, ter visto, porque ai... tanto que gente, eu também vivi a rotina, eu também fazia as

coisas e depois eu falava: “gente, eu também estava la e eu também fazia”, a gente vive, mas ¢

uma forma da gente ver o momento e parar ¢ pensar no que a gente viveu né?

(74) Eliane (coordenadora): Ai o que aconteceu, eu vi que aquilo era uma coisa desgastante
para as meninas que estdo recebendo, porque td comegando o dia, vocé tem um dia de
trabalho ainda pela frente, se ja naquele momento vocé chama a atencdo de um, chama a
atencao de outro, isso ¢ desgastante, isso ¢ muito desgastante. Ai eu sentei com a Mariane e
perguntei “naturalmente, o processo de entrada das criangas ¢ assim?” porque foi assim, uma
coisa que a gente ndo tinha parado ainda para pensar, principalmente pela minha auséncia
talvez no espacgo, vai vivendo, vai vivendo aquele processo ali né, nessa questdo do
automatismo mesmo. Ele é cansativo, ai nos fizemos as reflexdes, num outro momento, na
reunido pedagdgica, nds sentamos e eu fiz as colocagdes para as meninas, com todas as
educadoras, para que a gente pudesse repensar essa forma de entrada. Ai fizemos até algumas
alteracdes de horario, das funcionarias né, teve algumas alteracdes, até a mudanca da
Angelina, de outras pessoas, de hordrio mesmo, para que a gente tivesse um fluxo de pessoas

para poder organizar melhor essa rotina, ja dividir os espacos.

(75) Mariane: Mas aqui, antes da Eliane ter esse olhar, ainda era pior ainda né¢ Lucienne, eu

atendia a portaria e olhava refeitorio, eu ficava sozinha até 7h30.
(76) Maritza: Mas isso antes do ano passado?
(77) Mariane: Nao, antes...

(78) Eliane (coordenadora): Antes da minha coordenagao.
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(79) Mariane: Ai cu atendia tudo, pegava remédio, atendia telefone, olhava as criangas no

refeitorio, ai nao ficava ninguém aqui.
(80) Maritza: Ficava sozinha?

(81) Mariane: Sozinha e Deus, ndo ¢ Lucienne? A primeira funcionaria que pegava era 7h30,

eu pegava 6h30.

(82) Maritza: Vocé ficava uma hora sozinha?

7

(83) Mariane: E, sozinha e Deus, e com as criancas. Ai a outra coordenadora entrou, pediu
para as meninas levar as criangas e fazer alguma coisa para eles ndo ficaram ociosos. Ai as
meninas davam brinquedo, historinha, ai ja foi melhorando, ai depois entrou de novo,
comecou a cair tudo de novo, ai a gente ficava batendo papo 14 fora, ia chegando crianga,

crianga, criancga, até dividir a turma era aquela coisa. Ai a Eliane chegou, gragas a Deus!

(84) Eliane (coordenadora): Ai nds reviamos juntas né, porque eu ja tinha conversado com a
Mariane né, que ¢ a funcionaria de referéncia da portaria, depois com as meninas, entdao nos
fizeram alteragdes necessarias, conforme nos conversamos, de horario, ou seja, preciso de
alguém para pegar tal horario, j4 que nds vamos dividir essas criangas em espacos distintos, ai
nods fizemos uma organizagao juntas né? Que eu acredito que hoje esteja funcionando melhor
do que o anterior. Porque hoje vocé ja chega e ndo tem muito tumulto na recepcao. As vezes,
tem cinco, seis, sete criangas, elas ficam ainda com as criancas ali, mas comegou esse tumulto

cada um tem o seu espaco. E bom vocés falarem, vocés que recebem ai, a Silmara...
(85) Mariane: eu recebo as criangas 6h30.

(86) Eliane (coordenadora): E. A Mariane, de educadora s tem ela 6h30. Ela ¢ a auxiliar de
servicos gerais. Ai de 6h30 até as 7h, ¢ so as duas, porque o fluxo ¢ um pouco menor nao ¢
Mariane? Ai ela d conta dessas criancas. Depois chega Eleonora, Silmara ((risos)), chega as

7h.
(87) Silmara: E, nos chegamos as 7h.
(88) Eleonora: Eu sou responsavel pela turma de dois anos.

(89) Silmara: E eu fico com a de trés, que tem um nimero maior de criangas.
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(90) Eleonora: Na minha sala, geralmente eu dou revista, algum brinquedo, dentro da minha

sala mesmo, no proprio espago.

(91) Eliane (coordenadora): Ela pega as trés turmas de dois anos. S6 que assim, o fluxo ndo

¢ tdo grande. Vocé fala em trés turmas, né? Isso de 7h as 7h30.

(92) Eleonora: Ai quando da 7h30 a gente ja vai para o refeitorio porque a sala ja nao...
(93) Eliane (coordenadora): Ai ja ndo comporta.

(94) Maritza: Mas aquela sala sua 147

(95) Eleonora: E a minha sala.

(96) Silmara: E porque no horario mais cedo, ¢ um menor niimero de criangas, entao, por iSso

até que ela recebe as trés turmas de dois anos.

(97) Thaissa: Eu fico com o bergario dois e ber¢ario um.

(98) Eliane (coordenadora): Ela fica com os dois bergarios.

(99) Mariane: Ai geralmente elas ficam comigo até umas 7h20, 7h30.
(100) Thaissa: Eu chego 7h30.

(101) Mariane: Ai eu dou um apoio a ela.

(102) Eliane (coordenadora): As duas com os bergarios.

(103) Mariane: Ai a Adelaide chega 7h30 e leva as criangas para 14, ai a Thaissa também vai.
Ai a Adelaide passa a receber s6 o B1, porque ja tem uma representante do B2, e ai depois,
7h30 chega mais também. Ai fica as duas do ber¢ario dois, que sdo 18 criangas também, um

fluxo maior de criangas, elas recebem o B2. A Adelaide fica recebendo o B1 sozinha.
(104) Maritza: O bergario requer mais atencao né.
(105) Eliane (coordenadora): Isso.

(106) Adelaide: E, mas o Bl a maioria, o horario ¢ mais tarde, 7h50, as outras ja estdo

chegando.
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(107) Eliane (coordenadora): No caso do Bl, o que acontece, ela consegue estar mais
sozinha porque o fluxo de chegada deles ¢ mais tardio, ai as 8h em ponto, ja pega 14, ja vai
ajudando, ai quando da 8h, porque a Mariane t4 na portaria, entdo a Mariane, depois que ela
fecha a portaria que ela vai para a sala dela. Entdo assim, a gente conseguiu fazer esse
equilibrio, de modo que tenha o niimero suficiente de funcionarias para receber aquele

numero de criancas, em espacos diferenciados, ndo no mesmo espago.
(108) Maritza: E ai vocé também pensou nesses horarios das funciondrias.

(109) Eliane (coordenadora): E, alguns funcionarios tiveram que... eu tive que alterar o
horéario, automaticamente mexe nisso ai, quem passou... quem pegava 7h30 passou a pegar a

7h para ficar de 7h as 17h, mas foi preciso para a gente priorizar esse momento de entrada.

(110) Maritza: E a saida? Também ndo adianta também a gente desvestir um santo para
vestir o outro, ndo ¢ legal né. Também ndo adianta a gente, vamos colocar assim, trazer mais

funcionarios, modificar a rotina da entrada e ai faltar funcionario na saida.
(111) Eliane (coordenadora): Nos tivemos que pensar em tudo.

(112) Maritza: Ter esse jogo de cintura em alguns aspectos. Mas ai ndo prejudicou a saida

também nao?

(113) Eliane (coordenadora): Nao. Assim, tem alguns imprevistos na saida, tem criangas que
saem um pouco mais cedo, mas assim, esta equilibrado né? Ai eu pego a Silvanete, Vanessa
pega as 8h. No horério final mesmo, vamos supor, de 17h30 em diante, porque tem
funcionarios que saem as 17h, por exemplo, a Eleonora e a Silmara saem as 17h e a Angelina
né? Entdo, 14 no bergéario, mesmo a Angelina saindo estd a Maria Isabel e a Thaissa entdo tém
duas, da um equilibrio. Ai o que acontece? As criancas da Eleonora e da Silmara, elas sdo
divididas de acordo com o niimero de criangas que tem nos outros espagos, nas outras salas de
atividades. Entdo assim, fica a Luzia, fica a Lucienne, fica Adelaide, Silvanete, Maria Isabel e
Thaissa até 17h. Ai esse fluxo de funcionarios também vai diminuindo, porque a tendéncia do
fluxo de criangas também ¢ ir diminuindo. As 18h esta s6 a Lucienne até as 18h, a Silvanete e

a Maria Isabel.
(114) Maritza: A Lucienne fica com os de dois e trés anos, a Silvanete fica com quantos?

[EDUCADORAS FALAM JUNTAS].
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(115) Eliane (coordenadora): Todas as criangas...
[EDUCADORAS FALAM JUNTAS].

(116) Eliane (coordenadora): Por exemplo, se o ber¢ario tem um nimero menor, a Lucienne
tem nove criancas que eram dela, o bercario esta com duas, entdo assim, na hora de ir vai
olhar quantas criangas vocé tem, ai vou deixar fulano e fulano com vocé. A Silvanete ¢

responsavel pela Maria e pelo Jodo até as 18h.
(117) Maritza: Legal né gente, até para as proprias criangas terem contato com as outras.

(118) Eliane (coordenadora): E elas t€ém o tempo todo. Esse fluxo de interagdo ¢ muito
grande, até pela falta de algum funcionario, auséncia né, ela também tem esse processo de

estar com outras criangas.

(119) Maritza: E ai o que ¢ feito? Ok, vocés vao para as salas com outras funcionarias, nao
fica todo mundo ali, mas ai o que ¢ feito com essas criangas? Quais as atividades? O que ¢

feito com as criangas?

(120) Silmara: Normalmente como € um espago curto de tempo e fica chegando criancas, se

da brinquedos, alguma coisa, as vezes, uma conversa informal que elas gostam muito e tal.
(121) Maritza: Entdo muda a atividade?

(122) Silmara: Muda. Depende do dia, do nimero de criangas.

(123) Maritza: As criangas costumam pedir para fazer alguma coisa ou nao?

(124) Silmara: Nao, porque elas ja sabem que vao tomar café, elas ficam aguardando. As
vezes elas pedem o café, “o tia, ndo vai ter café¢ nao?”. Elas ficam esperando o café, porque

aquele momento ¢ do café€.

(125) Maritza: Porque eu acho, ndo sei, isso eu vou falar... eu acho assim, eu pensei aqui
agora. Talvez elas, as criangas, a ndo ser os pequenininhos que estao entrando agora..., talvez
as outras que ja estavam no inicio, de trés anos, de dois anos, ja estejam até um pouquinho
acostumados a esperar, e ai elas ficam mais ansiosas pelo hordrio da merenda, que ¢ o que
elas ja estdo habituadas a fazer, que no caso ¢ esperar, do que desenvolver uma outra

atividade.
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(126) Mariane: O Mario, por exemplo, chega “o tia, me da biscoito?”, na hora ele pede.
(127) Eliane (coordenadora): Eles tem a rotina deles também.

(128) Silmara: Para mim assim, essa questdo, acho que ¢ porque muitos deles também, tem a

necessidade de estar se alimentado né. Chegam com fome.

(129) Mariane: As vezes nio comeu nada em casa.

(130) Eleonora: Outros chegam com sono, chegam dormindo, chorando também...
[AS EDUCADORAS FALAM JUNTOS].

(131) Mariane: O Breno, por exemplo, ele ndo ¢ de reclamar, o dia que ele chega reclamando
que ndo estd aguentando mais, ai a funcionaria pega 7h, ela t4 sempre limpando o bergério
direitinho, eu deito ele 14 no bergario 14, porque ele ndo pode ficar sozinho, eu pergunto “vocé
quebra o galho pra mim?”, ele fica ali no bercinho com ela. Ai ele pede ela também, né? Ai

ela pega e leva ele de volta pra gente, entendeu? Mas isso ai sdo casos extremos.

(132) Eliane (coordenadora): Porque normalmente eles ndo sdo de dormir, quando eles
chegam na creche ja despertam. Normalmente eles despertam. E um ou outro que tem sono,

sao casos isolados.

(133) Mariane: S3o os mesmos.

(134) Eleonora: Esse horario passa muito rapido.
[AS EDUCADORAS FALAM JUNTAS].

(135) Maritza: S6 que assim, passa rapido se elas tiverem fazendo alguma coisa, porque do
jeito que a gente viu no video... a gente viu no video, esse video ndo tinha 10 minutos, tinha?
D4 8 minutos e alguma coisa, e a gente fica cansado, ndo sei em relagdo a vocés, mas eu

fiquei cansada.

(136) Eliane (coordenadora): A sensacdo que deu ¢ que foi uma hora. Eu falei “esse video

ndo acaba ndao?”. D4 uma sensacgdo de que ¢ uma eternidade, eu falei com ela aqui.

(137) Maritza: Agora se elas tiverem desenvolvendo alguma coisa, vocés mesmos
desenvolvendo alguma coisa, passa voando. E até melhor porque aqueles que estdo com fome

da até uma distraida, passa mais rapido o horario para eles se alimentarem. Ai gente, eu vou
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trazer um pouquinho o que os autores, tem ai no papel, ai é até bom que vocés tenham, se ndo
tiverem enxergando direito, mais ou menos, bem resumidinho o que os autores falam um
pouquinho sobre a rotina. Ai tem assim [MARITZA LE E COMENTA O SLIDE], a palavra
rotina ela apareceu no século XVII, a fazer parte do cotidiano e ela tinha o significado dela
era direcionamento, dire¢do, rota; no diciondrio aparece como habito de fazer uma coisa
sempre do mesmo jeito, do mesmo modo. Ai alguns autores da Pedagogia que estudam a
rotina, eles falam, a rotina ¢ a intencionalidade pedagodgica, do planejamento e da acdo, por
parte dos educadores. Eles falam também da importancia da rotina para as criangas se
orientarem no tempo e espago, prevendo os acontecimentos. Trabalham também a rotina
como uma categoria pedagogica, uma categoria de intencionalidade, que diz o que a
instituicdo deseja na parte pedagdgica, porque a forma como a gente organiza o espaco,
organiza os tempos, diz o que a gente acredita na crianga, na educacdo, no pedagogico, entdo

¢ uma categoria pedagdgica também.

(138) Eliane (coordenadora): Veio uma frase na minha cabega, o Reinaldo me falou, quando
vocé pisa em uma instituicao de educagdo infantil, quando vocé olha a organizagdo do espago,
vocé consegue ver qual € a concepgdo de infancia, de crianga daquela creche. E € isso mesmo
né? Vocé consegue visualizar mesmo qual ¢ a concep¢ao dos educadores, como 0s espagos

sdo organizados, se sdo acessiveis as criangas, se sdo expostos os trabalhos das criangas.

(139) Maritza: O tempo e o espago sao importantes, porque eles dizem também, mas nao so,
eu acho que a pessoa tem que estar 14, tem que viver, porque assim, porque eu vim aqui
observar antes de fazer a Sessdo? Porque eu ndo sabia muito bem, eu ja trabalhei em creche,
mas a minha creche ndo quer dizer que ¢ igual a de vocés. Igual assim, as vezes tem
cadeirinha, mas nem isso quer dizer que as criangas ficam sempre, o tempo todo, sentadas.
Igual eu lembro da filmagem que eu fiz uma vez, na sala da Luzia, foi o maior barato, viu
Silmara, ¢ porque eu lembrei, ndo ¢ para ficar com ciumes ndo ta, ¢ porque eu lembrei aqui
agora, que a gente até vestiu, fantasiou, pegou fez uma cabaninha cobrindo as mesas, entao
quer dizer, tem mesa? Tem. Tem cadeirinha? Tem. Mas ela virou outras coisas, entao eu acho
que também ndo ¢ assim, chegar e falar tem mesa, tem cadeira, entdo as criangas, a creche ¢

Ensino Fundamental, ndo, a gente tem que viver para saber.

(140) Eliane (coordenadora): Ver o que ¢ feito com esse objeto.
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(141) Maritza: Para saber o que acontece. [MARITZA LE E COMENTA O SLIDE] E ai
entdo a questdo do espaco, a gente td falando que o espago constitui o ser humano. Por
exemplo, na creche, as criancas ficam muito tempo sentadas, muito tempo por conta da
espera, o que a gente ta querendo para essa crianga? A gente td querendo que ela seja assim, a
grosso modo, que ela seja um ser humano que saiba esperar, que fique 14 passivo, que fique
aguardando as coisas acontecerem, ndo que aquele ser humano seja criativo. Claro que esse ¢
um momento so ta gente, a crianca também, ¢ claro que, igual a gente viu, passa boa parte da
vida dela aqui, até os trés anos, ela também tem a vida nos outros espagos que também dizem
o que ela vai ser né, a gente também ndo pode achar que ¢ responsavel por tudo da crianca.
Ela tem uma familia, tem o bairro aonde ela mora, tem outras coisas que constitui ela também,
mas a gente também ndo pode esconder o que a gente faz com a crianca né, a gente também
constitui essa crianga, esse ser humano. E o espaco também, a forma como a gente organiza
esse espaco, também. E ai abre, todos os autores que a gente for ler, se vocés forem pegar a
minha dissertacao para ler, os trabalhos que falam sobre a rotina, a grande maioria deles tem a
preocupagdo com relagdo a questdo da rotina ser um processo mondtono, mecanico, até
mesmo, porque a palavra rotina ja da essa ideia. Algum dos grupos, acho que foi o segundo,
ou o terceiro, ndo sei, algum dos grupos falou assim, que a rotina tem que sair da rotinizagao,
alguma coisa assim, eu até brinquei falando que ¢ interessante falar de rotina e falar
rotinizagdo, porque na verdade a gente usa a palavra rotina para dizer daquela coisa
mondétona, que se repete, mas na rotina, gente, no dicionario a palavra rotina ¢ um pouquinho
diferente da rotina da creche, da rotina da escola, e a rotina ndo pode ser uma coisa monotona,
uma coisa que € todo dia a mesma coisa, do mesmo jeito, da mesma forma. Rotina na creche ¢
uma coisa, rotina no diciondrio ¢ outra. No dicionario esta falando que rotina ¢ aquilo que ¢
sempre feito do mesmo jeito, mas aqui ndo, a gente quer fazer de forma diferente. E ai a
grande preocupacdo de ser um processo mecanico, monotono, ¢ ai os Critérios para o
atendimento de creches e pré-escolas que respeita os direitos fundamentais das criangas, que
¢ aqueles do Governo Federal, ndo sei se vocés conhecem, eles falam assim olha: “a rotina
deve ser flexivel, e reservar periodos longos para a brincadeiras livres das criangas”, e o
Referencial Curricular Nacional de Educac¢do Infantil, que é o nosso referencial maior né,
para a organizacao das rotinas, da creche em si, ele fala que “rotinas rigidas e inflexiveis
desconsideram a crianga que precisa adaptar-se a ela e ndo o contrario”, ndo ao contrario

porque? Porque quem tem que adaptar, a rotina tem que ser adaptada a crianca, igual vocés
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fizeram no momento da entrada, ndo a crianga se adaptar e ficar esperando aquele momento
né, nem voces né, a gente t4 focando a crianca, mas o educador, os funciondrios, todos eles
incluidos. “...desconsiderando também o adulto, tornando o seu trabalho monoétono, repetitivo
e pouco participativo”, t4? Entdo tem essa preocupacdo. E ai o que eu escrevi um pouquinho
sobre o que eu acredito de rotina: “a organizacdo da rotina ndo é neutra, ela educa e remete a
concepcao que a gente tem de infancia e em que crianga acreditamos para o presente € para o
futuro”, que ¢ um pouquinho do que eu falei para vocés, entdo “hé eles simplesmente vivem a
rotina”, ok, ele simplesmente vivem, mas ela vai dizer da gente como profissional. Ela vai
dizer da crianga que a gente quer formar e as concepgdes que a gente acredita. ““...Desse modo
¢ importante observar, categorizar, escolher e propor junto com as criangas”, por iSso que eu
perguntei para vocés: “as criancas pedem para fazer alguma atividade?”, porque eu acho que
se pedir, sendo possivel, eu acho que a gente tem que atender também, porque a gente ¢
sujeito e elas sdo sujeitos também. “...Junto com essas criangas espagos € tempos sao
planejados para uma educagdo que possibilite diversas experiéncias e linguagens, uma
organizacdo que acolha e liberte, que cuide e eduque, ndo dividindo o individuo, respeitando
seus aspectos cognitivos, coletivos, sociais € motor, considerando as criancas como sujeitos e
produtores de cultura”, ta? Porque, as vezes, a gente fica na palavra, no didlogo e a acdo fica
dificil, entdo assim, a gente perguntar também para a crianga “o que vocés querem brincar
hoje, de rodinha?”, eu sei que o tempo ¢ pouco, ¢ muito corrido, mas a gente tem que planejar
isso junto com as criancas. A gente tem uma hora e meia, dentro de uma hora e meia a gente
sabe mais ou menos o que € possivel e o que ndo é possivel, ndo da para a gente, por exemplo,
ir para o parque externo, se a gente tem pouco tempo e depois tem que lavar a mao... entdo a
gente sabe mais ou menos o que ¢ possivel e o que ndo € possivel. S6 que dentro do que ¢é
possivel eu acho que a gente teria a possibilidade de perguntar a crianga o que ela acha, o que
ela quer e o que ela ndo quer, para a gente dd essa voz também, por acreditar que a crianca
tem essa capacidade de produtora de cultura dentro da rotina também. Ai o que o PPP da
creche fala sobre a rotina? Ele trds esse quadro que esta ai, no papel, para vocé€s, eu nem
trouxe aqui, nos slides, vocés devem conhecer, porque vocés participaram do PPP, que ¢ o
quadro com a organizagdo da rotina. Que ¢ assim, o ber¢ario, os bergarios tem sistematizado
de uma forma, os maternais de dois anos e trés anos de uma outra forma um pouquinho mais
sistematizada. Eu coloquei até no meu trabalho de dissertagdo, que ndo ¢ exatamente assim

que acontece, eu até conversei com voce€s no encontro anterior, que a gente vé assim, que tem
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momentos que realmente sdo momentos mais rigidos e tem momentos que vocés fazem
conforme vocés acham que as criangas precisam, conforme vocés acham possivel né, a gente

conversou, vocés lembram?
[EDUCADORAS FALAM JUNTAS].
(142) Eliane (coordenadora): A rotina pode ser alterada né, com o suporte do educador.

(143) Maritza: Vocés me cortem se eu tiver falando alguma besteira t4? Vocés falaram
comigo que os momentos de cuidado e alimentacdo, eles precisavam ter aqueles horarios,
porque tem as merendeiras, o pessoal dos servigos gerais, que precisam estar organizando
esses momentos, entdo ¢ um pouquinho mais rigido. Mas ai os outros horarios, as vezes, ta la
que ¢ o horario de brincar de massinha, ndo necessariamente com massinha, de acordo com o
que as criangas vao pedindo vocés modificam né? Eu tava observando também essa parte de
flexibilidade. E ai além desse quadro [MARITZA LE E COMENTA O SLIDE] vem falando
ai também no PPP de vocés, da creche da “importancia das educadoras lembrarem de alguns
momentos da rotina que tem carater mais rigido e outros com tudo que pode ser respeitados os
ritmos das criancas”. E vem falando também que “o desenvolvimento do planejamento diario
deve ser respeitado, de modo a ndo comprometer a rotinas das outras turmas”. Essa rotina das

outras turmas, como assim?

(144) Eliane (coordenadora): Igual os cantinhos, por exemplo, fica cantinho na sala da
Eleonora, o uso do cantinho... um exemplo, mais claro, nds temos uma piscina de bolinha, se
no horério da Silmara da piscina de bolinha ¢ segunda-feira de 9h as 9h30, ndo tem outra
pessoa nesse hordrio, as vezes, pode ser que a Silmara ndo use nesse horario, nesse momento
né, ¢ a Eleonora pode ir para a piscina nesse hordrio mesmo nao estando no planejamento
dela. Entdo assim, € para ndo coincidir, porque sdo espacos que sao comuns, entdo nesse
momento a gente pede que seja respeitado para vocé ndo prejudicar o planejamento que esta
no cronograma da outra. S3o espagos comuns, cada uma tem um horario, as vezes, tinha uma
televisdo e um DVD, noés ja evoluimos, temos quase uma televisdo para cada sala. Entdo
assim, era uma coisa que comprometia também, quando eu fiz esse cronograma, pensando
também nisso, porque, as vezes, todo dia a Silvanete, um exemplo, tava assistindo, entdo, as
vezes, a Eleonora ficava prejudicada. Mas hoje n6s caminhamos um pouco mais nesse sentido

de ter a televisdo dela 1a, mas mesmo ela tendo a televisdo dela 14, ela ndo vai assistir
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televisdo todos os dias, todas as horas. Seria bem magante para a crianga, ela tem um dia de

video na sala dela, tem organizagao.

(145) Maritza: Uma coisa que eu observei, que, as vezes, o que acontece? As vezes, pode ser

o horario de uma, mas a outra combina.

(146) Eliane (coordenadora): Pode.

(147) Maritza: Também isso existe né? E a gente perguntar, vocé quer assistir também?
(148) Eliane (coordenadora): E muito comum isso com as meninas. Elas compartilham né.
(149) Maritza: Entdo ndo tem também essa rigidez né.

(150) Eliane (coordenadora): Hoje j4 mudou muito.

(151) Mariane: As criangas trazem Maritza, filmes de casa, ai combinam com os coleguinhas

da outra sala para ver.

(152) Maritza: E isso que eu estou perguntando. Eles podem ver com os outros também né,
néo ficar s6 prezo naquela turma né, isso é bem legal. E... e ai uma outra coisa que eu queria
perguntar, a respeito dessa rotina aqui, ¢ porque eu observei que a rotina dos primeiros... esse
negocio de eu estar trabalhando em escola ¢ um problema sério, porque ai agora eu to falando
primeiro ano, segundo ano, eu to toda confusa. A rotina das criangas do bergario, ela €

diferente da estrutura proposta para as dos de dois para trés e de trés para quatro anos.

(153) Eliane (coordenadora): Sao especificidades da idade, sdo caracteristicas, necessidades
tipicas da idade né. Tem atividades que hoje vocé desenvolve na turma da Silmara e ndo tem a
menor condi¢do de desenvolver com um bebé que ndo anda né, suponhamos assim né. A gente
ndo consegue dissociar cuidar e educar, ¢ muito vinculado, seja no ber¢ario um, no dois, no
dois e trés anos, mas o bergario tem muito essa questao do cuidado, pelas fraldas, pela questdo
da higiene das criancas também, entdo tem momentos que a Mariane ndo pode participar de
atividades porque ele ta gritando 14, o bebé ta com fome, o bebé ta com a fraldinha de cocd,
entdo a gente tem que ter esse olhar sensivel também, entdo o bercario tem essa especificidade
também dessa coisa maternal, desse cuidado né, vocé ndo tem, vocé€ nao pode deixar o bebé,

ele depende de vocé, uma crianca maior ela ja € mais independente.

(154) Mariane: E sono fora de horario...
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(155) Eliane (coordenadora): Quer dizer, aquele dia ela ta dando comida “Eliane, ela nao
come, ela ta morrendo de sono”, ndo vai comer né gente, ela ndo aguentando nem abrir a
boca, mas vai ter o momento que ela vai pedir a mamadeira dela, deixa ela dormir né, ela ndo
tava aguentando abrir a boca, entdo isso ai acontece com as meninas, vocé fica, elas tdo dando
almoco na porta e olhando a questdo do carrinho, tem que respeitar. Entdo, isso ai sdo coisas

do bergario.
[FIM DO PRIMEIRO ViDEO].
VIDEO: M2U00508
DURACAO: 33 minutos e 33 segundos
(156) Eliane (coordenadora): Ja tipicas do bergario.

(157) Mariane: O meu bercario ja tem muita diferenga do ber¢ario da Maria Isabel, eles ja

sd30 bem mais independentes né.

(158) Maritza: Principalmente do meio do ano em diante né.

(159) Eliane (coordenadora): A diferenca entdo ¢ gritante.

(160) Mariane: Os nossos ja tem diferenca do meio do ano, os meus estdo todos andando.
(161) Eliane (coordenadora): E uma maravilha, modifica muito né.

(162) Maritza: E, mas ¢ porque eu senti assim, nos dois e trés anos, trés e quatro anos, voces

entenderam né?
(163) Eliane (coordenadora): Turma de dois e turma de trés.

(164) Maritza: Turma de dois e turma de trés tem uma sistematizacdo maior das atividades,
tem os horarios certinhos marcados para cada atividade, por semana, ¢ separado os dias da
semana, ¢ ai tem mais atividades. O bergario, os ber¢arios eles tém menos sistematizacao,

como se fossem mais livres, € ndo tem essas atividades, esse monte de atividades...
[AS EDUCADORAS FALAM JUNTAS].
(165) Maritza: E isso que eu quero saber.

(166) Mariane: A gente ensina musica, matematica, linguagem, conversa...
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[AS EDUCADORAS FALAM JUNTAS].
(167) Eliane (coordenadora): Depende mais da necessidade da crianga.
(168) Maritza: Entao ¢ de acordo com a crianca?
[AS EDUCADORAS FALAM JUNTAS].

(169) Eliane (coordenadora): Para vocé ter uma ideia do que a gente construiu a trés anos
atras, ¢ o que ta dando certo a gente continua, eu sempre falei isso com as meninas com
relagdo ao planejamento né. Um exemplo para vocé ter uma ideia, o planejamento das
meninas aqui, pega o caderno da Eleonora, e pega o da Adelaide, vocé vai ver uma diferenca
até no planejamento, porque no bergério ¢ semanal, ela sabe o que vai ser dado naquele dia,
entendeu? Hoje ¢ segunda-feira, ela tem o planejamento dela 14, segunda, terca, quarta. O
bercario ela faz o planejamento semanal, ou seja, ela tem de segunda a sexta. Ela planejou 14
uma atividade voltada para movimento, na concepg¢ao dela ela tem de segunda a sexta para
desenvolver. Essa flexibilidade eu trabalho muito com as meninas, por que? Por causa da
idade. Principalmente pela especificidade da faixa etaria. Hoje ela pode dizer “ela t4 chorando
muito, ela ndo vai conseguir”, ela vai ficar muito frustrada, “eu planejei tudo para segunda e
ndo consegui fazer nada” a sensacdo que ela vai ter € que nunca consegue cumprir o

planejamento dela...
[AS EDUCADORAS FALAM JUNTAS].

(170) Eliane (coordenadora): A Luzia colocou isso, igual vocé colocou uma vez, “ha eu
preparei essa atividade, mas hoje s6 tem trés”, ndo ¢ a mesma coisa, entdo a gente tem que ter
essa flexibilidade. Uma coisa eu mexo muito com as meninas aqui, eu quero que seja

desenvolvido, que de alguma forma isso chegue até a crianga.

(171) Mariane: Igual o seu olhar, assim, eu conheco que vocé € uma profissional tanto
quanto eu, mas o seu olhar, se fosse para eu discutir, eu entraria em conflito com vocé. Vocé

acabou de falar que praticamente a gente ndo faz nada.

(172) Maritza: Nao, pelo contrario, ¢ isso que eu ia falar, na verdade gente, essa discussdo

que, eu to falando, € que na verdade, eu acho que a rotina menos sistematizada ela ¢ melhor.

(173) Eliane (coordenadora): Mas ¢la, ela ¢ a favor da rotina ndo sistematizada.
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[AS EDUCADORAS FALAM JUNTAS].

(174) Mariane: Eu sei que vocé ficou e participou. Esses sdo os olhos de muita gente,

entendeu? Gente 14 de fora que fala que a gente nao faz nada.
(175) Eliane (coordenadora): Igual quando eu entrei dentro da creche.

(176) Maritza: Pessoas que acham que as crianga tem uma necessidade de cuidado, hé entao

vai 14 s6 pra cuidar, € baba... Nao.
[AS EDUCADORAS FALAM JUNTAS].

(177) Eliane (coordenadora): Isso ja aconteceu muito Mariane. Uma coisa que eu trago,
quando eu entrei dentro da creche, quando eu vim trabalhar a primeira vez dentro de uma

creche, foi no bergario.
(178) Mariane: o seu era bergario.

(179) Eliane (coordenadora): Eu trabalhei no bercario. Eu adorei, eu adoro o bergario. E
outra coisa, eu questionei muito dentro da creche, vocés pegaram essa época também, vocés
eram educadoras tanto quanto eu, ai eu sempre investigava muito, como funciona, como ¢ que
¢ i1sso, eu tinha que conhecer o trabalho do lugar também, ndo ¢ chegar chegando assim e
impondo o que eu quero né. Eu vim de uma outra realidade, ndo tinha acompanhamento

pedagogico para bebé, bergario. Isso eu achei um absurdo, era com psicélogo...
[AS EDUCADORAS FALAM JUNTAS].

(180) Eliane (coordenadora): E foi a primeira coisa que eu questionei, eu falei “mas porque
as minhas criancas do bergéario dois, quem tem que me acompanhar ¢ um psicélogo?”. Hoje

ndo, hoje todos nds temos acompanhamento pedagdgico.
[AS EDUCADORAS FALAM JUNTAS].

(181) Mariane: Isso durou muitos anos.

(182) Eliane (coordenadora): Eu achei isso terrivel.
[AS EDUCADORAS FALAM JUNTAS].

(183) Eliane (coordenadora): Agora pera ai, por que? Todas sdo criangas entendeu? Entdo eu

também preciso do pedagogico.
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(184) Maritza: Mas, na verdade gente, 0 meu questionamento nao ¢ nem achar que a rotina ¢
melhor ou pior, pelo contrario, eu fico preocupada com a sistematizagdo da rotina dos
maiores. Porque parece, para quem olha de fora, tudo bem que eu ja entendi, eu vivenciei, eu
conhego, eu percebi que vocés tem a flexibilidade, mas quem ta analisando o PPP, eu acho
que seria até interessante vocés estarem discutindo como estd o PPP, parece, quem olha de
fora, que ¢ assim, as tantas horas de tal dia da semana as criangas tem que brincar de bolinha.
Nao querem brincar de bolinha? Tem que brincar de bolinha. Entendeu? Porque, o bergério,
os pequeninhos ndo, os pequeninhos a rotina ta, ela ndo tem nem o dia da semana, ela ta
assim, merenda e tal, tal, ai assim, atividades pedagdgicas, alguma coisa assim, sdo as
atividades... s6 tem o tempo 14 separado, ai vocés fazem o que vocés quiserem. Eu entendi que
na dos maiores tem alguns espagos que sdo comuns e tem que ser colocados na rotina como

fixa, para ndo ficar s6 uma pessoa indo naquele espaco, mas...

(185) Eliane (coordenadora): Vocé sabe o que acontece muito com isso também, eu falo
enquanto coordenadora né, a gente t4& num processo, tem sete anos que eu estou aqui, vocé
tem também o ndo fazer. Eu ndo digo hoje, ja passou, se vocé ndo coloca aquele “tem que
levar a crianga” a pessoa nao leva, entdo foi uma coisa que eu fui vivenciando, quando eu
entrei aqui, e foi um processo. Hoje... tanto ¢ que a gente ndo mexe mais no cronograma, ¢
uma forma de nortear, e quando eu montei, eu falei “isso aqui ndo ¢ Biblia isso ¢ para dar um
norte” porque eu quero que aquilo seja desenvolvido com a crianga. Porque tem educador, em
qualquer espaco vocé vé isso ai, que se voc€ nao falar com ele que ele tem que usar a piscina
de bolinha, que ele tem que levar a crianga no espago externo, que tem que fazer o momento
do video com a crianga, tem que ter o faz de conta, ele ndo faz, entendeu? Entdo tem alguns
que te pedem a rotina sistematizada, entdo assim, ¢ uma necessidade que eu vi. Hoje, eu ndo
fico com as meninas “td cumprindo o cronograma?” porque vejo que acontece, ndo preciso

pegar e falar “deixa eu ver se a Eleonora t4 14 na piscina de bolinha igual ta aqui”, ndo € isso.
(186) Silmara: O fato de estar no papel nem sempre diz que vai fazer aquilo.

(187) Eliane (coordenadora): E mostrar para a Silmara que ela tem aquelas possibilidades.
Ela pode fazer a piscina de bolinha na segunda, na ter¢a. “Hoje eu quero levar nesse dia e
horario mesmo, mas na terca que vem ndo”, entdo € mostrar para elas que aquelas
possibilidades existem dentro da creche, porque tem uns que vocé tem que mostrar, porque

ndo faz. Entdo é um caminhar mesmo.
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(188) Maritza: Fica a dica do PPP né, porque quem t4 de fora, ndo é o meu caso, eu falo um
olhar de fora tanto com relagdo ao que eu vi, mas também com relacao ao que eu li né,

porque, as vezes, ¢ um documento para vocés mas até para...

(189) Eliane (coordenadora): Mas ele ¢ lido pelo outro. A gente sabe o que ¢ aqui dentro,

mas quem l¢ 14 fora, ndao vé, ¢ verdade.
[AS EDUCADORAS FALAM JUNTAS].

(190) Eliane (coordenadora): Se alguém que 1€ ja conhece ¢ diferente, mas para quem nao

conhece pode ser feita essa leitura.

(191) Maritza: Eu sei que vocés conversam e combinam, eu to falando s6 para ndo esquecer
da crianga td gente? Porque a gente ta conversando, o educador, o educador, mas nio se
esqueca da crianca. Eu vi isso também nas observagdes de campo... aquilo ndo estava

planejado mas acabaram fazendo.

(192) Thaissa: Eu tenho um caderno que eu anoto o que eu vou fazer durante o dia, por
exemplo, para eu ter para mim, ndo para as criangas, mas ele ta todo rabiscado, porque as
vezes eu coloco 14, massinha, mas t4 um sol bom, as criancas estdo muito agitadas, ai eu vou
para a area externa. Eu rabisco e escrevo, entdo ele ¢ todo rabiscado, mas de acordo com a

necessidade deles.

(193) Maritza: Isso ¢ 6timo. Bem, ai eu trouxe... depois de tudo o que a gente conversou
aqui, vocés gostariam... a gente ja viu que a entrada pode ser feita diferente, vocés acreditam
que dessa forma t4 mais legal, vocés acreditam que ta funcionando melhor? O que vocés
acreditam que estd diferente daquela que a gente viu, daquela rotina que estd acontecendo

hoje?

(194) Silmara: Ta muito melhor, todo mundo menos cansado e a situagdo que a Eliane
presenciou ela ja ndo existe mais, entdo assim, hoje em dia até para a gente trabalhar ¢ melhor,

porque vocé entra menos cansada.

(195) Maritza: Porque assim, quanto mais autonomia a gente d4 para a crian¢a, menos a
gente fica cansado né? Quando a gente fica “segura aqui, segura ali”, mas cansado a gente

fica.
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(196) Eliane (coordenadora): Ontem mesmo eu tava conversando com a mae do Filipe, a
Ester, ai ela citou a autonomia, ai eu falei “a gente trabalha para a autonomia da crianga”, né?
Ai ela falou como ela tad satisfeita com a creche, “meus filhos estdo totalmente
independentes”. As pessoas que vém de fora, eles falam “como os seus filhos se viram” e as
nossas criangas se viram bem, entdo, assim, a gente vé como a autonomia... a rotina como ela
¢ organizada traz autonomia para a crian¢a também. Tem crianca que quer tomar as coisas

sozinhas e tal.
[AS EDUCADORAS FALAM JUNTAS].

(197) Maria Isabel: O rapaz estava na casa dela disse “meu filho com cinco, seis anos ndo
sabe calgar sapato, ndo sabe trocar uma roupa”, que isso gente?! No ber¢ario, as minhas
criangas, com menos de dois anos, ou dois anos, eles sabem trocar a roupa sozinhos, eles se
vestem sozinhos, calca, sapato, amarram, vestem do jeito deles, ou entdo ja calcam direitinho.

Nos ensinamos a ir ao banheiro, “h4, a crianca ndo sabe se limpar sozinha”...
[AS EDUCADORAS FALAM JUNTAS].
(198) Maritza: Isso ¢ educagdo, ndo ¢ so6 cuidar.

(199) Eliane (coordenadora): Eles tem autonomia, vao na sala do outro, de repente tdo
entrando na sala da Silmara. Ber¢ario um, eles sdo danados para parar né, eles param na porta
do banheiro com as crian¢as maiores, fica 14, elas falam “criangas vao 14, a sua tia ta
esperando”, mas eles tém essa autonomia. As criangas de dois anos saem da sala e ficam
paradas no Cantinho da Historia, a gente vé€, pega um livro, e a educadora 14 na porta, ta 14 no
Cantinho da Histéria, ndo td nem ai que a Eleonora esta esperando. Para na porta e ndo vai
embora, entao eles t€ém autonomia, eles usam o espaco que ¢ deles né. Eles se apropriaram

desse espago que ¢ deles ja.

200) Silmara: A Julia, ndo sei se elas sabem disso, ela sai com a avo, todos os dias, até que
2 3 2 2

agora ela tem vindo menos, mas ela entra e abraca todas as criangas na minha sala, ai depois ¢

que ela sai. A avo fica ali “vao Julia, ndo sei quem esta esperando e tal”, e ela ndo vai, ela ndo

sai antes de fazer 1sso.

(201) Eliane (coordenadora): Ela se apropriou desse espaco.
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(202) Maritza: A ideia é essa mesmo, as criangas se apropriarem de todos os espagos, porque
esses espacos sao delas, € nosso, ¢ de todo mundo que esta aqui. E ai elas ndo podem sé se
apropriar de um espago porque ela esta dentro desse espago. Claro né gente, que a gente tem
que ter um cuidado também, a gente ndo vai deixar a crianga sozinha, sem ninguém olhar,
porque a crianga pode se machucar, pode morder a outra, pode fugir, Nossa Senhora, tem que

ter essa responsabilidade...
[AS EDUCADORAS FACAM JUNTAS].

(203) Maritza: A gente tem que dosar também né, porque a gente tem medo de alguma coisa
acontecer né. Ai eu trouxe so, na folha, esses significados que vocés escreveram, a gente
mantém os mesmos grupos, s reescrever, vé se voces querem modificar alguma coisa depois
que a gente discutiu, acrescentar, tirar, ou ndo, se nao quiser também... [MARITZA
DISTRIBUI AS FOLHAS PARA AS EDUCADORAS] Vocés lembram o que vocés

escreveram?
(204) Luzia: Eu nao.
(205) Maritza: Se vocés nao lembrarem pode fazer diferente, ndo tem problema nao.

[AS EDUCADORAS FALAM JUNTAS].

(206) Maritza: Pode ser grupo diferente. Esse aqui € o grupo um, esse aqui € o grupo dois
né? Vocés podem até ficar com esse papel, eu vou pedir s6 para ndo rabiscar esse, sO para ter
os dois. Eu vou arrumar aqui a mesa. Com o PPP, com os autores, o que vocé€s acham que

mudou?

[AS EDUCADORAS FORMAM OS GRUPOS E COMECAM A DISCUTIR ENTRE
ELAS].

(207) Mariane: Se quiser acrescentar, nao ¢ isso?

(208) Maritza: Isso, se quiserem acrescentar alguma coisa, modificar, ou s6 reescrever o que
vocés ja fizeram com o que a gente discutiu hoje, com o que os autores falam, o que tem sobre
a rotina no PPP da creche. E para vocés terem a oportunidade de rever o que vocés
escreveram. Ai gente, deixa eu s6 combinar com vocés, eu vou combinar uns 15 minutinhos

para vocés escreverem e a gente poder ler, se ndo vai passar muito do tempo.
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[AS EDUCADORAS DISCUTEM ENTRE ELAS NOS MINI GRUPOS].
(209) Mariane: Se a gente ndo quiser nada ndo precisa fazer?
(210) Angelina: E s reescrever, passar para o outro papel.
(211) Mariane: A gente tem que passar a limpo?
(212) Maritza: Vai reescrevendo e mudando o que vocés quiserem.
[AS EDUCADORAS DISCUTEM ENTRE ELAS NOS MINI GRUPOS].
[ALGUMAS CONVERSAS PARALELAS].
[CAMERA PROCURA FOCAR A DISCUSSAO EM CADA MINI GRUPO].
[PASSADOS 20 MINUTOS].

(213) Maritza: Vocés acabaram gente? Acabaram? Entdo eu vou pedir s6 para cada uma ler o

que escreveu, sO para a gente encerrar. Grupo um...
[AS EDUCADORAS FALAM JUNTAS].
(214) Maritza: Vamos 14 grupo um.

(215) Eliane (coordenadora): Gente vamos la para a gente poder finalizar. Grupo um! Faz a

leitura para a gente.

(216) Thaissa: Olha, a gente ndo mudou o que a gente tinha feito anteriormente, porque de
tudo o que foi conversado aqui, foi 0 que a gente colocou na nossa resposta, entdo rotina pra
gente “E o direcionamento (suporte) que temos para o desenvolvimento das atividades
cotidianas. Levando a crianca a adquirir conhecimentos diversos. Servindo para organizar o
tempo € o espago para a realizacdo de atividades, levando em conta os imprevistos.
Acontecendo todos os dias com horarios pré estabelecidos e em todos os espacgos da creche.
Sendo organizada através de um planejamento em fun¢do da crianga, tornando prazerosa,
educativa, ajudando-as a adquirir autonomia e integrando os espacos e diferentes formas de
convivéncia” E o que a gente falou aqui mesmo né, a autonomia da crianga, a organizagio do

tempo, do espaco, tudo o que a gente comentou aqui, eu acho nao tinha nada diferente.

(217) Eliane (coordenadora): Ai vocés mantiveram o conceito?
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(218) Thaissa: E, a gente ndo mudou.
(219) Eliane (coordenadora): Grupo dois.
(220) Lucienne: No6s também mantemos o que a gente tinha colocado, tem que ler também?
(221) Eliane (coordenadora): Tem.

(222) Lucienne: “E a organizagdo do tempo e do espago norteando o trabalho na creche,
onde, em alguns momentos, torna-se britanico. Servindo para o direcionamento do trabalho,
das atividades diarias. Ocorrendo rotineiramente nos espacos da creche de acordo com o
planejamento. Sendo organizada de acordo com a unidade. Podendo ser flexivel conforme
necessidade das criangas, evitando assim que elas fiquem ansiosas aguardando novas

atividades”.
(223) Eliane (coordenadora): Grupo trés, por favor.

(224) Silvanete: Entdo, a gente também manteve a mesma resposta porque ta dentro de tudo
que a gente tinha conversado e dentro do que a gente tinha respondido. Ai a gente respondeu
que “A rotina ¢ sempre planejada para o bem estar da crianga, porém sempre respeitando os
horéarios de alimentacdo, repouso ¢ banho. Sempre flexivel, respeitando sempre o nosso olhar
para as necessidades da crianga. As vezes ¢ britanica, pois € planejada e nem sempre seguida
por motivos como: a falta de funciondrios, temperamento das criancas e das educadoras,
fatores oriundos dos problemas da comunidade, tais como: violéncia, problemas na familia e

estado de saude da crianga”.

(225) Maritza: T4 joia gente, alguém quer falar mais alguma coisa? Aqui, entdo obrigada
mais uma vez, a gente se encontra la no dia da confraternizagao. Obrigada por me convidarem
para a comemoracao de aniversariantes agora, mas eu tenho que trabalhar, eu posso até ficar

um pouquinho. Pode parar de filmar ai.

<FIM DO VIDEO>
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ANEXOS

Anexo 1 — Termo de Consentimento

Termo de Consentimento

Eu, , Secretaria de Educagdo de Juiz de Fora,

autorizo a Mestranda Maritza Dessupoio de Abreu entrar em contato com a Creche
para a realizacéo do projeto de pesquisa: “Os significados da

rotina na creche: com a palavra o educador, o coordenador e o pesquisador’, sob a

orientagdo da Prof®. Ilka Schapper/ Grupo de Pesquisa Linguagem, Educacio,

Formacéo de Professores e Infancia/UFJF.

Para a realizagdo do trabalho na Creche é necessario que haja concordancia da

direcao e dos professores.

Juiz de Fora, 23 de agosto de 2012.

Secretaria de Educacao/PJF

Secretaria da Educacdo
Av. Getulio Vargas, 200 - Centro - CEP: 36010-110 - Juiz de Fora - MG (32) 3690-7634 - Fax: (32) 3690-8395 - secgab@pijf. mg.gov.br



Anexo 2 — Autorizagdo para uso de imagem, som, nome e voz das criangas da creche

'CIDADE
eREFETUAA R

i

AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGEM, SOM, NOME e VOZ
(A titulo gratuito)

Eu,

abaixo assinado, conforme reza a lei n® 9.610 dos Direitos Autorais, autorizo o
uso de imagem, som e nome de meu filho (a)
, para compor obras
diversas que venham a ser planejadas, criadas efou produzidas pela SECRETARIA DE
EDUCAGCAO DE JUIZ DE FORA, com sede a Avenida Getlilio Vargas, 200, Centro, Juiz
de Fora, inscrita no CNPJ sob o niimero n® 18.338.178/0001-02, sejam essas destinadas
a divulgagéo ao publico em geral, cujo destino é a divulgagéo do trabalho realizado nas
creches.
Declaro que a imagem de meu filho (a) podera ser utilizada em todo e qualquer projeto
efou obra de natureza sécic-educativa, voltada para o desenvolvimento pessoal dos
profissionais que atuam em creches e escolas de Educagéo Infantil em todo o territorio
nacional e no exterior.
A presente autorizacio abrange os usos acima indicados tanto em midia impressa (livros,
catalogos, revista, jornal, entre outros) como também em midia eletrdnica (programas de
radio, podcasts, videos e filmes para televisdo aberta e/ou fechada, documentarios para
cinema ou televisdo, entre outros), Internet, Banco de Dados Informatizadoe Multimidia,
“home video”, DVD (“digital video disc”), suportes de computagéo grafica em geral efou
divulgacao de pesquisas , sem qualquer dnus a Secretaria de Educagio ou terceiros por
esse expressamente autorizados, que poderac utiliza-los. A Secretaria de Educacdo se
compromete a fazer uso da imagem exclusivamente para os fins citados anteriormente.
Por esta ser a expressdo de minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito
sem que nada haja a ser reclamado a tftulo de direitos conexos 4 imagem ou som de voz,
ou a qualquer outro referente & meu filho (a), por isso, assino a presente autorizagdo.

Juiz de Fora, de de 20

Assinatura

Nome da crianga:

Data de Nascimento:

Enderego:

Cidade:

Nome do Representante Legal:

RG N%

CPF N°:

Telefone para contato:

Secretaria de Educacdo
Av. Getulio Vargas, 200 - Centro - CEP: 36010-110 - Juiz de Fora - MG (32) 3690-7959 - Fax: (32) 3690-8395 - secgab@pjf.mg.gov.br
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