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RESUMO

A presente dissertacdo foi desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional em
Gestdo e Avaliacdo da Educacdo (PPGP) do Centro de Politicas Publicas e
Avaliacdo da Educacgéao da Universidade Federal de Juiz de Fora (CAED/UFJF). O
caso de gestdo aborda a teméatica da Educacéo Inclusiva numa Escola do Campo,
localizada em um pequeno Municipio no interior de Minas Gerais. Partimos da ideia
de que uma educacdo realmente inclusiva pressupfe o atendimento a todos os
alunos no ambiente escolar, considerando aqueles que apresentam necessidades
educacionais especiais (NEE). O estudo adota como referéncia tedrica os estudos
de Arroyo (2007; 2010), Figueiredo (2008), Glat (2011) e Mantoan (2004; 2006;
2007) e das legislacdes vigentes acerca da Educacao Inclusiva. Para esses autores
a escola inclusiva precisa transformar sua organizacdo, estrutura fisica, praticas
curriculares e pedagdgicas a fim de atender com responsabilidade a diversidade de
alunos que nela ingressa. Utilizamos a pesquisa de cunho qualitativo, adotando
como instrumentos para coleta dos dados: a analise documental e entrevistas
semiestruturadas com professores e alunos com NEE (Necessidade Educacional
Especial). Os resultados apontam para a dificuldade das salas regulares em
contribuirem para a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais e
ainda, para a necessidade de adaptacdes e transformacdes no ambiente escolar
visando uma educacao inclusiva efetiva em classes regulares de ensino. O PAE
(Plano de Avaliacdo Educacional) tem a intencdo de propor estratégias de acdo que
efetivamente, favorecam as ag¢des docentes para a inclusédo, envolvendo alunos;
docentes; familias e Secretaria de Educacéao.

Palavras-chave: Educagéo Inclusiva; Escola do Campo; Alunos com Necessidades
Educacionais Especiais.



ABSTRACT

This dissertation was developed within the framework of the Professional Master's in
Management and Evaluation of Education (PPGP) from the center of Public Policy
and Evaluation of education at the Universidade Federal de Juiz de Fora
(CAED/UFJF). The case of the administration deals with the theme of inclusive
education in a school of Golf, located in a small town in Minas Gerais. We departed
from the idea that education really inclusive presupposes the attendance to all
students in the school environment, whereas those who have special educational
needs (SEN). The study adopts as a theoretical reference the studies of Arroyo
(2007; 2010), Figueiredo (2008), Glat (2011) and Mantoan (2004; 2006; 2007) and
of the laws and regulations about Inclusive Education. For these authors to inclusive
schools you need to transform your organization, physical structure, practical
curricular and pedagogical order to meet with responsibility the diversity of students
who join. We use the research qualitative, adopting as instruments for data
collection: the documentary analysis and structured interviews with teachers and
pupils with NEE (Special educational needs). The results point to the difficulty of
regular rooms in contributing to the inclusion of students with special educational
needs and also to the need for adjustments and changes in the school environment
to an inclusive education in regular classes. The PAE (Educational Assessment Plan)
has the intention to propose action strategies that effectively promote the actions of
the teachers for inclusion, involving students; faculty; families and the Secretary of
Education.

Keywords: Inclusive Education; School of Golf; Students with Special Educational
Needs.
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INTRODUGAO

Em principio, importante mencionar que nas ultimas décadas, vivenciamos
um movimento em prol de politicas e proposicées no campo da educacao que
destacam a diversidade humana e vislumbram a Inclusdo Escolar. A busca de
qualidade e democracia na educac¢do brasileira, no que tange a inclusdo, depende
da conscientizacdo e implicacdo do poder publico; dos profissionais envolvidos no
processo e da sociedade em geral na aceitacdo da diferenca como fator constitutivo
do ser humano, valorizando os aspectos socioculturais e respeitando as habilidades
e potencialidades de cada individuo.

Esta dissertacdo aborda a problematica do atendimento a criancas com
Necessidades Educacionais Especiais (NEE) no contexto escolar.

De acordo com a Declaracéo de Salamanca® (1994):

[...] as criangas e jovens com necessidades educativas especiais
devem ter acesso as escolas regulares, que a elas devem se
adequar [...] elas constituem 0s meios mais capazes para combater
as atitudes discriminatoérias, construindo uma sociedade inclusiva e
atingindo a educacéo para todos. (p. 8-9)

Nesse sentido, é dever do Estado e da sociedade assegurar oportunidades
igualitarias de acesso a educacao de qualidade a todas as criancas e adolescentes,
e isso nem sempre significa utilizar o mesmo tratamento a todos. Cumpre salientar
que as criancas apresentam peculiaridades, necessidades, possibilidades e
habilidades diferenciadas e, portanto, necessitam de atendimentos e oportunidades

1 O termo necessidades educacionais especiais € oriundo da Declaragdo de Salamanca (UNESCO,
1994), e refere-se aquelas que se originam em funcdo de deficiéncias ou dificuldades de
aprendizagem. Portanto, as NEE englobam as deficiéncias e outras condi¢cdes atipicas de
desenvolvimento e aprendizagem, resultantes de problemas psicoldgicos, culturais, sociais etc. que
interferem negativamente no processo de aprendizagem do individuo (GLAT; PLETSCH, 2012).

> Documento elaborado na Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial, em Salamanca, na
Espanha, em 1994, com o objetivo de fornecer diretrizes béasicas para a formulagédo e reforma de
politicas e sistemas educacionais de acordo com o movimento de inclus@o social. A Declaracdo de
Salamanca é considerada um dos principais documentos mundiais que visam a inclusdo social, ao
lado da Convencao de Direitos da Crianca (1988) e da Declaracdo sobre Educacdo para Todos de
1990. Ela é o resultado de uma tendéncia mundial que consolidou a educacgédo inclusiva, e cuja
origem tem sido atribuida aos movimentos de direitos humanos e de desinstitucionalizacéo
manicomial que surgiram a partir das décadas de 60 e 70. Uma das implicagcdes educacionais
orientadas a partir da Declaragdo de Salamanca refere-se a inclusdo na educagdo. Segundo o
documento, “o principio fundamental da escola inclusiva € o de que todas as criangas deveriam
aprender juntas, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferengas que possam ter”
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).
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qgue lhes possibilitem desenvolverem-se enquanto sujeitos ativos nesse processo
que envolve, além de ensino e aprendizagem, intera¢do, socializacéo e participacao
efetiva.

Glat (2011) reforca essa perspectiva como um grande desafio das escolas

regulares ao afirmar que:

Para que a diferenca nao reproduza desigualdades, ndo basta que
todos os alunos tenham igualdade de oportunidade de acesso a
escola. E preciso que se reconheca e se trabalhe com as diferencas
individuais do alunado, sobretudo aquelas que afetam diretamente o
processo ensino-aprendizagem. (GLAT, 2011, p.4)

Dados divulgados pelo dltimo Censo Escolar (BRASIL, 2016, p.4) retrata a
situagdo escolar desses alunos: “57,8% das escolas brasileiras tém alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades incluidos
em classes comuns. Em 2008, esse percentual era de apenas 31%”.

A Educacdo Especial, nos ultimos anos vem ganhando uma dimensao mais
respeitosa, justa e legal. A Lei de Diretrizes e Bases (1996) em seu capitulo V, artigo
58° incisos 1°, 2° e 3° estabelece normas para que o atendimento a Educacédo
Especial seja oferecido preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de Necessidades Especiais:

Art. 58°. Entende-se por educacgdo especial, para os efeitos desta
Lei, a modalidade de educacao escolar, oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino, para educandos portadores de
necessidades especiais. 8 1°. Havera, quando necessario, servigos
de apoio especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de educacdo especial. 8§ 2°. O
atendimento educacional seré feito em classes, escolas ou servi¢cos
especializados, sempre que, em funcdo das condi¢cdes especificas
dos alunos, néo for possivel a sua integracao nas classes comuns de
ensino regular. 8 3° A oferta de educagdo especial, dever
constitucional do Estado, tem inicio na faixa etaria de zero a seis
anos, durante a educacdo infantil. (BRASIL, 1996, p. 21).

Com base nos pressupostos da LDB (1996) as criancas, antes segregadas
em instituicbes especializadas, tém a oportunidade de conviver com as demais em
escolas regulares que, por sua vez, precisam se adaptar as necessidades especiais

diversas, com estruturas fisicas, arquitetbnicas e humanizadas.
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As Salas de Recursos Multifuncionais®, por exemplo, tém como finalidade o
atendimento a alunos com algum tipo de Necessidade Educacional Especial,
transtornos ou sindromes, que estejam matriculados em turmas regulares de ensino,
na rede publica estadual ou municipal, observando suas necessidades, habilidades
e potencialidades. Tais salas s&o organizadas nas escolas e equipadas com
mobilidrios acessiveis, materiais didaticos e pedagogicos tendo em vista a oferta do
Atendimento Educacional Especializado, com o objetivo de acolher os estudantes
com NEE de forma sistematizada, oferecendo a eles condicdes de acesso,
participacéo e aprendizagens significativas no ensino regular.

As Salas de Recursos Multifuncionais fazem parte de um suporte de ordem
estrutural e pedagodgica ofertados pelo Ministério da Educacédo, disponibilizando
ainda um professor com formacdo especifica em Educacdo Especial para
atendimento da demanda de alunos com NEE da escola e/ ou Municipio. O
objetivo do programa € oferecer apoio e organizar o Atendimento Educacional
Especializado — AEE, de forma que os alunos com NEE, matriculados em classes
comuns do ensino regular, tenham acesso a condicdes de aprendizagem num
espaco equipado tecnologicamente e pedagogicamente e com orientacdes de um
professor especializado. Vale destacar que o programa oportuniza o atendimento a
esses alunos no turno contrario ao que o aluno frequenta a classe regular, sendo
qgue por intermédio dos materiais pedagoégicos diferenciados possibilita um ensino
suplementar ao da classe comum.

Oportuno revelar que a necessidade da inclusdo é atualmente uma realidade
nas escolas publicas, existem leis especificas que asseguram o direito a
escolarizacdo dos alunos com NEE, recursos destinados a aquisicdo de material,
equipamentos, infraestrutura; recursos humanos para melhor atendimento as
criancas e jovens com NEE e formacao continuada aos profissionais que queiram se
especializar na area de Educacéo Inclusiva.

Entretanto, pode-se afirmar que ainda ha muito que avancar, ou seja, tornar
realidade aquilo que consta no ambito legal, através de um melhor direcionamento
de recursos para essa finalidade. Para que a inclusdo ocorra de fato, € necessario

nao apenas a aceitacdo de matricula do aluno com NEE em uma classe regular de

*No capitulo 1 seréa detalhada a funcdo das Salas de Recurso Multifuncionais.
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ensino, mas um trabalho diferenciado, respeitando as limitagbes dos alunos com
necessidades especiais e valorizando as suas potencialidades e habilidades.

Nessa perspectiva, as instituicbes de ensino brasileiras, mesmo as de
pequeno porte, inclusive as localizadas em regifes bem peculiares como as Escolas
do Campo, por exemplo, em relacdo a aceitacdo das diferencas e respeito as
individualidades buscam atender as legalidades exigidas e permeadas por um
processo envolvendo desafios diversos vem tentando promover a ideia de Inclusdo
como uma concepgao real e consistente.

Nesse contexto, apresentamos a E.E. Riacho Doce*, localizada no Distrito de
Coérrego das Aguas, Municipio de Maresias®, Estado de Minas Gerais. Tal escola faz
parte de minha histdria pessoal e profissional. Sou filha de produtores rurais como a
maioria dos alunos atendidos na escola. Foi onde frequentei a escola em meus
primeiros anos escolares. Assim que conclui o magistério, tive como primeiro
trabalho o de docente nessa unidade de ensino, onde me efetivei e posteriormente,
assumi dois cargos de professora de Lingua Portuguesa. Possuo graduacdo em
Letras (com énfase em Lingua Portuguesa e Literatura) pela PUC de Minas Gerais e
especializacdo em Lingua e Literatura em Sala de aula pela UNILESTE
(Universidade do Leste de Minas).

Desde 2008, assumi a direcdo da escola e procuro dedicar-me com
compromisso e seriedade na educacdo dessas criancas e jovens que tém a escola
como referencial e extensdo de cultura, entretenimento e expectativas de conquistas
para uma vida profissional com sucesso, de forma que se sintam incluidos no
contexto social da atualidade.

Cumpre mencionar que na Escola Riacho Doce existe a modalidade de
Atendimento Educacional Especializado para os alunos com NEE nas salas de
recursos, com professor especializado e equipamentos adequados. Tais alunos
apresentam laudos psiquiatricos e psicolégicos, 0s quais anteriormente eram
segregados pela sociedade e até pelas familias, que inUmeras vezes no intuito de
protegé-los, ndo os matriculavam em escolas regulares. Vale dizer que devido a
distancia geogréafica da cidade sede onde existe escola especifica para deficientes
sendo ela a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), tais criancas

nao adquiriam nenhuma escolarizagao.

* Nome ficticio para preservar o anonimato da escola.
® Nome ficticio para preservar 0 anonimato do municipio.
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A preocupacao da gestdo, desde a implantacdo da Sala de Recursos, em
2012, tornou-se ainda mais contundente, pois a aquisicdo de equipamentos
adequados; o trabalho diferenciado do professor especializado e ainda pela
disponibilidade de recursos tecnoldgicos avancados ndao garantem uma Educacao
Inclusiva efetiva. Desta forma evidencia-se que além do apoio especializado, faz-se
necessario um trabalho meticuloso, principalmente nas turmas regulares, garantindo
acesso e os direitos respeitados de todos os estudantes em sua totalidade.

A escola, a partir da implantacdo da Sala de Recursos, proporciona
oportunidades de atendimento individualizado e especifico aos alunos com NEE,
mas de certa forma, delega a responsabilidade da educacao e escolarizacéo desses
alunos ao professor especializado e, na sala regular, os planejamentos e atividades
nao contemplam tais necessidades. Sendo assim, a inclusdo de alunos com NEE
passou a ser um grande desafio para a gestdo que se propde a vencer 0sS
preconceitos e a exclusdo que, esses alunos sofrem por apresentarem deficiéncias
intelectuais, psicolégicas ou psiquicas® e ainda por serem oriundos de zona rural,
com poucas oportunidades sociais e tecnoldgicas.

A Educacdo do Campo, especificidade da escola pesquisada, destina-se a
populacdo rural como: filhos de lavradores; pequenos agricultores familiares;
extrativistas; pecuaristas de pequeno porte e pescadores ribeirinhos. A instituicdo
tem como objetivo a universalizacdo do acesso; da permanéncia e do sucesso
escolar com qualidade em todo o nivel da Educacdo Basica, sendo que estas
perspectivas estdo vinculadas as peculiaridades da vida rural de cada regido do pais
(BRASIL, 1996; 2008b).

A Educacédo Especial e a Educacdo do Campo e suas regulamentacdes estédo
presentes em diversos documentos, como as Diretrizes Operacionais para a

Educacéo Basica nas Escolas do Campo (BRASIL, 2002, p.1):

Art.2° Estas Diretrizes, com base na legislacdo educacional,
constituem um conjunto de principios e de procedimentos que visam
a adequar o projeto institucional das escolas do campo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos, a

®0 transtorno psicoldgico, também conhecido como doenca mental, supde uma alteracdo do
comportamento e da razdo de uma pessoa. Um transtorno mental € uma sindrome ou um padrao
psicolégico de significagdo clinica, que costuma estar associada a um mal-estar ou a uma
incapacidade. Disponivel em: <http://conceito.de/transtorno-mental#ixz4RG7JTS6G>. Acesso em: 30
set. 2017.


http://amenteemaravilhosa.com.br/as-doencas-mentais-desconhecidas/
http://conceito.de/transtorno-mental#ixz4RG7JTS6G
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Educacdo Especial, a Educacéo Indigena, a Educacdo Profissional
de Nivel Técnico e a Formacao de Professores em Nivel Médio na
modalidade Normal.

Também a Resolucdo 2/2008 (BRASIL, 2008b) que estabelece diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas

de atendimento da Educacao Basica do Campo, reafirmam que:

(...) jovens portadores de necessidades especiais, objeto da
modalidade de Educacdo Especial, residentes no campo, também
tenham acesso a Educacdo Basica, preferentemente em escolas
comuns da rede de ensino regular.

A Escola Riacho Doce esta localizada na zona rural de Maresias, Minas
Gerais, e atende a 260 alunos, sendo 17 atendidos em uma Sala de Recursos por
apresentarem laudos psiquiatricos e psicologicos. Sdo alunos que possuem
Necessidades Educacionais Especiais diversas: Sindrome de Down; Transtorno
Bipolar; Transtorno Hipercinético; Transtorno Obsessivo Compulsivo; Esquizofrenia;
Autismo e outras patologias. Estas criancas estdo matriculadas na escola e dessa
forma tém direito de também desenvolverem suas potencialidades e habilidades e,
adquirirem conhecimentos inerentes a suas capacidades. Necessitam interagir com
os demais colegas e se sentirem parte do processo de ensino e aprendizagem. A
Inclusdo ocorre com oportunidades e equidade para as criancas que até a um tempo
atrds eram consideradas “incapazes”.

Nesse sentido, Arroyo (2007a) destaca que organizar a escola, 0os tempos e
0s conhecimentos, 0 que ensinar e que aprender, respeitando a especificidade de
cada tempo de formacdo ndo € uma opcdo a mais na diversidade de formas de
organizacao escolar e curricular, € uma exigéncia do direito que os educandos tém
de serem respeitados em seus tempos mentais, culturais, éticos e humanos.

Diante da problemética exposta, esta pesquisa busca responder a seguinte
guestdo norteadora: de que maneira a gestdo da escola Riacho Doce pode
aprimorar o atendimento oferecido aos seus alunos com Necessidades Educacionais
Especiais, levando-se em conta as especificidades de uma Escola do Campo?

Salienta-se que existe uma desvantagem da populacédo que vive no campo no

que se refere a uma educacdo que atenda suas especificidades. A cultura propria,
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seus costumes e praticas sado pouco difundidos e valorizados pela sociedade, em

geral, corroborando com essa ideia Cereoli e Caldart apud Alves (2009) afirmam que:

(...) os povos do campo tem uma raiz cultural propria, um jeito de
viver e de trabalhar, distinta do mundo urbano, e que inclui diferentes
maneiras de ver e de se relacionar com o tempo, 0 espago, 0 meio
ambiente, bem como de viver e de organizar a familia, a
comunidade, o trabalho e a educac¢éo. Nos processos que produzem
sua existéncia vao também se produzindo como seres humanos “Por
uma Educagdo do Campo” (CEREOLI E CALDART apud ALVES,
2009, p. 110).

Além disso, a localizacao rural; estradas vicinais de dificil acesso; uso restrito
de tecnologias e outros fatores contribuem para um distanciamento do povo do
campo de seus direitos como cidadaos. O avanco tecnoldgico, por exemplo, cresceu
nos ultimos anos de forma surpreendente, sendo imprescindivel para estar
atualizado. o acesso ao conhecimento sobre as ferramentas tecnoldgicas que estao
disponibilizadas em todos os setores. Para se fazer uma simples transacédo
bancéria; uma ligacdo telefénica; uma troca de mensagens; registrar momentos
atravées de fotografias e outras tarefas simples do dia a dia é necessério envolver-se
nesse vasto universo tecnolégico. Os jovens e criangas do campo tém direitos a
Educacao em sua plenitude; principalmente os que possuem NEE.

A facilidade do transporte escolar, as leis vigentes; as politicas publicas
condicionadas a presenca na escola; a Educacdo de Jovens e Adultos e outros
fatores contribuem para a escolarizagdo no campo, garantindo a permanéncia das
criancas do campo no ambiente escolar.

Constantemente surgem 0s seguintes questionamentos: o que os estudantes
das Escolas do Campo devem aprender? Qual seria, entdo, o papel da escola
nessa era globalizada em que o homem do campo precisa se inovar; participar do
processo de evolugcdo e criar no seu espaco rural possibilidades para uma vida
digna, rentavel, com oportunidades e acesso ao mundo digital, tecnoldgico e social
do contexto atual que n&o pode ser negado e nem ignorado.

Apresentamos, portanto, como objetivo geral desta pesquisa: analisar as
acOes gestoras da escola Riacho Doce no que tange as percepcdes e praticas
inclusivas, considerando as especificidades de uma Escola do Campo e propor

intervengdes para melhoria do processo inclusivo em toda a escola.
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Como objetivos especificos pretende-se: descrever os métodos adotados pela
atual gestdo no que se refere a inclusdo de alunos com NEE em relacdo ao que
preconizam as legislacdes; discutir e analisar as politicas de inclusdo no ambito da
educacao vigentes na rede estadual e as medidas de inclusdo adotadas pela escola;
propor a implementagdo de novas praticas que possibilitem uma inclusdo mais
efetiva de alunos com NEE.

Tendo em vista o exposto, faz-se necessaria uma analise sistematica das
praticas da atual gestdo da escola Riacho Doce em relacdo as acdes inclusivas ja
realizadas e as possiveis necessidades de mudancas ou readaptacdo do trabalho
dessa gestéo, considerando os contextos locais; as legislagbes vigentes e ainda os
resultados internos e externos obtidos por meio de pesquisa de campo
oportunizados pelas coletas de dados por meio de questionarios e entrevistas
aplicadas a professores e alunos envolvidos; observacdes e comparacdes das
metodologias utilizadas nas aulas regulares e nas Salas de Recursos; além de
pesquisa documental; por meio de graficos de rendimento, assiduidade e de
satisfacdo dos recursos e das aulas.

O primeiro capitulo desta dissertacdo apresenta uma breve contextualizacao
histérica do movimento inclusivo numa perspectiva nacional e estadual, com énfase
no Estado de Minas Gerais. Exp8e também as praticas de Educacao Inclusiva nas
turmas regulares da escola Riacho Doce, uma escola do campo do interior do
Estado de Minas Gerais.

A partir dos documentos ja citados, inclusive os que orientam a Educacao
Especial na escola em questdo, abordamos a observancia desses no contexto da
escola pesquisada e suas contribuicbes para o processo de aprendizagem e
inclusdo dos alunos com NEE.

Pretendeu-se ainda apresentar comparativamente os resultados dos alunos
com NEE da escola Riacho Doce atendidos pela Sala de Recursos com os
resultados desses mesmos alunos nas turmas regulares, baseando-se nos relatos
dos professores desses dois ambientes.

O segundo capitulo analisa a realidade da gestdo da E.E. Riacho Doce em
relacdo as acoes inclusivas ja realizadas e, as possiveis necessidades de mudancas
ou readaptacdo nessa gestao, considerando os contextos locais e as legislagbes
vigentes. Existem relatos dos professores das turmas regulares e da Sala de

Recursos que revelam grandes dificuldades em trabalhar pedagogicamente com os
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alunos com NEE de forma adequada, atendendo as necessidades intelectuais dos
mesmos. Sentem-se, segundo eles, despreparados para articularem suas aulas
regulares de acordo com as especificidades, possibilidades e habilidades individuais
e inerentes de cada transtorno apresentado. Relatam, ainda, que as avaliacdes,
atividades desenvolvidas na Sala de Recursos, sdo muito mais proveitosas do que
as atividades, avaliacbes e participacdo nas turmas regulares com o professor
regente. Finalmente, no terceiro capitulo, apresenta-se o Plano de Ac&do Educacional
que visa o0 aprimoramento da qualidade das aulas ofertadas aos alunos com NEE
nas turmas regulares da E.E. Riacho Doce, de forma a propor estratégias junto a

gestédo que colaborem para a incluséao efetiva dos mesmos.
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1 EDUCAGAO ESCOLAR INCLUSIVA: ESTRATEGIAS PARA AGAO E
FORMAGAO DOS DOCENTES E GESTORES

Analisando toda a dindmica de funcionamento da E.E. Riacho Doce, em
especial o atendimento diferenciado as criangas com NEE, considerando,
principalmente, o contexto rural em que a instituicAo estd inserida, optou-se por
discutir as praticas de gestdo dessa escola de campo, considerando suas
peculiaridades locais, econb6micas e sociais, que poderdo ser sanadas com
propostas gerenciadas e focadas nos direitos legais ja adquiridos ao longo da
histéria da educacéo.

A formacéo dos professores para o trabalho, adaptado as diferencas e as
necessidades individuais e inclusivas, tem sido preocupacédo constante das politicas
publicas atuais ofertando investimentos em materiais e formacdo humana. A
Educacdo Inclusiva tem encontrado Ilimites e dificuldades, mas grandes
possibilidades de avancos pedagdgicos. O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa — PNAIC (2012), por exemplo, € um programa de formacdo de
professores alfabetizadores que contempla a Educacao Inclusiva; apresentando um
material extenso e selecionado através de cadernos de formacdo docente,
separados por unidades, que contemplam as realidades vivenciadas pelas Escolas
do Campo e a Educacdo Especial. Fundamental relatar, no entanto, que sao
politicas de governo e ndo de estado e, frequentemente, a cada mudanca de cenario
politico sdo extintas ou reestruturadas de acordo com alguns interesses e isso, sem
davida, interfere na formacdo continuada e planejamento adequado das acdes
inclusivas.

Convém ressaltar que os professores das turmas regulares em que estao
matriculados alunos com NEE, frequentemente, nas reuniées pedagogicas, relatam
suas dificuldades em trabalharem com essas criancas e jovens, de forma que sejam
atendidos em suas necessidades de aprendizagem considerando um dos preceitos
da Inclusédo que assegura que todo aluno tem possibilidades de aprender.

Oportuno esclarecer que a Inclusdo € um processo complexo que abrange
diferentes dimensdes sejam ideoldgicas, socioculturais, politicas ou econdmicas,
abrangendo também as relacdes no que diz respeito aos sentimentos, significados,
necessidades e ac¢Bes politicas. E inegavel que os pontos de partida da educacéo

inclusiva sejam o coletivo, a escola e a classe regular, onde todos os alunos, com
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deficiéncia ou n&do, precisam ter acesso ao conhecimento, a cultura e a
possibilidades de interacéo e insercao social.

A maior dificuldade, de acordo com os relatos nas reunifes pedagodgicas, €
elaborar estratégias de ensino diferenciadas, de acordo com o nivel e habilidades de
cada aluno, considerando suas necessidades especificas, dificuldades de
aprendizagem e em alguns casos, a indisciplina e desmotivagao, gerada inclusive
pela patologia que o aluno possui.

Sob essa o6tica Mantoan (2004) esclarece que:

Podemos imaginar o impacto da inclusdo na maioria das escolas,
especialmente quando se entende que incluir é ensinar a todas as
criangas, indistintamente, em um mesmo espa¢o educacional: as
salas de aula de ensino regular (MANTOAN, 2004, p.38).

Mantoan (2007) assinala também em seu artigo “Ensinando a turma toda - as
diferengas na escola” que a proposta de se ensinar toda a classe, independe das
diferencas individuais e o ensino ndo se torna transmissivo, mas dialégico e
interativo. Assim, a indisciplina e o desinteresse em sala de aula dao-se, muitas
vezes, pela precariedade das aulas ministradas pelo professor.

Pretende-se, entdo, analisar as acfes desenvolvidas pela gestdo da escola
Riacho Doce no que tange as percepcdes e praticas inclusivas, considerando as
especificidades de uma Escola do Campo e propor intervengdes para melhoria do
processo inclusivo em toda a escola.

As secdes seguintes trazem reflexdes sobre bases legais no pais, que
garantem e preveem uma Educacdo Inclusiva de qualidade, ndo apenas como
direito a acesso, mas com suportes de estrutura fisica e humana nas escolas, para
um atendimento eficaz e adequado, com énfase nas acOes desenvolvidas pelo
Estado de Minas Gerais. Oportunizam reflexdes acerca das legislacbes vigentes,
contextualizando-as num breve histérico da Educacdo Inclusiva nacional,
destacando programas e acbes do governo estadual de Minas Gerais para
implementag&o e cumprimento das leis vigentes. Por fim, apresentamos o cenario da
escola pesquisada no que se refere aos alunos com NEE: os projetos que a escola
desenvolve; numero de profissionais disponiveis; relagdo de alunos com NEE

destacando seus transtornos atestados pelos laudos, idade e ano de escolaridade.
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1.1 Contexto nacional e fundamentacéao legal da questéo daincluséo no ensino
basico

A Educacdo Especial se apresenta na politica educacional brasileira desde o
final da década de 50 como processo em construcdo, norteada por diversas
legislacdes nacionais para o atendimento escolar de alunos com NEE.

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, n° 5692 de 11 de agosto
de 1971, iniciou-se a preocupacao em incluir na educacao brasileira as criancas que
apresentam algum tipo de NEE. Foram criadas, assim, as escolas especializadas.
Em seu artigo 9° a legislacdo define que os alunos que apresentem necessidades
fisicas ou mentais; 0os que se encontram em atraso consideravel quanto a idade
regular de matricula e os superdotados deverdo receber tratamento especial, de
acordo com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educacédo. A Lei
previa, ainda, que a formacdo de educadores para o atendimento educacional
especializado, que esteve ligada aos cursos de formacdo do magistério em nivel
secundario, passe para habilitacbes em nivel superior, nas diferentes areas da
Educacéo Especial (BRASIL, 1971).

Em 1988, a Constituicdo Federal Brasileira foi promulgada sendo mais um
grande avangco para a Inclusdo. Em seus artigos 205 e 206, afirma-se,
respectivamente, “a Educacdo como um direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania e a qualificacdo para o
trabalho” e “a igualdade de condi¢gdes de acesso e permanéncia na escola” (Brasil,
1988). Ainda em seu artigo 208, prevé a obrigatoriedade de uma Educacao Basica e
gratuita dos 4 aos 17 anos, afirmando que é dever do Estado garantir “atendimento
educacional especializado aos portadores de NEE, preferencialmente na rede
regular de ensino” (BRASIL, 1988).

Em 1990, a Lei N° 8.069 estabelece a criagdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente garantindo, entre outras coisas, 0 atendimento educacional
especializado as criangcas com NEE, preferencialmente, na rede regular de ensino. O
estatuto protege a crianca e o adolescente com NEE dando prioridade de
atendimento nas acdes e politicas publicas de prevencdo e protecdo para familias
com criancas e adolescentes nessa condigdo. Reforga, assim, a necessidade de
Inclusdo e respeito as potencialidades diversas que os deficientes possuem
(BRASIL, 1990).
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Tal necessidade é reiterada pela Declaracdo de Salamanca, em 1994,
assegurando que todos os individuos tém direito a educacao:

Toda crianca tem direito fundamental a educacéao, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem;
toda crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que sdo Unicas; sistemas
educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta
diversidade de tais caracteristicas e necessidades; aqueles com
necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola
regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada
na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades; escolas
regulares que possuam tal orientagdo inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcancando educacgédo para todos; além disso, tais escolas proveem
uma educagdo efetiva & maioria das criancas e aprimoram a
eficiéncia e, em dUltima instancia, o custo da eficacia de todo o
sistema educacional. (UNESCO, 1994, p. 1)

Atualmente, tém sido implementadas no Brasil politicas publicas no ambito
educacional para que a escola se torne efetivamente inclusiva. S&o leis
constitucionais e resolucdes que nos direcionam para a projecdo de uma sociedade
mais justa e igualitaria. Podemos citar, além da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (1996), a Politica Nacional de Educacado Especial na perspectiva
da Educacéo Inclusiva (2008) e o Plano Nacional de Educagéo (2014).

O Plano Nacional de Educacdo (2011) amplamente discutido em ambitos
Nacional, Estadual e Municipal, consiste em um documento que servird como diretriz
para todas as politicas educacionais do pais por dez anos a partir de 2014.
Composto por 12 artigos e um anexo com 20 metas para a Educacdo, tem como
foco a valorizacdo do magistério e a qualidade da Educacéo. Entre as 20 Metas do
Plano, destaca-se a meta 04 que determina estratégias especificas para a Educacéo
especial:

Meta 4: universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17
(dezessete) anos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagédo, 0 acesso a
educacdo basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
conveniados. (PNE, 2011)
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O PNE, através da meta 04, estabelece uma nova funcdo da Educacéo
Especial como modalidade de ensino que perpassa todos os segmentos da
escolarizacdo, prevendo atendimento educacional especializado e servigcos e
recursos proprios e necessarios a Educacédo Especial. Considera publico alvo da
Educacdo especial na perspectiva da Educacgédo Inclusiva alunos com NEE
(intelectual, fisica, auditiva, visual e mdltipla), transtorno global do desenvolvimento
(TGD) e altas habilidades. A preocupacdo com a formacdo continuada de
professores para o trabalho adaptado as diferencas e as necessidades individuais e
inclusivas manifesta-se através de programas de governo e politicas publicas
voltadas para essa finalidade (PNE, 2011).

Importante salientar que o PNAIC (2012), por exemplo, € um programa de
formacdo de professores alfabetizadores que contempla a Educacdo Inclusiva;
apresenta um material extenso e selecionado de cadernos de formag&do docente,
separado por unidades, que contemplam seu teor orientacbes e atividades que
atendam o publico atendido pelas Escolas do Campo e da Educacédo Especial.

A PNE (2011) estabelece que, apés a ampliacdo do Ensino Fundamental para
nove anos, as criangas ingressem no sistema regular de ensino a partir dos seis
anos de idade e cheguem ao final do primeiro ciclo, com 08 anos de idade,
alfabetizadas. Destacando que € direito de todas as criancas, além da alfabetizacao
na idade certa, a aprendizagem dos demais componentes curriculares na Escola do
Campo propondo o fortalecimento dos principios e valores dos diferentes povos do
campo, valorizando sua cultura, numa perspectiva inclusiva e democratica. Desta
forma pode-se afirmar que receber criancas de seis anos no Ensino Fundamental
implica em uma andlise que perpassa pelo entendimento de uma organizacao
diferente da que se constituia até entéo.

Neste sentido, ndo basta que sejam ofertadas vagas no ensino publico;
garantir acesso néo significa melhorar a qualidade na educacéo e nem garantir os
direitos de aprendizagem. Trata-se de algo bem mais complexo. A escola deve
trazer estas reflexdes para o0 seu universo, para 0 seu espaco, para sua realidade.
As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo Basica (BRASIL, 2013) definidas
como normas nacionais pelo Conselho Nacional de Educacdo devem ser
observadas na elaboracdo dos curriculos e principalmente, na Proposta Politico

Pedagogica das escolas.
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As Diretrizes Nacionais da Educacdo Bésica (2013) enfatizam a Educacao
Especial como modalidade de ensino transversal, como parte integrante da
educacao regular, com obrigatoriedade de constar sua implementacdo no projeto
politico pedagdgico da escola, devendo as escolas organizarem-se para
atendimento aos estudantes com NEE; transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo, com condicdes de acessibilidade para uma
educacao de qualidade, considerando suas necessidades educacionais especiais. O

documento regulamenta, dentre outras normas:

| — a dignidade humana e a observancia do direito de cada estudante
de realizar seus projetos e estudo, de trabalho e de inser¢céo na vida
social, com autonomia e independéncia; Il — a busca da identidade
propria de cada estudante, o reconhecimento e a valorizagdo das
diferencas e potencialidades, o atendimento as necessidades
educacionais no processo de ensino e aprendizagem, como base
para a constituicdo e ampliagdo de valores, atitudes, conhecimentos,
habilidades e competéncias; Ill — o desenvolvimento para o exercicio
da cidadania, da capacidade de participagdo social, politica e
econdmica e sua ampliacdo, mediante o cumprimento de seus
deveres e o usufruto de seus direitos. (BRASIL, 2013, p.42)

O Ministério da Educacao e Secretaria de Educac¢éo Béasica juntamente com a
Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional instituiram a proposta do PNAIC (2012)
dando especial atencdo a Educacdo Inclusiva. Um caderno especifico para
“‘Alfabetizacdo na ldade Certa” de alunos com NEE foi concebido para subsidiar a
formacao dos professores cursistas do PNAIC com objetivos muito bem definidos na
perspectiva da Educacéo Inclusiva.

O referido caderno tem como foco aprofundar conhecimentos sobre
encaminhamentos destinados aos alunos com NEE diagnosticados através de
laudos médicos e, compreender a importancia de um trabalho com acdes voltadas
para a participacdo, acesso e aprendizagem desses alunos, com sugestdes de
atividades especificas para as necessidades detectadas.

Na introducao, o caderno PNAIC - Educacéo Inclusiva traga um panorama da
educacado no Estado de Minas e afirma a necessidade de incluir os alunos com NEE,
sem, contudo, negligenciar a responsabilidade da escola em detrimento a presenca
de laudos médicos que, de certa forma, “justifica” a dificuldade do aluno em

aprender:



28

Investindo esforcos para que os alunos tenham suas diferengas
consideradas — e ndo apagadas — nos processos de ensino e
aprendizagem, o Ministério da Educacdo/ Secretaria de Educacéo
Especial apresentou, em 2008, a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008) que
institui uma mudanca estrutural na escola, implementando politicas
publicas de inclusdo educacional visando a uma educacdo de
gualidade para todos os alunos. (BRASIL, 2014, p.8)

O documento afirma ser a escola um espaco onde a norma se torna
institucional, e que muito mais que aprender conteudos, deve-se aprender a conviver

com as diferengas.

O que fazer com a diferenca? E preciso pensa-la sem fazer
comparagao com “algo”. A diferenca aqui ndo deve nos levar ao que
se discute no Caderno de Grandezas e Medidas, ndo se trata de
estabelecer um padrdo comum, ndo se trata de classificar e
hierarquizar... O desafio é pensar a diferenca como parte ativa da
identidade das pessoas que por ela ou através dela ndo se tornam
nem melhores e nem piores, nem superiores e nem inferiores, elas
se tornam “apenas” o que sdo, e ndés convivemos com elas como nds
somos e como elas sdo. Este é o sentido afirmativo de conviver (ou
viver com) a diferenga. (BRASIL, 2014, p. 9)

Nessa perspectiva, discute-se a seguir a Educacao Inclusiva no Estado de
Minas Gerais; apresentando um panorama de propostas e investimentos que
subsidiam as ac¢des nas escolas para atendimento educacional especializado e

inclusivo.

1.2 A educagéao inclusiva no estado de Minas Gerais

De acordo com orientacBes contidas no Guia de Orientacdo da Educacéo
Especial da Rede Estadual de Ensino de Minas Gerais, elaborado em outubro de
2012, as redes intersetoriais de apoio a Educacédo Inclusiva nas diversas areas da
educacdo; saude; assisténcia social, dentre outras, tém como funcdo atender
integralmente o aluno com deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento e
Altas Habilidades/Superdotacao, estando previstas nas Diretrizes Operacionais para
o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica na modalidade de
Educacdo Especial. Faz-se necessaria uma articulagdo entre professores

especializados, demais profissionais da escola, com a participacdo das familias, e
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parcerias com 0s servicos setoriais de salde, assisténcia social, Conselhos
Tutelares, Ministério Pablico, dentre outros para a efetivacao da Incluséo.

A Secretaria de Estado de Educacédo de Minas Gerais, por meio da Diretoria
da Educacdo Especial (DESP) vem desenvolvendo acBes em quatro eixos
principais: promoc¢édo da acessibilidade arquitetdnica e tecnolégica; capacitacido de
educadores; formacao de redes de apoio e garantia dos Atendimentos Educacionais
Especializados, que objetivam preparar e adequar as escolas publicas para
acolhimento e atendimento de qualidade, aos alunos com NEE e Transtornos
Globais do Desenvolvimento, junto aos demais alunos.

Para tanto, as escolas publicas receberam recursos para adaptacao
arquitetbnica através do Programa Dinheiro Direto na Escola — o PDDE
Acessibilidade do governo federal, visando uma estruturacdo das dependéncias da
instituicdo com vistas a acessibilidade com banheiros adaptados; construcbes de
rampas e corrimdes. Foram equipadas Salas Multifuncionais com Tecnologias
Assistivas para o atendimento necessidades diversas dos alunos. Viabiliza-se a
contratacdo de professores especializados para tais salas e, ainda, dependendo da
sindrome, transtorno ou NEE contrata-se um professor de apoio exclusivamente
para o aluno que necessitar do suporte.

Todas essas acOes associadas a outras internas que a escola promove como
projetos de inclusdo e conscientizacdo sao importantes para o0 éxito de
aprendizagem dos alunos com NEE. Entretanto, € importante saber articular e
operacionalizar a utilizacdo desses recursos disponiveis.

Percebemos, que a partir dessas novas propostas e investimentos em
recursos humanos e financeiros, um aumento significativo nas matriculas de alunos
com NEE em escolas regulares, que podem ser vistos no Gréfico 1, que traz alguns
dados, segundo Relatério - Diretoria de Educacdo Especial — da Secretaria de
Estado da Educacédo (SEE),2014, de matricula da Educacéo Inclusiva no Estado.

Percebe-se, pelo grafico apresentado na proxima pagina, que a matricula na
Educacao Inclusiva no Estado de Minas Gerais avangou consideravelmente de 2009
a 2013; visualizando-se um crescimento superior a 50% nesse periodo, enquanto a
Educacdo Exclusiva apresenta uma queda gradativa nesse mesmo periodo. Isso
assinala uma resposta inicial as politicas publicas de inclusdo implementas pela
SEE.
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Gréfico 1 — Matriculas — Educacéo Inclusiva em Minas Gerais
MATRICULA - EDUCACAO ESPECIALEM MG
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CENSO 2009 | CENSO 2010 | CENSO 2011 | CENSO 2012 | CENSO 2013
M ED EXCLUSIVA 41.553 39.952 38.215 35.563 35.426

M ED INCLUSIVA 30.356 40.254 48.281 58.608 62.442

Fonte: Site da SEE/MG.

A capacitacdo de educadores, segundo o site da Subsecretaria de
Desenvolvimento da Educagdo Béasica da Superintendéncia de Modalidades e
Teméticas Especiais de Ensino (SMTEE) da SEE/MG, é uma acao muito significativa
no processo de inclusdo escolar, uma vez que estes se consideram despreparados
para lidarem com as diferencas nas salas de aula. Considera-se que essa agao visa
garantir o Atendimento Educacional Especializado aos alunos com NEE;
Transtornos Globais do Desenvolvimento e Superdotacdo/Altas Habilidades,
matriculados nas escolas publicas, caso necessitarem.

Ainda segundo o site da SMTEE, a oferta dos Atendimentos Educacionais
Especializados (AEE), em carater complementar e de apoio, nas escolas comuns e
especializadas, visa possibilitar ao aluno com NEE e Transtornos Globais do
Desenvolvimento, o melhor aproveitamento das suas potencialidades e a melhoria
do seu processo de aprendizagem objetivando facilitar a sua inclusdo em classes
regulares de ensino.

Nesse sentido, pretende-se discutir o atendimento especializado na escola
Riacho Doce, com énfase na atuacdo dos docentes que atuam nesse cenario; nas



31

habilitacdes que possuem; no suporte pedagdgico da Equipe Gestora no sentido de
proporcionar condi¢cdes de trabalho adequadas; nas adaptacdes fisicas do prédio
escolar; nas condicbes pedagodgicas de aprendizagem e, ainda, a suscitar uma
analise dos planejamentos e documentos utilizados concernentes a Educacao

Inclusiva.

1.3 Discutindo o cenario de inclusao na Escola Riacho Doce

Para discutrmos o cenario da Inclusdo na escola Riacho Doce,
apresentaremos, em um primeiro momento, a estrutura organizacional da escola,
tais como sua localizacao; perfil dos alunos e estrutura oferecida, bem como os
projetos que sdo atualmente desenvolvidos na instituicAio e o Projeto Politico
Pedagdgico que alicerca e retrata o funcionamento escolar. Apresentado este
cenario que permeia a Inclusdo, sera possivel, em um segundo momento,

apresentar como ocorre o processo de inclusdo atualmente na unidade de ensino.

1.3.1 A Escola Riacho Doce

A Escola Estadual Riacho Doce localiza-se na zona rural do municipio de
Maresias/MG, em um lugarejo denominado Cérrego Das Aguas’ e atende aos anos
iniciais e finais do Ensino Fundamental e, Ensino Médio, sendo a Unica escola
estadual do municipio com séries iniciais. Do total de 260 alunos matriculados, 17
sao alunos que apresentam laudos atestando algum tipo de Necessidade Especial
ou outras condicdes atipicas que dificultam o desenvolvimento e a aprendizagem.
Foi criada em 1974 e, desde entdo, apresenta um carater tipicamente rural,
atendendo basicamente filhos de lavradores e pequenos produtores.

Privilegiada por possuir um espaco fisico de 8.000 metros quadrados, a
escola conta com quadra, horta, jardim e area de lazer, ou seja, um espaco para o
conhecimento e lazer. As salas sédo arejadas e a acessibilidade espacial
parcialmente adequada aos alunos que atende. O prédio é construido em apenas
um pavimento, ndo possuindo escadas. No entanto, ainda existem muitas questdes

de adaptacoes a serem repensadas. Exemplificando, o balcdo de atendimento muito

" Nome ficticio para preservar anonimato da localidade.
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alto dificulta o uso das criancas e de pessoas em cadeira de rodas; ndo ha piso tatil
direcional para guiar pessoas com deficiéncia visual, ndo existem placas, na
recepcdo, para indicar o caminho a seguir para as demais dependéncias da
instituicdo. Nao encontram placas com letras em relevo ou escritas em Braille, nem
telefone publico acessivel a cadeirantes e com amplificador de som para pessoas
com audicdo reduzida e outras situacdes internas e externas, inclusive no que se
refere ao transporte escolar que necessita de adaptacbes. Em 2015, o prédio
escolar passou por uma reforma geral com as algumas adaptacbes de
acessibilidade: banheiros adaptados; portas alargadas e vasos sanitarios menores
para atender duas criancas que apresentam nanismo, além da sala de recursos
multifuncionais, que sera apresentada posteriormente.

A Escola Riacho Doce apresenta atualmente um numero de funcionarios de
acordo com a Resolucao de quadro de pessoal vigente (Res. 2836 de dezembro de
2016) que atende bem sua demanda e necessidades:

Quadro 1 — Quantitativo de funcionarios na Escola Riacho Doce

Funcéo Quantidade por turnos manha/
tarde e noite
Manhd | Tarde | noite
Diretor 01
Especialista (supervisor) 01
Professor Responsavel pela 01 01 -
Biblioteca
Professor Eventual - 01
Professor da Sala de Recursos 01 -
Professor de Apoio 01 | 0 -
Professor Regente de Aulas 18
Professor Regente de Turmas -- | 05 [ -
Secretario 01
Assistente Técnico da Ed. Basica 01 01
Auxiliar de Servicos da Ed. Basica 03 03 | o1

Fonte: Elaborado pela autora baseado na Resolugéo de quadro de pessoal vigente da escola.

Do total de 41 profissionais atuantes na escola, apenas 09 séo efetivos,
sendo um desses o0 professor da Sala de Recursos; os demais sao contratos
temporarios, normalmente pelo periodo de um ano. Isso compromete o trabalho
docente, pois projetos iniciados por determinada equipe, formacdo e deliberactes
realizadas nas reunifes pedagdgicas semanais, capacitacdes promovidas pela SRE,

muitas vezes se perdem e ndo ha a continuidade do trabalho.
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Vale destacar que todos os professores e funcionarios da escola, com
excecao dos Auxiliares da Educacdo Basica, tém formacdo superior, N0 caso 0s
professores de séries iniciais do Ensino Fundamental sédo licenciados em
Pedagogia; e os professores em que atendem o Ensino Fundamental Il e Ensino
Médio, licenciados em areas especificas. A escola desenvolve projetos orientados
pela SEE e outros internos, conforme demonstrado no Quadro 2, apresentado na
préoxima pagina.

Sao diversos os projetos desenvolvidos na escola durante todo o ano. Séo
realizadas atividades extraclasse com objetivos pedagdgicos,sociais e culturais,
envolvendo a comunidade escolar e as autoridades representadas pelos conselhos
municipais. Projetos de Leitura sdo vivenciados constantemente em sala de aula e
articulados pelo professor para utilizacdo da biblioteca, visando sempre um maior
incentivo a leitura e interpretacdo proporcionando as criangcas e jovens
oportunidades de conhecerem novas perspectivas e realidades. A partir das leituras
de livros e histérias diversas, sdo propostas encenacles teatrais, desfiles,
apresentacoes de parddias, entrevistas e outras atividades culturais que contribuem
para o desenvolvimento intelectual, cultural e social dos alunos.

A escola Riacho Doce, tradicionalmente, nos meses de junho e agosto, com o
apoio da comunidade escolar realiza projetos que enaltecem a cultura local, ou seja ,
costumes e tradicdes rurais. Festas e feiras culturais sdo realizadas; oportunizando
a participacdo de alunos, funcionarios e familia nas culinarias, dancas e talentos
locais. Encontro de sanfoneiros, dangca da caboclada apresentada por
remanescentes quilombolas e outros fascinam a comunidade escolar que tem,
guase sempre a escola como principal local de lazer no Distrito.

N&do se verifica nenhum projeto na escola exclusivo para atividades de
inclusdo aos alunos com NEE. Os alunos com necessidades especiais se adequam
as atividades programadas para o coletivo. Ponto favoravel para que néo se sintam
marginalizados; no entanto, muitos sdo apenas expectadores dos projetos por nao
haverem acdes especificas ou que favorecam suas limitacfes e potencialidades.
Nenhuma forma de registro além das obrigatorias no diario de classe e PDI que

identifiguem atividades extracurriculares desenvolvidas pelos alunos .
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Nome do projeto Séries Disciplinas Responsaveis Objetivos do Resultados Periodo de
contempladas envolvidas pela execucgédo projeto esperados realizagao (inicio
e fim)
Conscientizar a Confeccao de
Consumidor Professores e importéancia do gréficos, producao
Consciente Todas Mat. Geog. Histéria equipe gestora consumo e do de textos, Marco a abril
e Port. comércio em nosso | realizacao de feira
dia a dia livre.
Gentileza gera Todas as Supervisores, Trabalhar valores e | Menos indisciplina
Gentileza Todas do Ens. disciplinas Professores respeito mutuo. e menos bulling na 2° semestre
Fund. escola.
Todas as Resgatar culturas Valorizacao da
disciplinas locais, dancas, cultura local;
Feira Folclorica Todas Toda equipe comidas tipicas, envolvimento Agosto
escolar e musicas. comunidade e
comunidade Escola.
Educacao Fisica Equipe gestora e Trabalhar Valorizacdo do
Projeto Todas professores de Ed modalidades esporte 2016
Transforma Fisica esportivas diversas
Equipe gestora e Pratica de leitura,
Projeto de Leitura Ensino professores de Incentivar leitura e apresentacéo de
Fundamental e Lingua Portuguesa | Lingua portuguesa interpretaco teatros, parodias . 2016 e 2017
Médio e professores para Recital de poesias
uso da biblioteca
Equipe gestores e Trabalhar a Apresentacdes
Projeto Ensino Interdisciplinar professores ensino | diversidade racial e | diversas, palestras
Consciéncia Fundamental e fundamental e a aceitacéo e e desfile “Beleza Novembro/2016
Negra Médio médio respeito as negra”
diferencas .

Fonte: Elaborado pela autora baseado na Proposta Pedagégica da E.E. Riacho Doce do ano de 2016.
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O Projeto Politico Pedagdgico da escola € um documento que descreve o
funcionamento da escola apresentando sua missdo; seus objetivos; projetos e sua
realidade vivenciada em todos os aspectos econOmicos, sociais, pedagdgicos e
estruturais. E reformulado anualmente, através de reunides, por toda a equipe da
escola: diretora, supervisora, professores e representantes dos pais e alunos; tendo
dltima atualizacdo em fevereiro de 2016. Consta nessa Ultima atualizagdo a
utilizacdo da Sala de Recursos, com obrigatoriedade da matricula dos alunos
laudados nesse ambiente, bem como suas caracteristicas de funcionamento.
Entretanto, ndo h& previsdo de uma proposta de atuacéo diferenciada do professor
regular com os alunos NEE.

O PPP da escola Riacho Doce foi elaborado em conformidade com a
legislacdo nacional, com fundamentos e procedimentos definidos pelos Conselhos
Nacional e Estadual de Educacédo e em consonancia com as normas da SEE/MG,
atentando aos novos tempos e expectativas educacionais, priorizando o artificio
pedagogico de ensinar e respeitar 0s processos e tempos de aprendizagem num
ambiente que seja transformador, socializador, politico, cientifica e continuo,
reverenciando as diferencas, os apegos éticos universais e a religiosidade. No
entanto, faz-se necessaria uma revisdo com um olhar menos burocratico e mais real
e préximo do contexto sociocultural a que a escola pertence.

Apresenta, de forma superficial, as competéncias da educacdo especial,
embora a gestdo dos ultimos anos tenha conseguido alguns avangos em relacéo a
essa modalidade, como a sala de recursos multifuncionais, que serd apresentada,
de maneira minuciosa, ainda neste capitulo.

Importante salientar que a proposta de criacdo da Sala de Recursos
Multifuncionais na escola esta prevista na ultima atualizacdo da Proposta Politica
Pedagdgica em conformidade com o programa do MEC que prevé um numero
minimo de matriculas de alunos com NEE. No entanto, foram muitas as dificuldades
nesse processo de criacdo de uma turma para a sala de recursos, formada por
alunos portadores de laudos para serem atendidos no contraturno.

Sendo assim, ndo basta conter no PPP as sugestdes de implementacéo, mas
s80 necessarias também as reais possibilidades de sua realizagdo. A escola em
parceria com o poder publico municipal, principalmente, com a Secretaria de

Assisténcia Social e Saude tem viabilizado atendimento psicologico, fonaudiolégico
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e através de pagamentos de contrapartida de consultas médicas, oportunizando
atendimento aos alunos a especialidades como psiquiatria e neurologia.? Destaca-se
que o0 apoio da administracdo municipal € de fundamental importancia nessa
situacdo. Os encaminhamentos médicos por intermédio de convénios municipais em
sua totalidade ou em parte, viabilizam atendimentos aos alunos que necessitam.

Por se tratar de um pequeno distrito na zona rural, os desafios sdo imensos,
além do que foi dito, a localizac&o, distante de grandes centros, dificulta o acesso a
meédicos especialistas, sendo que a cidade mais préxima e que oferece tais servicos
encontra-se a 100 km do Distrito.

O Projeto Politico Pedagdgico também prioriza o conhecimento e a integracao
da populacdo a ser atendida pela escola e a comunidade na qual se insere.
Considera relevante existir ainda um canal de comunicacdo entre a escola e a
familia, bem como propostas que favorecam a interagcdo e integracdo entre
escola,familia e comunidade. Apresenta um caminho de aprendizagem pelo respeito
as diferencas, bem como a intencionalidade educativa e o0s principios da acao
educativa.

Vale dizer que, quando a escola é capaz de construir, implementar e avaliar
sua Proposta Pedagogica, ela caminha rumo a oferta de uma educacdo de
qualidade e de exceléncia, pois a partir da realidade da escola e do contexto em que
estd inserida, exerce sua autonomia pedagdgica com um planejamento voltado para
a diversidade de seu publico e, consequentemente, mais eficaz.

Dadas a todas as dificuldades relatadas, no que se refere a Educacao
Inclusiva, ndo sédo definidas pelo P. metas e acdes direcionadas. Diferente disso,
menciona em um Unico ponto a Educacéo Inclusiva como modalidade transversal
em todas as etapas e modalidades de ensino, sendo parte integrante da educacéao
regular, destinada aos alunos com NEE, Transtornos Globais do Desenvolvimento e
Altas Habilidades/Superdotacdo, definindo como objetivos centrais para essa
modalidade :

Identificar,elaborar,organizar e oferecer os recursos pedagogicos e
de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participagdo dos alunos,considerando suas necessidades
especificas,em constante articulacdo com os demais servicos ofertados.
(PPP DA ESCOLA RIACHO DOCE, p. 8)

® Explicacdes mais detalhadas na préxima secéo de como sao feitos os laudos dos alunos com NEE.
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De forma geral, o PPP relata que a escola contempla as condi¢cdes de
acesso, percurso e permanéncia dos alunos com NEE, TGD e Altas
Habilidades/Superdotacéo, garantindo o processo de incluséo.

Embora o PPP seja um documento obrigatério e essencial em toda a escola,
na pratica, o que se tem € uma autonomia dentro das legislagcfes vigentes para, num
momento democrético de construgcdo coletiva, realizar adaptacbes e adequacgbes
necessarias ao bom funcionamento da escola.

Sobre a organizacao curricular, o PPP traz indicacdes, também em linhas
gerais, sobre a Educacédo Basica. Refere-se ao curriculo da Educagédo Basica como
um conjunto de valores e préticas que proporcionam a producédo e a socializagdo no
espaco social, contribuindo, intensamente, para a construcdo de identidades
socioculturais dos educandos trazendo significado ao seu espaco.

Na implementacdo do curriculo, de acordo com o P., deve-se evidenciar a
contextualizacao e a interdisciplinaridade, ou seja, formas de interacao e articulagao
entre diferentes campos de saberes especificos, permitindo aos alunos a
compreensao mais ampla da realidade que os cerca. Cita a interdisciplinaridade
como parte do principio de que todo conhecimento mantém um didlogo permanente
com outros conhecimentos e a contextualizacdo requer a concretizagdo dos
conteudos curriculares em situagdes mais proximas e familiares aos alunos.

Vale destacar, entretanto, que o planejamento pedagdgico e os conteudos
delimitados pelos professores regentes de aulas e turmas e o professor de AEE,
ainda ndo estdo consolidados. O planejamento é realizado semestralmente e de
forma individual pelos professores regentes; sem, no entanto, considerar as

dificuldades e necessidades educacionais especiais dos alunos.

1.3.2 A lnclusao na escola

A escola oferece, desde 2014, atendimentos destinados a alunos com NEE
através do atendimento em Sala de Recursos Multifuncionais, conforme prevé o
PNE (2011), autorizadas pela Secretaria de Estado da Educacdo a partir da
solicitagdo da gestéo escolar diante de um numero significativo de alunos laudados,

e contratacdo de professor com formagéo especifica.
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A Sala de Recursos conta com equipamentos adequados, tecnologias
avancadas assistivas: como a mesa alfabetizadora; mouse adaptado; notebooks;
computadores com programas especializados e ainda um professor habilitado em
Educacao Inclusiva. Esses recursos tornaram a escola mais atrativa e interessante
para os alunos com NEE.

Os laudos séo elaborados por médicos especialistas e apresentados pelos
pais no ato da matricula. Em alguns casos, a escola identifica a necessidade
educacional especial do aluno e posteriormente reline-se com pais ou responsaveis
relatando a possivel necessidade de um atendimento especializado; diante disso
investiga-se com 0s pais 0S comportamentos, avangos e retrocessos do aluno e
propde-se a intermediacdo do agendamento de consulta com o apoio da Secretaria
Municipal de Saude. No entanto, sdo os pais que acompanham o filho ao médico e
retornam para a escola com o diagnéstico. De posse do diagnostico, se comprovada
a necessidade de um atendimento na Sala de Recursos e/ou professor de apoio, a
escola encaminha documentacdo a SRE, informa o fato através do SIMDAE -
Sistema Mineiro de Administracdo Escolar e enturma o aluno na Sala de Recursos.

Os laudos atestados por psicélogos, psiquiatras, ou neurologistas séo
documentos indispensaveis para que o aluno seja inserido no sistema como publico
alvo da Educacéo Inclusiva. Esse é o primeiro passo para a implantacdo da Sala
Multifuncional na escola. Caso o niumero de alunos publico alvo do AEE seja inferior
a 07 matriculas, os mesmos podem frequentar a Sala Multifuncional de outra
instituicdo do Municipio.

Os relatérios médicos atestam as mais variadas situacfes de transtornos ou
patologias, podendo esses serem de ordem psiquica ou psicolégica. Os laudos nem
sempre estdo associados a dificuldades de aprendizagem; em alguns casos, a
necessidade de atendimento da-se pela pouca socializacdo do aluno, autoestima
baixa e situacdes de descontrole emocional. A solicitacdo para a consulta e
atendimento de um especialista ocorre ocasionalmente a pedido da direcdo da
escola aos familiares que néao perceberam tais dificuldades.

E importante salientar que o fato de o aluno apresentar dificuldades na
escola ndo significa que ele tenha uma necessidade especial que retarde a
aprendizagem. E muito comum as escolas ou mesmo familias encaminharem

criangas a psicélogos e outros especialistas numa tentativa de explicar dificuldades



39

pedagdgicas das criancas. O laudo médico esclarece através de CID - Classificacao
Estatistica Internacional de Doencgas e Problemas Relacionados com a Saude — a
necessidade especial, os transtornos psicologicos e/ ou psiquicos da crianga ou do
adolescente. Sdo esses laudos que amparam a escola e a familia para afirmarem
que o aluno é publico alvo da Educacdo Inclusiva e que, portanto, faz jus ao
atendimento em Salas Multifuncionais com professores especializados. Vale
desatacar que a questdo da dificuldade de aprendizagem sem um atestado de
especialidade médica configura-se em dificuldade pedagdgica e deve ser sanada
pela escola com estratégias de intervengcbes 0 tempo necessario para o
acompanhamento da turma regular a qual o aluno esta matriculado .

Considerando que os alunos da escola, sdo em sua maioria pertencentes a
familias de classe socioecondmica baixa e desta forma ndo conseguem arcar com
despesas médicas; e que o Sistema Unico de Salde (SUS) ndo contempla
atendimento as especialidades necessarias, como psicélogos, neurologistas |,
fonoaudidlogos e psiquiatras; as familias ,muitas vezes, esperam da escola um
papel que vai além de suas responsabilidades enquanto instituicdo de ensino. Numa
localidade pequena de zona rural, como a descrita neste texto, os pais delegam a
escola fungbes diversas inclusive de encaminhamentos a médicos, dentistas e
psicologos.

Verifica-se na escola Riacho Doce, além da demanda de 17 alunos com NEE,
existem outros que necessitam passar por uma avaliacdo médica; pois mesmo com
todas as intervencdes pedagoOgicas possiveis suscitas pela escola, ainda
apresentam resultados pouco satisfatorios no nivel de escolaridade em que estdo
matriculados. No entanto, mesmo com solicitacdes da escola nesse sentido, alguns
pais relutam em procurarem ajuda médica e a escola fica impossibilitada de
proporcionar a esses alunos atendimentos especializados com apoio de professor
com formacao especifica para tais alunos.

Todos os alunos atendidos na Sala de Recursos, além de apresentarem laudo
psicolégico, neurolégico e/ou psiquiatrico, tem ainda arquivado na escola um
documento elaborado pela equipe de especialistas: professor especializado,
professor da turma regular e pais ou responsaveis em que constam dados
relevantes sobre o histdrico escolar e familiar.Tal documento, especifico dos alunos

com NEE, denomina-se Plano de Desenvolvimento Individual (PDIl) e é
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rigorosamente elaborado e consultado pelos interventores no processo de
aprendizagem destes alunos.

Ao contrario do pouco detalhamento da Educacdo Inclusiva na Proposta
Politico Pedagogica, o Plano de Desenvolvimento Individual de cada aluno,
construido coletivamente pelos professores e especialistas sob a orientacdo do
professor especialista apresenta um detalhamento da vida do aluno, sua trajetoria
familiar, médica e escolar, com descricfes das necessidades especiais, das relacoes
cotidianas dos alunos NEE, seus avancos e retrocessos. Tal documento auxilia o
planejamento para as aulas regulares e em sala de recurso permitindo um
acompanhamento continuo dos professores inclusive de um ano para o outro.

No PDI séo registrados os conteudos que os alunos estudam em cada ano de
escolaridade em todas as disciplinas e, quais contetudos ou habilidades o aluno néao
alcancou em determinado periodo. Encontra-se ainda espaco para relatos do
professor regular e para o professor AEE destacarem pontos importantes da
trajetéria escolar do aluno NEE.

O PDI é rigorosamente elaborado e consultado pelos interventores no
processo aprendizagem dos alunos com NEE. No PDI constam dados de
identificacdo da escola, os responsaveis pela elaboracdo, os dados do aluno,
incluindo o nome dos seus responsaveis legais e 0 ano de escolaridade a que
pertencem. Sado detalhadas também as necessidades educacionais especiais
apresentadas decorrentes das patologias ou transtornos de cada aluno; a proposta
curricular prevista no projeto pedagodgico para cada ano ou ciclo, o relatério
circunstanciado e Avaliagdo educacional inicial do aluno; sua histéria de vida
escolar, seus diagnosticos clinicos, relacdo dos atendimentos pedagdgicos
extraescolares que o aluno possui, caso possua. As informacfes sobre o ambiente
familiar do aluno com NEE, tais como aspectos socioecondmicos e culturais;
estrutura familiar; o nivel de escolaridade dos demais membros da familia, como os
membros se relacionam e ainda informac¢des, em alguns casos, do desenvolvimento
do aluno desde a sua gestacdo também sdo bastante detalhadas e obtidas por meio
de entrevista a familia.

A Avaliacdo Educacional dos alunos matriculados que apresentam laudos de
necessidades educacionais especiais aborda seus conhecimentos e capacidades

cognitivas e metacognitivas,sendo estes submetidos a testes que avaliam a
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percepcdo, a atencdo e a memoria; outros que avaliam as capacidades motoras e
psicomotoras; interpessoais; afetivas e comunicacionais. A principio, a professora
AEE avalia os alunos e elabora relatérios individuais que séo registrados no PDI; em
seguida, os alunos sao avaliados ainda em cada area de conhecimento por cada
professor especifico (Portugués, Matematica, Ciéncias,Geografia,Histéria, Educacéo
Fisica, Educacdo Religiosa e Artes) que também registra no PDI os avan¢os e/ou
retrocessos dos alunos.

Ainda dentro do Plano de Desenvolvimento Individual constam os
planejamentos estratégicos e os planos de intervencéo pedagdgica para cada aluno
NEE, bem como as estratégias metodoldgicas e 0s recursos a serem utilizados em
cada caso.

Prevé-se ainda uma avaliacao institucional ap6s a implantacédo da intervencao
pedagdgica que consiste em registros realizados pelos professores e pela equipe
pedagdgica da escola referentes aos conhecimentos e capacidades alcancados
pelos alunos, bem como suas principais dificuldades que ainda persistem apos
estratégias pedagdgicas implementadas, como aulas de reforco e atendimento
individualizado.

Para melhor compreenséo, oportuna a seguinte explicacédo: sdo atendidos 17,
com escalonamento entre os dois turnos; existe uma Unica professora especialista,
que € efetiva e, além dos cursos exigidos para Educacao Inclusiva, ainda é
graduada em Psicologia, sendo esta uma condi¢cdo extremamente favoravel para a
execucao de seu trabalho. A mesma participou de varios cursos de aperfeicoamento
disponibilizados pela SEE e SRE.

Desses 17 alunos, apenas dois frequentaram a APAE no Municipio. Os
demais sdo alunos matriculados na escola regular desde a pré-escola. Desses
alunos 05 sao ou ja foram atendidos pelo psicélogo contratado pelo CRAS (Centro
de Referéncia da Assisténcia Social) do municipio, 03 sdo moradores em fazendas
mais longinquas da escola; necessitando percorrer um trajeto a pé antes do ponto
de espera do transporte escolar. Os demais sdo moradores da comunidade Cérrego
das Aguas e nédo necessitam de nenhum transporte até a escola. Com excecdo dos
alunos do 12 ano com Autismo e Sindrome de Down, os demais vao para a escola

sozinhos ou apenas acompanhados dos irm&os mais velhos.
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A escola baseia-se para o atendimento aos pressupostos da Educacao
Inclusiva, em uma cartilha sobre Inclusdo Escolar de estudantes com NEE e
Transtornos Globais de Desenvolvimento concebida pela Rede Estadual de Minas
Gerais. E um documento orientador que deve ser utilizado nas escolas para
definicdo de toda a dinadmica da Educacéo Inclusiva, apresentando resumidamente
as principais normas, diretrizes e orientagbes sobre o Atendimento Educacional
Especializado, propondo ainda, direcionamentos aos pais, estudantes e profissionais
da educacdo. Orienta aos pais ou responsaveis para que realizem o cadastro
escolar, que garante a oferta da vaga ao futuro estudante em escola mais proxima
de sua residéncia e para que no ato da matricula, além de entregar o laudo ou
relatorio de seu filho feito pelo profissional de saude, também converse com a escola
sobre as necessidades especiais que seu filho apresenta e acerca da necessidade
de um atendimento diferenciado em alguns aspectos.

A cartilha sobre Inclusédo Escolar de estudantes com NEE e Transtornos
Globais de Desenvolvimento apresenta o0s recursos que devem estar disponiveis nas
escolas para os alunos NEE e traz orientacfes sobre o Atendimento Educacional

Especializado. Segundo a cartilha :

O atendimento educacional especializado (AEE) tem como funcgéo
complementar ou suplementar a formacéo do estudante por meio da
disponibilizacdo de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias
gue eliminem barreiras para sua plena participagdo na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem (o ensino da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS),do BRAILLE, de recursos de
acessibilidade, de tecnologia assistiva, de comunicacdo alternativa,
orientagéo e mobilidade (MINAS GERAIS, 2014,.p 08).

A cartilha que orienta a inclusdo escolar é disponibilizada as escolas
estaduais que as reproduzem e a utilizam seguindo suas orienta¢des. O conteudo
da cartilha traz informacgBes sobre procedimentos para possibilitar o atendimento
especializado na escola, quais passos seguir para cadastro de alunos com NEE no
sistema, autorizacdo e contratacdo de professores AEE; no entanto, ndo orienta
procedimentos pedagdgicos que possam subsidiar os professores em seus
planejamentos e dindmicas para ministrar suas aulas. Nesse sentido, a cartilha tem

mais carater administrativo do que pedagdgico.
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Sobre o fluxo de atendimento da Educacao Inclusiva, a cartilha especifica os
passos e as competéncias da escola, professores AEE, SRE e pais ou responsaveis.
A escola deverd, de posse do diagnostico clinico, efetuar o cadastro do estudante no
censo escolar. Os professores regentes realizam a avaliacdo pedagodgica para
identificar as necessidades educacionais especiais do estudante e, ambos fazem a
solicitacdo do AEE e dos profissionais para o suporte aos estudantes conforme a
necessidade e as diretrizes indicadas no Guia de Orientacdo da Educacéao Especial
na rede estadual de ensino de MG. A partir dai a SRE avalia o pedido, indica e
autoriza o professor, se for o caso. O professor, por sua vez, realiza o atendimento
de acordo com um plano elaborado especificamente para os alunos especiais.

A cartilha especifica os tipos de necessidades que fazem jus ao atendimento
especializado nas escolas e determina quais as funcdes dos professores para salas
multifuncionais, professor de apoio e professor intérprete de Libras. Estabelece
ainda a obrigatoriedade dos registros da carga horaria e aproveitamento pelo
estudante conforme o Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) e de acordo com o
artigo 59 da LDBEN n° 9394/96. O quadro a seguir aponta os 17 alunos da escola
pesquisada relacionando-os aos anos de escolaridade a que pertencem, suas
idades e necessidades® transcritas dos laudos para o PDI.

Quadro 3 — Quantitativo aluno/escolaridade/idade/NEE

Ano de Quantidade Idade Deficiéncia (s) conforme laudo
escolaridade de alunos
1°Ano Fundamental 01 06 anos Sindrome de Down
2° ano fundamental 02 07 anos Dislexia e Deficiéncia Intelectual;
Autismo
Hiperatividade; Deficiéncia
5° Ano Fundamental 03 10 anos Intelectual e Dificuldade Auditiva
Transtorno Obsessivo
62 ano Fundamental 04 Entre 11 e 12 Compulsivo; Transtorno
anos Hipercinético; Hiperatividade;
Deficiéncia Intelectual
7° ano Fundamental 02 13 anos Deficiéncias Intelectuais e
Atrasos Psicoldgicos
Déficit de Atencao, Atraso
8° ano Fundamental 03 14 anos Psicolégico e Hiperativismo;
92 ano Fundamental 01 16 anos Deficiéncia Intelectual
1° ano Médio 01 16 anos Transtorno Psicético

Fonte: Elaborado pela autora com base no PDI arquivado na escola.

® As necessidades transcritas nos laudos s&o diagnosticadas por psiquiatras, no caso, dos

transtornos e por psic6logos no que se refere ao déficit de atencdo e deficiéncias intelectuais apds
aplicacéo de testes de habilidade.
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A aluna do 1° ano do Ensino Fundamental diagnosticada com Sindrome de
Down e um aluno do 8° Ano tém o acompanhamento de um professor de apoio.
Existe um professor de apoio especifico para esses alunos com o objetivo de
acompanha-los durante todo o horario do turno, incluindo o horario de Educacéo
Fisica e recreio. Os professores sdo autorizados pela SEE mediante solicitacdo em
laudos psiquiatricos e/ou neurologicos. O professor de apoio tem como funcgéo
acompanhar o aluno na turma regular, auxilia-lo em suas atividades, bem como
adaptar as atividades propostas pelo professor regente de forma que o aluno com
NEE possa acompanhar os contetdos aplicados para toda a turma, mesmo que de
forma simplificada.

O trabalho na escola com os alunos relacionados no quadro 03 é
diferenciado no sentido de haver atendimentos na Sala de Recursos no contraturno.
As aulas no ensino regular seguem, quase sempre, a mesma dinamica para todos
os alunos da sala. No entanto, apesar dessa dinamica, os relatos dos professores
sdo de que ndo existe uma comunicacao consistente entre professor especializado e
o da sala regular. As avaliacGes nas salas de recursos apresentam resultados mais
significativos, enquanto que na sala regular os alunos normalmente néo
correspondem as expectativas no que se refere as atividades e avaliagbes. O
professor especializado alega nédo ter tempo suficiente para aprofundar-se na
aprendizagem dos alunos, uma vez que atende escalonamentos; e que € necessaria
a intervencdo do professor regular com maior proatividade no que se refere aos
contetdos de cada ano de escolaridade; enquanto o professor regular alega nao
conseguir sem 0S recursos necessarios e proprios da sala especializada obter bons
resultados, nem interesse dos alunos.

Na sala de recursos, normalmente os alunos sé@o avaliados a cada atividade;
os professores elaboram relatérios frequentes de seus avancgos e/ ou retrocessos. A
professora dessa sala aplica as atividades necessarias a cada tipo de necessidade
educacional especial visando desenvolver habilidades individuais inerentes a cada
aluno. Séo atividades com propoésitos de avaliar e aprimorar a coordenacédo motora,
a memorizacao, o raciocinio logico, interpretacéo de imagens e textos, dentre outras.

Na sala regular, mesmo que o professor tenha essa mesma intencdo de
avaliar individualmente os alunos com necessidades especiais; essa pratica torna-se

mais desafiadora considerando o numero de alunos presentes na sala regular e
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ainda a disponibilidade de tempo, recursos e até mesmo a falta de capacitacdo do
professor regular para trabalhar com alunos com necessidades educacionais
especiais, uma vez que nao se trata apenas de intervencfes pedagodgicas e sim, de
um trabalho diferenciado para atender as diferencas sem, contudo, proporcionar
desigualdades em sala de aula.

Embora a E.E. Riacho Doce apresente em seu Projeto Politico Pedagdgico
algumas definicbes do que se pretende com a Educacao Inclusiva, ndo verificam-se
propostas ou projetos que diferenciem as aulas regulares do atendimento
especializado. Na escola, a Educacdo Inclusiva € definida como modalidade
transversal a todas as etapas de ensino, sendo parte integrante da educacao
regular; destinada aos alunos com NEE, Transtornos Globais do Desenvolvimento e
Altas Habilidades/Superdotacdo. As definicbes se mostram presentes nas
proposicoes, identificacbes, elaboracbes, organizacbes e oferta de recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacéo
dos alunos, considerando suas necessidades especificas, em constante articulacao
com os demais servicos ofertados.

No entanto, o que se percebe na pratica, através, inclusive dos relatos dos
docentes nas reunibes pedagodgicas, € um grande despreparo e inseguranca dos
professores das turmas em trabalhar com os alunos com algum tipo de necessidade
educacional especial, principalmente, alunos com Deficiéncia Intelectual ou
Esquizofrenia. O processo de ensino e aprendizagem para esses alunos fica entao
comprometido e os resultados internos e externos aquém do esperado e estimado
pelas metas pactuadas pela SEE e pela escola.

Torna-se necessario, entdo, um trabalho melhor direcionado e sistematizado
para que as avaliacbes propostas aos alunos com necessidades educacionais
especiais sejam adequadas as suas possibilidades, considerando seus avancos e
progressos de aprendizagem, sem, no entanto , padronizar os objetivos em cada
avaliacao.

Analisando esse cotidiano escolar, a partir de toda a diversidade que ele
apresenta com suas realidades e culturas multiplas, suas necessidades especificas,
e ainda considerando as praticas pouco inclusivas e geralmente globalizadas que

normalmente sdo utilizadas em sala de aula, acreditamos serem necessarias
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mudancas na pratica pedagogica e de gestdo na escola estadual em questdo; uma
vinculagdo maior entre a realidade social, escolar e cultural.

Salienta-se que os professores e a gestdo da Escola Riacho Doce entendem
ser um problema grave e sabem da necessidade de se tomar uma medida
emergencial e eficaz, revendo suas praticas pedagogicas e visando um trabalho
mais democrético e coletivo. No entanto, fazer adaptacdes curriculares e
desenvolver atividades didaticas diferenciadas sem dispor de suporte técnico
especializado ou mesmo de um tempo mais flexivel nas turmas com alunos que
precisam de atendimento especializado ndo é um processo simples e imediato. Além
de readaptar o planejamento e os procedimentos de ensino, é necessario que 0s
educadores olhem para as competéncias dos alunos, e ndo apenas para suas
limitacGes.

As salas de recurso equipadas, professores especificos para atender a
demanda dos alunos com necessidades educacionais especiais ndo garantem, por
si s6, a inclusdo desses estudantes. As aulas regulares ndo acompanham o
dinamismo das salas de recurso. O professor da turma tem o grande desafio de
flexibilizar o curriculo de forma que o aluno possa aprender o que é ensinado a toda
a turma, mas de forma significativa e de acordo com suas habilidades e respeitando
0 seu tempo de aprendizagem. As salas comuns nao dispdéem dos jogos atrativos,
dos computadores adaptados, nem mesmo dos professores capacitados e
habilitados especificamente para lidar com diferentes transtornos e NEE.

Possuem-se evidéncias de que a situacdo na escola, no que se refere a
metodologias diversificadas e eficientes na prética da inclusdo, ndo tém sido
eficazes; exemplo disso seria a analise dos resultados das avaliagdes internas dos
alunos que sédo atendidos na sala de recursos. Tais resultados apresentam-se
insatisfatorios e sempre abaixo da média pelos professores do ensino regular,
entretanto, esses mesmos alunos apresentam resultados satisfatorios explicitados
pela professora da AEE.

Considerando que na sala de recursos as avaliagdes sdo menos sistematicas,
Ou seja, apresentam uma caracteristica mais ludica, uma intencionalidade de
socializacdo, interacdo e apropriacdo de habilidades individuais, e ainda que, nesse
ambiente, ndo advém uma necessidade de se obter rendimento ou registros de

notas; constatamos que a dificuldade da sala regular nesse aspecto de avaliacdo é
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bastante desafiadora, uma vez que exige-se mais de ambas as partes, aluno e
professor.

As atividades desenvolvidas na sala de recursos pelo aluno sao
diferenciadas das que o mesmo desenvolve em sala de aula. Nesse caso, nao existe
inclusdo, pois ndo ha aprendizagem efetiva nas salas regulares, assim como
também nédo ha sociabilidade e estimulo para ambas as partes,professor e aluno. As
atividades elaboradas tanto pelo professor regular como pelo professor da sala de
recursos deveriam contemplar os conteddos propostos, comungando entre si, de
forma que os alunos consigam soluciona-las e obterem resultados satisfatorios de
acordo com o planejado e ainda considerando o PDI, que detalha as possibilidades,
avancos e retrocessos dos alunos com necessidades educacionais especiais em
cada disciplina e nivel de escolaridade.

Nesse sentido, procuraremos entender essa sistematica diferenciada nos dois
ambientes de aprendizagem frequentados pelos alunos com NEE; bem como os
motivos que caracterizam melhor rendimento e interesse por parte desses nas salas
multifuncionais, no atendimento diferenciado e individualizado; e, ainda as
possibilidades de na sala regular haver atendimento satisfatério no nivel e ritmo de

aprendizagem que os alunos com laudos necessitam.

1.3.3 A questao da Incluséo a partir das discussfes em reunifes pedagdgicas

Apresentam-se a seguir relatos de professores da escola que manifestam
seus anseios e dificuldades em relacdo ao problema apresentado. Tais relatos sé&o
apresentados, nesse momento, como refor¢co das evidéncias do problema que é a
incluséo real em turmas regulares dos alunos com NEE.

A partir das discussfes constantes nas reunides pedagodgicas, conselhos de
classe e até mesmo em conversas informais na escola, sdo abordadas com o intuito
de evidenciar as questfes discutidas, opinides de alguns professores diretamente
envolvidos no processo de aprendizagem dos NEE e que frequentam as salas de
recursos e as salas regulares. Os relatos foram coletados por escrito em uma
reunido pedagodgica apos questionamentos realizados pela gestdo sobre o trabalho

de inclusdo dos NEE em sala de aula.
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O primeiro relato é da professora da sala de recursos. Ela tem formacdo em
Psicologia e experiéncia com diversas necessidades intelectuais e transtornos
globais:

Percebo imensos desafios em incluir os alunos com necessidades
especiais, uma vez que, muitos deles ainda estdo em fase de
alfabetizacdo, alguns tém muita dificuldade ou até mesmo
simplesmente ndo conseguem reter 0s conhecimentos adquiridos;
enguanto outros tém essa capacidade reduzida, ndo conseguindo
alcancar mais do que operacbes e informagbes simples da
linguagem tanto alfabética, quanto numérica. Essa realidade t&o
presente em nosso cotidiano, aqui na escola, torna muito dificil que
tais alunos possam ,de fato, acompanhar a turma regular. Outro
grande desafio é a producdo de atividades simplificadas e
adequadas tanto ao contetdo trabalhado pelos professores com a
turma regular, como atender a necessidade especifica de cada
aluno. E ainda que consigamos realizar tais adaptagfes, tem ainda a
dificuldade do proprio professor em sala que precisa atender os
demais alunos e ao mesmo tempo dar atencdo especial aos que
necessitam. Em algumas turmas da escola, esse trabalho é mais
complicado, uma vez que nelas estdo presentes mais de trés alunos
com necessidades diferenciadas. No momento de explicacdo de
determinada matéria, o aluno consegue acompanhar e interagir,
porém, quando ha realizacdo de atividades em salas, os mesmos
sdo conduzidos a conteldos totalmente desvinculados do
planejamento da aula regular. (PROFESSORA DA SALA DE
RECURSOS)

Percebe-se, através desse relato, que a professora da sala de recursos
considera ser a inclusdo um grande desafio. Considerando que € uma profissional
especializada e preparada para trabalhar especificamente com alunos com
necessidades especiais. Entendemos que tal situacdo deve-se ao fato de outros
fatores interferirem em sua préatica, como por exemplo, o pouco apoio dos
professores regulares nas proposicfes das atividades inerentes e coerentes as
realidades individuais dos alunos com necessidades especificas. Diz ser muito dificil
para os alunos com NEE acompanharem a turma regular.

Nesse caso, as atividades e estratégias de aulas devem ser diferenciadas e
adequadas aos ritmos e especificidades de cada criancga, principalmente, quando se
trata de crianca portadora de alguma NEE. A professora da sala de recursos relata
ainda ter dificuldades em produzir atividades diferenciadas e adequadas ao nivel de
cada aluno da sala de recurso em consonéncia com o conteudo trabalhado na sala

regular, principalmente em turmas com um numero maior de alunos com NEE.



49

Verifica-se a necessidade de que as situagbes oferecidas em sala de aula
para que o conteudo torne-se mais compreensivel tenha alguns ajustes feitos pelo
professor regular para favorecer a clareza e assimilacdo do assunto em questao;
favorecendo assim a aprendizagem.

E fato que para a implementacdo de uma politica de inclusdo no espaco
escolar realmente eficaz, é preciso ressaltar que os alunos com NEE, considerando
suas necessidades especificas, necessitam de recursos diferenciados e apropriados,
estratégias e acdes para que o seu direito a educacdo seja assegurado. Essas
estratégias pedagodgicas sao atividades inclusivas, que objetivam construir
oportunidades reais de aprendizagem para todos os alunos; possibilitando uma
interacdo de todas as criancas em sala de aula, considerando as peculiaridades dos
alunos e suas diversas formas de aprender.

Outro relato é da professora da turma do 5° Ano, graduada em Pedagogia e
com alguns cursos em AEE. A professora revela que:

A presenca de alunos com necessidades especiais € uma realidade
para a qual a escola ndo mais pode fechar os olhos. Promover uma
aprendizagem significativa para os alunos com deficiéncias é um
desafio que acabam ganhando grandes proporcdes, pois as escolas
nao contam com recursos pedagogicos adaptados, ou quando
existem ndo sabemos como utiliza-los. Infelizmente o despreparo dos
professores é um dos principais problemas para que a inclusdo
aconteca realmente. A proposta da Educacdo atual ainda néo
oferece e nem garante uma aprendizagem satisfatéria, pois os
alunos séo avaliados independente de suas necessidades especiais.
As metodologias e avaliagbes utilizadas no ensino regular deveriam
ser revistas no processo de inclusdo. (PROFESSORA DO 5° ANO)

A autora desse relato é professora dos anos iniciais, regente de turma.
Trabalha com os alunos quase todo o periodo do turno, com excecao da aula de Ed.
Fisica. Mesmo dispondo de um tempo maior com os alunos se compararmos com 0s
professores regentes de aula que trocam de turma a cada 50 minutos, a professora
relata ser um grande desafio trabalhar com alunos com NEE e que os recursos
pedagogicos que a escola dispbe ndo sao suficientes ,e muitas vezes nao sabe
utilizar os que existem. Destacou que a falta de formagéo dos professores € um dos
principais problemas para a inclusdo na escola.

Interessante pensarmos nessa pratica de regente de turma, uma vez que

dispbe de um tempo bastante significativo com os alunos em sala de aula.S&o 04
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horas e 30 minutos por dia. A relacdo professor x aluno, nesses casos, normalmente
€ mais estreita e a proximidade gera um relacionamento afetivo e de mais
intimidade. Percebe-se, com esses professores das séries iniciais, um envolvimento
maior com os alunos, se compararmos aos professores regentes de aula. Enquanto
os professores regentes de disciplinas assumem muitas turmas ,em modalidades de
ensino diferentes; com apenas 50 minutos em cada turma o que dificulta a
proximidade aluno x professor.

Quando a professora revela que a escola ndo dispde de equipamentos
adequados ou se possui diversas vezes os professores ndo sabem lidar com eles;
remete-nos a uma reflexdo sobre as responsabilidades e atribuicées do Estado, da
escola e da iniciativa do proprio professor. Percebemos, na Escola Riacho Doce,
uma dificuldade grande dos professores em utilizarem o0s equipamentos
tecnologicos: Lousa digital; projetor de midia; computadores, etc. Tal perspectiva
provavelmente influencia nas elaboragdes de atividades diferenciadas e atrativas e,
consequentemente, na utilizacdo dos recursos que sao disponibilizados pela SEE.

N&do ocorrem capacitacbes periédicas dos docentes para o0 uso de
equipamentos multimidias e tecnologias assistivas. Os professores que se
interessam procuram aprender através de manuais, videos explicativos, ou buscam
auxilio de um colega. Normalmente, os equipamentos sédo de facil manuseio, mas o
tempo gasto para a ligacdo de cabos, conexdo e instalacdo nas salas e o fato de
nao ter um profissional para esse fim dificulta e diminui a utilizacdo desses recursos
em sala de aula. Considerando, inclusive, que ndo existem salas ambiente e que a
duracdo do médulo aula é de apenas 50 minutos.

O préximo relato € da professora de Lingua Portuguesa das séries finais do
Ensino Fundamental;, com formac&o em Letras, Pedagogia e nenhuma formacéo em

Educacao Especial. Segundo ela:

Tem sido muito comum a inclusdo de criancas com necessidades
especiais no Ensino Regular e, isso, embora seja louvavel, tem
trazido muitas dificuldades para os professores, tais como: - ndo ter
formacdo adequada para lidar com essas criancas; - falta de material
adaptado para desenvolver atividades individualizadas, uma vez, que
o planejamento deve ser diferenciado; - indisciplina, por parte de
muitos, j& que ndo se envolvem ou se interessam pelas aulas.
(PROFESSORA DE LINGUA PORTUGUESA)
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A professora de Lingua Portuguesa destaca a falta de formacdo dos
professores e auséncia de material adequado para desenvolver atividades
diferenciadas como principais problemas de inclusdo na escola. Relata que a
inclusdo tem se tornado comum no Ensino Regular. Percebemos que a professora
refere-se ao nUmero de matriculas que a escola recebe de alunos com NEE e nédo a
inclusdo de métodos e estratégias para a aprendizagem desses alunos.

No caso da Escola pesquisada, sdo 17 alunos com laudos em menos de 300
matriculas. Um numero bem significativo considerando que ndo é a Unica escola no
municipio que oferece sala de recursos.

Os alunos que antes frequentavam apenas as Associacdes de Pais e Amigos
de Excepcionais, (APAEs), estdo atualmente buscando os seus direitos e
procurando a escola regular. O aluno tem direito a educacéo regular seja qual for a
sua necessidade: fisica, psiquica ou psicologica. A escola regular deve adaptar-se
as suas necessidades oferecendo espaco fisico adequado e professores
especializados, inclusive professor de apoio individual, no caso de Necessidades
Especiais Mdltiplas.

Podemos perceber que os professores da sala regular reivindicam apoio do
professor especializado, uma vez que esse tem formacéo especifica para lidar com
NEE diversas, ja o professor de apoio sente-se sobrecarregado e com pouco apoio
do professor regular.

O discurso dos demais professores ndo se difere dos apresentados acima,
salvo alguns que se desdobram e usam além de conhecimento e praticidade, uma
sensibilidade necesséaria a tal situacdo, ou seja, uma preocupacdo em trabalhar
necessidades especificas e habilidades individuais; desenvolvendo um trabalho com
atividades pré-selecionadas e em conjunto com o professor da sala de recursos. O
trabalho em conjunto consiste na elaboracdo de uma pasta com sugestdes diversas,
em que os professores do ensino regular podem selecionar, de acordo com suas
disciplinas e conteudos, as atividades mais adequadas a cada situacdo e a cada
aluno.

Diante do exposto, citamos um trecho de Figueiredo (2008) em seu artigo “A
escola de Atencado as diferencas”, o qual discute a questdo da articulacdo entre o

ensino comum e o especializado:
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De acordo com a nova Politica de Educagéo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva os sistemas de ensino devem se organizar
para oferecer a TODAS as criangas, ndo somente 0 acesso e a
permanéncia na escola, mas também, os servicos educacionais que
forem necessarios para garantir a aprendizagem escolar. A
articulacao entre 0 ensino comum e a educacao especial, sobretudo
através do atendimento educacional especializado, deve visar
sempre a aprendizagem dos alunos que se beneficiam desse
servico. Transformar a escola significa criar as condicbes para que
TODOS o0s alunos possam atuar efetivamente nesse espaco
educativo focando as dificuldades do processo de construgdo do
conhecimento para o ambiente escolar e ndo para as caracteristicas
particulares dos alunos (FIGUEIREDO, 2008, p. 5-6).

O anseio dos professores € bem compreensivel; torna-se importante
oportunizar momentos de didlogos nesse sentido para que as opinides,
experiéncias, atividades sejam compartilhadas. O contato entre os professores da
sala de recursos e os professores regulares é de fundamental importancia para um
consenso sobre o ensino adequado para os alunos com NEE, criando-se desta
forma condicdes, dentro do espaco escolar, para as dificuldades no processo de
ensino e aprendizagem sejam minimizadas.

A Resolucdo n° 4/2009 apresenta varias atribuicdes do professor da sala de

recursos, dentre as quais cita o trabalho colaborativo com a sala de aula regular:

Estabelecer a articulagdo com os professores da sala de aula comum
e com demais profissionais da escola, visando a disponibilizacdo dos
servigos e recursos e o desenvolvimento de atividades para a
participacdo e aprendizagem dos alunos nas atividades escolares;
bem como as parcerias com as areas intersetoriais (BRASIL, p. 5)

Nessa perspectiva, apos conhecermos a realidade da escola, projetos que
desenvolve, populacdo que atende , documentos que a regulamentam e orientam;
discutiremos a atuacdo da gestdo frente aos desafios da inclusdo, bem como as
opinides dos principais atores envolvidos nesse processo, ou seja, 0s alunos com

NEE e os professores de sala regular e especializada.
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2 PENSANDO A ATUAGAO DA GESTAO DA ESCOLA ESTADUAL RIACHO
DOCE FRENTE AO DESAFIO DA INCLUSAO DE ALUNOS COM NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIAIS

No capitulo anterior trouxemos reflexdes sobre as legislacdes que ressaltam a
importancia e necessidade de uma educacao inclusiva de qualidade, ndo apenas
como direito a acesso, mas com garantias de estrutura fisica e humana nas escolas
para um atendimento realmente adequado, destacando as ac¢des desenvolvidas no
Estado de Minas Gerais. Discutimos ainda as legislacdes vigentes, contextualizando-
as num breve historico da educacdo inclusiva nacional, destacando programas e
acOes da SEE de Minas Gerais para implementacdo e cumprimento das citadas leis.

Descrevemos a Escola Estadual Riacho Doce; apresentamos 0sS projetos
internos e externos desenvolvidos pela escola, dando énfase aos alunos com
necessidades educacionais especiais matriculados nessa escola.

A partir dos embasamentos tedricos, relatos de professores e analises prévias
do atendimento, das informacdes constantes nas fichas de matriculas e dos
documentos elaborados separadamente para os alunos NEE contendo informacgdes
importantes sobre suas trajetorias escolar e familiar, percebemos a necessidade de
um estudo mais aprofundado no que se refere ao atendimento educacional inclusivo,
principalmente nas turmas regulares de ensino, que nos direcionem a questfes
relevantes acerca do atendimento diferenciado, com atividades inerentes as
potencialidades e habilidades individuais.

Este capitulo tem a intencdo de propor uma discussdo tedrica a partir de
alguns autores que discutem a educacdo inclusiva nas turmas regulares, tendo as
salas multifuncionais como apoio de aprendizagem; apresentar um percurso
metodoldgico a fim de verificar incoeréncias ou necessidades de adaptacdes no
processo de inclusdo da escola Riacho Doce e, finalmente, a analise dos dados

produzidos retomando os referenciais teéricos abordados.
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2.1 Desafios de uma educacéo inclusiva em uma escola de campo

Apresenta-se a seguir 0 aporte teorico adotado para repensar a educacao
inclusiva em uma escola regular, considerando praticas pedagdgicas utilizadas e
direcionadas aos alunos com necessidades educacionais especiais em dois
ambientes da escola: a sala regular de ensino e a sala multifuncional de recursos.

Figueiredo (2008) traz importantes reflexdes sobre a educacado inclusiva
nesses dois ambientes de aprendizagem na escola e enfatiza a necessidade da

aprendizagem na rede regular de ensino:

A concretizacdo da politica de inclusdo se expressa pela criagdo de
salas multifuncionais nas escolas publicas brasileira, por uma politica
de formacdo de professores em Atendimento Educacional
Especializado voltado para o atendimento das criangas nessas
escolas, bem como, pela transformacéo das préaticas pedagdgicas e
da gestdo escolar nas redes de ensino. Deste modo, o desafio de
escolarizar todas as criangas no ensino comum, ndo € tarefa da
educacdo especial, mas das redes publicas de ensino.
(FIGUEIREDO, 2008, s/p)

A escolarizagdo das criangas na rede regular de ensino envolve uma série de
adaptacdes no ambiente escolar de forma a proporcionar a aprendizagem. A partir
do momento que se obtém matriculas de alunos publico alvo da Educacao Inclusiva,
varias modificacbes precisam ser efetuadas na escola tanto na parte fisica como,
principalmente, nos aspectos pedagodgicos.

Nesse sentido, Glat (2011) descreve a inclusdo em escola regular como
necessaria, porém desafiadora; varios sujeitos fazem parte desse processo que €,

além de politico, institucional.

A transformagéo de uma escola tradicional em uma escola inclusiva
€ um processo politico pedagdgico complexo, que envolve atores
(professores e alunos, e suas familias) e cenarios (escolas diferentes
inseridas em diferentes comunidades) reais, e ndo basta para isso ter
vontade politica e disponibilizar recursos financeiros e /ou materiais.
(GLAT, 2011, p.3).

Ainda segundo Glat (2011), a escola € uma instituicdo social a que todos tém
direito de acesso e permanéncia e que o ensino deve ser de qualidade independente

de quaisquer caracteristicas pessoais que 0s alunos possam ter.
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Sob essa otica, Glat (2011) diferencia de forma bastante clara deficiéncia de
Necessidades educacionais especiais. Relata que, embora sejam palavras usadas
como sinbnimas, a primeira relaciona-se basicamente a condi¢cbes organicas do
individuo, enquanto a segunda relaciona-se a interacdo com a realidade educacional
do aluno.

A autora afirma que :

De acordo com a proposta de Educacao Inclusiva, independente da
causa das necessidades educacionais especiais apresentadas pelo
aluno, se a escola se organizar e desenvolver adaptacdes
curriculares adequadas as necessidades educacionais especiais do
educando podem ser transitorias e ele obter sucesso escolar. (GLAT,
2011, p.6)

Nessa perspectiva, procura-se analisar préticas pedagodgicas na escola
pesquisada, reconhecendo a importancia de adaptacdes estruturais e curriculares
para o éxito na inclusdo de alunos na escola.

Buscando um melhor entendimento sobre a educacgdo inclusiva numa
realidade como a da escola pesquisada, apresentamos ainda relevantes
consideracdes tedricas sobre a questdo em Escolas do Campo, peculiaridade da
Escola Riacho Doce, atentando para suas dificuldades e os direitos legais
conquistados no decorrer dos anos.

Reconhecer os direitos das pessoas que vivem no campo a uma educacao de
qualidade, mesmo que diferenciada, numa perspectiva de especificidades sem,
contudo, negligenciar os conteudos curriculares basicos necessarios € uma questéo
de respeito. Sendo assim, segundo sublinha o professor Miguel Arroyo (2006,p.9) a
Educacdo do Campo torna-se “repensada e desafiante”, conceituando uma nova
base de organizacdo para a educacédo,sendo esta também inserida nas discussdes
das politicas publicas estaduais e nacionais, através de documento legais que
especificam os direitos da popula¢do do campo a educacao inclusiva.

As escolas rurais tém conquistado com muito esfor¢co, no decorrer dos anos,
direitos inerentes as suas peculiaridades e necessidades. Faz-se necessario, entéo,
discutir essa questao seguindo por um viés de luta pela inclusdo no sistema social e
educacional.

A SEE de Minas Gerais adota medidas no intuito de garantir uma educacao

inclusiva em todas as escolas regulares. Além da ja citada cartilha para pais,
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estudantes e profissionais da educacgéo que € utilizada para os procedimentos com
alunos especiais, com orientagdes diversas sobre o funcionamento e direitos desses
alunos, ocorre a adequacao dos espacos fisicos para acessibilidade e contratacao
de professor especializado como o AEE, professor intérprete e professor de apoio.

As Escolas do Campo também estdo incluidas nessa normatizacdo. Podem
organizar toda a documentacdo, laudos, relatorios, planilhas de engenharia e
preparar o processo para solicitarem apoio, tanto com relacdo a estrutura e recursos
fisicos quanto recursos humanos.

A cartilha elaborada pela SEE, também utilizada nas Escolas do Campo,
reune informacgdes sobre a Politica Estadual de Educacédo Especial na Perspectiva
da Inclusdo e tem por objetivo ampliar a compreensdo sobre os direitos e
atendimentos oferecidos aos estudantes com NEE, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas da rede estadual de
Minas Gerais. A citada cartilha resume as principais normas, diretrizes e orientacdes
sobre o Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas escolas publicas do
Estado. Orienta pais e familiares sobre procedimentos sobre matriculas e caracteriza
cada NEE relacionando-a com os direitos a atendimentos diferenciados.

Percebemos, entretanto, que educar em uma perspectiva de educacao
inclusiva é muito mais do que se aprende nos cursos de aperfeicoamento e
especializacdo. A pratica exige, além do conhecimento teérico, a sua articulacéo
com a prética e o desenvolvimento de atitudes comprometidas e sensiveis a questao
da deficiéncia. Figueiredo (2008) traz uma importante reflexdo sobre a gestado da
sala de aula na escola das diferencas:

(...) eficazes a diferenca de aprendizagem dos alunos, considerando
0 desenvolvimento dos mesmos como prioritario. A pratica da
inclusdo implica o reconhecimento das diferencas dos alunos e a
concepcdo de que a aprendizagem € construida em cooperacao a
partir da atividade do sujeito diante das solicitages do meio, tendo o
sujeito de conhecimento como um sujeito autdnomo (FIGUEIREDO,
2008, p.10).

E notdrio que a parceria, o didlogo, o trabalho coletivo proporcionado pela
escola sdo fundamentais no processo de inclusdo . O respeito as capacidades e a

valorizagdo das habilidades de cada um fazem toda a diferenca no tratamento dos
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alunos com necessidades educacionais especiais como capazes e construtores de
seus proéprios destinos.

O planejamento dos professores da sala regular deve priorizar as diferencas,
buscando meios para que os alunos com NEE possam interagir e aprender com as
atividades. Importante destacar que diferencas ndo sdo desigualdades. E possivel
oportunizar aos alunos atividades que possibilitem seu desenvolvimento e progresso
na vida escolar, considerando que esses precisam ser reconhecidos por suas
habilidades, potencialidades e ritmos de aprendizagem.

Mantoan (2008), em seu artigo “Politicas e marcos legais para uma Educagéao
Inclusiva”, publicado na revista Salto para o Futuro — Escola de Atencdo as
diferencas, reforca essa questdo: pode ser que seja mais cémodo para 0S
professores se eximirem da responsabilidade de planejamento eficaz e diferenciado
para os alunos com NEE, deixando essa tarefa exclusivamente para o professor da

sala de recursos:

Ao retirar das turmas comuns os alunos com e sem deficiéncia, que
colocam em xeque o modo como planejam e executam seus planos
de ensino, os professores se eximem da responsabilidade de buscar
0s motivos pelos quais esses alunos ndo atendem as suas
exigéncias educacionais, equivocando-se ao considerar essas
exigéncias como as que caracterizam um ensino de qualidade. E,
entdo, admite-se o fracasso escolar do aluno na escola, quando seria
0 caso de se examinar as razdes do fracasso da escola diante do
insucesso dos alunos (MANTOAN, 2008, p.15).

Nessa mesma perspectiva, Arroyo (2010) salienta que ignorar os coletivos,
vitimas das desigualdades e, vé-los apenas como destinatarios das politicas termina
por desvalorizar a visdo do Estado e as analises de suas politicas e instituicdes. Os
“desiguais” ndo podem ser vistos como pessoas que simplesmente necessitam de
assisténcia do Estado. Vale dizer que os direitos adquiridos, conquistados para uma
insercdo nas redes publicas séo justos e tardios, porém, as instituicbes tém um
papel muito mais importante do que cumprir a lei de aceitagéo. E preciso, acima de
tudo, comprometimento com as criangas e jovens que, por uma limitacdo ou outra
necessitam de um olhar diferenciado e sensivel e respeitoso, ndo como piedade ou
caridade, mas como reconhecimento de pessoa humana, capaz de se posicionar e

se relacionar com o mundo que também os pertence.
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Sendo assim, numa visdo, ndo s6 humanista, mas principalmente, legalista,
citamos novamente a Declaracdo de Salamanca (1994) que apresenta meios mais

eficazes para uma educacéo inclusiva:

O desenvolvimento das escolas inclusivas, enquanto meio mais
eficaz de atingir a educacado para todos, deve ser reconhecido como
uma politica - chave dos governos e ocupar um lugar de destaque na
agendado desenvolvimento das nagdes. E unicamente desta forma
gue se poderdo obter 0s recursos necessarios, pois as mudancas de
politica e as prioridades ndo podem ser efetivas a ndo ser que se
disponibilizem esses mesmos recursos. E preciso um compromisso
politico, tanto a nivel nacional como comunitério, para obter os
recursos adicionais e para reorientar 0os ja existentes. Embora as
comunidades tenham de representar um papel - chave no
desenvolvimento das escolas inclusivas é igualmente essencial o
suporte e encorajamento dos governos para se conseguirem
solucdes eficazes e realistas. (UNESCO, 1994, p. 41)

As escolas especiais, criadas especificamente para alunos com necessidades
especiais diferem-se de escola inclusiva, pois estas tém por objetivo oportunizar
aprendizagem em escolas comuns; com oportunidades de desenvolvimento e
superacao de dificuldades possibilitando ao aluno sua inser¢do no meio social em
que vive. Citamos, para tanto, as ideias de Glat (2011) que defende uma educacao
inclusiva em salas comuns, com praticas pedagogicas diversificadas e articuladas

entre professores viabilizando um planejamento coletivo e diferenciado:

Por isso que a Educagéo Inclusiva néo significa a descontinuidade da
Educacado Especial, muito pelo contrario. Seu campo de atuagéo so
se amplia, pois a Educacéo Especial, ndo € mais concebida apenas
como atendimento direto ao aluno com deficiéncia em espacos
diferenciados. A Educacdo Especial passa a ter como uma de suas
principais atribui¢des viabilizar o processo de incluséo de alunos com
determinados tipos de necessidades especiais no ensino comum,
através do suporte e articulagdo com os professores da escola
regular. [...] Entretanto, na realidade cotidiana de nossas escolas,
esta articulagdo, com raras excegbes, continua ndo acontecendo.
Como ja mencionado, pesquisas mostram, que o0s alunos com
deficiéncias passam ao largo do que acontece na turma comum, e na
grande maioria dos casos eles continuam sendo considerados
‘responsabilidade da Educacéo Especial" (GLAT, 2011, p.9).

A pratica da educacdo em escola inclusiva vai muito além de aceitacdo de

matricula dos alunos com NEE. E preciso garantir a permanéncia desses e com
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qualidade; possibilitando-os aprendizagens e progressdes nos estudos. Glat (2011)
ressalta os desafios no cotidiano das escolas regulares, mas defende a

aprendizagem e progressao na classe comum.

Uma escola inclusiva de qualidade se preocupa em oferecer praticas
pedagogicas planejadas e sistematicas, que levam em conta as
especificidades dos alunos e a sua interacado em sala de aula. Desta

7

forma, é possivel se viabilizar a escolarizacdo de alunos com
diferentes necessidades educacionais especiais mesmo no contexto
de uma classe comum (GLAT, 2011, p. 9).

As préticas pedagogicas bem planejadas e dinamicas, buscando sempre uma
interacdo entre os alunos e considerando as especificidades de cada um contribuem
para um ambiente de aprendizagem mais propicio e favoravel.

Glat (2011) esclarece as condi¢cdes necessarias para uma escola inclusiva:

Para uma escola tradicional se tornar inclusiva, ela tem que
transformar sua organizacdo, sua estrutura, suas praticas
pedagodgicas e curriculares, adequar seus espagos € recursos

~

materiais, e sobretudo, capacitar seus professores para atender a
diversidade do alunado que agora nela ingressa (GLAT, 2011, p.3).

A autora, entretanto, descreve alguns desafios que norteiam a inclusao nas
escolas, pois, além da garantia de acesso e permanéncia, € preciso 0
reconhecimento das diferencas e um trabalho direcionado para a aprendizagem dos
alunos com necessidades educacionais especiais.

A Escola Riacho Doce, embora tenha atendimento na sala de recursos e
professor de apoio a alguns alunos, precisa reformular sua pratica no que se refere a
Educacao inclusiva. Uma melhor adequacéo do espaco, revisdo e reestruturacdo em
sua proposta pedagogica, projetos direcionados a convivéncia familia/escola e ainda
um trabalho de preparacdo e formacdo continuada para os professores ; Ssao
possibilidades de adequacdo do ambiente escolar que podem favorecer a inclusao.
Ainda segundo Glat (2011):

z

A proposta de Educagdo Inclusiva é pautada em dois conceitos
chave: “educagado para a diversidade” e atencdo as necessidades
educacionais especiais de cada aluno. Em outras palavras, para que
a escola cumpra, de fato, sua funcéo de acolher e ensinar a todos os
alunos, as caracteristicas individuais que anteriormente eram vistas
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como sinais de impossibilidade ou dificuldade para aprendizagem,
precisam ser consideradas como dados ou informacfes relevantes
para que se faca a adequacéo do ensino ao aluno (GLAT, 2011, p.4).

Importante destacar essa visdo de que as escolas precisam se transformar e
se adaptar para o atendimento inclusivo. Os alunos apresentam NEE,
especificidades, individualidades e possibilidades diversas, o professor deve
considerar todas essas questdes no processo de ensino e aprendizagem do aluno.
Ainda citando Glat (2011):

[...] a escola é que precisa se adaptar para atender aos alunos e ndo
esses que tém que se adaptar a escola. E ndo ha alternativa! Este é
0 substrato da Educacdo Inclusiva: se ndo houver adequacdo da
proposta curricular e das praticas, métodos e recursos pedagdgicos
as necessidades educacionais especiais dos alunos, nao havera
possibilidade de aprendizagem (GLAT, 2011, p.8).

Reforcando essa concepcdo de educacgdo inclusiva nas escolas, como
necessidade de transformagdo dos ambientes escolares para um trabalho

direcionado e eficaz, trazemos a colaboracéo de Figueiredo (2008):

Uma politica de vanguarda nao garante a acessibilidade aos saberes
escolares se ndo houver uma verdadeira transformac&o no interior da
escola. Faz-se necessario concretizar no cotidiano dessa instituicdo
0 que ja esta assegurado por lei. Ndo basta garantir a acessibilidade,
€ preciso criar as condi¢cdes para que a escola se transforme em
espaco verdadeiro de trocas que favorecam o ato de ensinar e
aprender. Neste sentido nosso pais ainda tem um importante
caminho a percorrer para assegurar educagcdo a todos os jovens,
criancas, adultos e adolescentes gque integram o sistema publico de
ensino (FIGUEIREDO, 2008, s.p).

Dessa maneira, buscando compreender a educacéo de criancas e jovens com
NEE numa Escola do Campo, que ja apresentou consideraveis avancos em termos
de conscientizacdo, aceitacdo e parcerias, propusemo-nos a analisar documentos
especificos que norteiam a Escola Estadual Riacho Doce, dados constantes nas
fichas de matriculas, no PDI, na Proposta Politico Pedagdgica da Escola e em outros
documentos que contribuem para a organizacdo pedagodgica e administrativa da

escola no que se refere ao atendimento dos alunos com NEE.
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2.2 Delineamento metodoldgico

Para coleta dos dados, com o objetivo de analisar as acdes gestoras da
Escola Riacho Doce, no que tange as percepcbes e praticas inclusivas,
considerando as especificidades de uma Escola do Campo e propor intervencdes
para melhoria do processo inclusivo em toda a escola, numa perspectiva de
resultados, frequéncia e nivel de satisfacdo dos alunos, destacamos os diferenciais
nessas aulas, em aspectos como planejamento e formacdo do professor, materiais
disponiveis, inclusive tecnologias assistivas e materiais didaticos apropriados e
adaptados.

Utilizou-se, para isso, a andlise de documentos que norteiam a educacao
especializada na escola em questdo. Destacamos a proposta politico pedagdgica, a
cartilha para Educacgao Inclusiva e o PDI elaborado para cada aluno matriculado
portador de laudo. Essa selecdo foi feita considerando que sao esses 0s
documentos oficiais que subsidiam a andlise da pratica inclusiva na escola
pesquisada, enfatizando a importancia da sala de recurso, do professor
especializado e das dindmicas diferenciadas e inclusivas nas turmas regulares.

Nessa perspectiva, no intuito de entender melhor como ocorre na pratica a
educacao inclusiva na Escola Estadual Riacho Doce, propds-se ainda, entrevistas
com os principais envolvidos para, a partir de entdo, proceder a analise dos fatos e
atitudes e, ainda, descrever quais pontos seriam frageis e possiveis de mudancas e
acertos.

Os profissionais entrevistados foram professores que atuam diretamente com
alunos com NEE. A professora EMMP, que atua na sala de recursos e o professor
de Histéria FGF que atua em todos o0s anos de escolaridade que possui alunos com
NEE.

Os 03 alunos que participaram da entrevista E, G e N sdo matriculados na
sala de recursos e sdo de anos de escolaridade diferentes. E freqiienta o 7° ano; G é
aluno do 8° ano e N € aluna do 1° ano médio.

Diante do exposto, consideramos a presente pesquisa como qualitativa’;

utilizando a partir de um estudo de caso, técnicas de pesquisa como relatos e

10 . . . L, . . . ~
A pesquisa qualitativa est4 mais relacionada no levantamento de dados sobre as motivagdes de um
grupo, em compreender e interpretar determinados comportamentos, a opinido e as expectativas dos


https://www.institutophd.com.br/produtos-pesquisa-estatistica/tipos-de-pesquisas-estatisticas/pesquisa-qualitativa/
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entrevistas com roteiros semiestruturados aos diversos atores que compdem o

cenario da escola Riacho Doce no que se refere a Educacao inclusiva.

2.2.1 Entrevistas

Para melhor entendimento de todo esse processo de pesquisa, foram
realizadas cinco entrevistas: uma com o professor regular, outra com o professor da
sala de recursos e as demais com os alunos com necessidades educacionais
especiais, portadores de laudos médicos e que frequentam os dois ambientes que a
escola proporciona.

Nas entrevistas com os professores foram abordados assuntos relevantes
como nivel de formacdo pedagogica, se possui ou ndo formacdo continuada ou
cursos especificos para a educacdo especial, tempo que trabalha nessa funcao,
abordagem sobre a rotina de trabalho do professor, organizacao e planejamento de
suas aulas. Questdes sobre dificuldades, desafios e apoios encontrados nos
ambientes internos e externos a escola, apontamentos sobre avaliacdes, resultados,
indisciplina e outros assuntos inerentes a educacao inclusiva na escola pesquisada.

Na entrevista feita com os alunos NEE, as questdes abordadas foram sobre
idade, ano de escolaridade, e se ja houve repeténcia em algum ano; diferenca e
descricdo entre os ambientes que frequenta na escola, ou seja, a sala regular e a
sala de recursos. Questdes relevantes sobre atividades que realiza, apoios que
recebe dos professores, colegas e familia.

Pretendeu-se, com o uso dos instrumentos de pesquisa citados, conhecer a
funcionalidade e eficacia das atividades diferenciadas nos dois ambientes

frequentados pelos alunos na escola.

individuos de uma populagéo. E exploratéria, portanto ndo tem o intuito de obter nimeros como
resultados, mas insights - muitas vezes imprevisiveis - que possam nos indicar o caminho para
tomada de decisdo correta sobre uma questdo-problema. Os recursos mais usados na pesquisa
gualitativa sao as entrevistas semiestruturadas em profundidade, observagdo em campo . Disponivel
em: <https://www.institutophd.com.br/pesquisa-quantitativa-e-pesquisa-qualitativa-entenda-a-
diferenca/>. Acesso em: 30 set. 2017.
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2.3 Analise da realidade da Escola Riacho Doce a partir de pesquisas de

campo

Apresentamos a seguir analises de documentos importantes ao
funcionamento da escola como; ficha de matricula, PPP, PDI, e a Cartilha da
Educacéao Inclusiva.

2.3.1 Anédlise da pesquisa documental

Importante destacar que, em um primeiro momento de pesquisa, propusemo-
nos a fazer uma analise da ficha de matricula da escola, que consiste em um
documento preenchido no ato da matricula com informacdes dos pais ou
responsaveis. Percebe-se uma padronizacdo: uma unica ficha para todas as
matriculas, independente do nivel de escolaridade ou modalidade de ensino. Na
ficha verificam-se campos especificos para informacfes importantes. Sao perguntas
simples e basicas, tais como se o aluno faz uso de medicamentos continuos, se tem
algum tipo de alergia, se recebe bolsa familia, endereco, telefone, nome dos pais ou
responsaveis, profissdo dos pais e ano de escolaridade em que serd matriculado.
Ndo especifica informacbes de patologias ou tratamentos psicolégicos e
ou/psiquiatricos. Nado existem campos de informacfes mais especificos sobre as
necessidades especiais de acessibilidade, alimentacéo ou cuidados especiais.

Como o aluno passa parte significativa de seu tempo na escola, seria
interessante e, talvez necessério, que dados mais sistematizados e detalhados,
compusessem a ficha de matricula da escola. Um instrumento que hoje é
meramente burocratico poderia ser mais funcional e pratico.

Percebe-se uma necessidade de reelaboracdo ou revisdo do PPP pela
equipe gestora considerando um registro mais organizado dos dados coletados na
ficha de matricula. Uma forma de garantir que os alunos tenham seus direitos e
necessidades atendidos; uma vez que pode auxiliar a gestdo da escola em questbes
simples como alimentacdo, reacdes alérgicas e outras particularidades de cada
crianga.

Analisando a proposta Politico Pedagdgica da Escola Riacho Doce, ja

apresentada no primeiro capitulo, ressaltamos pontos positivos e outros falhos no
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que se refere a inclusédo na escola. O Projeto Politico Pedagdgico é um documento
de ordem obrigatéria que apresenta a escola contemplando sua realidade
contextual. Através desse documento, a escola pode prever atendimentos em niveis
diferenciados com autonomia para definicdo de acbes que visem a melhoraria do
rendimento pedagdgico da escola; ponto favoravel.

Percebemos, entretanto, que a proposta atual ndo contempla com clareza a
inclusdo dos alunos nas turmas regulares, assegurando aos mesmos atendimentos
diferenciados de acordo com suas necessidades especificas sendo este um ponto
falho. Embora j& defina a criacdo e o funcionamento da sala de recursos como apoio
aos alunos com NEE, faz-se necessario, no entanto, uma melhor articulacdo entre
0s atores envolvidos nesse processo, ou seja: gestdo, professores, pais e alunos,
para que haja melhor sistematizacdo das acdes e projetos da escola contemplando
a inclusao de todos, principalmente nas turmas regulares de ensino.

Vale destacar como importante documento, também de ordem obrigatoria na
escola, o Plano de Desenvolvimento Individual, ja apresentado no capitulo 1. Tal
plano contempla aspectos relevantes da vida do aluno, inclusive no que se refere as
suas habilidades e capacidades. O aluno deve ser avaliado, reavaliado e o
planejamento é elaborado, com estratégias especificas, levando-se sempre em
consideracao as aptiddes e respeitando suas limitacées. Cumpre ressaltar que o PDI
€ especifico de cada aluno sem comparacdes com os demais.

Na escola pesquisada, constatamos a existéncia do documento elaborado
para cada aluno com laudo. Percebemos, entretanto, que a supervisora e a
professora AEE s&o as que mais se responsabilizam e se comprometem com a
escrita do documento. Verificamos a necessidade de que os professores das demais
disciplinas relatem as dificuldades, ndo apenas de forma superficial, mas com sinais
de progressos e/ou retrocessos durante todo o processo de ensino e aprendizagem.

Analisamos ainda como documento importante na incluséo escolar a Cartilha
sobre Incluséo, organizada pela SEE apontando passos para a sistematizacdo da
inclusdo do aluno com NEE desde o ato da matricula. Definindo as atribuicdes dos
pais, da gestdo e dos professores; percebemos, contudo, uma limitacdo no sentido
de apenas informar e categorizar fungdes. Ndo € um documento preparatorio com

orientacdes especificas para o planejamento das aulas.
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Os documentos analisados sdo de ordem obrigatéria ao funcionamento da

escola no que se refere ao atendimento aos alunos com NEE.

2.3.2 Andalise das entrevistas aos alunos com NEE

Para maior fundamentacéo e coleta de dados, entrevistamos alunos com NEE
que frequentam a sala regular e sala de recurso no contraturno. Os alunos foram
entrevistados com autorizacdo dos pais e responsaveis que assinaram o Termo de
Consentimento e Livre Esclarecimento em anexo que demonstraram ciéncia do
projeto em questdo, dos procedimentos a serem utilizados, bem como, objetivos e
justificativa da pesquisa.

Os alunos foram escolhidos para participarem da entrevista segundo os
critérios de disponibilidade, considerando que fossem de anos de escolaridade
diferentes, bem como necessidades educacionais especiais distintas. Nesse caso foi
possivel ouvir alunos com Transtorno Obsessivo Compulsivo e Hipercinético; com
Psicose Infantil e Deficiéncia Intelectual. Dentre os 17 matriculados na sala de
recursos, apenas 03 foram ouvidos.

A 12 entrevista foi realizada com uma aluna, a qual chamamos de N, ela tem
16 anos e esta repetindo o 1° Ano do Ensino Médio. A aluna N mora num lar
filantropico com mais 28 irméos, sendo que apenas 03 sdo irmaos bioldgicos.

A pesquisadora pediu autorizacdo para gravacao da entrevista e explicou que
seria algo simples, assegurando que a mesma ficasse a vontade para responder e
perguntar quando ndo entendesse, isso com o propésito de deixa-la segura durante
a conversa. A aluna demonstrou estar tranquila. Quando perguntada se ja repetiu

algum ano, demonstrou estar envergonhada e com risos respondeu que sim:

Pesquisador: Vocé ja repetiu algum ano?
Entrevistado: (risos) ja.

Pesquisador: Qual?

Entrevistado: (risos) Primeiro. (ALUNA N)

Descreveu a sala de recursos e a sala regular. Disse que no ensino regular

tem gque se comportar e que na sala de recursos se sente mais a vontade, pois a
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professora a ouve e a compreende. Afirmou preferir estudar na sala de recurso

porque assimila melhor as atividades, ja na sala regular disse ndo entender nada:

Sala de recurso. (...) Porque la tem um monte de atividade que ela
ensina a gente e a gente entende muito bem. Agora na sala regular
(risos) eu ndo entendo nada. (ALUNA N)

Relatou que as atividades da sala de recursos sdo mais interessantes e que,
além de fazer continhas, colore muitos desenhos o que adora fazer. Disse que suas
notas sdo mais ou menos e que alguns de seus colegas da sala regular a auxiliam
com as atividades. Ao ser perguntada se tem ajuda da familia em casa, disse que a
ajudam ‘pegando no pé”; depois falou num tom mais sério, sem as habituais
risadinhas e disse ter ajuda da mae e dos irméos. Disse que os professores a ouvem
e respondem quando tem dudvida. Afirmou que faz as mesmas atividades dos
colegas da sala regular e que considera iSsoO mais justo; uma vez que consegue
resolvé-las. Essa questdo é bem complexa, pois a aluna consegue resolver as
atividades da turma regular, mas afirma preferir as atividades da sala de recursos.
Disse ndo gostar da escola, nem de estudar, mas que sua mae exige e ela entende
qgue € melhor para seu futuro.

Podemos perceber a partir da entrevista com a aluna N do 1° ano que repetir

0 ano a deixa constrangida e envergonhada.

Pesquisador: Vocé ja repetiu algum ano?
Entrevistado: (risos) ja.

Pesquisador: Qual?

Entrevistado: (risos) Primeiro. (ALUNA N)

Diante dos aspectos mencionados, cada aluno necessita de respeito aos seus
ritmos e tempos de aprendizagem; de forma que ocorram a compreensao e
proposicdes de estratégias que garantam a oportunidade de aquisicdo de certas
competéncias educacionais.

Apresentamos ideias de Mantoan (2006) que reforca a questdo do respeito

aos ritmos de aprendizagem:

[...] a educagdo inclusiva tem sido caracterizada como um novo
paradigma que se constitui pelo apreco a diversidade como condicdo
a ser valorizada, pois é benéfica a escolarizacdo de todas as
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pessoas, pelo respeito com diferentes ritmos de aprendizagem e pela
proposicdo de outras praticas pedagogicas, o0 que exige ruptura com
0 instituido na sociedade e, consequentemente nos sistemas de
ensino (MANTOAN, 2006, p. 40).

Assim, entendemos a importancia da escolarizacdo dos alunos, suas
progressbes em niveis de escolaridade, ainda que as competéncias minimas
exigidas em cada ano nao estejam consolidadas, dado ao ritmo de aprendizagem de
cada um. Sem perder, contudo, o foco na aprendizagem respeitando as diversidades
de ritmos inerentes a cada aluno com NEE. Tudo isso é um grande desafio nas
escolas. A cultura da avaliacdo e aprovacdo a partir do conhecimento que se
pretende atingir em cada nivel de escolaridade, a partir de um planejamento pré-
determinado ainda é bem presente nos registros e sistemas escolares.

Vale destacar, nesse caso da aluna N, o contexto social em que vive, um lar
social, convivio com outras tantas criancas e jovens que tornaram-se sua familia por
situacdes e ocasides pouco convencionais. Aluna N demonstrou muita caréncia
afetiva. E entendemos que as aulas na sala de recursos sado favoraveis nesse
sentido, pois a aluna pode expressar-se mais livremente e a professora tem sobre

ela um “olhar sensivel” quando a escuta:

No ensino regular é né... tem que comportar (risos) e na sala de
recurso eu me sinto mais a vontade pra eu contar tudo pra
professora, sobre a minha vida e ela me entende. (ALUNA N)

Percebemos ainda na entrevista de N que na sala regular sente-se bem
fazendo as mesmas atividades que os demais colegas. Segundo ela: “Té
aprendendo muito... isso € mais justo” (ALUNA N).

A sala regular de ensino é o ambiente em que o aluno com NEE é avaliado,
tem suas progressfes e promocgdes, convivio com maior nimero de colegas e
professores. E nesse ambiente regular que se deve haver total responsabilizacéo
pela progressdo do aluno, levando-se em conta as suas habilidades, dificuldades e
tempo de aprendizagem. No entanto, os dois ambientes sdo importantes no
processo de incluséo. A sala de recursos complementa e auxilia o professor regular
com atividades extras de aprendizagem que se tornam mais possiveis com 0s

equipamentos, tecnologias assistivas e apoio mais individualizado.
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Ainda citando Figueiredo (2008) em seu artigo “Escola de Atencdo as
diferencas” afirma que:

A classe do ensino regular se constitui em um agrupamento no qual
cada aluno deve colaborar com o processo de construcdo do
conhecimento dentro de suas possibilidades. A valorizagdo do papel
social do aluno s6 é possivel na medida em que ele é reconhecido
por seus pares como uma pessoa que traz uma contribuicdo mesmo
gue seja modesta, ao desenvolvimento de saberes, de saber-fazer e
do saber ser coletivo (FIGUEIREDO, 2008, p.1).

A segunda entrevista foi com um aluno do 7° ano, o qual chamaremos de E,
ele tem 13 anos de idade. Ele possui necessidades educacionais especiais. O aluno
ouviu a orientacdo da pesquisadora e autorizou a gravacao. Respondeu de forma
timida e demonstrou diversas vezes ndo entender a pergunta. Algumas de suas
respostas foram sem nexo e contraditérias. Apresentou dificuldades em expressar
suas opiniées , inquietacdo e ansiedade durante toda a conversa.

Descreveu o0 ensino regular como ruim. Disse ndo gostar das aulas das
atividades onde o livro didatico é utilizado, elogiou e disse preferir a sala de
recursos, pois as atividades séo diferentes e interessantes. Afirmou ndo ter boas
notas na escola e que alguns colegas o ajudam, outros ndo. Relatou que sua irma
as vezes o auxilia com as atividades para casa. Disse que alguns professores o
ajudam nas atividades e que a atividade executada em sala as vezes € igual as dos
colegas, mas prefere realizar as atividades diferenciadas por serem mais faceis.
Disse gostar da escola porque tem a sala de recurso e o Tempo Integral.

Questionado sobre o que menos gosta na sala regular o aluno E respondeu:
“aula de Portugués , Matematica, monte de aula Ia... inglés ...” .Indagado sobre as
atividades que sao oferecidas a ele em sala regular, ao contrario da aluna N disse
preferir as atividades diferenciadas: “..Diferente é bem mais melho” aluno E, pois
segundo ele, porque as atividades que os colegas fazem sdo mais dificeis e ele ndo
consegue acompanhar. O aluno demonstrou ter muita dificuldade na escola e assim
como 0s outros entrevistados tem preferéncia pela sala de recursos e também pelos
mesmos motivos: atividades mais faceis e interessantes. Pode ser que o aluno E
considere “facil” conteudos e atividades que tenham mais sentido para ele. De fato,
as atividades da sala de recursos devem ser diferenciadas e no nivel de cada aluno,
no entanto, ndo deve-se perder o foco que é a aprendizagem e progressao desses

alunos. Ter na sala de recursos acesso a atividades ludicas, prazerosas e faceis e
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ainda com um numero pequeno de alunos, com pouca indisciplina, ndo causa
estranheza em tal preferéncia.

Novamente, trazemos a contribuicdo de Figueiredo (2008):

A incluséo se traduz pela capacidade da escola em dar respostas
eficazes a diferenca de aprendizagem dos alunos, considerando o
desenvolvimento dos mesmos como prioritario. A pratica da inclusao
implica no reconhecimento das diferencas dos alunos e na
concepcao de que a aprendizagem é construida em cooperacdo a
partir da atividade do sujeito diante das solicitacdes do meio, tendo o
sujeito de conhecimento como um sujeito autbnomo. O professor
pode ampliar as possibilidades aprendizagem do aluno a partir de
diferentes propostas didaticas as quais ele pode organizar no
desenvolvimento das praticas pedagoégicas. Para isso é importante
refletir sobre os desafios do cotidiano escolar. (FIGUEIREDO, 2008,

p. 3)

Nesse caso, entendemos que é papel do professor oportunizar atividades
diferenciadas para que o aluno com NEE tenha oportunidades de aprendizagem de
acordo com seu ritmo e habilidades. A Escola Riacho Doce tem encontrado grandes
desafios nesse aspecto; e embora , os professores tenham ciéncia de mudanca de
postura , de um trabalho coletivo e diferenciado; percebemos a falta de uma
responsabilizacdo e parceria maior entre professores regulares e AEE .

O aluno em questdo tem pouco apoio em casa com as atividades e isso pode
ser percebido em quase todas as entrevistas com 0s outros alunos. Os professores
entrevistados também levantaram essa questdo como grandes dificuldades e
entraves ao progresso e éxito de seus trabalhos.

A terceira entrevista foi com um aluno que chamaremos de G, G tem 13 anos,
e estuda no 8° ano. Apresenta, segundo consta em laudo psiquiatrico, necessidades
educacionais especiais; hiperativismo e retardo psicoldgico. G ouviu as orientacées
da pesquisadora, autorizou a gravacdo da conversa e manteve-se atento as
perguntas e muito agil em responder.

Segundo ele, na sala regular é s6 escrever e copiar. Ja na sala de recursos
fazem atividades diferentes e foi enfatico ao afirmar que prefere a sala de recursos.
Relatou que as atividades propostas pela professora da sala de recursos sao bem
melhores porque estdo de acordo com suas dificuldades e habilidades. Disse que

suas notas sdo mais ou menos e que nao tem ajuda dos colegas em sala.
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Quando perguntado se tem ajuda da familia justificou que mora com uma mée
deficiente e que néo teve oportunidade de estudar e com um irmao mais novo e, que
nao ha ninguém em casa que possa auxilia-lo. G relata que os professores ouvem e
respondem suas duvidas. Revelou que ndo realiza as mesmas atividades dos
colegas em sala e que ndo esté satisfeito com isso, pois se acha menos inteligente
gue os demais. “Satisfeito eu ndo t6. Queria ser inteligente ingual certas pessoas da
minha sala , mais... fazer o que?” (ALUNO G).

Pode ser que as atividades diferenciadas na sala reforcem sua condicdo de
aluno com NEE e o faz sentir-se em situacédo desigual. G disse gostar da escola,
elogiou bastante a professora da sala de recursos e disse nao gostar de alguns da
sala regular. Com relacéo aos colegas disse que ndo gosta de um colega da sala de
recursos, mas que respeita por estar num ambiente escolar.

Citamos alguns trechos da entrevista de G que consideramos importantes em
nossa pesquisa:

Sobre a sala de recursos: “Na sala de recurso cé faz coisas diferentes, dentro
de sala é sO escrever, copiar...”. A respeito das atividades propostas na sala de
recursos: “Ah, porque ndo é aquela atividade muito ,muito dificil ingual com a minha
dificuldade; ela € um... pra mim ela....eu consigo fazer ela tranquilo” (ALUNO G).

Reforgcamos, entretanto a ideia de uma articulagéo entre as atividades de sala
de recursos e as da sala regular, para que ndo haja um distanciamento entre esses
dois ambiente e, sim uma complementacdo de apoios em busca de um objetivo
comum. Os alunos consideram a sala de recursos mais agradavel pois, sem duvida,
pois consideram 0s equipamentos, atendimentos individualizados, menos tempo que
permanecem nesse ambiente; ndo causando estranheza tais opinides. Entretanto, &
a sala regular, como ja dissemos, que € o ponto de referéncia para as promocdes e
progressdes na vida escolar.

Glat (2011) afirma que “[s]e 0 aluno n&o estiver participando das atividades
como os demais colegas de turma e aprendendo, entdo ndo tem Educacao
Inclusiva”.

Apoés conversar com as criangas foi possivel perceber que a sala de recursos
proporciona aos alunos um ambiente favoravel a aprendizagem o que normalmente

nao acontece na sala regular, pois as atividades sdo interessantes e compativeis
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com seu nivel de aprendizagem. Além de terem um espaco de maior atencao
individualizada.

Percebemos que os alunos referem-se a sala de recursos como um espaco
de liberdade em que podem se expressar e serem ouvidos, fazem atividades bem
mais simples que na sala regular e, consequentemente, os resultados e rendimentos
nesse espaco sdo mais favoraveis.

Na sala regular, entretanto, existe uma série de entraves para que os alunos
sintam-se melhor atendidos, satisfeitos e com rendimento adequado. Os professores
ndo tém recursos adequados, o numero de alunos na sala € bem maior que na sala
de recursos. Enquanto na sala de recursos trabalha-se ao mesmo tempo com no
maximo 05 alunos, na sala regular sdo em torno de 25, 30 alunos. Os equipamentos
na sala de recursos: computadores, jogos fisicos e virtuais e outros despertam a
atencdo para a aprendizagem e interesse, evitando indisciplina e insatisfagdo. Na
sala regular, os professores ndo dispdem de tempo e materiais necessarios para
uma atencdo individualizada, necessitam do apoio do professor especializado até
mesmo para planejar aulas diferenciadas e compativeis com cada aluno.

Percebemos que a escola, numa tentativa de conquistar as criangas com
necessidades educacionais especiais, procura lidar com elas de maneira mais
“amistosa”, tem-se desdobrado em acfes e estratégias diversas para que haja um
convivio pacifico e toleravel na sala de aula. Os alunos, de certa forma, vao ditando
as regras, as atividades que fazem de maneira prazerosa e com algum avanco na
aprendizagem, torna-se mais constante em seu cotidiano.

As atividades ludicas, tecnoldgicas e que, de certa forma, contribuem para a
aprendizagem sdo as mais utilizadas. Sao estratégias que os professores utilizam
apos diagnéstico, convivéncia e pratica docente no atendimento aos alunos com
dificuldades. Compreende-se que o papel da escola vai muito além de se conseguir
aprendizagem através de boa convivéncia e amizades, mas um relacionamento
cordial e harmonioso em sala de aula pode ser fundamental para a construcédo do
processo ensino- aprendizagem.

Favero, Pantoja e Montoan (2004) trazem uma importante reflexdo e
contribuicdo acerca dos aspectos mencionados reafirmando a idéia da inclusdo

efetiva dos alunos com NEE com foco na aprendizagem de todos os estudantes:
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A aprendizagem como o centro das atividades escolares e 0 sucesso
dos alunos como a meta da escola independentemente do nivel de
desempenho a que cada um seja capaz de chegar sdo condicbes
basicas para se caminhar na direcdo de escolas acolhedoras. O
sentido desse acolhimento ndo é a aceitacdo passiva das
possibilidades de cada aluno, mas o de sermos receptivos aos niveis
diferentes de desenvolvimento das criancas e dos jovens. Afinal, as
escolas existem para formar as novas geragcdes e ndo apenas alguns
de seus futuros membros, os mais privilegiados. A inclusdo nao
implica no desenvolvimento de um ensino individualizado para os
alunos que apresentam déficits intelectuais, problemas de
aprendizagem e outros relacionados ao desempenho escolar. Na
visdo inclusiva, ndo se segregam os atendimentos escolares, seja
dentro ou fora das salas de aula e, portanto, nenhum aluno é
encaminhado a salas de reforco ou aprende a partir de curriculos
adaptados. E uma ilusdo pensar que o professor consegue
predeterminar a extensdo e a profundidade dos conteddos a serem
construidos pelos alunos, assim como facilitar as atividades para
alguns, porgue, de anteméo ja prevé a dificuldade que possam
encontrar para realiza-las. Na verdade é o aluno que se adapta ao
novo conhecimento e s6 ele é capaz de regular o seu processo de
construcao intelectual. Em sintese, cabe ao educando individualizar a
sua aprendizagem e isso ocorre quando o ambiente escolar e as
atividades e intervencbes do professor o liberam, o emancipam,
dando-lhe espago para pensar, decidir e realizar suas tarefas,
segundo seus interesses e possibilidades. Ja o ensino
individualizado, adaptado pelo professor, rompe com essa légica
emancipadora e implica em escolhas e intervengbes do professor
gue passa a controlar de fora o processo de aprendizagem. O
acesso de alunos com deficiéncia as escolas e classes comuns da
rede regular 35 Desejamos que as intervencdes do professor sejam
direcionadas para desequilibrar, apresentar desafios e apoiar o aluno
nas suas descobertas, sem lhe retirar a condugdo do seu préprio
processo educativo. A inclusdo nao prevé a utilizacao de praticas de
ensino escolar especificas para esta ou aquela deficiéncia, mas sim
recursos, ferramentas que podem auxiliar os processos de ensino e
de aprendizagem. Os alunos aprendem até o limite em que
conseguem chegar, se o ensino for de qualidade, isto €, se o
professor considerar as possibilidades de desenvolvimento de cada
aluno e explorar sua capacidade de aprender. Isso pode ocorrer por
meio de atividades abertas, nas quais cada aluno se envolve na
medida de seus interesses e necessidades, seja para construir uma
idéia, resolver um problema ou realizar uma tarefa. Esse é um
grande desafio a ser enfrentado pelas escolas regulares tradicionais,
cujo modelo é baseado na transmissao dos conhecimentos. O
trabalho coletivo e diversificado nas turmas é compativel com a
vocacdo da escola de formar as novas geracgdes. E nos bancos
escolares que aprendemos a viver entre 0s nossos pares, a dividir as
responsabilidades e repartir as tarefas. O exercicio dessas acdes
desenvolve a cooperacdo, o sentido de se trabalhar e produzir em
grupo, o reconhecimento da diversidade dos talentos humanos e a
valorizacdo do trabalho de cada pessoa para a obtencdo de metas
comuns de um mesmo grupo (MONTOAN, 2004, p. 34-35).
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Nesse caso, entendemos a posicdo da escola em buscar estratégias que
melhor direcionem para a aprendizagem dos alunos com NEE; no entanto,
preocupa-nos a auséncia de um direcionamento e planejamento mais sistematizado

e interdisciplinar a esse respeito.

2.3.3 Analise da entrevista ao professor da sala de recursos e de um professor

daturma regular

As entrevistas com os alunos foram bastante esclarecedoras e produtivas,
mas para melhor compreender essa situagédo de aprendizagem nos dois ambientes
em uma mesma escola, e para maior fundamentacao, entrevistamos a professora da
sala de recursos e um professor da sala regular.

Os professores entrevistados autorizaram a gravacdo da entrevista e
assinaram o Termo de Consentimento e Livre Esclarecimento em anexo,
demonstrando ciéncia acerca da pesquisa que esta sendo realizada e dos
procedimentos a serem utilizados, bem como, objetivos e justificativa apresentados.

A professora da sala de recursos foi entrevistada por ser a Unica da escola
com essa funcdo; j4 o professor de Historia por trabalhar em todas as turmas da
escola de 6° ao 9° e Ensino Médio.

Questionamos sobre formacédo pedagdgica; dificuldades encontradas em seu
trabalho no dia a dia; apoio que recebem no ambiente interno e externo. Indagamos
sobre a indisciplina em sala de aula e outros aspectos que nos proporcionam
entender as reais dificuldades, erros e acertos nos dois ambientes de aprendizagem
oferecidos aos alunos com NEE na Escola Riacho Doce.

A professora da sala de recurso, a qual serd chamada de EM, concedeu a
entrevista de forma muito ponderada e com muita firmeza, respondendo a cada
pergunta sem demonstrar timidez ou qualquer constrangimento. Questionada sobre
sua formacdo pedagodgica disse ser formada em Pedagogia e pés-graduada em
Educacdo Especial e esta se inscrevendo em uma especializacdo em Tecnologia
Assistiva pois acredita contribuir muito em sua fungao.

Esta docente também formada em Psicologia o que segundo ela, tem relacao
com a area pedagogica. Possui cursos complementares de capacitacdo em Braille e

em Libras. Tem cursos na area da Deficiéncia Intelectual e Visual, além de ter
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também POs-Graduacdo em Psicopedagogia. Questionada sobre quais sédo as
teorias, conhecimentos, ideias que embasam a sua prética pedagdgica; disse gostar

muito de Vigotsky, mas ndo seguir uma teoria especifica:

Olha, eu gosto muito de Vigotsky, mas assim... normalmente eu n&o
sigo uma teoria especifica; porque como psicéloga eu... eu gosto
muito da area da psicanalise e ela ... ela trabalha assim com o... a
observacéao livre o desenvolvimento livre do... do ser humano, tdo eu
gosto de observar os meus alunos nas necessidades que eles vao
trazendo pra mim, tdo eu vou adequando as teorias que a gente
conhece de acordo com as realidades de cada um deles
(PROFESSORA EM).

A professora afirmou ndo seguir uma teoria especifica em suas aulas na sala
de recursos , embora deixe bem claro em suas respostas que utiliza suas técnicas e
conhecimentos de formacgéao psicoldgica para o seu trabalho como docente

A professora, que também ¢é psicéloga, diz gostar das teorias de Vigosty; no
entanto ndo segue nenhuma linha especifica. Vigostky atribuia um papel importante
as relacdes sociais; numa corrente socioconstrutivista. O que poderia ser
interessante nos casos desses alunos com NEE; trabalhar as relagGes interpessoais.

Em sala de recursos, atua ha mais ou menos dois anos e meio, mas com a
Educacao Especial trabalha h4 mais de oito anos. Relatou que o que a levou optar
pela area da Educacéo foram dois motivos: primeiro pela questdo de ser psicéloga e
gostar de observar o desenvolvimento das pessoas:

[...] pela minha questédo de ser psicéloga eu gosto muito de .... eu
vou observando o desenvolvimento das pessoas; vou observando a
capacidade que as pessoas tém de trabalhar o seu desenvolvimento
em...em questdo de conhecimento . E como professora eu acho que
eu poderia aproveitar isso bem. (PROFESSORA EM).

E, segundo, para ter um ambiente diferenciado em seu trabalho no dia a dia :

Um segundo motivo € pra eu ter uma ocupacdo diferente de
psicologia. E pra eu ... pra eu ter assim um ambiente diferente pra eu
trabalhar no meu dia a dia que ndo ocupe tanto 0s...0s s6 estar
focada no problema do ser humano em si. (PROFESSORA EM)
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Definiu sua rotina de trabalho como bem &rdua, pois atua na é&rea da

Educacao e Psicologia e ainda em cidades diferentes:

Como eu trabalho nas duas areas, eu divido meu tempo entre a sala
de recursos , sala de aula e a clinica co...e o grupo super ativos na
prefeitura do... da minha cidade onde eu moro (PROFESSORA EM).

Planeja suas aulas observando a dificuldade que cada aluno traz consigo e
avalia o aluno a principio com atividades diagnosticas a fim de descobrir a
necessidade especifica de cada um deles e tenta nortear as suas aulas de acordo
com essas necessidades. Agrupa os alunos que estdo mais ou menos com as
mesmas necessidades especificas como atencédo e concentracao.

Essa estratégia de trabalho da professora faz-se necessaria uma vez que
existe um cronograma com horéarios pré-estabelecidos pela dire¢cdo considerando
inclusive o contraturno do aluno. Poderia ser interessante, entretanto, que a
professora, dentro de suas possibilidades de horario, agrupasse seus alunos de
forma heterogénea, com niveis de desenvolvimento diferentes de forma a propiciar
uma convivéncia e interagao entre 0S mesmos.

Como € de conhecimento geral, no ambiente escolar encontram se varias
dificuldades. Segundo a professora EM varios fatores dificultam seu trabalho. O
primeiro deles é a falta de clareza acerca da funcdo do professor na sala de

recursos:

[...] tem varias dificuldades, varios fatores que...que dificultam. O
primeiro deles € essa falta de clareza da fung¢édo da gente na sala de
recurso. A gente é€.... quando vocé Ié nos documentos especificos da
sala de recursos, é dito pra gente que a gente tem que avaliar , tem
que trabalhar o aluno na questéo da alfabetizacdo, do Portugués , da
Matematica e etc. E tentar trazer sim.. o que eles estdo vendo na
sala de aula a gente trabalhar com eles na sala de... de recurso. E
guando eles chegam na sala de recurso, a gente vé que eles estédo
num nivel de alfabetizacdo totalmente aquém do que eles estdo
vendo |4 na sala de aula. Ai a gente comeca a tentar trabalhar a
alfabetizacdo muitos deles ndo s&o sequer alfabetizados.
(PROFESSORA EM).

Percebemos pela fala da professora que existem diversos desafios em seu
trabalho como AEE. Assume funcbes diversas: alfabetizadora, disciplinadora e

outras que teoricamente ndo s&o concernentes a sua fungéo. Ainda segundo ela:
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Ai a gente comeca a tentar trabalhar a alfabetizacdo muitos deles
nao sao sequer alfabetizados; ou ndo ... conseguem assim... tém um
nivel de dislexia altissimo, t4 perguntando uma coisa eles respondem
outra totalmente diferenciada. Entdo eu tento trabalhar nesse
sentido, mas de repente chega a especializacdo da superintendéncia
e cobra que ndo é esse tipo de trabalho que tem que ser feio na sala.
Que a gente tem que trabalhar... é... cogni¢do... a gente tem que
trabalhar déficit de atencéo, tem que trabalhar a deficiéncia do aluno.
Entdo a gente tem essa... essa dificuldade de lidar com o que
realmente tem que ser trabalhado (PROFESSORA EM).

Outra dificuldade destacada pela professora € que muitos professores néo
veem o aluno com alguma NEE. Consideram suas dificuldades e indisciplina, como
auséncia de limites. Falta, segundo ela, melhor esclarecimento e formacéo para o
professor da sala regular, de forma que ele possa aprender a lidar melhor com aluno
deficiente. Cita ainda um terceiro ponto que é o fato do aluno necessitar ser incluso
ao contexto da instituicdo, mas muitos professores acreditam que essa funcao € so
do professor da sala de recursos ou s6 do professor de apoio, ndo agindo
proativamente nesse processo. Eles ndo entendem que se tem um aluno especial,
aquele aluno nédo é especifico da sala de recursos. Muitos se eximem de suas
responsabilidades.

A indisciplina, em sala de aula, pode se dar muitas vezes pela falta de
interesse ou entusiasmo do aluno pelo contetdo ou disciplina ministrados. As aulas
precisam ter mais sentido para o aluno, se ndo existe uma motivagdo pelos
conteudos ou disciplina ministrados, a tendéncia € um comportamento desafiador ao
professor e colegas.

A professora citou ter muitas dificuldades relacionadas ao contexto externo da
instituicdo, principalmente no que se refere a familia e ao fato de ter um publico de
alunos variaveis. Alguns pais dao total apoio, visitam a escola , ajudam nas tarefas,
fazem exames que sdo necessarios, entretanto, existem familias totalmente alheias
e ainda que, ndo apresentam condi¢cdes socioecondmicas favoraveis. Em diversos
casos, 0 préprio aluno tem que lidar com as tarefas de casa, ajudar a cuidar dos
irmaos, tem que realizar os servigos de casa. Muitos pais ndo comparecem a escola
nem guando sdo convocados e nado conseguem perceber que o filho tem NEE, que
necessita de um cuidado especial.

Sobre os apoios dentro do ambiente escolar que colaboram com seu trabalho,

citou como ponto forte o apoio material, e ponto fraco a questdo do espaco da sala
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de recursos. O espaco em que funciona a sala de recursos € bem pequeno, uma
saleta composta por dois computadores, uma mesa alfabetizadora, uma mesa com
06 cadeiras, um armario e prateleiras para guardar materiais.

A professora define seus alunos como pessoas que tém necessidades
especiais educacionais, mas que tem muita coisa para aprender e para ensinar.
Entdo procura avaliar os alunos utilizando uma planilha com varios pontos, baseada
no planejamento que faz em relacao a eles e vai avaliando o desenvolvimento deles
de acordo com esses planos. Avalia-os também em sala de aula observando o nivel
de interesse, envolvimento deles na atividade, e os rendimentos de acordo com as

atividades propostas. Segundo a professora:

Eu defino meus alunos como... como alunos assim que tem
necessidades especiais NE, educacionais, ,mas que tem assim muita
coisa pra... pra trazer e pra ensinar pra gente. Entdo eu procuro
avaliar os alunos assim, eu tenho uma planilha com...com varios
pontos, justamente baseado naquele...no planejamento que eu fago
em relagcdo a eles e eu vou avaliando o desenvolvimento deles de
acordo com esses planos. Avalio também eles em sala de aula
sendo... um nivel de interesse, envolvimento deles na atividade, se
ele... aquilo que eles dao conta de fazer, eles tem pelo menos
interesse em tentar fazer a atividade que.. que a gente propde, o
nivel de interacdo deles com..com os colegas, e aquilo que eles
estdo...conseguindo desenvolver ou ndao. (PROFESSORA EM)

Quando observa que os alunos ndo atingiram os objetivos estabelecidos em
suas avaliacdes, normalmente, tenta encontrar uma outra forma de alcanca-los,
buscando outras formas de adequar as atividades até que consiga resultado. Em

seu discurso relata que:

Normalmente, eu tento encontrar uma outra forma de chegar ao
objetivo que eu propus pra eles na atividade, entdo se de repente eu
propus de uma maneira, e pra quela crianca mesmo que estdo em
grupo, mas determinada crianga ndo conseguiu alcancar daquela
forma, eu vou buscar uma maneira de adequar,pra que ele consiga
alcancar o objetivo. (ENTREVISTA COM A PROFESSORA EM)

Segundo a docente as atividades que mais agradam seus alunos sao as mais
ludicas, oportunizadas através de jogos como: caga-palavras, mas tem observado

gue seus alunos também demonstram interesse na area tecnoldgica, entéo
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consegue desenvolver com a ajuda da internet atividades diversas com software de
atividades diversificadas.

Com relacdo a indisciplina na sala de recursos disse que acontece. Mesmo
gue tenha uma quantidade reduzida de alunos, muitos deles tém transtornos mais
sérios, e que algumas atitudes sdo inerentes da propria deficiéncia deles. Relatou
que pelo menos duas ou trés vezes no més planeja uma aula mais especifica
voltada para valores, interacdo social, regras e limites de convivéncia e, sempre
guando acontece alguma situacdo de indisciplina, interrompe a aula e conversa
sobre a situacdo com eles, para que eles consigam compreender essa relacao de
respeito que tem que acontecer e procura estender essas atitudes para sala regular.

A pedido da pesquisadora, a professora citou uma frase que disse definir bem
a escola no que diz respeito a educacgdo inclusiva: “‘Em nossa escola o deficiente
tem voz e vez’.

Entende-se assim a necessidade de estratégias que envolvam a participacao
efetiva desses alunos com necessidades educacionais especiais, de forma que
possam manifestarem-se e numa proposta de coo participacdo possam contribuir
para o processo de ensino e aprendizagem, onde nao sejam vistos apenas como
sujeitos, mas como atores importantes.

O professor da sala regular que se disponibilizou a participar da entrevista,
ministra aulas da disciplina de Historia, sendo convidado por atuar junto as turmas
gue tem alunos com NEE. O professor ao qual chamaremos de F autorizou a
gravacdo da entrevista. Demonstrou certa timidez e insegurangca em responder
algumas questoes.

F € Bacharel em Histoéria pela PUC de Minas Gerais e possui pés-graduacao
em Historia da Africa, como cursos complementares, participou da formacéo do
Pacto do Ensino médio, em que foi tutor e outros cursos na area de computacao.
N&o possui nenhum um curso em Educagéo inclusiva.

Questionado sobre as teorias, conhecimentos e ideias que embasam a sua
pratica pedagdgica, disse que teoricamente a sua pratica pedagdgica é o que
aprendeu na faculdade. Revela se embasar no dia a dia, na convivéncia com o0s
alunos e com a comunidade e acredita ter aprendido mais na pratica do que na

teoria. Trabalha como professor ha 14 anos e escolheu essa profissdo, segundo ele,
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por ter encontrado dificuldades de encontrar emprego na area de bacharelado em
histéria.

Descreveu a sua rotina de trabalho como bem intensa; trabalha em duas
escolas em cidades diferentes, considerando seu tempo escasso para aprofundar
nos estudos. Como maior dificuldade no seu ambiente escolar destacou a incluséo,
porque os alunos diversas vezes nado estdo alfabetizados. Alegou ter muita
dificuldade em lidar com alunos deficientes, ndo sé pelo comportamento, mas pela
falta de um conhecimento prévio, de um conhecimento minimo exigido para uma
aula de Histéria que é leitura e interpretagéo.

No ambiente externo, principalmente no que se refere a familia de seus
alunos, destacou como maior dificuldade o fato da familia ser pouco atuante na vida
escolar do aluno. Ressaltou que ja teve oportunidade de trabalhar em outra escola e
que, podendo devido a este fato, afirmar que os alunos da zona rural tém menos
acompanhamento e que alunos da zona urbana tém rendimento melhor porque a
familia é mais presente. Disse que se 0s alunos da zona rural tivessem uma maior
participacdo e cobranca da familia, esses alunos poderiam se sobressair mais. A
escola rural, do campo, segundo ele, apresentam algumas dificuldades a mais como
a questdo do transporte 0 que acabam inviabilizando a frequéncia da familia na
escola.

Com relacdo ao apoio pedagdgico que recebe em seu ambiente escolar que
colaboram para seu trabalho com alunos especiais, citou como importantes: a sala
de recursos que, de certa forma, auxilia o aluno; as reunides e troca de experiéncias
com outros professores. No ambiente externo diz ter pouco apoio da familia.

Questionado sobre como vé os seus alunos, relatou que sdo em sua maioria
carentes em varios aspectos, econdmica e afetivamente e que tem muita amizade
por eles, e que essa relacao foi construida ao longo dos anos, numa relacdo de
parceria. O professor apresentou sensibilidade as dificuldades vivenciadas pelos
alunos, ressaltou em varios pontos a questdo da caréncia demonstrada pelos
mesmos, até mesmo por serem em sua maioria oriundos de zona rural, mas em
poucos momentos percebeu-se na fala do professor a busca de potencialidades e
habilidades dos alunos com NEE que possam ajuda-lo em no desenvolvimento e

desempenho de suas estratégias em sala de aula.
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Em relacdo a sua forma de avaliar admitiu que ndo é muito rigoroso com 0s
resultados das avaliagcbes e que essas ndo podem taxar o aluno como bom ou ruim.
E apenas um instrumento, segundo ele, para auxiliar na verificacdo da
aprendizagem.

A avaliacdo, nesse caso, é um instrumento pelo qual o professor acompanha
os niveis de aprendizagem de seus alunos, fazendo as intervengfes necessérias
aos conteudos em que ndo obtiveram bons resultados ou 0 minimo desejado.

Perguntado sobre que tipo de atividade mais agrada seus alunos, respondeu
que eles gostam muito de filmes e que isso é muito valido em sua disciplina, pois fica
mais fécil fazer a associacdo com o contetdo estudado. Apds a exibicdo do filme,
normalmente abre-se uma discussdo associando o roteiro aos conteudos de
Historia.

Com relacdo aos problemas com indisciplina admitiu que ja resolveu
brigando, mandando para fora da sala, mas que atualmente procura conversar e
pede apoio da direcédo e supervisao.

Disse que a educacao inclusiva na Escola Riacho Doce esta caminhando, nao
sabe dizer se a passos largos, mas que estdo tentando e langou a duvida sobre a
educacéo inclusiva: até que ponto inclui e até que ponto exclui essa educacao.

A partir das conversas com os dois professores, foi possivel perceber que,
embora o professor da sala de recursos tenha cursos especializados e experiéncia
na funcdo, ainda demonstra inseguranca e fragilidades em seu trabalho. As
criangas, com suas dificuldades diversas exigem um determinado planejamento mais
voltado para a alfabetizacdo e aprendizagem, o sistema direcionado pela
Superintendéncia de ensino exige um trabalho ludico, de socializacdo e ndo um
reforco escolar. A escola oferece materiais necessarios, mas falta gestdo no
direcionamento dos trabalhos e planejamentos nas turmas regulares, embora,
perceba-se que existem momentos importantes de conversas entre os professores.

O professor da turma regular coloca-se em uma situacdo de inseguranca e
impoténcia e conta com o professor especializado para ajuda-lo com os alunos com
NEE. Nao tem formacdo em educacdo inclusiva e apresenta muita dificuldade em
planejar aulas para os alunos com laudos.

Sendo assim, numa tentativa de entendermos esse processo de inclusao na

escola, com suas implicacdes e limitagdes, em se tratando, inclusive de uma escola
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do campo; propusemo-nos a analisar as agbes dos docentes envolvidos nesse
processo, de forma a perceber se os alunos deficientes estdo tendo atendimentos
inerentes as suas necessidades, de acordo com as legislacfes vigentes, ou se a
escola tem de forma comoda apenas transferido responsabilidades aos professores
contratados para a sala de recursos e direcionado essa aprendizagem desses
alunos, exclusivamente, ou quase que totalmente nos ambientes destinados a eles
dentro da escola regular.

Todavia, ao analisar as respostas dos professores da Escola Estadual Riacho

b

Doce no que se refere a educacdo na perspectiva inclusiva no contexto dessa
unidade de ensino, percebe-se que h4 uma busca do que é proposto pela autora, no
sentido de proposicbes de praticas pedagogicas diferenciadas. Durante as
entrevistas, na realizacdo da pesquisa de campo, percebe-se que a pratica
pedagdgica dos professores e equipe pedagdgica, mesmo com todas as limitacdes
relatadas tendem para o caminho do melhor atendimento e respeito aos alunos com
deficiéncia. No entanto, a formacdo especializada auxilia no trabalho inclusivo. A
professora da sala de recursos, com experiéncia e formacdo na area, posiciona-se

numa situagcéo de maior tranquilidade nas questdes inclusivas:

Na...na area de Pedagogia eu fiz a pedagogia em si e eu fiz também
a p6s em Educacédo Especial; no momento eu estou me inscrevendo
é...também numa p6s em tecnologia assistiva’* que eu acho que é
bem importante na funcéo que eu td6 exercendo agora. E além da
Pedagogia eu sou também psicologa que tem muito a ver com a area
da pedagogia , né? Como area da educacéo. E...Eu Ja ....ja trabalho
sim, ja ..ja me envolvo mesmo “tendo” da psicologia eu ja me
envolvo na area da educacao especial porque ja ha muitos anos eu
venho trabalhando com as APAES na regido, “tdo” sempre busquei
assim formacao em braile, formag&o em libras, inclusive ano passado
o Estado ofereceu pra gente um curso nho CASMoc , né? Muito
interessante e....muito bom pra...pra aprendizado. Tem o curso na
area da deficiéncia intelectual, visual, diversos cursos assim que séo
relacionados a Educacdo especial eu sempre procuro fazer; além
de... de... ter também a pés em psicopedagogia ; é... que eu gosto
muito de trabalhar com essa questdo da psicomotricidade.
(PROFESSORA EM)

"E um termo ainda novo, utilizado para identificar todo o arsenal de Recursos e Servicos que
contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e
consequentemente promover Vida Independente e Incluséo.
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J& o professor regular relata encontrar maiores dificuldades nesse processo
de inclusdo, exatamente por desconhecer certos procedimentos inerentes dessa
formacdo. Cursos especificos para se trabalhar com alunos com NEE e que séao de

fundamental importancia no processo de incluséo.

Bom, eu sou bacharel licenciado em Historia pela PUC Minas e tenho
pos-graduacdo em Histéria da Africa e...tenho....é...formagao
pedagogica é isso. (...) Eu comecei a fazer uma ..uma poés-
graduacdo em Educacgdo inclusiva, mas parei. Continuei n&o.
(PROFESSOR F)

Percebe-se que as praticas da professora especializada sdo mais especificas;
talvez pelo fato de ter uma formacédo mais direcionada para a educacgao inclusiva
professora AEE disse utilizar atividades de testes individuais e em grupos e planeja

suas aulas de acordo com seus diagndsticos:

Eu tenho me baseado assim ...principalmente na dificuldade que
cada aluno traz. Eu... avalio o aluno quando ele chega; a gente...eu
sento , faco diversas atividades com ele e observo a necessidade
especifica deles e eu tento basear as minhas aulas , planejar as
aulas de acordo com necessidades deles. Entdo como que eu tenho
feito? Eu tenho agrupado os alunos que estdo mais ou menos com
as mesmas necessidades especificas. Mas, assim... no ambito de
atencdo, concentracdo. E... nas deficiéncias mesmo , né? E tentar
agrupa-los pra planejar as aulas de acordo com cada um". Com a
realidade de cada um deles. (PROFESSORA EM)

Ja o professor regular, sem formacgéo necessaria a educacao inclusiva, baseia
suas praticas nas suas vivéncias e convivéncias. Percebe-se que ndo ha uma
intencionalidade pedagdgica e sim tentativas esporadicas intuitivas de sucesso

numa pratica ou outra:

Bom. Eu , é...teoricamente a minha préatica pedagdgica é o que eu
aprendi mesmo na.. na faculdade,né? porém, eu acho que é mais
embasado no dia a dia, na convivéncia com os alunos, com a
comunidade, ahn , eu acho que eu aprendi mais... € na pratica que
na teoria. (PROFESSOR F).

Glat e Antunes (2012) através de pesquisas com professores em trés estados

do Brasil constataram que:
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[...] apesar da maioria das professoras ter completado o Ensino
Superior, elas manifestaram ter uma enorme caréncia de
conhecimentos devido a precariedade de sua formacdo académica
inicial. (GLAT E ANTUNES, 2012, p.14)

De fato, essa preocupacao em uma formagao académica mais consistente no

que se refere a inclusédo é notdria nas falas dos professores entrevistados. E, muitos

aprendem na pratica escolar, com formacdo em servico, 0 que deveriam ter

aprendido em sua formacéo inicial. Tal ideia € reforcada por Glat (2011) ao afirmar

que:

E importante enfatizar que qualquer possibilidade de futuro da
proposta de Educacdo Inclusiva depende prioritariamente da
reformulacdo curricular e conceitual dos cursos de formacdo de
professores, pois, na maioria dos cursos de Pedagogia e demais
licenciaturas a discussao sobre escolarizagdo de alunos com
deficiéncia ou outras condi¢des atipicas é superficial ou inexistente
(GLAT, 2011, p.12).

Ambos os docentes entrevistados demonstraram ciéncia de que além de

ensinar, aprendem com as diferencas e desafios encontrados no dia a dia com as

criancas com NEE. A forma de avaliagcdo, entretanto difere de um para outro.

Enquanto a professora de recurso avalia, além das competéncias intelectuais, as de

interacdo e socializacdo, o professor regular ndo apresenta maiores preocupacoes

com a avaliacdo em si, usando-a somente como instrumento auxiliar.

Importante

Eu defino meus alunos como... como alunos assim que tem
necessidades especiais né,educacionais, ,mas que tem assim muita
coisa pra... pra trazer e pra ensinar pra gente. Entdo eu procuro
avaliar os alunos assim, eu tenho uma planilha com...com varios
pontos, justamente baseado naquele...no planejamento que eu fago
em relacdo a eles e eu vou avaliando o desenvolvimento deles de
acordo com esses planos. Avalio também eles em sala de aula
sendo... um nivel de interesse, envolvimento deles na atividade, se
ele... aquilo que eles déo conta de fazer, eles tem pelo menos
interesse em tentar fazer a atividade que.. que a gente propde, o
nivel de interacdo deles com..com os colegas, e aquilo que eles
estdo...conseguindo desenvolver ou ndo. (PROFESSOR AEE)

destacar que a professora especializada percebe as

potencialidades de seus alunos com NEE e utliza a seu favor o que eles

apresentam de diferente, aprendendo com essas diferencas. Ponto positivo num

processo de inclusdo. Em meios a tantos desafios, um importante passo para um
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processo de ensino e aprendizagem seria uma troca de experiéncias entre professor
e aluno. Outro ponto favoravel no processo de inclusdo esta descrito nessa fala da
professora AEE. A busca de estratégias de aprendizagem considerando o nivel de

dificuldade e a necessidade especial do aluno:

Normalmente, eu tento encontrar outra forma de chegar ao objetivo
gue eu propus pra eles na atividade, entdo se de repente eu propus
de uma maneira, e pra aguela crianca mesmo que estdo em grupo,
mas determinada crianga ndo conseguiu alcancar daquela forma, eu
vou buscar uma maneira de adequar,pra que ele consiga alcancar o
objetivo. (PROFESSORA EM)

Outro ponto favoravel no processo de inclusdo esta descrito nessa fala da
professora AEE. A busca de estratégias de aprendizagem considerando o nivel de
dificuldade e a necessidade especial do aluno:

Bom, a questdo da avaliagcdo eu é... (pausa) eu ndo sou muito de...
levar ao pé da letra o que a avaliacdo diz, é... eu vejo mais 0... 0
como que eu vou dizer... € légico que tem as avaliac6es né, mas a
avaliacdo ndo quer dizer, ndo quer... Eu ndo posso taxar o aluno
como bom ou como aluno mau né, ela serve de instrumento pra
auxiliar sé ela... ndo é o que vai definir né, é que sdo varios motivos
gue podem levar o aluno a ter uma boa avaliagdo ou avaliagcao ruim
né. (PROFESSORA EM)

Para fundamentar a ideia desse professor a respeito de avaliacdo do aluno
com NEE, trazemos mais uma vez Glat (2012) que esclarece muito bem essa
questdo de respeitar-se o ritmo do aluno dando especial atencdo as suas
necessidades especificas para que de fato ele consiga aprender:

Se ndo houver atencdo sistemética as necessidades educacionais
especiais individuais do aluno que se manifestam em sua interagédo
com o contexto da sala de aula, o processo ensino-aprendizagem,
sobretudo de alunos com deficiéncias ou outros transtornos, ficara
prejudicado, tornando, na pratica, inviavel sua inclusdo escolar e seu
desenvolvimento académico e intelectual de modo geral (GLAT,
2012, p. 4).

Constatou-se que o professor da sala regular espera um apoio maior do
professor da sala de recursos. Conta com orientacdes gerais para elaboracdo de

atividades e avaliacoes.
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E n6s temos a sala de recurso né, que ela é... de certa forma ela
apoia, ela d4 um apoio né o aluno... ndo fica mesmo que ela deixa a
desejar de alguma forma em alguns sentidos, mas ela ainda tem...
uns... mas nés ainda temos esse certo apoio né, é... iSso no
ambiente de trabalho.E... ou (pausa), reunides com outros
professores também eu acho que ajuda muito né, colocamos em...
em... €... colocamos em voga o presente... 0 problema do aluno e
isso ai juntos nés acabamos chegando num...num consentimento a
respeito desse aluno e muitas vezes acaba tendo... um norte né, pra
lidar com aquele aluno. E no ambiente externo é... o apoio é minimo
né, deveria ter mais apoio da familia mas [...] (PROFESSOR F).

Com relacdo as reunibes com os demais professores, que o professor cita ser
necessario como apoio ao processo de inclusdo, citamos também Glat (2011) que
considera a desarticulacdo entre professores das salas especiais e professores
regulares uma problematica no processo de inclusdo. No entanto, percebe-se uma
frustracdo do professor da sala de recursos com relacdo a essas expectativas. O
aluno com NEE na sala de recurso tem um comportamento e um atendimento
diferenciado, mas o professor regular, em geral, ndo assume totalmente essa
responsabilidade e necessita da colaboracdo de quem acredita ser habilitado e
competente para lidar com determinadas situagoes.

Considera-se importante também destacar as falas dos professores traduzem
0 pouco apoio que recebem das familias no processo educacional das criancas
comprometendo o aprendizado e avanco dessas no estudo. De acordo com os
entrevistados, normalmente ,as familias néo participam da vida escolar do filho e sé
comparecem a escola quando s&o convocados. E possivel constatar que ambos os
professores tém essa necessidade de um maior apoio da familia dos alunos com
NEE. Por se tratar inclusive de uma Escola de Campo, com alunos, em sua maioria,
oriundos de familias com nivel socioecondmico baixo.

A partir dos relatos coletados nas entrevistas, constatamos pouco
acompanhamento, e envolvimento dos pais no desempenho escolar dos alunos. Os
professores consideram fundamental a participacdo da familia; os pais pouco
dialogam com os professores sobre os rendimentos de seus filhos na escola.

A Escola Riacho Doce realiza ao final de cada bimestre o plantdo pedagogico.
Momento em que professores, supervisora e direcdo reunem-se com pais de alunos

para discutir questdes de rendimento, assiduidade, comportamento e outros.
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Entretanto, no dia a dia da vida escolar, a participacdo da familia € aquém do
esperado.

Diante do exposto, foi possivel perceber durante as entrevistas o quanto que
a implementacdo de uma politica de educacéo inclusiva que respeite as diferencas é
um grande desafio, considerando varios aspectos, inclusive, o planejamento de
atividades diferenciadas e adequadas sem, contudo perder o foco que é o direito de

todos a aprendizagem. Segundo a professora da sala de recursos:

[...] quando eles chegam na sala de recurso, a gente vé que eles
estdo num nivel de alfabetizacdo totalmente aquém do que eles
estdo vendo |4 na sala de aula. Ai a gente comeca a tentar trabalhar
a alfabetizacdo muitos deles ndo sao sequer alfabetizados.
(PROFESSORA EM).

O professor da sala regular, deixa claro ser a questao da aprendizagem, uma

grande dificuldade que encontra em seu trabalho pedagdgico:

A maior dificuldade que eu tenho é na area da inclusdo mesmo né,
porque os alunos muitas vezes que nos chegam na minha matéria
gue é Historia, é... muitos alunos ndo conseguem ler né, nao
conseguem interpretar [...] (PROFESSOR F).

Isso demonstra que na visdo dos professores, existe um consenso com
relacdo ao processo de aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais
especiais, uma vez que apresentam intensa dificuldade na compreensdo dos
conteados em geral. No entanto, encontramos um posicionamento positivo, de
acordo com a fala dos professores observamos que ha uma preocupac¢ao em buscar
apoios nas estratégias da educacgao na perspectiva da inclusdo na escola.

Nesse contexto, constata-se que ainda esta muito presente no pensamento
dos professores as dificuldades encontradas para conseguirem éxito na
aprendizagem das criancas com necessidades educacionais especiais, bem menos
que as possiveis solugdes, planejamento e estratégias de aprendizagem.

Dessa forma, ao analisarmos as entrevistas e aulas dos professores, foi
possivel perceber que as estratégias pedagdgicas da sala regular ndo estdo
totalmente centradas em cada aluno, considerando suas necessidades especificas a
partir de suas necessidades. Se considerarmos ,entretanto, que as oportunidades de

aprendizagem devem ser iguais a todos, mas que as estratégias para se atingirem tal
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objetivo devem ser diferenciadas levando-se em consideragédo todo o contexto da
Escola Riacho Doce, é possivel afirmar que a escola por si s6 ndo pode ser
responsavel imediata pela melhoria do atendimento aos seus alunos com
necessidades educacionais especiais .

Diante dos aspectos mencionados, é fundamental o fortalecimento de
parcerias, corresponsabilidades com a familia e sociedade em geral, além de um
fortalecimento na gestdo da escola tendo em vista novas acfes e comprometimento
com a escolaridade dos alunos com necessidades educacionais especiais de forma
que eles possam ndo somente avancar em anos de escolaridade, mas também em
aprendizagem.

Enquanto parte da equipe gestora dessa escola, penso que verifica-se
inumeras possibilidades de melhorias nas acdes e atendimentos dos alunos com
necessidades educacionais especiais. Ouvi-los e observa-los fez-me repensar
diversas praticas adotadas na escola que até entdo consideravamos inclusivas e
gue podem nao ser.

A sala de recursos, por exemplo, desvincula a crianca de sua pratica real de
socializagdo, proporcionando a elas um ambiente diferente, individualizado, mas de
certa forma n&o tao inclusivo, uma vez que as aulas sao individualizadas ou em
pequenos grupos também com NEE. Percebemos ainda que nessa sala, o professor
tem habilidades, materiais e equipamentos necessarios e, consequentemente mais
possibilidades de aprendizagem para os alunos, contudo, o tempo do professor
dessa sala com esses alunos € limitado e, de certa forma, os demais professores
atribuem a ele a responsabilizacéo pela aprendizagem.

Figueiredo (2008) esclarece-nos:

O Atendimento Educacional Especializado - AEE- destinado aos
alunos publico alvo da educagdo especial, € um servico que:
Identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagéo
dos alunos, considerando as suas necessidades especificas. O AEE
complementa e/ou suplementa a formacdo do aluno com vistas a
autonomia e independéncia ha escola e fora dela. (s/p)

Na Escola Riacho Doce, o AEE atende aos alunos com laudo no contraturno

de sua matricula regular. A professora faz agrupamentos por faixa etaria para
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facilitar o atendimento. O planejamento das aulas é individual, de acordo com as
necessidades constantes nos laudos e PDI. Importante salientar que ndo é um
reforco escolar, as aulas sdo voltadas para o desenvolvimento de autonomia,

autoestima, raciocinio e concentracao Figueiredo (2008) revela ainda que:

A gestdo da sala de aula corresponde a capacidade do professor
para orquestrar a interacdo entre os alunos em situacdo de
aprendizagem, organizando 0S espacos 0SS tempos e 0s
agrupamentos pertinentes as suas propostas didaticas, se
constituindo ele mesmo em mediador entre os conteddos escolares e
aqgueles trazidos pelos alunos (s/p).

Uma dificuldade percebida na escola através da pesquisa de campo é
exatamente essa questdo de elaboracdo de atividades diferenciadas, apropriadas
para as necessidades educacionais apresentadas. Os professores da sala regular,
considerando o curto tempo de duracdo das aulas e o nUmero maior de alunos na
turma, apresentam como desafio a construgdo de um planejamento que contemple
as NEE de cada aluno na sala regular, principalmente os que possuem laudos
meédicos. Os alunos, por sua vez, consideram importante a sala de recursos,
sentem-se bem e motivados nesse ambiente, e tém necessidade de uma atencéo
maior para a execuc¢ao das atividades propostas na sala regular.

Nessa perspectiva, na intencdo de fortalecer as acfes de gestdo da escola
por meio de uma possivel reestruturacdo mais consistente e real do PPP; na busca
pelo estreitamento de lagos entre familia e escola; na revisdo critica e reflexiva dos
planejamentos do AEE e dos professores regulares, buscando, essencialmente, um
desenvolvimento significativo dos alunos com NEE no ensino regular tendo em vista,
nao somente uma socializacdo, mas evolucdes cognitivas, intelectuais e motoras,
seguimos para o capitulo 03 que tem o objetivo de propor intervencdes e
aprimoramento na politica de inclusdo implementada na Escola Estadual “Riacho
Doce”, com o intuito de consolidar a educacdo inclusiva nessa escola com

contribuicdes para a melhoria do atendimento oferecido aos alunos com NEE.
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3 PLANO DE AGAO EDUCACIONAL: CONTRIBUIGOES PARA CONSOLIDAR A
EDUCAGAO INCLUSIVA E MELHORAR O ATENDIMENTO NA SALA REGULAR
OFERTADO A ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS

O Plano de Acdo Educacional - PAE, proposto neste capitulo, tem como
objetivo apresentar propostas de intervencdo para consolidacdo e melhoria do
atendimento educacional aos alunos com necessidades educacionais especiais na
sala regular de ensino na Escola Estadual Riacho Doce.

A pesquisa foi direcionada com o intuito de identificar as estratégias de
planejamento e execucdo das aulas na sala regular de ensino em contraponto as
aulas ministradas na sala de recursos. Foram realizadas entrevistas com roteiros
semiestruturados com a participacdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais e dos professores tanto da sala regular como o professor AEE; andlise
documental das fichas de matricula utilizada da escola e da Ultima atualizacdo do
PPP e ainda colhidos relatos de professores das séries iniciais, do Ensino

Fundamental Il e professor da sala de recursos.

3.1 Consideragoes para a construcao do plano de agcao educacional

No intuito de melhorar o atendimento aos alunos com necessidades
educacionais especiais ha escola, sobretudo na sala regular de ensino, respeitando
suas individualidades, potencialidades, considerando inclusive seu contexto de
escola de campo, apresentaremos possibilidades significativas que contribuirdo para
uma gestao participativa e coletiva no sentido de uma educacéao inclusiva.

O Plano de Acado proposto tera a intencdo de articular a aplicabilidade de
acOes possiveis que serdo mecanismos de controle e apoio com monitoramentos e
cronogramas pré-estabelecidos com indicacbes de custos financeiros, previsdo
temporal, parcerias e coordenacfes, bem como, metas e prazos a serem cumpridos.
No sentido de possibilitar a escola a implementacdo do plano de agdo educacional,
com vistas a consolidacdo de uma educacdo de fato inclusiva com melhorias no

atendimento ofertado aos alunos com necessidades educacionais especiais.
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A seguir apresentamos um quadro com as principais evidéncias encontradas
nessa pesquisa; bem como uma sintese das acbes propostas para cada situagéo

evidenciada.

Quadro 4 — Principais evidéncias na pesquisa e acbes correspondentes

Situacdes evidenciadas Acdes propostas

PPP com poucas indicactes de Reelaboracéo coletiva do PPP.com envolvimento
fortalecimento da Educacao de toda a comunidade escolar
inclusiva na Escola
Professores da sala regular Formacgé&o em servigco/capacitacdo dos professores.
com pouco conhecimento sobre
Educacdo inclusiva
Espaco fisico inadequado para Adequacdo de um espaco maior e equipado para

o funcionamento da sala de funcionamento da sala de recursos ; capacitacao
recursos dos professores para utilizagéo desses
equipamentos.
Pouca interacéo professor Reunides periddicas e Planejamento coletivo
regular e AEE

Aulas regulares pouco Extensdo dos recursos multifuncionais as aulas
diversificadas que néo regulares; proporcionando aulas mais dinamicas e

contribuem para a incluséo inclusivas.

Familia pouco presente na vida | Maior participacédo da familia na escola através de
escolar dos filhos oficinas de artesanato, horticultura e teatro.

Fonte: Elaborado pela autora.

Realizadas essas consideragdes iniciais apresentaremos as agdes propostas
para serem desenvolvidas na Escola Riacho Doce com as intencdes ja sinalizadas
anteriormente. Pretende-se propor acfes viaveis, reais, possiveis de serem
implementadas.

A principio, uma proposta de revisdo do PPP com vistas a uma discusséo
com toda a comunidade escolar ,equipe gestora, professores, pais e alunos, sobre o
atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais abordando a
tematica de forma clara e democratica, numa perspectiva de organizacao do
curriculo , planejamento coletivo, avaliacdo , espaco fisico e projetos direcionados
que possibilitem uma maior socializacdo, aprendizagem e autoestima dos alunos
com necessidades educacionais especiais atendidos na escola.

Em seguida, previsbes de formacgéo continuada dos professores com estudos
de disciplinas ou contetudos relacionados a educacao inclusiva proporcionando a
oportunidade de se conhecer técnicas e aportes tedricos e praticos para o trabalho

com criangas com necessidades educacionais especiais.



91

Pretende-se ainda apresentar nesse PAE propostas de adaptacéo do espaco
e equipamentos utilizados na sala de recursos aos alunos com vistas a extensao
desse material: jogos diversos, livros ilustrados, blocos légicos, materiais de
acessibilidade e planejamento adequado aos alunos na sala regular, bem como
uma previsdo organizada e sistemética de planejamentos coletivos semanais entre
professores AEE e professores regulares e supervisores da escola, oportunizando
trocas de experiéncias e planejamento sequencial e direcionado, estudos das
cartilhas e materiais propostos para a educacao inclusiva.

Previsdo de acdes que viabilizem o acesso mais frequente da familia a escola
consolidando essa relacdo para que juntos, escola e familia atentem para o
desenvolvimento educacional e social dos alunos da escola, independente de suas
necessidades ou limitacdes.

No PAE havera propostas de seminarios municipais, em parceria com a
Secretaria de Assisténcia social, grupos de estudos, rodas de conversa, palestras
abordando o assunto inclusdo; acbes como recitais de poesia e apresentacdes
artisticas com a participacdo dos alunos com e sem nhecessidades educacionais

especiais.
3.2 Quadros de propostas para o PAE

As acbes propostas serdo apresentadas nas proximas subsecfes, com
cronogramas de indica¢cfes das estratégias a serem utilizadas, prazos estipulados e
responsaveis para realizacdo de cada acdo. Para cada acao proposta, foi elaborado
um quadro no formato 5w2h'? com as definicbes detalhadas para sua

implementacéo.

2 BW2H é uma ferramenta para elaboracdo de planos de acdo que, por sua simplicidade,

objetividade e orientagdo a acdo, tem sido muito utilizada em Gestdo de Projetos, Analise de
Negocios, Elaboracdo de Planos de Negdcio, Planejamento Estratégico e outras disciplinas de
gestdo. De origem atribuida a diferentes autores, que vai desde os trabalhos de Alan G. Robinson,
Rudyard Kipling, Marco Fabio Quintiliano até Aristételes, essa ferramenta baseia-se na elaboracéo de
um guestionario formado por sete perguntas. Disponivel em:
http://blog.iprocess.com.br/2014/06/5w2h-ferramenta-para-a-elaboracao-de-planos-de-acao/. Acesso
em: 30/09/2017.
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3.2.1 Reformulagéo do PPP

O Projeto Politico Pedagégico é um documento norteador das acodes
pedagdgicas da escola. E um plano de constru¢do coletiva que retrata todo o
funcionamento da escola destacando sua misséo, 0s objetivos a que se propdem,
projetos que realiza, enfim, contempla a realidade vivenciada pela escola em
aspectos econdmicos, sociais, pedagdgicos e estruturais.

Percebemos que, embora seja revisado a cada dois anos,e tenha sido
elaborado de acordo com a legislagao nacional, com fundamentos e procedimentos
definidos pelos Conselhos Nacional e Estadual de Educagdo, com as normas da
SEE/MG, o PPP da escola ndo contempla acbes especificas que direcionem o
trabalho pedagdgico inclusivo na escola.

Faz-se necesséario sua reformulagdo periddica a fim de atualizarem se as
acOes desenvolvidas na instituicdo. Sendo assim, propdem-se acdes no cotidiano
da escola, com envolvimento e participacdo da comunidade escolar, como objetivo
de reorganizar a proposta pedagdgica de forma a contemplar a¢des inclusivas na
escola, sobretudo, nas turmas regulares de ensino.O quadro a seguir apresenta as
acOes propostas para a reformulacdo do PPP, prevendo cada estratégia, o local, a
data, os possiveis responsaveis, a forma de implementacdo e a previsdo

orcamentaria especificas para cada acéo.
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HOW MUCH
WHAT WHY WHERE WHEN WHO HOW (Quanto
(O qué?) (Por qué?) (Onde?) | (Quando?) (Por qguem?) (Como?) custara?)
Estudo da legislacdo vigente sobre o | Sem custos
Reestruturagéo do Para reorganizar a Escola | Segundo Diretora, PPP; financeiros
PPP com propostas proposta pedagogica. semestre | Supervisora e Estudo do PPP atual, destacando
especificas ; de com acoes especificas 2018 professores seus pontos fortes e fracos;
forma a contemplar | para implementacao da Reunido com equipe escolar para
acoOes inclusivas na Educacéo inclusiva. apresentacéo, discusséao e
escola, sobretudo , sugestdes para reestruturagdo com
nas turmas regulares vistas a organizacao temporal
de ensino. ,espacial e estrutura para
atendimento aos alunos com
necessidades especiais.
Reunides com a Discutir acbes e 1° Diretora e Reunides por segmentos da Sem custos
comunidade escolar propostas relevantes semestre supervisora | comunidade escolar (alunos maiores | financeiros
que devem constar no | Escola 2018 de 16 anos, pais ou responsaveis,
documento PPP profissionais da escola) para
conhecimento do atual PPP e
discussao das propostas a serem
implementadas.
Consolidagdo das Apresentar um 20 Diretora, Reunir representantes dos Sem custos
discussoes e documento final com semestre | supervisorae segmentos financeiros
redacéo final do PPP | proposicdes coletivas e | Escola 2018 representantes | (profissionais, pais e alunos) para
relevantes ao escolhidos por consolidacao das alteracbes
funcionamento da cada sugeridas priorizando acdes
escola no que se refere segmento inclusivas na escola.
a educacdo inclusiva
Aprovacao do Escola | 2°semestr Apresentar em reunido conjunta o Sem custos
documento final Apresentacao da e 2018 Equipe de PPP reestruturado com énfase em financeiros
versao final do gestéo e Educacdo inclusiva e encaminh-lo
documento a comunidade a aprovagéao do Colegiado e SRE.
comunidade escolar escolar

Fonte: Elaborado pela autora.
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3.2.2 Formacdao continuada/capacitacdes aos professores da sala regular

A formacao continuada € um importante suporte para professores regentes de
turmas regulares. Uma das grandes dificuldades percebidas durante a pesquisa € a
falta de habilidade, conhecimento e técnica para direcionar melhor as aulas aos
alunos com necessidades educacionais especiais. Sendo assim, entende-se ser
necessario um curso especifico nessa area, com aportes teoricos e praticos que
melhor direcionem o trabalho dos professores. Faz-se necessario também reunifes
constantes para discusséo e planejamento coletivo entre professores da sala regular
e professore da sala de recursos.

A seguir, no Quadro 6, apresentamos sugestfes de acles,estratégias,

cronograma e previsdo orcamentaria para desenvolvimento das propostas.



Quadro 6 — A¢Bes sugeridas para Formacao continuada e capacitacao dos professores
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WHAT WHY WHERE WHEN WHO HOW HOW MUCH
(O qué?) (Por qué?) (Onde?) (Quando?) (Por quem?) (Como?) (Quanto
custara?)
Escola Disponibilizar material impresso N&o havera
Estudos sobre a Melhor Primeiro semestre Diretora, e video para estudos e custos para
proposta de fundamentagéo 2018 no horéario Supervisora, conhecimento de conteudos essa agao
educacao tedrica sobre das reunibes professora relacionados a educacao
inclusiva Educacao pedagdgicas AEE. especial; bem como de técnicas
inclusiva semanais Organizaréo e aportes teoricos e praticos
os estudos para o trabalho com criangas
para os com necessidades
demais educacionais especiais.
professores
Palestras com Interacéo e Escola Primeiro semestre | Equipe gestora | Realizagdo de palestras com o
psicologos e Melhor 2018 da escola e tema Educacéo inclusiva Parceria com
especialistas com | fundamentacao psicologo/ CRAS.
formagéao em tedrica sobre Especialista
Educacao Educacao em educacéo
inclusiva inclusiva Inclusiva
Cursos basicos sede da Ano de 2018 Equipe gestora | Solicitacéo de recursos a SRE
em Educacao Aperfeicoamento Escola , SRE e SEE e SEE para custear cursos de Recursos
Especial sobre Educacao aperfeicoamento na area de oriundos da
inclusiva na sala Educacéo inclusiva aos SEE.
regular professores das turmas
regulares de ensino
Utilizar reunibes A partir do 1° Diretora e Disponibilizar e organizar pauta
pedagdgicas para | Aperfeicoamento Sede da semestre de 2018. Supervisora das reunides pedagogicas Sem custos
discusséo do tema | sobre Educacgéo escola No horario das guinzenais para discusséo e

Educagéo
inclusiva na
escola

inclusiva na sala

regular

reunioes
pedagdgicas
semanais

planejamento coletivo entre
professores da sala regular e
da sala de recursos

Fonte: Elaborado pela autora.
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3.2.3 Adequacao de espaco e equipamentos disponiveis

Durante a pesquisa, foi possivel constatar que as criangcas com necessidades
especiais tém maior facilidade de aprendizagem utilizando os recursos disponiveis
na sala multifuncional. Acreditamos que se esses recursos e préaticas forem
aproveitados na sala regular pelo professor regular, os resultados desses alunos
serdo mais positivos. Nesse sentido entendemos a necessidade de uma proposta de
trabalho coletivo e sistematizado entre professores da sala de recurso e professores
regulares.

Constatou-se ainda, a partir das entrevistas e relatos que os professores
regulares tém poucas informacbes sobre como trabalhar com alunos com
necessidades educacionais especiais. Acreditamos, portanto que propostas de
acbes que envolvam estudos, debates e trocas de experiéncias serdo Uteis nesse
grande desafio relatado pelos docentes.



Quadro 7 — Acdes sugeridas para Adequacao de espaco e equipamentos
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WHAT WHY WHERE WHEN WHO HOW HOW MUCH
(O qué?) (Por qué?) (Onde?) (Quando?) | (Por quem?) (Como?) (Quanto
custara?)
Elaboracéo de planilha Escola Elaborar com apoio do engenheiro da Recurso
para ampliacéo do Adequacdo de Diretora, SRE planilha de ampliacdo do prédio | oriundo da
prédio escolar espaco fisico para Supervisora, escolar SEE-
contemplando a melhor atender a Durante o professora Solicitar da SEE liberacao de conforme
construcdo de uma sala demanda de ano de AEE. recursos ja firmado em Termo de planilha de
apropriada para alunos com NEES 2018 cCompromisso entre a escola para custos
funcionamento da sala ampliacdo do prédio escolar elaborado
de recursos por
engenheiro a
SRE
Utilizag&o dos recursos Escola 1° semestre | Equipe gestora | Proporcionar e treinar professores da | Sem custos

da sala multifuncional Melhor 2018 da escola e sala regular para a utilizagéo dos
as aulas regulares atendimento aos psicélogo/ recursos pedagoégicos e de midias
alunos com NEE Especialista disponibilizados na sala de recursos
na sala regular de em educacao
ensino. Inclusiva

Fonte: Elaborado pela autora.
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3.2.4 Participacéo da familia na escola

Um dos grandes entraves relatados pelos professores na pesquisa é a
escassa participacdo dos pais no processo ensino aprendizagem dos filhos. Sendo
assim, consideramos de grande relevancia propor acdes que viabilizem a
participacdo dos pais na escola. Oportunizando o acesso mais frequente da familia a
escola e proporcionando espacos de consolidacdo de lacos, trocas de experiéncia,
valorizacdo das atividades realizadas pelos pais no dia a dia, no trabalho e vida
cultural; no intuito de aproximar culturas e geragdes diferentes consolidando uma
relagdo de proximidade aluno, escola e familia. O Quadro 8 prevé agbes com o0
intuito de fomentar uma maior participacdo da familia ou responsaveis pelos alunos

nas atividades desenvolvidas no ambito escolar.



Quadro 8 — A¢bes sugeridas

ara maior participacao da familia na escola
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HOW MUCH
WHAT WHY WHERE WHEN WHO HOW (Quanto
(O qué?) (Por qué?) | (Onde?) | (Quando?) (Por quem?) (Como?) custara?)
Roda de conversa e Durante o Equipe gestora Organizar rodas de conversa e
palestras com Melhor Escola ano de palestras com assuntos de Sem custos;
funcdes sociais entrosamento 2018 no interesse da familia com temas
envolvendo alunos familia / periodo de que retratem a educacao de
e comunidade escola jornada de alunos com necessidades
escolar trabalho especiais de aprendizagem
Oficinas de A partir de Professores/Especialista/ Feiras culturais com a
artesanato, Maior Escola 2018 Pais e Comunidade participacdo dos pais e alunos ; Custeado
horticultura e teatro | envolvimento escolar/Parceiros: Aulas de artesanato, culinaria e através de
familia / (Técnico da EMATER, horticultura ministradas pelos parcerias
escola Técnico em Meio Ambiente pais com o0s
e Instituto Federal de Minas | Mostra culturais dos trabalhos envolvidos
Gerais) tendo como das oficinas
responsavel a diretora
Reunides bimestrais Melhor 2° semestre Diretora e supervisora Convocar pais para reunides a
com pais por nivel | entrosamento | Escola 2018 cada bimestre com a Sem
de escolaridade familia / participacdo dos professores previsao
escola regulares e AEE , supervisora e | orcamentéria
diretora
Discutir resultados e estratégias
para melhoria dos mesmos
Atividades Melhor 2° semestre | Professores/Especialista/ Recitais de poesias;
esportivas e entrosamento 2018 Pais e Comunidade Encontro de sanfoneiros e Sem
artisticas com a familia/ Escola escolar/Parceiros: violeiros; Dancas tipicas do previsao
participacdo dos escola (Técnico da EMATER,

pais

Técnico em Meio Ambiente
e Instituto Federal de Minas
Gerais) tendo como
responsavel a diretora

campo (caboclada, quadrilha)
Feiras folcloricas
Campeonatos esportivos
(corriteca e futsal com disputa
entre pais/funcionarios e alunos

orcamentaria

Fonte: Elaborado pela autora.
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3.2.5 Seminérios e grupos de estudos

A busca de uma parceria entre o poder publico municipal e instituices
envolvidas na educacdo de criancas e jovens com necessidades educacionais
especiais faz-se necessario para um maior fortalecimento das a¢cfes e soma de
recursos humanos e materiais para um melhor entendimento e direcionamento e
realizacdo de uma educacao inclusiva, nessa perspectiva o Quadro 9 aponta acdes

nesse sentido.

Quadro 9 — Acdes sugeridas para organizacao de seminarios e grupos de estudos

WHAT WHY WHERE WHEN WHO HOW HOW
(O qué?) (Por qué?) (Onde? | (Quando? (Por quem?) (Como?) MUCH
) ) (Quanto
custara?
)
Seminarios | Fortalecimento | Sede da | A partir de | Responsabilidad Reunides, sem
com a das acgles e Escola 2018 e da gestdo com | palestras e custos
participaca soma de durante a participacdo da grupos de
o das recursos jornada de Secretaria de estudos
instituicbes humanos e trabalho . Assisténcia com a
sociais materiais para social, participaca
municipais um melhor coordenacgdo da | o do CRAS,
envolvidas entendimento APAE, Secretaria
na e professores AEE de
Educacéo direcionament e professores Assisténcia
inclusiva o e realizacéo regulares. social, e
de uma APAE.
educacéo
inclusiva

Fonte: Elaborado pela autora.

Realizadas essas consideracdes, apresentaremos a seguir, o Quadro 10
também em formato 5w2h , onde apresenta-se uma sintese de todas as acdes
previstas para o PPP. Correlacionando-as com seus objetivos, responsaveis pela
execucao, tempo de implementacao e ainda especificacdo de previsdo orcamentaria,

guando for o caso.



Quadro 10 — Resumo do Plano de Acdo Educacional
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HOW MUCH
WHAT WHY WHERE WHEN WHO HOW (Quanto
(O qué?) (Por qué?) (Onde?) (Quando?) (Por quem?) (Como?) custara?)
Reformulacao do
PPP com propostas Consolidagéo da Segundo Estudos,
especificas ; de gestdo democratica semestre 2018 Diretor, Supervisor, discussbes e Sem custos
forma a contemplar para reorganizar a Escola no horério das Professores, Pais e reflex6es com financeiros
acOes inclusivas na | proposta pedagdgica. reunidoes alunos toda a
escola, sobretudo, | com ac¢bes especificas pedagogicas comunidade
nas turmas regulares | para implementagéo da semanais escolar.
de ensino Educacéao inclusiva
Palestras com
Formacéao Aprimoramento do A partir do psicélogos e
continuada/ trabalho com alunos primeiro Professores, Equipe especialistas Parceria com o
capacitacdes aos com NEEs para Escola semestre 2018. | gestora, Equipe SRE em Educacéo CRAS.
professores da sala | fundamentacéo tedrica no horario das e SEE inclusiva;
regular e pratica sobre reunides Cursos basicos
Educacdo inclusiva pedagogicas em Educacéo
semanais Especial
Solicitagéo a
SEE liberagéo
Colegiado escolar, de recursos ja Recurso da
Adequacéo de Proporcionar espaco e Direcdo, engenheiro firmado em SEE conforme
espaco e equipamentos Escola Inicio 2018 SRE, Termo de planilha de
equipamentos adequados aos a SEE compromisso custos
disponiveis aprendizagem aos entre a escola | elaborada pelo
alunos com NEE. para ampliacéo engenheiro
do prédio SRE
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escolar
Consolidacéo de Durante o ano | Professores/Especiali | Reunides, feiras Custeado
parcerias entre familia Escola e de 2018 no sta /Pais e culturais, através de
Participacdo da e escola comunidade periodo de Comunidade Rodas de parcerias com
familia na escola jornada de escolar/Palestrante conversa, os envolvidos
trabalho Profissional da campeonatos
educacgéo esportivos.
A partir de Responsabilidade da
Fortalecimento das 2018 durante a gestao com
Seminarios e grupos acles e soma de Escola jornada de participacdo da Reunibes,
de estudos recursos humanos em trabalho. Secretaria de palestras e Sem custos
materiais para um durante a Assisténcia social, grupos de financeiros
melhor entendimento e jornada de coordenacédo da estudos.
direcionamento para trabalho. APAE, professores
realizacdo de uma durante a AEE e professores
Educacdao Inclusiva. jornada de regulares.
trabalho.

Fonte: Elaborado pela autora.
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A partir desses detalhamentos das acfes propostas para o PAE: previsdo de
estratégias, local, data, e possiveis responséveis por cada a¢éo e ainda, a forma de
implementacéo e a previsao orcamentaria especificas para cada proposta; espera-se
qgue o trabalho seja realizado de forma séria e compromissada por parte de toda a

equipe.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Pressupfe-se que uma educacdo realmente inclusiva possibilite atendimento
a todos os alunos no ambiente escolar, inclusive aqueles que apresentam NEE. A
pesquisa realizada buscou aporte tedrico em estudos de O estudo adota como
referéncia tedrica os estudos de Arroyo (2007; 2010), Figueiredo (2008), Glat (2011)
e Mantoan (2004; 2006; 2007) e das legislacbes vigentes acerca da Educacao
Inclusiva, além de outros autores que defendem a perspectiva de uma escola
inclusiva onde ocorram transformacdes efetivas em toda sua organizacao fisica,
humana, nas propostas curriculares e metodologias pedagdgicas com a intencao de
garantir a escolarizacédo de qualidade a todos os alunos.

Parte-se do principio de que toda crianca tem direito a educacdo. A
Constituicdo Federal em seu artigo 208 determina que o atendimento especializado
a pessoa com deficiéncia ocorra, preferencialmente, na rede regular de ensino.

A Declaracdo de Salamanca (1994) prevé a organizacdo das escolas para o
acolhimento de criancas e jovens com NEE; ressaltando que as escolas devem se
adequar a essas necessidades, pois sdo as instituicoes de ensino sao 0os meios
mais eficientes para se combater a discriminag&o e proporcionar inclusao a todos.

Como gestora da pequena Escola Riacho Doce, localizada na zona rural de
um pequeno Municipio no Estado de Minas Gerais, sempre preocupou-me a
adaptacao das criancas e jovens com NEE ao contexto escolar, considerando que a
escola é referencial de extensdo da cultura, da socializacdo, da progressdo nos
estudos, e, sobretudo, de possibilidades efetivas de aprendizagem na sala regular,
debrucei-me sobre este estudo no intuito de compreender as reais condicfes
oferecidas pela escola no que se refere ao trabalho com essas criancas e jovens e
as perspectivas que esta apresenta de melhoria de condigcbes no processo de
inclusdo escolar, partindo do principio de que a diversidade ndo deve ser
considerada um problema, nem um fator de segregacdo, como se houvessem
modelos padronizados de alunos determinando modos de agir e 0 que aprender,
mas sim um espago de convivéncia social e humana, buscando uma interagao
multipla em que 0s sujeitos sejam parceiros no processo de aprendizagem.

A questdo norteadora de toda a pesquisa foi: de que maneira a gestao da

escola Riacho Doce pode aprimorar o atendimento oferecido aos seus alunos com
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Necessidades Educacionais Especiais, levando-se em conta as especificidades de
uma Escola do Campo? O objetivo geral do trabalho é contribuir para que os
professores do ensino regular da E.E. Riacho Doce adaptem suas aulas de forma a
atenderem com éxito os alunos com NEE para que esses nao sintam-se
desestimulados e nao desistam do ensino regular a que tém direito garantido pela
legislacéo vigente.

Propusemo-nos no primeiro capitulo dessa dissertacédo a realizar uma breve
contextualizacdo historica do movimento inclusivo numa perspectiva nacional e
estadual, com énfase no Estado de Minas Gerais, bem como, verificar as praticas de
educacado inclusiva nas turmas regulares da E.E. Riacho Doce, uma Escola do
Campo do interior do Estado de Minas Gerais, retratando a realidade da escola
pesquisada no que se refere aos alunos com NEE; os projetos que a escola
desenvolve; numero de profissionais atuantes e a relacdo de alunos com
necessidades educacionais especiais que atende; identificando seus transtornos
atestados nos laudos, idade e ano de escolaridade.

No segundo capitulo, pretendeu-se propor uma discusséao tedrica a partir de
alguns autores que discutem a educagéao inclusiva nas turmas regulares, tendo as
salas de recursos como apoio de aprendizagem; no intuito de verificar incoeréncias
ou necessidades de adaptacdo no processo de inclusdo da Escola Riacho Doce e,
ainda, nesse capitulo, foi realizada a andlise dos dados coletados retomando 0s
referenciais teodricos abordados.

No terceiro capitulo, pretendeu-se apresentar um Plano de A¢do Educacional,
levando-se em consideracéo os resultados dos dados analisados e as propostas de
planejamento educacional inclusivo da escola. Tais propostas de intervencdo e
aprimoramentos das praticas inclusivas, na sala regular de ensino, aqui
apresentadas, baseiam-se em acdes coletivas e de parcerias. Com a intencdo de
sempre acrescentar e apoiar todas e quaisquer acoes ja realizadas na escola nesse
sentido.

Intencionou-se reunir evidéncias sobre as praticas desenvolvidas pelos
professores regulares e professora do AEE da Escola Estadual Riacho Doce no que
se refere a educacéo dos alunos com necessidades educacionais especiais.

Constatou-se apés estudo de documentos e pesquisa de campo que a

referida escola necessita de uma reformulagdo e reorganizacdo em seu
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planejamento para que as aulas no ensino regular sejam proveitosas e exitosas a
todos os alunos independente do ritmo de aprendizagem que apresentam.

Importante salientar que o PPP, por exemplo, com poucas indicacdes de
fortalecimento da Educacéo Inclusiva na Escola e com propostas a partir de entédo
de reformulag&o coletiva com o envolvimento de toda a comunidade escolar.

Verificou-se que os professores da sala regular tém pouco conhecimento
sobre praticas inclusivas e que o espaco fisico poderia ser melhor adaptado a essas
praticas, constatou-se também que ha pouca interacdo professor regular e professor
do AEE e ainda, que as aulas regulares sdo pouco diversificadas e que a familia se
faz pouco presente na escola.

Como proposicdes sdo apontadas sugestdes de acdes que viabilizem préticas
democraticas e coletivas no sentido de proporcionar aulas mais dinamicas e
inclusivas, melhor interacdo entre os professores, bem como, capacitacdo e
formacao continuada para esses, participacdo mais efetiva da familia na escola.

Nesse ponto de vista, com apoio de toda a equipe pedagdgica e comunidade
escolar, espera-se gque as articulacdes previstas e as acdes relacionadas contribuam
para uma educacdo de qualidade tendo em vista que, todas essas estratégias
sugeridas visam garantir o direito a aprendizagem a progressédo e escolarizacdo de
todos os alunos da escola, inclusive os que possuem necessidades educacionais
especiais.

As propostas sugeridas no PAE assinalam a necessidade de fortalecimento e
algumas estratégias de planejamento que reforcam a ideia de coletivo, interacao,
reestruturacdo e outras que ndo invalidam o trabalho j& desenvolvido pelos
professores da escola, mas que contribuem para uma sistematizacdo de acdes no
decorrer do ano com praticas internas e externas numa perspectiva inclusiva.

Sendo assim, enquanto parte da gestdo da escola, pretendemos executar e
concluir as agdes propostas e outras, que porventura fizerem-se necessarias nesse
percurso de mudancas e transformacdes de ambientes e posturas, tendo como
principio o respeito as diferencgas e foco na aprendizagem de todos os alunos.

No decorrer da pesquisa, outras situacbes que auxiliam o processo de
inclusdo foram detectadas: o trabalho desenvolvido pelo professor de apoio,
profissional exclusivo para atendimento dos alunos que apresentam deficiéncias

multiplas e que auxiliam na aprendizagem em sala de aula. sendo esta uma
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proposta articulada da SEE que muito tem contribuido para o desempenho dos
alunos com deficiéncias multiplas; o professor AEE da sala de recursos, que,
enfrenta desafios diversos, principalmente no que se refere ao apoio familiar.
Citamos ainda o processo de avaliacdo tradicional e burocratico ainda muito
presente na escola. Questdes que podem ser objetos de pesquisas futuras e que,
com certeza, contribuirdo para avangos e progressos para uma educacao inclusiva

nas escolas publicas de nosso pais.
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APENDICES
APENDICE 1 - ENTREVISTA COM O PROFESSOR DA SALA DE RECURSOS E
PROFESSOR REGULAR

1. Qual a sua formacédo pedagogica? Vocé possui formagéo continuada?

2. Vocé possui cursos especificos para a educacao especial? Quais?

3. H& quanto tempo trabalha nessa fungédo?

4. O gue alevou a seguir por esse caminho?

5. Como é sua rotina de trabalho?

6. Em que vocé se baseia para planejar suas aulas?

7. Qual a maior dificuldade que encontra no ambiente escolar?

8. Qual a maior dificuldade que encontra no ambiente externo relacionado
inclusive a familia?

9. Quais apoios vocé citaria no ambiente escolar que colaboram para seu
trabalho e quais vocé citaria no ambiente externo?

10.De que forma vocé, normalmente, avalia seus alunos?

11.Se o resultado n&o foi o esperado, qual sua postura como professora?

12.Qual ou quais atividades vocé citaria que mais agradam seus alunos?

13.De que forma vocé resolve problemas de indisciplina na sala?

14.Cite uma frase em que vocé definiria a educacgéo inclusiva em sua escola:
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APENDICE 2 - ENTREVISTA COM OS ALUNOS COM NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIAIS

1. Quantos anos vocé tem?

2. Qual ano de escolaridade frequenta?

3. Jarepetiu algum ano?

4. Vocé esta matriculado na turma regular e na sala de recursos. Vocé pode

descrever os dois ambientes?

5. Qual é o de sua preferéncia? Por qué?

6. As atividades que os professores propdem sao interessantes?

7. Vocé tem boas notas na escola?

8. Seus colegas ajudam com as atividades?

9. Sua familia auxilia nas atividades para casa?

10. Seus professores ouvem e respondem suas duvidas?

11.As atividades que vocé realiza sdo as mesmas dos demais colegas? Vocé

esta satisfeito com isso?

12.Vocé gosta de estudar? Por que vai a escola?



113

ANEXOS
ANEXO 1 - MODELO TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

1‘1‘.
A:
‘an UnNiversiDADE FeperaL DE Juiz pe Fora

PRO-REITORIA DE PESQUISA
COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS - CEP/UFJF
36036-900 JUIZ DE FORA - MG - BRASIL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O Sr. (a) estd sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa
“PROPOSTAS PARA UMA EDUCACAO INCLUSIVA NO ENSINO REGULAR EM UMA
ESCOLA DO CAMPO”. Nesta pesquisa pretendemos encontrar novas perspectivas para
praticas de inclusdo de alunos com necessidades especiais num contexto escolar rural. O
motivo que nos leva a estudar € a analise dos resultados das avaliagdes internas dos
alunos que sao atendidos na sala de recursos. Tais resultados apresentam-se
insatisfatorios e sempre abaixo da média pelos professores do ensino regular,
entretanto, esses mesmos alunos apresentam resultados consideraveis pela
professora da AEE. Para esta pesquisa adotaremos o0s seguintes procedimentos:
entrevistas com os alunos com deficiéncia que frequentam a sala de recursos e a sala
regular de ensino; entrevistas aos professores da sala regular e professor da sala de
recurso; observacao participante das aulas regulares e aulas na sala de recurso. Os riscos
envolvidos na pesquisa consistem em riscos minimos por expressao de opinides. A
pesquisa contribuira para melhoria das condi¢cfes de aprendizagem para os alunos
deficientes matriculados na escola.

Para participar deste estudo o Sr (a) ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. Apesar disso, caso sejam identificados e comprovados danos
provenientes desta pesquisa, o Sr.(a) tem assegurado o direito a indenizacédo. O Sr. (a) tera
0 esclarecimento sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara livre para
participar ou recusar-se a participar. Podera retirar seu consentimento ou interromper a
participacao a qualquer momento. A sua participagcdo € voluntaria e a recusa em participar
ndo acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que o Sr. (a) € atendido (a)
pelo pesquisador, que tratara a sua identidade com padrBes profissionais de sigilo. Os
resultados da pesquisa estardo a sua disposicdo quando finalizada. Seu nome ou o material
gue indique sua participacao ndo sera liberado sem a sua permissao.

O (A) Sr (a) nao sera identificado (a) em nenhuma publicacdo que possa resultar.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma
serd arquivada pelo pesquisador responsavel, no e a outra sera fornecida ao Sr. (a). Os
dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
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responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos, e ap0s esse tempo serdo destruidos. Os
pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo, atendendo a
legislagcéo brasileira (Resolugdo N° 466/12 do Conselho Nacional de Saude), utilizando as
informacBes somente para os fins académicos e cientificos.

Eu, , portador do documento de
Identidade fui informado (a) dos objetivos da pesquisa
“PROPOSTAS PARA UMA EDUCAGCAO INCLUSIVA NO ENSINO REGULAR EM UMA
ESCOLA DO CAMPO” de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Sei que a
qualquer momento poderei solicitar novas informacfes e modificar minha decisdo de
participar se assim o desejar.

Declaro que concordo em participar. Recebi uma via original deste termo de consentimento
livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas

Juiz de Fora, de de 2017
Nome Assinatura participante Data
Nome Assinatura pesquisador Data

Em caso de duvidas, com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera
consultar:

CEP - Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos-UFJF
Campus Universitario da UFJF

Pr6-Reitoria de Pesquisa

CEP: 36036-900

Fone: (32) 2102- 3788 / E-mail: cep.propesq@ufjf.edu.br

GESSINEA RAYDAN EVANGELISTA

Endereco: AV. VICENTE RIBEIRO, 120

CEP: 39784000 / SAO PEDRO DO SUACUI — MG
Fone: (33) 988668689

E-mail: gessinea@hotmail.com



