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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo investigar como ocorre a articulagdo entre os
professores da Sala de Recursos e os professores das salas de aula nas quais
estdo matriculados os alunos com deficiéncias e com Transtorno Global do
Desenvolvimento. A pesquisa foca no municipio de Conselheiro Lafaiete, nas Salas
de Recursos Multifuncionais (SRM) e nas escolas que encaminham seus alunos
para o Atendimento Educacional Especializado (AEE). A partir das orientacbes
legais das duas ultimas décadas, as redes de ensino implantaram servicos de SRM,
uma vez que estas legislacdes atribuiram a elas um importante papel no processo
de incluséo dos alunos com deficiéncia, TGD e altas habilidades. A SRM assumiu,
na discussdo da Educacédo Inclusiva no pais, a funcdo de identificar, elaborar e
organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para
a plena participacdo destes alunos, cabendo a elas o papel de oferecer o apoio
necessario para que as criangas que precisam da Educacdo Especial facam o
percurso escolar com qualidade. A presente dissertacdo faz a contextualizacéao
histérica da constituicdo deste Atendimento Educacional Especializado (AEE) em
ambito nacional, estadual e regional, aprofundando-se no processo de implantacao
das Salas de Recursos no Municipio de Conselheiro Lafaiete. A qualidade da oferta
do AEE realizado nas Salas de Recursos se pauta na perspectiva da articulacao
entre o profissional responsével por esse servico e o professor que atua na escola
de origem dos alunos atendidos, uma vez que as acfes desenvolvidas nas salas de
recursos sao adotadas como estratégias de complementacdo do processo de
escolarizacdo e devem, necessariamente, produzir efeitos no cotidiano escolar. A
abordagem metodolégica utilizada foi a pesquisa qualitativa. Utilizamos a analise
documental do Projeto Politico Pedagdgico das escolas que possuem matricula de
alunos com deficiéncia e do Plano de Atendimento destes alunos na Sala de
Recursos. O grupo focal foi realizado com a intencdo de pesquisar as formas de
interlocucdo entre os professores especializados e professores regentes e as
principais formas de articulagcdo existentes entre professor de Sala de Recursos e
professor regente e os problemas de interacdo vivenciados pelos docentes de Sala
de Recursos e de sala de aula. O Plano de acéo prevé a construgdo coletiva de
estratégias de interacdo entre os professores da sala de aula e os do atendimento
especializado na Sala de Recursos.

Palavras-chave: Sala de Recursos; Atendimento Educacional Especializado;
Educacéao Inclusiva.



ABSTRACT

The objective of this study is to investigate how works the articulation between the
teachers of the Resource Room and the teachers of the classrooms in which
students with disabilities and General Developmental Disorder are enrolled. This
research is focused in the municipality of Conselheiro Lafaiete, in the Multifunctional
Resource Rooms and in the schools that send their students to the specialized
educational service. Based on the legal guidelines of the last two decades, SRM
services have been implemented by education networks, since these legislations
have assigned them an important role in the inclusion process of students with
disabilities, GDD and high skills. In the discussion of Inclusive Education in the
country, SRM assumed the task of identifying, elaborating and organizing
pedagogical and accessibility resources which eliminate the barriers to the full
participation of these students, and it is their role to offer the necessary support to
children who need Special Education to make the school journey with quality. This
dissertation presents the historical contextualization of the constitution of this
Specialized Educational Assistance at national, state and regional level, deepening
the process of implementation of the Resource Rooms in the Municipality of
Conselheiro Lafaiete. The quality of the SEA offer made in the Resource Rooms is
based on the perspective of the articulation between the professional responsible for
this service and the teacher who works in the home school of the students served,
once the actions developed in the resource rooms are adopted as strategies of
complementation of the schooling process and must, necessarily, have effects in the
school routine. The methodological approach used was the qualitative research. We
use the documentary analysis of the Political Pedagogical Project of the schools that
have enrolliment of students with disabilities and the Plan of Attention of these
students in the Resource Room. We conducted a focus group, with the intention of
researching the forms of interaction between the specialized and the regent teachers
and the main forms of articulation between the resource room teacher and the regent
teacher and the interaction problems experienced by the resource room teachers and
classroom. On the other hand, we understand, after the production of the data, that
the alternative presented is the collective construction of interaction strategies
between classroom teachers and those of the specialized assistance in the Resource
Room.

Keywords: Resource Room; Specialized Educational Assistance; Inclusive
Education.
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INTRODUCAO

Este trabalho tem por objetivo investigar como ocorre, ho municipio de
Conselheiro Lafaiete, nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) e nas escolas
gue encaminham seus alunos para o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
a articulagéo entre os professores da Sala de Recursos e os professores das salas
de aula nas quais estdo matriculados os alunos com deficiéncias e com Transtorno
Global do Desenvolvimento.

A proposicdo dessa dissertacdo esta atrelada a minha trajetoria profissional,
uma vez que tenho um percurso consideravel na area da Educacéo Especial. Esse
itinerario iniciou-se durante o estagio curricular da graduacdo em Pedagogia, curso
realizado no periodo entre 1995 e 2000 na Universidade Federal de S&do Joéo Del
Rey (UFSJ). Nesse curso havia uma disciplina chamada “Educacdo de
Excepcionais”, que exigia como atividade externa uma observagdo em instituicao
gue atendia a alunos com deficiéncia, trabalho que realizei ha Associacao de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE) de Itaverava (MG), municipio onde residia na
época em que cursava a faculdade.

Ao executar a tarefa de observacdo, um novo olhar sobre o trabalho com
pessoas com deficiéncias se abriu e despertou em mim o desejo de atuar com as
criancas ali matriculadas. Em decorréncia disso, comecei um trabalho voluntério que,
posteriormente, se transformou em um contrato firmado entre a instituicdo e o
Estado de Minas Gerais. Desta forma, de 1998 a 2002 atuei como professora dos
alunos na APAE de Itaverava.

Depois de concursada para a Superintendéncia Regional de Ensino de
Conselheiro Lafaiete (SRE/CL), fui nomeada e designada, justamente devido a esse
historico com a Educacédo Especial, para o Servico de Apoio a Inclusdo (SAIl), um
setor que foi instituido nas redes de Ensino pela Resolu¢cdo 02/2001 e implantado
nas Superintendéncias Regionais de Ensino em 2002. A fungdo desse servigo é
promover as discussdes e acompanhar as acdes sobre o processo de inclusdo nas
58 escolas da regional.

Os momentos de nomeagdo na SRE e constituigdo dos SAIl coincidiram.
Assim, como Analista Educacional e fazendo parte do SAI, era minha atribuicdo
acompanhar e orientar as politicas publicas estaduais acerca da inclusdo nas

escolas da regional e realizar visitas as escolas para propor possibilidades de
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adequacao a acessibilidade dos alunos com deficiéncia. Mediante esta atuacao
profissional, apés anos de acompanhamento das politicas de inclusédo na rede de
ensino de Minas Gerais, tal experiéncia interferiu na minha escolha pela
especializacdo em Educacéo Inclusiva e Especial, que foi realizada na Pontificia
Universidade Catodlica de Minas Gerais (PUC Minas), no periodo de 2004 a 2005.

A escolha deste curso se deu especificamente devido ao fato de que o
assunto central dessa especializacdo era a discussdo do processo de inclusdo de
alunos com necessidades especiais nas escolas comuns. Outro fator que influenciou
a decisdo foi a ementa do curso, que tinha uma proposta de formacédo que ia além
das argumentacBes sobre o conceito de inclusdo, apresentando também uma
perspectiva de formacéo relacionada a adaptacédo curricular; a possibilidade de
cursar a especializacdo, portanto, se mostrava muito adequada para a minha
atuacao profissional, j& que este era 0 assunto mais solicitado quando prestavamos
as orientacdes as escolas na atuacdo como analistas do Servico de Apoio a
Incluséo.

Em 2005, as Salas de Recursos® — consideradas na legislacdo da época
como um servico realizado por um professor capacitado, que deveria oferecer apoio
aos professores da escola de origem do aluno (MINAS GERAIS, 2005, p. 4) — foram
regulamentadas como uma politica publica estadual em Minas Gerais e, no processo
de implementacdo da referida politica, foi atribuido ao SAIl, setor onde a
pesquisadora atuava, o papel de organizar a implantacdo das Salas de Recursos
nas escolas estaduais da regiao.

Em nivel nacional, as Salas de Recursos sdo especificadas em diversos
documentos oficiais como uma condi¢cdo para qualificar a inclusdo dos alunos nas
escolas brasileiras e foram citadas na instituicAo das Diretrizes da Educacao
Especial, em 2001. Seguiram com essa configuracdo na atual Politica de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, assumindo, inclusive, um papel
determinante na Meta 4 do Plano Nacional de Educagédo, que discute a
universalizagdo do acesso ao atendimento educacional, e atribuindo as Salas de
Recursos a funcdo estratégica de acesso as condi¢cdes de aprendizagem para 0s

alunos com deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) e com altas

! No capitulo 1 sera descrita a funcéo da Sala de Recursos e a implementacdo no Estado de Minas
Gerais, em especial no municipio de Conselheiro Lafaiete.



15

habilidades, para promover a interlocugéo entre os atendimentos dados aos alunos e
os trabalhos realizados nas turmas.

Em Minas Gerais, no entanto, a concepcéo de educacao especial veio sendo
desenvolvida com a influéncia de algumas especificidades atreladas ao processo de
implantacdo de politicas publicas diferenciadas da rede federal. As discussdes
acerca da matricula dos alunos com necessidades especiais seguiram inicialmente
as proposicoes da Resolucdo 02/2001, que apresentava uma perspectiva ampla do
publico da Educacéo Especial; posteriormente, a Secretaria de Estado de Educacéo
de Minas Gerais desenvolveu acgfes proprias que estruturaram o0 processo de
inclusdo, como a publicacdo da Resolucéo 451/04, do Conselho Estadual de Minas
Gerais.

A Resolucdo apontava que a Educacdo Especial tinha como objetivo
assegurar a inclusdo do aluno com necessidades especiais em programas
oferecidos pela escola, favorecendo o desenvolvimento de competéncias, atitudes e
habilidades necessarias ao pleno exercicio da cidadania (MINAS GERAIS, 2003).

No Artigo 5° da citada Resolucédo, esta descrito o conceito de necessidades
educacionais especiais dos alunos; € estabelecido que elas poderiam ser mdltiplas,
diferenciadas ou relacionadas com varios fatores, e as diferengas séo significativas
no processo de aprendizagem; isso exige adaptacfes e apoios especificos para
deficiéncias fisicas, motoras, sensoriais, mentais ou multiplas; condutas tipicas;
talentos ou altas habilidades (MINAS GERAIS, 2003).

O Atendimento Educacional Especializado era considerado, na referida
Resolucdo, como servicos complementares e/ou suplementares de apoio
especializado em escolas da rede regular de ensino ou em instituicbes
especializadas nas salas de recursos, com itinerancia, oficinas pedagdgicas e de
formacéo e capacitacao profissional, instrucéo ou interpretacédo da LIBRAS, Braille,
codigos aplicaveis, orientacdo e mobilidade, atividades da vida diaria e outras
(MINAS GERAIS, 2003).

Em consequéncia deste historico legal da Educacgéo Especial e sua relacdo
com o processo de implantacdo das Salas de Recursos em Minas Gerais, a atuagao
deste servigo no estado teve uma marcante influéncia de concepgdes que deixavam
abertas as possibilidades de que as Salas de Recursos atendessem a um amplo
publico com necessidades especiais. Devido a esta ampla possibilidade de

atendimento, as adequacdes as orientacbes federais, com um publico mais
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especifico, foram mais complexas e de dificil aceitacdo por parte das escolas, que
continuam até hoje a realizar a solicitacdo de atendimento especializado para alunos
sem o quadro especificado pelas legislacdes atuais.

Um importante documento denominado “A consolidacdo da inclusdo escolar
no Brasil”, disponibilizado em 2016 pela Diretoria de Politicas de Educacao Especial,
da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo
(SECADI), apresenta analises que apontam o quanto as legislacdes brasileiras que
antecedem a atual Politica de Educacdo especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva sedimentaram as préticas segregadoras em nossas escolas, pois citaram a
possibilidade de matriculas em classes e escolas especiais.

Tal documento foi elaborado com o intuito de divulgar o trabalho realizado
pela SECADI no periodo de 2003 a 2016, e mostra a forma como as diretrizes
brasileiras historicamente respaldam o carater substitutivo da Educacdo Especial,
apontando, inclusive, a ambiguidade das legislacbes — que, a0 mesmo tempo que
determinam o apoio ao processo educacional dos alunos, mantém a possibilidade de
matricula em escolas substitutivas a escolarizacao.

Devido a ambiguidade das legislacbes anteriores a atual politica e das
concepcdes assumidas pela politica estadual de inclusdo em Minas Gerais, alguns
termos que serdo abordados ao longo deste trabalho carecem de um processo da
situacdo historica quanto ao seu significado nas discussfes que se seguirdo. Aqui
estdo pontuadas algumas questbes sobre os termos que podem ter significados
diferentes de acordo com as legislacdes citadas: pessoas com necessidades
especiais, educacao inclusiva e o publico da educacéo especial.

O publico da Educacdo Especial, ou seja, aqueles aos quais seriam
oferecidas estratégias diferenciadas, veio sendo delimitado legalmente depois da
Constituicdo Federal. Em seu texto original, no Capitulo Ill, Secdo | da Educacéo,
consta como dever do Estado o “atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL,
1988).

O termo necessidades educacionais especiais se fortaleceu no cenario
educacional brasileiro com a implantacdo, em 2001, da Diretriz Nacional para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica, através da Resolucdo 02/200l. Nela, a
educacdo especial foi entendida como o processo educacional, planejado na

proposta pedagogica, planejada institucionalmente, de forma a assegurar todos 0s
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recursos e 0s servigos educacionais especiais para garantir o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam necessidades educacionais
especiais. Foi a referida Resolucdo 02/2001 que orientou, a principio, a implantacao
da Sala de Recursos em Minas Gerais, tanto que, em seu Artigo 4°, apontava que a
educacéao especial, como a modalidade da Educacdo Béasica, deveria considerar as
situacdes singulares, os perfis dos estudantes, as caracteristicas biopsicossociais e
suas faixas etarias.

Assim, a Resolucdo 02/2001 apontava, no Artigo 5° o puablico desta
modalidade como as criangas que, no processo educacional, apresentassem
necessidades educacionais especiais decorrentes de dificuldades acentuadas de
aprendizagem, limitacdes no processo de desenvolvimento que pudessem dificultar
0 acompanhamento das atividades curriculares, vinculadas ou néo vinculadas a uma
causa organica especifica, relacionadas a condi¢fes, disfuncdes, limitacdes ou
deficiéncias. A Resolucdo falava ainda das dificuldades de comunicagdo e
sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos, demandando a utilizacdo de
linguagens e caodigos aplicaveis e, por fim, as altas habilidades/superdotacao,
grande facilidade de aprendizagem que os leve a dominar rapidamente conceitos,
procedimentos e atitudes.

Naquela diretriz, a Educacdo Especial foi considerada como o processo
educacional a ser definido na proposta pedagoégica da escola de modo a assegurar
0S recursos e servi¢cos educacionais especiais, organizados institucionalmente para
apoiar ou complementar a educacédo escolar e promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam “necessidades educacionais
especiais”.

O documento apontou, no Artigo 8° que o atendimento aos alunos com
necessidades educacionais especiais deve ser realizado em classes comuns do
ensino regular, prevendo e provendo “servicos de apoio pedagoégico especializado
em salas de recursos, nas quais 0 professor especializado em educacéo especial
realize a complementacdo ou suplementagdo curricular, utilizando procedimentos,
equipamentos e materiais especificos” (MINAS GERAIS, 2001).

Todavia, em 2008, a Rede Estadual de Minas Gerais adotou a Politica de
Educacdo Especial na perspectiva da Educagéo Inclusiva, modificando suas

legislacbes para se adequar as discussfes nacionais sobre o “paradigma da
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inclusdo” (BRASIL, 2016), que postula que todos se beneficiam quando as escolas
promovem respostas as diferengas individuais de estudantes.

Em decorréncia das diretrizes estabelecidas na perspectiva da Educacéao
Inclusiva, o presente trabalho discute a Educac&o Inclusiva a partir do conceito
estabelecido com tal politica, que aponta que os sistemas de ensino precisam
organizar a educacgdo para oferecer as condicdes de acesso aos espagos, aos
recursos pedagogicos e a comunicacdo para favorecer a promocdo da
aprendizagem e a valorizacdo das diferencas, de forma a atender as necessidades
educacionais de todos os estudantes.

Esta politica esta alicercada no paradigma dos direitos humanos, “que
conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em
relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da
producédo da exclusdo dentro e fora da escola” (BRASIL, 2008, p. 1).

Ao longo do texto serdo feitas referéncias ao publico da educacao especial,
gue em momentos da histéria ja se referiu aqueles matriculados em escolas
especializadas, mas na presente pesquisa se referira ao publico com direito ao
atendimento educacional especializado, determinado pela Resolucdo CNE/CEB
04/2009, em seu artigo 4°, que diz considerar como publico-alvo do AEE:

| — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

Il — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteracbes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, na
comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicao
alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de
Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos
invasivos sem outra especificacao.

Il — Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que
apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as
areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual,
lideranca, psicomotora, artes e criatividade. (BRASIL, 2009)

As discussfes acerca do conceito de educacao inclusiva neste trabalho se
pautardo também na definicdo estabelecida atualmente no Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, a Lei n® 13.146, de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia, a qual postula, em um capitulo especifico para a educacéo,
a perspectiva de que ela se constitui no direito da pessoa com deficiéncia a um

sistema educacional inclusivo organizado de forma a propiciar que a pessoa com
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deficiéncia alcance o méaximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem.

Esta concepcéo de educacéao inclusiva esteve presente desde a promulgacao
da Constituicdo Federal (CF), promulgada em 1988, que instituiu a educagcdo como
direito de todos, fazendo com que o pais legitimasse a garantia do acesso dos
alunos com deficiéncia as escolas. E, posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, LDB n°® 9394/96, estabeleceu como dever dos sistemas de
ensino para o atendimento aos alunos com deficiéncia a oferta de “curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizagéo especificos” (BRASIL, 2006).

E preciso frisar que, no Brasil, as legislacdes acerca da Educacéo Inclusiva
sofreram forte influéncia de documentos internacionais como a Declaragcdo Mundial
de Educacédo para Todos (1990), que aconteceu em Jontien, e da Declaracdo de
Salamanca (1994), que apregoa que as escolas regulares deveriam acomodar todas
as criancas independentemente de suas condicfes fisicas, intelectuais, sociais,
emaocionais, linguisticas ou outras.

Entretanto, na abordagem acerca da pesquisa proposta neste trabalho nao
havera referéncias aos alunos com altas habilidades/superdotacdo, uma vez que,
segundo o Sistema Mineiro (SIMADE), ndo h& dados de matriculas deste publico
nas escolas da regional de Conselheiro Lafaiete, o0 que pode ser visto como um
indicativo de que o diagnostico deste publico especifico € um problema a ser
investigado, uma vez que as altas habilidades tém a mesma propor¢ao de incidéncia
das outras deficiéncias. Portanto, ndo haver dados de alunos com este tipo de
necessidade especial € um indicio da falta de diagnéstico.

Como analista do SAI, atuei entre 2005 e 2008 na constituicdo das Salas de
Recursos, baseando-se nas resolucdes estaduais anteriores a politica atual, com
uma organizagdo que tinha como énfase um cunho de carater burocratico: as
escolas que tinham matricula de alunos com necessidade especiais, seguindo os
critérios da Resolugdo 02/2001, encaminhavam um formulario & SRE, solicitando o
atendimento especializado a alunos com diversas necessidades: transtorno e déficit
de atencdo por hiperatividade (TDAH), deficiéncias, dificuldades, transtornos e
disfuncdes de aprendizagem. Nestas circunstancias, aprovavamos o atendimento do
aluno e orientAvamos o0s professores da Sala de Recursos com base nas

legislacdes, que priorizavam o atendimento dado aos alunos.
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Diante deste histérico, a proposta deste trabalho esta circunscrita & anélise da
atuacao das Salas de Recursos no processo de inclusao dos alunos com deficiéncia
e TGD no Municipio de Conselheiro Lafaiete. O interesse pelo tema foi estimulado
pelo historico pessoal neste processo de implantacdo e, principalmente, pela
mudanca de perspectiva da minha atuacdo na SRE de Conselheiro Lafaiete, pois de
2005 a 2014 meu trabalho foi como profissional responsavel pela analise e
aprovacdo dos atendimentos especializados solicitados pelas escolas estaduais,
com um olhar focado na atuacdo dos professores das Salas de Recursos.
Entretanto, a partir de 2015 assumi a Coordenacao da Diretoria Educacional da SRE
de Conselheiro Lafaiete e o foco da discussdo sobre o processo de inclusdo foi
ampliado, pois o contato neste cargo € mais direcionado aos professores regentes e
especialistas, nas capacitacbes que organizamos e com diretores escolares nos
encontros gerenciais.

Atualmente, o trabalho na SRE realizado pela equipe responsavel pela
Educacdo Especial é fundamentado nas orientacbes de um guia elaborado com
base nas resolucdes estaduais referentes a Educacdo Especial, chamado Guia de
Orientacdo da Educacédo Especial na rede estadual de ensino de Minas Gerais. Este
€ utilizado para embasar as acfes de inclusdo destes alunos. Neste guia esta
estipulado que é atribuicdo da SRE o trabalho realizado para fazer o levantamento
da demanda para atendimento de AEE “com base nas informacdes do cadastro
escolar, da matricula no Educacenso e da andlise do fluxo escolar, para o
planejamento da oferta de AEE na rede estadual” (MINAS GERAIS, 2014, p. 21).

O Guia de Orientacédo da Educacdo Especial na rede estadual de ensino de
Minas Gerais € um documento de cunho mandatério, organizado a partir da
Resolugcdo 460/2014, que estipula todas as ag¢Bes concernentes ao publico de
educacdo especial. E um documento complexo, que aborda todos os processos
escolares do aluno com deficiéncias, TGD e altas habilidades na rede estadual, e é
atualizado anualmente com orientacdes que se fazem necessarias diante das
mudancas nas legislacdes estaduais e federais.

No referido documento, a oferta do AEE na Sala de Recursos esta pautada na
ideia de que ocorra a articulacao entre o profissional responsavel por esse servico e
o professor que atua na escola de origem dos alunos atendidos.

Seguindo os documentos federais, a interacdo entre os docentes €

imprescindivel para o processo de inclusdo dos estudantes com necessidades
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especiais nas escolas, uma vez que as ac¢Oes de atendimento educacional
especializado desenvolvidas nas salas de recursos sdo adotadas como estratégias
de complementacdo do processo de escolarizacdo e devem, necessariamente,
produzir efeitos no cotidiano escolar.

Segundo estas diretrizes operacionais do atendimento educacional
especializado, apontado na Resolucdo 04/2009, o trabalho de complementacao
deve ser realizado, prioritariamente, nas Salas de Recursos, no turno inverso da
escolarizacdo, e sdo compreendidas como a estratégia para assegurar 0 processo
de incluséo.

O papel atribuido as Salas de Recursos Multifuncionais demonstra que elas
assumiram, na Educacdo Inclusiva, a funcdo de identificar, elaborar e organizar
recursos pedagodgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos alunos considerando suas necessidades especificas. Diz ainda que
deve oferecer 0 apoio necessario para que as criancas que precisam da Educacéo
Especial facam o percurso escolar com qualidade.

As discussdes que ocorrem acerca da politica de inclusdo sinalizam que, para
que a Sala de Recursos funcione neste sentido, € necesséario que haja interlocucéo
entre o que é desenvolvido no espaco de complementacdo de escolaridade do
discente e as praticas pedagdgicas desenvolvidas nas salas de aula, para que,
assim, o atendimento educacional especializado melhore a qualidade do processo
educacional dos alunos a quem se destina este AEE.

Mesmo com o amparo legal para a implantacédo destas Salas e da atribuicéo
dada a elas de apoiar 0 processo de escolarizagcdo dos alunos com deficiéncia — e,
principalmente, considerando que elas existem no Estado de Minas Gerais
instituidas a partir da publicagdo da Resolucdo SEE n° 521/04 —, atualmente, quando
tomamos por base os relatos dos professores nas escolas estaduais nas visitas que
realizamos nas escolas’® ou quando somos chamados a discutir 0 processo de
inclusdo dos alunos com deficiéncia e TGD, principalmente se a presenca destes
alunos causam algum problema, percebemos que o0s professores regentes
demonstram-se solitarios na construcdo das acdes de ensino aprendizagem

desenvolvidas com os educandos publico da Educagéo Especial.

% Até 2015 a atuacio dos analistas educacionais tinha a previséo de realizagéo de visitas regulares as
escolas estaduais da regional para acompanhamento pedagdgico. Em 2016, as visitas foram menos
regulares.
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Outra percepg¢do que temos nos dialogos direto com professores — que
ocorrem em visitas realizadas nas escolas ou quando os professores participam das
capacitacdes oferecidas pela Diretoria Educacional — € que eles desconhecem a
funcdo do professor da Sala de Recursos de apoia-los no processo de inclusédo dos
alunos atendidos no AEE, mesmo quando o aluno que gerou o pedido de orientacao
da Superintendéncia Regional de Ensino (SRE) possui o atendimento na Sala de
Recursos.

Além disso, durante o acompanhamento pedagdgico que o0s analistas
educacionais realizam nas escolas, € comum que eles descrevam nas reunifes que
realizamos para socializacao do trabalho que, ao visitar as salas de aulas e observar
0s registros das atividades desenvolvidas pelos alunos, eles constatem que néo
existem nos cadernos dos estudantes nenhum tipo de atividades adaptadas, com
orientacdes dadas pelo professor da Sala de Recursos.

Outro indicio de que o AEE oferecido aos alunos ndo tem surtido efeito no
processo de escolarizacdo esta relacionado a forma de solicitacdo de atendimento
na Sala de Recursos, realizado atualmente na rede estadual de Minas Gerais. O
processo é feito no Sistema Mineiro de Administracdo Escolar (SIMADE), pois, ao
serem matriculados nas escolas mineiras, os alunos com deficiéncia sao
cadastrados no referido sistema, no qual existe a alternativa de assinalar suas
deficiéncias, abrindo a possibilidade de a escola solicitar os atendimentos
especializados de apoio e complementacéo.

No sistema de solicitagdo ha um espaco destinado a descri¢cdo, onde a escola
apresenta 0os motivos pedagdgicos dessa justificativa e descreve as necessidades
educacionais que o professor da Sala de Recursos precisara trabalhar.

Como responsaveis pela aprovacdo deste atendimento, os analistas da SRE
percebem a auséncia de referéncias ao papel da Sala de Recursos no processo
educacional de alunos, que, por vezes, ja fazem parte do atendimento ha anos. As
descri¢cdes sobre o professor da Sala de Recursos, em sua maioria, ndo ultrapassam
um paragrafo e quase sempre descrevem os laudos médicos e ndo apontam o papel
do AEE no processo de aprendizagem.

Portanto, sera acerca da interlocucédo entre as escolas e os atendimentos
especializados que esta pesquisa tratara, uma vez que, desde a Resolugédo 04, de
2009, esté apresentada a ideia de que é por meio da interlocucéo entre o AEE e as

escolas que o processo de inclusdo obtém seu sucesso. As demais legislacoes,
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publicadas posteriormente, seguiram com a premissa de que a inclusédo necessita do
dialogo entre atendimento especializado e professores das salas de aula onde o
aluno esta matriculado.

A partir do exposto e do contexto apresentado, a questao de partida delineou-
se da seguinte maneira: como ocorre, no Municipio de Conselheiro Lafaiete, nas
Salas de Recursos e nas escolas que encaminham seus alunos para o AEE, a
articulacéao entre os professores da Sala de Recursos e os professores das salas de
aula nas quais estao matriculados os alunos com deficiéncias e TGD?

Para alcancar a questdo proposta, este trabalho tem os seguintes objetivos:
a) identificar as principais formas de articulagédo existentes entre professor de Sala
de Recursos e professor regente; b) descrever os problemas de interacdo
vivenciados pelos docentes de Sala de Recursos e de sala de aula; c) construir
coletivamente estratégias de interacao entre os professores da sala de aula e os do
atendimento especializado na Sala de Recursos.

A pesquisa tera por base as escolas que estéo localizadas na sede da SRE,
na cidade de Conselheiro Lafaiete, que possuem matricula de alunos com
deficiéncia e TGD atendidos nas Salas de Recursos, e os profissionais que realizam
o atendimento especializado.

Na organizacdo deste trabalho de pesquisa sera apresentada, no primeiro
capitulo, a contextualizacéo histérica da constituicdo do AEE em ambitos nacional,
estadual e regional, aprofundando-se no processo de implantacdo das Salas de
Recursos no Municipio de Conselheiro Lafaiete.

O segundo capitulo tem o propésito, primeiramente, de apresentar o
referencial teérico que sustentara a analise dos dados produzidos na pesquisa.
Discutiremos a concep¢éao de inclusao para diferentes autores, o papel da Sala de
Recursos, além das diferentes perspectivas quanto ao apoio necessario a
aprendizagem das pessoas com deficiéncias.

Ainda no segundo capitulo pretende-se apresentar a metodologia utilizada.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa em duas vertentes: para analisar a
organizacdo do AEE, pelo profissional especializado e pela escola, sera utilizada a
observacdo do planejamento pelo professor de AEE, por meio da analise do Projeto
Politico Pedagdgico das escolas que possuem matricula de alunos om deficiéncia e
do Plano de Atendimento que estas escolas preenchem para tais alunos. Para

pesquisar as formas existentes de propiciar a interlocucdo necessaria entre 0s
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professores especializados e professores regentes, a metodologia utilizada sera o
Grupo Focal, metodologia indicada por possibilitar o acesso a interacdo entre
professores de AEE e regentes.

Por fim, no terceiro capitulo sera apresentado o Plano de Acdo Educacional,
que visa a apresentacdo de uma proposta de aprimoramento da qualidade das
estratégias de interacdo entre os professores da sala de aula e os do atendimento

especializado na Sala de Recursos.
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1 AS SALAS DE RECURSOS COMO ESTRATEGIA DE APOIO A INCLUSAO:
MARCOS LEGAIS

Desde que foi postulado na Constituicdo Federal de 1988 que o dever do
Estado com relacdo a educacéo seré efetivado mediante a garantia de atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, o Brasil
percorreu um longo trajeto legal para oferecer os recursos necessarios aos alunos
com deficiéncia, TGD e altas habilidades/superdotacdo matriculados nas escolas
publicas.

A Sala de Recurso, em varios destes documentos, recebeu a atribuicdo de
articular o processo de inclusdo dos alunos com deficiéncias e TGD, até que,
finalmente se consolidou neste papel, com a publicacdo do Estatuto da Pessoa com
deficiéncia, em 2015, quando o atendimento especializado realizado na Sala de
Recursos Multifuncional foi apontado como uma estratégia para o processo de
inclusao.

Ao longo das ultimas décadas, a rede estadual de Minas Gerais seguiu seu
proprio percurso legal para garantir e apoiar o processo de inclusdo de alunos com
deficiéncia, até que, em 2008, aderiu ao Programa Sala de Recursos Multifuncionais
do MEC, passando a seguir a politica nacional.

Portanto, este primeiro capitulo descrevera o percurso legal da implantacéo
das Salas de Recursos, a partir das legislacfes federais, pontuando a organizagao
deste processo na rede estadual de Minas Gerais e como se deu a implantacdo de
tais salas nos 18 municipios da regional de Conselheiro Lafaiete, recorte alvo dessa

pesquisa.

1.1 O papel de apoio atribuido as salas de recursos nas legislacdes

A Diretriz Nacional da Educacéo Especial (2001) trouxe um novo olhar sobre
0 processo de incluséo e, principalmente, sobre o planejamento deste processo,
apresentando, no Artigo 3° da Resolugdo 02/2001, uma definicdo de educacédo
especial como uma modalidade da educacdo escolar que considera 0 processo
educacional dos alunos a ser definido por uma proposta pedagogica que assegure
as condi¢Bes necessarias a inclusdo. Desta forma, a legislacdo atribuiu a escola a

responsabilidade de prever e organizar no Projeto Politico Pedagdgico, 0s recursos
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e 0S servicos educacionais especiais para apoiar e complementar 0s servigos
educacionais comuns, de modo a garantir a educagéo escolar.

Nesta legislacdo se instaurou também a concepcao de interlocucdo entre o
atendimento especializado e os professores, uma vez que o Artigo 82, alinea V, diz
que as escolas deverdo prever e prover servi¢cos de apoio pedagogico especializado,
oferecidos mediante a atuagdo colaborativa de professores especializados em
educacao especial.

O papel de apoio a inclusédo dado ao atendimento educacional especializado
(AEE) se manteve nas legislagbes posteriores, mas foi claramente definido com a
implantacdo das Diretrizes Nacionais da Educacdo Especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva. Nelas, o AEE recebe a “funcdo de identificar, elaborar e
organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para
a plena participacdo dos estudantes, considerando suas necessidades especificas”
(BRASIL, 2008, p. 11).

Estas diretrizes esclarecem que as ac¢des que serdo desenvolvidas no AEE
devem ser diferentes das que séo realizadas na sala de aula comum, “ndo sendo
substitutivas a escolarizagdo” (BRASIL, 2008. p. 11), enfatizando, desta forma, seu
papel de apoiar o processo de incluséo dos alunos.

O Decreto n° 7.611, de 2011, frisou ainda mais este papel quando apontou que
o dever do Estado para com a educacdo das pessoas publico-alvo da educacéo
especial sera efetivado com diretrizes que garantam um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis, sem discriminacdo e com base na igualdade de
oportunidades.

O referido decreto aponta o que considera como publico-alvo da educagéo
especial: as pessoas com deficiéncia, com transtornos globais de desenvolvimento e
com altas habilidades ou superdotacdo. Ja no Artigo 2°, o Decreto refere-se a
educacao especial como a forma de garantir os servicos de apoio especializado para
eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de escolarizacdo de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao.

Neste documento, o atendimento educacional especializado € denominado
como um conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos
organizados institucional e continuamente, prestado de forma complementar a

formacao dos estudantes com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento,
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como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes as
salas de recursos multifuncionais.

O atendimento educacional especializado, descrito no segundo paragrafo deste
Artigo 2° diz que o mesmo deve integrar a proposta pedagodgica da escola,
envolvendo a participacdo da familia para garantir pleno acesso e participacdo dos
estudantes, atender as necessidades especificas das pessoas publico-alvo da
educacao especial e ser realizado em articulagdo com as demais politicas publicas.
Ja o Artigo 3° diz que os objetivos do atendimento educacional especializado sao:
prover condicbes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servicos de apoio de acordo com as necessidades individuais dos
estudantes, garantir a transversalidade das acdes da educacéo especial no ensino
regular, fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; assegurar condi¢cdes
para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e modalidades de ensino.

Pela primeira vez, uma Resolucdo estipulou a questdo do financiamento,
esclarecendo, no Artigo 4°, que o poder publico estimularé o acesso ao atendimento
educacional especializado de forma complementar ou suplementar ao ensino
regular, assegurando a dupla matricula. O Decreto 7611 diz ainda, no Artigo 5°
que a Unido deve prestar apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de
ensino, com a finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional
especializado aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo matriculados na rede publica
de ensino regular, contemplando acdes como o aprimoramento do atendimento
educacional especializado ja ofertado e implantacdo de salas de recursos
multifuncionais com ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais
didaticos e pedagdgicos para a oferta do atendimento educacional especializado.

A tendéncia de fazer com que o AEE como apoio ao processo educacional de
criangas com deficiéncia, TGD e altas habilidades se confirma quando o Conselho
Nacional de Educacédo, em 2009, por meio do Parecer n°® 13, aponta que o AEE na

Educacao Basica deve ser encarado como:

Um mecanismo que viabilizar4 a melhoria da qualidade do processo
educacional dos alunos com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacdo matriculados
nas classes comuns do ensino regular, ao mesmo tempo em que
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orienta a organizagdo da escola e as demandas dos sistemas de
ensino. (BRASIL, 2009a, p. 3)

A Resolugcdo n° 4, de 02 de outubro de 2009, que institui Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Bésica,
determina em seu Artigo 1° que os sistemas de ensino deverdo matricular os alunos
da educacéo especial nas classes comuns do ensino regular e no AEE, “ofertado em
salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituicbes comunitarias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos” (BRASIL, 2009b, p. 1).

Esta legislacdo define a Sala de Recursos como o local onde o AEE
acontecera, o que é enfatizado no Artigo 5° que estipula que o “AEE é realizado,
prioritariamente, na Sala de Recursos multifuncionais da propria escola ou em outra
escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizacdo, ndo sendo substitutivo
as classes comuns” (BRASIL, 2009b, p.2).

No Artigo 10 da referida legislacdo, reafirma-se que é no projeto pedagdgico
da escola de ensino regular que deve ser institucionalizada a oferta do AEE,

prevendo na organizagao das escolas, entre outras situacoes:

| — Sala de Recursos multifuncionais: espaco fisico, mobiliario,
materiais didaticos, recursos pedagoégicos e de acessibilidade e
equipamentos especificos;

Il — matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da
prépria escola ou de outra escola;

IIl — cronograma de atendimento aos alunos;

IV — plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais
especificas dos alunos, definicAo dos recursos necessarios e das
atividades a serem desenvolvidas;

V — professores para o exercicio da docéncia do AEE. (BRASIL,
2009b, p. 2)

Ainda na supracitada Resolucdo, a acdo de considerar a atividade realizada
pela Sala de Recursos na relacdo de orientacdo do processo de inclusdo esta

apontada no Artigo 13, que especifica como atribui¢cées do profissional de AEE:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos
pedagdgicos, de acessibilidade e estratégias considerando as
necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educacéo
Especial;
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Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional
Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagdgicos e de acessibilidade;

Ill — organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na Sala
de Recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagodgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino
regular, bem como em outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as &reas intersetoriais na elaboragéo
de estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e
de acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a techologia assistida de forma a ampliar
habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia e
participacao;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula
comum, visando a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a
participacdo dos alunos nas atividades escolares. (BRASIL, 2009b, p.
3)

Mesmo que em um namero bem menor que o indicado na politica mineira, as
atribuicdes do Professor da Sala de Recursos na Resolucédo 02/2009 sdo amplas e
exigem uma formacdo diversificada do professor especializado, dificultando a
atuacao do profissional que exerce o AEE no apoio ao processo de inclusdo dos
alunos.

O Atendimento Educacional Especializado € indicado, nesta mesma
legislacdo, como aquele realizado prioritariamente na Sala de Recursos
Multifuncionais da propria escola ou em outra instituicdo de ensino regular, no turno
inverso da escolarizagéo, o que dificulta a frequéncia dos alunos.

A atual politica de incluséo apresentou seus reflexos na constituicdo do Plano
Nacional de Educacdo em vigor, que é retratado como uma forma de garantir a
intencionalidade da sociedade civil e do governo de fazer a educacdo, com
qualidade e em todos os niveis, chegar a todas as pessoas, prevendo financiamento
e um arcabouco juridico que dé as garantias legais nesse movimento.

O PNE, sancionado em 2014 sob a Lei n° 13.005, apresenta a Meta 4, que se

compromete a

[u]lniversalizar, para a populagdo de 4 a 17 anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo, o acesso a educacdo basica e ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de
ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de
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recursos  multifuncionais, classes, escolas ou  servigos
especializados, publicos ou conveniados. (BRASIL, 2014)

Esta meta faz parte de um grupo que diz respeito especificamente a reducao
das desigualdades e a valorizacdo da diversidade, apontadas como caminhos

imprescindiveis para a equidade. Sao duas estratégias importantes dessa meta:

4.3) implantar, ao longo deste PNE, salas de recursos multifuncionais
e fomentar a formacé&o continuada de professores e professoras para
0 atendimento educacional especializado nas escolas urbanas, do
campo, indigenas e de comunidades quilombolas.

4.4) garantir atendimento educacional especializado em salas de
recursos  multifuncionais, classes, escolas ou  servigos
especializados, publicos ou conveniados, nas formas complementar
e suplementar, a todos (as) alunos (as) com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo,
matriculados na rede publica de educacdo béasica, conforme
necessidade identificada por meio de avaliagcdo, ouvidos a familia e o
aluno. (BRASIL, 2014)

A interlocucéo entre o AEE e a sala de aula é apontada na estratégia 4.8, que
busca garantir a oferta de educacdo inclusiva ao destacar a necessidade de
promover a articulacdo pedagdgica entre o ensino regular e o atendimento
educacional especializado.

Esta tendéncia de garantir o direito a educacdo vem também ilustrada na
publicacdo do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015) através da promulgacao
da Lei n°® 13146, de 2015, que instituiu a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com

Deficiéncia. Em seu artigo 27, cita a concepcao de que:

A educacédo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao
longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem. (BRASIL, 2015)

Uma questdo importante a ser ressaltada na referida lei € que esta atribui aos
sistemas e as escolas brasileiras a funcéo de planejar o AEE, pois 0s trés primeiros
incisos do Artigo 28 incumbem ao poder publico a responsabilidade de assegurar,
criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar a educacdo de

gualidade aos deficientes, apontando como necessidades:
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| - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades,
bem como o aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir
condicbes de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem,
por meio da oferta de servicos e de recursos de acessibilidade que
eliminem as barreiras e promovam a incluséo plena;

Il - projeto pedagogico que institucionalize o atendimento
educacional especializado, assim como o0s demais servicos e
adaptacbes razoaveis, para atender as caracteristicas dos
estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao
curriculo em condi¢des de igualdade, promovendo a conquista e o
exercicio de sua autonomia. (BRASIL, 2015)

Todas as legislacdes discutidas apontam no sentido de que, para garantir a
educacdo de qualidade aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento (TGD) e/ou altas habilidades/superdotacdo, as escolas precisam
reconhecer suas dificuldades, enfrenta-las, analisando e confrontando praticas
discriminatorias, para que de fato se garanta a inclusdo. De acordo com o proposto

na Politica Nacional de Incluséo,

[a] educacao inclusiva assume espago central no debate acerca da
sociedade contemporanea e do papel da escola na superacdo da
I6gica da exclusdo. A partir dos referenciais para a construgcédo de
sistemas educacionais inclusivos, a organizacdo de escolas e
classes especiais passa a ser repensada, implicando uma mudanca
estrutural e cultural da escola para que todos os alunos tenham suas
especificidades atendidas. (BRASIL, 2008)

Assim, verifica-se que, nos ultimos anos, conforme menciona Baptista (2011,
p. 61), “houve um grande investimento na Sala de Recursos como 0 espaco
prioritario para a oferta do atendimento educacional especializado, assim como
ocorreu 0 avanco do debate acerca das atribuicbes do professor que desenvolve
esse trabalho”. As legislagdes, inclusive, atribuem a necessidade de se estabelecer
a interlocucdo entre o atendimento realizado nas Salas de Recursos e as escolas
comuns um papel preponderante no processo de inclusdo dos alunos com
deficiéncia. A forma como os alunos serdo atendidos na Educacao Inclusiva deve
ser pensada pelo coletivo da escola e institucionalizado em Projeto Politico
Pedagdgico inclusivo.

A partir das orientacfes legais, as redes de ensino implantaram servigos de
Sala de Recursos, buscando se organizar para oferecer o atendimento especializado

aos alunos que foram inseridos nas escolas comuns brasileiras, buscando vivenciar
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0 conceito de inclusdo adotado pelos sistemas educacionais que reflete esta nova
abordagem das politicas publicas que reforcavam a concepc¢éo de transversalidade
da Educacdo Especial nos programas educacionais, previstas na Constituicao
Federal.

Uma importante iniciativa para dispor o apoio necessario ao processo de
garantir mais que a insercdo e a matricula de tais alunos nas escolas comuns foi a
implantacdo do Programa SRM, do Governo Federal, criado por meio da Portaria
Ministerial n® 13/2007 com o objetivo de disponibilizar a oferta de atendimento
especializado aos alunos, publico da educacdo especial, e que sera abordado na
proxima sec¢édo deste trabalho.

1.2 Implantacdo do programa das salas de recursos multifuncionais

A concepcédo de apoio a pessoa com deficiéncia priorizou em 2004 a condigédo
de garantir, progressivamente, a inser¢cdo dos educandos com deficiéncia nas
classes comuns de ensino regular, quando foi aprovada a Lei n° 10.845, que instituiu
o Programa de Complementacdo ao Atendimento Educacional Especializado as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia (PAED).

Neste mesmo ano, o Artigo 61 do Decreto n® 5.296 considerava as ajudas
técnicas, os produtos, instrumentos, equipamentos ou tecnologia adaptados ou
especialmente projetados para melhorar a funcionalidade da pessoa com deficiéncia
ou com mobilidade reduzida, favorecendo a autonomia pessoal, total ou assistida
(BRASIL, 2004).

Neste sentido, a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagéo,
Diversidade e Inclusdo (SECADI) informa que, de 2005 a 2008, foram distribuidas
5.551 salas com recursos multifuncionais com materiais pedagogicos com o objetivo
de apoiar o aluno com deficiéncia para que tenha acesso ao conteudo curricular
(MEC, 2009).

Esta tendéncia se manteve no atual documento orientador das Salas de

Recursos Multifuncionais disponibilizado pela SECADI, que afirma que

[n]o contexto das politicas publicas para o desenvolvimento inclusivo
da escola se insere a organizacdo das salas de recursos
multifuncionais, com a disponibilizacdo de recursos e de apoio
pedagogico para o atendimento as especificidades educacionais dos
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estudantes publico alvo da educagdo especial matriculados no
ensino regular. (BRASIL, 2012, p. 5)

Em 2006, o Ministério da Educacado, por meio da Secretaria de Educacédo
Especial, disponibilizou um documento elaborado por Alves, que descrevia as SRM

como:

[e]spacos da escola onde se realiza o atendimento educacional
especializado para alunos com necessidades educacionais
especiais, por meio do desenvolvimento de estratégias de
aprendizagem, centradas em um novo fazer pedagdgico que
favoreca a construgdo de conhecimentos pelos alunos, subsidiando-
os para que desenvolvam o curriculo e participem da vida escolar.
(ALVES, 2006, p. 13)

Quando o MEC, em 26 de abril de 2007, publicou o Edital n°® 01 com o
Programa de Implantacéo destas salas, demonstrou no objetivo geral a perspectiva
de apoiar os sistemas de ensino na organizacdo e oferta do AEE “por meio da
implantacdo de salas de recursos multifuncionais nas escolas de educacéo basica
da rede publica, fortalecendo o processo de inclusdo nas classes comuns de ensino
regular”. Ainda de acordo com o Edital, a SRM é “indispenséavel para que os alunos
com deficiéncia e/ou com altas habilidades/superdotacdo tenham igualdade de
oportunidades por meio do acesso ao curriculo e do reconhecimento das diferencas
no processo educacional” (BRASIL, 2007).

A Resolugéo 04/2009 se tornou um marco para o papel de articulagéo entre o
atendimento e as escolas comuns quando, em seu Artigo 9°, determina que “a
elaboracéo e a execucédo do plano de AEE sédo de competéncia dos professores que
atuam na Sala de Recursos multifuncionais ou centros de AEE, em articulagdo com
os demais professores do ensino regular” (BRASIL, 2009).

Na nota técnica 11, de 07 de maio de 2010, que dispde sobre a
institucionalizacdo da oferta do AEE em Salas de Recursos Multifuncionais
implantadas em escolas regulares, hd orientacdes que apontam no sentido de

indicar as seguintes competéncias da escola, de modo a garantir a articulacao:

a) Contemplar, no Projeto Politico Pedagdgico — PPP da escola, a
oferta do atendimento educacional especializado, com professor para
o AEE, recursos e equipamentos especificos e condi¢cdes de
acessibilidade;
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b) Construir o PPP considerando a flexibilidade da organizacédo do
AEE, realizado individualmente ou em pequenos grupos, conforme o
Plano de AEE de cada aluno;

c) Matricular, no AEE realizado em Sala de Recursos multifuncionais,
os alunos publico alvo da educacdo especial matriculados em
classes comuns da propria escola e os alunos de outra(s) escola(s)
de ensino regular, conforme demanda da rede de ensino. (BRASIL,
2010)

Quanto a atribuicdo do Professor do Atendimento Educacional Especializado,

esta Nota Técnica apresenta a necessidade de articulacdo da seguinte forma:

1. Elaborar, executar e avaliar o Plano de AEE do aluno,
contemplando: a identificagdo das habilidades e necessidades
educacionais especificas dos alunos; a definicao e a organizacao das
estratégias, servigos e recursos pedagoégicos e de acessibilidade; o
tipo de atendimento conforme as necessidades educacionais
especificas dos alunos; o cronograma do atendimento e a carga
horéria, individual ou em pequenos grupos;

2. Programar, acompanhar e avaliar a funcionalidade e a
aplicabilidade dos recursos pedagdégicos e de acessibilidade no AEE,
na sala de aula comum e nos demais ambientes da escola;

3. Produzir materiais didaticos e pedagOgicos acessiveis,
considerando as necessidades educacionais especificas dos alunos
e os desafios que estes vivenciam no ensino comum, a partir dos
objetivos e das atividades propostas no curriculo. (BRASIL, 2010)

A referida nota técnica também evidencia a grande responsabilidade atribuida
ao professor de AEE, o que torna necessario a analise de sua formacdo para
exercer tais atividades e considerar em quais condi¢cdes de trabalho os sistemas de
ensino se organizam para realizar o atendimento educacional especializado.

O atual documento orientador de Implantacdo das SRM, disponibilizado pelo
MEC, ressalta que no contexto atual o Programa das SRM tem como objetivo o
apoio a “organizagao da educagao especial na perspectiva da educacéo inclusiva”,
de modo a assegurar “o pleno acesso dos estudantes publico alvo da educacao
especial no ensino regular em igualdade de condigbes com os demais estudantes e
disponibilizar recursos pedagogicos e de acessibilidade as escolas regulares da rede
publica de ensino” (BRASIL, 2012, p. 9).

Este documento esclarece ainda que tal servico “atende a necessidade
histérica da educacéo brasileira de promover as condigdes de acesso, participacéo e
aprendizagem dos estudantes publico alvo da educacdo especial no ensino regular
(BRASIL, 2012. p. 3).
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Quanto a necessidade de interlocucdo entre os profissionais que fazem o
AEE com as escolas comuns, a Nota Técnica n°® 42 do MEC, publicada em junho de
2015 com as orientacdes aos Sistemas de Ensino, aponta que na “perspectiva
inclusiva, os professores das salas comuns e os da Educacao Especial articulam-se
para que seus objetivos especificos de ensino sejam alcancados, compartilhando
um trabalho interdisciplinar e colaborativo” (BRASIL, 2015).

Em Minas Gerais, para promover o acesso destes alunos, a Diretoria de
Educacdo Especial da Secretaria de Estado de Educacdo organizou legislacdes
especificas desde 2003, seguindo, a principio, uma politica estadual prépria para a
rede estadual. Assim, o funcionamento das Sala de Recursos em algumas escolas
mineiras comecou antes da implementacéo das politicas federais. Todavia, o estado
ampliou progressivamente seu atendimento nas Salas de Recursos por meio de um
processo de organizacdo das politicas publicas de incluséo na rede estadual.

Os efeitos das caracteristicas regionais nas politicas federais sdo explicados
pelo Observatério Nacional de Educacdo Especial (ONEESP) no trabalho intitulado
“Estudo em Rede Nacional Sobre As Salas de Recursos Multifuncionais nas Escolas
Comuns”. Trata-se de um projeto da Universidade Federal de Sao Carlos
(UFSCAR) que tem como area de investigacdo os estudos que contemplam o
enfrentamento das dificuldades de aprendizagem de estudantes com necessidades
educacionais especiais; avaliacao institucional das salas de recursos multifuncionais
tomando como base indicadores de qualidade do ensino-aprendizagem, do trabalho
didatico e da carreira docente; indicadores de desempenho do atendimento
educacional especializado e da qualidade de ensino em salas de recursos
multifuncionais; a Educagédo e desenvolvimento: analise do fluxo escolar de alunos
com necessidades educacionais especiais e tematicas relacionadas aos desafios
contemporaneos da educacéao especial brasileira (ONEESP, 2016).

No quarto relatério parcial emitido pelo ONEESP com relagdo as atividades
ano base 2014/2015, ao analisar os principais achados das pesquisas realizadas
pelo grupo em termos da relacdo entre a politica federal das Salas de Recursos
Multifuncionais e o contexto dos municipios e estados, o documento esclarece um
ponto importante para analise da politica publica de implantacdo em Minas Gerais
ao indicar que a implantacdo das Salas de Recursos assume as caracteristicas das
politicas locais de inclusdo. De acordo com o relatério, a pesquisa realizada

evidencia que, mesmo com a padronizacdo da politica de inclusdo prescrita pelo



36

MEC, isto ndo foi o suficiente para que a implantacdo das Salas de Recursos

acontecesse da mesma forma nos municipios e estados, pois:

Na prética ainda ha multiplas traducfes e interpretacdes em varios
niveis, de modo que as politicas locais acabam assumindo diferentes
contornos, seja entre estados, seja entre municipios de uma mesmo
estado, ou seja entre diferentes escolas de um mesmo municipio.
(ONEESP, 2015, p. 78)

Em Minas Gerais os diferentes contornos da implantacdo das Salas de
Recursos foram influenciados pelo historico de acdes da Diretoria de Educacéo
Especial no estado, pois a organizacdo das Salas de Recursos antecedeu a Portaria
Ministerial de 2007, uma vez que desde 2004 a rede estadual de Minas Gerais
previa a implantacdo das Salas de Recursos como estratégia da educacao especial.
A préxima secdo tratara acerca do contorno de implantacdo no estado de Minas

Gerais.

1.3 Situando a sala de recursos na politica estadual de Minas Gerais

Na rede estadual de Minas Gerais, as a¢fes acerca da inclusdo vém sendo
implementadas pela Secretaria de Estado de Educacéo (SEE) por meio da criagao
da Diretoria de Educacdo Especial (DESP) desde 2001 com o objetivo de “implantar
a proposta de Educacéao Inclusiva nas Escolas Estaduais de Minas Gerais visando a
promocdo de uma educacdo de qualidade, capaz de adaptar-se a diversidade do
seu alunado levando em conta as potencialidades individuais do ser humano”
(MINAS GERAIS, 2002, p. 4).

Uma das primeiras ag0Oes desta Diretoria foi a discussdes para elaboracéo e
publicacdo da Resolucdo 451/2003, que estabeleceu no Artigo 2° o objetivo da
Educacao Especial de “assegurar a inclusdo do aluno com necessidades especiais
em programas oferecidos pela escola, favorecendo o desenvolvimento de
competéncias, atitudes e habilidades necessarias ao pleno exercicio da cidadania”.
A Resolucdo apontava ainda, no Artigo 7°, que as Salas de Recursos seriam 0s
locais onde os servicos complementares e/ou suplementares de apoio aconteceriam.

A seguir, a DESP publicou no Diario Oficial, em 09 de abril de 2005, a
Orientacdo da Subsecretaria de Desenvolvimento (SD) n°® 01/2005 e nela constavam

as seguintes definicdes dos tipos de atendimento educacional realizado no estado:
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3.2 - Complementagédo- consiste no atendimento educacional
especializado, realizado no contraturno da escolarizagao do aluno,
para oferecer um trabalho pedagd6gico complementar necessario ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades proprias nos
diferentes niveis de ensino e se efetiva por meio dos seguintes
servicos:

3.2.1 - Sala de Recursos — localizada em escola comum ou especial,
devendo o professor capacitado oferecer a complementacdo ou
suplementacdo curricular, exclusivamente, para alunos que
apresentam deficiéncias e condutas tipicas, matriculados em escolas
comuns: apoiando o professor da escola de origem do aluno,
atendendo alunos de vérias escolas da regido, usando equipamentos
e recursos pedagdgicos. (MINAS GERAIS, 2005, p.p. 3 e 4).

Analisando a regulamentacdo dos servicos especializados contida na
Orientacéo SD de 2005, percebemos que 0 apoio ao processo de incluséo existia na
figura da “ltinerancia” — que, segundo o documento, “configura-se por Vvisitas
periddicas e sistematicas feitas pelo professor da escola especial a escola comum
onde o aluno esté incluido, no seu turno de escolarizacao”. Seu papel era “apoiar o
processo de aprendizagem, orientando o professor quanto aos procedimentos
relativos a dindmica da sala de aula e de toda a rotina escolar” (MINAS GERAIS,
2005, p. 3).

Em 2005, a DESP implantou o Projeto Incluir, que deu inicio ao processo de
discusséo das formas de inclusdo nas escolas da rede estadual de Minas Gerais. No
primeiro ano, o projeto funcionou como piloto e atendeu a 266 escolas da regiao
norte do estado. Em 2006, foi estendido aos 853 municipios mineiros, o que permitiu
gue abrangesse 630.000 alunos, 18.000 educadores e 901 escolas. Inicialmente, o
seu proposito era atender pelo menos uma escola por municipio, sendo a de maior
porte a escola polo, para onde seriam encaminhados os alunos com necessidades
educacionais especiais.

O desenvolvimento do Projeto Incluir previa ainda, dentro de sua estrutura, a
implantacdo de Salas de Recursos com o objetivo de oferecer praticas consistentes
para alunos com necessidades especiais, de modo a tentar equacionar as
oportunidades no ensino regular.

Atualmente, a Rede Estadual de Minas Gerais organiza sua politica de
educacao inclusiva por meio do Guia de Orientacdo da Educacao Especial, que

“orienta o atendimento educacional a alunos com Deficiéncia, Transtornos Globais
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do Desenvolvimento e Altas habilidades/Superdotacdo na rede estadual de ensino”
(MINAS GERAIS, 2014, p. 4). Tal documento sistematiza o AEE na rede estadual.

O Guia de Orientacao da Educacao Especial definiu AEE como aquele que:

[tlem como funcdo, complementar ou suplementar a formacédo do
aluno por meio da disponibilizacdo de servigcos, recursos de
acessibilidade e estratégias que eliminem barreiras para sua plena
participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.
Os professores que atuam no atendimento educacional
especializado, em articulagdo com os demais educadores do ensino
regular, com a participacdo da familia e em interface com os demais
servigcos setoriais da saude, da assisténcia social, entre outros,
devem elaborar e executar o plano de AEE. (MINAS GERAIS, 2014,
p. 13)

De acordo com o Guia de Orientacdo da Educacgao Especial, percebemos que
em Minas Gerais o papel de articulacdo que deve ser realizado pela Sala de
Recursos assumiu uma proporcdo maior que na esfera federal, uma vez que a
Resolucdo 04 de 2009 do Conselho Nacional institui Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica. Esta, que esta

atualmente em vigor, estipula:

Art. 13. Séo atribuicbes do professor do Atendimento Educacional
Especializado:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servi¢cos, recursos
pedagdgicos, de acessibilidade e estratégias considerando as
necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educacgéo
Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional
Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade;

IIl — organizar o tipo e o niumero de atendimentos aos alunos na Sala
de Recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino
regular, bem como em outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragéo
de estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagodgicos e
de acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar
habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia e
participacao;

VIII — estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula
comum, visando a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a
participacdo dos alunos nas atividades escolares. (BRASIL, 2009)
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Assim, com apenas 08 (oito) atribuicdes, o governo federal define o trabalho a
ser desenvolvido com os alunos nas Salas de Recursos Multifuncionais, incluindo o
papel de garantir o apoio necessario ao processo de escolarizacdo dos educandos
da educacdo especial. J& em Minas Gerais, 0 papel do professor da Sala de
Recursos assume um carater mais amplo, ja que, além realizar o atendimento ao
aluno no espaco da SR, o docente tem outras atribuicbes que pretendem
estabelecer a interlocucdo com o professor regente das turmas onde esta
matriculado o aluno com deficiéncias, TGD e altas habilidades na escola comum.

Segundo o Guia de Orientacdo da Educacédo Especial na rede estadual de
ensino de Minas Gerais, o professor da Sala de Recursos tem 28 atribuicdes; séo

elas:

a. atuar, como docente, nas atividades de
complementacao/suplementacgéo curricular especifica que constituem
0 atendimento educacional especializado dos alunos com
necessidades educacionais especiais;

b. elaborar e executar o Plano de AEE, avaliando a funcionalidade e
aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de acessibilidade;

c. preparar material especifico para uso dos alunos na Sala de
Recursos;

d. realizar atividades que estimulem o desenvolvimento dos
processos mentais: atencdo, percepcdo, memoria, raciocinio,
imaginacao, criatividade, linguagem, entre outros;

e. fortalecer a autonomia dos alunos para decidir, opinar, escolher e
tomar iniciativas, a partir de suas necessidades e motivacdes;

f. propiciar a interagdo dos alunos em ambientes sociais, valorizando
as diferencas e a ndo discriminacao;

g. promover o aprendizado da Libras para o aluno surdo que optar
pelo seu uso;

h. utilizar as tecnologias de informagdo e comunicacdo para
aprendizagem da Libras e da Lingua Portuguesa;

i. promover a aprendizagem da Lingua Portuguesa para alunos
surdos, como segunda lingua, de forma instrumental, dial6gica e de
conversacao;

j- promover e apoiar a alfabetizacdo e o aprendizado pelo Sistema
Braille;

k. realizar a transcricdo de materiais, Braille/tinta, tinta/Braille;

I. desenvolver técnicas e vivéncias de orientacdo e mobilidade em
diversos espacos proporcionando ao aluno o conhecimento do
espaco/dimensao/organizacéo/localizacdo/funcionamento da sala de
aula e atividades da vida diaria para autonomia e independéncia;

m. alertar e orientar a escola sobre as adequa¢fes no ambiente,
como por exemplo: desobstrucdo de corredores, pétios e portas para
favorecer a circulacdo e locomocéo, uso de faixas indicativas de alto
contraste, iluminacdes, adaptacdes de carteiras e outras;

n. desenvolver o ensino para o uso do Soroban;
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0. operacionalizar as complementa¢des curriculares especificas
necessarias a educacao dos alunos com deficiéncia fisica no que se
refere a0 manejo de materiais adaptados e a escrita alternativa,
guando necessério, as vivéncias de mobilidade e acesso a todos os
espacos da escola e atividades da vida diaria, que envolvam a rotina
escolar, dentre outras;

p. garantir a utilizacdo de material especifico de Comunicagao
Aumentativa e Alternativa (pranchas, cartdbes de comunicagao e
outros), que atendam a necessidade comunicativa do aluno no
espaco escolar;

g. garantir a utilizacdo de equipamentos (computadores e notebooks)
para os alunos cegos, equipamentos para alunos com baixa visdo
(lupas de méo, apoio, telescéopios, CCTV e outros)

r. Garantir a utilizacdo de materiais adaptados (disponibilizagdo de
formatos alternativos, uso de cores contrastantes, uso de tamanho
de fonte ampliadas, folhas com pautas escuras, livros com texto
ampliado, e outras adaptacdes que se fizerem necessarias);

s. ampliar o repertério comunicativo do aluno, por meio das
atividades curriculares e de vida diaria.

t. estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum
visando a disponibilizacdo dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade que favorecam o acesso do aluno com necessidades
educacionais especiais ao curriculo e a sua interagdo no grupo;

u. orientar a elaboracdo de materiais didatico-pedagdgicos que
possam ser utilizados pelos alunos nas classes comuns do ensino
regular;

v. orientar os profissionais das escolas para o oferecimento de
materiais pedagdgicos ampliados para o uso dos alunos com baixa
Visao;

w. participar do processo de identificagdo e tomada de decisbes
acerca do atendimento as necessidades educacionais especiais dos
alunos;

X. indicar e orientar o uso de equipamentos e materiais especificos e
de outros recursos existentes na familia e na comunidade;

y. articular, com gestores e professores, para que 0 projeto
pedagogico da instituicdo de ensino se organize coletivamente numa
perspectiva de educacgéo inclusiva;

Z. promover, em conjunto com os demais educadores, as condicbes
para a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais em todas as atividades da escola;

aa. orientar, em conjunto com os demais educadores, as familias
para o seu envolvimento e a sua participagdo no processo
educacional;

bb. orientar a comunidade escolar acerca da legislagdo e normas
educacionais vigentes que asseguram a inclusdo educacional.
(MINAS GERAIS, 2014, p.p. 18-19).

Destas 28 (vinte e oito) atribuicbes, algumas s&o ordem de complementacéo
dada aos alunos no contraturno de escolarizagédo, ou seja, atribuicbes que sao
exercidas com o contato direto com os alunos com deficiéncia e TGD na Sala de

Recursos, durante o tempo de atendimento realizado.



41

Outras atribuicbes sé@o de preparo e elaboracdo de material e de atividades
referentes a sua atuagdo como professor especializado, seja no atendimento ao
aluno ou para adaptar atividades de ensino nas salas de aula.

Entretanto, 15 destas atribuicdes sdo apontadas como determinantes para o
processo de inclusdo com qualidade dos discentes que sdo publico-alvo da
educacdo especial, pois se relacionam com a orientacdo ao professor regente das
salas de aula: € o conjunto de atribuicbes que apontam ao professor da Sala de
Recurso a funcéo de orientar o professor regente sobre a adaptacdo do aluno em
sala de aula e de planejamento e orientacdo das adaptacdes curriculares a serem
realizadas para que haja aprendizagem.

Tais atribuicbes exigem do professor da Sala de Recursos uma formacéao
ampla e o conhecimento de varias areas diferentes, conforme € possivel perceber

na descrigédo das atribuigdes:

- alertar e orientar a escola sobre as adequag¢des no ambiente,
como por exemplo: desobstru¢cdo de corredores, patios e portas
para favorecer a circulacdo e locomocgédo, uso de faixas indicativas
de alto contraste, iluminacdes, adaptagbes de carteiras e outras;

- operacionalizar as complementagBes curriculares especificas
necessarias a educacéao dos alunos com deficiéncia fisica no que se
refere ao manejo de materiais adaptados e a escrita alternativa,
guando necessario, as vivéncias de mobilidade e acesso a todos os
espacos da escola e atividades da vida diaria, que envolvam a
rotina escolar, dentre outras;

- garantir a utlizagdo de material especifico de Comunicacao
Aumentativa e Alternativa (pranchas, cartdes de comunicacdo e
outros), que atendam a necessidade comunicativa do aluno no
espacgo escolar;

- garantir a utilizacdo de equipamentos (computadores e notebooks)
para os alunos cegos, equipamentos para alunos com baixa visédo
(lupas de méao, apoio, telescopios, CCTV e outros)

- garantir a utilizacdo de materiais adaptados (disponibilizacdo de
formatos alternativos, uso de cores contrastantes, uso de tamanho
de fonte ampliadas, folhas com pautas escuras, livros com texto
ampliado, e outras adaptagfes que se fizerem necessarias);

- ampliar o repertério comunicativo do aluno, por meio das
atividades curriculares e de vida diaria.

- estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula
comum visando a disponibilizacdo dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que favorecam o acesso do aluno com necessidades
educacionais especiais ao curriculo e a sua interagdo no grupo;

- orientar a elaboracdo de materiais didatico-pedagdgicos que
possam ser utilizados pelos alunos nas classes comuns do ensino
regular.
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- orientar a comunidade escolar acerca da legislacdo e normas
educacionais vigentes que asseguram a inclusdo educacional.
(MINAS GERAIS, 2014, p.18-19)

Algumas consideracdes sdo possiveis de serem realizadas em funcdo desta
analise, pois percebemos que sdo muitas atribuicbes para um profissional que
precisa atender a um publico diverso, pois uma caracteristica da organizacao deste
tipo de atendimento na Rede Estadual de Minas Gerais é o agrupamento de
diferentes deficiéncias numa mesma sala.

De acordo com as orientacfes do funcionamento das Salas de Recurso no
estado, as turmas sdo compostas por discentes com diferentes deficiéncias e de
diferentes escolas. Assim, de acordo com o Guia de Orientagcdo da Educacao
Especial da rede estadual de ensino de Minas Gerais, 0 professor de Sala de
Recursos pode atender de 15 a 30 alunos, em agrupamentos de acordo com a
necessidade dos alunos.

Mesmo que o referido guia aponte que o atendimento pode ser organizado
para ser feito de forma individual ou em pequenos grupos compostos por
necessidades semelhantes, os atendimentos s&o organizados por deficiéncias
variadas. Isso exige de um Uuanico professor conhecimento sobre todas as
deficiéncias que estdo agrupadas na mesma Sala de Recursos.

Um fator importante a ser considerado, na atuagdo do Professor da Sala de
Recursos, € quanto a falta de orientacdes legais sobre o cumprimento da carga
horéria de trabalho diante de suas variadas atribuicbes que persistiu desde sua
implantacdo até o ano de 2016. Apenas apds o final do ano letivo de 2016, no dia 28
de dezembro, a Diretoria de Educacdo Especial se pronunciou quanto a esta
situacdo ao encaminhar as SREs a Orientagdo Normativa 04/2016, que organiza e
estabelece a organizacdo da carga horaria semanal do professor de AEE,
distribuindo-a em 24 horas semanais.

Com esta orientacéo, a carga horaria do Professor da Sala de Recursos, foi
estabelecida considerando as trés categorias existentes nas suas 28 atribuicdes: 16
horas para atendimento aos estudantes, na complementacado dada no atendimento
ao aluno; 4 horas para confeccdo e de adaptacdo de material didatico pedagogico
para uso dos estudantes em sala de aula e no AEE, elaboracdo do PAEE para cada
aluno; capacitacdo, estudos e pesquisa, participacdo, e cursos seminarios e afins;

guatro horas que, de acordo com a Normativa 04, foram estabelecidas para
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‘promover a articulagdo através de reunides, encontros e estudos de caso entre
professores e profissionais que estdo em contato com o estudante visando um
melhor atendimento ao mesmo e também atendimento aos pais” (MINAS GERAIS,
2016).

Todavia, a carga horaria de quatro horas semanais — estipulada para que
sejam realizadas as acfes de articulagdo com o professor regente — € uma carga
horéaria pequena, tendo em vista que o Guia de Orientacédo da Educacéo Especial na
rede estadual de ensino de Minas Gerais estabelece uma grande responsabilidade a
este profissional na tentativa de obter qualidade no processo educacional.

Ao analisar as atribuicdes do professor no Guia de Educacéo especial no que
se refere a orientacdo ao professor regente, torna-se necessario problematizar a
formacéo do professor do atendimento educacional especializado, considerando que
o grande numero de atribuicbes que sdo apontadas na execucdo de seu trabalho
exigem conhecimentos muito especificos, para cada deficiéncia atendida nas Salas
de Recursos.

As legislacdes do estado exigem do professor de Sala de Recursos formacgéao
em nivel de especializacdo em Educacéao Inclusiva ou em Educacao Especial, mas a
atuacdo como Professor da Sala de Recursos, conforme detectamos no Guia de
Orientacdo da Educacdo Especial de Minas Gerais, exige deste profissional um
conhecimento especifico de todas as deficiéncias, TGD e altas habilidades.

E importante frisar que o publico da educacdo especial tem sido matriculado
nas escolas estaduais, tornando-se diversas as deficiéncias que sao atendidas nas
Salas de Recursos. Segundo relatério emitido pela Diretoria de Educacdo Especial
(DESP), que é responsavel pela discussado da inclusdo no ambito da rede estadual
de Minas Gerais, no final de 2015 foi apresentado o crescimento do namero de
alunos atendidos nas Salas de Recursos da rede estadual, de 2006 a 2015,
conforme apresentado na Figura 1. Os dados indicam que, dos 498 alunos com
atendimento especializado em 2006, o Estado passou a oferecer AEE para 5.780

alunos em 2015.
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Figura 1 — NUumero de Salas de Recursos da Rede Estadual em Minas Gerais (2006-
2015)

Evolugao do AEE
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2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015
B N2 de AEE autorizados| 498 | 655 | 790 | 1372 | 1548 | 2660 | 3234 | 4430 | 6166 | 5780
Municipios atendidos 0 144 | 184 | 261 | 336 | 545 | 577 | 630 | 673 | 694

Fonte: Relatorio Anual da Educacédo Especial disponibilizado pela Diretoria de Educagdo Especial-
DESP, 2015.

Em 2016 foram implantadas 1.463 Salas de Recursos para realizar os
atendimentos educacionais especializados autorizados em 1.259 escolas estaduais,
segundo dados do relatorio anual da DESP. Devido ao crescimento do numero de
alunos matriculados na rede estadual, e diante do papel atribuido as Salas de
Recursos na articulagéo e orientagcdo do processo de inclusdo no Estado estipulado
pelo Guia de Educacéo Especial, a DESP demonstrou a necessidade de verificar a
organizacdo destas Salas de Recursos quando, no seu planejamento para o ano de
2015, previu acdes de monitoramento dos Atendimentos Educacionais
Especializados (AEE) organizados nas escolas estaduais.

Em consequéncia desta necessidade, em junho de 2015, a DESP
encaminhou as regionais o Oficio 63, que estipulava que as analistas de referéncia
da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva da Superintendéncia
Regional de Ensino realizar&o visita in loco a todas as escolas da rede estadual que
tém o Atendimento Educacional Especializado, visando conhecer e, principalmente,
avaliar a adequacédo das propostas pedagogicas do AEE (MINAS GERAIS, 2015b).

Entretanto, sob a perspectiva da minha atuacdo Coordenadora Pedagodgica, o
“‘Monitoramento” previsto ndo se realizou a contento, pois as servidoras que
exercem 0 acompanhamento do processo também executam as outras atribuicbes
atinentes aos cargos de Analista Educacional (ANE) estipuladas pela carreira, uma
vez que nado ha atuacédo exclusiva para o setor de apoio a inclusao — além do fato de
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qgue houve greve geral nas SRE de julho a outubro de 2015. Desse modo, houve
apenas uma visita em cada Sala de Recursos para preenchimento de um Formulario
encaminhado pela DESP.

A situacdo pouco mudou em 2016, devido ao grande nimero de capacitacdes
demandadas da Diretoria Educacional. Segundo levantamento realizado com o
namero de viagens realizadas pelos ANE, foi realizada apenas uma visita em cada
Sala de Recursos da Regional de Conselheiro Lafaiete. Portanto, para 2017 ficou
clara a necessidade de verificar como é realizado o papel de apoio a inclusdo dos
alunos atribuidos a este atendimento.

Devido a este cenario, os responséaveis pela Diretoria Educacional da SRE/CL
elaboraram um Plano de Acdo no qual foi feita a previsdo de visitas trimestrais a

todas as Salas de Recurso da regional no decurso do ano de 2017.

1.4 O processo de criagdo das salas de recursos na superintendéncia regional

de ensino de Conselheiro Lafaiete

Seguindo a estrutura organica proposta pelo Decreto N° 45.849, de 27 de
dezembro de 2011, que disp0e sobre a organizacdo da Secretaria de Estado de
Educacao, a Superintendéncia Regional de Ensino de Conselheiro Lafaiete faz parte
das 47 regionais distribuidas pelo territorio mineiro. Jurisdicionados a SRE/CL estéo
18 municipios, sendo a sede da regional situada na cidade de Conselheiro Lafaiete.

Nesta regional, as primeiras agdes no sentido de implantar as Salas de
Recursos foram criadas como estratégia de acessibilidade tecnoldgica do Projeto
Incluir da Secretaria de Estado de Educacdo, que enviou recursos para que uma
escola de cada um dos dezoito municipios da regional fizesse aquisicdo de materiais
pedagogicos adaptados.

O objetivo do referido projeto, em 2005, era que pelo menos uma escola por
municipio estivesse preparada para receber os alunos com necessidades
educacionais especiais. Essas escolas deveriam ser referéncia na formacdo de
outras escolas (MINAS GERAIS, 2005).

Esta determinacdo se consolidou na Orientacdo SD 01/2005, que descrevia
que “a Secretaria de Educacao pretende que cada municipio do Estado conte com,
pelo menos, uma escola estadual (ou municipal onde ndo houver escola estadual)

devidamente preparada para realizar a inclusao” (MINAS GERAIS, 2005, p. 6).
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O Documento orientava, ainda, que as Salas de Recursos deveriam ser
criadas estrategicamente em escolas cuja localizacdo fosse acessivel ao maior
namero de alunos de outras escolas que também necessitassem dos atendimentos
oferecidos, permitindo a distribuicdo dos servicos em toda a circunscricdo (MINAS
GERAIS, 2005, p. 6).

Ao analisar o historico da constituicdo das Salas de Recursos da regional de
Conselheiro Lafaiete baseando-se nos relatérios do SAI, percebemos que, ao
contrario da tendéncia de crescimento do Atendimento Educacional Especializado
observada no Estado, houve uma oscilagdo no numero de escolas em que
efetivamente funcionavam o AEE, desde 2005 até a presente data.

Em 2005, houve a autorizacdo de uma Sala de Recurso para 15 dos nossos
18 municipios, todas elas implantadas nas escolas que faziam parte do Projeto
Incluir. Atualmente, existem Salas de Recursos em 14 municipios da regional.

Em Conselheiro Lafaiete, municipio sede da SRE, ja foi solicitada a
implantacdo de Salas de Recursos em sete escolas diferentes ao longo deste
processo; entretanto, de 2014 a 2016, estas funcionaram em apenas duas escolas.

Segundo analises realizadas no processo de implantacdo das Salas de
Recursos da regional, de 2007 até 2017, é possivel apontar algumas situacdes que
interferiram no nimero de atendimentos especializados e no nimero das Salas de
Recursos existentes na regional.

Esta SRE ja contou com 64 escolas estaduais em sua rede estadual; em
2017, a SRE conta com 58 escolas, sendo que umas das que encerrou suas
atividades possuia uma Sala de Recursos. Outro fator a ser considerado é a
demanda: quatro dos municipios que ja contaram com o atendimento educacional;
em 2017, o numero de matriculas de alunos com deficiéncia varia de um a trés
alunos, quantidade insuficiente para formar a turma para atendimento — que,
segundo o Guia de Orientacéo da Educacéao Especial na rede estadual de ensino de
Minas Gerais, é de 15 a 30 alunos.

A forma de solicitacdo de AEE e de organizagdo das Salas de Recursos
acontece, na rede estadual de Minas Gerais, por meio do Sistema Mineiro de
Administragdo Escolar, quando, no ato de matricular os alunos nas escolas, as
deficiéncias e os transtornos que asseguram o direito ao atendimento especializado

sdo especificados e assinalados. S6 com esta op¢do marcada é que se abre a
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alternativa de solicitar o atendimento na Sala de Recursos. Portanto, sédo as escolas
que solicitam o AEE através do SIMADE, de acordo com a necessidade do aluno.

De acordo com o boletim emitido pelo SIMADE, em 2016, considerando a
matricula inicial, todas as 21 escolas estaduais existentes em Conselheiro Lafaiete
possuiam matriculas de alunos com deficiéncia ou TGD, mas nem todas solicitaram
o0 AEE em Sala de Recursos. Estes dados apontavam que havia 118 alunos com
deficiéncias e TGD matriculados nestas escolas, ndo constando nenhum dado de
aluno com altas habilidades.

Segundo os dados gerados pelo sistema, no dia 16 de setembro de 2016 este
namero havia diminuido para 109 alunos. Isso significa que houve uma queda no
namero de alunos com deficiéncia matriculados nas escolas estaduais de
Conselheiro Lafaiete entre 2015 e 2016. Esse dado é atribuido, principalmente, aos
alunos inscritos no CESEC, Centro de Educacédo Continuada, que oferece estudos
de forma modular e que, por isso, tem uma alternancia muito grande de estudantes,
de acordo com os modulos oferecidos no periodo.

Ja no relatério emitido pelo SIMADE em 13 de marco de 2017, ha neste ano
letivo, nas escolas do municipio de Conselheiro Lafaiete, uma matricula inicial de
111 alunos com deficiéncia e transtorno global em 20 (vinte) das 21 (vinte e uma)
escolas existentes na sede da SRE. Persiste o dado que nao ha matricula de alunos
com altas habilidades/superdotacdo nas escolas do municipio de conselheiro
Lafaiete para o ano de 2017.

Devido a decisdes sistémicas e internas da Diretoria de Educacao Especial,
durante os anos de 2015 e 2016 as autorizacfes ja existentes no sistema foram
apenas replicadas automaticamente de um ano letivo para o outro, e s6 foram feitas
analises de novas solicitagcbes de AEE para novos alunos matriculados nos anos
vigentes.

Com relagéo as escolas da sede, no inicio do ano letivo de 2016 havia cerca
de 70 alunos encaminhados, via SIMADE, para as trés escolas com Salas de
Recursos, na Escola Estadual Bairro Expedicionario, na Escola Estadual Bairro Séo
Sebastido, e uma nova tentativa de formacao de turma na Estadual Estadual Bairro
Santo Antonio. Com a decisdo de n&o funcionamento da Sala de Recursos do
terceiro estabelecimento, os alunos que eram encaminhados para ele foram

redistribuidos para atendimento entre as duas outras escolas.
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Em 10 de janeiro de 2017, a DESP encaminhou correspondéncia informando
que solicitagdes para os Atendimentos Educacionais Especializados (AEE) e de
suporte no modulo do AEE ndo seriam migradas automaticamente para 2017,
esclarecendo que havia problemas no SIMADE, principalmente com relacdo aos
quantitativos de autoriza¢@es relativas ao ano anterior e & mudanca de provedor do
sistema que realizou adequag¢des no mddulo de solicitacao.

Na referida correspondéncia, a DESP orientou para que todas as escolas

estaduais realizassem o

Encerramento das atividades de todos os alunos, no ano de 2016.
Efetuassem a solicitacdo de AEE, no ano de 2017 para o aluno que,
apos a revisdo, continuara recebendo o(s) atendimento(s) e/ou para
o aluno novato, em estrita observagao aos critérios estabelecidos no
Guia de Orientacdo da Educacdo Especial na Rede Estadual de
Ensino de MG, evitando trabalho desnecessario da escola e da SRE.
(CARVALHO, 2017)

Segundo a DESP, as escolas deveriam “matricular no AEE e enturmar os
estudantes, no AEE, visando a exportacdo dos dados para o EDUCACENSQO?”, pois
s6 assim serdo computados o0s valores da dupla matricula no FUNDEB
(CARVALHO, 2017).

Diante de tais orientacdes, o trabalho das analistas da SRE na organizacéo
das Salas de Recursos neste inicio do semestre de 2017 aumentou
consideravelmente, pois voltaram a analisar as solicitac6es de todas as 58 escolas
da regional inseridas no SIMADE, trabalho que se desenrolou de janeiro até abril de
2017, quando as escolas foram orientadas a inserir novamente todas as solicitacdes
de atendimento e a equipe de Educacdo Especial da SRE de Conselheiro Lafaiete
analisou todas as solicitagéo, organizando os atendimentos para este ano letivo.

Apés concluida a etapa dos trabalhos de andlise, aprovacdo e organizagéo
das formacgOes de turmas em Salas de Recursos, em 12 de abril de 2017 a situacao
dos atendimentos em Conselheiro Lafaiete, sede da regional, era a seguinte: 62
(sessenta e duas) solicitacbes de atendimento educacional especializados
aprovadas no SIMADE, de 18 das 21 escolas existentes neste municipio.

No decorrer das analises, em consulta a Diretoria de Educacdo Especial da
SEE, a Equipe de Educacédo Especial detectou que em 2017 seria necessario

aumentar o numero de Salas de Recurso na sede da regional. Assim, esta
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autorizado o funcionamento de seis escolas com Sala de Recursos, sendo duas
delas as mesmas dos anos anteriores, e quatro com compartilhamento de professor
conforme as orientagdes da Normativa 04/2016.

Portanto, para o ano letivo em curso, a regional de Conselheiro Lafaiete
assumiu uma nova configuracdo de Sala de Recursos: o professor compartilhado
entre duas escolas, uma vez que a Normativa 04, emitida no final do ano 2016,
permitiu esta nova constituicdo ao apontar que o “professor de AEE podera ser
compartilhado com outra escola estadual que tenha autorizacdo de AEE no SIMADE
e que nao tenha nimero de alunos suficiente para designagao de professor préprio”
(MINAS GERAIS, 2016). Por isto, duas novas Salas de Recursos foram reativadas
na sede da SRE.

Para estender a garantia do atendimento educacional especializado da Sala
de Recursos aos sessenta e dois alunos que foram aprovados no SIMADE, eles
estdo distribuidos da seguinte forma:

o Na Sala de Recursos do Bairro Expedicionario, que tem uma

professora efetiva do concurso que a Secretaria de Estado de Educacao

realizou em 2014, para esta funcédo e tem o atendimento fixo nesta escola,
foram aprovados 27 alunos para atendimento, de oito escolas estaduais.

o Sala de Recursos do Bairro Sdo Sebastido, que tem autorizacdo de

designacéao de professor desde fevereiro de 2017, foram aprovados 18 alunos

de 10 escolas estaduais.
Para as duas Salas de Recursos que contardo com professor compartilhado, o
atendimento foi organizado da seguinte forma:

o Um professor compartilhado entre a Escola Estadual do Bairro Santo

Antonio e da Escola Estadual do Bairro Amaro Ribeiro, para atender a oito

alunos de escolas estaduais de seu entorno e o professor designado realizara

0 atendimento em uma outra escola do distrito de Santo Amaro que apresenta

uma demanda de seis alunos que demonstraram dificuldades de transporte

para frequentar as Salas de Recursos na regido urbana de Conselheiro

Lafaiete.

o Um professor compartilhado entre Escola Estadual do Bairro

Progresso, que ficou desativada por trés anos por nao apresentar demanda

suficiente para o funcionamento, e a Escola Estadual do Bairro Santa Matilde,

bairro distante do centro. O professor designado atendera na Escola Estadual
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do Progresso: dois alunos da prépria escola, oito alunos da Rede Municipal

de Conselheiro Lafaiete; na Escola Estadual do Bairro Santa Matilde,

atendera a dois alunos que nao frequentavam as Salas de Recursos

existentes nos anos anteriores.

E necessario esclarecer que é a familia do aluno que especifica em qual Sala
de Recursos o aluno serd enturmado e, por isso, diferentes alunos de uma mesma

escola podem frequentar diferentes Salas de Recursos.

1.4.1 As Salas de Recursos existentes na Sede de Conselheiro Lafaiete em 2017

A Sala de Recursos existente na Escola Estadual do Bairro Expedicionario, de
acordo com os relatérios do SAIl, tem um histérico ligado ao fato de que nesta
instituicdo funcionaram por muito tempo classes especiais, inclusive uma Classe
Especial para surdos. Por esse motivo houve, durante muito tempo, uma preferéncia
dos surdos pela Sala de Recursos desta escola, que teve sua autorizacdo de
funcionamento obtida no ano de 2007. Os surdos se matricularam nela por entender
que assim teriam maior acesso a LIBRAS, pois, além da Sala de Recursos, havia um
Instrutor da Lingua de Sinais lotado nesta escola.

Este fato fez com que a professora da Sala de Recursos se especializasse
em Portugués como segunda lingua e contasse com 0 apoio do Instrutor para
ensinar LIBRAS aos surdos, mas havia também o atendimento de outras
deficiéncias.

Em 2013 uma instituicdo de apoio aos cegos se instalou na vizinhanca da
escola e houve uma demanda muito grande para o atendimento especializado deste
publico, o que levou a aprovacdo de uma segunda Sala de Recursos. Em 2016
foram autorizadas duas destas na escola estadual do Bairro Expedicionario. De
acordo com informacdes prestadas pela secretaria da escola estadual do Bairro
Expedicionario, das 30 aprovacdes de AEE existentes no SIMADE para esta escola,
apenas 20 alunos frequentaram as duas Salas de Recursos naquele ano. Para
2017, devido a pouca frequéncia no ano anterior, o planejamento foi feito para
apenas uma Sala de Recursos, que conta com 27 alunos aprovados via SIMADE.

Em 2017 j& foram realizadas duas reunides com a Diretora e a Professora do
AEE da Sala de Recursos para orientarmos quanto as determinagdes da DESP.
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Verificando a data de autorizacdo da Sala de Recursos da Escola Estadual do
Bairro S&do Sebastido, percebemos que sua existéncia € mais recente, jA que teve
sua autorizacdo de funcionamento em 2012; desde entdo, os ANE responsaveis
pela aprovacédo e organizacdo do AEE no SIMADE encaminha, todos os anos, cerca
de 25 alunos para atendimento nesta escola.

De acordo com as orientacdes legais, este nUmero garantiria a existéncia de
duas Salas de Recursos na escola. Entretanto, apés a aprovacao da solicitagdo no
SIMADE, € necessario haver formacédo de turma no AEE, ou seja, 0os alunos soO
serdo matriculados para atendimento com anuéncia da familia. Portanto, muitos dos
alunos que sdo aprovados no SIMADE para esta referida escola ndo realizam a
matricula final.

Segundo dados fornecidos pela escola, dos 30 alunos aprovados para AEE
em 2016, apenas 15 foram frequentes. Em 2017 foram aprovados 18 (dezoito)
alunos para esta Sala de Recursos. Percebemos que, apds as aprovacdes, sdo
necessarias outras acées de conscientizacdo da familia quanto a necessidade do
atendimento, pois a frequéncia nesta Sala de Recurso é baixa, principalmente pelo
fato de que o atendimento ocorre no contraturno da escolaridade do aluno,
dependendo que a familia encaminhe os alunos para que o atendimento ocorra.

Nas duas Salas de Recursos com professores compartilhados, em 2017, o
histérico de falta de demanda e de infrequéncia fez com que elas estivessem
desativadas nos ultimos anos: a Sala de Recursos que existia no Bairro Santo
Antonio foi autorizada no ano de 2014 e funcionou por dois anos. No ano de 2016,
foi desativada pelo fato de ter tido um baixo indice de frequéncia dos alunos. Ja a
Sala de Recursos da Escola Estadual do Bairro Progresso foi autorizada em 2013,

funcionou até 2014 e foi desativada por falta de demanda.

1.4.2 As escolas comuns com alunos matriculados e frequentes nas Salas de

Recursos de Conselheiro Lafaiete

De acordo com informac¢Bes encaminhadas para a SRE pelas duas escolas
que tiveram Salas de Recurso funcionando em 2016, frequentaram seus alunos com
deficiéncia e TGD de apenas oito escolas estaduais de Conselheiro Lafaiete e um
aluno de escola estadual do municipio de Catas Altas da Noruega, ou seja, mesmo

com solicitagdo aprovadas no SIMADE para alunos das demais 18 escolas de
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Conselheiro Lafaiete, nem todos frequentaram as Salas de Recursos. Assim, das 70
(setenta) aprovacdes de atendimento educacional realizadas no SIMADE pelas
analistas da SRE, somente 35 alunos frequentaram o AEE das Salas de Recursos
em 2016.

Estes dados apontam que as escolas estaduais precisam discutir o papel de
apoio ao processo de inclusdo que é atribuido as Salas de Recursos, considerando
que a interlocucdo entre o AEE e as escolas € uma importante estratégia para
garantir a qualidade do processo educacional oferecido aos alunos publico da
Educacédo Especial, segundo a atual politica publica de Minas Gerias.

Um indicio de que a interlocucdo entre o atendimento realizado pelas Salas
de Recursos e 0s regentes — que sdo o0s professores destes alunos na escola
regular — precisa de adequacdo é que, durante os encontros com professores nas
capacitacdes que realizamos ao longo do primeiro semestre de 2016° houve
inUmeros questionamentos sobre a falta de apoio ao processo de inclusdo de alunos
gue foram encaminhados para atendimento nas Salas de Recursos.

Outra evidéncia se encontra no fato de que recebemos na SRE, via e-mail e
oficio, muitas solicitacdes de visitas dos analistas as escolas estaduais para
discussédo de situacOes acerca do processo de inclusdo de alunos que estao
frequentando as Salas de Recursos nestas duas escolas. Ao atendermos as
solicitacdes, percebemos o desconhecimento por parte dos agentes educacionais,
assim como dos especialistas e dos professores, quanto ao Plano de
Desenvolvimento Individual dos alunos e a inexisténcia de registros do Plano de
Atendimento Educacional Especializado, que, de acordo com o Guia de Orientag&o
da Educacao Especial na rede estadual de ensino de Minas Gerais, deve ser
construido com o apoio do professor regente e do professor do AEE para que seja
desenvolvido um trabalho conjunto de incluséo destes alunos.

Um fato ocorrido em dezembro de 2016 corroborou a percepcdo de que esta
interlocucdo precisa ser discutida nas trés Salas de Recursos do Municipio de
Conselheiro Lafaiete que serdo foco da pesquisa. Em uma visita realizada para
verificacdo de uma situacdo acerca dos profissionais especializados de uma das

escolas da regional, em um municipio préximo a Conselheiro Lafaiete, houve a

® A Equipe de analistas realizou, sob minha Coordenacdo, varios encontros com professores,
especialistas e diretores acerca do Plano de Acao da Diretoria Educacional para o ano de 2016.
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oportunidade de verificar o Plano de Desenvolvimento dos alunos (PDI), o Plano de
Atendimento Educacional Especializado (PAEE) e verificamos a auséncia de
registros de adaptacdes curriculares sugeridas aos professores regentes. Por isso
realizamos uma reunido da comissdo composta por mim, como Coordenadora
Pedagdgica, a Assessora da Diretoria Educacional, a Inspetora Escolar, a
professora da Sala de Recursos, com os trés especialistas da escola e a diretora. Na
conversa percebemos que a professora da Sala de Recursos ndo tinha em seu
planejamento a previsdo de orientacdo aos professores regentes dos alunos dos
quais ela realizava o AEE.

Diante das situacOes descritas, se apresenta a necessidade de pesquisar
como as profissionais das Salas de Recursos, que serdo o foco da pesquisa,
realizam atividades deste cunho e se elas contribuem para a inclusdo dos alunos.
Ou seja, como acontece nestas salas a interlocugcéo entre o AEE e as escolas que
matricularam os alunos neste tipo de atendimento.

Apos finalizado o processo de consulta as escolas quanto a frequéncia dos
alunos nas quatro Salas de Recursos, sdo 0s seguintes dados que embasardo a
pesquisa: foram aprovados sessenta e dois alunos no SIMADE com deficiéncia e
TGD. Séo alunos oriundos de 18 das 21 escolas do Municipio de Conselheiro
Lafaiete, as quais seréo objeto de analise documental por amostra.

Diante das evidéncias apontadas quanto a necessidade de interlocucédo entre
os professores dos atendimentos especializados realizados na Sala de Recursos, é
possivel apontar que o0s principais problemas encontrados dizem respeito ao
conceito de inclusdo assumido pelas escolas.

Neste sentido, € necessario considerar em que medida o Projeto Politico
Pedagogico das escolas estaduais prevé a necessidade do atendimento e da
interlocucdo entre os professores especializados e os professores regentes dos
alunos atendidos nas quatro Salas de Recursos, de forma a atender a atual politica
adotada pela rede estadual, na perspectiva de uma Educacéao Inclusiva, que “parte
do principio de que todos tém o direito de acesso ao conhecimento sem nenhuma
forma de discriminacédo” (MINAS GERAIS, 2014, p. 1).

Nas legislagbes mineiras, o Plano de desenvolvimento Individual (PDI) dos
alunos com deficiéncia e TGD est4 previsto nas orientacbes legais como um
planejamento necessario para a inclusdo e é visto pela rede estadual como um

‘instrumento obrigatério para o acompanhamento do desenvolvimento e
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aprendizagem do aluno com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento”
(MINAS GERAIS, 2014, p. 8).

De acordo com o Guia de Educacdo Especial, o PDI deve ser feito em
conjunto com a familia e atualizado conforme temporalidade prevista no Projeto
Politico Pedagdgico da escola. Para que ele seja atualizado, sdo utilizadas as
informagdes existentes no Plano de Atendimento Educacional Especializado
(PAEE), outro documento obrigatorio no planejamento das acfes de inclusdo. A
organizacao destes dois instrumentos sera objeto de analise no Capitulo 2.

Conforme descrito nas legislacbes analisadas, cabe as Salas de Recursos,
através da atuacdo do professor especializado, realizar a interlocucdo entre o
atendimento prestado ao aluno com deficiéncia e TGD, “sendo esse atendimento
prioritario, imprescindivel e necessario ao desenvolvimento de suas condi¢cbes de
acessibilidade e de percurso escolar” (MINAS GERAIS, 2014, p. 20). As formas de
interlocucéo para que as adaptacdes sejam realizadas.

Portanto, serdo objeto de analise no Capitulo 3 os conceitos de inclusédo
assumidos nos documentos oficiais das escolas, verificando a forma de
planejamento dos atendimentos especializados e as adaptacdes sugeridas pelo AEE
aos professores regentes.
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2 ANALISE DOS PLANEJAMENTOS DOS ATENDIMENTOS EDUCACIONAIS
ESPECIALIZADOS: A PROCURA DA INTERLOCUCAO*

O capitulo anterior teve a intencdo de realizar um panorama das legislacdes
federais e estaduais que constituiram o papel de apoio ao processo de inclusdo de
alunos com deficiéncia e TGD, papel este atribuido as Salas de Recursos. Outro
objetivo foi o de apresentar o percurso da configuracdo deste Atendimento
Educacional Especializado no pais, no estado de Minas Gerais e na regional de
Conselheiro Lafaiete, que tem 18 municipios em sua jurisdicdo. Também foi descrito
como as Salas de Recursos se configuram em seis escolas da sede.

No Capitulo 2, conceitos importantes deste estudo serdo discutidos,
esclarecendo em gue perspectiva a inclusdo € compreendida, 0 que é considerado
apoio ao processo de escolarizacdo de alunos com deficiéncia e TGD, de
aprendizagem significativa, de planejamento conjunto, de acompanhamento
pedagogico e de planejamento de adaptac¢des curriculares, uma vez que sao estas
acOes que constituem a interlocucdo entre o AEE e os professores das salas de
aulas.

Este capitulo serd dividido em duas secfes: na primeira sera discutido o
referencial tedrico sobre os eixos de andlise deste trabalho — a inclusdo, o
planejamento dos atendimentos e a adaptacdo; na segunda secao sera descrito o

percurso metodologico que sera seguido na pesquisa.

2.1 Referencial teérico

O presente trabalho se fundamenta na perspectiva de que a inclusdo é
encarada como a oferta de educacao de qualidade para todos, inclusive para quem
tem deficiéncias e TGD, em um sistema inclusivo que vai além da matricula
compulsoria destes alunos nas escolas brasileiras. A educacédo discutida se constitui
em uma proposta educacional que reconhece o direito de todos os alunos de
compartilharem um mesmo espaco escolar, sem discriminacédo de qualquer natureza
ou espécie.

Para Alves (2006, p. 10), a matricula destes alunos nas escolas comuns e a
oferta do apoio necessario aos sistemas educacionais € um conceito de incluséo

que reflete “uma nova abordagem na elaboracéo das politicas publicas que reforcam
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a concepcdo de transversalidade da educacdo especial nos programas
educacionais”. Baseando-se nesta concepcdo, o AEE foi se legitimando pelas
legislacdes brasileiras das Ultimas décadas como uma estratégia para oferecer o
processo de escolarizacdo de alunos com deficiéncia e TGD.

Neste sentido, o AEE “atende aos objetivos de uma pratica educacional
inclusiva que organiza servigos para o atendimento educacional especializado,
disponibiliza recursos e promove atividades para desenvolver o potencial de todos
os alunos, a sua participacdo e aprendizagem” (ALVES, 2006, p. 12).

Dessa forma, de acordo com as atuais politicas publicas, a oferta do AEE é
uma acgao que disponibiliza o apoio aos educadores na regéncia de suas aulas, no
exercicio da funcdo docente, a partir da compreensdo de uma atuacao
multidisciplinar de trabalho colaborativo realizado entre professores das classes
comuns e das salas de recursos.

Carvalho (2008) diz que as instituicbes escolares se caracterizam como mais
inclusivas quando em seus contextos buscam aprimorar sua oferta educativa com
vistas ao sucesso no processo ensino/aprendizagem de seus alunos, contribuindo
para a qualidade da cidadania através de adaptacdes curriculares, entendidas como
mais um instrumento para cada individuo, e “particularmente importante para alunos
que apresentam necessidades educacionais especiais” (p. 105). De acordo com a

autora:

As atividades da educacdo escolar caracterizam-se por serem
intencionais, sistematicas e planejadas pelos educadores. A
administracdo educativa central compete organizar os parametros
curriculares nacionais nos quais a escola vai se basear para construir
seu préprio projeto curricular. (CARVALHO, 2008, p. 103)

Conforme as legislacbes apontadas no capitulo anterior, para que o
Atendimento Educacional Especializado se configure como estratégia de inclusao
dos alunos com deficiéncia a existéncia do AEE deve estar prevista no Projeto
Politico Pedagogico (PPP) da Escola que recebe a matricula de alunos que sdo o
publico da educacao especial.

Ja que o PPP da escola é ponto de referéncia para definir a pratica escolar e
orientar a operacionalizacdo do curriculo, como um recurso para promover o
desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos. Neste sentido, é preciso considerar

qual a concepcéo de inclusdo presente nos documentos oficiais das escolas que
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possuem alunos matriculados para atendimento especializado nas Salas de

Recursos.

2.1.1 Inclusdo

As legislacbes que asseguram o AEE apontam o Projeto Politico

Pedagogico como um importante instrumento de planejamento, pois ele:

Deve configurar-se como um espaco processual, no que se refere a
sua organizagdo, pois mesmo considerando o instituido — leis,
valores e componentes curriculares — é enfaticamente reconhecida
pela sua caracteristica instituinte, porque estabelece, cria objetivos e
metodologias, para a consolidagdo de uma cultura organizacional
gue respeita a humanidade em suas diferencas. (MELO, 2006, p. 30)

Apoiando-se no que postula Stainback e Stainback (1999), é fundamental
destacar que a inclusdo nédo significa a insercdo de alunos com deficiéncia em
classe de ensino regular sem apoio para professores ou alunos. Segundo 0s
autores, o principal objetivo do ensino inclusivo é servir adequadamente a todos 0s
educandos.

Podemos afirmar que tais intencfes educativas de uma instituicdo escolar que
se pretenda ser inclusiva devem ser apresentadas em um Projeto Politico
Pedagdgico inclusivo, planejado para atender as especificidades dos alunos, sendo
o documento que intencionalmente institucionaliza o Atendimento Educacional
Especializado e seu adequado planejamento, de forma que atenda as necessidades
especiais impostas pelas deficiéncias.

Neste sentido, Montoan (2003, p. 16) postula que a inclusdo implica em uma
mudanca de perspectiva educacional, pois ndo atinge apenas alunos com
deficiéncia que apresentam dificuldades para aprender, mas todos os demais, para
gue se obtenha sucesso na corrente educativa geral.

Veiga (2002) afirma que o Projeto Politico Pedagogico esta relacionado a
totalidade da escola, a tudo 0 que acontece na instituicdo em termos operativos e a
propria organizacdo do trabalho pedagdgico da escola. Dai a importancia do referido
documento para gerir o planejamento da escola, no sentido de incluir seus alunos no

processo educacional.
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Assim entendido, o papel de apoio que é atribuido as Salas de Recurso
necessita ser planejado e considerado no PPP, de forma a prever as agdes que
serdo desenvolvidas para atender as especificidades educacionais do estudante
com deficiéncia e TGD, de modo a promover as condicdes para 0 seu pleno
aprendizado.

O conceito de educacao inclusiva descrito por Ferreira (2014, p. 92) se pauta
na postura de uma instituicdo escolar “que adota uma Pedagogia das Possibilidades
e um curriculo para a diversidade fundamentado nos direitos humanos”. Para o
autor, a escola precisa adotar em seu PPP novas metodologias de ensino e
aprendizagem que sejam mais dindmicas, agradaveis e que estimulem a interacao
humana na sala de aula.

Neste sentido, o Projeto Politico Pedagdgico, na constituicio da escola
inclusiva, prevé as possibilidades de oferecer aos alunos com deficiéncias e TGD as
condicbes de igualdades de oportunidades planejando seu processo de
ensino/aprendizagem, pois um projeto pedagdgico inclusivo busca refletir e explicitar
claramente as praticas de todos os agentes e o compromisso da escola com o
sucesso do processo de ensino e de aprendizagem, considerando a previsdo de
todos os recursos pedagdgicos especiais aos alunos que deles precisam para
aprender.

Um projeto de educacdo inclusiva envolve o planejamento da troca de
saberes entre os envolvidos na pratica educativa, pois o processo de inclusdo
envolve a todos. E a partir desta analise de previsdo dos recursos necessarios para
educacdo de qualidade que entendemos o papel do atendimento educacional
especializado que deve ser previsto no Projeto Politico Pedagogico.

A oferta de atendimento especializado aos alunos que dele necessita e a qual
tém direito deve existir no PPP, ja que as escolas devem prevé-lo como estratégia
de apoio ao processo de inclusdo, planejando sua organizacdo e a avaliacdo de sua
adequabilidade no apoio ao processo de aprendizagem dos alunos com deficiéncia e
TGD.

De acordo com as orientacdes legais, as escolas devem planejar as formas
de solicitacdo no PPP obedecendo as orientacdes legais existentes, promover a
frequéncia dos alunos e planejar os momentos de “dialogos” entre o professor de
AEE e dos professores regentes de forma que o AEE desempenhe o papel atribuido

a ele nas legislacdes vigentes.
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Nesta perspectiva, € importante considerar ainda que, de acordo com as
politicas publicas mineiras quanto ao AEE, uma das atribuicbes do Professor de
Sala de Recursos € articular, com gestores e professores, para que 0 projeto
pedagogico da instituicdo de ensino se organize coletivamente numa perspectiva de
educacao inclusiva, de acordo com o item y do Guia de Orientacdo da Educacao
Especial na rede estadual de ensino de Minas Gerais.

2.1.2 Planejamento e adaptacao

De acordo com as legislagbes estaduais, como etapa de planejamento do
AEE hé& a previsdo de elaboracao, pela equipe pedagdgica e professores, de um
Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) dos alunos com deficiéncia e TGD,
prevendo adaptacdes necessarias que serdo implementadas no Plano de
Atendimento Educacional Especializado (PAEE) a ser realizado no AEE.

Silva e Moreira (2008, p. 2655) apontam que “a escola inclusiva precisa ter
claro o reconhecimento de que cada estudante tem um ritmo de trabalho
diferenciado, expectativas, estilos de aprendizagem, motivagdes e valores culturais”.
E neste contexto que o PDI se faz necessario, pois neste documento a escola
reconhece as diferencas de cada aluno e pontua suas necessidades, indicando as
acOes que irdo fazer parte do PAEE no atendimento em Sala de Recursos.

Este processo se ampara no planejamento da escola no PPP pois, para que
haja a aprendizagem de todos os alunos, inclusive aqueles que possuem
deficiéncia, os atores comprometidos com a inclusdo precisam realizar 0 que

Carvalho (2000) descreve como o ato de:

[e]xaminar a pratica pedagdgica objetivando identificar as barreiras
para a aprendizagem é um desafio a todos nés educadores que, até
entdo, as temos examinado sob a Otica das caracteristicas do
aprendiz. Suas condigbes organicas e psicossociais tém sido
consideradas como 0s Unicos obstaculos responsaveis pelo seu
insucesso na escola (CARVALHO, 2000, p.60).

Este exame de pratica pedagogica leva ao processo de interlocucdo com
todos os envolvidos com os alunos com deficiéncia e TGD, com a intengéo de incluir
verdadeiramente seus alunos, na acepc¢do de que é necessario ir além da matricula

destes nas escolas comuns, deve haver desenvolvimento e aprendizagem.
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7

Acerca do assunto, € importante apontar que néo se trata de elaborar um
novo curriculo e sim trabalhar com o que for adotado, “fazendo nele os ajustes
necessarios (flexibilizagbes nos objetivos, conteddos, metodologia de ensino,
temporalidade, e nas praticas de avaliacdo da aprendizagem) de modo a oferecer a
todos a verdadeira igualdade de oportunidades de construir conhecimentos”
(CARVALHO, 2008, p. 105).

Para esta autora, incluir educacionalmente significa buscar a remocao de
todas as barreiras, extrinsecas ou intrinsecas aos alunos, que impedem ou
dificultam a convivéncia. A autora acrescenta que é determinante no universo
escolar a organizagao de um planejamento conjunto “para desenvolver praticas
pedagdgicas inclusivas” (p. 63), objetivando sustentar a aprendizagem de todos os
alunos inclusive daqueles que sao publico da educacao especial.

No Guia de Orientacdo da Educacao Especial na rede estadual de ensino de
Minas Gerais (p.31), o planejamento dos atendimentos especializados € um trabalho
feito de forma compartiihada que favorece a elaboracdo de estratégias e a
disponibilizacdo de recursos de acessibilidade possibilitando aos alunos com
deficiéncia e TGD.

Ainda de acordo com o documento, cabe a escola a responsabilidade de
avaliar a necessidade de AEE para os alunos com deficiéncia ou TGD considerando
0 seu processo educacional, suas capacidades e deficiéncias, habilidades e
competéncias, aspectos ja desenvolvidos e necessidade de recursos de
acessibilidade (MINAS GERAIS, 2014, p. 20).

Neste sentido, ainda seguindo o Guia de Orientacdo da Educagéo Especial na
rede estadual de ensino de Minas Gerais, € estabelecido que os alunos com
deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento tém direito ao AEE,
proporcionado na salas de recursos, no contraturno da escolarizagdo dos alunos,
“sendo esse atendimento prioritario, imprescindivel e necessario ao desenvolvimento
de suas condices de acessibilidade e de percurso escolar” (MINAS GERAIS,
2014,p. 20).

Entretanto, a acessibilidade curricular é apontada por Matos e Mendes (2014)
como um dos principais desafios para garantir a permanéncia, participacdo e
aprendizagem escolar de pessoas com deficiéncia e TGD.

Santiago (2015, p. 494) aponta que o planejamento diante das dimensdes de

inclusdo assume um carater complexo que envolve acao reflexiva e continua, ou
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seja, € um ato permeado por processo de avaliacdo cuja intervencdo do Professor
da Sala de Recursos é fundamental.

2.1.3 Interlocucéo

Apoés a matricula do aluno no AEE, uma das atribuicdes do profissional que
faz o atendimento educacional especializado € oferecer o apoio as escolas que foi
planejado no PAEE, através da interlocugdo com os professores regentes.

Segundo as atribuicbes dadas aos professores que realizam o atendimento
especializado, as interlocu¢cdes do AEE com os professores regentes devem suscitar
a elaboracdo das adaptacfGes curriculares necessarias, que apresentem a
perspectiva de promover o aprendizado do aluno em sala de aula. A este respeito
Baptista revela que as atribuicbes que implicam conexdes/articulacbes entre o
docente especializado e o professor do ensino comum abrem espaco para a

discussao curricular necessaria nos processos inclusivos. Conforme o pesquisador:

Embora tenhamos que admitir a grande amplitude das acdes e a
possibilidade interpretativa de praticas centradas no atendimento
direto ao aluno, é necessario que se identifiqgue a potencial
valorizacdo do trabalho compartilhado com outros profissionais,
principalmente o docente do ensino comum. (BAPTISTA, 2011, p.
65)

Muitas das atribuicbes do Professor do AEE se baseiam na acdo de
complementar a escolaridade do aluno com deficiéncia, ou seja, trabalhar suas
necessidades para apoiar seu processo de adaptacédo na escolarizacéo.

Neste eixo serdo analisadas as formas de interlocugéo entre a sala de aula e
o profissional do AEE, vendo as potencialidades do atendimento em Sala de
Recursos como um suporte que tende a contribuir para a permanéncia do aluno no
ensino comum.

A interlocucao entre estes profissionais se faz necessaria para garantir que a
insercao de alunos nas turmas comuns avancem para um processo de incluséo,
pois, de acordo com uma pesquisa realizada por Matos e Mendes (2015), detectou-
se que “os educadores sentem necessidade de auxiliares e orientacbes mais siste-
méaticas dos especialistas a fim de qualificarem sua atuacado profissional” (p. 32) e

“os professores sentem necessidade de ressignificar e redimensionar suas praticas
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em sala de aula qualificando-as e, para isso, necessitam construir um quadro de
referéncias conceituais que as ajudem a reconhecer seus alunos, evidenciando” (p.
35).

Tal referéncia e apoio, na politica de Minas Gerais, é atribuicdo do professor
de AEE; considerando o item t do Guia de Orientacdo da Educacao Especial na rede
estadual de ensino de Minas Gerais, uma das funcbes do professor da Sala de
Recursos € o de “estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula
comum visando a disponibilizacdo dos recursos pedagogicos e de acessibilidade
que favorecam o acesso do aluno com necessidades educacionais especiais ao
curriculo e a sua interagcédo no grupo” (MINAS GERAIS, 2014, p. 15).

O resultado esperado da interlocucdo € o que é chamado de trabalho
colaborativo por Costa, Kirakosyan e Junior (2016), termo que 0s autores usam para
caracterizar a parceria conjunta entre o professor do ensino comum e o professor do
AEE. Para eles, a definicdo de colaborac&o pode ser compreendida como um estilo
de interacdo entre, no minimo, dois sujeitos equivalentes reunidos por uma parceria,
num processo conjunto de tomada de decisdo, com vistas a um objetivo comum, ou

seja, a aprendizagem do aluno com deficiéncia e TGD.

2.2 Percurso metodologico

Nesta segunda parte do trabalho, € feita a apresentacdo da metodologia
utilizada na pesquisa, que foi de tipo qualitativo e realizada em duas etapas.

A primeira se tratou de uma pesquisa documental, com analise dos Projetos
Politico Pedagogico, do Plano de Desenvolvimento Individual e Plano de
Atendimento Educacional Especializado, cujo intuito era de perceber a previsao e a
organizacdo que as escolas comuns realizam quanto ao AEE e como a concepgao
de inclusdo da escola se relaciona ou ndo com o atendimento prestado pelo
Professor da Sala de Recurso, considerando os eixos de analise desta pesquisa que
sdo a concepcao de inclusdo, de planejamento e adaptacbes necessarias ao
processo de aprendizagem dos alunos com deficiéncia e TGD, matriculados nas
Salas de Recursos do municipio de Conselheiro Lafaiete.

Pela analise de uma amostra dos Projetos Politico Pedagdégicos das 18
escolas que possuem matricula de alunos com deficiéncia e TGD em 2017 e que

sao frequentes Salas de Recursos das escolas estaduais — do Bairro Expedicionario,
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do Bairro Sao Sebastido, do Bairro Santo Antonio, compartilhada com a escola do
Bairro Amaro Ribeiro, e do Bairro Progresso, que € compartilhada com a escola do
Bairro Santa Matilde — havera a verificacdo do planejamento realizado pelas escolas,
de estratégias de apoio ao processo de escolarizacdo dos alunos com deficiéncias e
dos mecanismos de previsdo de didlogo entre o atendimento especializado e os
professores dos alunos que sédo atendidos nas Salas de Recursos, de forma a
detectar se o papel de apoio ao processo de inclusdo atribuido ao AEE estédo
previstos nos documentos oficiais.

J& na verificacdo do Plano de Desenvolvimento Individual destes alunos que
sdo atendidos nas Salas de Recursos, a intencao € a de detectar a existéncia dos
registros das adaptacdes propostas pelo professor do AEE e a avaliacdo do
processo de desenvolvimento do aluno com deficiéncia e TGD na sua relagdo com o
atendimento especializado que é desenvolvido em tais Salas de Recursos.

Quanto a analise do PAEE dos alunos em atendimento especializado, a
perspectiva € a de averiguar as formas de planejamento de adaptacdes necessarias
ao processo de escolarizacdo dos alunos e as formas de interlocucdo dos
professores do AEE e os professores da sala de aula.

Quanto ao eixo da interlocucdo do atendimento educacional especializado,
realizado pela Sala de Recursos com o processo de escolarizagcdo dos alunos com
deficiéncias e TGD, a metodologia que utilizada sera a de Grupo Focal, pois de
acordo com Melo e Araujo (2000, p. 11) a pesquisa “trabalha com a participacdo de
sujeitos” — que, no caso, serdo professores regentes e professores de AEE.

O Grupo focal, segundo Vergara (2004), tem a qualidade de ser:

Um grupo reduzido de pessoas com as quais o pesquisador discute
sobre o problema a ser investigado, de modo a obter mais
informagdes sobre ele, dar-lhe um foco, um afunilamento, bem como
uma direcdo ao conteldo dos instrumentos de coleta de dados
(VERGARA, 2004, p.56).

Assim, com a participacdo dos sujeitos, no grupo focal ha a perspectiva de
confrontar as percepcdes detectadas na analise documental quanto a concepcao
destes sujeitos sobre a inclusdo e as formas de planejamento das adaptagdes
necessarias para a aprendizagem dos alunos.

O grupo focal foi utilizado nesta pesquisa para levantar dados quanto a

percepcdo do professor regente dos alunos que possuem atendimento em AEE,
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sobre o papel representado pelo atendimento especializado, no processo de
inclusdo dos mesmos. Neto e Moreira (2002) definem o grupo focal como

uma técnica de pesquisa na qual o pesquisador reline, num mesmo
local e durante um certo periodo, uma determinada quantidade de
pessoas que fazem parte do publico-alvo de suas investigacoes,
tendo como objetivo coletar, a partir do didlogo e do debate com e
entre eles, informacdes acerca de um tema especifico (NETO E
MOREIRA, 2002, p.5).

O intuito da escolha desta metodologia € o de abarcar o maior nimero possivel
de percepc¢des acerca do tema e, portanto, este grupo focal seréa realizado com todos os
quatro professores de Sala de Recurso de escolas estaduais do municipio de
Conselheiro Lafaiete, trés especialistas de escolas que tém alunos frequentes nas
salas de recursos e quatro professores regentes das escolas estaduais que
apresentam matricula de alunos com deficiéncia e TGD.

Conforme Dias (2000, p. 3), o grupo assim composto sera considerado em
“suas caracteristicas, homogéneas ou heterogéneas, em relacdo ao assunto a ser
discutido”: o atendimento educacional especializado e sua contribuicdo no processo
de inclusdo dos alunos. Por isso, considerando estas caracteristicas, o grupo de
professores regentes e especialista sera composto por profissionais de diferentes
escolas.

O trabalho no grupo focal foi realizado para identificar como ocorre, no
Municipio de Conselheiro Lafaiete, nas Salas de Recursos e nas escolas que
encaminham seus alunos para o AEE, a articulacéo entre os professores da Sala de
Recursos e os professores das salas de aula.

Para finalizar, na terceira secao sera feita a analise dos achados da pesquisa,
buscando entender o processo de planejamento do AEE e a interlocugéo entre os
profissionais que fazem o AEE e as escolas que ensinam aos alunos com deficiéncia
e TGD.

2.3 Andlise dos dados da pesquisa
A primeira etapa desta pesquisa foi realizada com o estudo dos seguintes

documentos: Projetos Politico Pedagogicos, selecionados de uma amostra das

dezoito escolas com matricula de alunos com deficiéncia e TGD, Planos de
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Desenvolvimento Individual e Planos de Atendimento Educacional Especializado de
alunos atendidos nas Salas de Recursos.

A segunda etapa da pesquisa foi a realizacdo do Grupo Focal com
professores de Salas de Recursos, Especialistas da Educacdo e professores

regentes em turmas com matricula de alunos com deficiéncia e TGD.

2.3.1 Andlise dos Projetos Politico Pedagogicos

A pesquisa, nesta etapa, foi realizada com a anélise de uma amostra aleatéria
de nove Projetos Politico Pedagogicos das dezoito escolas que em 2017 possuem
matricula e frequéncia de alunos com deficiéncia e TGD nas Salas de Recursos das
escolas estaduais do Bairro Expedicionario, do Bairro S&o Sebastido, do Bairro
Santo Anténio (compartilhada com a escola do Bairro Amaro Ribeiro) e do Bairro
Progresso (compartilhada com a escola do Bairro Santa Matilde).

A organizacdo do Projeto Politico Pedagogico das escolas estaduais que
fazem parte da jurisdicdo da Superintendéncia Regional de Ensino de Conselheiro
Lafaiete possui uma padronizacdo, pois a Regional encaminhou uma sugestao para
elaboracdo de PPP as escolas, no ano de 2014, composta dos seguintes tépicos:
identificacdo, sumario, historico, concepcdes e fundamentos, principios e finalidades,
diagnéstico, organizacdo curricular e didatica, formas de enturmacao,
acompanhamento e processo de avaliagcdo do desenvolvimento do aluno, processo
de apuracdo e acompanhamento da assiduidade, disciplina e formacgéo ética dos
alunos, articulacdo e integracdo dos profissionais da escola, articulagdo com a
comunidade escolar, monitoramento e avaliagdo (Apéndice 01).

Devido a esta caracteristica, a andlise fard referéncia aos tépicos acima
guando, em algum deles, as escolas apresentarem a referéncia aos conceitos de
inclusdo e ao publico da educacédo especial, a interlocucdo com o atendimento
educacional especializado e a adaptacao curricular, eixos de andlise desta pesquisa.

A analise do documento destas nove escolas foi ilustrado no quadro 1:
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Quadro 1 — Analise dos documentos das escolas

PPP DE ESCOLAS ANALISADAS
ASPECTOS ANALISADOS

1,2 ]3| 4|56 |7]|8]|09

Concepcéao de educacéo inclusiva. X X

referéncia a Politica Estadual de Educagéo X
Especial.

Previsdo de formas de adaptagcdo para | X
alunos com deficiéncia e transtorno global
do desenvolvimento ou para alunos com
disfuncdes da aprendizagem.

Especificacdo as competéncias diante das | x
solicitagbes de AEE.

Referéncia ao Plano de desenvolvimento | X X X
Individual dos alunos com deficiéncia e
TGD e a previsdo de atualizagdo do
documento no PPP destas escolas.

Previsdo de formas de Interlocugéo entre o | X | X
AEE e os professores regentes.

Referéncia ao Guia de Orientacdo da
Educacdo Especial na Rede Estadual de
Ensino de Minas Gerais

Fonte: elaborado pelo autor.

Na procura de referéncia a concepcao de educacao inclusiva que as escolas
pesquisadas acreditam, foram encontrados os seguintes dados: apenas duas das
nove escolas fazem referéncia explicita ao conceito de educacado inclusiva; uma
escola diz apenas que a inclusédo se faz presente na escola por atender alunos com
necessidades especiais; trés escolas ndo fazem uma referéncia direta, mas apontam
em alguns dos tépicos de seu PPP indicios da concepc¢do de educacgao inclusiva;
trés escolas ndo esclarecem qual é a sua concepcao de educacao inclusiva em
nenhuma das partes que compdem seu PPP.

Ao analisar a existéncia de alguma referéncia a Politica Estadual de
Educacdo Especial, foi observado que apenas duas das nove escolas fazem
mencao a atual Resolucdo Estadual, que organiza a Educacéo Especial na rede de

Minas Gerais. A Escola 2 aponta que adequa o “atendimento aos alunos com
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necessidades especiais de acordo com a Resolugdgo CEE n° 460, de 12 de
dezembro de 2013 e do Parecer 895/2013” (p. 7). Ja4 o PPP da Escola 8 explicita
em seu texto que a educacao especial € ofertada em todos os niveis com base na
igualdade de oportunidades, resguardando o respeito e a individualidade dos alunos,
“em consonancia com a Resolucdo CEE n° 460 de 12 de dezembro de 2013” (p. 23).

A procura da existéncia de previsdo de formas de adaptacgéo para alunos com
deficiéncia e transtorno global do desenvolvimento ou para alunos com disfuncdes
da aprendizagem, percebeu-se que apenas a Escola 1 cita explicitamente o conceito
de adaptacdes curriculares no tépico Objetivos da escola, pois apresenta a
perspectiva de “promover adaptagdes curriculares adequando o atendimento aos
alunos com necessidades especiais “ (p. 7).

Verificando se os PPP destas nove escolas especificam suas competéncias
diante das solicitacbes de AEE, detectou-se que apenas a Escola 1 esclarece no
tépico Organizacdo Escolar que a escola, “ao matricular o aluno, devera cadastra-lo
no Sistema Mineiro de Administracdo Escolar (SIMADE) e informar qual tipo de
deficiéncia, TGD ou altas habilidades que ele apresenta” (p. 9), mas ndo aponta se
havera solicitacdo de Atendimento Educacional Especializado ou néo.

Das nove escolas pesquisadas, trés sdo aquelas que possuem este
atendimento em 2017. Duas delas ja possuiam na época da elaboracdao do PPP; a
Escola 4 € uma delas. Assim, ainda no tépico da Organizacdo Curricular,
acrescentou um item com toda a organizacdo da Sala de Recursos, apontando a
forma como os alunos sao atendidos e o papel deste atendimento na escolarizagéo
dos alunos.

Esta escola acrescenta que “os professores que dardo atendimento na sala
recursos deverdo ser habilitados especificamente para as necessidades especiais dos
alunos aos quais irdo atender conforme legislacao vigente” (p. 13), que, segundo o PPP,
serdo alunos com deficiéncia visual, com deficiéncia intelectual e os alunos com
surdez.

E importante frisar que a Escola 4 fez referéncia ao AEE que possui,
especificando sua organizacdo, a formacao dos professores e as deficiéncias que
atende, pois as Escolas 6 e 7 também possuem Sala de Recursos em 2017 e néo
fazem nenhuma referéncia a organizacéo deste servico.

Buscando uma referéncia ao Plano de desenvolvimento Individual dos alunos

com deficiéncia e TGD e a previsdo de atualizagdo do documento no PPP destas
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escolas, percebe-se esta citacdo em apenas quatro escolas, dos nove PPP
analisados.

O Projeto Politico Pedagdgico da Escola 1 especifica no tépico da
Organizacao Curricular que ela “registra na pasta do PDI o desenvolvimento dos
mesmos e as intervencdes pedagodgicas necessarias a cada aluno (p. 9). Enquanto
isso, a Escola 2 esclarece na Sistematica de ensino que “a escola realiza o Plano de
desenvolvimento Individual (PDI) para alunos com necessidades especiais”, sem
esclarecer como acontece e nem quem € o responsavel (p. 18). Esta escola volta a
citar o PDI, no topico Monitoramento e avaliagdo, quando esclarece “que registra no
PDI dos alunos com necessidades especiais os resultados das avaliagdes” (p. 23).

No texto do PPP das nove escolas pesquisadas, quanto a estipular a
competéncia e a responsabilidade da escola diante do Plano de Atendimento
Educacional Especializado, apenas a Escola 5 aponta no topico do

acompanhamento e processo de avaliagado do desenvolvimento do aluno que:

A avaliacdo dos alunos com necessidades educativas especiais
devera ser dinamica, continua, mapeando 0 processo de
aprendizagem dos alunos em seus avangos, retrocessos,
dificuldades e progressos e assumindo muitas vezes a forma de
relatérios circunstanciados. Estes relatérios deverdo constar no PDI
do aluno, elaborado anualmente, através das observacdes e
registros, devendo considerar as informagbes do Plano de
Atendimento Especializado/AEE (p. 14)

As outras oito escolas ndo citam a existéncia de um Plano de Atendimento
Educacional Especializado, isto incluindo as duas escolas que tinham o atendimento
das Salas de Recursos na época da elaboracao do PPP.

Na pesquisa documental dos Projetos Politico Pedagoégicos das nove escolas,
com excecdo da Escola 1, que apontou uma sintese das atribuicbes do AEE,
constantes das Diretrizes Operacionais, néo foi detectado se as oito outras escolas
estipulam as formas de interlocucao entre o AEE e os professores regentes, nem se
elas preveem as formas de avaliagdo do trabalho desenvolvido através da
interlocucdo entre 0 AEE e os professores regentes. Elas também nédo fazem
referéncia quanto ao papel do AEE na inclusdo dos alunos que sdo atendidos em
Sala de Recursos.

Diante da analise deste documento, percebe-se que a perspectiva de inclusao

sob a oOtica de que, além da acessibilidade programatica, deva existir um
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planejamento dos recursos e dos apoios necessérios, ndo € uma realidade no PPP
das escolas, principalmente se considerarmos o papel que as Salas de Recursos
receberam nas legislacdes vigentes atualmente: de ser o servico que deve oferecer
parceria as escolas comuns no processo de inclusdo dos alunos, apoiando as
praticas dos professores.

Esta parceria entre o professor especializado e o professor regente é
necessaria para a oferta da educacdo de qualidade, conforme apontam Marques e
Duarte quando dizem que “a parceria entre os professores do ensino regular e da
educacdo especial vem configurando-se como uma das estratégias que pode
favorecer a aprendizagem dos contetdos contidos no curriculo escolar para os
alunos com deficiéncia” (2015, p. 89). Tal parceria a que se referem os autores, nas
orientacdes legais em Minas Gerais, configura-se na chamada interlocucao entre o
AEE e as escolas que apresentam matricula de alunos com deficiéncia.

Entretanto, a partir dos PPP pesquisados, percebemos que tal parceria ndo é
planejada pelas escolas, pois mesmo a Escola 1, que é a Unica que indica a sua
existéncia como uma metodologia que efetiva a Educacédo Especial, ndo especifica
como ela acontecera, apenas faz uma adequacado do texto da Diretriz Operacional
do AEE, apontando que havera o “estabelecimento de articulagdo entre os
professores do ensino regular e do ensino especial, visando a gestdo eficiente e
eficaz do processo pedagodgico” (p.10).

Percebemos que o trabalho de articulac&o entre os profissionais de AEE e do
professor regente ainda precisa ser compreendido como fator importante para a

inclusédo escolar. Conforme indicam Mendes Almeida e Toyoda (2011):

Estabelecer sistemas de colaboracdo e/ou de cooperacdo, criando
elou fortalecendo uma rede de apoio. Enfim, os estudos sobre a
inclusdo escolar tém forcado a adesdo ao principio de que os
professores ndo devem trabalhar sozinhos, mas em equipes
compostas por um grupo de pessoas cujas respostas e funcdes
sejam derivadas de filosofia e objetivos mutuos. (MENDES ALMEIDA
E TOYODA, 2011, p. 84)

Esta acdo colaborativa precisa ser entendida como um didlogo previsto no
PPP, que sera realizado entre professores que atuam no AEE e professores
regentes, de modo a promover as condicdes adequadas de participacdo e

aprendizagem dos alunos.
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De acordo com a andlise dos PPP, as escolas ndo veem esta necessidade e
nem acreditam que o AEE se configure neste papel de acdo colaborativa, mesmo
gue a Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
seja de 2008.

Outro dado que chamou a aten¢do é que nenhum dos nove PPP pesquisados
faz referéncia ao Guia de Orientacdo da Educacdo Especial na Rede Estadual de
Ensino de Minas Gerais, que foi publicado em 2014. Apenas um PPP foi elaborado
antes desta data: o da Escola 4, que tem vigéncia de 2012 a 2014. O PPP da Escola
6 data de 2015 e os demais sédo de dezembro de 2014 — ou seja, foram formulados
no ano da publicacdo do documento oficial da Secretaria de Estado de Educagéo no
gue diz respeito a organizacdo da Educacao Especial no Estado de Minas Gerais.

Apos a andlise do PPP de nove escolas de um universo das 18 que
encaminham seus alunos com deficiéncia e TGD para as salas de recursos, com
relacdo aos eixos propostos para analise nesta parte da pesquisa — quais sejam:
Inclusdo, Planejamento e Adaptacéo — percebe-se que as escolas ndo apresentam o
AEE como um fator importante para o processo educacional dos alunos que sao o
publico da educacao especial.

Considerando que a organizacédo de oito das nove escolas pesquisadas nao
apresenta uma previsdo da estrutura do AEE no seu PPP, torna-se necessaria a
discusséo coletiva para revisdo destes documentos, para que na sua elaboracdo o
papel da Sala de Recursos na educacao dos alunos com deficiéncia seja previsto e
organizado para apoiar o processo de escolarizacdo destes alunos, pois para que a
escola seja considerada inclusiva, a instituicdo precisa se organizar neste sentido e
prever as estratégias para oferecer as condigbes de aprendizagem.

Esta discussao coletiva pode indicar para a escola uma orientag&o inclusiva,

conforme aponta Santos:

Por “orientagédo inclusiva” entendemos os esforgos empreendidos
pela instituicdo educacional (e seus membros) no sentido de se
minimizar, ou eliminar, as barreiras que estudantes possam sofrer e
gue os impecam de participar plenamente da vida académica, por
conta de suas diversidades oriundas de género, etnias, condicbes
sociais, situagbes familiares, religi&o, habilidades académicas, etc.
(SANTOS, 2009, p. 1)
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Percebe-se a auséncia de uma definicdo clara das formas de organizacdo e
previsdo de estratégias para a educacdo inclusiva nos oito PPP analisados, o que
indica, na pratica, a falta do planejamento das escolas em uma perspectiva da
inclusdo. Esta orientacdo inclusiva é o que garante acdes efetivas no sentido de

ensinar aos alunos com deficiéncia e TGD.

2.3.2 Anélise dos Planos de Desenvolvimento Individual

Como parte da pesquisa documental, houve também a analise do Plano de
Desenvolvimento Individual dos alunos que sdo atendidos nas Salas de Recursos,
com a intencdo de detectar a existéncia dos registros das adaptacdes propostas
pelo professor do AEE e a avaliacdo do processo de desenvolvimento do aluno com
deficiéncia e TGD na sua relacdo com o atendimento especializado que é
desenvolvido em tais Salas de Recursos.

Com relacdo a este documento, na analise dos PPP as quatro escolas que o
citaram o fizeram de forma vaga, sem esclarecer seu papel e sua importancia, ou a
necessidade de atualiza-lo. Estas evidéncias se concretizam na verificacdo do PDI
de cinco alunos atendidos em Sala de Recursos e que foram elaborados por quatro
diferentes escolas.

Os documentos pesquisados seguem a estrutura proposta pela Diretoria de
Educacao Especial desde 2005 (Apéndice 2), mas ndo seguem a orientacdo das
legislacbes estaduais quanto a forma de registro. Com relacdo ao documento
sugerido pela DESP, todos os cinco PDI analisados estdo incompletos, sintetizados
em duas folhas, sem datas de elaboracdo ou de atualizag&o, tornando imprecisa a
avaliacdo dos alunos com deficiéncias e TGD, pois henhum dos PDI analisados
demonstram o percurso escolar dos alunos.

Todos eles citam o AEE apenas quanto ao tempo de frequéncia do aluno na
Sala de Recursos e ndo apresentam as contribuicbes da mesma ao processo de
aprendizagem, mesmo que o0s cinco alunos frequentem este AEE em média por trés
anos.

Os documentos analisados apontam para uma necessidade de melhor
estruturacdo, uma vez que ao PDI é atribuido um importante papel; por ser citado no
Guia de Orientagdo da Educacéo Especial na rede estadual de ensino de Minas
Gerais como sendo “norteador da acdo educacional do aluno publico alvo da
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7z

educacdo especial, € considerado um documento comprobatério de registro de
escolaridade, devendo compor obrigatoriamente a pasta individual do aluno” (MINAS
GERAIS, 2014, p. 8).

O PDI é um documento que esta previsto nas legislagdes mineiras desde
2005 e as analises realizadas indicam que ele ndo atende aos principios legais, pois
sua organizacdo ndo estd estruturada de forma a apontar aos professores o
caminho para a inclusdo dos alunos com deficiéncia e TGD, indicando o processo
educacional e as intervencdes necessarias.*

Silva e Moreira (2008, p. 2657) apontam que “a pratica pedagogica precisa
urgentemente articular-se com a teoria, pois de nada adianta todo esse discurso em
documentos, se a escola ndo esta caminhando junto”. Portanto, ainda se faz
necessario que o PDI se consolide como um instrumento valido para auxiliar o
professor no processo de incluséo.

Na préxima secdo, outro documento serd analisado; trata-se do Plano de
Atendimento Educacional Especializado, registro que tem a intencéo de organizar as
formas de transformar o ambiente educacional em estruturas mais acolhedoras, que
efetivamente promovam a escolarizacdo do aluno com deficiéncia ao considerar
necessidade de orientar a préatica pedagodgica dos professores regentes, conforme

sera visto a seguir.

2.3.3 Andlise dos Planos de Atendimento Educacional Especializado

A pesquisa do Plano de Atendimento Educacional Especializado e alunos em
atendimento nas Salas de Recursos foi realizada com o objetivo de averiguar as
formas de planejamento de adapta¢gfes necessarias ao processo de escolarizacao
dos alunos e as propostas de interlocucéao dos professores do AEE e os professores

da sala de aula. Foram analisados planos de cinco alunos atendidos nas duas Salas

* Segundo o Guia de Orientacdo da Educacdo Especial na rede estadual de ensino de Minas Gerais,
0 Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) é o instrumento obrigatério que deve ser elaborado,
desde o inicio da vida escolar do aluno, por todos os profissionais (diretor, especialista e professores
envolvidos no processo de escolarizagdo), em parceria com a familia e atualizado conforme
temporalidade prevista no Projeto Politico Pedagogico da escola.

Ja a elaboracdo do PAEE é responsabilidade do professor de sala de recursos em interlocu¢do com o
professor regente de aula ou de turma, devendo ser construido a partir das necessidades
educacionais especificas visando a definicdo dos recursos necessarios e das atividades a serem
desenvolvidas em sala de aula.
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de Recursos que estdo em funcionamento ha mais tempo. Considerando que para
este documento a Rede estadual ndo apresenta uma sugestao de instrumento, a
organizacao estabelecida neste documento difere nas duas Salas de Recursos.

Na analise do PAEE de dois alunos da Sala de Recursos 1, detectou-se a
seguinte estrutura: a denominacdo dada é Plano de Atendimento na Sala de
Recursos, constam nome e série dos alunos, o diagnéstico clinico dos estudantes,
0S recursos que sao utilizados com os mesmos, as habilidades que os alunos
apresentam desenvolvidas, as dificuldades que eles demonstram durante o
atendimento especializado, o objetivo do atendimento realizado com o a aluno na
Sala de Recursos, a metodologia e os recursos que serao utilizados com os alunos e
a forma de avaliar o processo. Toda esta descricAo ocupa uma pagina para cada
aluno.

Na estrutura dos Planos de Atendimento Especializado da Sala de Recursos
2, denominado de Plano de Atendimento Individual, constam os seguintes topicos:
nome, idade, escolaridade, diagndéstico, recursos utilizados, dificuldades que os
alunos apresentam, proposta de trabalho e objetivos especificos. Em dois planos
analisados desta Sala de Recursos, a descricdo do processo ocupa a metade de
uma folha. No terceiro plano percebemos uma maior descricdo do planejamento.

Com relacdo ao Aluno 1, com baixa visdo e deficiéncia intelectual, esta
descrito no tépico do objetivo de atendimento que a intencdo é “desenvolver as
competéncias necessarias para o aprendizado em sala de aula”. Aponta-se na
metodologia que havera “orientagdo aos professores e a familia sobre as atividades
a serem desenvolvidas em sala de aula e em casa a fim de melhorar o desempenho
visual e académico do aluno”, sem esclarecer a forma como isto acontecera. No
tépico dos recursos estabelece que ira “trabalhar em parceria com os professores da
sala de aula para ajudar na inclusédo e aprendizagem do aluno”, mas nao indica em
guais momentos isto acontecera.

No plano de atendimento do Aluno 2, com deficiéncia intelectual, ndo ha
nenhuma referéncia de apoio aos professores regentes. Na metodologia e nos
recursos descreve 0 material que € utilizado com o aluno no atendimento
especializado. Para este aluno o objetivo do atendimento é “desenvolver habilidades
e competéncias de leitura e escrita, calculo, realizar atividades da vida diaria de

forma independente e segura”.
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Na pesquisa do plano de atendimento do Aluno 3, que é surdo e apresenta
baixa visdo, detectou-se uma maior clareza na metodologia, que esclarece o que
sera feito no atendimento especializado oferecido ao aluno apontando que o AEE
“oportunizara ao aluno possibilidade de estar em um ambiente inclusivo de
aprendizagem”, esclarecendo que sera feito em LIBRAS e em Lingua Portuguesa.

Para este aluno, na metodologia do plano de atendimento, a Professora do

AEE aponta que ira:

Estabelecer parceria entre professores e com a equipe diretiva para
aquisicdo de materiais necessarios para a participacdo plena do
aluno.

Orientar os professores de sala aula sobre servicos e recursos
oferecidos ao aluno

Definir com os professores do aluno, o conteudo curricular a ser
ministrado, o planejamento e a utilizacdo de recursos e estratégias
visando a participacdo do aluno nas atividades propostas

Dar orientagcdes aos professores sobre materiais, equipamentos e
recursos e estratégias utilizadas em sala de aula que favorecam a
participacdo e desenvolvimento do aluno nas atividades propostas.

(p.- 2)

Quanto aos dois planos da Sala de Recursos 2, procedendo a pesquisa no
plano de atendimento do Aluno 1, que € autista, verificou-se que 0s recursos
apontados sdo os do AEE, realizado com o aluno, sem esclarecer se sao
recomendados para 0 uso na sala de aula ou ndo. As dificuldades apresentadas
pelo aluno sdo pouco descritivas, ndo esclarecendo quais sdo suas necessidades
especiais. As propostas de trabalho sdo descritas como as atividades que séo
utiizadas no seu atendimento especializado, no AEE. A Unica referéncia ao
processo de escolarizacdo do aluno aparece quando a professora especializada se
propde a “orientar professores regentes e de apoio a adaptacdo das atividades
escolares”.

O plano do Aluno 2, que é deficiente intelectual, descreve apenas o0 processo
do seu atendimento especializado na Sala de Recursos e nao faz nenhuma
referéncia ao seu processo de escolarizagdo ou cita algum apoio ao professor
regente.

Com excegao do Plano do Aluno 3, da Sala de Recursos 1, percebe-se, de
acordo com planos analisados, que as Professoras do AEE ndo apresentam de

forma clara a articulagdo do Professor da Sala de Recursos com os demais
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educadores dos alunos, ndo apresentam a participacdo da familia do aluno no
processo, ndo esclarecem se ha a interacdo com os demais servi¢os setoriais.

Em ambas as situacGes, a identificacdo das necessidades educacionais
especificas dos alunos precisa de melhor descricdo, assim como € necessario
melhorar a definicdo dos recursos de acessibilidade no ambiente escolar, pois n&o
sao definidos claramente como acontece o planejamento e a execugcao das
atividades desenvolvidas no atendimento especializado para subsidiar as
adaptacdes que serdo necessarias para os alunos na sala de aula.

O apoio do professor especializado aos professores regentes € encarado
tanto nas legislagcbes federais quanto nas estaduais como um instrumento
importante para garantir a qualidade da inclusdo. Marques e Duarte apontam que

esta parceria entre esses professores:

Se torna uma estratégia extremamente importante para o
planejamento, avaliagdo e organizacdo de recursos de ensino para
os alunos com deficiéncia. Essa troca de saberes s6 é possivel
porque os professores regulares sao especialistas em contetdos
especificos de uma determinada disciplina escolar, enquanto os
professores de educacdo especial sdo especialistas em avaliacdo e
contetdos especificos sobre educacdo especial, necessarios para a
elaboracéo das adaptacdes curriculares. (apud SILVA, 2013, p. 89)

Concluindo a primeira etapa da pesquisa, percebe-se que o planejamento das
intengdes educativas das escolas que sao ilustradas no PPP, estruturadas no PDI e
consideradas no PAEE, de modo a oferecer as condicdes necessdarias ao
aprendizado dos alunos com deficiéncia e TGD nas situa¢des analisadas, de acordo
com os documentos pesquisados, ndo demonstram a intencdo de realizar a parceria
entre os profissionais especializados e os professores regentes.

A préxima secdo sera dedicada a analise do Grupo Focal, com a descri¢do
das discussdes realizadas entre Especialistas da Educacdo Basica, professores

regentes e professores especializados.

2.3.4 Andlise do Grupo Focal

A metodologia do Grupo focal, utilizada nesta segunda etapa da pesquisa, foi

um importante instrumento para coletar dados quanto a impresséo dos professores
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regentes e professores especializados sobre o atendimento educacional
especializado.

No desenvolvimento desta metodologia, considerou-se que “sua escolha
encontra-se condicionada a orientacdo tedrico-metodoldgica da investigacdo, do
objeto de investigacdo e da real necessidade de dados e informacdes a serem
coletados” (NETO; MOREIRA; SUCENA, 2002, p. 3).

Portanto, o grupo focal foi utilizado nesta pesquisa, principalmente, para
discutir com os agentes das escolas que possuem matricula de alunos os alunos
com deficiéncia e TGD, e com os professores das Salas de Recursos, as formas de
dialogos realizadas entre os professores especializados que os atendem e o0s
professores regentes, com o intuito de detectar a existéncia do seu planejamento e a
realizacdo de momentos de orientacdo ao processo de inclusdo dos alunos.

Havia a previsdo de que participassem deste momento quatro professores
gue atuam com tais alunos nas escolas estaduais de Conselheiro Lafaiete, mas,
apesar dos gquatro terem confirmado presenca, apenas dois professores regentes
compareceram no dia do encontro. Assim, o grupo foi composto por nove
profissionais que atuam em escolas em que existem a matricula de alunos com
deficiéncias: quatro professores de Sala de Recursos do Municipio de Conselheiro
Lafaiete, trés especialistas da Educacdo, que foram convidados devido ao papel
atribuidos a eles na sua funcao de conduzir as discussdes pedagogicas nas escolas
estaduais, e dois professores regentes em cujas turmas estdo matriculados os
alunos atendidos nas Salas de Recursos.

O encontro aconteceu no Auditério da E.E. Domingos Bebiano, no dia 9 de
junho de 2017. A sesséo teve a duragdo 4h, no horario de 8h as 12h. Nesta ocasiéo,
cada participante recebeu um nome ficticio para preservar sua identidade. Na
apresentacao, eles especificaram sua atuacdo, se eram professores de AEE,
especialistas ou professores regentes.

No decorrer da andlise, as Especialistas da Educagédo serdo descritas como
Especialistas da Educacdo 1, 2 e 3; as professoras de sala de aula, como
Professoras Regentes 1 e 2; e os professores das Salas de Recursos, como
Professores Especializados 1, 2, 3 e 4.

A andlise dos dados colhidos na realizacdo do Grupo Focal se dard com base
na organizagao do instrumento de pesquisa, que foi estruturado considerando a

investigacdo quanto ao conhecimento das formas de organizacéo e planejamento do
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AEE, a concepcao de inclusdo e a relagdo da educacéo inclusiva com a funcéo do
Professor da Sala de Recursos e sua atribuicdo de promover a interlocugcdo com o
professor regente.

Para iniciar o encontro, 0os primeiros quarenta minutos foram utilizados para
entrosamento entre os participantes, quando foi oferecido um café, para que neste
momento os convidados se apresentassem e trocassem as primeiras impressoes.
Pude observar, nesta ocasido, que os quatro professores de Salas de Recursos
trocaram algumas experiéncias e discutiram sua atuacao, pois esta foi a primeira vez
que se encontravam. Dois destes profissionais atuam, em 2017, pela primeira vez
nas Salas de Recursos e dois professores sdo mais experientes e atuam ha mais de
trés anos.

Apos este momento de descontracdo, apresentei 0 objetivo da pesquisa e
solicitei eles lessem e assinassem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE). Esta organizagao levou trinta minutos, pois alguns participantes pediram
esclarecimentos, quando expliquei que eles ndo seriam identificados e que na
analise e elaboracdo eles iriam ser denominados pela funcdo que exercem, sem
identificagdo nominal ou das escolas.

O primeiro questionamento, ao iniciar os trabalhos, foi quanto ao
conhecimento dos integrantes com relagdo as formas de organizacdo e
planejamento do Atendimento Educacional Especializado, quando foi questionado se
conseguiriam me dizer como ele era solicitado.

Ao se manifestarem acerca deste assunto, a Professora Regente 1 e
Professora Regente 2 disseram que ndo sabem esclarecer bem as etapas de
solicitacdo de Sala de Recursos. A seguir o Professor Especializado 1 demonstrou
seu conhecimento dizendo que a solicitagéo envolve desde a identificacdo do aluno
na matricula a elaboracdo do PDI e solicitacdo através do Sistema Mineiro de
Administracéo Escolar, o SIMADE.

O conhecimento quanto ao processo foi claro na fala da Especialista

Educacional 1, que disse que:

Tudo tem que partir de uma necessidade da crianca. De acordo com
0 que a gente tem a matricula da crianca na escola estando em sala
de aula, a gente comeca a avaliar qual € o diagndstico daquela
crianca, até entdo o que nds sabemos. A especialista juntamente
com o professor do aluno na escola tem uma conversa, para ver a
situacdo daquela crianga, fazemos um relatério prévio e pedimos
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aquela familia que leve a um especialista. [...] Sugerimos que
busquem um diagndstico clinico para que possamos oferecer um
olhar diferenciado para a necessidade dele [...] quando eles trazem,
de posse deste documento, montamos a pastinha do PDI e
solicitamos o atendimento especializado no 6rgdo competente. (EEL,
Grupo Focal realizado em 09 jun. 2017)

Ao relacionar a identificacdo das necessidades do aluno a solicitacdo do
atendimento especializado, esta especialista da educacdo demonstrou uma postura
aberta a diversidade e uma orientacdo inclusiva, conforme aponta Damasceno
(2012, p. 163) ao dizer que nas “praticas educacionais inclusivas, considerando as
demandas de aprendizagem dos estudantes, isto €, o reconhecimento de sua
diversidade cultural, cognitiva, sensorial e fisica, pensar e refletir sobre as diferencas
humanas”.

A préxima questdo discutida foi acerca do papel do planejamento das
intervencdes necessarias a aprendizagem, que € atribuido ao Plano de
Desenvolvimento Individual dos alunos com deficiéncia e TGD. Acerca deste topico,
0S participantes apresentaram seus conhecimentos em diferentes momentos da
conversa. O que se detectou foi que, de forma geral, todos atribuem a ele um
importante papel, discutido pela Especialista da Educag¢ao 1 “como um lugar que se
descreve as decisdes tomadas sobre o aluno com deficiéncia”, mesmo que muitos
assumissem a dificuldade em elabora-lo.

A Especialista 1, ao falar do conhecimento dos professores no processo de
organizar o PDI, descreveu a dificuldade em mobilizar os professores regentes para
a elaboracdo do documento. Apontou o fato de que os professores especializados
apresentam um conhecimento maior, enquanto os professores regentes, a partir da
sua realidade, demonstram “muito medo de fazer o PDI”, dizendo que neste
processo o “especialista assume 60% da responsabilidade de organiza-lo e o
professor de sala de aula os outros 40%”. Segundo ela, na pratica, o especialista

encontra um “muro”, pois os professores regentes:

Na grande maioria das vezes ndo tem a formacdo adequada para
estar atendendo aquele aluno [...] quando é uma crianca de incluséo,
gue necessita ser inclusa em todos os sentidos, dentro de uma sala,
com um professor que ndo tem um minimo de estado, ele ndo esta
preparado, profissionalmente, psicologicamente. Esta totalmente
desestruturado para atender aquela situagdo. Mas em contrapartida
nés que estamos ali na supervisdo escolar, nés precisamos cobrar.
(EEL1, Grupo focal realizado em 09 jun. 2017)
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A fala da Especialista aponta que o argumento quanto a falta de formacgéo do
professor para atender a diversidade ainda se repete, mesmo apos tanto tempo de
discusséo acerca da incluséo.

Ainda com relacédo ao assunto ao planejamento, a Especialista da Educacao 3
disse que “o PDI da respostas para a escola planejar’ e que a escola toda vivencia
esta pratica. J4 as duas professoras regentes se posicionaram de forma diferente
guanto ao assunto. A Professora Regente 1, ao ser questionada sobre seu papel na
elaboracdo do PDI, disse que “nao havia trabalhado com esta realidade até o
momento”. Esta professora corroborou o posicionamento da Especialista da
Educacdo 1 quanto ao despreparo do professor regente, em elaborar o Plano de
Desenvolvimento Individual, quando ao falar do assunto apontou sua dificuldade

alegando que:

Os professores teriam que que ser melhor preparados, ter mais
cursos. Porque realmente a maioria ndo esta preparado para lidar [...]
Eu ndo tive experiéncia nisso. Ai a gente é jogado numa sala com
esta situacdo e vocé tem que dar aula [...] Nao é que a gente ndo
quer de trabalhar, ndo gosta de trabalhar. O governo precisaria
disponibilizar recursos pra gente, com cursos, palestras e inteirar o
professor disso, para gente poder desempenhar melhor nosso
trabalho. (PR1, Grupo Focal realizado no dia 09 jun. 2017)

A Professora Regente 2 apontou sua experiéncia com a elaboracédo do PDI,
que antecede sua atuacdo na rede estadual, pois era professora na APAE. No
depoimento, disse que encarava o0 procedimento de elaboracdo da seguinte

maneira:

Eu fiz o processo contrario, como eu comecei na APAE, |4 a gente
era obrigada a fazer, a primeira coisa que a gente tinha que fazer,
tanto que também fiz um ano de experiéncia, foi olhar, pensar,
visualizar com aquele material que a gente tinha. Mesmo assim, la
ainda era um pouco dificil, porque tinha alguns pais que, por algum
motivo, se recusavam a t4 fazendo esta primeira analise, com
aspecto inicial. Entdo a gente primeiro, se inteirava do caso. Entédo
como eu comecei ao contrario, e eu sempre achei muito importante
este planejamento e este conhecimento. Fiz 0 processo inverso.
Inclusive quando fui para Estado esta era uma das coisas que eu
cobrava. Mas, para esse menino aqui, o que eu vou trabalhar com
ele. Eu sei que ele é assim e ai? (PR2, Grupo Focal realizado no dia
09 jun. 2017)
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O papel dos professores especializados nesta agao foi discutido e apontado
nas intervengdes que realizei durante o encontro. O Professor Especializado 2 disse
gque ha um momento especifico em que discute com os professores sobre o PDI,
dizendo que “na escola onde eu trabalho, 20 minutos do Mddulo 2 dos professores é
[sic] para que possamos discutir estas questdes”.

Nesta andlise, detectou-se que o Plano de Desenvolvimento Individual é
encarado como um instrumento de avaliacdo das possibilidades e das dificuldades
dos alunos com deficiéncia e TGD pelos especialistas, mesmo que nao tenha ficado
claro o seu processo de elaboragao nas escolas.

A dificuldade dos professores regentes quanto ao processo de elaboracéo,
verificada nos depoimentos tanto da Especialista da Educacdo 1 quanto da
Professora Regente 1, demonstra que a organizacdo do PDI é uma atribuicdo de
dificil execugdo para o professor e indicam, ainda, a dificuldade que as escolas
apresentam ao reconhecer as necessidades e especificidades do processo
educacional dos alunos com deficiéncia e TGD.

A elaboracédo do PDI é uma oportunidade de indicar as propostas das acdes
necessarias para atender as necessidades educacionais especiais no ambito da
escola, da sala de aula, da familia e dos servicos de apoio, uma vez que “a escola
inclusiva precisa ter claro o reconhecimento de que cada estudante tem um
potencial, ritmo de trabalho diferenciado, expectativas, estilos de aprendizagens,
motivacdes e valores culturais, ou seja, reconhecé-los como diferentes” (SILVA,
MOREIRA, s/d, p. 4).

O ato de conhecer o aluno, envolvido no planejamento deste documento,
transforma o PDI, nesta relagdo, em um instrumento importante
de acompanhamento da trajetoria e desenvolvimento destes alunos. Diante da
analise, percebemos o quanto estas escolas apresentam dificuldade em discutir com
naturalidade a elaboracdo do documento inicial no qual a escola faz o
reconhecimento das potencialidades e necessidades destes alunos e planejar seu
processo de inclusao.

Nas discussdes realizadas, ao serem solicitados para classificarem o
conhecimento quanto ao Guia de Orientacdo da Educacdo Especial na rede
estadual de ensino de Minas Gerais, pude detectar que todos Professores
Especializados apontaram que o conhecem, enquanto a Especialista da Educacéo 3

assumiu ter um conhecimento vago sobre ele e a Especialista da Educacdo 2
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apontou que o consulta permanentemente. Ja as Professoras regentes alegaram
gue néo o conhecem.

O Guia de Orientacédo da Educacdo Especial na rede estadual de ensino de
Minas Gerais assume, na politica mineira, o papel de organizar as acdes de
Educacdo Especial, no sistema e o desconhecimento pelos servidores estaduais
apontam para a perspectiva de maior estudo deste documento nas escolas e 0s
participantes ndo souberam indicar se o Guia de Orientacdo da Educacédo Especial
na rede estadual de ensino de Minas Gerais é citado no PPP das escolas.

O Professor Especializado 3 diz que vé o referido guia da seguinte forma:

Como um norteador das atribuicbes do Professor da Sala de
Recursos. Pensando no aluno com deficiéncia, ele um aluno nao s6
do professor, e sim da escola. E um documento que deveria ser
trabalhado na escola porque muitas das vezes a crianca com
deficiéncia sdo direcionados ao professor de apoio e as atribuicbes
sdo s6 do Professor. (PE3, Grupo Focal realizado no dia 09 jun.
2017)

A Especialista da Educacédo 2 esclareceu que o guia € muito utilizado por ela
na escola onde atua e que o consulta sempre. Acrescentou que acredita que seu
uso seja do universo dos especialistas da educacdo, dizendo que poucos
professores o conhecem. Esta afirmativa foi confirmada com a colocacdo da
Professora 2, que classificou seu conhecimento sobre o Guia como fraco e a
Professora Regente 1, que disse que ndo o conhece.

Na rede estadual, o referido guia tem o papel de apontar os caminhos para
toda a Educacéo Especial nas escolas estaduais, portanto o pouco conhecimento
por parte dos professores do documento que orienta esta modalidade na rede
estadual de ensino de Minas Gerais indica a necessidade de um estudo, conduzido
pelos especialistas da educacdo, das normas estaduais que regem a educagao
inclusiva nas escolas da rede, uma vez que a formacdo continuada é
responsabilidade de todos os envolvidos na ideia de uma educagéo inclusiva.

O estudo do Guia, neste contexto, pode ser considerado uma estratégia para
instrumentalizar os professores para 0 processo de inclusdao dos alunos com
deficiéncia e TGD, quebrando algumas das barreiras atitudinais conforme apontam

Mendes, Almeida e Toyoda:
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A literatura sobre a educacdo inclusiva aponta vérias estratégias para
as escolas minimizarem as barreiras de aprendizagem e caminhar
em direcdo a qualidade de ensino para todos os alunos. Entre essas
estratégias, destacam-se a recomendacao de oferecer informacdes e
guebrar mitos e preconceitos; garantir formacdo permanente para
todos os profissionais envolvidos no processo; valorizar o professor,
gue € o responsavel por importantes tarefas da escola; e estabelecer
sistemas de colaboracdo e/ou de cooperacdo, criando e/ou
fortalecimento uma rede de apoio. (2011, p. 84)

Diante do que foi observado nestas discussdes, esta formacdo em servico
para discussdo do Guia torna-se uma estratégia, como citado pelos autores, muito
importante para minimizar a barreira de acessibilidade representada pela
incompreensédo acerca da principal legislacdo estadual sobre a inclusdo dos alunos
com deficiéncia e TGD, pois este desconhecimento dificulta a organizacdo e o
planejamento da educacéo inclusiva nas escolas.

A falta de informacédo e das orientagbes fundamentais acerca do assunto é
uma grande barreira para garantir a escola que atenda as necessidades dos alunos,
de maneira que a sua aprendizagem ocorra. De acordo com os depoimentos dos
professores, a estratégia de oferecer as informacdes que constam no guia aos
professores é necessaria para melhorar o processo de inclusdo dos alunos.

Outro tema abordado foi quanto a forma como o PPP das escolas onde os
participantes do grupo focal atuam define a Educacado Inclusiva. Neste momento,
pude detectar que os participantes ndo tém a devida familiaridade com o documento,
apesar de todos afirmarem que eles acreditam que o PPP contém o que a escola
acredita ser educacgéao inclusiva. Os participantes usaram como argumento para a
crenca o fato de que as atitudes dos profissionais que atuam nas escolas sao
inclusivas. Entretanto, todos assumiram nao conhecer o PPP das escolas onde
atuam.

A Professora Regente 2, quanto a concepc¢ao de inclusédo presente no PPP,
se posicionou desta forma: “para falar a verdade, no projeto sim, mas devido a falta
de formacgao, ela ndo acontece”. Ja a Professora Regente 1 assumiu ndo conhecer o
PPP, mas acredita que tenha essa concepcédo; disse que, pelo que vé sendo
trabalhado, a concepcédo de educacéo inclusiva € bem desenvolvida na escola, e
que ela acredita que “a inclusao existe” e € “muito bem trabalhada 1a”. A Especialista
da Educacdo diz que a ndo conhece o PPP, mas que, na pratica da escola, a

inclusdo acontece na escola.
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A Especialista da Educacédo 3 afirmou que seu PPP tem esta concepcéo
definida e que os professores trabalham neste sentido, citando o exemplo do
trabalho com uma aluna cega e do apoio do Professor especializado neste processo,
em que os professores procuram material adaptado para trabalhar com a referida
aluna.

O Professor Especializado 3 declarou que ndo conhece o PPP, mas acredita
gue o documento da escola onde esta localizada a Sala de Recursos seja inclusivo,
pois as atitudes do corpo docente séo o diferencial na pratica educativa da escola.

Este professor apontou que:

Tenho observado, no pouco tempo que estou na escola, que saiu do
argumento de lei, de direito que este aluno vai ser matriculado, de
ser direito dele. Tenho visto assim, eu ainda ndo pude consultar o
Projeto Politico Pedagdgico [...] mas a atitude da diretoria e da escola
frente ao aluno com deficiéncia esta sendo positiva. Eu acredito que
0 PPP contempla, sim. (PE3, Grupo Focal realizado no dia 09 jun.
2017)

A partir da fala dos participantes, corroboradas pelo posicionamento do
Professor Especializado, foi possivel perceber que as Especialistas da Educacédo
Basica ndo conseguem apontar em que medida o PPP faz previsdo de adaptacdes
curriculares neste documento; diante dos depoimentos, a interferéncias desta
pesquisadora foi a de fazer uma solicitacdo para que todos conferissem, neste
documento, o0 que as escola nhas quais atuam, apontam e planejam como educacéo
inclusiva, pois é necessario que as instituicbes deixem claro na sua proposta de
educacdo a intencdo de incluir os alunos com deficiéncia e TGD, como condi¢ao
necessaria para que todos se responsabilizem pelo processo educacional destes
alunos, e ndo apenas os professores regentes e professores especializados.

Percebe-se, com esta discusséo, a necessidade de estimular, nas escolas, a
elaboracdo de um PPP planejado coletivamente, com participacdo de todos os
atores, voltado para a promocdo de momentos de reflexdo acerca das praticas
educacionais inclusivas e com a previsao de adaptagOes curriculares para todas as
deficiéncias e TGD, pois é neste documento que as escolas podem iniciar um
processo de identificacdo das necessidades e da diversidade existente entre seus

alunados.
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O diagnéstico e o reconhecimento das necessidades em todas as instancias
da escola, inclusive das condicbes de acessibilidade, € uma etapa necessaria da

elaboracao coletiva do PPP em que acontece:

O processo de reconhecimento das diferencas e dos novos
significados nos impele a assumir um papel ndo somente
pedagogico, mas, sobretudo, politico, pois oferecer condi¢cdes de
participacdo e produzir significados e saberes que respondam as
necessidades de todos, transcende uma questdo técnica e nos
desafia a assumir a educac¢do como processo de luta na garantia de
direitos e construgdo de um mundo mais justo, civilizado, cidad&o.
(SANTIAGO, 2015, p. 493)

Tal reconhecimento das diferencas e a garantia do direito de aprendizagem
dos alunos com deficiéncia e TGD perpassa, necessariamente, a preocupagédo com
as adaptacdes curriculares e sua previsao no PPP. Percebemos que, mesmo com a
aceitacdo da diversidade detectadas nos depoimentos, com posturas de aceitacao
por partes dos participantes e a preocupagdo com O processo por partes dos
professores, na pratica de elaboracdo dos instrumentos de planejamento e
organizacdo deste processo ha dificuldades de executa-los.

Ao discutirmos as atribuicbes dos Professores especializados no processo de
inclusdo dos alunos com deficiéncia e TGD, foi possivel perceber que todos os
participantes conseguem explicitar com clareza a existéncia do apoio dado ao aluno
na complementacdo da escolaridade, ou seja, o atendimento dado ao aluno no
atendimento especializado realizado no contraturno de escolarizacdo, dentro da Sala
de Recursos.

Neste sentido, todos os professores especializados apresentaram
dificuldades em explicitar as trés categorias das atribuicdes deste profissional frente
ao processo de inclusdo: além de fazer o atendimento especializado ao aluno,
apoiar o processo de aprendizagem dos alunos, orientando os professores regentes
no processo de acessibilidade ao curriculo e contribuir para as adaptacbes de
material pedagogico para os alunos. Nesta analise foi possivel observar que, mesmo
os Professores Especializados falam com mais facilidade do atendimento ao aluno,
mas as duas outras categorias néo tao facilmente explicadas por eles.

O Professor Especializado 1 disse que faz orientacbes aos professores
regentes, e este fato foi corroborado pela Especialista 3, que esclareceu que a

escola tem recebido suas atividades adaptadas para a aluna cega. O Professor
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Especializado 3 disse que é necessario fazer o apoio “a escola”. O Professor
Especializado 2 descreveu o processo de apoio, descrevendo as orientacdes que
disponibiliza aos professores dizendo que vai as escolas onde os alunos estéao
matriculados, pega uma declaracdo de sua presenca e registra em ata suas
orientacoes.

O principal foco do encontro foi discutir a interlocugdo existente entre os
professores especializados e os professores regentes. Quando questionados acerca
desta atribuicdo do professor da Sala de Recursos, a Professora Regente 2 foi
enfética ao dizer que trabalha hd 6 anos no Estado; mesmo sabendo que uma de
suas alunas tem atendimento na Sala de Recursos ha dois anos, nunca foi orientada
por nenhum Professor Especializado, dizendo: “Eu tenho 5 anos de Estado, vou
fazer seis agora. Eu nunca tive uma pessoa que levasse pra mim material adaptado,
e muito menos oferecer uma conversa” (PR 2, Grupo Focal realizado no dia 09 jun.
2017).

No depoimento do Professor Especializado 2, ele aponta que “os professores
do 1° ao 5° ano, usam um pouquinho do material concreto. Com os de 6° ano, a
gente tem que insistir. LA muda bastante o perfil de aprendizagem, de aceitacéo.
Mas a gente continua indo”.

A Professora Especializada 1 relatou o didlogo dificil que tem havido com uma
professora regente da escola onde esta situada a Sala de Recursos, que “deu zero”
no primeiro bimestre para um aluno com deficiéncia intelectual e baixa visdo, mesmo
sendo orientada para que haja adaptacdes. Neste sentido, esta profissional aponta
que “oriento o planejamento diferenciado para ele, ha a previsdo de avaliagao
individual, mas ele chega para mim e disse ela me deu zero”.

A partir das discussoes e das intervencdes que fui realizando no decorrer dos
trabalhos, percebe-se que a interlocucdo entre professores especializados e
professores regentes € uma pratica que precisa de melhor planejamento, mais
orientacOes por parte dos especialistas da educagédo e maior acompanhamento das
autoridades educacionais competentes.

O conhecimento quanto aos dispositivos legais federais e estaduais que
atribuem as Salas de Recursos o papel de apoiar o processo de inclusdo dos alunos
com deficiéncia e TGD é pequeno, suscitando varios esclarecimentos ao longo do
encontro. Foi necessario esclarecer que do Projeto Politico Pedagodgico precisam

constar as previsbes de Atendimento Especializado, enquanto no Plano de
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Desenvolvimento sdo registradas as necessidades de atendimento do aluno e quais
sdo as naturezas de atendimento descritas nas atribuicdes dos professores
especializados.

Apés o0 encontro, na analise dos posicionamentos dos participantes, é
possivel inferir que planejamento do didlogo entre os professores regentes e
professores especializados ndo estd marcado pela intencionalidade entre as

instituicbes no seu PPP:

Para atender os objetivos e funcdes tracados para o AEE, os
professores e a escola como um todo precisam organizar e planejar
(politicas) esse espaco de forma coletiva. Estas ac¢des, por sua vez,
implicam em uma constante revisita (praticas) aos objetivos e
fundamentos (culturas) daquilo que se entende e se quer (culturas)
com a educacgdo. Nas reflexdes das professoras essa necessidade
de planejamento e organizagao (politicas) surge de forma recorrente.
(SANTIAGO, 2015, p. 489)

Como resultado do encontro, foi possivel observar uma das caracteristica da
metodologia do Grupo Focal, que é de apresentar a possibilidade de “uma postura
critica e dialética, visando a superacdo dos pontos contraditérios, tornando-os
publicos para que possam também ser submetidos a outras criticas” (NETO;
MOREIRA; SUCENA, 2002, p. 2), uma vez que todos os integrantes participaram,
discutiram o tema e demonstraram interesse em que outros momentos como este
fossem propiciados, para que a comunidade escolar conhecesse o papel do
atendimento especializado e discutissem seu papel na inclusdo dos alunos com
deficiéncia e TGD.

Os relatos dos professores regentes e de especialistas da educacao
demonstram que a matricula dos alunos com deficiéncia e TGD nas escolas

suscitam praticas que considerem que:

O debate sobre acessibilidade no que se refere a educacdo de
pessoas com deficiéncia passa, necessariamente, pela sua
permanéncia, participacdo e aprendizagem escolar. Diante da
necessidade de escolarizar estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo em
classes comuns do ensino regular, alguns dos principais desafios
enfrentados pelos atores educacionais no cotidiano escolar para
assegurar a acessibilidade sédo: a formagéo continua de professores,
a convivéncia com a diversidade e a relacao familia-escola. (MATOS;
MENDES, 2014, p. 45)
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Nas discussdes realizadas neste encontro, pude perceber que o AEE
realizado até o momento prioriza o atendimento ao aluno, mas que 0 apoio ao
professor regente ainda ndo é prioridade e intencional pelos professores
especializados. Quando acontecem discussdes neste sentido, estas sao feitas nas
escolas onde funcionam as Salas de Recursos, apenas com poucos professores
regentes.

O planejamento destes momentos de didlogos entre os professores regentes
e os professores especializados precisam constar, intencionalmente, no PPP das
escolas, serem organizados no PDI e discutidos em um Plano de Atendimento
Educacional Especializado, pois:

Sabe-se que a diversidade requer trocas interdisciplinares no
conjunto de saberes da pratica docente, e se podem obter resultados
satisfatérios, na medida em que profissionais imprimam esforcos
para romper barreiras estabelecidas nas vicissitudes da formacao
inicial, de modo a controlar, no interior das escolas, desafios que
possam ser superados de modo colaborativo. (COSTA;
KIRAKOSYAN; JUNIOR, 2016, p. 3)

A partir da analise documental e da realizacdo do Grupo Focal, detectou-se
0s problemas quanto ao planejamento e a execucéo da funcéo de apoio ao processo
de incluséo dos alunos com deficiéncia e TGD nas escolas estaduais de Conselheiro
Lafaiete. Por isso o plano de acdo desta pesquisadora tem a intencéo de apresentar
a Superintendéncia Regional de Ensino de Conselheiro Lafaiete, responsavel pelo
monitoramento do processo de inclusdo, uma proposta de trabalho de forma a
potencializar a realizacdo do papel de apoio ao processo de inclusdo atribuido as
Salas de Recursos, melhorando o planejamento e apontando formas de realizar um
didlogo entre os agentes educacionais de AEE e os professores regentes.

No capitulo seguinte serdo propostas algumas a¢fes quanto as discussdes
sobre o processo de elaboracdo dos documentos oficiais como o PPP, o PDI e
PAEE, de formacéo em servico e a articulacéo entre professores especializados e 0s
professores regentes que se constituirdo num Plano de A¢ao de modo a estabelecer

um didlogo entre professores regentes e professores especializados.



88

3 PLANO DE ACAO: UMA PROPOSTA DE DIALOGO

Ao longo do Capitulo 2, foi possivel perceber que a existéncia de um
planejamento de recursos e dos apoios necessarios ao processo de inclusdo dos
alunos com deficiéncia e TGD ndo estd contemplada nos Projetos Politicos
Pedagdgicos que foram analisados. Sendo assim, a parceria do professor
especializado, que atua na Sala de Recursos, com o0s professores regentes das
turmas nas quais tais alunos estdo matriculados, prevista como uma das atribui¢cdes
do atendimento educacional especializado pelas legislagbes vigentes, ndo é
planejada previamente pelas escolas.

Percebe-se também que os referidos documentos ndo mencionam ou Sao
poucos precisos quanto as atuais politicas de inclusdo adotadas nos ambitos federal
e estadual, desconsiderando, portanto, o papel importante atribuido ao AEE para o
processo educacional dos alunos que séo o publico da educacéo especial.

Na pesquisa, quanto a analise dos PDI dos alunos atendidos nas Salas de
Recursos no ano de 2017, observa-se que a estrutura dos documentos verificados
nao segue a proposta encaminhada pela SEE. As variadas formas de registro
utilizadas pelas escolas dificultam o acompanhamento do percurso escolar dos
alunos com deficiéncia e a eficacia dos atendimentos especializados, uma vez que
nos documentos analisados nao foi possivel detectar como ocorre 0
desenvolvimento dos alunos. Ainda foi possivel perceber que os registros pelas
escolas ndo sdo capazes de nortear a acdo educacional destinada aos alunos
atendidos, tampouco podem ser considerados um documento comprobatério de
registro de escolaridade, funcéo atribuida ao PDI nas legisla¢gbes estaduais.

De acordo com a andlise do PAEE, averiguamos que os referidos
documentos, elaborados por trés diferentes professores especializados, carecem de
melhor descricdo da maneira como 0S apoios ao processo de escolarizagdo dos
alunos com deficiéncia e TGD deverdao acontecer, de modo a garantir a
aprendizagem destes alunos.

Ainda no capitulo 2, com a realizacdo do Grupo Focal percebemos o
desconhecimento quanto ao PPP da escola onde atuam por parte de todos os
participantes, o que aponta para sua desatualizagcdo e a necessidade de uma
construgdo coletiva, além da existéncia nele da previsdo de oportunidades de
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dialogos entre o professor do AEE e o professor regente que atua com o aluno
atendido na Sala de Recursos.

A partir do Grupo Focal, verificamos o pouco conhecimento dos integrantes
guanto a questdes importantes que garantem a qualidade do processo de incluséao
dos alunos que estdo matriculados: eles tiveram dificuldade de descrever as formas
de organizacdo e planejamento do Atendimento Educacional Especializado na
escola, apontaram a dificuldade na elaboracdo do Plano de Desenvolvimento
Individual dos alunos com deficiéncia e TGD, o desconhecimento dos principais
dispositivos legais que organizam o atendimento nas Salas de Recursos e também
das normas estaduais, estabelecidas no Guia de Orientagdo da Educacao Especial
na rede estadual de ensino de Minas Gerais, por parte dos professores regentes.

Quanto ao objetivo principal da realizagdo do Grupo Focal, que foi o de
discutir a interlocucdo existente entre o0s professores especializados e o0s
professores regentes, percebemos que estas oportunidades nao sao planejadas nos
documentos oficiais, apontando para a necessidade de melhorar a organizacéo
deste processo.

Considerando que os trés documentos analisados ndo demonstram a
intencdo de realizar a parceria entre os profissionais especializados e 0s professores
regentes, e que os professores regentes alegaram, durante o Grupo Focal, que nao
tém recebido o0 apoio necessario por parte dos professores especializados,
percebemos que os principais problemas verificados sao:

)] A desatualizacdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos, que carecem de
uma definicdo clara das formas de organizacdo, previsdo de estratégias
para a educacao inclusiva nos oito PPP analisados; isso indica, na pratica,
a falta do planejamento das escolas em uma perspectiva da incluséo,
principalmente em consequéncia da elaboracéo precéaria dos documentos
oficiais de planejamento e registro do processo educacional dos alunos
com deficiéncia e TGD.

i) A pouca efetividade da organizacao das formas de articulacdo para que o
atendimento educacional especializado, realizado na Sala de Recursos,
ofereca 0 apoio necessario ao professor regente, considerando que as
praticas do AEE tém focado suas préticas no trabalho de complementacgéo

realizado apenas com o aluno.
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i) A auséncia de momentos de discussédo entre o professor especializado
que realiza o atendimento com o aluno e o professor regente responsavel

pela sua escolarizacao.

Considerando que o objetivo desta pesquisa € a verificagcdo de como ocorre, no
Municipio de Conselheiro Lafaiete, nas Salas de Recursos e nas escolas que
encaminham seus alunos para o AEE, a articulacéo entre os professores da Sala de
Recursos e os professores das salas de aula onde estdo matriculados os alunos
com deficiéncias e TGD, foi realizada a analise documental do PPP, do PDI e do
PAEE, assim como a realizagdo do Grupo Focal, em um encontro entre professores
regentes, especialistas de escolas estaduais e professores especializados.

Diante das andlises dos instrumentos de pesquisa, percebemos as principais
que formas de articulagcdo previstas nos documentos oficiais ndo séo realizadas
entre professor de Sala de Recursos e professor regente, pois existem os problemas
na previsdo e na organizacdo dos atendimentos educacionais especializados,
tornando-se necessario construir coletivamente estratégias para promover tal
interacdo; estas estratégias serdo descritas no Plano de A¢do que sera apresentado
e detalhado nas sec¢Oes seguintes.

3.1 Plano de Acéo Educacional

A proposta apresentada a seguir visa propiciar a melhoria das formas de
planejar e executar o papel das Salas de Recursos como apoio aos professores
regentes no processo educacional de alunos com deficiéncia e TGD. As propostas
partem de uma reflexdo acerca da constituicdo das salas de recursos como
estratégia de apoio a inclusdo, tendo por base as concepcdes apresentadas no
Capitulo 1 deste trabalho e a analise realizada no Capitulo 2, a luz do referencial
teorico.

O plano elaborado tem como pressuposto que “a proposta do AEE é oferecer
apoio, de modo que o aluno consiga participar e contribuir com o processo de
ensino-aprendizagem por meio de suas singularidades” (SANTIAGO, 2015, p. 493).
Portanto, a Superintendéncia Regional de Ensino de Conselheiro Lafaiete se
apresenta o desafio de organiza-lo desta forma, uma vez que, por meio dos dados

coletados nesta pesquisa, visualiza-se uma necessidade de discutir o papel do AEE
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e apontar formas para que os professores regentes sejam amparados nesta
empreitada de oferecer a Educacdo Inclusiva aos alunos que sdo atendidos nas
Salas de Recurso do Municipio de Conselheiro Lafaiete.

As acdes deste plano pretendem transformar potencializar a atribuicdo do
professor especializado no processo de inclusao dos alunos com deficiéncia e TGD,
melhorando o papel de apoio ao professor regente. Esta acdo é uma necessidade,

uma vez que:

Estudos revelam os desafios postos a formacédo de professores no
processo de inclusdo escolar, ressaltando o quanto os professores
se sentem despreparados em sua pratica docente no enfrentamento
das diferencas cognitivas, sensoriais e fisicas que interferem na
aprendizagem dos alunos com deficiéncia. (COSTA, 2013, p. 252)

Nos relatos dos professores regentes durante a realizacdo do Grupo Focal, foi
possivel perceber a necessidade de organizar o trabalho do professor especializado
para que se torne o apoio ao trabalho desenvolvido com os alunos incluidos.

Devido a essas questdes, o Plano de Acdo descrevera propostas para a
Diretoria Educacional da Superintendéncia Regional de Ensino de Conselheiro
Lafaiete, para a Equipe responséavel pela Educacdo Especial desta regional e para
0s professores especializados que atuam na Sala de Recursos.

O Plano de Acao Educacional descrito nas se¢fes a seguir serd desenvolvido
de outubro de 2017 a novembro de 2018 e tem como objetivo geral a perspectiva de
organizar o planejamento da funcdo de apoio, atribuida a Sala de Recursos, e
potencializar a execuc¢ao das acdes do Professor especializado de forma a promover
a interlocucéo com os professores regentes dos alunos com deficiéncias e TGD.

As acdes propostas foram organizadas com a metodologia 5W2H, assim
denominada por utilizar as iniciais, em inglés, de sete palavras-chave para o
desenvolvimento do método: What (O qué?), Why (Por qué?), Where (Onde?), When
(Quando?), Who (Quem?), How (Como?) e How much (Quanto?); segundo Behr;
Moro; Estabel (2008), com a utilizacdo deste método podemos planificar o processo

e analisa-lo de maneira compartida.



3.1.1 Reviséo dos processos de elaboracdo do PPP, PDI e PAEE: discutindo a concepcédo de Educacao Inclusiva e planejando os apoios

necessarios ao processo de inclusédo na sala de aula

Quadro 2 — Acbes propostas

What — O que Why — Por que Where — Onde When — Quando Who — Por quem How — Como sera How much
sera feito sera feito sera feito (local) | sera feito (tempo) sera feito feito (método) — Quanto
(etapas) (justificativa) (responsabilidade) custa

Discussdao dos | Necessidade de | Superintendéncia | Outubro de 2017; | Analista responsavel | Encaminhamento do | R$0,00
processos de | reelaborar 0s | Regional de pela orientacdo do | roteiro de analise e
elaboragdo do | Projetos Politicos | Ensino de PPP; reelaboracédo dos PPP

PPP de modo a | Pedagégicos das | Conselheiro via e-mail para as

revisar a | escolas estaduais, | Lafaiete; escolas estaduais;

concepgdo de | pois 0s

Educacao documentos Escolas De fevereiro a | Equipe pedagdgica | Discussédo coletiva | R$0,00
Inclusiva das | analisados néo | Estaduais da | julho de 2018; das escolas | para reelaboracédo do

escolas e as | atendem as atuais | regional; estaduais; PPP;

formas de | Diretrizes da | Escolas Fevereiro a junho | Equipe responsavel | Estudo de casos para | R$0,00
planejamento Educacéo Especial | Estaduais de | de 2018. pela Educacao | elaboracdo do PDI e

dos apoios | na Perspectiva da | Conselheiro Especial. PAEE.

necessarios ao | Educacéao Lafaiete.

processo de | Inclusiva.

incluséo.

Fonte: Elaborado pelo autor.
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A primeira etapa desta acdo serd o encaminhamento para as escolas de um
roteiro de analise dos PPP, solicitando que elas realizem um estudo do documento,
considerando a concepcdo de educacdo inclusiva que a instituicdo educacional
acredita, a existéncia do planejamento das formas de elaboracdo do Plano de
Desenvolvimento Individual dos alunos com deficiéncia e TGD, os momentos de
atualizacdo deste documento, 0os responsaveis pela sua elaboracdo e o registro dos
resultados das intervencdes realizadas pelos professores especializados.

Neste estudo sobre o PPP, as escolas deverdo verificar a previsdo de
momentos em que o PAEE serd elaborado e as formas de interlocucdo entre os
professores especializados e os professores regentes que atuam o0s alunos com
deficiéncia e TGD. Ao encaminhar este roteiro de analise, serd também estabelecido
um prazo para que os PPP das escolas estaduais sejam revisados e atualizados em
momentos de discussdo coletivas realizadas pelas Especialistas da Educacao
Basica.

A SRE/CL realiza encontro trimestrais com os Especialistas da Educacéo
Basica e a equipe responsavel pela Educacdo Especial realizar4, no encontro
previsto para 0 més de outubro, a primeira formacdo com estes profissionais para
estimular a construcdo coletiva deste documento, para que os mesmos ilustrem a
concepc¢ao de educacao inclusiva delineados nas legislacdes estaduais, apontando
principalmente o papel do PDI e do PAEE na oferta de uma educacédo de qualidade
aos alunos com deficiéncia e TGD.

A Equipe responsavel pela Educacgéo Especial realizara, de fevereiro a junho
de 2018, estudos com os Especialistas da Educacéo Basica, em visitas realizadas in
I6cus, discutindo o processo de elaboracdo do PDI, de alunos matriculados com
diferentes tipos deficiéncias e TGD nas escolas estaduais de Conselheiro Lafaiete,
seguindo o roteiro sugerido pela Diretoria de Educacao Especial. Estes estudos de
caso norteardo a reelaboracdo dos PDI dos demais alunos e apresentardo as
demandas de atendimento para a elaboracao do PAEE.

As acoes de revisado dos processos de elaboracéo do PPP, PDI e PAEE para
gue destes documentos constem a previsdo dos apoios necessarios ao processo de
inclusdo néo terdo nenhum custo, pois as escolas orientadas em visitas sao do

municipio de Conselheiro Lafaiete.



3.1.2 Organizagédo do monitoramento feito pela Equipe de Educacéo Especial visando a reestruturacdo do papel de apoio ao

processo educacional do aluno com deficiéncia e TGD

Quadro 3 — A¢des de revisdo dos processos

What — O que Why — Por que Where — Onde When — Who — Por quem How — Como How much —
sera feito (etapas) sera feito sera feito (local) | Quando sera sera feito sera feito Quanto custa
(justificativa) feito (tempo) | (responsabilidade) (método)
Reviséo das | Existem Superintendéncia | Novembro a | Assessora Atribuicdo de um | R$0,00
atribuices dos | multiplas funcdes | Regional de | Dezembro de | Pedagdgica analista para o
analistas atribuidas  aos | Ensino de | 2017. trabalho
responsaveis - pela analistas da | Conselheiro exclusivo com
Educagdo Especial Diretoria Lafaiete. as orientacées
da SRE/CL. ,
Educacional, aos professores
fazendo com que especializados
0 monitoramento das Salas de
as Salas de Recursos.
Recursos sejam
pouco priorizado.
Discussao do | Os professores | Superintendéncia | Outubro  de | Equipe Encontro com os | R$0,00
papel professor | especializados Regional de | 2017. responsavel pela | professores
especializado que | exercem com | Ensino de Educacao especializados
atua na Sala de | prioridade a | Conselheiro Especial para o0 estudo
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Recursos.

atribuicéo de
atendimento aos
alunos e ndao
estendem as
orientacbes aos
professores

regentes.

Lafaiete.

das atribuicbes
do AEE, de
acordo com o
Guia de
Educacao

Especial da rede
estadual de

Minas Gerais.

Monitoramento Necessidade de | Superintendéncia | De fevereiro | Membro Organizacdo e | R$0,00
das Salas de |orientacdo aos | Regional de | a junho de | responsavel pela | execugdo do
Recursos. professores Ensino de | 2018. orientacao e | cronograma de

especializados Conselheiro acompanhamento | visitas

na organizacao | Lafaiete. das Salas de | quinzenais as

do trabalho Recursos. quatro Salas de

desenvolvido por Recursos de

eles. Conselheiro

Lafaiete.

Formacao em | Necessidade de | Salas de | Fevereiro a | Membro Estudo de casos | R$0,00
servigo dos | reorganizar  as | Recursos. junho de | responsavel pela | para elaboracdo
professores formas de 2018. orientacao e|(do PDI e do
especializados. planejamento acompanhamento | PAEE.
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Orientacdo
professores
regentes.

aos

das estratégias

de inclusdo dos

alunos com
deficiéncia e
TGD.

das Salas de
Recursos
Escolas Fevereiro a | Professores Estudo de casos | R$0,00
Estaduais de | junho de | Especializados. para elaboragao
Conselheiro 2018. do PAEE com
Lafaiete. professores
regentes.

Fonte: Elaborado pelo autor.
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O plano de acdo apresentara uma segunda acdo, que é a discussao das
atribuicées dos professores que atuam nas Salas de Recursos, organizando-as de
modo que estes profissionais, além de oferecer atendimento aos alunos com
deficiéncia e TGD no contraturno de escolarizacdo, pensem também nas estratégias
para fornecer o apoio necessario ao professor regente que ministram aulas.

Desta acdo, uma primeira estratégia serd a reorganizacdo da Equipe da
Diretoria Educacional de forma a estipular que no minimo um integrante seja
responsavel pela organizacdo de formas de monitoramento das quatro Salas de
Recursos do Municipio de Conselheiro Lafaiete, estabelecendo um cronograma de
visitas a elas e acompanhamento das acdes dos professores especializados para o
apoio na organizacao de suas acoes.

A Diretoria Educacional de Superintendéncia Regional de Ensino de
Conselheiro Lafaiete conta com apenas seis servidores, que acumulam todas as
atribuicbes deste setor, acompanhando todas as acdes pedagodgicas da Secretaria
de Estado de Educacdo. Destes seis analistas, trés acompanham as acdes de
Educacdo Especial, juntamente com diversos outros projetos estabelecidos como
prioritarios na atual politica das SEE. Assim, devido ao acumulo de atribui¢cdes, ndo
h& um acompanhamento sisteméatico as Salas de Recursos.

Com a restruturacao sugerida através deste plano, um integrante da Equipe
de Educacdo Especial se tornara responsavel pela formacdo em servico do
professor especializado, comecando por um encontro a ser realizado em outubro de
2017 para estudo das atribuicbes do AEE que constam nas legislaces federais e
estaduais.

As visitas de monitoramento as Salas de Recursos serdo realizadas no
primeiro semestre de 2018, assim que o funcionamento for autorizado para o
préximo ano letivo, de modo que a reestruturacédo do PDI e do PAEE seja feita sob a
forma de estudo de caso, com as situacdes dos alunos com deficiéncia e TGD que
estardo matriculados nas escolas estaduais de Conselheiro Lafaiete no ano de 2018.

J4 a elaboracdo do PAEE atualizado ficard sob a responsabilidade dos
professores especializados com orientacdes prestadas através de visitas as escolas
cujos alunos séo atendidos na Sala de Recursos, em um trabalho desenvolvido para

cada aluno matriculado para este atendimento em 2018.
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Este trabalho se dara sob a forma de estudo de caso, com a andlise de cada
situacdo descrita no PDI dos alunos atendidos nas Salas de Recursos e
matriculados nas escolas estaduais que serdo Vvisitadas pelo professor
especializado. As discussdes visardo a organizacdo do atendimento, quando os
Especialistas da Educacdo Bésica serdo orientados quanto a elaboracdo do Plano
de atendimento especializado que considere a necessidade de cada aluno.

A acdo de reestruturar o papel de apoio ao processo educacional do aluno
com deficiéncia e TGD sera atribuida ao professor especializado, tornando sua
func@o mais eficaz; o custo seré zero, pois a acdo sera realizada no ambito da sede
da regional, com uma reorganizagdo da equipe da Diretoria Educacional e com 0s
professores especializados de Conselheiro Lafaiete, sem deslocamento para outros

municipios.



3.1.3 Promocéo da articulagé@o entre professores especializados e professores regentes: criando os didlogos necessarios

Quadro 4 — A¢bBes de reestruturacao
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What — O que serd | Why — Por que sera | Where — | When — | Who — Por quem | How — Como sera | How much -
feito (etapas) feito (justificativa) Onde serd | Quando sera | sera feito | feito (método) Quanto custa
feito (local) feito (tempo) (responsabilidade)
Pouco Escolas Abril de 2018. | Especialistas da | Grupo Focal entre | R$0,00
Levantamento conhecimento Estaduais de Educacao especialistas
das necessidades | quanto ao papel de | Conselheiro Basica. professores
de formacdo da | apoio ao processo | Lafaiete. regentes e
comunidade de incluséao professores
escolar atribuido ao especializados.
professor
especializado .
Estudo de caso | Necessidade de | Escolas Marco a | Professores Reunido com os | R$0,00

com a discussao

sobre das
situagdes

envolvidas em
cada aluno

incluido.

apoiar 0 processo
de

aprendizagem dos

ensino

alunos incluidos.

Estaduais de
Conselheiro

Lafaiete.

setembro de
2018.

especializados.

atores envolvidos
no processo de
inclusao dos

alunos.
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Orientagcdo  aos
professores

regentes.

Formacgao em
Servico
comunidade
escolar sobre as
deficiéncias e o

TGD

Dificuldade
professores
adequacao
metodologia
funcao
necessidades
especificas

cada aluno.

dos
na
da
em

das

de

Sala de aula. | Agosto a | Professores Visitas as salas de | R$0,00
novembro de | especializados. | aula.
2018.
Escolas Margo a | Diretoria de | Organizagdo de | Estimativa de
Estaduais de | outubro de | Educacéo cursos especificos | R$20.000
Conselheiro | 2018. Especial. sobre cada
Lafaiete. deficiéncia e TGD.

Fonte: Elaborado pelo autor.
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A acdo que tem como perspectiva a busca pelo dialogo entre professores
especializados e professores regentes comecgard com a organizacdo de grupos
focais nas escolas estaduais, com a mediacdo dos Especialistas da Educacao
Basica. O objetivo da realizacdo dos encontros sera o de propiciar momentos de
discusséo entre os agentes envolvidos no processo de escolarizagdo dos alunos
incluidos em cada uma das escolas estaduais de Conselheiro Lafaiete, de modo a
fazer um levantamento das necessidades dos professores regentes quanto ao apoio
dos professores especializados.

A proposta de realizacdo dos Grupos Focais considerou o fato de que, no
momento da pesquisa, este instrumento foi avaliado pelos integrantes como um
importante momento de discusséo e conhecimento.

Outra acao sera a realizacdo de estudos de caso envolvendo o processo de
inclusdo de cada aluno com deficiéncia e TGD, utilizando a carga horaria de
atividade extraclasse, chamada entre os servidores de Modulo I, pois a legislacédo
mineira, através do Decreto 46125, de 04 de janeiro de 2013, aponta que 0s

professores regentes deverdo realizar a sua carga horaria da seguinte maneira:

Art. 1° A carga horéria semanal de trabalho correspondente a um
cargo de Professor de Educagdo Basica com jornada de vinte e
guatro horas compreende:

| — dezesseis horas semanais destinadas a docéncia;

Il — oito horas semanais destinadas a atividades extraclasse,
observada a seguinte distribui¢éo:

a) quatro horas semanais em local de livre escolha do professor;

b) quatro horas semanais na propria escola ou em local definido pela
direcdo da escola, sendo até duas horas semanais dedicadas a
reunides. (MINAS GERAIS, 2013)

Para estas discussbes com a participagdo de todos os envolvidos no
processo de escolarizagédo dos alunos matriculados nas escolas estaduais, incluindo
a familia dos mesmos, serdo utlizadas as duas horas semanais dedicadas a
reunides, que fazem parte da carga horaria semanal de trabalho dos professores
descritas na legislacdo citada acima.

As orientacOes dos professores especializados ainda serdo baseadas em
observacfes realizadas nas turmas onde estdo matriculados os alunos incluidos, de
forma a oferecer o apoio ao professor nas atividades realizadas em sala de aula

para que as adaptacdes curriculares sejam oferecidas de maneira mais adequada.
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A Ultima estratégia organizada é a promogéao de cursos realizados para toda a
comunidade escolar; serdo abordadas as questdes relacionadas ao conhecimento
das caracteristicas de cada uma das deficiéncias e do Transtornos Global do
Desenvolvimento, e sobre as adaptacbes curriculares necessarias para a
aprendizagem destes alunos. Nesta agédo, as formacgdes serdo solicitadas da
Diretoria de Educacéo Especial, na Secretaria de Estado de Educacéo.

Para desenvolver as primeiras acdes de promocdo da articulacdo entre
professores especializados e professores regentes ndo haverd necessidades de
recursos financeiros, com excecdo da acédo de formacgao de professores, para a qual
foi computado o valor de didrias e passagens para o deslocamento de profissionais
dos Centros Estaduais Especializados na area de deficiéncia visual, deficiéncia

auditiva e deficiéncia intelectual existentes em Belo Horizonte.
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CONSIDERACOES FINAIS

O propésito do presente trabalho foi o de investigar como acontece a
interlocucdo entre o professor especializado, que atua na Sala de Recurso
realizando o atendimento educacional especializado, com os professores regentes
gue atendem alunos com deficiéncia e Transtorno Global do Desenvolvimento em
sala de aula no municipio de Conselheiro Lafaiete (MG).

Durante o percurso trilhado na pesquisa, muitas questdes foram respondidas
e muitas outras surgiram. Fui aprendendo que a producdo de conhecimento
acontece de maneira ininterrupta e uma pergunta de partida possibilita a emergéncia
de outras. Este trabalhou me possibilitou ver aquilo que o cotidiano muitas vezes
invisibiliza ou torna banal no nosso fazer. Ao entrar no campo, algumas premissas
foram confirmadas e outras desconstruidas.

Ao olhar para a minha pratica, o desenvolvimento da pesquisa trouxe uma
contribuicdo direta para a atuacdo na Coordenacdo Pedagodgica, funcdo que
atualmente exerco, pois foi possivel perceber a necessidade de reestruturacdo da
equipe de Educacdo Especial na regional de Conselheiro Lafaiete. Pudemos
observar com a analise dos dados que os analistas da Diretoria Educacional foram
prioritariamente envolvidos com outras acdes, fazendo com que a discussédo da
Educacdo Especial ndo se tornasse o foco do trabalho da regional ao longo dos
altimos anos.

No caso especifico do tema estudado, a pesquisa revelou que existem
entraves para que o profissional da Sala de Recursos exerca a funcao de orientar o
processo de inclusédo, conforme o papel estipulado na Politica da Educacao Especial
na perspectiva da Educacéo Inclusiva.

Foi possivel perceber que os dados quanto a organizacdo e funcionamento
das Salas de Recursos na regional de Conselheiro Lafaiete estavam diluidos entre
todos os analistas, sem haver um compilado geral, fato que se tornou um limite para
a pesquisa, pois nao foi possivel retratar as contribuicbes deste atendimento para os
alunos incluidos, ja que ndo ha um arquivo com os dados das Salas de Recursos
existentes na regional.

O monitoramento das acdes do professor que atua na Sala de Recursos é
feito pelo analista que visita as escolas e seus registros ndo sao suficientes para
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apontar se este atendimento contribui para o processo de inclusdo dos alunos na
sala de aula regular.

Os dados revelaram que é necessario que a atuacao dos outros profissionais
existentes na politica estadual de Educacao Especial, como os professores de apoio
a comunicagdo, linguagem e tecnologias assistivas e o tradutor/intérprete de
LIBRAS, também seja foco de estudos.

Uma pesquisa ndo consegue contemplar todas as nuances do seu objeto e
deve se desdobrar em novos olhares para outros estudos. Portanto, um olhar sobre
0 papel destes dois profissionais no processo de inclusdo seria uma linha de
pesquisa complementar, considerando que ambos se constituem também em
atendimento educacional especializado, de acordo com a politica mineira.

Diante das analises documentais e da realizacdo do Grupo Focal, foi possivel
perceber que um dos principais problemas encontrados diz respeito a falta de
previsdo de acgbes, nas propostas pedagdgicas, que assegurem O processo de
inclusdo dos alunos com deficiéncia e TGD nas escolas de Conselheiro Lafaiete.

O principal documento que deveria organizar a existéncia do atendimento
educacional especializado € o Projeto Politico Pedagdgico das escolas — que, pelas
andlises realizadas, estdo desatualizados e ndo contemplam a discussao da
Educacéo Inclusiva e nem fazem uma previsdo do atendimento educacional, como a
estratégia de apoio ao processo de inclusdo desses alunos, pois ndo citam o Guia
de Educacéao Especial da rede estadual de Minas Gerais. Esta desatualizac&o foi um
limite & pesquisa, por ndo apontar as concepcdes atuais das escolas pesquisadas.

A estratégia prevista no Plano de Acdo de revisdo dos PPP néo sera feita
apenas para as 22 escolas de Conselheiro Lafaiete, mas sera uma acao estendida
as 58 escolas da regional, para que a discussao sobre o projeto de escola inclusiva
resulte em um documento em que constem as estratégias necessarias para garantir
um planejamento conjunto com todos os professores sobre as formas de
organizacdo da Educacao Especial nas escolas estaduais.

O PDI e o PAEE, documentos previstos no Guia de Educacao Especial da
rede estadual de Minas Gerais como importantes estruturadores do atendimento
educacional especializado na sua fungcéo de apoio ao processo de inclusédo, foram
analisados e verificou-se a precariedade de sua elaboracdo nos registros do
processo de escolaridade dos alunos.
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A previsdo no Plano de Acao para fazer a formacdo em servico dos
Especialistas da Educacdo Béasica das escolas de Conselheiro Lafaiete, discutindo a
organizacdo do AEE nas legislacbes estaduais e federais e o processo de
elaboracédo do PDI e do PAEE, é até dezembro de 2017, mas esta estratégia podera
ser estendida a todas as escolas da regional no decorrer do ano de 2018.

A partir do depoimento dos professores quanto a falta de apoio a pratica
pedagogica, caréncia de formacdo e amparo no processo de inclusdo dos alunos
com deficiéncia, € possivel perceber que as acdes previstas no referido plano para
promover a interlocucdo entre professores especializados e professor regente
necessitam serem replicadas nos 18 municipios da regional.

Em sintese, o trabalho realizado permitiu olhar o campo, formular uma
questdo de pesquisa, produzir e analisar dados com base em um roteiro
tedrico/metodolégico e retornar para o campo de um modo diferente. A diferenca se
alicerca nas possibilidades de mudanca e na necessidade dela.

Trabalhar na perspectiva da Educacdo Inclusiva requer uma forca tarefa
daqueles que estdo envolvidos e criticidade em relacdo as politicas publicas
pensadas para esta area, como as Salas de Recursos, planejadas para apoiar 0
processo de aprendizagem dos alunos com deficiéncia e TGD, mas que precisam de
um olhar critico quanto ao seu funcionamento na préatica para que se tornem, de
fato, aliadas na inclusé@o destes alunos.

Na pesquisa realizada, percebi que as Salas de Recursos sdo politicas
positivas em relacdo ao atendimento realizado aos alunos matriculados, ja que
cumprem seu papel de complementacao de escolaridade, dando o apoio psicolégico
e emocional aos estudantes, mas deveriam contribuir também para a autonomia e o
desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem dos mesmos em sala de aula,
apoiando melhor os professores regentes na realizacado das adaptacdes curriculares
necessarias.

O desenvolvimento desse trabalho revela um amplo campo de discusséo que
vai além do olhar quanto a interlocucdo do atendimento especializado com
professores regentes e aponta fragilidades da atual politica da Educacéo Especial
na perspectiva da Educacdo Inclusiva quando confrontada com a realidade do

trabalho realizado nas salas de aula.
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A partir dessa pesquisa, foram desveladas questdes relacionadas a
necessidade de rever a formacgédo de professores regentes para que 0S mesmos
possam atender a diversidade do seu alunado e que possam utilizar metodologias
com adaptacdes curriculares para o desenvolvimento das aprendizagens dos alunos

com deficiéncia e TGD.
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ANEXOS

ANEXO |: ROTEIRO PARA ANALISE DOS DOCUMENTOS OFICIAIS (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO, PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL E
PLANO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO)®

Escola Estadual:

NUmero total de alunos atendidos em AEE em 2017:

1) Analise do projeto politico pedagdgico

No Projeto Politico Pedagdgico da escola ha:

Referéncia a concepcao de educacéo inclusiva em que o educandario acredita?

( )Sim( )Nao

Referéncia ao publico da Educacdo Especial, considerando as atuais legislacdes
estaduais e federais?

( )Sim( )Nao

Referéncia a Politica Estadual de Educacao Especial?

( )Sim( )Nao

Previsdo de formas de adaptacao para alunos com deficiéncia e transtorno global do
desenvolvimento?

( )Sim( )Nao

Previsao de formas de adaptacgéo para alunos com disfunc¢des da aprendizagem?

( )Sim( ) Nao

Caminhos para o planejamento do professor na realizacdo de adaptacdes
curriculares para alunos com deficiéncia e transtorno global do desenvolvimento?

( )Sim( )Nao

Caminhos para o planejamento do professor na realizacdo de adaptacoes
curriculares para alunos com disfuncdes da aprendizagem?

( )Sim( )Nao

®> Amostra a ser definida entre 18 escolas de Conselheiro Lafaiete, com alunos com deficiéncia e TGD
matriculados frequentes em Sala de Recursos.
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Referéncia ao Guia de Orientacdo da Educacao Especial na rede estadual de ensino
de Minas Gerais?

( )Sim( )Nao

Especificacdo das competéncias da escola diante das solicitacdes de AEE?

( )Sim( )Néao

Referéncia ao encaminhamento e matricula do aluno nas Salas de Recursos?

( )Sim( )Nao

Estipulacdo das formas de interlocucéo entre o AEE e os professores regentes?

( )Sim( )Nao

Estipulagdo das formas de avaliagdo do trabalho desenvolvido através da
interlocucéo entre o AEE e os professores regentes?

( )Sim( )Nao

Referéncia ao Plano de desenvolvimento Individual dos alunos com deficiéncia e
TGD e a previséo de atualizagcdo do documento?

( )Sim( )Nao

Estipulacdo da competéncia e da responsabilidade da escola diante do Plano de
Atendimento Educacional Especializado?

( )Sim( )Nao

Referéncia quanto ao papel do AEE na inclusao dos alunos que séo atendidos em
Sala de Recursos?

( )Sim( )Nao

Mencéo a necessidade de adaptacdes no planejamento dos professores?

( )Sim( )Nao

2) Analise do plano de desenvolvimento dos alunos com deficiéncia e TGD

Faz referéncia a data da sua ultima atualizagdo?
( )Sim( )Nao

Faz referéncia ao AEE?

( )Sim( )Nao

Apresenta as contribuicbes do AEE?

( )Sim( )Né&o

Apresenta uma avaliagdo quanto ao desenvolvimento do aluno?
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() Sim( )Nao

3) Andlise do Plano de Atendimento Educacional especializado dos alunos

com deficiéncia e TGD

Apresenta a articulagcdo do Professor da Sala de Recursos com os demais
educadores do aluno?

( )Sim( )Nao

Apresenta a participacdo da familia do aluno?

( )Sim( )Nao

Apresenta a interface com os demais servi¢cos setoriais da salude, da assisténcia
social, entre outros?

( )Sim( )Nao

Faz a identificagdo das necessidades educacionais especificas do aluno?

( )Sim( )Nao

Faz a definicdo dos recursos de acessibilidade necessarios ao aluno no ambiente
escolar?

( )Sim( )Nao

Tem definido o planejamento e a execucgéo das atividades desenvolvidas no
atendimento especializado?

( )Sim( )Nao

Faz previsdo de quais adaptacfes sao necessarias para o aluno na sala de aula?
( )Sim ( )Nao

Faz previsdao dos momentos de orientagdo ao professor regente?

( )Sim ( ) Nao
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ANEXO II: ROTEIRO DE GRUPO FOCAL A SER REALIZADO COM O OBJETIVO
DE DISCUTIR AS FORMAS DE INTERLOCUCAO ENTRE PROFESSORES DE
AEE E PROFESSORES REGENTES

Conhecimento quanto as formas de organizacdo e planejamento do
AEE:

Vocés conhecem o processo de solicitagdo de AEE? Qual é a sua opinido
sobre as etapas de solicitacdo de AEE?

O Plano de Desenvolvimento Individual dos alunos é consultado para a
solicitacdo do AEE?
Como cada um de vocés classificaria 0 seu conhecimento quanto ao Guia de
Orientacdo da Educacdo Especial na rede estadual de ensino de Minas
Gerais?
Qual o motivo que faz com que vocés classifiguem desta forma o seu

conhecimento quanto ao Guia de Orientacdo da Educacéo Especial?

Concepcao de incluséo, conhecimento quanto ao papel do AEE e das
atribuicdes do professor da Sala de Recursos

Como o PPP das escolas onde atuam define a Educacéo Inclusiva?

Como vocés veem o0 processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia que é
desenvolvido nas escolas em que atuam?

Como voceés participam do processo de inclusédo dos alunos?

Vocés conhecem as atribuicées do professor de Sala de Recursos?

Na prética, qual é a contribuicdo do Professor de AEE para o processo de

inclusdo dos alunos atendidos pelas Salas de Recursos?
Formas de interlocucao
Como o Professor da Sala de Recursos orienta 0 processo de ensino e

aprendizagem dos alunos com deficiéncia e TGD nas escolas onde sao

matriculados?
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B- O que os professores regentes tém a dizer sobre a orientagao ao trabalho com

seus alunos que é prestada pelo professor de AEE? Ajuda na metodologia
em Sala de Aula?

Como vocés, professores de AEE, comentam a atribuicdo de elaborar e
executar o Plano de AEE, avaliando a funcionalidade e aplicabilidade dos
recursos pedagdgicos e de acessibilidade para os alunos que séo atendidos
por vocés?

Como é o planejamento das adaptacdes curriculares para estes alunos? Elas

existem? Estéo previstas no PPP?

Funcéo do Professor da Sala de Recursos

Como professores de Sala de Recursos, quais sé&o as atribuicoes
especificadas no Guia de Orientacdo da Educacdo Especial que vocés
conseguem desenvolver com mais facilidade?

Vocés tém dificuldade em executar alguma delas?

Qual é a sua opinido sobre os tipos de atribuicdo: aquelas que sado de
atendimento ao aluno, aquelas que sédo para adaptacdo de materiais e
aquelas que sao de apoio ao processo de aprendizagem na sala de aula?



117

ANEXO lIl: QUESTIONARIO A SER RESPONDIDO PELOS PROFESSORES DE
SALA DE RECURSOS PRESENCIALMENTE NO DIA DO GRUPO FOCAL

1-Ha quanto tempo atua como professor de Sala de Recursos?
( ) Um ano ou menos

( ) Um a dois anos

( ) Trés a quatro anos

( ) Mais de cinco anos

2- Atuacgéao na escola:
( ) Sempre atuou na Sala de Recursos desta escola

( ) Ja atuou na Sala de Recursos de outra escola

3-Especifique o seu nivel de formacéao:
( ) Ensino Médio

( ) Graduacao completa. Qual?

( ) Graduacao incompleta. Qual?

( ) Pos- graduacdo Completa. Qual?

( ) Pos- graduacédo Incompleta. Qual?

4-Qual a sua situacao funcional?
( ) Efetivo
( ) Designado

5- Quantos alunos séo frequentes na Sala de Recursos que atua?
() 100% dos alunos aprovados

( ) Mais de 70% dos alunos aprovados

( ) Cerca de 50%

() Menos de 40%

6 -Marque quais séo as deficiéncias que os alunos matriculados no AEE possuem e
aponte a quantidade de alunos de cada uma delas:
() Surdez — Quantidade




118

( ) Deficiéncia Auditiva — Quantidade

() Cegueira — Quantidade

( ) Baixa Visao — Quantidade

( ) Deficiéncia Fisica — Quantidades

( ) Transtorno Global do Desenvolvimento — Quantidade

7- Assinale as deficiéncias para as quais vocé possui formacao especifica:
( ) Surdez

() Deficiéncia Auditiva

( ) Cegueira

( ) Baixa Visao

( ) Deficiéncia Fisica

() Transtorno Global do Desenvolvimento
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APENDICE 1

SERVICO PUBLICO DO ESTADO DE MINAS GERAIS
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
Superintendéncia Regional de Ensino — Conselheiro Lafaiete

Sugestado para elaboracdo de Projeto Pedagdgico

“Falar de projeto é pensar na utopia ndo como algo impossivel, mas como algo
que pode ser realizado, a possibilidade real de existir. E a valoriza¢&o da
identidade da escola e um chamamento a responsabilidade dos agentes com
as racionalidades interna e externa. Esta ideia implica a necessidade de uma
relacdo contratual, isto €, o projeto deve ser aceito por todos os envolvidos,
dai a importancia de que seja elaborado participativa e democraticamente.”

(Celso Vasconcelos, p. 110)

O PPP é compreendido como importante instrumento de democratizacdo da
educacdo, da identidade da escola, organizacdo das praticas pedagobgicas e
definicAo de conceitos que serdo adotados pela comunidade no que se refere a
educacdo que se quer. Deve traduzir o que cada escola tem como proposta em
relacdo ao curriculo, forma de gestdo, organizacao das praticas de ensino, formas
de avaliacdo e, principalmente, o diagnostico da situacdo atual com perspectiva de
onde se deseja chegar.
N&o se deve transcrever artigos de Leis ou Resolucdes. Deve ser redigida em forma
de texto Unico, ndo é dividida em paragrafos, incisos ou alineas.

1. IDENTIFICACAO: escola, endereco, telefone, nome do diretor, niveis e

modalidades de ensino oferecidos pela escola.

2. SUMARIO

3. HISTORICO: fazer um histérico desde a criacdo da escola, nomes anteriores,
seu fundador e o contexto onde se encontra inserida. Informar, se possivel
todos os atos de criacdo, Pareceres e Portarias dos niveis de ensino

oferecidos.
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4., CONCEPCOES E FUNDAMENTOS: concepcbes de educacdo, curriculo

escolar, aprendizagem dos alunos e avaliagdo da aprendizagem.

5. PRINCIPIOS E FINALIDADES:

PRINCIPIOS: Ha que se efetuar uma discussdo para explicitar, em consonancia

com os principios e fins da educacdo que se encontram definidos nas Constituicdo

Federal e Estadual e na LDB, sem se esquecer, também o Estatuto da Crianca e do

Adolescente, quais sao 0s principios que a escola possui ou deseja alcancar.

FINALIDADES: por finalidades, entendem-se os valores educativos com 0s quais a

escola se compromete. Sao atributos que se quer proporcionar a cada aluno, como

forma de contribuir para uma sociedade com mais qualidade de vida para todos. Por

serem finalidades, esses atributos sdo o resultado final esperado para esta etapa da

Educacéo Basica.

6. DIAGNOSTICO: Mapeamento da realidade da escola. Devera contemplar

sua estrutura nas quatro dimensdes: Pedagdgica, Administrativa, Financeira e

Juridica.

Através do diagnéstico poderemos conhecer a escola pela descricao de:

Sua clientela: nivel socio cultural econbmico, seus anseios e
expectativas.

Familia: (pais e maes dos alunos ou responsaveis): nivel socio cultural
econdmico, principal atividade profissional, lazer, etc.

Comunidade onde esta inserida a escola: suas caracteristicas.

Quadro de funcionarios e respectivas habilitacdes: Nao € preciso
colocar nomes dos funcionarios. S0 a escola.

AEE - Prof. de apoio ou Sala de Recursos. Se a escola possuir,
mencionar o tipo de atendimento que é oferecido, alunos contemplados,

materiais disponiveis.

Exemplo:
Quantidade Funcéao Habilitacao
01 Diretor Pedagogia
01 Especialista Pedagogia
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Professores Pedagogia
Professores Normal Superior

Descrever o espaco fisico da escola. Numero de salas (aula, diretoria, secretaria,

biblioteca, cantina, parque, quadra, banheiros, etc.)

Descrever, também, os materiais didaticos, audiovisuais e tecnoldgicos que a escola

POSSUI.

Enunciar todos os pontos positivos (acfes de sucesso da escola), e, pontos

negativos (problemas) que necessitam de um plano de melhoria.

7. ORGANIZACAO CURRICULAR E DIDATICA; é entendida como o conjunto

de decisBes coletivas, necessarias a realizacdo das atividades escolares,
para garantir o desenvolvimento do processo pedagdgico da escola. A
estrutura das etapas e modalidades de ensino (ciclos, anos ou periodos) deve
ser explicitada conforme Resolucdo SEE/MG n°® 2197/12, bem como a relacao
dos Componentes Curriculares da Base Nacional Comum e da Parte
Diversificada. Conforme paragrafo 3°, do artigo 13 da Resolu¢do CNE n° 4, de
13 de julho de 2010, a organizagcdo do percurso formativo, aberto e
contextualizado, deve ser construida em funcéo das peculiaridades do meio e
das caracteristicas, interesses e necessidades dos alunos, incluindo ndo so
os Componentes Curriculares centrais obrigatorios, previstos na legislacéo e
nas normas educacionais, mas outros, também de modo flexivel e variavel,
conforme cada projeto escolar.
A partir dos objetivos das varias etapas da Educacao Basica, de cada série ou
ciclo, especificar o que se espera alcancar em cada contetdo curricular (ndo
€ necessario listar conteudos curriculares). Esta especificagcdo por disciplina
Na implementagdo do curriculo, deve-se evidenciar a
contextualizacdo, a interdisciplinaridade e a transversalidade, formas de
interacdo e articulacdo entre os componentes curriculares. Incluir o trabalho
com Temas transversais (abrangentes e contemporaneos que afetam a vida
humana em escala global, regional e local, bem como na esfera individual ou
seja, A Histéria e as culturas indigenas e afro-brasileira, devem estar
presentes, obrigatoriamente, nos contetdos desenvolvidos no ambito de todo
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o curriculo escolar e, em especial, no ensino de Arte, Literatura e Historia do
Brasil, assim como a Histéria da Africa. Descreva as acbes desenvolvidas
pela escola na perspectiva inclusiva para garantir o0 acesso e permanéncia
dos alunos e o ensino de qualidade. Previsdo das formas de acolhimento e
inclusdo dos alunos com deficiéncia (mesmo que a escola ndao possua ainda),
ver a Resolugdo CEE N° 460, de 12/12/2013 e o Guia de Orientagcdo da

Educacao Especial na rede estadual de ensino de Minas Gerais.

FORMAS DE ENTURMAGCAO: A escola deve refletir e registrar impressdes
sobre as seguintes questdes: Como conviver com a heterogeneidade? Qual a
melhor forma de enturmar os alunos? Quais os critérios utilizados? A escola
adota critérios pedagogicos para organizar as turmas? O reagrupamento doas
alunos é uma estratégia utilizada pela escola para atender a dificuldade dos

alunos?

. ACOMPANHAMENTO E PROCESSO DE AVALIACAO DO
DESENVOLVIMENTO DO ALUNO:

Esclarecer os seguintes pontos:

e Critérios de avaliacao adotados.

e Formas de procedimentos de avaliagéo.

e Utilizac&o dos resultados das avaliacdes internas e externas.

e Tempos e espacgos utilizados para que os alunos com menor
rendimento tenham condi¢cdes de serem atendidos ao longo do ano
letivo.

e Progressao continuada

e Progressao parcial

e Estudos continuos, periodicos e independentes de recuperagao.

e Conselho de classe

e Frequéncia minima exigida para a aprovacao

e Aceleracao.

e Classificacao.
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¢ Reclassificacao.
e Divulgacao dos resultados.

e Critérios para aprovacgao

10.PROCESSO DE APURACAO E ACOMPANHAMENTO DA ASSIDUIDADE:

papel do professor, da escola, registro, divulgacdo e providéncias.

11.DISCIPLINA E FORMACAO ETICA DOS ALUNOS: como séo resolvidos os
conflitos e divergéncias? Héa regras de convivéncia? Como séo definidos os
direitos, deveres, limites, normas e valores considerados béasicos para regular

as relacbes?

12.ARTICULACAO E INTEGRACAO DOS PROFISSIONAIS DA ESCOLA:
Devera conter informacfes sobre: a formacdo continuada, atividades de
interacdo, planejamento e trabalho coletivo entre os professores. Projetos.
ConcepgOes sobre os demais funcionérios que trabalham na escola e suas

relacBes com o projeto educativo.

13.ARTICULACAO COM A COMUNIDADE ESCOLAR: neste topico, vale
ressaltar alguns pontos relativos as formas de interacdo com a comunidade
escolar:
e Reunides, eventos socioculturais (periodo)
¢ Planejamento das atividades escolares coletivamente.

e COutras formas de interacéo.

14. MONITORAMENTO E AVALIACAO: estabelecer estratégias e periodicidade

para monitoramento e avaliacdo do PPP.

REFERENCIAS:

BRASIL, Ministério da Educacéo e Cultura. Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996
- Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.

BRASIL, Ministério da Educacéo e Cultura. Lei n°® 11769 de 18 de agosto de 2008 -
Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacéo, para dispor sobre a obrigatoriedade do ensino da musica na educacao
bésica.

GONCALVES, D. C. Projeto Politico Pedagogico. In: Revista AMAE EDUCANDO, n°
310, 2002.

Guia do Diretor Escolar - Secretaria de Estado da Educacéo de Minas Gerais — 2008
MACHADO, M. A. A construcao do projeto politico-pedagdgico da escola. In: Minas
Gerais.

MARCAL, Juliane Corréa. Progestdo: Como promover a construcdo coletiva do
projeto pedagdgico da escola? Moédulo lll /Juliane Corréa Marcal, José Vieira de
Sousa; coordenacao geral Maria Aglaé de Medeiros Machado. Brasilia: CONSED —
Conselho Nacional de Secretarios de Educacéao.

MORETTO, Vasco. Repensando a pratica pedagdégica. Ed. Grafica Opet LTDA.
Parecer CNE/CEB n° 6°2010 — Reexame do Parecer CNE/CEB n° 23/2008, que
institui Diretrizes Operacionais para a Educacéo de Jovens e Adultos — EJA, nos
aspectos relativos a duracdo dos cursos e idade minima para ingresso nos cursos
de EJA,; idade minima e certificacdo nos exames de EJA; e Educacao de Jovens e
Adultos desenvolvida por meio da Educacao a Distancia.

Parecer CNE/CEB n° 7/2010 — Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacéo Basica;

Parecer CNE/CEB n° 11/2010 — Diretrizes Curriculares par a o Ensino Fundamental
de 9 (nove) anos;

Parecer CNE/CEB n° 5/2011 — Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio;

Resolucdo n° 4/2010 — Define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacéo Basica;

Resolugdo n° 7/2010 - Fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos;

Resolucdo n° 2/2012 — Define Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio;

Resolucdo SEE n° 2197/2012 — Dispde sobre a organizacédo e o funcionamento do
ensino nas Escolas de Educacéo Basica de Minas Gerais e da outras providéncias;
Repensando a Gestdo Escolar par a construgdo de uma Escola publica de
gualidade, Estado de Minas Gerais, 2004.
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SANT’ ANN, Flavia Maria e outros. Dois enfoques modernos de planejamento: o
sistémico e o participativo. In: -------------- :

Planejamento de ensino e avaliacdo. P. A, Sagra, 1991.

RAYS, Oswaldo Alonso. Planejamento de Ensino: um ato politico-pedagogico. VI
ENDIPE. Recife, 1987.

VASCONCELLOS, C. S. Coordenacao do Trabalho Pedagdgico: do projeto politico -
pedagogico ao cotidiano da sala de aula, S&o Paulo: Libertad, 2002.

Secretaria de Estado da Educacdo - Repensando a Gestdo Escola r para a
Construcao de uma Escola Publica de Qualidade.

VEIGA, I. P. A;; RESENDE, L. M. G. de. Escola: espaco do projeto politico-
pedagogico. 5. ed. Campinas, SP: Papirus, 1997.

Meyre Cristina Gomes Ribeiro — Analista Educacional
Superintendéncia Regional de Ensino de Conselheiro Lafaiete / Diretoria
Educacional — fev/2014
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APENDICE 2

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DE MINAS
GERAIS
SUBSECRETARIA DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO
SUPERINTENDENCIA DE EDUCACAO
DIRETORIA DA EDUCACAO ESPECIAL

PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL DO ALUNO
(PROPOSTA REFERENCIA)

1. DADOS DA ESCOLA

1.1 - Nome da Escola:

1.2 - Codigo da Escola:

1.3 - Ato Autorizativo:

1.4 - Municipio:

1.5 - Responsaveis pela elaboragcédo (nome e fungao):

(Deve ser preenchido, pelo menos, pelo professor e pedagogo da escola.)

1. Data da elaboracao: [

Comentério:
Trata-se da identificagéo formal da instituicdo escolar.

2. DADOS DO ALUNO:

2.1 - Nome do Aluno:

2.2 - Data de Nascimento:

2.3 - Responsaveis pelo Aluno:

2.4 - Série/Ciclo:

2.5 - Necessidades educacionais especiais apresentadas decorrentes da

deficiéncia ou conduta tipica.

Comentério:

Trata-se da identificacédo formal do aluno.

No item 2.5, € importante que a equipe responsavel pela elaboragdo do PDI tenha
como foco as necessidades educacionais especiais decorrentes da deficiéncia ou
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conduta tipica apresentada pelo aluno e ndo o diagnaostico clinico.

Ndo se nega a importancia de a escola saber as implica¢cdes do quadro clinico
apresentado pelo aluno em seus processos de desenvolvimento e aprendizagem.
Todavia, deve-se ter em mente que a fungdo social da escola centra-se na
construcdo das respostas pedagogicas necessarias ao suprimento das demandas
educacionais que se apresentem. Tais respostas podem mudar, substancialmente,
um diagndéstico e um prognostico sentenciosos, calcados na perspectiva do déficit,
seja ele organico, cognitivo, afetivo ou social.

3. PROPOSTA CURRICULAR PREVISTA NO PROJETO PEDAGOGICO PARA O
CICLO/SERIE

(Deve-se registrar o curriculo escolar proposto para a turma na qual o aluno
estd inserido. A escola pode adotar como referéncia os Parametros
Curriculares Nacionais — PCN e os conteudos neles previstos)

Natureza dos Contelidos:

. Conceituais: referem-se a construgdes intelectuais para operar com
simbolos, ideias, imagens e representacdes que permitem organizar a realidade —
PCN;

. Procedimentais: expressam um saber fazer que envolve tomar decisdes e
realizar uma série de acdes de forma ordenada e ndo aleatéria para atingir uma
meta — PCN,;

e Atitudinais: (referem-se as atitudes, valores e normas — PCN).

Comentério:

E importante deixar claro que o curriculo a ser desenvolvido com os alunos que
apresentem deficiéncias ou condutas tipicas deve ser o mesmo contido na
proposta curricular da escola, para todos os alunos, em seus niveis e etapas
correspondentes; trata-se de um principio de educacdao inclusiva.

Engendrar um curriculo diferente para os alunos que apresentam deficiéncias ou
condutas tipicas os segrega e discrimina, privando-os dos momentos onde as
trocas sociais séo indispensaveis ao desenvolvimento e a aprendizagem.

E 6bvio que se deve considerar os fatores condicionantes da aprendizagem dos
alunos, mas, se o ensino primar pela qualidade, o professor procurara conhecé-los,
nao sé no que se refere aos seus limites como também as suas potencialidades.
Os professores devem ter ciéncia de que é impossivel se estabelecer, “a priori®, a
extensdo e a profundidade dos contetdos a serem construidos pelos alunos. Toda
e qualquer adaptacdo predeterminada correra o risco de nao atender as
necessidades que esses alunos apresentam de fato.

Torna-se indispensavel, também, saber que a adaptacdo ao novo conhecimento é
feita pelo aluno e, somente ele, é quem tem a primazia de regular seu processo de
construcéo intelectual.
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4. RELATORIO CIRCUNSTANCIADO E AVALIAQAO EDUCACIONAL INICIAL DO
ALUNO

(Para ser preenchido a partir da observacdo do professor e da busca de
informac6es na pasta do aluno, com os varios profissionais e com a familia. E
fundamental que sejam registradas as fontes das informagdes.)

4.1- Relatorio Circunstanciado

4.1.2 - Historia de vida do aluno:

4.1.2.1 - Com que idade o aluno comecou a frequentar a escola, onde e como foi
este percurso até o momento?

4.1.2.2 - Se houve alguma mudanca de escola, citar o0 motivo.

4.1.2.3 - H4 quanto tempo esta na atual escola? Qual o ciclo/série em que esta
enturmado?

4.1.5 - Ha quanto tempo esta neste ciclo/série? Participa de algum projeto no turno
ou extraturno? Qual o objetivo do projeto? Quem é responsavel por ele?

4.1.2.4 - Ha algum diagndstico clinico? Qual o profissional que o atesta? O aluno
faz uso de algum medicamento? Qual? Como a escola obteve essas informacdes?
4.1.2.5 - Atualmente, o aluno tem algum acompanhamento clinico? Qual e ha
quanto tempo? Caso positivo, verificar se a escola ja realizou algum contato com
o(s) profissional(is) responsavel(is) pelo atendimento .

4.1.2.6 - O aluno frequenta algum tipo de atendimento pedagodgico extra-escolar?
Qual?

Informagbes da familia sobre o processo de desenvolvimento do aluno.
Dependendo do caso, € interessante buscar informacdes sobre o desenvolvimento
do aluno, desde a gestacdo. Se possivel, procurar obter informacbes sobre a
estrutura familiar: quem mora na casa, as insergdes sociais e culturais do aluno,
guem o auxilia nas atividades escolares, o nivel de escolaridade das pessoas da
casa, situacdo econdbmica, como se da a relacdo entre seus membros, bem como

quem é a pessoa de referéncia da crianca.

Comentério:

O relatorio circunstanciado diz respeito a todas as circunstancias
condicionantes do desenvolvimento (organico, psiquico e social), da
aprendizagem, do relacionamento intra e interpessoal, das questdes relativas
a comunicacao e a afetividade dos alunos avaliados, em todos os ambitos das
praticas sociais, dos atendimentos e das atividades em que esses alunos
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estiverem envolvidos. E importante que as informacdes prestadas, mediante o
relatério circunstanciado, primem pela fidedignidade das fontes e dos
conteudos aduzidos.

4.2 - AVALIACAO EDUCACIONAL INICIAL DO ALUNO

4.2.1 - Conhecimentos e capacidades do aluno:

(Obs.: As perguntas abaixo apresentadas sdo somente referéncias para elaboracdo
da avaliacdo educacional inicial do aluno. Por esse motivo, a equipe pedagdgica da
escola ndo deverd se limitar a respondé-las, devendo sim, se for o caso, elaborar
outros indicadores e questdes que permitam uma maior compreensdo do estado
em que o aluno se encontra).

Na avaliacdo desses conhecimentos e capacidades faz-se necessario considerar o

nivel de desenvolvimento do aluno, com base nos seguintes aspectos:

4.2.2 - Cognitivos e Metacognitivos
(Na analise desses aspectos, € importante buscar compreender porque o aluno
fracassa nas aprendizagens que exigem, predominantemente, 0S processos

cognitivos e metacognitivos.)

Cognitivos: percepcdo, atencdo, memoria, representacdes mentais, pensamento e
linguagem por diferentes meios de expressao.

Metacognitivos: conhecimento, pela pessoa, dos seus processos de pensar e

resolver problemas e a utilizagdo desse conhecimento para controlar seus
processos mentais. Dizem respeito ao conhecimento do pensamento, ao controle
executorio da tarefa e ao conhecimento das estratégias (atividades de

aprendizagem).

Comentério:

Os processos cognitivos e metacognitivos permeiam todas as relacbes dos
aprendizes com o0s objetos do conhecimento, com seus professores, colegas e
familiares.
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4.2.3 - Motores e Psicomotores

(Flexibilidade, tonicidade, movimentos involuntarios, possibilidade de executar
intencionalmente determinados movimentos com o corpo, equilibrio estético e
dindmico, controle mental das a¢cBes motoras, lateralidade e dominio de esquema

corporal.)

4.2.3.1 - Descreva como Se encontra seu processo motor e psicomotor:
flexibilidade, tonicidade, movimentos involuntarios, possibilidades de executar
intencionalmente determinados movimentos com o corpo, equilibrio estatico e
dindmico, controle mental das a¢cdes motoras, lateralidade e dominio de esquema
corporal.

4.2.3.2 - Caso haja queixa sobre o aluno apresentar qualquer problema motor ou
psicomotor, procurar detalhar que tipo de problema é este e se ha algum momento
em que ele € mais frequente. Verificar se ha antecedentes na familia e se j4 houve
algum encaminhamento ao servico de Terapia Ocupacional, Fisioterapia, ou outros

Servicos.

4.2.4 - Interpessoais/Afetivos
(Autoimagem, autoestima, sociabilidade, empatia, persisténcia para atingir seus
objetivos, resolucédo de conflitos, controle das emocdes, grau de autonomia,
percepc¢ao do par educativo.)

4.2.4.1 - Como se apresenta a autoestima do aluno?

4.2.4.2 - Como é o relacionamento do aluno com colegas, professores e com a
prépria familia?

4.2.4.3 - Como o aluno se relaciona com as regras e convencgdes socialmente

estabelecidas?

4.2.5 - Comunicacionais
(Comunicacado com colegas, familia, professores e demais profissionais da escola
nas mais variadas situacdes de vida, seja no interior da escola, em casa ou nos

varios ambientes sociais).
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4.2.5.1 - Descreva como se encontram seu processo de oralidade, escrita, leitura e
interpretacgéo.

4.25.2 - Caso haja queixa sobre o aluno apresentar qualquer problema de
comunicacdo, procurar detalhar que tipo de problema é este e se ha algum
momento em que ele é mais frequente. Verificar se ha antecedentes na familia e se

j& houve algum encaminhamento ao servigo de fonoaudiologia ou outro servigo.

4.2.6 - Areas de conhecimento

(Referem-se ao aprendizado e a utilizacdo dos contetudos das diferentes areas de
conhecimento presentes nos curriculos escolares: Lingua Portuguesa, Matematica,
Historia, Geografia, Ciéncias Naturais, Artes, Educacdo Fisica e Lingua
Estrangeira, além dos temas transversais: ética, salude, meio ambiente, orientacédo
sexual e pluralidade cultural).

4.2.6.1 - Relagéo do aluno com o conhecimento, com as atividades escolares e
com qual ele tem maior identificacao.

4.2.6.2 - Descreva o0 conhecimento do aluno na area de Lingua Portuguesa,
Matematica, Histéria, Geografia, Ciéncias Naturais, Artes, Educacdo Fisica e
Lingua Estrangeira, além dos temas transversais: ética, salde, meio ambiente,
orientacao sexual e pluralidade cultural.

4.2.6.3 - Quais as dificuldades do aluno e em que situacdo elas se fazem mais
presentes?

4.2.6.4 - Outras informag@es que julgarem necessarias.

Comentério:

A avaliacdo inicial, subsidiada pelo relatério circunstanciado, € um momento de
aprofundar o conhecimento sobre o aluno. Deve acontecer no principio do processo e
permitira identificar e conhecer as dificuldades e potencialidades no que diz respeito a
aprendizagem e ao desenvolvimento global do aluno.

5 - PLANEJAMENTO PEDAGOGICO

5.1 - Levantamento dos conhecimentos e capacidades a serem trabalhadas no
processo de ensino e aprendizagem da turma e do aluno.

(Esses conhecimentos e capacidades sao aqueles necessarios para gue 0s alunos
tenham acesso a proposta curricular prevista no projeto pedagdégico da escola para
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0 ciclo/série. Tais conhecimentos e capacidades servirdo, também, para que a

equipe pedagogica e o professor planejem a intervencéo educacional)

Comentério:

N&o se trata, aqui, da proposta curricular prevista no projeto pedagogico para o
ciclo/série — constante do item 3 do PDI. Refere-se ao levantamento, pela equipe
pedagogica da escola e professor regente, dos conhecimentos e capacidades
necessarios para que os alunos apreendam e aprendam os conteudos (conceituais,
procedimentais e atitudinais) constantes da proposta curricular da escola.

A equipe pedagogica da escola, principalmente o professor regente, precisa
conhecer as construcdes intelectuais que os alunos utilizam para operar com
simbolos, ideias, imagens e representacdes, como esses alunos organizam a
realidade, como executam tarefas especificas, seus processos decisorios, se
eles conhecem seus processos de pensamento, como controlam as
atividades executorias de tarefas especificas e como engendram estratégias
relativas as atividades de aprendizagem.

Nesse sentido, € preciso conhecer e trabalhar com as funcbes psicologicas
superiores de seus alunos: percepc¢édo, atencdo, memoaria, representacdes mentais,
pensamento e linguagem.

Exemplos:

Na aquisicdo da escrita:

o Conhecer os usos da escrita na cultura escolar.

o Compreender a funcdo de segmentacdo dos espacos em branco e da
pontuacéao de final de frase.

o Reconhecer unidades fonoldgicas como silabas, rimas, terminacdes de

palavras, etc.

o Desenvolver atitudes e disposicdes favoraveis a leitura.

o Saber decodificar palavras e textos escritos.

o Escrever segundo o principio alfabético e as regras ortograficas.
o Outros.

Na construcdo do ndmero:

o Compreender que a quantidade numérica ndo varia mesmo quando o arranjo
espacial dos objetos foi modificado.

o Desenvolver a capacidade de quantificar os objetos em uma determinada
ordem para assegurar-se de que ndo salta nenhum, nem conta 0 mesmo objeto
duas vezes.

o Conhecer os usos e fungdes sociais do numero.

o Representar numericamente o calculo.
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o Decodificar as operacdes mentais de subtracdo e adicao.

o Outros.

5.2 - Plano de Intervenc¢do Pedagodgica

5.2.1 - Estratégias metodoldgicas:

(estratégias educacionais a serem utilizadas para alcancar o desenvolvimento dos
conhecimentos e capacidades previstas).

5.2.2 - Recursos:

(materiais pedagogicos necessarios para o desenvolvimento da proposta.)

5.2.3 - Os atendimentos educacionais especializados de apoio e complementacéo
necessarios.

A necessidade ou ndo do oferecimento de atendimento educacional especializado
deve ser pautada e coerente com a avaliagcdo diagnostica, continua e processual
do aluno. E a partir dessa avaliacdo que se define, também, o tipo de atendimento
educacional especializado demandado pela necessidade educacional especial
apresentada pelo aluno.

Deverd haver continua interlocucdo entre o professor responsavel pelo servico

educacional especializado e o professor regente.

5.3 - Estratégias de avaliagcdo dos conhecimentos e capacidades trabalhados
no processo de ensino e aprendizagem da turma e do aluno e do plano de

intervencado pedagdgica:

5.3.1 - Os agentes educacionais envolvidos no processo (avaliadores e avaliados).
5.3.2 - Avaliacdo dos conhecimentos e capacidades desenvolvidas pelo aluno.
5.3.3 - Identificacdo e analise de variaveis que se apresentam como barreiras para
0 processo educativo em suas multiplas dimensoes.

5.3.4 - A construcao de indicadores do desenvolvimento global do aluno.

5.3.5 - A avaliagcdo dos apoios oferecidos e estratégias pedagoégicas utilizadas
relativamente as necessidades educacionais especiais dos alunos.

5.3.6 - Forma e periodicidade da avaliagéo (quando e como).

5.3.7 - Encaminhamentos necessarios e/ou propostas de continuidade.

5.3.8 — Outros.
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6. AVALIACAO EDUCACIONAL APOS A IMPLANTACAO DA INTERVENCAO
PEDAGOGICA

(Aqui serdo registrados pelo professor e pela equipe pedagogica da escola os
conhecimentos e capacidades alcangcados pelo aluno, bem como as suas principais

dificuldades apds a implantagéo da intervencdo pedagogica.)



