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N&o avaliar a crianga de uma forma compreensiva e
sistematica significa limitar o potencial de
desenvolvimento de cada crianca, ndo valorizar o
trabalho profissional da educadora de infancia,
restringir o potencial de comunicagdo com 0s pais e
com a comunidade educativa e deste modo
contribuir para uma menor valorizagdo da educacao
pré-escolar (PARENTE,2004).



RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo descrever e analisar como ocorre a utilizagao
da avaliacdo e o uso do Relatorio Descritivo Individual na Educacao Infantil no
municipio de Juiz de Fora pelos professores e gestores escolares, de modo a
apontar as dificuldades e a propor um melhor uso desse instrumento. A justificativa
se da pela relevancia que a avaliacdo educacional se encontra no cenario nacional,
inclusive para a Educacédo Infantil, e pela possibilidade de proporcionar um novo
direcionamento pedagdgico para melhorar a aprendizagem das criancas e a
qualidade da Educacao Infantil. A metodologia utilizada tem como base a pesquisa
documental e bibliografica, incluido como a LDB n° 9.394/96, as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (2009), a Proposta Curricular da Rede
Municipal de Juiz de Fora (2010) e no suporte tedrico de autores como Kramer
(2006), Campos (2006), Rosemberg (2001), Villas Boas (2007), Hoffman (2007),
Micarello (2010). Para o levantamento dos dados, foi realizada a aplicagédo de
guestionario a seis gestoras das escolas exclusivas de Educacao Infantil e a coleta
de 18 Relatérios Descritivos Individuais das escolas participantes da pesquisa.
Também foi feita uma entrevista estruturada com duas especialistas na tematica
Educacéo Infantil, Hilda Micarello (UFJF) e Maria Malta Campos (USP). As analises
dos resultados confirmam a hipotese do uso do Relatorio Descritivo Individual na
avaliacdo da Educacéo Infantii como um dos grandes problemas da avaliacdo na
rede municipal de Juiz de Fora, o que foi evidenciado pela falta de padronizacdo na
periodicidade das avaliacdes, pela ndo exigéncia do Relatério Descritivo Individual
de avaliacdo nas matriculas de alunos, pela pouca participacdo da familia no
processo avaliativo, pela auséncia de uma cultura de transicdo da Educacéo Infantil
para o Ensino Fundamental e pela pouca orientacéo para a construgao da escrita do
Relatorio Descritivo Individual por parte da Secretaria de Educacdo. Tendo isso em
vista, propde-se um Plano de Acdo Educacional, direcionado a Secretaria de
Educacdo de Juiz de Fora, com orientacbes para a construcdo do Relatério
Descritivo individual, reforcando a necessidade de inserir a familia no processo
avaliativo; criar a obrigatoriedade da exigéncia do Relatério Descritivo Individual nas
novas matriculas e transferéncias, instituir entre as acées pedagodgicas nas escolas
a cultura da leitura dos Relatérios Descritivos Individuais no inicio do ano, de modo
gue o professor tenha conhecimento das dificuldades e conhecimentos dos alunos e,
assim, intervir pedagogicamente, realizando um melhor uso do instrumento de
avaliacao da aprendizagem e do desenvolvimento das criangas.

Palavras-chave: Avaliacdo. Educacao Infantil. Relatério Descritivo Individual. Juiz
de Fora - MG.



ABSTRACT

This paper aims to describe and analyze how use of evaluation and the Individual
Descriptive Report in Juiz de Fora Childhood Education by teachers and school
managers in order to point out the difficulties and to propose a better way to use this
instrument. The justification is given by the educational evaluation relevance is on the
national scene, including Childhood Education, and by the possibility of providing a
new pedagogical guidance to improve children's learning and the quality of this
educational segment. The methodology is based on qualitative analysis of legal
document as the LDB n° 9.394/96, Childhood Education National Curriculum
Guidelines (2009), Curriculum Proposal of Juiz de Fora Municipal System (2010) and
Kramer (2006), Campos (2006), Rosemberg (2001), Villas Boas (2007), Hoffman
(2007), Micarello (2010) theoretical supports. To gather data, the application of a
guestionnaire to six managers of exclusive childhood schools was conducted as well
as the 18 Individual Descriptive Reports in the schools that were participating in this
survey. A structured interview with two experts was also made in the thematic
Childhood Education, Hilda Micarello (UFJF) and Maria Campos Malta
(USP).Analysis of the results confirms the hypothesis of the use of the Individual
Descriptive Report on the evaluation of childhood education as one of the major
problems in Juiz de Fora Municipal System, which was evidenced by the lack of
standardization in the frequency of evaluations, by not requiring the evaluation
Individual Descriptive Report when the effectiveness of students enroliment, the little
family participation in the evaluation process, the absence of a culture of transition
from Childhood Education to Elementary School and the little guidance for Individual
Descriptive Report construction of writing by the Secretary of Education. Keeping this
in view, we propose an Educational Action Plan, directed to Juiz de Fora Secretary of
Education, with guidelines for the Individual Descriptive Report construction,
reinforcing the need for involving the family in the evaluation process; create a
mandatory requirement of the Individual Descriptive Report to the new enrollments
and transfers, establish between the pedagogical practices the culture of reading
Individual Descriptive Reports reading at the beginning of the year so that the
teacher is aware of students’ difficulties and knowledge and thus he is able to
intervene pedagogically, making better use of the instrument for children’s learning
evaluation and development.

Key-words: Evaluation. Childhood Education. Individual Descriptive Report. Juiz de
Fora - MG.
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INTRODUCAO

A Educacéo Infantil € considerada a primeira etapa da Educacdo Basica no
sistema educacional brasileiro. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo (LDB 9.394/96), a Educacgdo Basica é estruturada por etapas de ensino e
abrange a Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. E valido destacar
que isso é decorrente da promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, sendo,
portanto, um fato relativamente novo para a educacdo no pais. A tematica
educacional, de maneira geral, se fazia presente nas Constituicbes anteriores a de
1988, porém essas ndo contemplavam a Educacdo Infantii como uma etapa de
ensino.

No que tange a avaliacdo da Educacao Infantil, ndo ha, no Brasil, um sistema
padronizado em larga escala pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira) ou em outro modelo utilizado por sistemas municipais
que sirva de referéncia para a verificacdo da aprendizagem e do desenvolvimento
dos alunos. Contudo, a avaliacdo nessa etapa de ensino € obrigatoria pela LDB
9.394/96, a qual estabelece, em sua secao Il, Art.31, que a avaliacdo na Educacédo
Infantii deve ser realizada mediante 0 acompanhamento e registro do
desenvolvimento do aluno sem a preocupacao classificatéria e de exigéncia para o
acesso ao Ensino Fundamental e ndo deve ter retencdo de modo a impedir o avanco
da crianca.

Na rede municipal de Juiz de Fora/MG, foco de analise desta pesquisa, ha
uma cobranca em relacdo a avaliagdo interna' na Educacdo Infantil estabelecida
pela Resolugcdo Municipal N° 26/2008°. De acordo com a Resolucdo, a avaliacdo
nessa etapa pode ser realizada através de diversos formatos, modelos, objetivos,
contribuindo para verificacdo do trabalho do gestor escolar e, principalmente, para o
docente acompanhar as dificuldades, progressos e necessidades dos alunos. Essa
contribuicdo permite ao professor refletir sobre sua pratica pedagdgica na busca do

desenvolvimento das criangas em todas as suas dimensoes.

'Avaliacdo interna da escola que busca verificar como ocorre a aprendizagem e o desenvolvimento
das criangas.

2 Resolucdo Municipal N° 026/2008 da Secretaria de Educacdo de Juiz de Fora que estabelece
normas para organizagdo e funcionamento das escolas municipais e da outras providéncias.
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A Resolugdo N° 26/2008 determina, ainda, que a rede municipal de Juiz de
Fora utilize obrigatoriamente o Relatério Descritivo Individual (RDI) como
instrumento avaliativo, ndo desconsiderando, porém, que as escolas realizem a
avaliacdo através de outros modelos, como portfdlios, fotos ou registros em fichas
individuais.

Nesse sentido, o presente trabalho tem como objetivo geral descrever e
analisar como ocorre o0 processo de avaliacdo e a utilizacdo do uso do Relatorio
Descritivo Individual na Educacédo Infantii no municipio de Juiz de Fora para os
alunos compreendidos na faixa etaria de quatro e cinco anos, respectivamente 1° e
2° periodos, com vistas a compreender como o RDI é utilizado pelos professores e
pelas gestoras da escola, de modo a apontar as dificuldades e a propor um melhor
uso desse instrumento de avaliacéo.

Parte-se da hipotese de que os professores e gestoras das escolas
apresentam dificuldade em lidar com a avaliacdo por meio do RDI, o que tende a
acarretar prejuizo no diagnoéstico da aprendizagem, das dificuldades e do
desenvolvimento cognitivo das criancas.

A pesquisa empreendida, entdo, buscou identificar a opinido das gestoras de
seis escolas de Educacéo Infantil da rede municipal de Juiz de Fora sobre a
avaliacdo e uso do RDI. Além disso, coletou-se exemplos de RDI preenchidos pelos
professores, de modo a verificar de qual forma o relatério € utilizado e quais
elementos precisam ser revistos para que a avaliacdo esteja adequada ao curriculo
e ao desenvolvimento da aprendizagem da crianga.

A partir da analise dos dados levantados por este estudo, propde-se um plano
de acdo com subsidios para a realizacdo de uma melhor avaliacdo da Educacéo
Infantil na rede municipal de Juiz de Fora, a qual permita identificar as reais
necessidades das criancas e fornecer elementos para a intervencéo do professor e
do gestor.

Isso se justifica pela possibilidade de reorientar a escola e a atuacédo de
gestores e professores da rede municipal de Juiz de Fora para implementacao de
modelos avaliativos que sejam significativos na area da Educacéo Infantil, buscando
contemplar as criangas em todas as suas possibilidades de desenvolvimento.

Nessa direcdo, a reflexdo sobre o processo avaliativo e 0 uso do Relatério

Descritivo Individual ja utilizado parte da forma como as escolas, através da figura do
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gestor e do professor, utilizam a avaliacdo para a verificagdo dos avancos das
criancas no contexto das aprendizagens, o que permite uma melhor identificagao
dos problemas das escolas e niveis de aprendizagens dos alunos, podendo resultar
em adocao de novas praticas pedagogicas para essa area.

E valido destacar a experiéncia profissional do pesquisador que, exercendo o
papel de gestor educacional de Educacéo Infantil de uma escola da rede municipal
de Juiz de Fora, vivencia, no dia-a-dia em contato direto com os docentes, suas
aflicbes, questionamentos, ponderacfes e dificuldades sobre o processo avaliativo
para alunos de quatro e cinco anos.

Por isso, a busca da consolidagdo de um modelo avaliativo que considere as
possibilidades dos alunos e que envolva escola e familia como elementos
responsaveis pelo desenvolvimento das aprendizagens relaciona-se a apropriacao
adequada da avaliacdo e do Relatorio Descritivo Individual na Educacao Infantil, o
que se torna primordial e justificAvel para se alcancar uma educacdo com mais
qualidade de aprendizagem e de conhecimento para 0s seus alunos.

Os dados para esta pesquisa foram coletados através de questionarios
aplicados as seis gestoras das escolas participantes da pesquisa, analise
instrumental do PPP e do Regimento Escolar dessas instituicdes, consulta e
apreciacdo de 18 modelos de Relatérios Descritivos Individuais das escolas
participantes e leitura critica dos documentos legais municipais como Leis, Portarias
e Resolucdes que tratam e orientam a questdo da avaliacdo na Educacao Infantil do
municipio. As escolas participantes do trabalho foram selecionadas com o critério de
serem escolas de atendimento exclusivo de Educagéo Infantil do municipio de Juiz
de Fora, as quais atendem em suas unidades alunos do 1° e 2° periodo dessa fase
de ensino, possuindo, respectivamente, quatro e cinco anos de idade. Com esse
perfil foram encontradas seis escolas: Escola Municipal Nilo Camilo Ayupe, Escola
Municipal Maria Julia dos Santos, Escola Municipal Maria José Vilela, Escola
Municipal Reynaldo de Andrade, Escola Municipal Centenario, Escola Municipal
Afonso Maria de Paiva.

O referencial tedrico-analitico do presente estudo é composto por Kramer
(2006), Hoffman (2007), Micarello (2010), Campos (2006), além da analise
documental do Grupo de Trabalho da Educacado Infantil criado pelo Ministério da

Educacdo através da Portaria n® 1.147/2011 que trata especificamente sobre a
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avaliacdo na e da Educacao Infantil, e documentos legais como a Constituicao
Federal de 1988, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional LDB 9.394/1996 e
Resolucdo Municipal n°® 26/2008 do Municipio de Juiz de Fora, Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (2009), Estatuto da Crianca e do
Adolescente criado pela Lei n® 8.069/1990 e Plano Nacional de Educacao (Lei n°
11.494/2007).

O presente trabalho estd organizado em trés capitulos. O primeiro capitulo
apresenta a pesquisa de campo, evidenciando a percepcdo dos gestores das
escolas de Educacédo Infantil sobre a avaliagdo e o uso do Relatério Descritivo
Individual dos alunos como instrumento avaliativo obrigatério da rede municipal de
Juiz de Fora, incluindo, ainda, alguns exemplos de RDI preenchidos pelos
professores nas escolas pesquisadas. O capitulo mostra também a concepcao de
Educacao Infantil e de Avaliacdo na Educacéo Infantil no contexto da legislacéo
nacional e municipal.

No segundo capitulo sdo analisados os resultados da pesquisa de campo e,
em seguida, sdo apresentados subsidios para a proposta de uma melhor avaliacéo
da Educacao Infantil na rede municipal de Juiz de Fora, abordando, assim, alguns
modelos avaliativos utilizados em outros paises e em outras cidades brasileiras.

No terceiro capitulo é apresentado o Plano de Acdo Educacional, o qual
aponta direcionamentos a Secretaria de Educacdo de Juiz de Fora, no sentido de
(re) orientar os professores e gestores na construcdo de seus Relatérios Descritivos
Individuais e, dessa forma, realizar uma melhor avaliacdo da Educacao Infantil da

Rede Municipal de Juiz de Fora.
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1. AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL DA REDE MUNICIPAL DE JUIZ DE
FORA: O USO DO RELATORIO DESCRITIVO INDIVIDUAL

O ato de avaliar é uma caracteristica do ser humano e esta presente no dia-a-
dia, nas diversas atividades desempenhadas pelo homem. A todo instante sao
avaliados comportamentos, produtos, filmes, atos politicos, politicas publicas,
prefeitos, presidente, enfim, as mais variadas acfes. As decisdes e atitudes séo,
quase sempre, fruto daquilo que se avalia e julga ser o melhor para aquele momento
e para aquela decisdo. A avaliagdo €, portanto, um papel importante e valioso e que
deve ser considerado em tudo aquilo que é realizado e/ou decidido, tanto na vida
pessoal como na profissional.

De acordo com Weiss (1998, p.7) o conceito de avaliacdo aparece como:

O julgamento sistematico das operagfes e ou dos resultados de um
programa ou politica, comparado com um conjunto de padrdes
explicitos ou implicitos, como um meio de contribuir para o
aperfeicoamento desse programa ou politica.

A autora mostra que a avaliagdo deve ter como principio o retorno para
aquilo que foi avaliado de modo que possa ocorrer transformacdes no objeto,
material ou instrumento que passou pelo processo avaliativo. Assim, fazendo a
transposicdo do conceito de avaliacdo exposto por Weiss (1998) para o sistema
educacional, a avaliacéo interna da escola com o intuito de melhorar o trabalho do
docente e de servir como instrumento que refaca a sua propria pratica e de voltar
para o sujeito que participou da avaliacdo, deve sim acontecer na escola e na sala
de aula, que é um ambiente dindmico, com muitas variedades de classes
socioecondmicas e culturais num mesmo espago.

No contexto educacional, a avaliacdo € uma invencao dos colégios do século
XVIII e no século XIX como parte inseparavel do ensino de massa da escolaridade
obrigatoria. Naquele cenario, a avaliacdo mostrava o sucesso de uns e o fracasso de
outros, demonstrando um carater altamente seletivo e excludente, ndo existindo
nenhuma unanimidade nos critérios de se avaliar (PERRENOUD, 1999). No século
XX, a avaliagdo continuava a ser direcionada e especifica para o desempenho
escolar dos estudantes na perspectiva de atender as demandas impostas pelas

necessidades do mercado de trabalho que exigia uma mao de obra mais qualificada,
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0 que levou a substituicdo dos termos testes e provas pelo de avaliagdo (BARRIGA,
2003).

A partir do momento em que as escolas comecaram a ter a avaliacdo como
um fim em si mesmo e ndo como um meio pedagdgico, as praticas educativas
passaram a ser direcionadas para a obtencdo de resultados e ndo mais pelo
processo ensino-aprendizagem, resultando dai a “Pedagogia do Exame” que
favorece a manutencdo de uma sociedade sem perspectivas de mudancas,
mantendo o status quo (LUCKESI, 2005).

No Brasil foi na década de 60 que surgiram os primeiros trabalhos sobre os
processos avaliativos escolares. Alguns profissionais passaram por treinamento na
area de avaliacdo do rendimento escolar e a Fundacédo Getulio Vargas criou em
1966 o Centro de Estudos de Testes e Pesquisas Psicologicas (CETTP)
desenvolvendo testes educacionais para 0s Ultimos anos do ensino médio,
abordando as areas de Linguagem, Matematica, Ciéncias Fisicas e Naturais e
Estudos Sociais. Essa talvez possa ser considerada a primeira experiéncia mais
ampla para a verificacdo dos conhecimentos e sua relacdo com outras variaveis
como cor, sexo e nivel socioecondmico. Nos anos 70, o Programa de Estudos
Conjuntos de Integracdo Econdmica Latinoamericana (ECIEL) desenvolveu um
estudo sobre o nivel do rendimento escolar e nivel de escolaridade de alunos do
Brasil e de outros paises da América Latina. Esses alunos responderam a
qguestionarios sobre condicdo socioecondmica, aspiracbes e 0 que desejavam
alcancar com a escola, e realizaram exame para verificacdo da leitura e de ciéncias.

Nessa época, outros testes foram realizados na busca de constatar a
aprendizagem dos alunos da primeira série do ensino fundamental, sendo aplicado
em varias regides do pais. Apds esses ensaios ndo se observou do poder publico
uma continuidade no trato com a avaliacdo do rendimento dos alunos dos sistemas
de ensino. Essa preocupacao veio a tona novamente nos anos 80 e se consolidou
posteriormente em 1990 no Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica
(SAEB). A excec¢do a esse caso pode ter sido o municipio de S&o Paulo que realizou
no ano de 1980 a avaliacdo da rede municipal de ensino no intuito de verificar o
nivel de escolaridade dos alunos das series iniciais do ensino fundamental e de

alunos do terceiro estagio da educacéo infantil. Com a mudanca politica de governo
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no municipio de S&o Paulo, esses dados nédo foram aproveitados e o trabalho nédo
teve sequéncia (GATTI, 2009).

Pelas consideracfes de Gatti (2009), observa-se que a questao da avaliacao
ha muito tempo esta presente em nosso sistema educacional seja atraves de testes,
provas escritas ou orais, mas ganhou importancia e destaque somente no final dos
anos 80, o que resultou na criacdo do SAEB e posteriormente de outros sistemas de
avaliacdo como, por exemplo, o Sistema de Avaliacdo da Educacédo do Estado do
Rio de Janeiro (SAERJ) e o Sistema Mineiro de Avaliacdo da Educacao Publica
(SIMAVE).

O processo de criagdo do SAEB se inicia com a primeira avaliagdo em 1990
e, a partir de 1992, o Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep) assumiu as avaliacdes, passando a ser o 6rgdo coordenador do SAEB. Tal
sistema conta com a participagdo e apoio das Secretarias Estaduais e Municipais
das 27 unidades da federacéo do Brasil.

A partir de 1993, as avaliacfes passaram a ser realizadas a cada dois anos
e, desde 1995, é usada uma nova metodologia estatistica conhecida como TRI
(Teoria de Resposta ao Item).

De acordo com Castro (2009), essa metodologia estatistica, cujo foco é o
item, permite uma medida mais apropriada da proficiéncia do aluno pela
possibilidade de construcdo de uma escala e também a comparabilidade entre os
resultados. A avaliacdo do Saeb possibilitou coletar dados por meio de uma amostra
probabilistica de todos os estados e distrito federal. O principal objetivo deste
programa na atualidade € avaliar os sistemas de ensino e oferecer informagdes para
aprimoramento das politicas educacionais. A amostra engloba aproximadamente
700 municipios, trés mil escolas publicas e privadas, 25 mil professores, trés mil
diretores e 220 mil alunos do Ensino Basico. Com os resultados levantados pelo
Saeb € possivel identificar o desempenho dos alunos e os fatores intervenientes na
aprendizagem e, em posse desses dados, estabelecer politicas que visem a
melhorias na qualidade da educacao do pais.

O SAEB pode ser considerado como o grande programa de avaliacdo da
educacdo em larga escala no Brasil servindo de referéncia para a criacao de outros
modelos avaliativos, no entanto ndo apresenta dados da Educacao Infantil, a qual

também veio a fazer parte da Educacdo Basica a partir da Constituicdo Federal de
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1988, conforme j& exposto. Esse programa fez com que aumentassem oS
investimentos em avaliacdo externa e colocou em foco o processo de avaliagao
educacional.

Corroborando esse argumento da importancia da avaliacdo na area
educacional e na Educacdo Infantil, o Grupo de Trabalho do Ministério da Educacao
(MEC, 2012) ® instituido pela Portaria n°® 1.147/2011 define que a avaliagcdo é
fundamentada como a pratica de acdes que buscam a melhoria constante da

Educacao Infantil. No documento, a avaliacdo aparece da seguinte forma:

A avaliacdo institucional também carrega a perspectiva formativa,
pois possibilita a valorizacdo dos contextos em que os resultados
foram produzidos, 0s processos, 0s programas, o conjunto de agoes,
0 projeto pedagdgico, comparando o que foi executado com o que
estava previsto, identificando os resultados ndo previstos, os fatores
gue facilitam ou s&o obstaculos a qualidade da educagéo; possibilita
a reflexdo fundamentada em dados, visando desencadear
mudancas; pdem em dialogo informacdes de fontes variadas (das
criangas, dos docentes, das familias, das condi¢cbes objetivas de
trabalho, das avaliacbes externas). Assim a avaliacdo institucional
pode ser instrumento potente para reconstrucdo das praticas,
resultantes do confronto e da negociacao de posi¢des, de interesses,
de perspectivas; e ainda para o fortalecimento das reagdes internas e
das relagBes com as demais instancias decisérias da rede de ensino
(GRUPO DE TRABALHO n° 1.147/2011, MEC, 2012, p.16).

No campo educacional, a avaliacdo, embora apresente estudos e métodos
especificos, pode aparecer subdividida em varios contextos ou subéareas, podendo
ser investigativa, para verificar o trabalho do professor, o desempenho da escola, o
rendimento dos alunos, servir como avaliagdo de programas ou politicas publicas
implantadas na escola e pode também sofrer varias abordagens tedricas como a
participativa, sistémica e outras. Tudo vai depender do objetivo para qual se realiza a
avaliacao (GATTI, 2009).

Dessa maneira, pelas consideracbes de Gatti (2009), subtende-se que a
aplicacao do conceito de avaliacdo em relacdo a sala de aula independente da etapa
de ensino, da Educacédo Infantil ao Ensino Médio, ndo é diferente e avaliar se

constitui uma das formas utilizadas para verificar a aprendizagem dos alunos e,

3Grupo de trabalho que produziu o documento, Educagédo Infantil: Subsidios para a construcao de
uma sistematica de avaliagdo. Contou com a coordenacéo da professora Dr. Sandra Maria Zakia Lian
Sousa.
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acima de tudo, fornecer elementos para refazer a pratica pedagogica dos
professores.

No que se refere a avaliacdo, de acordo com Rosemberg (2001):

Uma andlise da literatura internacional evidencia de imediato, duas
grandes tendéncias contemporaneas quanto aos objetivos da
educacao infantil: uma para os paises desenvolvidos; outra para 0s
em desenvolvimento. Para os paises em desenvolvimento,
particularmente para a América Latina dos anos 90, o principal
objetivo que vem sendo proposto a educacao infantii € o da
prevencdo do impacto da desigualdade econdmica (mortalidade,
desnutricdo infantil), especialmente prevencdo do fracasso escolar
no ensino fundamental, uma estratégia para 0 aumento de sua
eficiéncia (ROSEMBERG, 2001, p.23).

Analisando a citacdo anterior de Rosemberg, € possivel perceber que a
avaliacdo pode apresentar muitas intencionalidades e pode servir a muitos objetivos,
0 que resulta numa importancia muito grande por parte das escolas para se
apropriarem de modo satisfatorio de suas aplicacdes dentro do ambiente escolar e
delas tirarem bons proveitos para a prépria instituicdo e para as criancas.

Diante da importancia da avaliacdo no cendrio nacional e da valorizacdo da
Educacao Infantil como direito das criancas, para se efetivar uma educacdo de
qualidade é fundamentalmente necessaria a existéncia de uma avaliacdo no sentido
de diagnosticar e saber como é realizado o trabalho nas instituicdes de Educacéo
Infantil, de modo a verificar o que as criancas aprendem e como ocorre 0 seu
desenvolvimento, suas aprendizagens, uma vez que ja foi constatado que as
criancas que frequentam a pré-escola apresentam rendimentos escolares melhores
e menores indices de repeténcias nas etapas seguintes do ensino fundamental
(ARAUJO, 2006).

Dessa maneira, a Educacgédo Infantil, além de ser um direito institucionalizado
e garantido por lei, € um componente essencial para a vida das criancas, pois
garante a elas enormes aprendizagens afetivas, fisicas, psicoldgicas, sociais e
cognitivas.

A Educacéo Infantil por si s6 ja € um campo de enormes possibilidades de
conhecimentos, vivéncias e pode influenciar as demais etapas da educacao. Por
conta dessas possibilidades é que a avaliacdo deve ocorrer também nesse periodo,

podendo prover informagbes daquilo que os alunos aprendem, vivenciam ou
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deveriam aprender (CASTRO, 2009). Assim, a realizagao da avaliagdo na Educacao
Infantil e nas demais etapas de ensino ndo deve ter o proposito somente de avaliar
por avaliar: é preciso saber como avaliar e saber o que fazer com essa avaliacao, e
ainda como ela é trabalhada pela escola e pelos professores em conjunto com 0s
pais e familia, na intencdo de proporcionar que os seus resultados voltem para os
proprios alunos.

Outra importancia da ocorréncia da avaliagdo nessa etapa de ensino é a
possibilidade de realizacédo no sentido de contemplar as potencialidades dos alunos,
as condicOes estruturais e pedagodgicas das escolas, a formacgéo dos professores e a
possibilidade de intervencéo por parte da escola, para que o aluno seja o centro do
processo de avaliacdo. Os argumentos legislativos como a LDB n © 9.394/96 e os de
cunhos pedagdgicos referenciados anteriormente no texto por Castro (2009) e
Araujo (2006) se mostram favoraveis a avaliacdo nessa etapa da educacao para que
a escola intervenha em seu processo pedagdgico e em sua pratica, ressaltando que
a mesma nao deve ter a intencéo de retencédo ou de apontamento das fragilidades e
rotulacdo dos alunos, mas de mostrar caminhos para que as criancas se
desenvolvam em todos 0s seus potenciais.

No entanto, um dos grandes problemas dessa etapa de ensino é a falta da
existéncia de um modelo de avaliacdo em larga escala ou outro formato em nivel
nacional, estadual ou municipal que seja referéncia para identificar e acompanhar o
desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos. A avaliacdo, conforme aponta
Piotto et al (1988), € um dos indicadores para verificar a qualidade na educacéo
(assim como formacédo de professores e salario dos profissionais). A inexisténcia de
avaliacdo de como se da o trabalho na Educacédo Infantil e o que se ensina pode
provocar, muitas vezes, a desvalorizacdo dessa fase e etapa de ensino, dando a
entender para pais, familias e sociedade que nesse nivel de escolaridade, ndo ha
aprendizagem, mas somente brincadeira. A brincadeira, na verdade, é parte
fundamental do curriculo da Educacao Infantil.

De acordo com Micarello (2010, p.12), apropriando-se de Vygotsky (1991), ao
brincar:

A crianca passa a operar no plano dos significados, libertando-se de
restricbes que a situacdo imediata Ihe impdem. Essa liberdade
permite o alcance de novos patamares em seus processos de
aprendizagem que impulsionam o desenvolvimento infantil.
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Verifica-se dessa maneira pelas afirmacdes de Vygotsky que através do ato
de brincar é possivel transmitir e receber inUmeras aprendizagens. Ainda sobre a
importancia da brincadeira nessa fase, Micarello (2010) coloca que os docentes sao
profissionais conhecedores do valor do brinquedo e do brincar e que esses
momentos se constituem em 6timas oportunidades para intervencdes pedagogicas e
para a aquisicao de novas aprendizagens.

Nesse sentido, ainda segundo as consideracdes de Micarello (2010), a
avaliacdo nesta fase ndo deve ser utilizada como instrumento punitivo, mas
compreendida como estimulo para provocar mudancgas nos processos educacionais
e deve ser importante ferramenta que permita ao professor e a escola acompanhar o
desenvolvimento dos alunos.

E vélido destacar que, na Educacdo Infantil, a pratica avaliativa é exigida
tanto pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB 9.394/96), como pelas
Diretrizes Municipais para a Educacéo Infantil da rede municipal de Juiz de Fora,
estabelecida através da Resolug¢do n® 26/2008. Nessa etapa de ensino, a avaliacao
tem de ser realizada de modo diferenciado aos propostos pelas demais etapas da
Educacdo Basica, em que, de acordo com a LDB n° 9.394/96, no Ensino
Fundamental e Ensino Médio podem ocorrer a retencdo do aluno e existir a
realizacdo de avaliagcdes que mostrem o desempenho e a aprendizagem dos alunos,
situacdo esta que ndo acontece na Educacéao Infantil.

Tendo em vista o objetivo geral deste trabalho, este capitulo apresenta o
estudo realizado sobre a avaliacdo na Educacéao Infantil na Rede Municipal de Juiz
de Fora. Inicialmente, faz-se a conceituacdo sobre a etapa da Educacdo Infantil
dentro dos preceitos legais e tecem-se consideracfes gerais referentes a avaliacdo
educacional. Com enfoque especifico na avaliacdo da Educacédo Infantil, esclarece-
se 0 que é estabelecido na LDB n°® 9.394/96 e em sua atualizagdo na Lei n°
12.796/13. Aborda-se, também, o que consta nos Pareceres das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEIs). Posteriormente, detém-se
a Rede Municipal de Juiz de Fora e apresenta-se 0 que determina a Resolucao
Municipal n°® 26/2008, a qual trata da avaliacdo e do uso do Relatorio Descritivo
Individual dos alunos na Rede Municipal de Juiz de Fora e as Diretrizes Municipais

da Rede Municipal de Juiz de Fora para a Educacdo Infantil. Além disso, séo
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descritos os instrumentos de avaliagédo utilizados e focalizado o Relatério Descritivo
Individual. Apds esse panorama, € exposta a pesquisa realizada para o presente
trabalho, evidenciando a perspectiva dos gestores sobre Avaliacdo na Educacéo
Infantil e sobre o uso do Relatdrio Descritivo Individual e sdo trazidos alguns
exemplos de relatérios ja preenchidos pelos professores. Ao final, sdo apontados os
problemas atrelados a avaliacdo e ao uso do Relatério Descritivo Individual como
principal instrumento de avaliacdo da Educacéo Infantil na Rede Municipal de Juiz

de Fora.

1.1. A Avaliacdo da Educacéo Infantil Dentro dos Principios Legais

O ato de avaliar ndo pode acontecer simplesmente por acontecer, servindo a
burocracia estatal, mas deve permitir que a escola fagca uma boa apropriacdo desse
instrumento de modo a mudar a sua pratica na efetivacdo de uma melhor educacéo
para os alunos. Diante disso é que se torna importante reconhecer o que diz a
legislagéo e as diretrizes sobre a avaliagdo na Educagéo Infantil dentro das esferas
federais, estaduais e municipais de educacao. Contudo, faz-se necessario, antes
disso, elucidar a concepgcdo e a constituicdo da Educacao Infantil no cenario
educacional brasileiro. Dessa maneira, serdo apresentados os documentos legais
gue especificam como deve ser o trabalho e a avaliacdo dentro da etapa da
Educacéao Infantil, ou seja, a LDB n° 9.394/96 e sua atualizacdo na Lei n® 12.796/13,
as Diretrizes Curriculares Nacionais Para a Educacao Infantil — DCNSEIs (2009) e as
Diretrizes Curriculares Municipais para a Educacao Infantil do municipio de Juiz de
Fora (2010). Todas essas leis e diretrizes sdo fundamentais para o reconhecimento
do trabalho que deve ser desenvolvido na Educacéo Infantil e para verificacdo de

como deve ser realizada a avaliagcdo nessa fase de ensino.

1.1.1. Avaliagéo da Educacéo Infantil na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao
n° 9.394/96 e n° 12.796/13
Nos anos 1980, o Brasil comegou a viver um novo ciclo em sua politica. Apés

um longo periodo de ditadura militar, foram realizadas eleicbes diretas para
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presidente da republica e o pais caminhou em direcdo a novas conquistas politicas,
econdmicas, sociais e culturais. Pode-se dizer que o marco inicial dessa caminhada
foi a promulgacdo da ConstituicAo Federal de 1988. Sofrendo influéncias das
politicas internacionais, a educacdo passou a ter um papel fundamental para o
desenvolvimento econémico do pais.

Pela nova Constituicdo a Educacdo Bésica ficou estabelecida, no art. 21,
como sendo o nivel da educacdo que abrange a educacdo infantil, o ensino
fundamental e ensino médio. Para Cury (2002, p. 294), “educacgéo basica € um
conceito mais do que inovador para um pais que, por séculos, negou, de modo
elitista e seletivo, a seus cidadaos o direito ao conhecimento pela acéo sistematica
da organizacéao escolar’.

Ainda conforme Cury (2002, p.170), a "educacao infantil é a raiz da educacao
bésica, o ensino fundamental é o seu tronco e o ensino médio é o seu acabamento".
Assim, subtende-se que um componente da educagdo basica quando né&o
contemplado pode afetar todas as demais que estdo por vir. Nessa perspectiva,
observa-se gque a etapa em maior desvantagem foi a Educacéo infantil que passou a
fazer parte da Educacao bésica ap6s a Constituicdo de 1988 e, apenas com a LDB
9.394/96, passou a contar com recursos especificos para o seu financiamento e para
sua manutencdo. De qualqguer modo, destaca-se que, apds a Constituicdo Federal
de 1988, os alunos da Educacao Infantil passaram a ter seus direitos reconhecidos e
garantidos por Lei.

No que concerne a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, o projeto
de construcdo participativa foi resultado de intensas reivindicagdes que contou com
a participacdo de intelectuais, sindicatos de professores, educadores, demais
membros da sociedade que lutaram para que seus anseios derivassem nha
aprovacao de uma lei exclusiva para a educacao, fato esse que se concretizou em
1996 com a promulgacdo da LDB n° 9.394/96, representando, assim, as
transformacdes politicas, sociais e econémicas pelas quais o Brasil passou ao longo
desses oito anos apos a Constituicdo Federal de 1988.

Com a aprovacéao da Lei n® 9.394/96, politicas educacionais como o FUNDEF
(Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento Do Ensino Fundamental e de
Valorizacdo do Magistério — Lei n® 9.424/1997), substituido posteriormente pelo

FUNDEB (Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de
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Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo — Lei n° 11.494/2007) e programas
educacionais como PDDE (Programa Dinheiro Direto Na Escola — criado em 1995)
passaram a ser colocadas em praticas com vistas a promover uma maior articulacéo
entre os entes federados, estados, municipios, Distrito Federal e Unido, buscando ao
mesmo tempo proporcionar melhores resultados na educacgéo do pais e de promover
maior integracdo na execucao das politicas educacionais (CURY, 2002).

Em 04 de abril de 2013 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
n°® 9.394/96) sofreu alteracfes através da Lei n°® 12.796/2013, ficando a definicdo da
Educacédo Infantil apresentada em seu art.29 e art. 31 da Secédo Il da seguinte
maneira:

Art. 29. A educagéo infantil, primeira etapa da educacéo béasica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5
(cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social, complementando a acdo da familia e da comunidade.

Art. 31. A educacéo infantil sera oferecida em:

| - creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos
de idade; Il - pré-escolas, para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco)
anos de idade. Art. 31. A educacao infantil sera organizada de
acordo com as seguintes regras comuns: | - avaliacdo mediante
acompanhamento e registro do desenvolvimento das criangas, sem o
objetivo de promogdo, mesmo para O acesso ao ensino

fundamental; Il - carga horaria minima anual de 800 (oitocentas)
horas, distribuida por um minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho
educacional; Ill - atendimento & crianca de, no minimo, 4 (quatro)

horas diarias para o turno parcial e de 7 (sete) horas para a jornada
integral;IV - controle de frequéncia pela instituicdo de educacéao pré-
escolar, exigida a frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do
total de horas; V - expedicdo de documentacdo que permita atestar
0s processos de desenvolvimento e aprendizagem da criancga.

Em relacdo a sua finalidade e organizacdo, a Educacao Infantil se encontra
bem definida através da Lei n°® 12.796/2013 que alterou a LDB 9.394/96. No que se
refere a obrigatoriedade da Educacdo infantil, o Art. 4°da referida Lei estabelece a
educacdo basica como obrigatéria dos quatro aos dezessete anos, oferecida em
formato de pré-escola, ensino fundamental e ensino médio. No que diz respeito a
competéncia dessa oferta, a Constituicdo Federal de 1988 através do Art.30,
paragrafo VI (Redacao dada pela Emenda Constitucional n® 53, de 2006) define a
Educacao Infantil como competéncia dos municipios e que o0 mesmo deve contar
com a cooperacao técnica e financeira da Unido e dos Estados no desenvolvimento

de programas de educacéo pré-escolar e de ensino fundamental.
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Com a Educacéo Infantil integrante da Educacdo Basica, consolidada pela
Constituicdo Federal de 1988 e pela Lei n° 12.796/13 que alterou a LDB n° 9.394/96,
cabe verificar, dentro dos principios legislativos como se da o atendimento para essa
fase de ensino e como ocorre a avaliacdo para criancas de quatro e cinco anos.

De acordo com a LDB n° 9.394/96, a avaliacdo para a etapa da Educagéao
Infantil & obrigatdria e deve acontecer de acordo com o estabelecido no PPP das
escolas, bem como nas orientacdes da proposta curricular de cada instituicdo, ou
seja, cada escola pode optar por qual instrumento avaliativo sera realizada a
avaliacdo. Na Educacdo Infantil existem diversas maneiras de se realizar a
avaliagdo, como, por exemplo, através de portfélios, fichas individuais dos alunos
gue sao preenchidas pelos professores, fotos, desenhos, relatérios ou pareceres

descritivos.

No ano de 2013, a LDB n° 9.394/96 sofreu alteracdes e, a partir da Lei n°®
12.796/13, ficou estabelecido que a avaliacdo na Educacao Infantil seja organizada
de acordo com a seguinte regra comum do art.31, paragrafo | “avaliagdo mediante
acompanhamento e registro do desenvolvimento das criancas, sem o objetivo de
promocdo, mesmo para o acesso ao ensino fundamental”’, ou seja,a avaliacdo na
Educacéo Infantil visa acompanhar o desenvolvimento dos alunos, ndo podendo ser
utilizada como meio de promocado ao ensino fundamental, nem com o propdésito de
reter o aluno na pré-escola impedindo-o de avancar nos estudos subsequentes.

Para Ciasca e Mendes (2009), pela interpretacédo da lei se compreende que a
avaliacdo serd de responsabilidade da escola na figura do professor, que deve ter
amplo conhecimento sobre o registro dos alunos e trabalhar como intermediador
para a aquisicao de novas aprendizagens. As mesmas autoras ainda discutem sobre
o verdadeiro papel da avaliacdo na Educacdo Infantil e os instrumentos mais
propicios para acompanhar os alunos e se a mesma nao € para promover ao ensino

fundamental, para que serviriam e a quem interessaria a avaliagao nessa etapa?
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1.1.2. Avaliagdo da Educacéao Infantil nos Pareceres das Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacéao Infantil (DCNSEISs)

As Diretrizes Curriculares Nacionais Para a Educacdo Infantii (DCNSEls,
2009) sao orientacdes construidas pela Camara de Educacédo Béasica do Conselho
Nacional de Educacao com o objetivo de orientar as politicas publicas na elaboragéo
de propostas pedagoOgicas e curriculares para essa etapa de ensino. Essas
compreendem a Educacado Infantii como a primeira etapa da Educacdo Basica,
oferecida em formato de creche e pré-escola para crian¢cas de zero a cinco anos de
idade, em um periodo diurno com jornada minima de quatro horas, regulados por
orgao competente do sistema de ensino, sendo de competéncia do Estado garantir a
oferta de modo gratuito, com qualidade e sem selecao.

Assim dentro dessas orientacfes e da compreensdo do que é Educacao

Infantil, a avaliacdo é definida da seguinte maneira:

Art. 10. As instituicbes de Educagdo Infanti devem criar
procedimentos para acompanhamento do trabalho pedagdégico e
para avaliacdo do desenvolvimento das criangas, sem objetivo de
selecdo, promocéo ou classificacéo, garantindo:

| - a observagdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e
interacBes das criangas no cotidiano;

Il - utilizacdo de multiplos registros realizados por adultos e criancas
(relatérios, fotografias, desenhos, albuns etc.);

lll - a continuidade dos processos de aprendizagens por meio da
criagdo de estratégias adequadas aos diferentes momentos de
transicdo vividos pela crianca (transicdo casalinstituicdo de
Educacdo Infantil, transicdbes no interior da instituicdo, transicéo
creche/pré-escola e transicao pré-escola/ Ensino Fundamental);

IV - documentacdo especifica que permita as familias conhecer o
trabalho da instituicdo junto as criancas e 0s processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca na Educacéo Infantil;

V - a ndo retencao das criancas na Educacéo Infantil

De acordo com as DCNSEIs (2009), a avaliacdo nessa fase deve ser
realizada de varias maneiras, objetivando sempre o olhar sobre a crianca, de modo a
nao caracteriza-las em ser capaz ou incapaz, competente ou sem competéncias
para fazer determinadas atividades ou trabalhos. A criangca nessa fase se encontra
em processo de formacdo e por iSso necessita de incentivos e de olhares

diferenciados por parte dos professores, dos adultos e das familias que atuardo
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como elementos essenciais para que elas alcancem o seu amplo conhecimento no
processo de desenvolvimento no qual se encontram.

Por opcédo da escola, os instrumentos que fardo parte da avaliagdo podem ser
de modelos e formatos variados e 0 mais importante € que a parte pedagdgica seja
considerada além de orientadora para as agdes desencadeadas pelos professores,
profissionais que estdo em contato diretamente com as criangas. A concepcao de
crianca e de Educacéao Infantil por parte de quem avalia também sera primordial para
a direcdo que se da ao processo avaliativo, pois quem avalia se baseia em suas
convicgbes e modo de ver a crianga e do seu entendimento dessa etapa de ensino.
Como ja afirmado anteriormente, nenhuma avaliacao € ingénua e imparcial, por isso
se faz necesséario cautela em sua realizacdo para que ndo se crie rotulos e
esteredtipos nesse processo. Pelas DCNSEIs (2009) a crianca € considerada como

sendo:

Sujeito historico e de direitos que, nas interagbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona, e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade.
Produzindo cultura (DCNElIs, 2009, p.12).

Pelas DCNEIs (2009), a avaliagdo na Educacao Infantil deve permitir que a
familia conheca o trabalho da instituicdo e os processos de desenvolvimento e
aprendizagem das criancas, assim a participacdo da familia nesse processo
avaliativo necessita ser ativa de modo a conhecer como é o trabalho da unidade de
ensino. Devem patrticipar na construcao do Projeto Politico Pedagogico, pois é ele
que permite uma reflexdo sobre tudo aquilo que acontece na escola e também
identifica qual o significado que se dao as criancas. Familia e escola precisam atuar
juntas como parceiras buscando sempre o melhor para o desenvolvimento das
criangas.

A documentacdo especifica a qual se refere as diretrizes em seu artigo X
inciso IV sdo os registros de tudo o que as criangas fazem. Esses apontamentos
necessitam ser trabalhados em conjunto entre escola, familia e alunos. Serdo esses
registros 0s documentos apresentados aos pais, encaminhados para outros
professores e escolas de Educacdo Infantii e para as instituicbes de ensino

fundamental. Através do acesso a essas informagBes os professores terdo um
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melhor conhecimento do aluno que fara parte da sua turma na propria Educacéo
Infantil ou no Ensino Fundamental e assim terdo maiores chances de organizar o
trabalho em funcédo das reais necessidades dos alunos. Para Micarello (2010) a
comunicacao entre os gestores das escolas é importante para a consolidacao de
uma cultura de integracdo entre as instituicbes e entre as praticas pedagogicas,
facilitando um melhor acompanhamento dos saberes e das relagdes dos alunos que
mudam de escolas.

As DCNSElIs (2009), em seu inciso V, também reforca a ideia de que o aluno
nao deve ser retido nessa modalidade de ensino, portanto ndo pode ser impedido de

avancar nas fases posteriores ou de ingressar no Ensino Fundamental.

1.2. A Avaliagcao Da Educacéao Infantil Da Rede Municipal de Juiz de Fora

A estruturacdo da Educacéo Infantil na Rede Municipal de Juiz de Fora possui
algumas particularidades que merecessem ser elucidadas antes do enfoque na sua
forma de compreender e praticar a avaliacdo nessa etapa de escolarizacdo. Nessa
direcdo, uma consideracdo importante e que merece ser explicitada para o bom
entendimento do que venha a ser a fase de Educacéo Infantil dentro do municipio de
Juiz de Fora e como na pratica se efetiva esse atendimento diz respeito a data limite
de nascimento das criangas para as matriculas, também chamado de corte etario.

As escolas de Juiz de Fora seguem a Lei Estadual de Minas Gerais de n°
20.817, de 29 de julho de 2013, que coloca como data limite de nascimento para
matricula na Educacao infantil e para o Primeiro Ano do Ensino Fundamental a data
de 30 de junho. Até 0 ano de 2013 a data base para a efetivacdo das matriculas era
31 de marco e a partir de 2014 por orientacédo da Secretaria de Educacéo de Juiz de
Fora que segue a Lei Estadual citada acima essa data de corte etario passou para
30 de junho. Ou seja, 0s alunos para terem sua matricula efetivada na pré-escola da
rede municipal devem estar com quatro e cinco anos completos até o dia 30 de
junho de 2014, para matricularem, respectivamente, no primeiro periodo e segundo
periodo da Educacéo Infantil.

As criancas que completarem quatro anos ap0s essa data deverdo ser

matriculadas na etapa denominada creche, as que tiverem cinco anos ap0s essa
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data fardo a matricula no primeiro periodo da Educacao infantil e as que fizerem seis
anos apos o dia 30 de junho serdo matriculadas no segundo periodo da Educacao
Infantil. Esses dados se referem somente a matriculas novas, pois os alunos que ja
se encontram matriculados e frequentes na escola deveréo seguir o fluxo normal, ou
seja, essa data de corte etario esta relacionada a matriculas novas. Para as criangas
que ja se encontram matriculadas, os pais deverdo ser informados dessas
alteracbes e optarem pelo avanco ou ndo dos alunos. Ou seja, caso um aluno
complete cinco anos antes de 30 de junho de 2014 e se encontre matriculado na
escola no ano de 2013, o pai podera optar por coloca-lo no proximo ano no primeiro
ano do ensino fundamental, pois a crianca completara seis anos antes de 30 de
junho de 2014. Em todos os casos de avango, 0S pais ou responsaveis terdo de
assinar um termo de estar ciente da Lei Estadual n°® 20.817 que trata sobre a data de
corte etario para matricula. Essas orientacdes de assinatura de conhecimento da
alteracdo da Lei sdo exclusivas para a rede municipal no que se refere a alunos que
se encontram matriculados e que os pais optem pelo avancar do aluno, as demais
escolas particulares e escolas estaduais seguirdo a data limite estabelecida pela Lei
Estadual n° 20.817 e avancgardo automaticamente os seus alunos.

A Creche, segundo a LDB n° 9.394/96, faz parte da Educacéo Infantil e
acolhe criancas de zero a trés anos, ndo sendo considerada, portanto, como etapa
escolar e sim como fase da Educacéao Infantil, e o seu atendimento pode ocorrer nao
s6 em creches, mas também em instituicbes equivalentes. As Escolas de Educacéo
Infantil da rede municipal de Juiz de Fora antes denominadas de EMEIls (Escolas
Municipais de Educacgdo Infantil), em sua maioria, atendem também alunos do 1°
Ano do Ensino Fundamental. Isso tem relacdo com a organizacdo anterior da
Educacao Infantil, que contemplava o 3° periodo e que, com a mudanca legislativa
estabelecida pela Lei n® 11.274/2006, a qual passou o Ensino Fundamental para
nove anos e tornou a matricula obrigatoria a partir dos seis anos de idade,
transformou o terceiro periodo — que era a Ultima etapa da Educacéo Infantil — no 1°
Ano do Ensino Fundamental.

Mesmo com essas mudancas na legislacdo, muitas EMEIs ainda atendem, ao
mesmo tempo, a Educacédo Infantil e ao 1° Ano do Ensino Fundamental, pois o
municipio de Juiz de Fora ainda esta se adequando. De acordo com a LDB n°

9.394/96 a obrigatoriedade de matricula na atualidade se aplica a criangas a partir
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de quatro anos de idade, o que aumenta a necessidade de expansédo de
atendimento para essa fase de ensino. Entretanto, ndo basta que sé ocorra aumento
no numero de vagas e de novas escolas, € necessario que esse atendimento que é
um direito publico, seja acompanhado de boas escolas com estruturas fisicas
apropriadas, que os professores sejam capacitados e que o0 conjunto de todas essas
acOes se transforme em melhor aprendizagem para os alunos. As novas escolas de
Educacéao Infantil que estdo sendo construidas pelo municipio de Juiz de Fora ja nédo
estdo obedecendo a esse antigo formato que possuiam no mesmo estabelecimento
alunos da Educacéo Infantil e do 1° Ano do Ensino Fundamental, uma vez que vem
prestando atendimento exclusivo para alunos de quatro e cinco anos de idade, ou
seja, pertencentes somente a etapa da Educacao Infantil.

No entanto, esse atendimento s6 sera melhor observavel apds conclusfes do
programa “Expanséo no atendimento da Educacéo Infantil” da Prefeitura de Juiz de
Fora que prevé a inauguracdo de obras previstas para o ano de 2014, onde esta
incluida a entrega de mais quatro escolas de Educacdo infantil e de duas creches
para atendimento de criancas de zero a trés anos. Dessas quatro escolas previstas
para serem entregues, duas serdo do tipo C e duas do tipo B, essa classificacdo de
tipo se refere ao numero de alunos que podem ser atendidos, ficando o tipo B com
possibilidade para atender 60 alunos e o tipo C para atendimento a 120 alunos.
Outros seis pedidos de construcdo de escolas de Educacdo Infantil ja foram
encaminhados ao MEC e estdo aguardando a regularizacao de terrenos para o inicio
das obras (SE/JF, 2013).

No momento atual, o quadro de escolas para o0 atendimento
a Educacéao Infantil ainda é complexo e, por isso, dedica-se a préxima secao para

apresenta-lo.

1.2.1. Apresentacao da organizacao da Educacao Infantil na Rede Municipal de

Juiz de Fora

A Rede Municipal de Juiz de Fora possui em seu quadro de escolas um total
de 101 (cento e uma) instituicbes distribuidas por oito regionais, a saber: Regional

Norte, Regional Sul, Regional Leste, Regional Oeste, Regional Sudeste e Regional
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Rural. Essas escolas atendem da Educacéo Infantil, etapa também denominada de
pré-escola e que recebem alunos de quatro anos no primeiro periodo e de cinco
anos no segundo periodo, até o 9° ano do Ensino Fundamental.

Para atendimento aos alunos da Educacdo Infantil, as escolas da rede
municipal de Juiz de Fora contam em seu quadro de funcionarios e em sua grade
curricular com um professor denominado “Referéncia I”. Esse professor é aquele que
possui mais médulos de aulas com a turma e, portanto, passa um maior numero de
horas com os alunos. Também ha outros dois professores chamados “Referéncia II”
e “Referéncia IlI” ou “Professores de Complementacdo de Carga Horaria”, os quais,
geralmente, sédo professores de educacdo fisica e professores de artes/literatura ou
de musica. Essas disciplinas de complementacao de carga horaria visam aumentar a
formacdo cultural, intelectual, motora e social dos alunos e preenchem os horarios
vagos pelo professor de Referéncia | nos seus dias de extraclasse, que é um dia em
gque o professor possui para a preparacao de suas aulas, correcao de atividades e
de trabalhos ou para dedicacdo aos estudos, conforme determinacdo da lei do piso
salarial para o magistério. Fica a critério da escola a opcéo por qual conteido ou
disciplina serd adotada como complementacédo de carga horéaria e, conforme citado,
essas disciplinas sdo geralmente a educacdo fisica e artes/literatura. Em muitas
escolas os alunos ainda tém aulas de informatica que acontecem em projetos
extracurriculares ou intracurriculares com professora especifica desse contetdo
junto com a professora de Referéncia |. Outros projetos extracurriculares também
sdo desenvolvidos através de aulas de capoeira, danca, xadrez, jogos de
alfabetizacdo, musica ou iniciacdo esportiva e que sdo realizadas em horéarios de
contraturno.

A apresentacdo da grade curricular e dos projetos desenvolvidos na
Educacéo Infantil da rede municipal de Juiz de Fora é de fundamental importancia
para que se possa compreender o trabalho que se desenvolve com as criancas na
Educacao Infantil da rede municipal de ensino e do tipo de avaliacdo que se realiza.
Através da proposta curricular para essa fase de ensino também se pode verificar
uma preocupacdo da Secretaria de Educacdo de Juiz de Fora em valorizar a
Educacao Infantil e prestar um bom atendimento perante os alunos, a familia, pais e
comunidade. A realizacdo de um bom trabalho por parte das escolas rompe com a

ideia que muitos individuos e pessoas apresentam de que nessa fase da educagéo



35

as criancas “s6 brincam” e nada aprendem. Contudo, € sabido que a brincadeira é
uma ferramenta importantissima para desenvolver a aprendizagem das criancgas,
como defende Vygotsky (1991), reforcado por outros estudos (cf. MICARELLO,
2010).

Até o ano de 2013, a rede municipal possuia somente seis escolas exclusivas
para atendimento a alunos da Educacao Infantii — as quais serdo o objeto
investigativo desse trabalho. Essas instituicdes sao distribuidas por cinco regionais,
a saber: Regional Centro, Regional Leste, Regional Nordeste, Regional Sudeste e
Regional Norte, o que corresponde a muitas das regionais existentes e a
aproximadamente 6% do total de escolas da rede municipal de Juiz de Fora.

Abaixo segue o0 Quadrol das Escolas Municipais do municipio de Juiz de
Fora de acordo com suas oito regionais e etapas de ensino, lembrando que muitas
escolas de Educacao Infantil também atendem ao 1° Ano do Ensino Fundamental e
somente seis prestam atendimento exclusivo a Educagao Infantil. As demais
atendem do 1° Ano do Ensino Fundamental ao 9° Ano Ensino Fundamental. Para
facilitar a identificacéo, estdo marcadas aquelas escolas que sdo exclusivas para a

Educacéo Infantil, as quais, como ja informado, seréo objeto da presente pesquisa.

Quadro 1: Escolas Municipais da Regional Nordeste

ESCOLAS BAIRRO
01 CESU - Custddio Furtado de Souza Teixeiras
02 E.M. Arlete Bastos Magalhaes Parque Independéncia
03 E.M. Cassio Vieira Marques (Dr.) Vila Montanhesa
04 E.M. Fernao Dias Paes Bandeirantes
05 E.M. Georg Rodenbach Grama
06 E.M. Marcos Freesz (vereador) Eldorado
07 E.M. Maria Julia dos Santos (Educagao Infantil) Parque Guarani
08 E.M. Marilia de Dirceu Filgueiras
09 E.M. Paulo Japyassu (Dr.) Parque Guarani
10 E.M. Theodoro Frederico Mussel N. Sr?. das Gragas
1" E.M. Unido da Betania Granjas Betania

Fonte: Secretaria de Educagéao de Juiz de Fora
A Regional Nordeste tem unicamente em seu quadro a Escola Municipal

Maria Julia dos Santos como opc¢ao para a Educacéo Infantil e que também atende

ao Primeiro Ano do Ensino Fundamental e se situa no Bairro Parque Guarani.
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ESCOLAS BAIRRO
01 | CAIC Prof? Nubia Pereira Magalhaes Santa Cruz
02 | CAIC Rocha Pombo Amazonas
03 | E.M.Afonso Maria de Paiva (Educacgao Infantil) Santa Cruz
04 | E.M. Almerinda de Oliveira Tavares Chapéu D’uvas
05 | E.M. Alvaro Lins Sé&o Judas Tadeu
06 | E.M. Amélia Pires Monte Castelo
07 | E.M. André Reboucas (eng.) Milho Branco
08 | E.M. Antdnio Carlos Fagundes Francisco Bernardino
09 | E.M. Aurea Nardelli (prof2.) Vila Esperanca Il
10 | E.M. Carlos Augusto de Assis Barreira do Triunfo
11 | E.M. Carlos Drummond de Andrade Nova Era
12 | E.M. Cecilia Meirelles Nova Era
13 | E.M. Prof.2Eunice Alves Vieira Barbosa Lage
14 | E.M. Henrique José de Souza Cidade do Sol
15 | E.M. Jerbnimo Vieira Tavares Chapéu D’uvas
16 | E.M. Joao Evangelista de Assis (Ed. Infantil e 1° Ano do Barreira do Triunfo
Ensino Fundamental
17 | E.M. Maria Aladia Santana (Ed. Infantil e 1° Ano do Ensino Varginha
Fundamental).
18 | E.M. Maria Catarina Barbosa Ponte Preta
19 | E.M.Prof®Maria das Dores Lizardo (Ed. Infantil e 1° Ano do Benfica
Ensino Fundamental).
20 | E.M.Prof. Paulo Rogério dos Santos Monte Castelo
21 | E.M.Pedro Nagib Nasser Bairro Industrial
22 | E.M. Prof.TherezaFalci Santa Lucia
23 | E.M.Tia Glorinha Joquei Clube

Fonte: Secretaria de Educacéao de Juiz de Fora

De acordo com as tabelas de distribuicdo de escolas por regionais a Regional
Norte apresenta cinco escolas para atendimento a Educacéo Infantil e Primeiro Ano

do Ensino Fundamental, distribuidas por cinco bairros diferenciados.
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ESCOLAS BAIRRO

01 |E.M. Alvaro Braga de Araujo Dom Bosco
02 | E.M. Cosette de Alencar Santa Catarina
03 |E.M. Santa Cecilia Santa Cecilia
04 | Centro de Educagao de Jovens e Adultos (CEM) Centro

05 | CentroEducacional de Referéncia Herval da Cruz Braz Centro

06 | E.M.Maria Jose Vilela (Educacéo Infantil) Centro

07 | E.M.Nilo Camilo Ayupe(Educagao Infantil) Centro

08 | E.M.Santa Catarina Labouré S&o Mateus

Fonte: Secretaria de Educacgéao de Juiz de Fora

Na Regional Centro se localizam trés escolas de atendimento a Educacao

Infantil, sendo duas delas, para atendimento exclusivo a essa etapa de Ensino e que

funcionam em horario de tempo integral devido a alta demanda e a outra atende a

Educacao infantil e também ao Primeiro ano do Ensino Fundamental.

Quadro 4: Escolas Municipais da Regional Sul

ESCOLAS BAIRRO
01 | E.M.Dr. Antonino Lessa Santa Efigénia
02 | E.M. Bela Aurora Ipiranga
03 | E.M. Bom Pastor Bom Pastor
04 | E.M. Dilermando Martins (Dr.) Teixeiras
05 | E.M. Gabriel Gongalves Ipiranga
06 | E.M. Lions Centro Graminha
07 | E.M. Prof.Oswaldo Veloso Santa Luzia
08 | E.M. Quilombo dos Palmares Sagrado Coragéao
09 | E.M. Séo Geraldo Previdenciarios
10 | E.M. Ipiranga (Ed. Infantil € 1° ano do Ensino Fundamental) Ipiranga
11 | E. M. Jardim de Ala (Ed. Infantil e 1° ano do Ensino Jardim de Ala
Fundamental)
12 | E.M. Jose Homem de Carvalho (Ed. Infantil e 1° ano do Ensino Santa Efigénia
Fundamental).
13 | E.M. Jesus de Oliveira Ipiranga

Fonte: Secretaria de Educagéao de Juiz de Fora

A Regional Sul possui trés escolas para atendimento a

dentro das treze escolas pertencentes a sua regional.

Educacdo Infantil
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ESCOLAS BAIRRO
01 [E.M. Dr. Adhemar Rezende de Andrade Sao Pedro
02 [E.M. Augusto Gotardelo (prof.) Caicaras
03 Cruzeiro do Santo
E.M. Jodo Guimaraes Rosa Antonio
04 [E.M. José Calil Ahouagi Mariléandia
05 [E.M. Santos Dumont Santos Dumont
06 [E.M. Presidente Tancredo Neves Sao Pedro
07 | E.M. Carlos Alberto Marques (Ed. Infantil e 1° Ano do Ensino Sao Pedro
Fundamental
08 | E. M.Maria Aparecida Sarmento (Ed. Infantil e 1° Ano do Jardim Casablanca
Ensino Fundamental).
09 [E. M. Santana do Itatiaia (Ed. Infantil e 1° Ano do Ensino Cidade universitaria
Fundamental)
10 [E.M.Elpidio Correa Faria (Ed. Infantil e 1° Ano do Ensino Borboleta

Fundamental

Fonte: Secretaria de Educacao de Juiz de Fora

A Regional Oeste apresenta quatro escolas de Educacgéao Infantil que também

prestam atendimento simultdneo para o Primeiro ano do Ensino Fundamental em um

total de dez escolas.

Quadro 6: Escolas Municipais da Regional Sudeste

ESCOLAS BAIRRO
01 | E.M. Belmira Duarte Dias JK
02 | E.M. Carolina de Assis Floresta
03 | E.M. Dante Jaime Brochado Santo Antonio
04 | E.M.Pref. Dilermando Cruz Filho Vila Ideal
05 [E. M.Reynaldo de Andrade (Educacao Infantil) Vila Olavo Costa
06 | E.M. Menelick de Carvalho Retiro
07 | E.M. Olinda de Paula Magalhaes Jardim Esperanca
08 | E.M.EdithMerhey (Ed.Infantil e 1° Ano do Ensino Fundamental Santo Antonio

Fonte: Secretaria de Educacgéao de Juiz de Fora

atendimento a Educacao

A Regional Sudeste apresenta em sua regional somente duas escolas para

Infantil,

sendo uma exclusiva para atendimento a

Educacao Infantil e outra que atende também ao 1° Ano do Ensino Fundamental.




Quadro 7: Escolas Municipais da Regional Leste

ESCOLAS BAIRRO
01 | CAIC Prof. Helyon de Oliveira Linhares
02 |E.M. Amélia Mascarenhas /Alfredo Ferreira da Silva Sao Bernardo
03 | E.M. Antdnio Faustino da Silva Trés Moinhos
04 |E.M. Aurea Bicalho Linhares
05 |E.M. Clotilde Peixoto Hargreaves Linhares
06 |E.M. Prof.JoaoPanisset Progresso
07 |E.M. Manuel Bandeira N. Sr? Aparecida
08 |E.M.Prof? Marlene Barros Bom Jardim
09 |E.M. Murilo Mendes Grajau
10 |E.M. Prof.Oscar Schmidt Santa Rita
11 | E.M.Vereador Raymundo Hargreaves Bom Jardim
12 |E.M. Santa Candida Santa Céandida
13 | E.M. Bonfim (Ed. Infantil e 1° Ano do Ensino Fundamental) Bonfim
14 |E.M.Centenario (Educacao Infantil) Centenario
15 |E.M. Helena de Almeida Fernandes (Ed. Infantil e 1° Ano do Alto Grajau
Ensino Fundamental
16 | E.M. Clotilde Peixoto Hargreaves Linhares
17 | E.M.llva Mello Reis (Educacao Infantil e 1° Ano do Ensino Marumbi
Fundamental
18 |E.M..TarcisioGlansman (Ed. Infantil e 1° Ano do Ensino N.Sr? Aparecida
Fundamental).

Fonte: Secretaria de Educacgédo de Juiz de Fora

A Regional Leste conta com o oferecimento de seis escolas de Educagao
infantil no seu quadro de 18 escolas.

Quadro 8: Escolas Municipais da Regional Rural

ESCOLAS BAIRRO
01 | E.M. Camilo Guedes Valadares
02 | E.M. Dom Justino José de Sant’Ana Torrebes
03 | E.M. Gilberto de Alencar Nautico
04 | E.M. Helena Antipoff (prof@.) Roséario de Minas
05 | E.M. Nagib Felix / Tiradentes / Luzia Tente Penido
06 | E.M. Padre Caetano Monte Verde

Anexas: Monsenhor Nogueira e Jodo Candido Mota

07 | E.M. Padre Wilson Igrejinha
08 | E.M. Pedro Marques (Dr.) Caeté
09 | E.M. Victor Belfort Arantes Sarandira

Fonte: Secretaria de Educacéao de Juiz de Fora

E por ultimo a Regional Rural ndo apresenta em seu quadro nenhuma escola
exclusiva para atender a fase de Educacao infantil e seu atendimento se da pelas

respectivas escolas pertencentes a sua regional e acontece junto as demais etapas
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de ensino, com o atendimento do 1° Periodo da Educacao infantil até o 9° ano do
Ensino Fundamental, ja que compete ao municipio a obrigatoriedade de
atendimento para essa fase de ensino.

Diante da caracterizacdo das escolas de Educacao Infantil da rede municipal
de Juiz de Fora, a seguir serdo apresentadas as Diretrizes Municipais da Rede
Municipal de Juiz de Fora para a Educacéo Infantil.

1.2.2. Diretrizes Municipais da Rede Municipal de Juiz de Fora para a Educacao
Infantil (2010)

Na rede municipal de Juiz de Fora, as linhas orientadoras para a Educacao
Infantil sdo feitas através do seu caderno tematico intitulado “Educacao Infantil: A
Construcdo da Pratica Cotidiana™. Esse caderno, na verdade, é a proposta
curricular para a Educacéo Infantii do municipio e funciona como um guia de
orientacdo para o desenvolvimento dos trabalhos. O processo de formulacdo desse
material foi fruto de muitos estudos e aspiracdes coletivas de diversos profissionais
da area, que durante muito tempo lutaram para a valorizacdo da Educacao Infantil
no municipio. Contou com grande participacdo de professores da rede, todos
convidados a participarem do grupo de estudos, o que demonstra uma participacao
voluntaria nessa acéo.

No caderno pode ser verificada a concepc¢éo de curriculo, que é entendido
como todas as vivéncias e aprendizagens que acontecem dentro da instituicdo de
educacdo e ndo somente as listagens de conteudos. Dessa maneira, a crianca €
levada a uma série de experiéncias que foi construida historicamente pela
humanidade, devendo ser consideradas também como diretrizes os conhecimentos
que a crianca possui e que chega com ele a escola (SECRETARIA DE EDUCACAO
DE JUIZ DE FORA, 2010).

O documento aponta também a compreensdo do que vem a ser “crianga” e
“‘infancia”. A crianga é compreendida como um sujeito que participa ativamente do

seu processo de conhecimento, produzindo e recebendo informacdes e cultura.

* Caderno de proposta curricular construido pela Secretaria de Educacgdo de Juiz de Fora em 2010 e
contou com auxilio de professores participantes do grupo de estudos da educacao infantil.
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Corroborando essa ideia de crianga ativa, de acordo com Howard Gardner, citado
por Hoffman (2007), as criancas até os seis anos de vida, independentes de
escolarizacdo, apresentam um grande repertério de mundo através de sua
exploracdo regular e ativa, desenvolvendo sentidos das dimensdes fisicas, dos
organismos vivos e dos seres humanos, de modo bastante relevante.

A infancia pode ser percebida como uma constru¢do social que aparece de
diferentes modos em diversas sociedades e em distintos momentos historicos. De
acordo com as Diretrizes Educacionais para a Rede Municipal de Juiz de Fora
(2008):

7

A infancia é uma construcdo social influenciada pelo contexto
historico, psicolégico, politico e social. As criangas sao sujeitos
histéricos, construtores e produtores de cultura e que devem ser
vistas como seres ativos e participativos respeitando suas
necessidades e especificidades (Diretrizes Educacionais Para a
Rede Municipal de Juiz de Fora, 2008, p.21).

Sao esses principios que fundamentam o trabalho da Educacgéo Infantil do
municipio de Juiz de Fora que trabalhados de forma articulada resultardo em uma
pratica pedagogica que leva as criancas a serem o verdadeiro foco de atencdo do
planejamento curricular.

Como principal elemento desencadeador das Diretrizes Municipais esta o ato
de brincar. Baseando-se na teoria de Vygotsky (1996) de que n&o brincamos porque
somos criangas, brincamos porque somos humanos e de que a brincadeira € um dos
modos pelos quais constituimos nossa humanidade, a Secretaria de Educacao
enfatiza os direcionamentos para essa fase de ensino no ludico. A brincadeira é
entdo considerada parte integrante e principal do processo de construcdo do
conhecimento das criangcas e essa Vvisdo necessita ser refletida para e todos os
atores envolvidos na responsabilidade de educar. As diretrizes educacionais da rede
municipal de Juiz de Fora em sua proposta curricular de 2010 sinalizam que
criangas, escola, professores e familia devem ter conhecimento sobre o papel da
brincadeira,de forma bem clara em suas percepcdes e, principalmente, em suas
acOes, para que ndo ocorram interpretacdes equivocadas sobre o trabalho realizado
pelas escolas de Educacgéo infantil, o0 que pode levar ao rompimento com as visdes

reducionista sobre o olhar para as brincadeiras e para as criancas.
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Dentro do curriculo municipal de Juiz de Fora, o trabalho com o conhecimento
pode originar do pensamento das proprias criangas. E um trabalho desenvolvido a
partir de projetos em que ideias aparecem de uma situacdo vivenciada pelas
criancas, pelas suas curiosidades e das observacbes do professor que
desencadeara acdes para o planejamento de modo a atender aos anseios dos
alunos de modo individual e coletivo.

A importancia desses conhecimentos de concepcéo de crianca, de curriculo
da Educacao Infantil, da valorizacdo da brincadeira na aprendizagem nessa etapa
de ensino, constitui peca fundamental para a compreensédo do processo avaliativo
na rede municipal. Sabemos que nenhuma avaliacdo é imparcial, pois sempre
apresenta tracos dos sujeitos que as realizam. No caso da educacdo infantil os
professores fazem as avaliacfes baseados na observacdo do comportamento, das
interacOes, das atitudes e dos trabalhos realizados pelas criangas. De acordo com
as Diretrizes Educacionais da rede municipal de Juiz de Fora a avaliacdo devera ser
feita através dos Relatorios Descritivos Individuais dos alunos e cabera ao coletivo
da escola definir e estabelecer as formas e os modos de registro das atividades
desenvolvidas nas instituicdes, o que garante e permite a participacdo de todos no
processo avaliativo. Ainda de acordo com a Secretaria de Educacédo de Juiz de Fora
(2010, p.50), avaliacdo é um:

[...] processo continuo de reflexdo sobre a pratica pedagodgica,
possibilitando ao educador repensar suas ag¢fes, servindo como
referéncia para o (re) planejamento do trabalho com as criancas.
Como instrumentos avaliativos sdo apresentados os registros que
podem ser coletivos ou individuais como, por exemplo, fotos,
portfélios, desenhos, albuns, relatérios, textos e outros.

Conforme constam nas Diretrizes Educacionais Municipais, a avaliacdo da
aprendizagem das criancas nao pode ser interpretada de forma fragmentada como
partes a serem vencidas, mas carece ser vista de maneira geral. Isso porque esse
processo ocorre de forma descontinua e com rupturas, ou seja, a crianga aprende,
avanga, retrocede e volta a assimilar novos conhecimentos néo de forma sequencial.
Assim, o0 registro com essa perspectiva busca uma compreenséao de todo o processo
de constituicdo e formagao das criangas e suas interagdes no espaco, tempo e

grupos sociais.
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Ao fazer a reflexdo sobre a avaliagcdo a mesma deve ser pensada como algo
que tenha significado, seja dindmica e que exponha experiéncias verdadeiras,
grupais e individuais vivenciadas pelas criancas dentro do contexto integral e que
acompanhe o desenvolvimento dentro dos aspectos: cognitivo, fisico, psicolégico,
emocional, afetivo, linguistico e social. A avaliacdo deve ser acompanhada de uma
sistematizacdo das aprendizagens devendo pautar-se no conhecimento e
compreensao da crianca que se avalia, na observacdo de todos os aspectos, no
saber ouvir e interpretar as criancas, na consideracdo de que a avaliacao faz parte
de um procedimento de registros que acontece na instituicdo e que aparece como
uma pratica investigativa e mediadora. Dessa maneira, entende-se pelas Diretrizes
Municipais que a avaliacdo pode ser realizada em diferentes formatos,
contemplando os registros realizados pelos adultos e criancas, possuindo um carater
reflexivo abarcando o trabalho de modo geral e ndo exclusivamente das acdes das
criancas, o que possibilita também uma participacdo das familias em estarem
conhecendo o trabalho da escola e o desenvolvimento cognitivo dos alunos (SE/JF,
2010).

Na busca de se conhecer os diversos modelos avaliativos permitidos pelas
diretrizes municipais e utilizados na Educacao Infantil da Rede Municipal de Juiz de

Fora, serédo apresentados, a seguir, quais sao esses instrumentos.

1.2.3. Instrumentos de Avaliacdo da Educacéo Infantil

Dentro da rede municipal de Juiz de Fora as escolas sdo cobradas e
orientadas a realizarem as avaliacbes para a Educacdo Infantil seguindo os
principios da Resolucdo da Secretaria de Educacao n° 26/2008 que estabelece as
normas e diretrizes para o sistema de avaliacdo do processo ensino-aprendizagem
no Sistema Municipal de Ensino e que cobra o Relatorio Descritivo Individual de
cada aluno como documento oficial de avaliagdo. As escolas podem ainda adotar
outros modelos avaliativos complementares como o portfélio ou fichas individuais,
sem descartar o Relatorio Descritivo Individual do aluno.

O Relatério € um documento importante e obrigatério segundo a LDB n°

9.394/96 e pela Legislagdo Municipal, Resolugdo n°® 26/2008. Esse documento
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avaliativo acompanha os alunos quando da mudanca de etapas dentro da propria
instituicdo, ou seja, do 1° para o 2° periodo ou do 2° periodo da Educacgédo Infantil
para o 1° Ano do Ensino Fundamental ou quando encaminhados para outras escolas
de Educacéo Infantil ou de Ensino Fundamental.

A avaliacdo na Educacdo Bésica do municipio de Juiz de Fora segue as
orientacdes da Resolucdo n°26/2008 em seu Capitulo | e Secdo | que a trata em

suas Disposicfes Preliminares da seguinte maneira:

Art.1° A avaliacdo, processo diagnostico e formativo, é parte do
Projeto Politico Pedagdgico e do Regimento Escolar, que devera ser
reavaliado anualmente.

Art.2° Os principios legais que norteiam a avaliacdo da
aprendizagem, definidos no Projeto Politico Pedagégico e no
Regimento Escolar incluem:

| - avaliacdo continua e sistemética do desempenho de cada aluno,
com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos;

Il - possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com atraso
escolar;

lll - possibilidade de avanco nos cursos e nas séries mediante
avaliacdo do aprendizado

IV - aproveitamento de estudos concluidos com éxito.

Art. 3° A avaliagdo tem por finalidade acompanhar, aperfeicoar e
redefinir, quando necessario, o processo ensino-aprendizagem na
Educacdo Infantil, no Ensino Fundamental e no Ensino Médio,
visando a qualidade social da educacéo.

Nos trés primeiros artigos da Resolucdo citada acima a avaliacdo é tratada
como componente da Educacéo Basica, que abrange desde a Educacao Infantil ao
Ensino Médio, devendo, portanto, existir em todas as modalidades de ensino. Essa
obrigatoriedade busca consolidar a avaliagdo como componente essencial para a
verificacdo de como se encontra a educacao, a aprendizagem dos alunos, o sistema
educacional brasileiro, além de funcionar como instrumento para a constru¢do de
uma educacdo com qualidade, devido a suas inumeras possibilidades ao invés de
seguir uma viséo voltada para o quantitativo.

Ainda de acordo com a Resolugcéo n® 26/2008 em sua Secao Il que trata
especificamente da Avaliacdo na Educacao Infantil, a mesma € considerada e deve

ser realizada da seguinte forma:

Art. 10 o processo de avaliagdo do desempenho escolar serd
previsto no Projeto Politico Pedagogico e no Regimento Escolar com
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indicacdo dos instrumentos de avaliacdo, de registro e dos critérios
gue serdo adotados.

Art. 13 Para fins de organizacdo do processo de avaliacdo, o Projeto
Politico Pedagdgico e o Regimento Escolar deverdo especificar os
periodos avaliativos, nunca sendo inferiores a 03 (trés).

Art.22 A avaliacdo na Educacdo Infantil, que tem por finalidade o
acompanhamento da aprendizagem do desenvolvimento do aluno
face aos objetivos propostos nos planos curriculares, levara em
consideracdo as caracteristicas da faixa etaria, com registros
descritivos, de acordo com os objetivos tracados pela escola para a
faixa etéria de zero a cinco anos.

Art. 23 A avaliacdo na Educacdo Infantii ndo ter4 objetivo de
promocao, levando em conta o desenvolvimento dos alunos nos
aspectos: cognitivo, fisico, psicolégico, emocional, afetivo, linguistico
e social, a fim de planejar as agdes a serem desenvolvidas.

Art. 24 Nenhum instrumento de avaliagdo na Educagdo Infantil
seguira escala numérica ou sistema educacional.

81° A escola organizard os instrumentos de registro na Educacédo
Infantil dentro dos principios estabelecidos em seu Projeto Politico
Pedagdgico e Regimento Escolar, respeitadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil.

82° Os instrumentos de registro serdo apresentados aos pais ou
responsaveis, em cada periodo avaliativo, através de relatorios
descritivos,

83° Em hipétese alguma havera retencédo na Educacéo infantil.

Dentre os artigos citados acima, que discorrem de modo especifico sobre a
avaliagcdo na Educacédo Infantil para o municipio de Juiz de Fora, h& de se atentar
para o artigo 22 que € o orientador para a realizacdo do registro descritivo pelas
escolas, pois é ele que exige e cobra que as instituicdes escolares sigam tal modelo
e formato de avaliagdo de acordo com o que foi estabelecido em sua proposta
pedagdgica e Regimento Escolar para essa fase de ensino — que se configura como
o Relatério Descritivo Individual. O artigo 24 também estabelece que é esse o
documento que deve ser apresentado aos pais para que estes tenham
conhecimento do desenvolvimento e aprendizagem de seus filhos, dai a enorme
importancia que este relatorio representa para escola, pais, professores e criangas,
ja que é fundamental para todos.

Observa-se que na atualidade a Educacéo Infantil e a avaliacdo da Educagao
Infantil na rede municipal de Juiz de Fora tem sido tratada com relevancia e

responsabilidade por parte da Secretaria de Educacdo que disponibiliza um
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curriculo® préprio para a Educacdo Infantil e uma legislacdo especifica para tal
etapa. A Resolugédo n°® 26\2008 aponta direcionamentos para o desenvolvimento do
trabalho nas escolas e para a avaliacdo na Educacéao Infantil.

A SE/JF possui um grupo de estudos que se reine mensalmente para tratar
de assuntos exclusivos da Educacao Infantil. O acesso a esse grupo é gratuito,
buscando a participacao voluntéria de todos os professores e de todas as escolas da
rede municipal. O grupo ainda presta atendimento as escolas com visita de Técnicas
de Educacdo da Secretaria de Educacdo que orientam como deve acontecer as
avaliacOes para essa fase de ensino e assim direcionar politicas publicas para a
efetivacdo de sua melhora e de promover melhores resultados para os alunos.

Mesmo com a cobranca e exigéncia do Relatorio Descritivo Individual por
parte da SE/JF junto as escolas da rede, a propria SE/JF permite que as instituicoes
de ensino também facam outros tipos de avaliacdes. Diante dessas possibilidades e
situacdes € que se faz jus a apresentacdo desses outros modelos avaliativos como
forma de verificacdo e conhecimento daquilo que é permitido tanto pela LDB n°
9.394/96 como pela SE/JF. E isso sera apresentado na sequéncia desse trabalho
com a exposicdo do que venha a ser portfolios, fichas individuais, Relatérios
Descritivos Individuais, ja que estes sdo 0os modelos avaliativos mais presentes na

fase da Educacéao Infantil.

1.2.3.1. Portfdlios

O portfélio é uma forma de avaliacdo por meio de registros, gravuras,
desenhos e fotos dos trabalhos desenvolvidos pelos alunos. De acordo com Ramires

(2008) o termo portfélio origina-se da:

Composicao de dois vocabulos latinos-o verbo portare, cujo

significado é ‘portar, trazer, transportar’ e o substantivo folium, cujo
significado é folha’. A justaposicdo de ambos tem dois resultados
possiveis: porta-félio e portfolio; o primeiro utilizado no italiano —
portafoglio -, no frances —porte-feuille e também no portugués

> A proposta curricular da rede municipal foi elaborada com a consultoria do professor da

Universidade Federal Fluminense (UFF) Jader Jane Moreira Lopes no ano de 2011 e contou com a
participagdo de grande nimero de profissionais como, professores, coordenadores pedagoégicos e
técnicos de educacéo da SE/JF.
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portafolio- e 0 segundo em inglés. A forma inglesa tem prevalecido
em virtude da marcada influencia norte-americana nos campos do
comércio, das financas e da publicidade, onde o termo é mais
comumente empregado. (RAMIRES, 2008, p.76)

Conforme Villas Boas (2007) o portfolio € um trabalho onde “o professor e o
aluno avaliam as atividades executadas durante um largo periodo de trabalho
levando em conta toda a trajetoria percorrida. Nao € uma avaliacao classificatoria e
nem punitiva” (p. 294).

Outra definicdo do termo e significado de portfélio vem de acordo com a
consideracdo de Parente (2004) onde esse instrumento avaliativo aparece como
‘uma colecdo sistematica e organizada de evidéncias que pode ser usada por
professores e criancas para apreciarem as aquisicdes e o desenvolvimento e
identificarem e planejarem as etapas seguintes no processo educacional”. (p.56).

Segundo Ramires (2008) o portfolio é também identificado como um registro
do processo de aprendizagem dos alunos em suas variadas dimensoes.

Nas consideracfes dos autores citados acima sobre o significado do termo
portfélio, o mesmo pode ser entendido como uma forma de se registrar o
desenvolvimento da aprendizagem das criancas por meio de diferentes maneiras e
ferramentas.

Para Lusardo (2007), varios elementos como planejamento, modalidades de
aprendizagem, participacdo das criancas e dos pais devem ser considerados na
construcdo do portfélio. Os alunos, pais e professores devem juntos trabalhar nesse
processo de modo a nao limitar a autonomia das criancas e de forma a permitir que
a familia tenha efetiva participacdo e ndo fique restrita somente ao recebimento
dessas avaliagcdes em reunides de pais.

Para a SE/JF (2010) o portfélio tem sido muito utilizado como ferramenta de
avaliacdo na Educacéo Infantil que permite registrar as producdes das criangas, o
gue elas sabem, seus aprendizados e o seu desenvolvimento.

Dentro dessas possibilidades que o portfolio apresenta, a escola que o utilizar
como instrumento de avaliacdo devera fazé-lo em cima de critérios estabelecidos no
PPP. Nesse documento subtende-se que em sua construcéo teve a participacao de
todos os atores envolvidos no ambiente escolar como direcdo da escola,

professores, coordenadores pedagodgicos, funcionarios, alunos, familiares e
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comunidade, o que dara um respaldo maior para a consolidacdo desse mecanismo

como prética avaliativa.

1.2.3.2. Fichas de Avaliacdes

As fichas de avaliacbes sdo documentos individuais em que os professores
registram se as criancas atingiram determinados niveis de conhecimento. Podem ser
escalonadas, em numeracao geralmente de zero a dez, ou por palavras como 6timo,
bom, excelente, fraco, regular, sempre, quase sempre, algumas vezes, raramente,
ainda ndo. Nessas fichas dentro de um determinado aspecto a ser avaliado o
professor respondera se a crianca alcancou ou nao aquele objetivo. Por exemplo,
dentro do aspecto social ter4 a seguinte pergunta: a crian¢a sabe brincar e trabalhar
em grupo. O professor responderd de acordo com os critérios de cada ficha se a
crianca alcancou ou ndo aquele obijetivo.

Hoffman (2007) salienta que a ficha de avaliacdo na Educacdo Infantil
apresenta uma série de equivocos em sua utilizacdo. Primeiro, pelo fato da mesma
ficha ser aplicada a vérias etapas e para diferentes faixas etarias, o que implica em
concepcoOes e entendimentos diferenciados para cada fase. Essas fichas costumam
ser subdivididas por areas de conhecimento, abordando aspectos afetivos, sociais,
motores e cognitivos de modo fragmentado, como se o conhecimento adquirido e
vivenciado pela crianca pudesse ser compreendido de maneira independente e
distante um do outro. Ainda segundo a autora as fichas tendem também a
considerarem as criangcas como padronizadas a partir de um modelo ideal de
obediéncia, respeito, carinho, 0 que resulta em comparacfes entre elas e quando
nao se segue a esse padrdo estereotipado, as criancas sdo desrespeitadas nas
suas caracteristicas individuais e criticadas duramente pelos professores em suas

fichas de avaliacdes.
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1.2.3.3. Relatorios Descritivos Individuais (RDIs)

Os Relatérios Descritivos Individuais (RDIs) utilizados como avaliacdo na
Educacao Infantil sdo documentos escolares oficiais descritos pelos professores em
relacdo as atividades, comportamentos, trabalhos e todas as demais situacfes
vivenciadas e desenvolvidas pelos alunos em sala de aula e dentro da escola, como
por exemplo, se a crianga apresenta independéncia para ir ao banheiro, se merenda
ou nao sozinho, se participa das rodinhas das brincadeiras e contacdo de historias.
Esses relatérios descrevem também como ocorre a interacdo com 0s outros colegas,
se a crianga possui conhecimento das letras do nome, se escreve 0 nome sozinho
ou com auxilio da ficha, se faz atividades de recorte e colagem de figuras com
desenvoltura, diz respeito também a identificacdo de quais séo as atividades que a
criangca mais gosta e participa, se a crianga consegue se expressar com clareza e
corporalmente, sendo compreendida naquilo que pensa e naquilo que deseja e
expressa.

Para Hoffman (2007, p.43) “o relatério trata-se de um registro de extrema
importancia, mas que deve romper com os métodos classificatorios de avaliagdo
presentes nas fichas avaliativas”. Deve-se, entdo, segundo a autora buscar a
elaboracao de um relatério que contemple o dinamismo peculiar das criancas e que
o professor saiba acompanhar a histéria de vida da crianca e que consiga ser o elo
das ligacdes educativas dos educadores dentro dos diferentes niveis das instituicbes
de Educacéo Infantil. Isso significa, na visdo da autora, que a avaliacdo deve ter
como fundamento uma concepc¢ao de educacgéo que respeite o tempo da crianga ser
e se desenvolver e seja contraria aos mecanismos que rotulem em julgamentos de
atitudes estigmatizando e julgando-as de forma precoce em seres capazes ou
incapazes.

Na rede municipal de Juiz de Fora, o relatério € um documento que
acompanha os alunos em suas séries seguintes dentro da propria instituicdo de
Educacédo Infantil, ou seja, do primeiro periodo para o segundo periodo ou do
segundo periodo para o 1° Ano do Ensino Fundamental e, caso o docente se
interesse pela leitura e seja ciente da importancia desse documento, isso lhe
permitird que consiga obter determinado conhecimento sobre as condi¢cbes de

desenvolvimento do aluno que estad chegando para sua sala de aula e para o seu
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ambiente de trabalho. O RDI apresenta uma configuragdo bastante ampla, sem
critérios de avaliacdo previamente expostos nele, conforme se pode observar no

exemplo a seguir.

PERIODO AVALIATIVO: 3° TRIMESTRE 17/09/ 2013 A 20/12/2013

apresentou grandes avangos neste periodo, apesar de ter faltado um
pouco mais com relagdo ao periodo anterior. E um menino muito esperto, que gosta de
conversar sobre varios assuntos do cotidiano e sabe argumentar muito bem quando quer ou
ndo quer algo. E muito caprichoso em suas atividades e cuida muito bem de seus objetos
pessoais. Pedro se destaca em tudo o que faz. Participa ativamente das atividades e é
amigo de todos na sala. Adora brincar de massinha, com os jogos de encaixe e nas
brincadeiras livres gosta de ser o lider. . Adora os livros de literatura, gosta de ouvir e de
contar histérias. Ja I& com uma boa fluéncia em letra palito e ja esta comegando a ler outros
tipos de letra. Faz escritas espontaneas com significado, ja reconhece o som de todas as
letras e as escreve corretamente. Ja esta reconhecendo seu sobrenome e o escreve sem 0
auxilio da ficha. E muito criativo nas atividades de desenho, recorte e colagem. Tem dtima
coordenagdo viso-motora, faz bom uso da tesoura e se sai bem em todas as atividades
propostas envolvendo movimento. Destaca-se também nas atividades relacionadas ao
pensamento légico-matemético. Reconhece e registra com facilidade numerais e
quantidades, faz pequenas operagdes de adicdo e subtragéo, resolve situagdes problema
com muita tranquilidade. E um menino que tem um lindo caminho a trilhar e, com cert%_

continuaré brilhando e conquistando a todes.

llustracdo 1: RDI n°® 12

A cobranca para o preenchimento do Relatorio Descritivo Individual de
avaliacdo dentro das escolas se da pela diregcdo e coordenacdo pedagodgica das
unidades de ensino, de acordo com o periodo avaliativo de cada calendario escolar
gue tem data estipulada para a entrega desse documento. Conforme definicdo no
calendario escolar, cada escola possui um momento especifico para realizar as
avaliagbes e, posteriormente, fazer a discussdo, esclarecimentos, encontros e

reunido com pais para tratar sobre o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos.
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Existe ainda a fiscalizacdo por parte das Técnicas de Educacéo® da SE/JF que, em
visita as escolas, constatam se, de fato, estd havendo o seguimento dessas
orientacdes por parte das instituicdes. Essas visitas ndo acontecem de modo regular
e rotineiro, mas sim de forma esporadica, geralmente uma visita no primeiro
semestre e outra no segundo semestre e em muitos casos as escolas passam o ano
inteiro sem receber qualquer visita das técnicas de educacdo da Secretaria de
Educacao do municipio.

Quando da realizacdo dessas vistorias muitos assuntos sdo abordados pelas
Técnicas de Educacao da SE/JF como: a frequéncia de alunos, a adaptacdo de
novos professores a escola, a aplicacdo ou ndo da proposta curricular da Educacéo
Infantil e se estd havendo implementacdo de projetos orientadores para o
desenvolvimento dos trabalhos, se ocorre o registro adequado dos diarios de classe
dos professores, o nimero de alunos pertencentes em cada sala de aula, ndo
podendo nessa fase de ensino passar de vinte e cinco alunos por turma, em salas
gue possuem alunos com deficiéncias 0 nimero ndo deve ultrapassar de vinte.
Outro ponto da vistoria e de andlise se refere a verificacdo da matricula na etapa
correta de acordo com a faixa etaria da crianca. Nas visitas, ndo sdo tratados
assuntos exclusivos e relacionados a avaliacdo na Educacdo Infantii e ao
preenchimento dos Relatérios Descritivos Individuais — que, como ja tratado, é o
documento oficial de avaliacdo da Educacéo Infantil da rede municipal de ensino de
Juiz de Fora.

Tendo em vista que o Relatério Descritivo Individual é o instrumento oficial de
avaliacdo da Educacdo Infantil no municipio pesquisado, apresenta-se, a seguir, a
investigacdo realizada sobre o uso desse instrumento com as gestoras de seis

escolas.

1.3. Relatorio Descritivo Individual na Educacédo Infantil da Rede Municipal de

Juiz de Fora: sua (in) eficacia sob a perspectiva das gestoras

® Funcionarias da Secretaria de Educacéo que trabalham no Departamento de Educacéo Infantil da
rede municipal de Juiz de Fora.
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Atuando como gestor de instituicdo de Educacéo Infantil da rede municipal de
Juiz de Fora é possivel verificar no cotidiano dos professores, quer seja de maneira
indireta com conversas informais ou formais ou diretamente em reunides
pedagogicas escolares, o relato que eles apresentam das dificuldades para
descreverem e transporem o desenvolvimento dos alunos para o preenchimento da
escrita do Relatério Descritivo Individual (RDI). A prépria SE/JF, que € o 6rgéo
responsavel por orientar e direcionar o processo avaliativo nas escolas de Educacao
Infantil, reconhece que esse processo de construcdo do Relatério Descritivo
Individual ndo é simplério e que devem haver algumas consideracdes para a sua
efetivacdo como mecanismo oficial de avaliagdo nas escolas.

Em reunido’ de diretores realizada pela Secretaria de Educacdo de Juiz de
Fora em 28 de agosto de 2013 foram repassadas algumas orientacdes sobre a Lei
n® 12.796/13, lei que altera a LDB 9.394/96, que em sua Secéao II, Art.31 dispde
sobre a avaliagdo da Educacéo Infantil, devendo essa ser organizada de acordo com

as seguintes regras comuns e no que tange a avaliacao.

I- avaliacio mediante acompanhamento e registro do
desenvolvimento das criangas sem objetivo de promogdo mesmo
para acesso ao ensino fundamental.

[...]

V- expedicdo de documentacado que permita atestar os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da criancga.

A Secretaria de Educacéao reafirma através do inciso | da Lei n® 12.796/13 que
a avaliacdo ndo tera carater de retencdo para alunos da Educacao Infantil e que
deverd ser realizada de modo a acompanhar e registrar o desenvolvimento das
criancas.

Sobre o paragrafo V que trata sobre a expedicdo de documentacdo a SE/JF

apresenta a seguinte orientacao:

Entendemos que “expedicdo de documentacdo que permita atestar
os processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianga”, na
pratica oficializa os RELATORIOS avaliativos individuais ja
construidos pelos professores atualmente. Os relatérios passaréo a
circular entre as escolas como documento oficial. Solicitamos
atencao redobrada quanto a correcdo dos textos e um olhar critico
em relacdo a expressdes dubias ou pejorativas, que por ventura

" Documento da reunido de diretores realizada nesse dia se encontra em anexo (ANEXO B).
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aparecam. E importante que os textos sigam os principios éticos e
apresentem o desenvolvimento da crianca. Contamos com a
colaboracdo das coordenadoras pedagdgicas para esta tarefa. E
preciso deixar claro que as alteracdes na Lei ndo indicam que
teremos uma légica similar a do ensino fundamental. Ndo teremos
notas, conceitos, boletins e grade curricular engessada na educacéo
infantil.

Diante das orientacbes da Secretaria de Educacédo de Juiz de Fora para as
avaliacbes na Educacdo Infantil verifica-se a confirmacdo do uso do Relatorio
Descritivo Individual como o documento oficial avaliativo como instrumento de
registrar e confirmar o processo de desenvolvimento das criangas. Percebe-se
também através da orientacdo da SE/JF a existéncia de situacdes e erros que
podem comprometer o preenchimento dos Relatorios Descritivos Individuais
realizados pelos professores, o que da a entender que as escolas na pessoa dos
gestores, coordenadoras pedagdgicas e das professoras e professores devam ter
um olhar apurado, critico e dar uma importancia muito grande para a resolucao
desse problema, de modo que esse documento ndo venha estereotipar os alunos,
que nao fujam dos parametros éticos, que se concentrem no desenvolvimento dos
alunos e que nao coloquem expressdes imprecisas e duvidosas que pode rotular as
criancas de quatro e cinco anos pertencentes a essa etapa da Educacao Basica.

Quando a prépria SE/JF faz essa orientacdo é porque admite e reconhece a
existéncia de erros na construcdo da escrita do Relatério Descritivo Individual, e que
essas falhas podem comprometer o entendimento que se tem sobre o0s alunos,
sobre o processo de aprendizagem das criangas. Outra consideracao que pode ser
apontada baseada nas orientacdes é a necessidade de ter cautela com a forma e o
que se escreve no Relatdrio Descritivo Individual, pois este que € o documento que
€ apresentado aos pais em reunides de pais e conselhos de classe e podem colocar
a escola e professores e a prépria Secretaria de Educacdo em situacbes

constrangedoras e comprometedoras diante dos responsaveis pelas criancgas.
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1.3.1. Percepgbes das Gestoras Escolares de Educacdo Infantil da Rede
Municipal de Juiz de Fora Sobre Avaliagdo na Educacé&o Infantil

As percepcdes que serdo apresentadas nesta secdo sdo oriundas das
respostas dos questiondrios aplicados a seis gestoras, de seis escolas de Educacgéo
Infantil da rede municipal de Juiz de Fora. As escolas participantes da pesquisa,
como destacado nos quadros da secdo 1.2.1, sdo: Escola Municipal Nilo Camilo
Ayupe e Escola Municipal Maria José Vilela, localizadas na Regional Centro; Escola
Municipal Reynaldo de Andrade que se encontra na Regional Sudeste; Escola
Municipal Centenario que fica na Regional Leste; Escola Maria Julia dos Santos que
pertence a Regional Nordeste e Escola Municipal Afonso Maria de Paiva que esta
situada na Regional Norte.

A verificagcdo de duas escolas de Educacéo Infantil na Regional Centro se
deve a alta demanda existente nessa localidade, visto ser uma area comercial e
residencial e com grande numero de trabalhadores onde constata que muitos pais
dos alunos dessas instituicbes sao trabalhadores do comércio na regido central ou
em casas de familia. Essas duas escolas funcionam em horario de tempo integral de
07h00min da manha até as 17h0O0Omin horas, o que resulta em grande ocupacao
dessas vagas pelos filhos da classe trabalhadora, que os deixam nas escolas e
seguem para o trabalho.

Para verificar a percepcéo das gestoras das escolas de Educacédo Infantil da
rede municipal de Juiz de Fora sobre a avaliacéo, foi aplicado um questionario com
13 perguntas (Apéndice A) com o intuito de que as gestoras relatassem as principais
dificuldades encontradas por elas e pelos professores para a constru¢cao e para um
melhor uso do Relatério Descritivo Individual como instrumento avaliativo oficial
adotado pela SE/JF.

Antes do envio do questionario para as seis gestoras, as mesmas foram
contactadas em reunidao de diretores e diretoras da SE/JF, e a elas foram
repassadas as informacdes de que se tratava de uma pesquisa de um Programa de
Pos Graduacao Profissional em Gestédo e Avaliacdo da Educacao Publica — CAED-
UFJF, cujo tema se relacionava a avaliacdo na Educacao Infantil e ao uso do
Relatorio Descritivo Individual como ferramenta avaliativa da rede municipal de Juiz

de Fora. De imediato, todas se prontificaram a participar. Apdés essa etapa, 0
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questionario foi enviado para as gestoras através do correio eletrbnico e as
respostas foram enviadas em curto prazo, visto que esse sistema de servi¢o online
ja faz parte da rotina dos gestores, e a maioria das solicitacbes e servicos das
escolas quando direcionadas a SE/JF acontece dessa forma.

As perguntas do questionario® buscaram conhecer a forma e os instrumentos
avaliativos utilizados pelas escolas de Educacgdo Infantil, além de identificar a
existéncia de cobranca e orientacdo pela SE/JF a respeito da constru¢do do
Relatorio Descritivo Individual. Os questionarios apresentaram também
consideracdes sobre a periodicidade das avaliagbes, a participacdo da familia no
processo avaliativo, eficiéncia do Relatorio Descritivo Individual e se esses
acompanham os alunos da Educacéo Infantil para as séries seguintes ou para as
escolas de Ensino Fundamental, as quais os alunos serdo encaminhados. Buscou-
se ainda com o instrumento questionario levantar as dificuldades encontradas pelos
professores na descricao do desenvolvimento e dificuldades dos alunos no Relatério
Descritivo Individual.

As percepcdes das gestoras das escolas selecionadas apontaram resultados
importantes para o presente estudo, os quais serdo aprofundados e analisados no
Capitulo 1. Esses resultados serdo apresentados a seguir, com a abordagem de
cada questionamento feito e das respostas encontradas.

Em relacdo a primeira pergunta, a qual abordou a realizacdo do Relatério
Descritivo Individual para avaliacdo dos alunos de todas as turmas, o resultado
mostrou que todas as escolas utilizam o Relatoério Descritivo Individual como
instrumento oficial de avaliagdo da Educacéao Infantil.

A segunda questéao refere-se a existéncia de cobranca por parte da Secretaria
de Educacdo de Juiz de Fora a respeito da realizacdo do Relatério Descritivo
Individual, como prevé a Resolucdo 26/2008, e mostrou que quatro gestoras
responderam que existem orientagdes por parte da SE/JF para preenchimento do
relatério e duas responderam que ndo existem orientacdes.

Na pergunta n°® 03 foi abordado como a gestora considera esse mecanismo
(os Relatorios Descritivos Individuais) de avaliacdo na etapa da educacao infantil.

Duas gestoras consideraram ser o Relatorio Descritivo muito eficiente e quatro

® Essas perguntas foram elaboradas visando responder os problemas identificados pelo pesquisador
na avaliacdo da Educacéo Infantil.
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consideraram o Relatorio Descritvo como eficiente. N&o houve nenhuma
consideracao negativa, ou seja, como pouco eficiente ou indiferente.

A quarta pergunta buscou verificar quais instrumentos sao utilizados para a
avaliacdo da Educacao Infantil da rede municipal de Juiz de Fora e conforme quadro
9, foram apontados como instrumentos avaliativos os portfélios, as fichas individuais,
os cadernos de registro individual e os Relatérios Descritivos Individuais, que, como
ja exposto, é o documento obrigatorio e oficial de avaliacdo da SE/JF e aparece
como instrumento utilizado por todas as seis escolas de Educacao Infantil da SE/JF.
Assim, esses outros instrumentos avaliativos que séo citados sao realizados

simultaneamente com os RDI, ja que esses sdo obrigatorios pela SE/JF.

Tabela 1: Instrumentos avaliativos utilizados na Educacéo Infantil nas escolas pesquisadas

instrumentos . L . Caderno de .

avaliativos Fichas Individuais Registro Individual Portfélios RDI
es_(_:olas que 5 5 4 6
utilizam

total de escolas 6 6 6 6

Fonte: Elaboragdo do autor baseado na pesquisa “Avaliagdo na Educacao Infantil: Analise e Uso do
Relatorio Descritivo na Rede Municipal de Juiz de Fora”.

No que se refere a quinta pergunta, questionou-se sobre a periodicidade das
avaliacbes. Quatro gestoras responderam que realizam as avaliagbes
bimestralmente, e duas disseram que as utilizam trimestralmente. Vale ressaltar que
a definicdo de cada periodo avaliativo se faz presente no calendario escolar de cada
instituicdo e € definido dentro do Projeto Politico Pedagogico de cada
estabelecimento de ensino, de modo que cada um tenha autonomia para
estabelecer a periodicidade da avaliacao.

Em relacdo a sexta pergunta, foi feita a indagacdo sobre a familia ser
convidada a participar desse processo avaliativo. Todas as seis gestoras disseram
que a familia participa do processo avaliativo e argumentaram que isso se da em
grande parte através das reunides de pais e, algumas vezes, por meio de reuniées
individuais em que os pais sdo chamados para que a escola obtenha ou transmita
alguma informacéo da crianga para a familia.

A sétima questdo estava relacionada a forma como a escola utiliza os
resultados das avaliacdes. De acordo com as respostas fornecidas pelas gestoras, a

escola utiliza a avaliacdo para planejar, para apresentar aos pais para troca de
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informacdes com a familia, reformular o PPP, acompanhar o desenvolvimento da
crianga e para o professor rever sua pratica pedagogica de maneira que saiba
atender as necessidades dos alunos. Uma gestora ndo soube responder a essa
pergunta.

A oitava pergunta buscou identificar a dificuldade relatada por parte dos
professores para a realizacdo do registro no Relatério Descritivo Individual. Quatro
gestoras responderam que os professores apresentam dificuldades e duas disseram
gue nao existem dificuldades, pois os professores sdo bem preparados para essa
funcdo e que nas reunibes pedagodgicas existe o momento de formacdo. As
dificuldades relatadas pelos professores foram relacionadas ao intervalo de tempo
muito curto entre uma e outra avaliagdo, apontam sugestdes para que seja realizada
semestralmente ou de trés em trés meses, gostariam que as avaliacdes fossem
objetivas de marcar X, que ainda se encontram em processo de construcao dos
relatérios e necessitam de estudos e orientacdes por parte da coordenacdo
pedagogica e por parte da direcdo da escola. Responderam também que aproveitam
o relato de professoras mais experientes no sentido de ajudar e crescer com o
coletivo da escola.

Em relacdo a nona pergunta que diz respeito ao encaminhamento dos
relatérios sobre os alunos para as suas respectivas turmas em anos posteriores, as
seis gestoras afirmaram que o relatério € um documento que acompanha os alunos.
Vale ressaltar que esse acompanhamento esta relacionado a dinamica da propria
escola, ou seja, o relatério segue com o aluno do 1° para o 2° periodo.

Entretanto, na décima pergunta para verificacdo de que se os relatérios
acompanham os alunos da Educacédo Infantil para uma nova escola de Educacao
Infantil em caso de transferéncia, cinco gestoras apontam que, em caso de
transferéncias, os relatérios acompanham os alunos para uma nova escola,
enguanto uma gestora afirmou que ndo ha esse acompanhamento. Nessa direcéo, é
importante considerar que, no nivel pratico, esse acompanhamento do Relatério
Descritivo Individual se da em grande parte quando os alunos terminam a fase de
Educacao Infantil e sdo transferidos para escolas do Ensino Fundamental ou quando
sao transferidos para outras escolas de Educacao Infantil (como foi perguntado na

guestdo de numero 12 do questionario, que sera explorada mais a frente).
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Na verificacdo de que se os professores tém acesso aos Relatérios
Descritivos para conhecimento desses novos alunos quando da chegada deles a
escola, questdo 11, duas gestoras responderam que sempre solicita da escola de
origem do aluno, mas néo recebe retorno quanto aos relatorios. Essas mesmas duas
gestoras disseram que as escolas retornam dizendo n&o fazer um registro formal.
Duas gestoras disseram que o0s professores tem acesso somente quando a escola
de origem envia esse relatorio. Uma respondeu que os professores ndo tém acesso
aos relatorios e outra respondeu que sempre sao solicitados.

A décima segunda pergunta mostra que cinco gestoras responderam que o
Relatério Descritivo Individual acompanha os alunos quando estes vao para outras
escolas e uma gestora respondeu que ndo, numa equivaléncia aos resultados do
guestionamento da décima pergunta.

A Ultima questdo veio investigar como é feita a utlizacdo do Relatério
Descritivo Individual na transicdo do aluno do segundo periodo para o Ensino
Fundamental. As gestoras apresentaram uma variedade de respostas, apontando
que: i) a transicdo acontece normalmente como em todas as etapas, com descricdes
da vida escolar do aluno; ii) na escola ndo ha o Ensino Fundamental e, por isso, a
gestora ndo possui condicoes de responder a essa questdo; iii) passam o
documento para a familia juntamente com a declaracéo de escolaridade; iv) a cOpia
do Relatorio Descritivo Individual € anexada a declaracédo de escolaridade; e v) o
Relatorio Descritivo Individual acompanha a declaragéo de transferéncia do aluno.

Os resultados da pesquisa de campo com as seis gestoras de escolas de
Educacao Infantil mostrou que os problemas na avaliacdo dessa etapa da educacéo
estdo relacionados a elaboracdo do RDI pelos professores e ao seu uso interno e
externo a escola (a periodicidade com que as avaliacdes sdo realizadas, a falta de
exigéncia do relatério como documento obrigatorio para efetivacdo de matricula,o
que ocasiona falta de conhecimento dos novos alunos que chegam a escola, pois
ndo trazem consigo o Relatério Descritivo de avaliacdo e problemas existentes na
transi¢céo dos alunos da Educacéao Infantil para o Ensino Fundamental).

Como se pode observar, tais problemas relacionados ao uso do RDI sdo de
organizacdo da gestdo escolar. Entretanto, o apontamento da dificuldade dos
professores no que se refere a elaboracdo torna-se merecedor de um

aprofundamento, uma vez que nao adianta pensar no “uso” do RDI sem que ele
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esteja preenchido de forma coerente com 0 que se apresenta nas Diretrizes
Curriculares Nacionais Da Educacéo Infantii e na proposta curricular da rede
municipal. Em funcéo dessa constatacdo, buscou-se uma amostra de trés Relatérios
Descritivos Individuais de cada escola participante da pesquisa, que totaliza um total
de 18 RDI de avaliacao e que foram escolhidos pelas proprias gestoras das escolas.
Os Relatérios Descritivos foram coletados diretamente pelo pesquisador nas visitas
as escolas de Educacado Infantil, apdés contato com as gestoras. ApOs 0s
esclarecimentos para quais fins se destinavam os RDI, as gestoras se prontificaram
a selecionar e fornecer a cépia dos documentos. Na entrega dos Relatérios foi
explicado que ndo havia a necessidade de conter a identificagdo da escola, nem o
nome das criancas e que o sigilo sobre a identificacdo dos documentos seria
mantido. Além disso, solicitou-se que fosse uma amostra aleatéria, sem selecéo
entre RDIs considerados, por elas, como bons ou ruins. Mesmo orientando que o0s
Relatérios fossem escolhidos aleatoriamente, nao foi possivel ter controle sobre tal

aspecto.

1.3.2. O Uso do Relatério Descritivo Individual: exemplos de alguns RDIs das
escolas de Educacéo Infantil da SE/JF

Os Relatérios Descritivos Individuais exemplificados séo referentes ao
quantitativo de dezoito Relatérios Descritivos Individuais de avaliacdo, sendo trés de
cada escola. Dos Relatérios avaliados oito sédo do 1° Periodo e dez do 2° Periodo
da Educacéo Infantil. O ano de realizacdo desses relatorios compreende-se ao ano
de 2012 (seis Relatérios Descritivos Individuais) e de 2013 (doze Relatérios
Descritivos Individuais).

Os RDIs foram analisados de forma qualitativa-interpretativista e, a segquir,
apresenta-se a descricao dos dados encontrados, com o agrupamento dos aspectos
avaliados e a comparacao entre a forma de preenchimento do Relatério Descritivo
Individual pelos professores das seis escolas. Os nomes apresentados nos relatorios
por questbes éticas sdo nomes ficticios e também ndo ha separacdo de analise
entre 1° e 2° periodos, pois os critérios e orientagfes para essas duas fases da

Educacao Infantil sdo as mesmas, nao ocorrendo distingao entre elas.
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Foram encontrados vérios elementos avaliados pelos Relatérios Descritivos
Individuais, que vao desde as interacfes pessoais entre os alunos e das criancas
com os adultos, a aspectos cognitivos de aprendizagem da escrita e da leitura, da
linguagem oral, expressao corporal, participacdo em atividades fisicas, uso da

tesoura como coordenacdo motora, chegando até as condi¢cdes de higiene, saude e

alimentagao.

Tabela 2: Elementos avaliados através do RDI
Aspectos Avaliados no RDI Total de %

ocorréncias

Aprendizagem da escrita, letras e nome 34 17,0
Comportamento com colegas, professor e adaptagéo a 24 12,0
escola
Coordenacao Motora/Esquema Corporal/Conhecimento do 23 11,0

Corpo/ Uso da Tesoura

Artes/Desenhos/Pintura/Colorir/Uso dada Massinha de 22 11,0
Modelar

Participacdo em Jogos e Brincadeiras livres 21 10,0
Matematica/Conhecimento de 18 9,0

Numeros/Quantidade/Figuras Geométricas/Tamanho

Linguagem Oral 18 9,0
Concentracao/Atencao nas Atividades 09 4,0
Frequéncia ou Infrequéncia as Aulas 09 4,0
Alimentacao 08 4,0
Conhecimento de Cores 07 3,0
Atividades Fisicas/Movimento/Danca 07 3,0
Habitos de Saude 06 3,0
TOTAL 206 100%

Fonte: Elaboracdo do autor baseado na pesquisa “Avaliagdo na Educacgéo Infantil: Andlise e Uso do
Relatério Descritivo na Rede Municipal de Juiz de Fora”.
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Dentro dos aspectos elencados no registro de avaliacdo do Relatorio

Descritivo Individual

de avaliacdo (RDIs)® observa-se que o maior percentual esta

relacionado a aprendizagem da escrita, da letra e do nome, e que esses itens

aparecem com 17%

da seguinte maneira:

de presenca na avaliacdo. Esses aspectos constam nos RDIs

- reconhece o nome de alguns colegas, reconhece as letras e
escreve seu home sem auxilio de fichas (RDI-16)

- ela gosta de realizar desenhos e copiar palavras e brincar com as
fichas dos nomes, bingo de letras e alfabeto. Escreve corretamente
seu nome, reconhece o nome dos colegas de turma (RDI-18)

- no inicio do ano letivo ndo escrevia seu home nem com apoio da
ficha. Atualmente ja consegue escrever (RDI-01)

- estd em desenvolvimento na escrita das letras, reconhece o nome e
estd iniciando o processo de escrita (RDI-08)

O segundo aspecto com maior ocorréncia nos RDIs sdo referentes a questbes

comportamentais, envolvendo a relacdo pessoal entre alunos e dos alunos com

professores e a adaptacdo a escola, o que representa 12% dos dados elencados.

Seguem alguns exemplos:

- neste trimestre o Anténio estd bem mais tranquilo, convivendo
melhor com os colegas e professores, ndo fica mais emburrado, ao
contrario, escuta e atende prontamente o que foi pedido (RDI-05)

- Marcelo é um aluno muito discreto e muitas vezes arredio, ainda
ndo compreende a dindmica da sala de aula e a rotina diaria. E uma
crianga muito inquieta, tem dificuldade de sentar e realizar qualquer
proposta de trabalho. Na roda de conversa ndo para e se distrai com
pequenos detalhes. Na hora da histéria se mostra disperso e
desinteressado na maioria das vezes (RDI-01).

- Micaela é uma aluna muito falante, gosta de contar casos e falar de
sua familia. E muito curiosa e estd sempre perguntando as coisas
para a professora (RDI-10).

O terceiro elemento mais presente nos RDIs com 11% de participacdo se

refere & Coordenacdo Motora/Esquema Corporal/Uso da Tesoura/Conhecimento do

Corpo conforme descricdo a seguir:

° Os Relatérios Descritivos Individuais apresentam os mesmos elementos a serem avaliados tanto
para o 1° Periodo como para o 2° Periodo.
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- 0 esquema corporal esta em desenvolvimento, usa corretamente a
tesoura e recorta sobre linhas (RDI-03).

- gosta de desenhar e produz tragos figurativos bem elaborados
demonstrando coordenacdo motora fina adequada para a idade
(RDI-08).

Os contelidos e aspectos de Artes/Desenhos/Pintura/Colorir/Uso da Massinha
de Modelar também foram itens presentes na avaliacdo com 11% de participacgéo,

conforme demonstrado abaixo:

- a aluna Graciele é uma aluna tranquila, educada e esperta,
conhece todas as letras do alfabeto. Seus desenhos sédo ainda bem
primitivos (tipo batatinha para representar o corpo humano). As
vezes demonstra vontade de ficar em casa em vez de vir para a
escola (RDI-08).

- Miguel é muito criativo nas atividades de desenho, recorte e
colagem. Sai-se bem em todas as atividades. “E um menino que
tem um lindo caminho a trilhar e, com certeza, continuara
brilhando e conquistando a todos” (RDI-12).

A participagdo em jogos e brincadeiras livres também se faz presente com

10% de presenca na avaliacdo, segundo 0s registros abaixo:
- ndo gosta de obedecer a regras, gosta de brincadeiras livres e de

ler histérias (RDI n°17).

- adora brincar e é lider nas brincadeiras, principalmente as de mais
movimentos (RDI n°12).

Os conhecimentos de Matematica e Linguagem Oral aparecem ambos com

9% de presenca na avaliacao e da seguinte forma:
- reconhece graficamente os numerais até o 19 e faz contagem oral

até 0 29 (RDI n° 08).

- expressa e verbaliza as suas necessidades até fazer-se entender

(RDI n° 04).
Os elementos relacionados a Concentracdo/Atencdo nas Atividades e a
Frequéncia/Infrequéncia estdo presentes com 9% de apresentacdo e se encontram

registrados nos Relatdrios da seguinte maneira:

- € uma crianca, inteligente, alegre, criativa, solidaria, compreensiva
e concentrada nas atividades dentro e fora da sala (RDI n° 08).
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- esteve mais frequente nesse periodo e desenvolveu-se muito (RDI
n°12- 2° trimestre).

- neste periodo esteve bastante infrequente (RDI n°® 12 -1° trimestre).

A verificacdo da alimentacdo dos alunos também aparece como item avaliado

e tem 8% de aparicdo nos Relatorios e se encontram:

- continua se alimentando bem e se desenvolve satisfatoriamente
(RDI n° 18).

Os conhecimentos de Cores, as Atividades Fisicas e os Habitos de Saude
estdo apresentados nos Relatorios com um indice de 3% de apresentacao e seguem

dentro dos registros da seguinte forma:

- reconhece as cores ja estudadas (RDI n° 15).

- gosta de atividades como correr, jogar bola e brincar de pique (RDI
n° Q7).

- tem bons héabitos de higiene (RDI n° 03).

Analisando a descricdo dos trechos de Relatorios Descritivos Individuais de
avaliacdo apresentada acima é possivel constatar de que a linguagem empregada
na escrita sinaliza uma dificuldade dos professores, conforme demonstrado no RDI —
n° 08 quando o professor em sua avaliacdo indica que a criangca apresenta um
desenho bem primitivo, do tipo “batatinha” para representar o corpo humano; e
também pelo RDI — n° 05 que coloca a crianca como emburrada e que ja convive
melhor com as criancas e com os professores. O uso de palavras destacadas
anteriormente como arredio, emburrada, inquieta, desinteressado e primitiva, 0s
quais rotulam criangas que se encontram em fase de formagédo e de conhecimento
de mundo também confirmam a construcdo da escrita do RDI como o grande
problema da avaliagdo na Educacéao Infantil.

Esses relatos vao contra as proposi¢cdes da SE/JF que orientam para que as
avaliacdes néo rotulem as criancas e que sigam a principios éticos. Do modo como
os Relatérios tém sido construidos, fica evidenciado que esta ocorrendo justamente
0 contrario, o que deixa tracos negativos para as criangas como sendo embirrada e

com dificuldades na relac&o social. O trecho anteriormente citado do RDI — n°05 em
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que o professor descreve que o desenho da crianca € bem primitivo demonstra que
0 que estd sendo avaliado ndo € o processo de desenvolvimento da crianga no
conhecimento da arte e do desenho, pois o professor deve compreender que aquele
trabalho que foi construido pela crianca deve ser valorizado e respeitado, pois é
resultado da interagdo da crianga com a cultura, com o ambiente e com as relacdes
com as quais convive e se relaciona.

Outra importante consideracdo que se obtém apoOs analise dos Relatorios
Descritivos apresentados se refere a verificacdo de que dentro da mesma escola
esses documentos apresentam formatos totalmente diferentes uns dos outros,
conforme os Relatorios Descritivos Individuais de nimeros RDI n°16, RDI n° 17 e
RDI n° 18 que sao pertencentes a mesma escola, onde verifica a falta de critérios na
forma de preenchimentos, o que da no caso do RDI-17 um Relatério muito
superficial e vago sobre a aprendizagem e desenvolvimento da crianca avaliada. A
seguir, o RDI n°® 17:

llustracdo 2: RDI —n° 17

O Relatério Descritivo Individual n°® 17 diz que a crianga obteve uma “melhora
muito boa”, mas essa melhora ocorreu em qual conhecimento? E em qual situagéo?
Da forma que esta colocado ndo permite a ninguém saber em qual ponto a crianca
avangou. A mesma andlise se aplica ao restante da avaliagdo quando o professor
relata que a crianca esta mais participativa e que apds conversa com a mae da
crianga ela melhorou. O Relatério deixa muitas duvidas nas varias situacoes
colocadas, e ha de considerar que a avaliacdo nessa escola € bimestral e o que foi
exposto ndo se refere a um trecho do Relatério bimestral, mas sobre a avaliacdo de
todo um trabalho que se desenvolveu durante dois meses, ou seja, trata-se de um

relatorio sintético e pouco informativo.
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O RDI n° 18 que também faz parte da mesma escola do RDI n° 17 apresenta
um relato totalmente diferente. Em uma rapida leitura no documento fica evidente
que se trata de um melhor registro e escrita, pois 0 mesmo consegue apontar 0s
pontos em que a crianca avancou e quais sao as atividades preferidas da crianca. A

seguir trecho do RDI n° 18:

- durante esse periodo percebi em Vitdria crescente interesse e
desenvolvimento da escrita. Ela gosta de realizar desenhos, copiar
palavras e brincar com as fichas dos nomes.

Ao analisarmos e compararmos 0os RDI — n°® 08 e RDI — n® 09 que séo
pertencentes a mesma escola, verifica-se também a existéncia de formatos bem
diferenciados entre eles, tanto nos aspectos de conteudo, de escrita, quanto nos de
formato de modelo, onde um é digitado e o outro € manuscrito. No RDI n° 08 se faz
mais presente 0s aspectos comportamentais de como a crianca esta na escola,
embora apresente também situacdes da aprendizagem, ao passo que o RDI n°® 09
constata-se que a avaliacdo estd mais relacionada a aprendizagem e menos aos

aspectos comportamentais.

{1® bimestre)

E uma crianca tranquila, educada, esperta, entende e
transmite recados de forma clara e compreensivel. Possui boa
dicgdo e bom entendimento do que & falado com e=la e
explicado para a turma.

Reconhece e escreve o praprio nome . Conhece todas as
letras do alfabeto. Conhece a maioria dos nomes dos colegas.
Seus desenhos sao ainda bem primitivos (tipo batatinha para
representar o corpo humano)

As vezres demonstra vontade de ficar em casa em vez de

wir para a escola.

llustracéo 3: RDI n° 08
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llustracéo 4:RDI n°® 09

Assim tém-se evidéncias de que ndo existe orientacdo e cobrancas para a
construcdo dos RDIs de avaliagdo das criancas, nem mesmo dentro da mesma
escola. Ao compararmos os formatos, modelos e escritas entre as diferentes escolas
se verifica um contraste ainda maior, pois ha escolas em que os Relatérios parecem
estar bem construidos, conforme RDI n° 10, RDI n°® 11 e RDI n® 12 e, mesmo assim,
verifica-se enormes diferencgas entre eles, o que, novamente, traz evidéncias da falta
de cobranca e de orientacdes para a construcdo do Relatério Descritivo Individual de
avaliacao.

1.3.3. Contrastes e Convergéncias da Avaliacdo e do Uso do Relatoério

Descritivo Individual

Diante do que foi exposto por meio dos exemplos dos RDIs, e considerando

0s varios aspectos abordados na avaliacdo da Educacao infantil da rede municipal
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de Juiz de Fora, observa-se que sdo muitos os conteudos e situacfes a serem
avaliados nessa etapa da educacdo. Sobre esse ponto de vista, a avaliacdo exigida
como oficial na rede municipal de Juiz de Fora estd em conformidade com o que é
estabelecido nas DCNEIs e em sua proposta curricular.

Pela definicdo da proposta curricular da SE/JF que aponta curriculo como
tudo que acontece dentro de uma instituicio de Educacado Infantil, todas as
situagcbes que vivenciadas pela crianca proporcionam aprendizagem e
desenvolvimento. A ideia inicial para o desenvolvimento do trabalho deve partir
daquilo que a crianca vivencia, de uma situacdo problema ou daquilo que o
professor observa, ou seja, a proposta curricular da rede municipal de Juiz de Fora é
de um curriculo dialogado com a crianca e para a crianca. (SE/JF, 2010).

Fica constatado que a avaliacdo nas escolas municipais também segue as
DCNEIs (2009) no que tange ao curriculo, pois as diretrizes curriculares o
estabelecem como o conjunto de praticas que relacionam as experiéncias e 0s
saberes com 0s conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnoldgico de modo a permitir o desenvolvimento integral das
criangas.

Verificou-se, através da leitura e andlise das Diretrizes Curriculares Municipais
(201), que na Educacao Infantil da rede municipal o curriculo ndo € considerado
como uma listagem de conteddos ou de conhecimentos a serem seguidos e
trabalhados visando a aprendizagem das criancas. Todas as situacoes,
experiéncias, interagbes com colegas, professores e funcionarios se constituem em
momentos de desenvolvimento e, por isso, faz parte de um curriculo que néo é
fechado, mas dialogado a partir das realidades das criancas.

Dessa maneira, confirma-se que todos os itens apresentados na Tabela 01
podem realmente ser avaliados, pois ndo existe uma pré-definicdo de elementos e
conteudos especificos a serem avaliados na Educacédo Infantil. Assim se averigua
gue o problema no caso da rede municipal de Juiz de Fora ndo é o que se avalia,
mas a forma como se avalia, pois tudo que a criancga realiza no ambiente escolar faz
parte da sua construcéo de cultura e, por isso, pode e deve ser avaliado.

Na analise dos RDIs verificou-se a diferenca entre os periodos de avaliagéo,
tendo escolas que realizam de forma bimestral e outras optam por trimestral, o que

em caso de transferéncias pode comprometer o conhecimento da aprendizagem da
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crianca quando essa se transfere de escola. Identificou-se também a falta de
orientacdo para a construcdo da escrita, ja que foram utilizadas palavras como
emburrada, primitivo e arredio, que vao contra 0s principios éticos da avaliacao
orientados pela SE/JF, que pode estar atrelada a falta de cobranca no
acompanhamento de como os RDIs tem sido construidos pelos professores. Os
RDIs e a pesquisa com as gestoras também néo apresentaram a forma como ocorre
a transicdo dos alunos da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental, ou seja,
nao existe esse acompanhamento quando as criancas mudam de etapa da
educacdo basica e essa transicdo entre Educacdo Infantil e 1° Ano do Ensino
Fundamental se constitui em uma das orientagdes das DCNElIs (2009).

Um dos graves problemas, portanto, ocorre em um processo inicial do uso do
RDI, que é a forma como se constréi a escrita do Relatério Descritivo Individual.
Conforme apresentado na secédo 1.3.2., alguns registros de avaliacdo indicam
merecer um cuidado e uma orientacao especifica para a sua constru¢ao, de modo a
evitar o enfoque em aspectos menos relevantes para o desenvolvimento da crianca.

Neste capitulo foi mostrado como a avaliacdo aparece dentro dos preceitos
legais e das Diretrizes Curriculares para a Educacao Infantil. Na leitura desses
documentos, foram encontradas similaridades entre eles e 0s mesmos apontam que
para a avaliacdo deve-se levar em conta a concepcao de crian¢a, infancia e
proposta curricular e ndo h4 uma determinacdo especifica para um unico modelo
avaliativo a ser adotado em suas propostas avaliativas.

Todos os documentos seguem ao estabelecido pela Lei n°® 9.394/96 a qual
apresenta que a avaliacado pode ser realizada por meio de diversos formatos, como
portfélios, relatérios descritivos, fichas, fotos e o foco da avaliacdo deve ser o
desenvolvimento cognitivo da crianca. O que se diferencia entre os documentos é
gue a rede municipal de Juiz de Fora exige que a avaliacdo deva ser realizada pelo
Relatorio Descritivo Individual, podendo simultaneamente ser feita com outro
modelo.

Dessa maneira, na sequéncia do trabalho, serd apresentada uma analise do
resultado da pesquisa de campo realizada através da entrevista com as gestoras, de
modo a relacionar os dados com reflexdes teodricas sobre a teméatica abordada e,
assim, propor um Plano de Acdo Educacional que apresente subsidios e

contribuicbes para a Secretaria de Educacdo de Juiz de Fora rever e modificar a
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forma como a avaliacdo através do uso do Relatério Descritivo Individual na

Educacéo Infantil vem sendo construida e utilizada.
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2. ANALISE DA PERCEPCAO DOS GESTORES SOBRE O USO DO RELATORIO
DESCRITIVO INDIVIDUAL COMO INSTRUMENTO DE AVALIACAO NA
EDUCACAO INFANTIL NA REDE MUNICIPAL DE JUIZ DE FORA

O primeiro capitulo desse trabalho retratou a importancia da Educacdo Infantil no
cenario educacional deixando claro que essa fase da educacdo se constitui na
primeira etapa da Educacdo Basica. A avaliacdo faz parte obrigatéria para essa
etapa de ensino e se configura como importante ferramenta para fornecer elementos
para os gestores e professores refazerem a sua préatica pedagégica e melhorar a
Educacéo Infantil. O foco principal do capitulo 1 foi a apresentacdo do diagndstico
da percepcédo dos gestores das escolas de Educacéo Infantil sobre a avaliacdo e
sobre o uso do Relatério Descritivo individual, realizado através de questionario.
Neste Capitulo, os resultados desses questionarios serdo analisados sob uma 6tica
tedrica, a qual da sustentacdo para a realizacdo da avaliacdo na Educacao Infantil.
Além disso, apresenta-se uma entrevista estruturada com as pesquisadoras Hilda
Micarello (UFJF) e Maria Malta Campos (USP) feita exclusivamente para esta

pesquisa™®.

2.1. Abordagens Sobre a Avaliacdo na Educacéo Infantil

Segundo a LDB n° 9.394/96, a Educacao Infantil se confirma como um direito
de todas as criancas, desde os primeiros anos de vida até os cinco anos de idade.
Essa educacdo deve ser de modo integral, no que diz respeito as varias
possibilidades de conhecimentos possiveis para as criancas, e a acao da escola
deve visar a complementacdo das aprendizagens vivenciadas no ambiente da
familia e da comunidade. A Lei ainda define regras especificas para esse
atendimento, como carga horaria, frequéncia de alunos e direcionamento das
avaliacdes, onde essas ndo devem ter o objetivo de reter o aluno e nem de servir

como promocao para o Ensino Fundamental.

1% Ambas s&o pesquisadoras de referéncia sobre a tematica “crianca” e “Educacéo Infantil”.
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De acordo com o0 GT n° 1.147/2011 do Ministério da Educacdo (MEC, 2012),
a Educacao Infantil vem ganhando espaco e se concretizando tanto na legislacao
educacional como nas politicas publicas brasileiras como direito das criancas e
dever do Estado em resguardar a efetivacao desse direito.

Assim nas consideragdes do GT n° 1.147/2011 com o direito a essa etapa de
educacdo garantida por lei, para a populacdo ja ndo bastava mais a disponibilidade
de atendimento e do oferecimento de vagas. Esses cidaddos agora mais
conscientes, com liberdade de expresséao, criticos e conhecedores de seus direitos
exigiam que seus filhos tivessem acesso a aprendizagem de um conhecimento
escolar de boa qualidade disponibilizado por essas instituicdes, como a iniciacado ao
processo de alfabetizacdo e ndo somente uma educacdo focada no trabalho de
cuidar e tomar conta das criancas. Assim, a Educacdo Infantil deixa de ser
considerada uma acdo assistencialista, o que faz com que muitos pais de familias de
classes médias comecem a cobrar uma proposta mais pedagodgica dessas
instituicbes e, de acordo com Hoffman (2007), a avaliacdo na Educacao Infantil &

implantada com a seguinte concepcao:

A questdo da avaliacdo insere-se na discussdo historica acerca de
uma concepc¢ao assistencialista ou educativa para o atendimento as
criancas, e a exigéncia de um processo formal de avaliacdo parece
surgir, mais propriamente, como elemento de pressédo das familias
de classe média por propostas verdadeiramente pedagdgicas, para
além do modelo de guarda e protecdo do modelo assistencialista. A
préatica avaliativa, dessa forma, surge como um elemento de controle
sobre a escola e sobre as professoras que se veem com a tarefa de
formalizar e comprovar o trabalho via avaliacdo das criancas.
(HOFFMAN, 2007, p.9)

Corroborando essa ideia, Micarello (2010) aponta que uma das funcdes da
avaliacdo na Educacdo Infantil deve ser a de permitir identificar elementos que
desencadeardo ac¢Oes futuras e que a mesma, para cumprir bem o seu papel deve
seguir critérios bem organizados e planejados. Para a autora, a avaliacdo ndo deve
ser realizada simplesmente pela necessidade de exigéncia burocratica, mas sim
acontecer e funcionar como mecanismo de orientacdo que permita que O0S
professores tenham melhor conhecimento sobre os seus alunos e a partir dai
possam intervir de modo que o estudante seja 0 maior beneficiado com o resultado

da avaliacéo.
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Para Oliveira (2010), a avaliagdo na Educacao Infantil deve servir como
instrumento de reflexdo sobre o trabalho pedagdgico para que o professor encontre
caminhos que possam orientar as criancas em seus avancos, dificuldades e
desenvolvimento.

O reconhecimento da qualidade e do funcionamento da escola de Educacgao
Infantil € importante, pois possibilita a verificacdo da realidade das escolas, ja que
em muitos casos essas instituicdes funcionam em precarias condi¢des existindo uma
péssima qualidade no servico oferecido as criancas e as familias que precisam
desse atendimento (CAMPOS, 2006).

No Brasil, de modo geral, as condi¢des das escolas de Educacéao Infantil ndo
sao propicias em termos de qualidade de ensino e de estruturas para as familias e
alunos que dela necessitam (CAMPOS, 2006). Por isso a verificagdo de como séo
realizados os trabalhos e as avaliacbes na Educacéao Infantil, qual a apropriacdo que
a escola faz desse instrumento junto com as familias, alunos, professores e quais
sdo as suas linhas orientadoras pode contribuir para uma melhor aprendizagem e
valorizacdo dessa fase de ensino.

Enquanto gestor de escola de Educacao Infantil € possivel observar que a
avaliacdo é uma das maneiras e ndo o0 Unico modo de verificar a qualidade da
educacdo e a aprendizagem das criancas e deve sim acontecer nessa fase, para
gue se identifiguem as necessidades dos alunos, para que o professor saiba refazer
seu planejamento, suas atitudes, postura, ter uma nova concepc¢do sobre crianca,
brincadeira, infancia e, acima de tudo, que a avaliagcédo seja utilizada como forma de
acompanhamento do avancar e do retroceder dos alunos, onde esses pequeninos
seres que pensam, agem e ndo sdo adultos em miniaturas sejam 0s principais
elementos a serem considerados no processo avaliativo. Do contrario, a nao
existéncia da avaliagdo nessa etapa seria uma retomada da ideia das instituicoes
funcionarem somente como local de guarda de criangas, o que levaria mais uma vez
a escola a desviar da sua funcao principal que € a transmissdo de conhecimentos
sistematizados e ser considerada como local que exerce e pratica uma politica de
assisténcia social e ndo educacional.

Assim estabelecida a avaliacdo como ferramenta valiosa e fundamental para
o desenvolvimento de qualquer nivel da Educagdo Bésica, inclusive para a

Educacéo Infantil, o proximo passo € analisar os resultados da pesquisa.
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2.2. Andlises do Resultado da Pesquisa com as Gestoras das Escolas de
Educacéo Infantil da SE/JF

Retomando os principais achados da pesquisa apresentados no Capitulo |,
destaca-se que todas as seis escolas investigadas seguem a determinacdo da LDB
n° 9.394/96 que estabelece o Relatério Descritivo Individual como um dos
instrumentos para essa fase de ensino e ndo o Unico, podendo as escolas utilizar
outros modelos. Também se verifica que as escolas municipais seguem 0 que
determina a Resolucdo Municipal n® 26/2008, a qual estabelece a obrigatoriedade do
Relatorio Descritivo Individual como instrumento de avaliacdo na Educacao Infantil
nas escolas pertencentes a SE/JF.

No entanto, essa constatacdo sobre o uso do Relatério Descritivo Individual
como instrumento avaliativo obrigatorio ndo permite esclarecer se o relatorio esta
sendo utilizado pela sua obrigatoriedade ou pela sua eficiéncia na avaliagéo (ou por
ambas as razdes), uma vez que a presente pesquisa possibilitou a identificacdo de
varias situacoes e problemas no uso da avaliacdo e do Relatério Descritivo Individual
na Educacao Infantil da Rede Municipal de Juiz de Fora™.

De um modo geral, os dados encontrados evidenciam que a transposi¢cao da
observacéo para o registro da escrita do Relatorio Descritivo Individual é a maior
dificuldade, conforme apontado no Capitulo 1.

Nesse sentido, identifica-se que o momento de construcdo do Relatério
Descritivo Individual € complexo para os professores no que se refere ao registro
escrito da observacdo do desenvolvimento cognitivo, dos avangos, da aprendizagem
das criancas, e, também, pela periodicidade da avaliacdo, o que deixa, na visdo dos
professores, as avaliacdes repetitivas por haver um intervalo de tempo muito curto
entre elas. Ha também as dificuldades na selecdo dos aspectos a serem focalizados
na elaboracdo do relatdrio, para a qual necessitam de orientagcbes por parte da
coordenacao pedagogica, direcdo da escola e da SE/JF. Verificou-se também a falta
de utilizagdo do RDI como instrumento que permite conhecer melhor o aluno quando

esse chega transferido de outra escola.

g importante destacar que, no d&mbito da gestédo escolar, muitos dos problemas encontrados pela
pesquisa ja sao identificados pelos gestores das escolas exclusivas de Educacao Infantil da Rede
Municipal de Juiz de Fora.



74

Outro ponto levantado pela pesquisa refere-se a existéncia de cobranca por
parte da Secretaria Municipal de Educacdo a respeito da realizagdo do Relatério
Descritivo Individual, como prevé a Resolucdo n° 26/2008. Conforme resultado da
pesquisa, quatro gestoras responderam que existem cobrancas por parte da SE/JF
para preenchimento do Relatério Descritivo Individual e duas responderam que néo
existem nenhuma cobranca. Esse resultado demonstra impreciséo de que a SE/JF
esteja totalmente alinhada em suas diretrizes educacionais com as escolas, pois
quatro gestoras afirmaram receber exigéncias e direcionamentos a respeito do
Relatério Descritivo Individual e duas disseram ndo receber cobranca alguma. Essa
situacdo também se confirma pela falta de visitas mensais as escolas por parte das
Técnicas de Educacéo da SE/JF e pela andlise dos 18 RDIs das escolas, em que foi
identificada a falta de orientacdo para a escrita dos RDI devido ao uso de palavras
impréprias como arredio, desenho primitivo para representar o corpo humano e do
aluno ser considerado desinteressado (palavras essas que vao contra as
orientacbes da SE/JF, a qual solicita, nas reunides de diretores, que os relatérios
evitem rotular e estereotipar as criancas.

Essa falta de alinhamento diretivo entre proposta curricular e pedagogica da
SE/JF e escolas pode, de certa maneira, prejudicar a construcdo do Relatério
Descritivo Individual das escolas e a percepcdo da aprendizagem e do
desenvolvimento das criancas, jA que dessas instituicbes sdo exigidas pela
Resolucdo Municipal 26/2008 a avaliacdo através do Relatorio Descritivo Individual
por parte da SE/JF e ao mesmo tempo a prépria SE/JF ndo presta atendimentos,
orientacdes e cobrangas para a constru¢ao desse documento, conforme relatado por
duas gestoras. No entanto, um fato que chama a atencdo € que as escolas que
disseram ndo receber orientacbes sobre a avaliacdo apresentaram que tal
justificativa é em decorréncia da SE/JF acreditar e ter conhecimento do trabalho que
é desenvolvido pelas escolas de Educacao Infantil.

Essa argumentacgéo apresentada pelas gestoras de que a SE/JF acredita no
trabalho desenvolvido pelas escolas ndo ganha consisténcia, pois a propria SE/JF
em reunido de diretores, conforme ja citado nesse trabalho, orienta no sentido das
escolas terem cautela na construcdo do Relatério Descritivo Individual, de modo a
evitar 0 uso de palavras que podem rotular ou desqualificar os alunos, e, dessa

maneira, evitar certos constrangimentos para a escola e para a SE/JF. Assim a
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propria SE/JF ndo d& mostras de dar liberdade para as escolas realizarem
avaliacdes sem que essas sigam ao que determina a Resolu¢cdo Municipal 26/2008,
0 que demonstra e confirma uma falta de alinhamento diretivo e pedagogico entre
SE/JF e escolas.

No que se refere a percepcéo das gestoras sobre a eficiéncia dos Relatérios
Descritivos Individuais, péde-se constatar que a maior parte considera os relatorios
como ferramentas eficientes na avaliacdo da Educacao Infantil, pois quatro gestoras
responderam que sao eficientes e duas disseram que sdo muito eficientes. Nao
houve nenhuma consideragao negativa, ou seja, pouco eficiente ou indiferente. As
respostas das gestoras de Educacdo Infantil indicam, assim, que o Relatorio
Descritivo Individual como instrumento avaliativo se constitui uma importante
ferramenta de avaliacdo e que o mesmo pode ser entendido como capaz de atender
as necessidades das escolas jA& que, para as gestoras, se configura como um
instrumento eficiente de avaliag&o.

Mesmo com esse resultado indicando por parte dos gestores haver uma
eficiéncia, o uso do Relatério Descritivo Individual como instrumento avaliativo deve
ser repensado em alguns aspectos, como, por exemplo, na falta de orientagdo para
gue ele siga os objetivos para a qual foi criado, como foi apontado anteriormente, e,
principalmente, no fato de a SE/JF reconhecer e cobrar dos gestores e professores
atencao redobrada quanto a correcédo dos textos e ter um olhar critico em relacdo a
expressdes dubias ou pejorativas, que por ventura aparecam (Secretaria de
Educacéo de Juiz de Fora, Outubro de 2013).

Outra andlise € sobre a necessidade de se utilizar outros instrumentos
avaliativos simultaneamente ao Relatério Descritivo Individual quando os mesmos
sdo considerados eficientes ou muito eficientes pelas gestoras. Aquelas que
disseram que o RDI é muito eficiente apontam, na pesquisa, que também utilizam as
fichas individuais e os portfdlios. Das quatro gestoras que apontaram o RDI como
eficiente, somente duas fazem uso do RDI como o unico modelo de avaliagéo e as
outras duas gestoras também responderam adotar as fichas individuais e o0s
portfélios como ferramentas avaliativas. Diante disso, € importante refletir: existe
algum aspecto da aprendizagem e do desenvolvimento da crianca que fica sem ser
avaliado pelo Relatorio Descritivo Individual e a utilizagdo desses outros modelos

seriam para completarem a avaliacdo das criancas? A principio, ndo parece ser essa
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a justificativa, uma vez que o RDI permite a avaliagdo com diversos enfoques. Como
essa questao nado foi aprofundada, levanta-se, apenas, uma hipétese de que isso se
relacione mais com escolhas individuais da gestédo escolar e/ou dos professores do
gue algo estabelecido institucionalmente, no PPP das escolas.

Outro aspecto sobre o qual ndo ha uma padronizacdo é referente a
periodicidade da aplicacdo da avaliagcdo para a etapa da Educacéo Infantil. Embora
a LDB n° 9.394/96 e a Resolucdo municipal n° 26/2008 determinem a
obrigatoriedade da avaliacdo para essa etapa de ensino, as duas legislacfes nao
apontam de quanto em quanto tempo devam ocorrer as avaliagdes. A LDB 9.394/96
nao estipula esse periodo e a resolugdo municipal 26/2008 fala da exigéncia minima
de avaliacbes no ano, em que essas ndo podem ser inferiores a trés. Assim cada
instituicdo escolar realiza suas avaliacbes de acordo com o definido pelo seu Projeto
Politico Pedagdgico. Isso € o que possibilita a opcao das escolas pesquisadas em
avaliar trimestralmente (quatro gestoras) ou bimestralmente (duas escolas), o que
vem a confirmar a falta de padronizacéo para as avaliacfes na Educacéao Infantil da
rede municipal de Juiz de Fora.

A participacdo da familia no processo avaliativo também se configura em um
problema no caso estudado. Embora ocorresse 100% de afirmacgdo de que a familia
participa, essa participacdo se da em grande parte em reunides de pais ou em
outras situacdes quando a escola sente a necessidade do contato com a familia
para tratar de assuntos relacionados a frequéncia, aprendizagem, indisciplina ou do
comportamento da crianga nas suas relagbes com outras criangas ou com 0S
professores e, assim, chamam o0s pais para comparecerem. Mais uma vez a
pesquisa aponta que mudancas nesse formato devem acontecer, de forma que se
consiga introduzir na avaliacdo o conhecimento que o pai traz do seu filho e, para
isso, a escola deve estar aberta a uma maior participacdo da familia permitindo que
0s pais deem opinides e relatem situacdes especificas sobre seus filhos, as quais o
professor ndo consegue identificar na rotina da sala de aula.

Corroborando com essa argumentacgéo, Parente (2004) apresenta que:

[...] os pais s&o a melhor fonte de informac&o para ajudar a conhecer
a crianga, identificar os aspectos mais positivos e as necessidades
sentidas pela crianca em casa e na comunidade envolvente. Tém
conhecimentos e informacdes sobre a crianca individual e sobre o
contexto social e cultural da crianca relevantes para o processo de
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avaliacdo. Os pais detém informagBes exclusivas obtidas através de
muitas observacfes realizadas em situacdes muito diferenciadas
(PARENTE, 2004, p.43).

Familia e escola sdo contextos diferentes, mas sdo dois locais que
predominam na vida das criancas e partilham do mesmo objetivo que é educar as
criangas. As informacdes obtidas através dos pais podem acontecer por meios de
comunicacdes e informacdes informais e pelo envolvimento dos pais no processo de
avaliacdo. Escola e familia como parceiras devem somar forcas no sentido de
trabalhar por um objetivo comum para favorecer a continuidade educativa entre pais
e escola (PARENTE, 2004).

Para Micarello (2010), o compartilhamento dos registros da observacdo das
criangcas com 0s pais € muito importante para que esses se sintam acolhidos pela
escola, para que confiem no trabalho pedagdgico e para que conhecam situacdes
dos filhos que muitas vezes passam despercebidas no seu dia-a-dia. Além disso,
esse contato com os pais enriquece as observacdes dos professores e professoras.

Em relacdo a forma como a escola se utiliza dos resultados das avalia¢des,
as gestoras responderam que a avaliacdo é utilizada para planejar o trabalho,
reformular o Projeto Politico Pedagodgico, para apresentar aos pais para troca de
informacdes, acompanhar a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas e para
o professor rever sua pratica pedagdgica. Uma gestora ndo respondeu a esse
guestionamento ou, por algum motivo, ndo soube interpretar a pergunta de forma
adequada. Dessa maneira é possivel concluir, de uma forma geral, que a avaliacéo
na rede municipal do ponto de vista das gestoras é realizada com propdésitos e
objetivos bem definidos, visto que elas afirmam utilizar os resultados para refazerem
a pratica pedagodgica e dar um novo rumo ao trabalho a partir daquilo que os
resultados da avaliagdo apontaram.

Ao encontro dessa afirmativa sobre a clareza de propdésito da avaliagéo,
Parente (2004) defende que, no comeco de qualquer processo avaliativo, 0
professor deve saber o porqué do avaliar e para qué avaliar, pois essas duas
caracteristicas da avaliagdo sdo basicas, porque saber avaliar implica em saber
educar. Para Hoffman (2007) a compreenséo daquilo que vai ser trabalhado com os
objetivos bem definidos e a reflexdo entre proposta curricular e avaliagdo sao

inseparaveis da funcdo do professor.
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Pelo exposto por Parente (2004) e Hoffman (2007) o professor ao fazer a
avaliacdo deve saber o que esta avaliando e quais sdo 0s propoésitos avaliativos.
Esse aspecto parece se encontrar de modo bem claro para as gestoras da pesquisa,
ja que afirmam que os resultados da avaliacdo sao utilizados para a finalidade as
quais se destinam como reformulacdo da pratica pedagdgica, acompanhamento da
aprendizagem das criangas e identificacdo daquilo que a crianga sabe, do que ela
precisa saber e ser usada como mediadora no processo de aprendizagem e no
desenvolvimento cognitivo das criancas.

O questionério revela também como a gestdo da escola se apropria dos
resultados da avaliacdo para refazer a sua pratica pedagdgica, ja que entre os
objetivos da avaliacdo segundo Micarello (2010) € oferecer subsidios para que

professores e gestores:

a) compreendam melhor as orientagdes sobre avaliacdo presentes
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil e
como tais orientacdes se relacionam as demais Diretrizes e ao que ja
acontece no cotidiano das instituicfes;

b) percebam novas possibilidades de organizacdo dos processos de
acompanhamento e registro das experiéncias vivenciadas pelas
criangas nas creches, pré-escolas e escolas de ensino fundamental
gue atendem a educacéo infantil;

c) reflitam sobre como tem acontecido a insercdo da crianca nas
instituicbes, sua passagem pelos diversos grupos etarios com 0s
guais ela convive e sobre como podem contribuir para que essas
transicbes sejam vivenciadas de forma positiva pelas criancas e
pelas familias.(MICARELLO, 2010, p.2)

Um dado de grande relevancia para a presente pesquisa foi o relato das
gestoras sobre as dificuldades encontradas pelos professores no que se refere ao
uso do RDI. As gestoras apresentaram que as reclamacdes das professoras se
referem aos intervalos de tempo muito curto, com a alegacdo de que as avaliacdes
ficam repetitivas. As professoras sugerem que os Relatdrios Descritivos poderiam
ser semestrais, considerando que o primeiro periodo é de adaptacdo da crianca na
escola e do professor com a crianca. Outra sugestédo é a de que as avaliacdes sejam
objetivas contendo respostas diretas do tipo de marcar X. Uma das gestoras afirma
que o Relatério Descritivo Individual ainda esta em processo de construcao,
necessitando de estudos e orientagbes por parte das coordenadoras e da direcao

escolar e que aproveitam também o relato de professoras mais experientes no
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sentido de ajudar as mais novas a crescerem com o coletivo da escola. Uma gestora
respondeu nao existir dificuldades, pois os professores geralmente sdo muito bem
preparados para tal funcao.

Esses resultados diferenciados nas respostas das gestoras vieram a
confirmar a hipétese da pesquisa de que os professores apresentam dificuldades na
construcdo do relatorio de avaliagdo, visto que quatro gestoras disseram que
existem dificuldades e duas responderam que ndo existem dificuldades. Outra
evidéncia € a de que o processo de construcdo do Relatério Descritivo Individual
como documento oficial de avaliacdo da SE/JF ndo esta bem estruturado e claro
para os professores e que essas dificuldades levantadas pelos professores e o fato
deles sugerirem respostas objetivas pode significar uma falta de conhecimento
técnico e tedrico da importancia pedagogica que o uso do RDI pode proporcionar ao
trabalho do professor e também evidenciar a falta de habilidade técnica da
linguagem escrita do docente para descrever a observagéo do desenvolvimento e as
dificuldades das criancas.

Verifica-se também que o Relatério ndo esta consolidado como modelo
padronizado cobrado pela SE/JF e que as escolas carecem de mais orientacao por
parte da SE/JF para que caminhem numa mesma direcdo para a constru¢cdo dos
Relatérios Descritivos Individuais como documento efetivo de avaliacdo para a
Educacao Infantil.

Em relacdo a verificacdo se o Relatério Descritivo Individual acompanha os
alunos dentro das escolas de Educacédo Infantil, ou seja, do 1° para o 2° periodo,
identificamos que essa é uma situacdo que esta bem definida como pratica das
escolas, visto que todas as gestoras disseram que o0s relatérios acompanham o0s
documentos dos alunos.

Em caso de transferéncias de alunos da Educacao Infantil para outras escolas
de Educagéo Infantil ou de 1° Ano do Ensino Fundamental, fica evidenciado que
existe 0 acompanhamento do Relatorio Descritivo Individual para outras instituicoes,
mas esse acompanhamento néo é verificado como uma pratica comum das escolas,
pois uma gestora disse que o Relatorio Descritivo Individual ndo acompanha. Assim
se confirma que pode haver uma melhora nessa transicdo do aluno da Educacao
Infantil para o 1° ano do Ensino Fundamental ou quando a criangca da Educacéo

Infantil pede transferéncia para outra escola de Educacao Infantil.
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Sobre a questdo do Relatorio Descritivo Individual acompanhar ou ndo os
alunos, Hoffman (2007) considera ser:

Um absurdo pensar que um professor possa dar continuidade ao
trabalho pedagogico, numa instituicdo, com um grupo de criangas,
sem nada a saber a respeito do vivido por elas no ano anterior e sem
nada deixar a respeito para o professor do ano seguinte (HOFFMAN,
2007, p.44).

Assim pelas consideracdes de Hoffman (2007) é importante que os Relatorios
Descritivos Individuais acompanhem os alunos, pois esses fornecem elementos
preciosos da vida escolar das criangas, como as suas interacdes com outras
criancas, com os adultos, curiosidades, avancos e dificuldades. Analisando que nas
escolas municipais de Educacéao infantil ja existe o acompanhamento do Relatério
Descritivo Individual como uma pratica ja bem estabelecida, quando da passagem
do 1° para o 2° periodo € preciso entdo que as escolas se organizem de modo a
criar uma rotina de conhecimento dos novos alunos, de oportunizar aos professores
momentos de leitura dos Relatérios e de troca de informacfes sobre as criangas.
Essa rotina se constitui em excelente pratica pedagodgica para o processo do
desenvolvimento infantil e para o conhecimento das criancas.

Nessa linha de pensamento sobre transicao de alunos, Pollard (2002), citado
por Parente (2004), assinala que a continuidade educativa sé podera ocorrer se a
escola e o professor tiver acesso ao processo de avaliacdo que ja fora realizado
anteriormente e de que essa informacédo seja clara, de facil compreensdo e que
chegue a tempo para ser utilizada em prol da crianga. Para Micarello (2010, p.9) “o
conhecimento dos registros cumprem o importante papel de oferecer condi¢cdes de
conforto e seguranca as criancas e as familias e de estabelecer elos entre o
ambiente da instituicdo e da casa”.

No entanto, conforme investigado, o uso dos Relatorios Descritivos Individuais
pelos professores no momento da chegada de novos alunos para a escola néo se
da, pois, como fica evidenciado pelas respostas das gestoras, ja que, no ato da
matricula de novos alunos na escola, ndo existe a cobranca por parte da SE/JF de
exigir o Relatério Descritivo Individual como um dos documentos obrigatérios para a
efetivacdo da matricula. Dessa forma a efetivagcdo da matricula pode ocorrer sem a

apresentacdo desse documento e, em consequéncia, a parte pedagogica pode vir a
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ser afetada, visto que o professor ndo tera acesso ao relatério de avaliagcdo e ao
nivel de conhecimento e das dificuldades e aprendizagem que se encontra 0 novo
aluno. E como fora colocado anteriormente por Hoffman (2007), o conhecimento do
aluno através de documentos que mostrem como se encontra sua aprendizagem e
suas fragilidades € uma ferramenta importante para a continuidade pedagdgica dos
professores.

Nessa direcdo, compartilhando a visdo de Hoffman (2007), ndo deveria ser
admissivel a auséncia do Relatério de avaliagdo da crianca na escola, pois 0s
mesmos podem ser utilizados nas reunifes pedagdgicas, nos momentos de troca de
experiéncias entre professores, uma vez que essas interacdes enriguecem o olhar
do professor sobre os avancos e conhecimento dos seus alunos.

Identificou-se também que esse ato de conhecer 0s novos alunos através do
Relatério Descritivo Individual ndo faz parte da rotina das escolas, pois duas
gestoras responderam que os professores s6 tem acesso quando as escolas de
origem da crianca enviam esse documento, ou seja, quando ndo € enviado 0s
professores ndo tem acesso e ndo ha cobranca para apresentacdo desse
documento. Duas responderam que solicitam das escolas, mas que nao recebem o
retorno e que as gestoras retornam dizendo que n&o existe um registro formal de
avaliacdo. Outra disse que mesmo quando enviado pela escola, o professor ndo tem
acesso ao relatorio. A Ultima gestora respondeu que sempre € solicitado o relatério.
O fato de pedir o relatério ndo quer dizer que ele chegue a escola, fato confirmado
guando as gestoras apresentam que sempre solicitam da escola de origem, mas nao
recebem o retorno.

Como as gestoras responderam que sO tem acesso quando as escolas
enviam, que nem sempre recebem os relatérios, que tem escolas que o professor
nao tem acesso aos Relatérios, e que existem escolas que nao realizam o registro
formal, fica evidenciado dessa maneira que falta uma cultura de leitura do Relatério
Descritivo Individual dos alunos para que o professor conheca as dificuldades e
possibilidades das criancas.

E por se tratar de uma rede municipal, esse tramite burocratico ndo parece
ser um grande empecilho a ser superado. Considerando também que existe a
Resolugdo Municipal n® 26/2008 que estabelece o uso do Relatério Descritivo

Individual como instrumento avaliativo da rede municipal, essa mesma resolucéo
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poderia ser revista, no sentido de apontar para a obrigatoriedade da cobranca desse
documento no ato da matricula, fazendo com que todas as escolas de Educacéo
Infantil da rede trabalhem sobre a mesma proposicao e direcionamento no que tange
a matricula ou transferéncia de alunos. Essa obrigatoriedade deve ser entendida e
praticada como uma aliada a favor do aluno, de modo que escola e professores
tenham conhecimento preliminar sobre as criangas e ndo como um mecanismo
dificultador para a entrada de novos alunos na escola. Nessa direcdo, os dados
evidenciam a falta de uma maior consisténcia administrativa por parte da SE/JF em
orientar suas escolas sobre a importancia de cobrarem o Relatorio Descritivo
Individual das criancas, quando essas mudam de escolas.

Verifica-se, também, com essa situacdo que ha uma incoeréncia entre as
praticas das escolas investigadas e as nao incluidas na pesquisa, uma vez que
quando os alunos chegam as escolas pesquisadas eles ndo apresentam ou nao
possuem o Relatério Descritivo Individual, mas quando saem eles levam consigo o
relatério junto com outros documentos?. Isso mais uma vez leva a crer que esta
havendo uma falta de alinhamento diretivo quanto as instru¢cdes da SE/JF que
determina que o RDI seja o documento oficial de registro dos alunos, sem contar que
grande parte desses alunos sdo encaminhados para as proprias escolas municipais,
ja que a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental séo etapas de responsabilidade
do municipio.

No entanto a pratica do Relatério Descritivo Individual seguir com os alunos
para outras instituicdbes de Educacédo Infantil ou de Ensino Fundamental pode ser
construida na rede municipal de ensino de Juiz de Fora mediante determinacdes da
SE/JF e assim colaborar para o trabalho de gestores e dos professores e
consequentemente favorecer a aprendizagem das criancas. E importante destacar
que para Kramer (2006, p.810), “embora educagao infantil e ensino fundamental
sejam frequentemente separados, do ponto de vista da crianca nao ha
fragmentagdo”. Para a autora, as criangas da Educacdo Infantil ndo deixam de
serem criancas quando passam para a etapa do Ensino Fundamental, essas duas

etapas sao indissociaveis e envolvem carinho, afeto, valores, saberes, risadas e

2 Os documentos gue sao cobrados para a matricula das criangas sdo certiddao de nascimento,
comprovante de residéncia, cartdo de vacina e em caso do aluno ja estar matriculado em outra escola
€ cobrado uma declaracéo de transferéncia.
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seriedades e dai a importancia do Relatério Descritivo Individual de avaliagédo
acompanhar os alunos (criangcas) quando vao para as escolas de Ensino
Fundamental.

Outra importante consideracdo de Kramer (2006) é que criancas sao sujeitos
da histéria e da cultura e, por isso, considera-las como criangas e nao alunos implica
em ver o pedagogico na sua dimensdo maxima, com possibilidade de conhecimento
na arte e na vida e ndo apenas como algo instrucional para so ensinar coisas.

Entende-se, dessa maneira, que o Relatério Descritivo Individual pode em
muito colaborar para que os professores do Ensino Fundamental tenham uma
melhor visdo sobre a criangca com a qual irdo trabalhar e assim a transicdo e
acompanhamento do Relatério Descritivo Individual de avaliacdo pode ser uma boa
pratica para que o professor tenha esse conhecimento e utilize do relatério como

aliado a sua pratica pedagdgica.

2.3. Limites Do Relatério Descritivo Individual De Avaliacao

Diante do que foi exposto anteriormente na analise do resultado da pesquisa,
verifica-se que a forma como tem sido utilizado e construido o modelo de Relatério
Descritivo Individual adotado para a avaliagcdo na Educacao Infantil de Juiz de Fora
nao tem sido suficiente para que a avaliacdo cumpra 0 seu obijetivo, visto que o0s
problemas encontrados na pesquisa se deram em varios aspectos, como 0S
relacionados aos aspectos abordados, a periodicidade da avaliacdo, a pouca
participacdo da familia, a utilizacdo simultanea de outros modelos avaliativos como
fichas de avaliacéo e portfolios e a falta da exigéncia da cobranca da apresentacao
do Relatério Descritivo Individual dos alunos nas matriculas. Apareceram problemas
também de acompanhamento do Relatorio Descritivo Individual do 2° periodo para o
1° Ano do Ensino Fundamental ou quando a crianga é transferida para outras
escolas de Educacdo Infantii ou de Ensino Fundamental. Dessa maneira h&
evidéncias de que nado existe na rede municipal uma cultura de transicdo e
acompanhamento das criancas da Educacao Infantil para as escolas de Ensino

Fundamental.
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A pesquisa partiu da hipotese de que o maior problema na avaliagdo para
essa fase de ensino se encontra na construcdo e na escrita dos Relatérios
Descritivos Individuais pelos professores, embora os resultados do ponto de vista
dos gestores contradisseram a hipotese do trabalho e indicassem que o relatério é
um instrumento avaliativo eficiente e muito eficiente. A andlise da percepcdo dos
gestores também vai contra o0 que apresentaram o0s professores, isso fica
evidenciado quando as proprias gestoras relatam no questionario as dificuldades e
sugestdes que os professores apresentam, como as de que gostariam que o
Relatério Descritivo Individual fosse com respostas objetivas diretas do tipo de
marcar X para que nao figuem repetitivas, de que carecem de estudos e orientagdes
da coordenacao pedagdgica e da direcdo da escola para construirem os Relatérios
Descritivos Individuais. Outro ponto é o de que o Relatério se encontra em processo
de construcéo e de que contam com o auxilio de professoras experientes para que
possam construi-lo juntas. Esses argumentos e questionamentos dos professores
gue foram apresentados pelos préprios gestores demonstram que a escrita para
construcdo do Relatorio Descritivo Individual dos alunos € o grande problema da
avaliacdo na rede municipal de Juiz de Fora. Esse fato pode ser comprovado
quando o professor d4 a sugestdo de que as avaliagbes sejam com respostas
objetivas diretas, que dao indicios de que querem uma maior facilidade e agilidade
nas respostas, ou de possuirem dificuldades de escrita de suas observacdes das
criancas ou de ndo terem ciéncia dos beneficios que o Relatério pode trazer para
sua pratica de trabalho.

Essa situacdo de reconhecimento da dificuldade da escrita de elaborar o
Relatorio Descritivo Individual se confirma com as orientacfes da Secretaria de
Educacao de Juiz de Fora quando coloca em reunido de diretores que os relatorios
devam ser construidos com cautela, de modo a ndo rotular e estereotipar as
criangas e a evitar futuros problemas para professores, escola e SE/JF.

As dificuldades também sao ratificadas pela andalise da escrita dos 18
Relatérios Descritivos Individuais onde h& evidéncias de que a construcdo do RDI &
de fato o grande problema da avaliagcdo da rede municipal de Juiz de Fora, pois se
constatou a falta de orientacées dentro das proprias escolas quando sao elaborados
RDI muitos vagos e sem relatar a aprendizagem e as dificuldades das criangas, com

relatérios que indicam como esta ocorrendo o desenvolvimento das criancas. Ha
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também a utilizacdo de palavras que vao contra as concepc¢des de infancia e de
crianca apontada pela proposta curricular da Educacao Infantil, em que a crianca
deve ser considerada como protagonista na producédo de cultura e ndo apenas como
receptora de uma cultura produzida e introduzida para ela usufruir e interagir.

O documento em si pode ser considerado uma boa proposta avaliativa para a
Educacéao Infantil e proporcionar bons resultados para a equipe gestora das escolas,
mas constata-se a falta de consisténcia da SE/JF em direcionar a forma como o
Relatorio Descritivo Individual deve ser preenchido para que seja considerado
eficiente e, assim, capaz de fornecer elementos para suprir as necessidades e
caréncias dos professores para que estes sejam capazes de realizarem uma melhor
avaliacdo na Educacdao Infantil.

Em busca de um direcionamento mais pertinente para avaliacdo na Educacéo
Infantil na Rede Municipal de Juiz de Fora, recorre-se, na proxima secao, a estudos
que podem servir de subsidios para a implementacdo de um melhor uso do RDI

como instrumento avaliativo.

2.4. Subsidios para a Construcdo de uma Melhor Avaliacdo na Educacéo

Infantil

Na Educacéao Infantil, a avaliacao interna tende a ocorrer como uma avaliacéo

I'®, que, de acordo com Villas Boas (2007), é aquela feita a partir das

informa
interacbes dos alunos com os alunos e dos alunos com os professores sem as
caracteristicas do modelo tradicional do ensino fundamental e do ensino médio,
onde existem as chamadas provas, testes ou arguicfes. A avaliacdo se da em
beneficio da aprendizagem dos alunos quando o professor se atenta para o0s

seguintes principios orientadores:

Da ao aluno a orientagdo de que necessita, no exato momento da
necessidade; manifesta paciéncia, respeito e carinho ao atender
suas duavidas; providencia os materiais necessarios a aprendizagem;
demonstra interesse pela aprendizagem de cada um; atende a todos

¥ De acordo com Villas Boas (2007) avaliacdo Informal € aquela que ocorre sem a realizagdo de
provas, que é uma caracteristica presente na Educacao Basica tendo como excecdo a Educacéo
Infantil.
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com a mesma cortesia e interesse, sem demonstrar preferéncia;
elogia o alcance dos objetivos da aprendizagem; ndo penaliza o
aluno pelas aprendizagens ainda ndo adquiridas, mas, ao contrario,
usa essas situacbes para lhe dar mais atencdo, para que ele
realmente aprenda; ndo usa rotulos nem apelidos que humilhem ou
desprezem os alunos; ndo comenta em voz alta suas necessidades
ou fragilidades; ndo faz comparacdes; ndo usa gestos nem olhares
de desagrado com relacdo a aprendizagem. (VILLAS BOAS, 2007,
p.12).

Para Hoffman (2007) a avaliacdo ndo se pode se prender a um jogo de regras
fixas, pré-determinadas, pois, dessa forma, limita a interagdo, a continuidade e
descontinuidades do conhecimento. Para a autora, alguns delineamentos sao

basicos para uma avaliacdo mediadora:

i) uma proposta pedagogica que vise levar em conta a diversidade de
interesses e possibilidades de exploracdo do mundo pela crianga,
respeitando sua propria identidade sociocultural, e proporcionando-
Ihe um ambiente interativo, rico em materiais e situacdes a serem
vivenciadas; i) um professor curioso e investigador do mundo da
crianga, agindo como mediador de suas conquistas, no sentido de
apoia-la, acompanha-la e favorecer-lhes novos desafios; iii) um
processo avaliativo permanente de observagdo, registro e reflexdo
acerca da acdo e do pensamento das criancas, de suas diferencas
culturais e de desenvolvimento, embasador do repensar do educador
sobre o seu fazer pedagégico (HOFFMAN, 2007, p.18).

Apos apresentacdo de alguns subsidios importantes elencados por Villas
Boas (2007) e Hoffman (2007) que ajudam o professor a realizar uma boa avaliagéo,
segue o0 exemplo de alguns modelos avaliativos da educacgao infantil aplicados em
paises como Chile, Cuba, México e Portugal, os quais podem contribuir para a
melhoria da construcdo da avaliacdo na Educacao Infantil da rede municipal de Juiz
de Fora. Posteriormente, aborda-se a proposta curricular do municipio de
Salvador/BA, a qual apresenta situacfes semelhantes a da rede municipal de Juiz

de Fora.

2.4.1. Alguns Modelos de Instrumentos Avaliativos da Educacgéo Infantil

A avaliacdo tem sido considerada por alguns paises como um dos

mecanismos para se alcancar melhoras na Educacéo Infantil. Piotto et.al. (1988)
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elenca alguns exemplos avaliativos dessa etapa de escolarizagao, considerando que
a avaliacdo é um dos recursos para verificacdo da qualidade na educacdo — que
também pode ocorrer através de fiscalizacdo da aplicacdo de leis, da jornada de
trabalho, do salario, do nivel de formacdo dos profissionais que trabalham nessa
fase de ensino. No que se refere a avaliagdo, a autora destaca que esta intimamente
relacionada ndo s6 a promocdo, mas a definicdo de qual qualidade pretende-se
alcancar na educacéo infantil. Assim, em seu texto, sdo apresentados instrumentos
produzidos no Chile, na Italia, no México, em Cuba, com o objetivo de mostrar como
a avaliacdo na Educacéo Infantil desses paises ocorre e se essa etapa da educacao
€ ou ndo valorizada nesses paises. Os exemplos dados por Piotto et.al.(1988)
seguem abaixo.

No Chile (cf. EDWARDS, 1996), o governo realizou estudos com sete mil
criancas da fase pré-escolar durante o periodo de trés anos no sentido de verificar
0s impactos da Educacéao infantil sobre as criangcas e os resultados se deram em
cima de avaliacBes cognitivas, de rendimento e socioemocional das criancas. Por
meio desse estudo chegou-se a concluséo da viabilidade de uma avaliacdo em nivel
nacional e da possibilidade de comparacdo diante dos instrumentos aplicados as
criangas.

Na Italia, também se verifica a realizacdo de duas experiéncias de avaliacdo
na regido da Toscana, onde foram abordadas situagdes organizacionais de
gerenciamento, de Projeto Politico Pedagdgico, recursos financeiros e de localizagéo
do centro de atendimento da crianca e de cada instituicio especificamente. O
trabalho de Galardini (1996 apud PIOTTO et. al, 1998) mostra que em uma das
avaliacdes utilizou-se de uma escala que oportunizou aos professores a reflexao
sobre seu trabalho. A avaliacao teve carater de promocao de melhorias devendo ser
caracterizada como forma de envolvimento dinamico e coletivo e de longo prazo.
Outros paises, como México e Cuba, relatam experiéncias avaliativas para a fase
pré-escolar em tarefas que consta de linguagem, motricidade fina, raciocinio e
percepc¢do. Tal procedimento permite aos professores a oportunidade de detecgao
do nivel de conhecimento e de desenvolvimento dos alunos e assim possibilita uma
melhor intervencéo pedagogica.

Embora esses paises apresentem avaliagdo na Educacdo infantil, é

necessario considerar, como aponta Piotto et.al. (1998), que apresentam focos
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distintos, enquanto Cuba e Chile centram no aluno e nos resultados que esses
alcancam, México e Italia se voltam para o processo, que envolve as estruturas
fisicas das instituicbes, a formacéo de professores e a participacdo da familia e da
comunidade.

Em Portugal, a avaliagdo na pré-escola nem sempre foi considerada
importante, durante muito tempo as avaliacbes por parte das educadoras nao
aconteciam de forma sistematizada e também nédo havia a participacdo dos pais em
estarem participando ou conhecendo esse processo. As conversas informais das
professoras que aconteciam com os pais ou familiares durante a entrada ou saida
dos alunos eram consideradas satisfatorias tanto pelos pais como pelas educadoras.
Foi somente a partir de 1991 que o tema entrou em utilizacdo na pré-escola, sendo
relacionado ao trabalho pedagdgico desenvolvido pelas instituicdes. A abordagem
passou a exigir que a educadora procurasse atender aos interesses das criangas e a
verificar a forma com que ela interagisse e integrasse ao seu meio e a professora
deveria ser a pessoa a estimular, a confrontar e a permitir que as criancas se
desenvolvessem em varios sentidos.

Além dos exemplos mostrados acima por Piotto et al (1988) também
encontramos a adocéo de outros modelos avaliativos e, no Brasil, ganha destaque a
tentativa de Adocao de um Teste Avaliativo para a Educacéo Infantil o Caso do ASQ
(Ages & Stages Questionnaires) no Municipio do Rio de Janeiro e a aplicacdo do
Modelo Avaliativo Australiano Putting Children First - Quality Improvement and
Accreditation System (Priorizando as Criangas — Sistema de Promog¢ao de Qualidade
e Credenciamento) para a Educacao Infantil do municipio de Ribeirdo Preto/ SP.

De acordo com o grupo de trabalho instituido pela Portaria N° 1.147 de 2011,
o Projeto de Lei n°® 8.035 de 2010, que trata sobre o Plano Nacional de Educacao de
2011 a 2020 que tem por objetivo universalizar a Educagéo Infantil até o ano de
2016, apresenta como uma de suas estratégias a avaliagdo da Educacéo Infantil a
ser realizada a cada dois anos com base em parametros nacionais de qualidade a
fim de verificar os indicadores mais relevantes para a Educacéo Infantil.

Recentemente também ocorreu a proposta por parte da Secretaria de
Assuntos Estratégicos da Presidéncia da Republica como tentativa de utilizar o ASQ
(Ages &Stages Questionnaires) como um teste para avaliagdo do desenvolvimento

das criancas na educacao infantil. Esse teste foi desenvolvido nos Estados Unidos
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em 1997 e tem como objetivo apreciar o desenvolvimento das criangas em cinco
areas especificas de conhecimentos.

Durante o ano de 2010, o teste foi aplicado nas instituicbes publicas e
conveniadas de Educacdo Infantii no municipio do Rio de Janeiro através de
parcerias entre o Instituto de Estudos do Trabalho e Sociedade (IETS) e a Secretaria
Municipal de Educagéo. Por meio desse Teste foi possivel avaliar as criangcas em
cinco diferentes dominios: comunicacdo, coordenacdo motora ampla, coordenacao
motora fina, resolucdo de problemas e pessoal/ social. Apés a realizacdo dos testes,
as criancas sao classificadas em trés niveis, a saber: a) necessidade de uma
avaliacdo em profundidade, b) recomendacdo de monitoramento e estimulos
adicionais, c) registro se encontra dentro do esperado ou programado (GT 1.147,
2011).

Segundo o Grupo de Trabalho do MEC, a utilizacdo desse mecanismo
avaliativo por parte do municipio do Rio de Janeiro sofreu fortes criticas por parte de
pesquisadores, instituicbes e especialistas. Varios documentos de repudio a
utilizacao desse teste foram enviados ao MEC e langados em redes sociais, blogs e
sites, rejeitando a utilizacdo do ASQ como instrumento geral para avaliacdo do
desenvolvimento infantil dos estabelecimentos de ensino. Uma das justificativas para
essa recusa se deve a ja existéncia de outros instrumentos avaliativos para essa
fase de ensino e que o foco ndo deve ser o aluno e sim as estruturas fisicas, a
formacao de professores e as condicdes de ofertas.

No caso de Ribeirdo Preto/SP, o modelo avaliativo australiano que verifica o
trabalho da Educacao Infantil, de acordo com Piotto et.al. (1988), foi escolhido para
aplicacdo na cidade de Ribeirdo Preto por possuir duas caracteristicas essenciais
para identificacdo do nivel das escolas de Educacéao Infantil, que sdo a promocédo da
qualidade e a avaliagdo. Segundo a autora, esses dois requisitos devem andar
juntos para uma efetivacdo da melhora da educacao. Na verdade, o teste australiano
trata de uma forma de verificagdo das condi¢cOes de estruturas e de como se da o
atendimento as criangas e nao se refere especificamente a realizagao do trabalho do
professor sobre o desenvolvimento dos alunos. No teste podem ser observados os
seguintes principios, participacdo dos pais na definicdo dos objetivos, promocao da

individualidade das criangas e estimulo da relag&o entre pais e professores.
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Embora o teste aplicado no municipio de Ribeirdo Preto ndo seja aplicado
diretamente para a avaliacdo do trabalho do professor de Educacéo Infantil e do
desenvolvimento dos alunos, fica visivel que essa fase de ensino vem passando por
um processo de consolidacéo da avaliacdo. A aplicacéo de outros testes em cidades
e até mesmo em outros paises acaba, diretamente, beneficiando as condi¢des de
estudos das criancas e, consequentemente, tende a provocar melhoras
educacionais para os alunos dessa fase de ensino, 0 que vem de acordo com as
colocacoes de Parente (2004) onde a avaliacdo na Educacao Infantil se constitui em
uma pratica nova e até pouco tempo ndo era compreendida no sistema educacional.

No entanto, para a autora:

Nao avaliar a crianca, de uma forma compreensiva e sistemética
significa limitar o potencial de desenvolvimento de cada crianca
(Hills, 1993), nao valorizar o trabalho profissional da educadora de
infancial, restringir o potencial de comunica¢gdo com 0s pais e com a
comunidade educativa (Hills, 1993) e, deste modo, contribuir para
uma menor valorizagdo da educacéo pré-escolar (PARENTE, 2004,

p.1)

Como fora apresentada por Parente (2004), a avaliacdo para a Educacao
Infantil trata-se de uma abordagem recente, uma situacdo nova, mas se constitui em
uma importante ferramenta educativa para os profissionais que trabalham
diretamente com as criancas pequenas e principalmente de grande contribuicdo
para a aprendizagem das criancas.

Mesmo com a avaliacdo para essa etapa de ensino se constituindo em um
fato novo como destacado anteriormente por Parente (2004) encontramos um
exemplo de proposta curricular e de avaliagdo para a Educacado Infantil que
apresenta caracteristicas semelhantes com as da rede municipal de Juiz de Fora,
proposta essa que também valoriza a avaliagcdo para criancas de quatro e cinco
anos, como ferramenta para acompanhamento das dificuldades do avanco das

criancas. Esse exemplo sera apresentado a seguir.
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2.4.2. Avaliacdao na Educacédo Infantil da Rede Municipal de Salvador e a

Avaliacdo na Rede Municipal de Juiz de Fora: pontos em comum

A Coordenadoria de Ensino e Apoio Pedagdgico (CENAP) da Secretaria
Municipal da Educacéo, Cultura, Esporte e Lazer (SECULT) do municipio de
Salvador/BA é o 6rgao que orienta como deve ser realizada a avaliacdo na
Educacao infantil para sua rede de ensino. A SECULT reconhece que a avaliacao
para essa fase de ensino é bastante complexa e deve ser feita de modo a resgatar o
acompanhamento do desenvolvimento infantil e de proporcionar uma continuidade
da prética pedagodgica do professor (SECULT, 2014); e adota, preferencialmente,
como praticas avaliativas instrumentos como: portfélios, registros e observacdo. Na
construcdo do relatério descritivo individual — instrumento semelhante ao que é
exigido na rede municipal de Juiz de Fora — é solicitado ao docente o registro de
cada fase do desenvolvimento das criancas, sem deixar perder nenhum momento
importante da aprendizagem ao longo da fase de escolarizacdo. A avaliacdo da
rede municipal de Salvador para a Educacao Infantil deve obedecer aos seguintes
principios:

Desenvolver condi¢cdes para que a crianca viva a infancia de forma
saudavel e cidada. Possibilitar a experimentacdo das etapas do
crescimento com qualidade e apoio a subjetividade. Mediar
expressdes e conquistas infantis. Suscitar o desenvolvimento da
autonomia. Provocar situagfes de experimentagdo das emocdes.
Gerar rotinas que desenvolvam o amadurecimento emocional.
Promover situagfes de aprendizagem de auto-cuidado e de cuidado
do outro. Realizar intervengBes didaticas provocativas, levando a

crianga ao desenvolvimento da linguagem, pensamento, socializagéo
e afetividade (SECULT, 2014, p.21)

A SECULT (2014) orienta, ainda, os componentes que devem fazer parte da
proposta curricular da Educacado Infantil e esses conhecimentos séo: Linguagem,
Conhecimento de Mundo, Autonomia, Pensamento Logico Matematico, Socializacéo,
Valores. Dessa maneira, trabalhando com esses conhecimentos o curriculo da rede

municipal de Salvador/BA deve fazer a seguinte abordagem:

A abordagem acerca do desenvolvimento emocional, cognitivo,
relacional, estético, social, das linguagens e das tecnologias. Os
desdobramentos didaticos envolvem a construcdo da auto-
representacdo, da representacdo das coisas e das relacdes: cores,



92

tamanhos, desenhos, nimero, numerais, letras, palavras, musicas,
histérias, observactes, experiéncias, valores, modelos, imagem da e
na familia, contato com o meio ambiente natural, uso dos recursos
naturais, formas responsaveis de consumo, trocas e
reaproveitamento de materiais, reconhecimento das manifestacdes
sécio-culturais locais de diferentes origens e combinacdes de
distintos atributos (SECULT, 2004, p. 23)

Diante do que foi exposto de orientacdo para a Rede Municipal de
Salvador/BA, nota-se que a avaliacdo para essa rede apresenta definido os
instrumentos a serem utilizados, podendo ser um desses o0 Relatorio Descritivo
Individual como um de seus instrumentos de avaliacdo e que ja existe estabelecido
0os conteados ou conhecimentos a serem trabalhados para desenvolver a
aprendizagem das criancas da Educacao infantil do municipio de Salvador. Nessa
direcdo, destaca-se que o Relatério Descritivo de Salvador possui um campo
especifico para participacdo dos pais e das criancas na escrita e na construcdo do
Relatorio de avaliacdo, conforme documento em anexo (ANEXO A).

Outra importante observacdo que se obtém das orientacdes da CENAP é que
a Proposta Curricular na Educacéo infantil do municipio de Salvador/BA segue em
conformidade com o estabelecido nas Diretrizes Curriculares Para a Educacao
infantil (DCNEISs) — as quais ja foram apresentadas no Capitulo | — e visa oferecer a
seus alunos o desenvolvimento integral. Segundo a CENAP, a avaliacdo para essa
fase de ensino deve respeitar as diferencas existentes entre as criancas e servir
como mecanismo de intervencdo para que o professor possa refazer sua pratica
pedagdgica e contribuir para a aprendizagem das criancas. Assim, por meio da
avaliacao,

[...] revelara dados e informacgdes sobre o crescimento, necessidades
e/ou dificuldades das criancas. Esse conjunto precioso de
informagbes podera ser sistematizado para orientar seu
compartilhamento sobre a evolugdo da crianca em entrevistas,
durante plantes pedagdgicos, por exemplo, nos quais cada familia
tem um atendimento personalizado para receber informagdes sobre a

as caracteristicas dos processos revelados por sua crianca
(SECULT, 2014, p.25)

Desse modo, para a SECULT (2014, p.27), “avaliar representa uma etapa

legitima e fundante para toda a praxis na Educagéo Infantil”.
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Ainda sobre a proposta curricular, a SECULT aponta que diante do seu
entendimento sobre a concepcdo de crianca e de infancia, resolve adotar “uma
abordagem metodologica com énfase na aprendizagem significativa em que essa
pode ser mobilizada por projetos” (SECULT, 2014, p.23).

A utilizacdo dessa abordagem metodolégica vem ao encontro do que é
adotado pela rede municipal de Juiz de Fora, uma vez que os docentes Ssao
orientados a utilizarem os projetos como desencadeadores de seus trabalhos e que
esses devem partir principalmente daquilo que o aluno lhe fornece como ideia para o
desenvolvimento do trabalho. O conhecimento dos alunos deve servir de ponto de
partida para o trabalho dos professores e por isso a importancia da observacgao, da
rotina de registrar para uma boa construcdo do Relatorio Descritivo Individual, de
modo que os professores possam de fato aproveitar o conhecimento que os alunos
trazem e tornar a aprendizagem mais significativa para eles, criancas.

Outro ponto em comum entre as propostas curriculares da rede municipal de
Juiz de Fora e a rede municipal de Salvador sdo os fundamentos legais
estabelecidos pela LDB 9.394/96, no que se refere a avaliacdo, visto que tanto a
rede municipal de Juiz de Fora quanto o municipio de Salvador /BA realizam a
avaliacdo para essa etapa de ensino, através do Relatério Descritivo Individual,
podendo ser adotado também os demais modelos para a avaliagdo da educacéo
infantil, como portfélios, fichas individuais etc. Ambas as redes adotam a avaliacao
como uma forma de rever e refazer a sua pratica pedagogia e apresentam
arcabouco tedrico de autores em comum, como Hoffman (2007), Kramer (2006),
Vigotsky (1994, 1998) e outros.

Tendo isso em vista, as contribuicbes dos estudos sobre essa tematica sao
bastante validas para se compreender quais intervencdes podem surtir efeitos
positivos no que se refere a construgdo de uma melhor avaliacdo na Educacéo
Infantil. Visando ampliar as contribui¢cdes, recorre-se, na préxima secéo, a visao de
Hoffman (2007) e de Villas Boas (2007) e as opinides de Micarello (2014) e Campos

(2014) obtidas por meio de entrevista exclusivas para a presente investigacdo™.

' As professoras, via e-mail, colaboraram com a pesquisa respondendo a uma entrevista com roteiro
de perguntas sobre a avaliacdo na Educacéo Infantil.



94

2.4.3. A Viséao de especialistas em Avaliacao e/ou Educacéao Infantil

Diante do que foi apresentado pelos documentos legislativos sobre a
avaliacdo para a Educacéao infantil, mais especificamente no que tange as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI, 2010) pela LDB 9.394/96,
pela Resolugdo Municipal 26/2008, pelo GT n°® 1.147/2011 criado pelo MEC com
objetivo de propor diretrizes na e da Educacdo Infantil, fica entendido que a
avaliacdo na etapa de Educacéo Infantil deve ser realizada sobre uma perspectiva e
olhar diferenciado aos modos existentes no Ensino Fundamental. Segundo as
DCNEIs (2009) em seu art. 10 fica estabelecido que as instituicdes de ensino devem
criar mecanismos para a avaliacdo do desenvolvimento e da aprendizagem das
criancas sem o compromisso da selecao e classificacdo. Assim entende-se que na
Educacao Infantil o aluno deve ser o foco de atengcédo do professor de modo que o
docente seja o principal elemento a instigar, a observar e a promover estimulos para
gue a crianca se desenvolva. Nessa etapa da educacdo béasica ndo pode haver
retencdo de alunos em hipétese alguma.

A LDB 9.394/96 coloca a avaliacdo como obrigatéria para essa fase de
ensino, mas ao mesmo tempo da margem de que ela possa ser realizada através de
varios formatos, por isso € preciso que a escola na figura dos gestores e professores
siga principios que ndo descaracterizem e nao rotulem as criancas, pelo contrario
devem adotar modelos que contemplem as potencialidades das criancas. A escola e
professor devem ter de maneira clara e objetiva qual a concepcéo de crianca, de
infancia e de curriculo serd adotada pela instituicao, pois serdo pecas fundamentais
para gue as escolas juntamente com o seu grupo de professores consigam construir
uma boa avaliacdo de modo a contemplar as potencialidades de seus alunos e de
refazer sua préatica pedagodgica na intencionalidade de provocar mudancas nas
dificuldades dos alunos.

Na andlise da educadora e pesquisadora Hoffman'> (2007) em termos de

avaliacdo na Educacdao Infantil & preciso:

[...] ressignificar a avaliagdo em educacdo infanti como
acompanhamento e oportunizacdo ao desenvolvimento maximo

* Pprofessora e pesquisadora da Universidade Federal do Rio Grande do Sul sobre o tema avaliagdo

e educacéo infantil, possui doze livros publicados sobre o tema.
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possivel de cada crianca, assegurando alguns privilégios proprios
dessa instancia educativa, tais como o ndo atrelamento ao controle
burocrético do sistema oficial de ensino em termos de avaliacao, e a
autonomia em relacédo a estrutura curricular (HOFFMAN, 2007, p.13).

Assim, Hoffman (2007), ao apontar que a avaliacdo na educacéo infantil deva
ser ressignificada, de modo que né&o sirva as exigéncias burocraticas, também se
mostra favoravel a avaliagdo nessa fase de ensino. No entanto, deve, segundo a
autora, a avaliagdo se fixar em principios considerados fundamentais para essa
etapa de ensino de modo que rompa com o que é estabelecido pela burocracia
escolar em suas demais modalidades de ensino, como no Ensino Fundamental e
Ensino Médio e que a mesma possa oportunizar momentos de aprendizagens
significativas para as criangas.

Corroborando sobre como deve ser os processos avaliativos e qual deve ser
o foco na Educacéo Infantil, Villas Boas (2007) apresenta que a avaliacdo ndo pode
expor as criangas as situacdes constrangedoras e que deve ser realizada com ética
e que as informagdes contidas nas avaliacdes ndo devem ser utilizadas para outros
objetivos que ndo seja o de contribuir para a aprendizagem da crianca, a avaliagao
deve ser sobre o processo de desenvolvimento e ndo sobre as caracteristicas
individuais dos alunos.

Buscando dar uma consisténcia tedrica bem fundamentada sobre a
importancia da avaliacdo para a Educacéo Infantil este trabalho buscou apresentar
diretamente a contribuicdo de professoras®®, que sdo consideradas autoridades
sobre a Educacéo Infantil, e dessa forma registramos a participacdo das professoras
Hilda Micarello e Maria Malta Campos, que prontamente responderam as questdes
solicitadas e enriquecem em muito os dados e informacdes desse trabalho.

De acordo com um roteiro de perguntas elaborados pelo pesquisador do
trabalho e enviadas via e-mail para a professora Hilda Micarello*” em maio de 2014,
foi possivel tecer algumas consideracdes que a professora considera ser importante
para a avaliacdo na Educacao Infantil, todas as seis respostas se encontram na

integra, na sua totalidade. Assim o primeiro tema refere-se a necessidade da

'® Buscou-se a participacdo das professoras Sonia Kramer e Jussara Hoffman, porém nao se obteve
respostas nos contatos estabelecidos.

A professora Hilda Micarello teve a orientacdo professora Sénia Kramer em sua tese de doutorado.
Sonia Kramer é uma das referéncias nos estudos da educacéo infantil e das criancas.
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existéncia da avaliagdo para a Educacdo Infantii e segundo a professora Hilda

Micarello (2014):

a educacdo infantil € uma etapa da educacao basica. Nao uma etapa
de ensino. A medida que ela é reconhecida como parte da educacéo
basica, é reconhecida também o fato de que as préticas que nela se
realizam sdo educacionais, portanto requerem planejamento,
intencionalidade, profissionais capacitados e também avaliacdo da
contribuicBo que essas praticas estdo ou ndo trazendo para o
desenvolvimento das criancas.

Outro ponto perguntado a professora Hilda Micarello diz respeito as quais 0s

fatores devem ser considerados na avaliagdo para a Educacéo Infantil e segundo a

professora sao:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (2009)
sdo bastante claras a esse respeito: a avaliacdo deve se pautar em
praticas de observacdo e registro das etapas ja alcangcadas pelas
criangas em seu desenvolvimento. Assim é necessario considerar o
desenvolvimento global da crianca: as interacdes que estabelece
com outras criangas e com 0s adultos, seu envolvimento nas
atividades.

Em relagdo a quais sé@o as experiéncias utilizadas em outras redes municipais

ou estaduais que configuram ser um bom exemplo de modelo de avaliagédo e que

serviriam para a proposicao de diretrizes na avaliacdo da educacao infantil ou de

modelo avaliativo a ser adotados por outras redes, conforme Hilda Micarello (2014),

seriam:

As Diretrizes para a avaliagdo, como disse, se encontram no
documento das Diretrizes e num texto que produzi para o MEC — e
gue envio em anexo — que trata do tema. Quanto as experiéncias vou
enviar também o PDF de um livro do qual participo como autora e
gue trata de experiéncias nacionais e internacionais.

Sobre outros fatores a ser considerado na avaliagdo da educacéo infantil e

mais precisamente no municipio de Juiz de Fora, para a professora Hilda Micarello

(2014), os fatores seriam:

Para apontar esses fatores seria necessario, mais uma vez, recorrer
as Diretrizes e a Proposta Curricular da rede, concluida
recentemente. Os fatores a considerar sdo aqueles explicitados no

referido documento.
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Sobre quais os fatores sao importantes para a construgdo de um bom
relatorio descritivo do desenvolvimento dos alunos, a professora Hilda Micarello
(2014) aponta que séo:

Justamente os fatores a serem considerados na avaliacdo. Mais uma
vez é necessario retomar a proposta curricular da rede. Um principio
fundamental é que a crianca deve ser considerada em sua
singularidade, ndo devendo haver comparacfes entre ela e outras
criangas e tampouco a énfase no que a crianga ainda ndo sabe ou
nao aprendeu.

Sobre a quem deve servir a avaliagdo na Educacao infantil, ela apresenta:

A avaliagdo deve servir as criancas, permitindo que acompanhem
suas conguistas, que observem o que ja progrediram, como foram
mudando com o passar do tempo. Nesse sentido, devem ser usados
varios instrumentos como portfélios individuais e coletivos, fotos,
filmagens, dentre outros.

O trabalho também contou com a colaboracdo da professora Maria Malta
Campos, que respondeu o mesmo roteiro de perguntas enviadas a professora Hilda
Micarello e apresentou as colocacfes que seguem na sua totalidade. Sobre a

necessidade da existéncia da avaliacdo para essa etapa da educacédo basica, ela

apontou que:

Sim, qualquer politica publica deveria ser avaliada, para melhor
controle social, transparéncia e melhorias de qualidade. Nesse
aspecto, avaliagbes das condicdes de oferta da unidade e da gestado
da respectiva rede sdo importantes. Quanto a avaliacdo das
criangas, penso que deve ser atribuicdo dos educadores que com ela
trabalham diretamente: professoras, com apoio dos coordenadores
pedagdgicos e da equipe.

No que se refere aos fatores que devem ser considerados na avaliacdo para

essa etapa da educacao:

S&o muitos, no caso da avaliagéo das condi¢des de oferta. Veja, por
exemplo, os documentos Indicadores'® da Qualidade na Educacéo
Infantil e Parametros de Qualidade da Educacao Infantil, ambos do
MEC. Quanto a avaliacdo da crianca, sera preciso levar em conta:

¥ Documento produzido pelo MEC buscando a avaliagdo das instituicdes de Educagao Infantil, sdo avaliados
sete itens: 1- planejamento institucional; 2-multiplicidade de experiéncias e linguagens; 3- interacdes; 4-
promogado da saude; 5-espagos, materiais e mobilidrios; 6- formagdo e condi¢des de trabalho das professoras e
demais funciondrios; 7-cooperagao e troca com as familias e participagdo na rede de protec¢do social.
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sua fase de desenvolvimento, sua individualidade, o que o curriculo
adotado e o PPP da escola propdem para ser trabalhado com ela,
entre outros aspectos.
Sobre o0 questionamento feito em relacdo a quais sdo os aspectos primordiais
a serem considerados na avaliagcdo da Educacao Infantil, a professora Maria Malta
Campos respondeu que os fatores sdo os mesmos apresentados na questao
anterior.
No tocante as experiéncias utilizadas em outras redes municipais ou
estaduais e que serviriam para a proposicao de diretrizes na avaliacdo da educacgéao
infantil ou de modelo avaliativo a ser adotados por outras redes, a professora

afirmou:

As diretrizes estdo indicadas no documento Diretrizes curriculares
para a educacéo infantil, do Conselho Nacional de Educacéo, que
sdo mandatérias, inclusive para as escolas particulares. H4 também
0 documento que foi elaborado por um Grupo de Trabalho do MEC,
gue estid em discussao no INEP.

Em relacdo ao que deve ser considerado na construgcdo de um Relatério
Descritivo Individual, a professora encaminhou a pergunta para outra professora —
Cristina Colasanto, que é sua orientanda na tese de doutorado que pesquisa sobre

o tema “A Construgcado do Relatdrio Descritivo”. A professora Cristina Colasanto nos

forneceu a seguinte resposta:

Com relacao a construcdo do relatério, temos que considerar varios
aspectos ja citados pela Prof.2 Maria Malta, os documentos oficiais, a
concepgdo de crianca e o curriculo adotado pela escola, a
observacdo e o0 registro (como acontecem?) e a linguagem
(organizagdo textual) utilizada na elaboragdo do relatério, eu sugiro
a argumentagao.

Em relacdo a forma de utilizacdo do resultado da avaliacdo para essa etapa

da educacéo, a professora Maria Malta Campos sinaliza:

Os resultados devem ‘informar aos pais e a sociedade sobre os
progressos das criancas, reformular o trabalho da escola com vistas
a melhorias da qualidade e levar em conta, no planejamento da
unidade e dos planos pedagdgicos, as vozes da comunidade, dos
professores e das criangas.

Pelo exposto nas consideracdes apresentadas pelas entrevistas das

professoras Maria Malta Campos e Hilda Micarello, identifica-se que as
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pesquisadoras se mostram favoriveis a realizacdo de avaliagbes na fase da
Educacédo Infantil, por considerarem essa etapa tdo importante como as demais
etapas da Educacéo Basica e, por isso, as praticas educacionais que se encontram
nas demais etapas da Educacdo Basica também devem estar presentes na
Educacao Infantil, incluindo a avaliagéo, capacitacdo de profissionais, planejamento
e atribuicdo de competéncia de professores com a devida orientagédo de toda uma
equipe diretiva e pedagogica. Outra argumentacédo favoravel a avaliacdo € de que a
Educacao Infantil por ser uma politica publica também deve ser avaliada para que
sua pratica possa ser transparente e proporcionar melhorias em sua qualidade.

Em relacdo ao tema fatores primordiais que devem fazer parte de um bom
Relatorio Descritivo Individual, encontram-se similaridades nas respostas ao
apontarem as propostas curriculares e a concepcdo de crianca como elementos
fundamentais que devem ser considerados na construcéo do relatério.

Sobre o tdpico experiéncias e modelos adotados por outras redes e que
serviriam de referéncia, as respostas também apresentam semelhancas entre as
pesquisadoras ao afirmarem ser as DCNEIs os documentos a serem os orientadores
para a avaliagdo na Educacéo Infantil.

Relacionado a quem deve servir a avaliacdo da Educagéo Infantil
encontramos aspectos em comum as quais apontam que o objetivo principal da
avaliacdo deve ser a propria crianca permitindo identificar seus avancos e 0s seus
progressos.

A utilizacdo dos resultados da avaliacdo na Educacao Infantil € outro ponto
em comum entre as pesquisadoras, segundo elas a avaliacdo deve servir para que
as criancas sejam as grandes beneficiadas e que possibilite que professores
refacam seus saberes e atuem com acdes voltadas para acompanhamento e
intervencao no avanco e nas dificuldades das criancas.

No entanto, essas avaliagcbes devem seguir as orientagdes fornecidas pelas
DCNElIs (2009), que sejam realizadas ndo com a intencionalidade burocratica, mas
com a intencdo de acdo para que gestores e professores oferecam melhores
condicdes do acompanhamento da aprendizagem e do desenvolvimento das
criangas.

Diante do exposto neste capitulo, é inegavel a importancia e necessidade da

avaliacao para a Educacéo Infantil. As especialistas Hoffman (2007), Kramer (2006),



100

Villas Boas (2007), Micarello (2010) e Campos (2006) comungam da visdo de que a
avaliagdo na Educacéo Infantil deve funcionar como instrumento de novas praticas
pedagogicas para que o professor possa refazer seu trabalho, buscando a melhor
forma de proporcionar aprendizagem para seus alunos. Tendo isso em vista, a
andlise das entrevistas com as gestoras das escolas pesquisadas evidenciou que 0s
problemas na avaliagdo e do uso do Relatério Descritivo Individual na Educacgéo
Infantil do municipio de Juiz de Fora precisam ser resolvidos e, como mostrou Piotto
et.al. (1988), ha modelos de avaliacdo para a Educacdo Infantil em paises como
Chile, Cuba, México e Portugal, e até mesmo no Brasil (como em Salvador e
Ribeirdo Preto), que podem servir de subsidios para a melhoria da avaliagdo e do
uso do Relatdrio Descritivo Individual. Dessa maneira, buscou-se extrair de cada
modelo e de cada caso apresentado aquilo que pode ser aproveitado na Rede
Municipal de Juiz de Fora.

A contribuicdo da avaliagdo do Chile sinaliza que a avaliacdo nessa etapa da
educacdo permite verificar o impacto que a educacdo causa nas criancas que
participam dessa fase de ensino e que, como concluséo, € viavel a avaliacdo em
nivel nacional. Na Italia, a avaliacdo permitiu a reflexdo sobre o trabalho do professor
e a promocao de melhorias para a qualidade do ensino. No México e em Cuba, a
avaliacdo possibilitou identificar o nivel de aprendizagem das criancas e uma melhor
intervencao pedagdgica. Em Portugal, os estudos mostraram que o professor deve
ser o maior responsavel para fazer com que o trabalho com as criancas seja
investigativo e coloca o professor como estimulador para o desenvolvimento das
criancas. Ja a proposta curricular de Salvador/BA, embora apresente semelhancas
com as da Rede Municipal de Juiz de Fora no que se refere a utilizacdo dos mesmos
modelos avaliativos, apresenta um campo especifico para participacdo dos pais e
das criangas.

No préximo capitulo, sera proposto um Plano de Acdo Educacional com
contribui¢cdes, diretrizes e subsidios para a avaliacdo na Educagdo Infantil do

referido municipio.
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3. PLANO DE ACAO EDUCACIONAL — CONTRIBUICOES PARA UMA MELHOR
AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL DA REDE MUNICIPAL DE JUIZ DE
FORA

Este capitulo tem como objetivo apresentar o Plano de Acdo Educacional
(PAE) para um melhor uso da avaliacdo e do instrumento avaliativo Relatorio
Descritivo Individual na Educacéo Infantil da rede municipal de Juiz de Fora.

A avaliagdo da Educacao Infantil da rede municipal de Juiz de Fora, segundo
andlise do resultado da pesquisa com seis gestoras, identificou problemas como:
escrita na construcdo do Relatério Descritivo Individual pelos professores,
periodicidade da avaliacdo e transicdo de documento entre as escolas. Percebeu—se
também a falta de uma maior insercdo dos pais na avaliacdo e de uma cultura nas
escolas para leitura desses documentos para que professores e gestores possam ter
melhor conhecimento dos alunos e, a partir dai, compreender melhor a crianca em
todas as suas especificidades e oportunizar novos avancos nas necessidades
educativas.

A pesquisa mostrou também que ndo existe a obrigatoriedade de
apresentacao do Relatorio Descritivo Individual no ato de transferéncias e matriculas
de alunos que ja se encontram na rede municipal de ensino. A resolucdo desses
problemas pode trazer beneficios para a Rede Municipal, para os gestores, para 0s
professores e, principalmente, para os alunos, que devem ser considerados o0s
principais elementos no sistema educacional. Os beneficios para os alunos seriam,
em especial, os de cunhos pedagdgicos, quando a propria escola por orientacdo da
SE/JF passar a utilizar a avaliacdo como uma possibilidade de intervencdo na
pratica pedagdgica dos professores.

Os referenciais tedricos de Kramer (2006), Villas Boas (2007), Campos
(2006), Hoffman (2007), Micarello (2010), entre outros apresentados durante o
transcorrer do trabalho também mostraram muitos dos problemas encontrados para
a realizagéo da avaliagdo na Educacgéo Infantil, como os relacionados a dificuldade
na transposicdo da observacdo do desenvolvimento e da aprendizagem das
criangas no ato de construir o Relatério Descritivo Individual,0 uso da avaliagdo

como seletividade, rotulacdo de alunos, falta de transicdo adequada de



102

documentacédo e alunos entre as escolas de Educacao Infantil ou da Educacao
Infantil para as escolas de Ensino Fundamental.

Todos os elementos destacados nos Capitulos Il (a visdo das especialistas,
os exemplos de modelos avaliativos e as entrevistas) se configuram pecas
importantes para a caracterizacdo da proposta do PAE.

Assim, o presente capitulo se organiza do seguinte modo: primeiramente,
sera apresentada a caracterizacdo da Secretaria de Educacdo de Juiz de Fora
(SE/JF) que, através do detalhamento de sua funcionalidade, abre possibilidades
para a viabilidade de que as propostas encaminhadas por esse PAE tenham
condicbes de se tornarem efetivas pela referida secretaria e assim chegarem as
escolas de Educacédo infantil da rede municipal. Em seguida, serdo descritas as
propostas de acBes do PAE e, por fim, sdo tecidas as consideracdes finais sobre

este trabalho.

3.1. Estruturacdo da Secretaria de Educacdo de Juiz de Fora (SE/JF) para a
Educacdo Infantil: Orgdo Responsavel Pela Implementagdo das Propostas do
Plano de Acao Educacional

A justificativa da SE/JF como local para implementacéo desse PAE se d4 em
funcdo desse 6rgao ser o responsavel por planejar, executar, desenvolver e avaliar a
politica educacional na Educacdo Basica do municipio de Juiz de Fora. Dessa
maneira todas as possiveis mudancas para se concretizarem na préatica
administrativa, legislativa ou diretamente em suas 101 escolas que compdem o
qguadro de escolas da rede municipal precisam passar pela aprovacdo da SE/JF
antes que cheguem as escolas.

A rede de ensino municipal de Juiz de Fora através de sua Secretaria de
Educacdo possui um departamento exclusivo da Educacao Infantil, coordenado
atualmente pela professora Ms.Renata Rodrigues Rainho®. A rede possui uma
proposta curricular criada no ano de 2011, a qual contou com a imensa participacao

dos professores e com consultoria do professor Dr° Jader Jane Moreira Lopes

' Professora chefe do Departamento de Educacéo Infantil da rede municipal de Juiz de Fora com
mestrado pela Universidade Federal de Juiz de Fora na area de curriculo.
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(professor da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal Fluminense
(FEUFF)). Além disso, houve a chefia, orientagcdo e coordenacdo da professora
Licia Helena da Silva®.

O departamento da Educacao Infantil possui, também, um grupo de estudos
voltados exclusivamente para assuntos da Educacdo infantii que se reune
mensalmente. Os participantes sdo voluntarios e todos os profissionais da educacgéo
gue se interessam pela tematica da Educacéo Infantil podem participar.

A SE/JF conta também com reunides mensais de gestores, apresenta a
Resolugdo Municipal n°® 26/2008 que €& uma lei que d& sustentabilidade e
embasamento legal que orienta como deve ser o trabalho e a avaliagdo na
Educacao Infantil, tem ainda a realizacdo de Seminario de Educacéo Infantil, onde
no ano de 2014 foi realizado o quarto seminario e o Circuito de Leitura que ja faz
parte da programacéo artistica, pedagogica e cultural da programacéo da SE/JF.

Diante das condi¢cOes apresentadas da SE/JF fica evidenciado que se trata de
um departamento qualificado tanto nos aspectos técnicos, administrativos e
humanos. Em virtude disso, acredita-se na viabilidade da implementacdo das acdes
aqui apresentadas, pois ha a abertura da referida Secretaria de Educacédo para que
ocorra a incorporacao das acdes propostas. Outro ponto que merece ser destacado
€ a exigéncia feita em relacdo a avaliacdo educacional, atrelada a proposta
curricular da rede municipal, pois essa € que direciona como deve ser o trabalho
para essa fase de ensino. Assim a proposta do PAE apresenta como justificativa de
sua aplicabilidade um novo olhar e uma nova abordagem para com a avaliagéo e a
utilizacdo do Relatério Descritivo Individual para criangas da Educacgéo Infantil por
parte de escolas, gestoras, coordenadoras pedagdgicas, professores e professoras
da rede municipal de ensino de Juiz de Fora. O local de realizacdo inclui,
primeiramente, a SE/JF que, através de estudos, mudancas legislativas, ird repassar
as orientacdes para as escolas de Educacao Infantil da sua rede de ensino.

E valido ressaltar que a presente proposta ndo é de carater definitivo. Ela
pode ser adotada por um periodo de experiéncia a ser definido pela SE/JF e com
novos estudos na area da avaliagcdo na Educacédo Infantil sofrer novas alteracdes,

sempre no sentido de beneficiar os alunos e o trabalho de professoras e gestoras. A

%% professora ex-chefe do departamento de Educacao Infantil que atuou com determinacdo na busca
da consolidacdo da proposta curricular da Educacao Infantil da rede municipal de Juiz de Fora.
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responsabilidade pela aplicabilidade de tais modificacées e sugestbes deve ser da
SE/JF, que deve analisar criteriosamente se tais sugestdes procedem e trarao
beneficios para a avaliacdo da sua rede de ensino — que, consequentemente, pode
trazer vantagens para alunos, professores e gestores.

O método para promover as mudancas é flexivel e pode se adequar as
praticas formativas j& desenvolvidas pela SE/JF, ou seja, pode ser através de
discussbes em Seminarios de Educacao Infantil, através do Circuito de Leitura, por
meio do grupo de estudos da Educacdo Infantil, o qual pode indicar alteracdes na
proposta curricular e na Resolugdo Municipal 26/2008.

O custo de tais propostas deve ser levantado pela SE/JF visando cobrir o
Seminario, o Circuito de Leitura, as mudancas no caderno curricular e em alteracdes
da Resolucdo 26\2008. Considerando que o grupo de estudos, Seminario e Circuito
de Leitura ja faz parte do financiamento da SE/JF e que é realizado por orientagcéo e
organizacdo da chefia do departamento de Educacao Infantil, com profissionais do
seu préprio quadro de funcionarios e de que o municipio possui um quadro juridico
em seu quadro de pessoal e de que também possui a publicacdo das mudancas
legislativas no seu sistema on-line que publica os atos do governo, acreditamos que
as mudancas serdo mais de orientacdes pedagdgicas e administrativas do que
propriamente dependentes de altos recursos financeiros.

Nesse Plano de Acdo Educacional, a avaliacdo na Educacéao Infantil da rede
municipal de Juiz de Fora deve acontecer de modo a possibilitar que gestoras e
professores tenham conhecimento mais profundo sobre as especificidades dessa
fase de ensino e que a partir dessa compreensao possam programar acdes voltadas
para sanar as dificuldades das criancas e assim melhorar a sua aprendizagem e o
seu desenvolvimento em todos os aspectos. Compreende-se que a avaliacdo deve
romper com a necessidade de realizacdo para atender aos aspectos legais e
burocraticos, a obrigatoriedade é sim uma aliada a favor da avaliagdo, mas,
conforme a visdo de Hoffman (2007), a avaliagdo ndo deve ser para fiscalizar o
trabalho da escola e de professores, mas de permitir que seja mediadora e
investigativa no trabalho com as criancas e é justamente esse carater de
investigacao que justifica a avaliacdo na Educacéao Infantil.

Buscando a contribuicdo para um melhor entendimento e realizacdo da

avaliacdo e do uso do Relatério Descritivo Individual de avaliacdo na Educacgéo
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Infantil de Juiz de Fora, recorre-se ao que foi apresentado no Capitulo Il, destacando
as contribuicbes dos modelos avaliativos e da proposta curricular municipal de
Salvador/BA.

3.2. AgOes do Plano de Agédo Educacional

A andlise dos resultados da pesquisa direcionada as gestoras mostrou que a
avaliacdo da Educacédo Infantii na Rede Municipal de Juiz de Fora apresenta
problemas, conforme ja foi exposto e enfatizado. A principal dificuldade detectada
foi a construcdo do Relatorio Descritivo Individual, ou seja, o momento em que 0s
professores precisam registrar a observacdo da aprendizagem e das dificuldades
das criancas no relatorio escrito. Esse problema de construcéo do relatério também
se confirma quando a SE/JF orienta seus diretores a pedirem mais atencdo aos
professores para o ato de escrever 0s avancos e as dificuldades que as criancas
apresentam.

O Relatorio Descritivo Individual como fora colocado pelas gestoras € um
mecanismo de avaliacdo eficiente e muito eficiente, porém o grande entrave é que
para os professores que sdo 0s principais atores envolvidos diretamente com as
criancas e que tem a obrigacdo de construi-los, faltam orientacbes de
coordenadoras pedagdgicas, gestoras e SE/JF para que sejam bem construidos e
cumpram aos objetivos da avaliacao.

Diante disso, e com o objetivo de contribuir para que a SE/JF possa dar novas
orientacbes para uma melhor utilizacdo da avaliacdo e do Relatério Descritivo
Individual, serdo apresentadas as proposicoes desse Plano de Ac¢do Educacional
gue se encontram no quadro 9 a seguir e que serdo detalhadas no decorrer do
trabalho. Todas as acdes passam pela necessidade de inclusdo da tematica da
avaliacdo e do Relatorio Descritivo individual no Grupo de Estudos da Educagéo
Infantii e no Seminario da Educacgdo Infantil, locais propicios para debates,
discussbes e que contam com a participacdo de grande numero de professores,
gestores e de Técnicos da Secretaria de Educacdo, que sé&o os atores envolvidos

diretamente no processo avaliativo na Educacao Infantil da SE/JF.
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Quadro 9: Acdes e Orgados Executores do Plano de Ac¢éo Educacional

ACAO OBJETIVO PERIODO ORGAO
EXECUTOR

Estabelecer Compreender como ocorre a | Fev/2015 SE/JF, através do

parametros para a avaliacdo na Educacéao Margo/2015 Grupo de Estudos e

avaliacdo por meio
de discussbes na
SE/JF

Infantil

Seminario de

Educacéo Infantil

Realizar
monitoramento e
orientar as escolas

sobre o uso do RDI

Orientar, monitorar e cobrar
das escolas sobre o uso e a

construcdo do RDI

1 vez por més

SE/JF com Grupo de
Estudos e Seminario

de Educacéo Infantil

Criar estratégias e
projetos para incluir a

Estreitar a relacéo entre
escola e familia para que se

Realizar
acles durante

Escolas e SE/JF, por
meio do Grupo de

familia no processo | tenha informagfes sobre as | o ano inteiro Estudos e Seminario
avaliativo criangas de Educacéo Infantil
Orientar professores | Melhorar a construgdo da Escolas, SE/JF com
e gestores para a linguagem escrita dos Grupo de Estudos,
construcao do professores na construcéo Ano Inteiro Seminario da
Relatério Descritivo do RDI Educacéo Infantil
Individual

Estabelecer a Adquirir conhecimento sobre SE/JF com Grupo de
obrigatoriedade do 0s novos alunos e melhorar Estudos, da

RDI nas a transicao dos alunos da Educacéo Infantil,
transferéncias e Educacao Infantil para o Seminario de
matriculas de alunos | Ensino Fundamental Ano inteiro Educacéao Infantil e

e elaborar alteracédo na
estratégias de Resolucéo 26/2008
transicéo da

Educacdao Infantil

para o Ensino

Fundamental

Definir a Facilitar o conhecimento dos SE/JF com Reunides
periodicidade das novos alunos matriculados pedagdgicas, reuniao
avaliagbes nas de diretores, Grupo
escolas de Educacéo Ano inteiro de Estudos e
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Infantil Seminario da

Educacéo Infantil

Promover cursos de | Melhorar a pratica do Escolas e SE/JF com
formacao de profissional da Educag&o Grupo de Estudos e
professores com a Infantil na temética Seminérios da
temdtica avaliacdo e | avaliacdo e construcao do Ano inteiro Educacéo Infantil
RDI na Educacéo RDI

Infantil

Implementar a Verificagcdo das condi¢des SE/JF com as
Avaliagcéo fisicas, estruturais e Técnicas de
Institucional através | profissionais das escolas Fev/2015 Educacéo, Grupo de
dos Indicadores da Nov/2015 Estudos e Seminario
Qualidade da da Educacéo Infantil

Educacéao Infantil

Estabelecer Fornecer informacdes para SE/JF com Grupo de
subsidios para um uma boa construc¢do do RDI estudos e seminario

modelo de avaliagdo | e construir um modelo para de Educacéo Infantil

e disponibilizar um a avaliagédo da rede 4 vezes ao

modelo detalhado municipal ano

para a avaliagdo

Fonte: Elaboragdo do autor baseado na pesquisa “Avaliagdo na Educacgédo Infantil: Andlise e Uso do
Relatoério Descritivo na Rede Municipal de Juiz de Fora”.

3.2.1. Acao 01: Estabelecer Parametros Para a Avaliacdo Da Educacéo Infantil

A primeira proposta do Plano de Acdo Educacional é estabelecer parametros
para a fase da Educacéo Infantil e esse ato vai depender da concepcao de crianga,
de infancia, da proposta pedagodgica e do curriculo que a SE/JF possui e orienta as
suas escolas. Os parametros deve, primeiramente, seguir as DCNEIs (2009) - que é
um documento construido pelo Ministério da Educacdo (MEC) com a participagéo de
educadores, movimentos sociais, pesquisadores e professores universitarios que

colocaram seus questionamentos em relacdo a Educacao Infantil, ou seja, € um
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documento consolidado que serve como base para o trabalho com as criancas
(OLIVEIRA, 2010).

Em um segundo momento, deve-se verificar 0 que diz a proposta curricular
municipal da SE/JF. De acordo com a SE/JF (2010), a proposta curricular da rede
municipal de Juiz de Fora considera como curriculo tudo o que acontece dentro de
uma instituicdo de Educacéo Infantil, todas as situagbes que, ao serem vivenciadas
pela crianca e pelas demais pessoas que ali estdo, permitem a construcdo do
conhecimento e desenvolve aprendizagem. Dessa maneira, a avaliacdo na
Educacédo Infantil da Rede Municipal de Juiz de Fora considerara a crianca e sua
relacdo com outras criangas, com os adultos, a interacado que acontece dentro e fora
da sala de aula, pois todos os ambientes na escola sdo considerados locais de
aprendizagem. A avaliacdo da crianca vai ser em todos os locais e em todos os
aspectos possiveis como social, motor, cognitivo, de modo que ndo tenha um
contetdo especifico e pré-determinado para se avaliar. O curriculo da Educacéo
Infantil da rede municipal € sobre todas as possibilidades das criancas dentro da
escola e para elas nada sédo impossiveis, dessa maneira tudo aquilo que a crianca
faz e vivencia no ambiente escolar deve ser observado, registrado e avaliado.

De acordo com Hoffman (2007) ao considerar o curriculo como tudo o que a
crianca realiza na escola evita-se a fragmentacdo do desenvolvimento, onde o
conhecimento aparece dividido em areas afetivas, cognitivas e psicomotoras, pois
essas areas sao indissociaveis.

Assim pelas consideragdes das DCNEIs e pela proposta curricular da SE/JF,
o curriculo da Educacao Infantil ndo se refere a uma listagem de conteudos fixos e
especificar o que avaliar ir4 contra o que dizem as DCNEIs e contra a proposi¢ao
curricular da SE/JF. Entdo a proposta deste PAE se da no sentido de que o
professor tenha esse conhecimento e concepc¢ao bem definidos para o seu trabalho
e, para isso, a SE/JF deve exercer papel fundamental para que o professor tenha
esse claro entendimento do que avaliar. Essa proposta podera ser consolidada com
o0 incentivo (ou obrigatoriedade) da participacao de professores da Educacao infantil

no Grupo de Estudos®* da Educacéo Infantil e nos Seminarios de Educacéo Infantil.

o grupo de estudos atualmente se reline uma vez por més e € oportunizado a participagao no turno
da manha e da tarde, atendendo assim aos profissionais dos dois turnos de trabalhos da SE/JF.
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O Seminario da Educacéao Infantil pode vir a ser realizado tanto no turno da manha,
no turno da tarde ou da noite, ou em um final de semana, para, dessa forma, permitir
a ampla participacéo dos profissionais da Educacéo Infantil.

Outro ponto favoravel a essa aplicacdo € de que o professor da Rede
Municipal de Juiz de Fora, de acordo com a Lei n° 11.738 que € a Lei do Piso dos
Profissionais da Educacéo, recebe por um 1/3 de atividade extraclasse que pode ser
utilizado para preparacao de aulas, correcéo de provas e inclusive para estudos, tal

como visa a agao n° 1 desse Plano de Acdo Educacional.

3.2.2. Acado 02: Realizar Monitoramento e Orientar as Escolas sobre o Uso do
RDI

Outro problema verificado na pesquisa com as gestoras se refere a falta de
cobranca e de orientacdo por parte da SE/JF para que as escolas realizem as
avaliacdes conforme estabelecido pela Resolucdo Municipal n°® 26/2008, onde foi
identificado por quatro gestoras que existem as cobrancas e por outras duas
gestoras de que ndo existem as cobrancas e orientagbes. Para resolucdo desse
problema, a proposta de acdo n° 02 vem no sentido de apontar a necessidade de
visitas mensais das técnicas de educacdo da SE/JF as escolas e que essas sejam
no sentido de orientar e de estabelecer um permanente dialogo com as escolas de
forma mais aberta, ouvindo as gestoras e professores e ndo simplesmente
fiscalizando se as escolas estdo cumprindo ou ndo as diretrizes determinadas pela
SE/JF. As cobrancas sdo importantes, mas as devidas orientaces podem ser um
instrumento mais efetivo para se alcancar melhores resultados.

As orientacBes também podem acontecer com a participacdo de membros da
SE/JF e convidados especialistas nas reunibes pedagdgicas de cada escola, onde
por determinacgdo da Lei n° 11.169 do municipio de Juiz de Fora as escolas realizam
obrigatoriamente uma reunido mensal e o0s profissionais que dela participam
recebem um adicional por participacdo. E dentro da observagcédo diaria enquanto
gestor, ndo se identifica a auséncia de professores nas reunides pedagodgicas, 0 que
pode ser um fator aliado para a consolidagéo das orientagcées para o registro das

avaliacoes.
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A efetivacdo da participacdo dos professores e gestores nos grupos de
estudos e no Seminario da Educacao Infantil é também outra estratégia para que
ocorram as orientacdes, discussbes e cobrancas para o uso da avaliacdo e do

Relatério Descritivo Individual nas escolas.

3.2.3. Acao 03: Definir a Periodicidade das Avaliacdes de Forma Padronizada

A proposta de n° 03 desse Plano de Ag¢ao Educacional visa estabelecer como
deve ser a periodicidade das avaliacbes na Educacdo Infantil. Os autores e
documentos estudados no corpo desse trabalho como Jussara Hoffman, Hilda
Micarello e outros e as DCNEIs nédo sinalizam de quanto em quanto tempo deve ser
o melhor periodo para que essas avaliagbes ocorram. A Resolugdo Municipal n°
26/2008 determina que seja realizada no minimo de trés avaliacdes anuais, podendo
as escolas adotarem a avaliacdo bimestralmente que da um total de quatro
avaliacdes ao ano ou trimestral, que possibilita trés avaliacdes anuais.

Mesmo compreendendo que cada escola, grupo de criancas e comunidade
sdo ambientes peculiares e que cada um desses locais, espacos apresentam suas
proprias caracteristicas, acreditamos ser necessario uma padronizacdo na
periodicidade da avaliacdo para a solucdo desse problema. A falta dessa
sistematizacdo pode resultar em prejuizos para os alunos em caso de transferéncias
de escolas de Educacéao Infantil em que realizam avaliagfes trimestralmente e assim
um aluno ao chegar a nova escola que realiza avaliagao bimestral sem o documento
de avaliacdo pode vir a ser prejudicado na identificacdo dos seus saberes e das
suas dificuldades.

A definicdo da periodicidade da avaliagdo pode ser realizada atraves de
discussbes entre os participantes do grupo de estudos da Educacao Infantil e por
meio de encontros de professores e gestores e por meio de Seminario da Educacgéo
Infantil, lembrando que no ano de 2014 foi realizado o quarto seminario da Educacgéo
Infantil da rede municipal de Juiz de Fora em que houve a participacdo de
profissionais da rede publica e particular e das professoras palestrantes Fatima

Regina Teixeira de Salles Dias e Vitoria Libia Barreto de Faria, ambas professoras
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da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), e Ana Carolina Perrusi Alves
Brandéao, professora da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE).

Por outro lado, mediante tudo que foi estudado neste trabalho, foi apontado
gue um dos objetivos da avaliacdo € permitir que o professor refaca sua pratica
pedagdgica de modo a intervir com ac¢des que possam transformar o conhecimento
e as dificuldades das criangas. Desse modo, mesmo com a sugestdo dos
professores de que as avaliacbes fossem semestrais, compreende-se que uma
avaliacdo bimestral possa de forma mais rapida e objetiva proporcionar essa
intervencdo pedagdgica por parte do professor e permitir aos gestores das escolas
de Educacéo Infantil tomar as devidas providéncias para que toda a equipe diretiva e
pedagogica possa estar alinhada no proposito de amenizar as dificuldades das
criancas e de reconhecer suas potencialidades.

Dessa maneira, acredita-se que uma avaliacdo bimestral pode contribuir de
forma mais eficiente para a avaliacdo e a construcdo do Relatério Descritivo
Individual de avaliacdo da rede municipal de Juiz de Fora, pois para rever a pratica
pedagogica é melhor que haja avaliacbes mais constantes, porque se fosse
semestral, conforme sugestao dos professores, s6 haveria dois registros e todo o
processo de desenvolvimento das criangas poderia se perder ou néo ser enfatizado.

3.2.4. Acao 04: Criar Estratégias e Projetos Para Incluir a Familia no Processo

Avaliativo

A acdo n° 04 desse Plano de Acdo Educacional busca aumentar a
participacdo da familia no processo de avaliacdo e da constru¢cdo do Relatério
Descritivo individual de avaliagédo das criancas.

Em decorréncia da modernidade, da competitividade e das necessidades de
subsisténcia que se fazem presentes na atualidade e também com o objetivo de
proporcionar melhores condigbes de vida para os filhos, muitas familias acabam
tendo simultaneamente os pais e maes no mercado de trabalho, o que dificulta a
maior participacado deles no contato com professores e com a gestdo da escola e,
consequentemente, do conhecimento da vida escolar dos filhos. Assim uma acgao

desse Plano de Acéo Educacional e que vem de sugestdo de Micarello (2010) € de
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que a SE/JF oriente as escolas a adotarem o uso de um caderno de registro e
recados entre pais e escola para que funcione de interacdo e intercambio para
conhecimento das criancas. A utilizacdo desse registro pode favorecer o professor
que vai ter informacdes das criancas vindas diretamente dos pais e, a0 mesmo
tempo, propiciar aos pais uma maior seguranca ao saber como que o filho esta se
desenvolvendo na escola. Para Micarello (2010) esse registro entre pais e escolas
pode favorecer para estreitar os lacos entre familia e escola e dar aos pais um maior
conforto e seguranca e permitir que a relacdo entre escola e familia seja mais
efetiva.

Outra forma de buscar a participacdo dos pais, e compreendendo também
gue muitos pais ndo possuem escolaridade avancada, é estabelecer o contato direto
com 0s responsaveis no momento de entrada ou saida das criancas, em reunides
coletivas ou particulares e, dessa forma, o professor e 0 gestor da escola trocam
informacdes com as familias passando e recebendo consideracbes que sejam
importantes para o reconhecimento do processo de desenvolvimento da crianca.

Também se propde uma acao educacional para a SE/JF criar a “Semana dos
Pais” na escola, na qual os responsaveis durante um dia na semana poderiam
acompanhar mais de perto o trabalho do professor e da escola, assim os pais
conheceriam a rotina daquilo que a crianga vivencia e experimenta no seu cotidiano
escolar e, assim, compreender melhor o trabalho pedagogico da instituicdo e, ao
mesmo tempo, verificar a aprendizagem dos diversos momentos vividos pela
crianca. Essa acédo pode resultar grandes interacdes com a familia e possibilitar que
0s pais participem diretamente da avaliagdo e da construcdo do Relat6rio Descritivo
Individual, fornecendo importantes elementos da vida da crianca fora da escola.

Outra acao educacional na busca da insercdo da familia é a criacdo da
“Escola de Pais”. Essa Escola de Pais € uma ag¢ao que ja foi desenvolvida na Escola
Municipal Pedro Nagib Nasser??, com a parceria do Departamento de Enfermagem
da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) e continha oficinas direcionada aos
pais dos alunos e abordava diversos assuntos como saude, alimentag&o, primeiros
socorros, doencas sexualmente transmissiveis, atividades fisicas e habitos de

higiene. Através dessas oficinas, pode-se ndo sO consolidar a relacdo direta da

> Escola Municipal de Educacdo Infantii e Primeiro Ano do Ensino Fundamental na qual o

pesquisador deste trabalho atua como gestor educacional.
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escola com o0s pais, mas também identificar varias situacbes que as criancas
apresentam em seus lares e que nao sao identificadas pelo professor no seu
cotidiano e que impactam diretamente o processo de desenvolvimento e a
aprendizagem das criangas.

Corroborando essa acdo educacional e a ideia de integrar a participacédo da
familia no processo educativo e especificamente na avaliacdo, Lusardo (2007)%
apresenta as seguintes consideracdes, é preciso que a familia seja vista como
parceira da aprendizagem das criancas e para isso elas devem ser convidadas a
participarem de atividades com as criangas, conhecer a sala de aula e os outros
ambientes que a crianca frequenta dentro da escola e que a escola mostre para 0s
pais as producdes das criancas. Dessa forma, para Lusardo (2007) a participacao
dos pais na avaliacdo rompe com a tradicional participacdo em que consiste em
comparecer as reunides, ter acesso as avaliagcdes das criancas e assinar e devolver
para os professores os referidos documentos.

Acredita-se que com a adocao das seguintes medidas sugeridas neste item, a
SE/JF conseguird com que as escolas de sua rede de ensino tenham uma maior
participacdo dos pais nas atividades escolares, inclusive no que se refere a
avaliagdo e a construcdo do Relatorio Descritivo Individual, que os pais tenham
maior conhecimento do trabalho desenvolvido nas escolas e, consequentemente,
ocorra por parte dos pais uma maior valorizacdo do importante trabalho educacional

da Educacéo Infantil.

3.25. Acdo 05: Estabelecer e Exigir a Obrigatoriedade do RDI nas
Transferéncias e Matriculas de Alunos e Elaborar Estratégias de Transicao da

Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental

A transicdo dos alunos da Educacao Infantil para o 1° Ano do Ensino
Fundamental também se mostrou um problema, ndo havendo na pesquisa nenhuma
indicacao relatada pelas gestoras que demonstre que exista um acompanhamento

ou uma relacdo de transicdo entre os alunos das escolas de Educacao Infantil e

> Mestre em Educacdo com a dissertacdo defendida em 2007, “Avaliacido em Educacdo Infantil:
Concepgdes de professoras sobre o papel do portfélio”.
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entre as escolas do Ensino Fundamental. De acordo com as DCNEIs na transi¢céo
para o Ensino Fundamental as propostas pedagodgicas das escolas de Educacgéo

infantil devem:

Prever formas para garantir a continuidade no processo de
aprendizagem e desenvolvimento das criancas, respeitando as
especificidades etérias, sem antecipacdo de conteldos que serao
trabalhados no Ensino Fundamental.

No exposto pelas DCNEIs se verifica que as escolas devem criar condigdes
para que as criancas, ao mudarem de etapas de escolarizacdo, tenham uma
transicdo nesse processo. Assim, a primeira proposta desta acdo de n° 05 do Plano
de Acado Educacional esta relacionada a transicdo de documentos entre as escolas
e, para isso, é necessario que a SE/JF através de modificacdes na Resolucéo
Municipal 26/2008 efetive a obrigatoriedade do acompanhamento do Relatério
Descritivo Individual de avaliacdo entre todas as escolas da Rede Municipal,
inclusive para as escolas de Ensino Fundamental que recebem os alunos da
Educacéo Infantil. Dessa maneira, com a obrigatoriedade na transicdo do Relatério
Descritivo Individual de avaliacdo entre as escolas, ao chegar um novo aluno e se
matricular com toda a documentacgao que é exigida, inclusive do Relatério Descritivo
Individual de avaliacéo, o professor ja tera um conhecimento mais profundo daquele
novo aluno com quem estara trabalhando.

Essa obrigatoriedade deve ser entendida como uma forte aliada a favor da
crianga e para o0 seu processo de desenvolvimento e ndo como uma forma de
dificultar a chegada de novos alunos e impedir que a crianca tenha acesso a escola.

Ao encontro dessa obrigatoriedade, ha um forte argumento em Piotto et. al.
(1998), a qual aponta que uma das formas de promover a melhoria na qualidade da
Educacédo Infantil é através de avaliacdo, leis e fiscalizacdo e, mesmo que esses
direitos estabelecidos e conquistados por leis ndo sejam respeitados, estdo
assegurados pela legitimidade que é o primeiro passo para o cumprimento da lei.
Dessa maneira, o uso da avaliacdo e do Relatério Descritivo Individual é legal e
legitimo e compete a SE/JF cobrar e orientar as escolas para que elas cumpram
com qualidade o que determina a Resolugéo n°® 26/2008.

Na mesma dire¢éo da ac¢ao n° 05 desse Plano de Agao Educacional referente

a importancia do conhecimento anterior sobre o0 que a crianga ja possui,
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encontramos Hoffman (2007), Micarello (2010) e Pollard (2002) apud Parente (2004,
p.51) que apresentam considera¢cdes de que o conhecimento anterior sobre a
crianca € uma excelente forma de conhecer a aprendizagem das criancas, dar
continuidade ao processo de ensino e proporcionar seguranga para as criancas.

A segunda proposta dessa agdo de n° 05 esta relacionada a transicdo nos
aspectos de conhecimento do espaco fisico, da proposta pedagogica e da
adaptacao dos alunos da Educacéo Infantil as escolas de Ensino Fundamental e, de
acordo com Micarello (2010), para se efetivar a transicdo entre os alunos da
Educacao Infantil para o Ensino Fundamental, os gestores exercem um importante
papel para construcao nas préaticas de integracdo entre as propostas pedagogicas e
entre professores das diferentes instituicées. Assim esta acdo se da no sentido de
gue as criancas das instituicdes de Educacao Infantil conhegcam a nova escola e o
novo ambiente a qual estardo frequentando em ano posterior. Para isso € preciso
que as escolas de Educacao Infantil ao participarem do “Circuito de Leitura®”” devam
automaticamente visitar essas instituices, levando os alunos da Educacao Infantil a
apresentarem seus trabalhos para a escola de Ensino Fundamental e a assistirem
os trabalhos dos alunos da outra escola.

Outras sugestbes para a resolucdo dessa falta de transicdo de propostas
pedagdgicas e de conhecimento de espacos das escolas por parte das criancas das
escolas de Educacéo Infantil vém de Micarello (2010), que aponta que as escolas
podem organizar visitas a essas instituicdes, festas ou outros eventos.

Considerando que a obrigatoriedade de prestacdo do governo municipal,
conforme LDB n° 9.394/96 em seu artigo 11, paragrafo V e que a maioria das
criancas permanece na propria Rede Municipal de ensino, essa articulacdo de
contato de conhecimento das instituicGes e de estudos de propostas pedagdgicas
entre escolas de Educacao Infantil e de Ensino Fundamental ndo seja uma acao de
dificil realizacéo por parte da SE/JF e pode acontecer por meio do grupo de estudos

da Educacéo Infantil.

** O Circuito de Leitura é uma programacdo com atividades culturais de apresentacdo de musica,
danca, teatro, e que ja faz parte do calendario escolar da rede municipal de Juiz de Fora, onde as
escolas visitam outras instituicdes e também recebem outras escolas para apresentacao de trabalhos
entre elas.
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3.2.6. Acado 06: Orientar Professores e Gestores para a Construgdo Do
Relatério Descritivo Individual

Consideramos ser a construcdo da escrita do RDI o maior problema da
avaliacdo da Rede Municipal de ensino, conforme relatado indiretamente pelas
professoras através da entrevista com as gestoras e pelos trechos dos modelos de
RDIs que se encontram no capitulo | deste trabalho e, principalmente, pelas
orientacdes em reunido de diretores da SE/JF que se encontram em anexo (Anexo
B) e que orientam para que as escolas tenham prudéncia redobrada quanto a
correcdo dos textos e uma visdo critica em relacdo a expressdes ambiguas ou
pejorativas que por ventura aparecam. Ainda de acordo com a SE/JF € importante
que as escritas dos Relatorios sigam o0s principios éticos e apresentem o
desenvolvimento da crianga (SE/JF, 2013).

Retomando a apresentacdo de um modelo de Relat6rio Descritivo Individual
de avaliacdo é possivel confirmar de que a escrita € realmente o problema como
demonstrado no recorte do RDI-08 quando a avaliacdo indica que a crianca
apresenta um desenho bem primitivo, ou do RDI- 05 que coloca a crianga como
emburrada. Esses relatos vao contra as proposi¢coes da SE/JF que orientam para
gue as avaliagdes néo estereotipem e rotulem as criancas.

Para orientacdo, visando melhorar a construcdo da escrita dos RDIs das
criancas pelos professores, indica-se a acdo educacional de que a SE/JF em seu
grupo de estudos da Educacao Infantil aborde e focalize estudos diretamente
relacionados a tematica da construcdo da escrita dos Relatorios Descritivos
Individuais, visto que a construcdo dos RDIs € realmente um assunto que deve ser
abordado com prioridade para que tais problemas ndo se repitam e que nao
prejudiquem as criancas. Para tal, sdo apontadas como sugestdes as leituras de
autoras que fundamentam este trabalho como Maria Malta Campos, Jussara
Hoffman, Hilda Micarello, Sonia Kramer, Fulvia Rosemberg, Débora Cristina Piotto,
Maria Cristina Cristo Parente, Carol Weiss, e Maria Benigna Villas Boas.

Fazem-se, também, algumas consideracdes que se adotadas pela SE/JF e
repassadas para as escolas de Educacdo Infantii podem contribuir para que o
professor tenha maiores possibilidades de conhecimento sobre as criangcas com as

quais trabalham e facilitar a escrita na constru¢do dos Relatorios.
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A primeira consideragdo vem de Micarello (2010) a qual indica a necessidade
de registrar aquilo que é observado, para que ndo se percam e possam ser
compartilhadas com os demais professores, gestores, criangas e pais. A autora, na
entrevista feita para esta pesquisa, também ressalta que um dos fatores a serem
considerados na construgdo do Relatorio Descritivo deve ser “considerar a crianga
em sua singularidade, evitando comparacdes e ndo dar énfase no que a crianga
ainda ndo aprendeu ou n&o sabe”.

Corroborando a importancia da observacdo e do registro, Souza e Lacerda
(2013) apontam que a observacdo € a metodologia apropriada para a Educacéo
Infantil, pois permite ao professor a tomada de decisbes na direcdo da
aprendizagem das criancas. Buscar saber se o aluno aprendeu e se desenvolveu é
uma funcéo imprescindivel para o trabalho do professor da Educacao Infantil.

Hoffman (2007) também recomenda que para que um relatério de avaliacao
contemple todas as potencialidades de desenvolvimento da crian¢a, é necessario
gue o professor use de registros e anotacdes diarias sobre aquilo que ele considera
ser importante. Assim, esse procedimento |he permitirA uma maior possibilidade de
transpor as acodes e reacdes das criancas e de acompanhar de forma mais efetiva
seus avancos, dificuldades e possibilidades.

Outra contribuicdo de Micarello (2010) estd relacionada a concepcao de
infancia e crianca que as instituicbes apresentam e que essas devam ser
incorporadas pelos professores, pois, ao registrar, o professor devera saber de
maneira clara a compreensdo de como € vista a crianca dentro da proposta
pedagdgica da escola, e essas concepcdes devem fundamentar a realizacdo de seu
trabalho e da avaliacao.

Diante das exposicdes relacionadas ao papel da observacdo e do registro
como componentes imprescindiveis para a construcdo do RDI, torna-se fundamental
que a SE/JF oriente as escolas e disponibilize estudos para que os professores
saibam observar e registrar as experiéncias de aprendizagens vivenciadas pelas
criangas nas escolas. Considera-se esta proposta de grande importancia, pois, com
a experiéncia do pesquisador ha trés anos na gestao escolar de Educacéao Infantil e
participando do grupo de estudos e de Seminarios da Educacéo Infantil, verifica-se

que ndo h& nenhuma orientagcdo formalizada sobre o importante papel da
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observacéo e do registro das atividades desenvolvidas pelas criangas na construgéao
do Relatorio Descritivo de avaliacao.

3.2.7. Acdo 07: Cursos de Formacédo de Professores com a Temética Avaliacéo
e RDI na Educacgao Infantil

Um aspecto a ser considerado pela SE/JF que foge da intencdo desse Plano
de Acdo Educacional, mas que ndo deve ser desconsiderado como uma agao que
possa trazer bons beneficios as escolas e as criancas, pois afeta o processo de
ensino e aprendizagem como um todo, é o que se refere a formacado de professores
para a etapa da Educacao Infantil. Considerando que a cidade de Juiz de Fora é
referéncia na area de educacao devido a Universidade Federal de Juiz de Fora e
outras instituicbes como Centro de Ensino Superior (CES), Universidade Presidente
Antonio Carlos (UNIPAC), Faculdade Metodista Granbery, Faculdade Machado
Sobrinho e Faculdade Estacio de Sa, cabe a SE/JF buscar parcerias educativas com
as instituicbes que oferecam a formacédo de professores no sentido de estarem
ocorrendo um constante didlogo para verificacdo das necessidades das escolas de
Educacédo Infantil da rede municipal de Juiz de Fora. Dessa maneira, 0S Cursos
podem estar formando profissionais que venham a ser mais capacitados e que
tenham conhecimentos especificos que sdo dessa etapa da Educacdo Béasica e a
SE/JF em contrapartida entra como parceira com essas instituicdes, oferecendo os
estagios académicos para os futuros profissionais da educacdo em suas escolas
municipais.

Essa proposta encontra fundamentacdo em Hoffman (2007) que aponta que
formar professores da Educacéao Infantil € proporcionar ao educador um espaco de
reflexdo, de estudos e de dar-lhe autonomia e iniciativa para o desenvolvimento do
seu trabalho, inclusive no que se refere a avaliacdo. Continua a autora que ndo se
observa do poder publico a preocupacdo com a formagdo e a valorizacdo das
profissionais que lidam com as criangas e que se constata nas escolas da infancia a
improvisacao de profissionais e que muitas vezes o trabalho do professor acaba
sendo o de um executor de atividades sem planejamento e elaboradas por outros
profissionais (HOFFMAN,2007).
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De encontro a essa argumentacao Piotto et al (1998) coloca que a formacéao
de professores para criancas de zero a seis anos é o principal obsticulo para a
efetivacdo da qualidade da educacdo dessa etapa de ensino e que essa situacao
pode ser em decorréncia da deficiéncia da formacédo do curso de magistério e dos
curriculos da formacao de professores, onde os aspectos da Educacédo infantil ndo
séo abordados.

3.2.8. Acdo 08: Implementar a Avaliacdo Institucional através dos Indicadores

da Qualidade da Educacéao Infantil

A avaliacdo da Educacdo Infantil estd diretamente ligada a proposta
curricular, ao Projeto Politico Pedagdgico e a concepc¢do de crianca e de infancia
gue se encontram estabelecidas na forma como o professor e a escola desenvolvem
0 seu trabalho. No entanto, para que se oportunizem varias possibilidades de
aprendizagem para as criancas nao basta apenas ter um bom alinhamento
educacional entre proposta curricular, proposta pedagdgica e realizagdo de trabalho,
€ preciso que se tenham bons profissionais na sala de aula, na gestdo escolar e,
principalmente, que se tenham boas condi¢cdes nas condic¢des fisicas, estruturais,
com instalacBes adequadas, com organizacao de espaco e do tempo.

Dessa maneira, compreendendo que, para que as criancas se desenvolvam
integralmente em suas varias dimensofes, € preciso que as condi¢cdes das escolas
sejam propicias. Assim ndo basta avaliar somente o processo de desenvolvimento
das criancas é preciso que se avaliem também as condicbes em que os trabalhos
sdo realizados, ou seja, é preciso realizar uma avaliacdo institucional.

Ao encontro do entendimento da avaliacdo como forma de conhecimento da
instituicdo e de todo o processo educativo que acontece dentro da escola, Villas
Boas (2007) apresenta que a avaliacdo nédo deve se pautar exclusivamente no
aluno, deve-se avaliar as atividades da escola, conselho de classes, reunides de
pais, reunides de professores, na escola todos avaliam e sédo avaliados.

A acdo n° 08 desse Plano de Acao Educacional € de que as escolas de

Educacao infantil da rede municipal de Juiz de Fora passem pelo processo de
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avaliacdo institucional a partir do instrumento avaliativo dos Indicadores da
Qualidade na Educacao Infantil®.

Essa acéao é originaria das interpretacdes avaliativas do Grupo de Trabalho da
Educacao Infantil criado pela Portaria n°® 1.147/2011 do Ministério da Educacao, que
estabelece haver a necessidade da avaliagdo na Educacao Infantil e da Educacgéo
Infantil. A primeira seria sobre os processos de aprendizagem das criangas e o foco
de atencdo seria o desenvolvimento a partir das praticas pedagodgicas escolares
sobre as criancas. A segunda refere-se a avaliagdo da Educacédo Infantil em que
essa abrangeria aspectos relacionados a oferta de ensino, sobre quem realiza esse
trabalho, e as condi¢cdes do espaco e do local onde se realiza o trabalho. A utilizagao
desse instrumento deve contar com a participacdo de atores escolares como
professores, gestores, pais, coordenadores, conselheiros de educacéo, conselheiros
tutelares e dirigentes da comunidade como o0s presidentes da associacdo de
moradores do bairro. Esse instrumento avalia sete dimensdes que sédo consideradas
fundamentais para a qualidade nas instituicbes de Educacao Infantil, vejamos: 1-
planejamento institucional; 2- multiplicidade de experiéncias e linguagens; 3-
interacdes; 4-promocao da saude; 5- espacos materiais e mobiliarios; 6- formacgéo e
condicao de trabalho de professores e demais funcionarios; 7-cooperacao e troca
com as familias e participacao na rede de protecao social (GT n°1147, MEC, 2011).

Acreditamos que essa acao permitird que se tenha conhecimento especifico
e detalhado da forma como se encontram as escolas de Educacédo Infantil da rede
municipal e que compete a SE/JF orientar as escolas através de seu grupo de
estudo e por meio da reunido de diretores para a utilizacdo correta desse
instrumento, que pode vir a ser um grande aliado para a verificacdo da qualidade
das escolas e consequentemente influenciar o processo de aprendizagem das

criangas.

* Documento produzido pelo MEC (2008) que apresenta uma proposta de autoavaliagdo das

instituicBes educativas que conta com a participacdo de pais, professores, gestores e comunidade.
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3.2.9 Acao 09: Estabelecer Subsidios para a Construcdo de um Modelo para a
Avaliacao da Educacéao Infantil

Esta proposta do Plano de Acdo Educacional visa apresentar alguns
elementos essenciais que devem constar na avaliagdo da Educagéo Infantil por meio
do Relatorio Descritivo Individual, os quais servirdo de norte para o registro dos
professores.

Cabe ressaltar que o objetivo desta proposta ndo é o de apresentar uma
listagem de contetdos determinados, pois isso iria contra a Proposta Curricular da
Rede Municipal de Juiz de Fora (2011) e contra as DCNEIs (2009), mas sim por
considerar que esses elementos devam ser trabalhados no cotidiano das escolas
e,consequentemente, devam ser avaliados.

Nessa direcdo, recorre-se a contribuicdo de Reimers (2014) no que tange a
necessidade das escolas desenvolverem competéncias do século XXI e lideranca
escolar para garantir um futuro melhor aos alunos e ao pais.

Dentre as competéncias citadas por Reimers (2014) se encontram as
habilidades cognitivas, interpessoais e intrapessoais. Nas habilidades cognitivas
aparecem: pensamento critico, resolucdo de problemas, analise, habilidade de
comunicacdo e letramento, letramento digital, criatividade e inovacdo. Como
habilidades interpessoais sdo apresentados o trabalho em equipe, cooperacéo,
confianca, comunicacéo, resolucao de conflitos negociacéo, lideranca, colaboracao.
As habilidades intrapessoais aparecem como abertura intelectual, adaptabilidade,
apreciacdo artistica e cultural, curiosidade e interesses intelectuais, persisténcia,
ética, integridade, orientacdo para o trabalho, capacidade de aprender por toda a
vida, competéncia intercultural, satde fisica e mental. Ainda de acordo com Reimers
(2014), as relacdes entre lideranca pedagdgica e as competéncias do século 21 nao
sdo apenas lineares. As mesmas acdes de aprendizagem podem desenvolver
diversas competéncias. As mesmas formas de lideranca pedagdgica podem apoiar
diversas praticas pedagdgicas. Reconhece-se que muitas dessas habilidades ja sao
trabalhadas no dia-a-dia das escolas, mas nem sempre com sistematicidade e
enfoque necessarios. Assim, essa contribuicdo de Reimers (2014) merece um pouco

mais de atencéo por parte da SE/JF, dos gestores e dos professores.
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No ambito préatico, a SE/JF devera orientar os gestores e professores para
que, ao realizarem seus trabalhos, incluam estratégias para o desenvolvimento
dessas habilidades e também as incluam nas avaliacbes e registrem no Relatério
Descritivo Individual de avaliacdo das criancas. Portanto, além das DCNEIs e das
Diretrizes Municipais da Rede Municipal de Juiz de Fora para a Educacgéo Infantil
(2010) — apresentadas no Capitulo 1 —, € importante que a Educacdo Infantil
desenvolva e avalie as “competéncias do Século XXI” (REIMERS, 2014). Para
implementacdo desse modelo de avaliacdo, deve haver discussdo sobre sua
viabilidade através do Grupo de Estudos e do Seminario de Educacdo infantil,
momento que pode ser oportuno para apresentacao e estudos de outros modelos ou
para a construcdo de um modelo padronizado para a Educacédo Infantil da rede
municipal de Juiz de Fora.

Além desse aspecto atrelado ao enfoque do RDI, propde-se também uma
mudanca em sua forma. Como exposto, foi verificado, através da analise dos 18
RDIs, que ndo existe um exemplo de RDI que seja padrao e referéncia a ser seguido
pela Rede Municipal de Juiz de Fora. O modelo do RDI adotado nas escolas da
SE/JF é muito amplo e, ao mesmo tempo,ndo oferece uma sistematicidade entre os
docentes e entre as escolas. Nessa direcéo, apresenta-se também um novo modelo
de RDI para a SE/JF, com base no que é adotado em Salvador (cf. secdo 2.4.).

O RDI proposto é dividido em trés partes, sendo uma direcionada ao docente,
outra aos pais e/ou responsaveis, e outra para a propria crianga. Portanto, seréo trés
folhas, que devem ser preenchidas separadamente e, depois, agrupadas para a
analise e discussofes junto ao professor e a gestdo escolar.

A parte destinada ao docente possui espacos para o professor transcrever
suas observacfes a respeito do desenvolvimento das habilidades pelas criancas,
considerando: i) as habilidades cognitivas; ii) as habilidades interpessoais; iii)) as
habilidades intrapessoais; iv) as habilidades motoras e um espaco reservado para as

demais observacgdes. O modelo proposto encontra-se a seguir:
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Quadro 10: RDI preenchido pelo professor da Educagéo Infantil da Rede Municipal de Juiz de Fora

BN pPREFEITURA MUNICIPAL DE JUIZ DE FORA
EEEEmmE SECRETARIA DE EDUCACAO DE JUIZ DE FORA- MINAS GERAIS

AVALIAGCAO DA EDUCAGAO INFANTIL
RELATORIO DESCRITIVO INDIVIDUAL

ESCOLA MUNICIPAL:

ALUNO (A):

PROFESSORA:

PERIODO: DATA:

HABILIDADES

COGNITIVAS

HABILIDADES

INTERPESSOAIS

HABILIDADES

INTRAPESSOAIS

HABILIDADES

MOTORAS

OUTRAS

OBSERVACOES
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A participagdo das criangas no RDI se dara através da representacdo de um
desenho, da linguagem escrita de um bilhete, de um recado ou da escrita do nome
ou de letras do seu proprio nome ou de nomes de outros colegas, dos pais ou dos
professores, em consonancia com o que for desenvolvido pela crianca durante o
periodo avaliado. O importante € que a propria crianca seja autora. O RDI podera
ser preenchido na escola, durante uma atividade reflexiva de autoavaliacéo,

mediada pela professora. Segue o modelo:

Quadro 11: RDI preenchido pela crianca da Educacéo Infantil da Rede Municipal de Juiz de Fora

BN  pPREFEITURA MUNICIPAL DE JUIZ DE FORA
EEEEEE SECRETARIA DE EDUCACAO DE JUIZ DE FORA- MINAS GERAIS

AVALIAGAO DA EDUCAGAO INFANTIL

RELATORIO DESCRITIVO INDIVIDUAL

ESCOLA MUNICIPAL.:

ALUNO (A):

PROFESSORA.

PERIODO: DATA:

ESPACO RESERVADO A CRIANGCA
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A parte destinada aos pais e/ou responsaveis no RDI servirq para que 0s
mesmos relatem como que a crianca se adaptou a escola, como que ocorre sua
relacdo com os demais colegas, professores e funcionarios sob a Gtica de seus pais
e/ou responsaveis, as atividades preferidas das criancas, se elas gostam ou ndo de
frequentarem a escola, se gostam da merenda servida na escola, se realizam as
atividades programadas como o0s deveres de casa e, ainda, destacando as
dificuldades que as criancas apresentam no seu dia-a-dia. Trata-se de um modelo
menos especifico, mas com orientacdes previamente dadas nas reunides de pais.

Segue o0 modelo:

Quadro 12: RDI preenchido pelos pais dos alunos da Educac¢éo Infantil da Rede Municipal de Juiz de
Fora

BN  pREFEITURA MUNICIPAL DE JUIZ DE FORA
_“ SECRETARIA DE EDUCACAO DE JUIZ DE FORA- MINAS GERAIS

AVALIAGCAO DA EDUCAGAO INFANTIL

RELATORIO DESCRITIVO INDIVIDUAL

ESCOLA MUNICIPAL:

ALUNO (A):

PROFESSORA:

PERIODO: DATA:

AVALIAGAODOS PAIS E/OU RESPONSAVEIS
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Vale destacar que a inclusdo dos pais e/ou responsaveis no processo
avaliativo da crianca pode ocorrer de modo continuo durante todo o ano através de
contatos diarios na entrada ou saida de alunos ou com a direcao escolar, bem como
nas reuniées com os pais, onde seria explicado aos pais como ocorrera a dinamica
de preenchimento do RDI. Dessa maneira, 0s pais teriam acesso a esse documento
e saberiam como patrticipar juntamente com o professor da avaliacdo de seu filho.

A participacdo dos pais na avaliacdo ndo se limita a esse documento, uma
vez que deve se dar continuamente, por meio de conversas no dia-a-dia escolar, ou
por agendamento para contato direto com 0s pais ou responsaveis, em que 0s pais
recebem a folha do RDI que deve ser preenchida separadamente da avaliacdo dos
professores, evitando assim a influéncia do professor e da escola.

No momento de reflexdo do periodo avaliativo bimestral, conforme sugerido
na acao educacional 03 deste PAE, professores e pais fariam a apresentacdo da
avaliacdo das criancas em reunido de pais e trocariam informacdes que podem ser
importantes para ambos o0s lados compreenderem melhor o processo de
desenvolvimento e da aprendizagem das criancgas.

Portanto, o novo modelo de RDI proposto busca envolver a crianc¢a, a familia,
professor e a gestdo da escola, em um processo colaborativo que vai além do
diagnéstico e do registro. O objetivo maior € um melhor uso da avaliacdo na
Educacao Infantil, na medida em que ir4 possibilitar uma andlise mais ampla do
desenvolvimento da crianca e uma reflexdo para intervengfes pedagogicas mais
efetivas.

As demais acOes deste PAE visam discussfes pelo Grupo de Estudos e no
Seminario da Educacéo Infantil de tal modo que possa ouvir a todos os professores
e escolas de Educacao Infantil e melhorar o processo de avaliacdo da Educacgao
Infantil da Rede Municipal de Juiz de Fora.

Assim, acredita-se que as acdes propostas neste PAE sejam capazes de
darem um novo direcionamento para professores, gestores e repercutir em melhoras
na aprendizagem das criancas. Dessa forma, a avaliacdo na Educacédo Infantil na
Rede Municipal de Juiz de Fora através do uso do RDI podera ser, de fato, um
instrumento capaz de dar uma nova diretriz para professores, gestores e repercutir

em uma educacgéao de qualidade para as criangas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo descrever e analisar a avaliacdo e o uso do
Relatorio Descritivo Individual na Educacédo Infantil da Rede Municipal de Juiz de
Fora através da percepc¢do das gestoras escolares e da leitura critica e reflexiva dos
Relatérios Descritivos Individuais das escolas. A partir dessa andlise faz-se a
proposta de um Plano de Acdo Educacional direcionado a Secretaria de Educacao
de Juiz de Fora, para que essa secretaria possa reorientar as escolas na resolucao
dos problemas encontrados por essa pesquisa.

A partir do uso dos questionarios com as seis gestoras e da leitura dos
dezoito RDI das escolas, os resultados encontrados mostraram que existem
problemas nos aspectos de periodicidade de avaliacdo, na transicdo dos alunos da
Educacéo Infantil, da pouca participacdo da familia na avaliacdo das criancas e que
o0 grande problema da avaliagdo e do uso do RDI se encontra na construgdo da
escrita dos relatorios o que confirmaram a hipotese da pesquisa.

A caracterizacdo da SE/JF apontou que essa Secretaria a partir de seu
quadro de funcionarios que conta com pessoas capacitadas, e da sua programacao
cultural, administrativa e pedagdgica que envolve o Grupo de Estudos da Educacéo
Infantil, Seminério da Educacéo Infantil, Circuito de Leitura, reunido de diretores
mensais, Resolucdo Municipal n° 26/2008 e principalmente com uma proposta
curricular que foi fruto da participacdo de grande nimero de profissionais, estd em
plenas condi¢cdes de discutir a viabilidade da implementacdo das propostas desse
Plano de Acéo Educacional.

O Plano de Acdo Educacional tem como objetivo melhorar a forma como a
avaliacao e principalmente o uso do Relatorio Descritivo vem sendo construido pelas
professoras. Para isso, apontou a necessidade da SE/JF orientar as escolas sobre a
concepcao de infancia e de crianca que da fundamentacdo para o trabalho das
escolas e da avaliagcao para essa etapa de ensino, visto que a avaliacdo deve ser
uma aliada para o desenvolvimento das aprendizagens das criangas.

Outra acdo € a SE/JF promover a participagcdo dos professores,
coordenadoras pedagodgicas e gestoras em seu Grupo de Estudos e desses

profissionais participarem também do Seminério da Educacdo Infantil, pois esses
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espacgos se constituem em 6timas oportunidades para uma formacédo continuada e
para o aprimoramento do trabalho de gestores e professores.

O instrumento RDI como modelo avaliativo adotado pelas escolas da SE/JF é
na visdo dessa pesquisa uma ferramenta valiosa para registrar o processo de
desenvolvimento das criangas. O documento permite que o professor avalie a
crianca em sua totalidade e em seus varios ambientes e ndo somente responda a
uma lista de conteudos especificos. No entanto a forma que se constréi e o uso que
se faz desse instrumento € que deve ser revisto pela SE/JF para que possa dar um
novo significado para a avaliacdo e para uma melhor compreensao da importante
fase que se encontra as criancas na Educacao infantil. Esse novo significado passa
pela necessidade de acbes mais humanizadas, sensiveis e afetivas por todos os
segmentos que trabalham com as criangas, como Secretaria de Educacéo,
funcionarios, gestores e professores. E necesséario que as relagdes sociais das
criancas e educadores sejam consideradas instrumento precioso para uma melhor
compreensao do que vem a ser “crianga”, do que vem a ser “infancia” e de que para
se realizar a avaliacdo o professor e todas as demais pessoas que trabalham com
criancas devem ter esse entendimento bem claro.

No presente estudo, as consideracbes das professoras e professores
apareceram de forma indireta através do relato das gestoras, em funcao da limitacédo
do escopo de investigacdo. No entanto, reconhece-se que se deve dar voz e permitir
a participacéo direta e efetiva dos docentes no que se refere ao RDI. Esses atores
devem ser ouvidos, pois sdo 0s principais elementos que participam na construcéo
dos relatérios e que trabalham diretamente com as criangas e tem muito a contribuir
para a elaboracéo do instrumento de avaliacéo.

Outra importante consideracdo da pesquisa € que a avaliacdo é um
instrumento que se faz presente no dia-a-dia da instituicdo escolar e tem grande
relevancia pelas politicas educacionais da atualidade onde oferece importantes
resultados de como se encontra o nivel de aprendizagem e a educagdo do
municipio, do estado, pais e das escolas. Entretanto mesmo com as peculiaridades
da avaliagdo para a Educacdo Infantil, ela se mostra como uma ferramenta
significativa para que o professor e a escola possam refazer a pratica pedagdgica na
intencdo de contemplar o avanco e as dificuldades das criancas e por isso deve ser

realizada. De encontro a necessidade da avaliacdo na Educagédo Infantil
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encontramos as professoras e pesquisadoras da tematica crianca e Educacéo
Infantil, Hilda Micarello e Maria Malta Campos que em resposta a entrevista a essa
pesquisa, apontaram ser favoraveis a avaliacdo para essa etapa da educacao. Pois
na visdo das autoras a Educacao Infantil como etapa da educacdo basica deve ter
as mesmas préticas, intencionalidades e avaliacdo para contribuicdo do caminhar e
desenvolver das criangcas. E de que também a Educacdo Infantil como politica
publica deve ser avaliada para melhor transparéncia, controle social e melhoria da
qualidade e de que é papel fundamental para as atividades dos educadores.

A pesquisa veio reforcar a importancia da Educacgdo Infantii como
componente da Educacdo Basica e que essa etapa quando bem trabalhada pode
promover aprendizagens que contribuem para o desenvolvimento integral das
criancas nos seus diversos aspectos fisicos, emotivos, sociais e cognitivos.

Por fim, é preciso entender que a avaliacdo na Educacao Infantil merece e
precisa de novos olhares por todos aqueles que trabalham direta ou indiretamente
com as criancas. Para isso, a Secretaria de Educacédo de Juiz de Fora, como 6rgao
responsavel pela politica educacional do municipio, juntamente com escolas,
coordenadoras pedagdgicas, gestoras, pais e/ou responsaveis e professores
deverdo exercer um papel de articulagdo de conhecimentos, praticas, estratégias

pedagdgicas em prol de acbes que busquem, em primeiro lugar, as criangas.
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APENDICES

APENDICE A - QUESTIONARIO PARA LEVANTAMENTO DE DADOS
PRELIMINARES SOBRE AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL NO MUNICIPIO
DE JUIZ DE FORA

Prezado (a) gestor (a)!

Este questionédrio integra uma pesquisa sobre Avaliacdo na Educacéo Infantil no
Municipio de Juiz de Fora que realizo para a dissertagcdo de mestrado a ser defendida no
Programa de Pdés Graduacdo Profissional em Gestdo e Avaliacdo da Educacdo Publica —
CAEd/UFRJF. Sua colaboracao, fornecendo respostas as questbes abaixo, sera de grande
importancia ao estudo pretendido.

Nome:
Instituicdo:
Funcdo:

1- Na sua escola é realizado o relatério descritivo individual para avaliagdo dos alunos de
todas as turmas?

( )SIM ( )NAO
Por qué?

2-Existe alguma cobranga da secretaria de educagdo de Juiz de Fora a respeito da
realizacdo do relatorio descritivo individual, como prevé a resolugéo 26/2008?

() SIM. Especifique
( )NAO

3. Como gestor, como vocé considera esse mecanismo de avaliacdo na etapa da educagéo
infantil?

() pouco eficiente
() eficiente

() muito eficiente
() indiferente

4. Em sua Escola de atuacdo quais instrumentos sdo utilizados para a avaliacdo da
Educacéo Infantil?

() portfélios ( )fichas individuais () relatérios descritivos
Se outros, quais?
R-- ——- —- -
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5. Qual a periodicidade das avaliacdes?
R-- — --- -

6 .A familia é convidada a participar desse processo avaliativo?
( ) SIM. _ Como isso ocorre?
R-- — --- -

( YNAO

7 - Como a escola utiliza os resultados das avaliagdes?
R-- —_— —-- -

8. Existe alguma dificuldade relatada por parte dos professores para a realizacdo do registro
no relatério? Se sim, cite as principais.

R-- — — -

9. Esses relatérios acompanham o0s alunos para as suas respectivas turmas em anos
posteriores?

R-- —— — -

10. Os relatérios acompanham os alunos para uma nova escola, em caso de transferéncia?
()SIM ( )NAO

11- Quando novos alunos transferidos chegam a escola, os professores tem acesso ao
relatério para conhecimento desses alunos?

R-- — - -

12- O relatério acompanha o aluno na transicdo da educacdo infantil para o ensino
fundamental?

()SIM ( )NAO

13- Como é feita a utilizacdo do relatério na transicao do aluno do segundo periodo para o
ensino fundamental?

R-- — - -
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APENDICE B - ROTEIRO DE PERGUNTAS ENVIADO VIA E-MAIL PARA A
PROFESSORA HILDA MICARELLO E MARIA MALTA CAMPOS

1. Existe de fato a necessidade da avaliacdo para essa etapa de ensino?

2. Quais sao os fatores que devem ser considerados na avaliacdo para essa
fase de ensino?

3. Quais séo as experiéncias utilizadas em outras redes municipais ou estaduais
gue configuram ser um bom exemplo de modelo de que serviriam para a
proposicdo de diretrizes na avaliagdo da educacado infantil ou de modelo
avaliativo a ser adotados por outras redes?

4. Quais devem ser outros fatores a ser considerado na avaliacdo da educacao
infantil e mais precisamente no municipio de Juiz de Fora?

5. Quais consideracfes sdo importantes para a constru¢cao de um bom relatorio
descritivo do desenvolvimento dos alunos?

6. A quem deve servir a avaliacdo na Educacéao Infantil?
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ANEXOS

ANEXO A - Modelo de Relatério de Avaliacao Individual de Salvador/BA

RELATORIO DE AVALIACAO INDIVIDUAL

CMEI /
ESCOLA

Aluno(a):
Grupo: Prof.2
Sr. Pais,

Esta cartinha faz parte do Relatério de Avaliagéo Individual da Crianga com a finalidade de
revelar dados significativos que demonstrem a aprendizagem do (a) aluno (a).

Este instrumento parte do principio de que cada momento da vida da crianga representa
uma etapa altamente significativa e precedente as préximas conquistas, devendo ser
analisado no seu significado préprio e individual em termos de estagio evolutivo de
pensamento, de suas relacdes interpessoais.

Salvador, // 2014

Aos pais de

Profa
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AUTO AVALIACAO DO (A) ALUNO (A)
MINHAS CONQUISTAS (registrar com desenhos ou palavras do seu jeito)

Aluno (a)

OBSERVACOES DOS PAIS
Senhores Pais,
Este espaco servird para que vocé, papai, maméae ou responsavel, registre
dados significativos de seu (a) filho (a) sobre o seu crescimento e as suas

conquistas na escola.

Prof.2,

Papai / Mamae / Responsavel
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ANEXO B - Reunido de Diretores da Secretaria de Educacao de Juiz de Fora

SECRETARIA DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO INFANTIL
Reunido de diretores 20/08/13:
TEMA 1-LEIN.” 12.796 ALTERA A LDB 9394/96
Secdo II
Da Educagio Infantil

Art. 29. A educagdo infantil, primeira etapa da educacfio basica, tem como finalidade o

desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisicos,

psicolégicos, intelectual e social, completando a a¢fio da familia e da comunidade.

Art. 30. A educacéo infantil serd oferecida em:

[ - creches, ou entidades equivalentes para criangas de até trés anos de idade.

IT — pré-escolas, para criancas de 4 (quatro) anos a 5 (cinco) anos de idade.

Art. 31 A educagfo infantil serd organizada de acordo com as seguintes regras comuns:

I - avaliacipo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das criangas,

sem o objetivo de promo¢do mesmo para acesso ao ensino fundamental;

IT - carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas distribuida por um minimo de

200 (duzentos) dias de trabalho educacional;

IIT - atendimento a crianga de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o turno parcial e

de 7(sete) horas para a jornada integral;

IV - controle de frequéncia pela instituicdo de educagfio pré-escolar, exigida a

frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas;

V - expedicio de documentaciio que permita atestar os processos de desenvolvimento e

aprendizagem da crianca.

Comentarios sobre Lei n.° 12.796 que altera a LDB 9394/96

- Precisamos fazer ampla divulgac@o da obrigatoriedade do ensino a partir dos 4 anos.

- Em relacdo ao acompanhamento da frequéncia devemos continuar com o nosso

trabalho junto aos familiares destacando a importdncia da assiduidade das criangas.

Cabe relembrar, que a crianga ndo pode ser retida na educagio infantil, nem mesmo por

infrequéncia.

- Entendemos que “expedicdo de documentacio que permita atestar os processos de

desenvolvimento e aprendizagem da crianga®, na prética oficializa os RELATORIOS

avaliativos individuais j4 construidos pelos professores atualmente. Os relatérios

" passarao a circular entre as escolas como documento oficial. Solicitamos atencio

| redobrada quanto & corregdo dos textos e um olhar critico em relagio a expressdes
{ dubias ou pejorativas, que por ventura aparegam. E importante que os textos sigam os

principios éticos e apresentem o desenvolvimento da crianga. Contamos com a

colaboragio das coordenadoras pedagdgicas para esta tarefa. E preciso deixar claro que

as alteragdes na Lei nfo indicam que teremos uma légica similar a do ensino

fundamental. N&o teremos notas, conceitos, boletins e grade curricular engessada na

educaggo infantil.

EMA 2 - AMPLIACAO DO ATENDIMENTO NA EDUCACAO INFANTIL

a) O Programa “Expans@o no atendimento da Educagdo Infantil” da PJF/SE prevé a

inauguracdo de quatro novos prédios do PROINFANCIA e duas novas creches em

2014.
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ANEXO C — RELATORIO DESCRITIVO INDIVIDUAL N° 01

A crianga foi matriculada nesta escola em 14/12/2012, no primeiro
periodo da Pré-escola. Em 2014, no segundo periodo, HIEEN é muito discreto ¢ muitas
vezes arredio. Ainda ndo compreende a dindmica da sala de aula ¢ a rotina didria,

Relaciona bem com colegas e professores. E uma crianga muito
inquieta, tem dificuldade de sentar e realizar qualquer proposta de trabalho. Nas rodas
de conversa ndo para ¢ se distrai com pequenos detalhes. Na hora da hnsténa $¢ mostréa
disperso ¢ desinteressado, na maioria das vezes.

No m(c:odoanoleuvonioescmvuscunomencmcomapowda
ficha. Amalmente ja consegue escrever,

Muitas vezes resiste em fazer as atividades pmposlas. demandando
*incentivo 0 tempo todo; algumas vezes ndo aceita realizar as amudadw ficando sem
fazé-las,

Apresenta dificuldade na fala.

Tem dificuldade para se alimentar na escola. E preciso incentiva-lo
muito e ds vezes dar na boca. Ainda nio sabe portar-se & mesa.

Nahomdorepwsodcmonmnpouoopanmluar mas dorme
tranqiiilamente,

Este relatério foi solicitado pelos pais para encaminhamento ao
neurologista.



ANEX - .
O D - RELATORIO DESCRITIVO INDIVIDUAL n° 02

5 ALUNO E FREQUENTE AS AULAS RELACIONA-SE BEM COM O GRUPO. EXPRESSA COM
SACIIDADE SUAS EMOCOES. TEM BONS HABITOS DE HIGIENE. TEM ALIMENTADO
VELHOR NAS REFEIGOES PRINCIPAIS € RELAXA NO PERIODO DO REPOUSO, PARTICIFA
COM ENTUSIASMO DAS SRINCADEIRAS. COLABORA COM A ORGANIZAGAO SALA
BARTICIPA DAS ATIVIDADES PROPOSTAS E COMPARTILHA SEUS BRINQUEDOS E AS

3RINCADEIRAS.

COMPREENDE AS EXPLICAGOES DADAS, OUVE HISTORIAS COM ATENCAQ € ESTA EM
AESERVOLVIMENTO NA ESCRITA DAS LETRAS. RECONHECE O NOME E ESTA INICIANDO
121 PROCESSO DE ESCRITA JISCRIMINA AS CORES PRIMARIAS E FAZ RELAGAD
(UHERGIQUANTIDADE. O ESQUEMA CORPORAL ESTA EM DESENVOLVIMENTO. USA
“RRETAMENTE A TESOURA RECORTA SOBRE AS LINHAS. Jh CONSEGUE FAZER O
=ECONTO DE HISTORIAS UTILIZANDO INFORMAGOES ANTERIORES E CRIANDO OUTRAS
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ANEXO E - RELATORIO DESCRITIVO INDIVIDUAL n° 03

COLABORA COMA ORGANIZAGAO DA SALA
“OMPREENDE AS EXPLICACOES DADAS, 0
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ANEXO F -RELATORIO DESCRITIVO INDIVIDUAL n° 04

Distingue os diferentes momentos e situagdes dentro da Escola e adapta-se a
eles de acordo com a professora que esta na sala.

Expressa e verbaliza as suas necessidades ou pedidos até fazer-se entender.
Ja pronuncia algumas palavras e até pequenas frases com mais clareza.
Manuseia as letras do alfabeto e do nome. Seleciona livros de preferéncia com gosto.

Realiza com autonomia a alimentacdo e higienizagdo, tem cuidado com seus

pertences.

Participou de algumas atividades desenvolvidas pela Escola (circuito de leitura e
brincadeiras do folclore).

Continuaremos a propor a Lucas atividades que promovam COM SUCESSO sua
aprendizagem em especial a linguagem oral alfabetizagdo e letramento.



ANEXO G - RELATORIO DESCRITIVO INDIVIDUAL n° 05

Neste trimestre I estd bem mais tranqlillo, convivendo melhor com os colegas
e professores, ndo fica mais emburrado, ao contrdrio, escuta e atende prontamente o que
foi pedido.

Gosta de brincar de carminho e jogos de montar e no parque tem preferéncia pelo
trepa-trepa. |

Aprecia assistir video e ouvir historias, canta  danga com satisfacéo,

Participa com interesse de fodas as atividades propostas. | ‘
Continuaremos a proporcionar uma variedade de oportunidades de aprendizagem

para crianca, incluindo suas atividades praticas favoritas e mais oportunidades de
fortalecer suas habilidades sociais como a comunicagao oral e a criatividade.
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ANEXO H - RELATORIO DESCRITIVO INDIVIDUAL n° 06

I teve uma adaptagdo tranquila,mas desde os inicios constatamos que I ainda
ndo manifesta uma boa capacidade de interagio com os colegas e de compreender as bases das
relagbes sociais.

Prefere brincar sozinho com carrinhos e jogos de encaixe,montar,folhear os livros.Adora
assistir atividades de teatro,video e danga.

Quase nio fala,mesmo quando é estimulado a falar ndo conseguimos compreender a
mensagem.

Nas atividades fisicas ndo demonstra interesse,preferindo brincar sozinho no espago do
parquinho.

Interessa-se pelas aulas de Artes,com a ajuda da professora colore,desenha e usa
massinha,tem preferéncia por usar tinta.

Alimenta-se pouco contando com a paciéncia e insisténcia das professoras,que criam
meios IUdicos para que ele se alimente mesmo que pouce.

I ¢ um aluno infrequente,a méae sempre justifica suas faltas por problema de saude ou
por té-lo que levar a algum lugar, Ele ja € atendido pelo NEACE.

Continuaremos a proporcionar uma variedade de oportunidades de aprendizagem para
I ncluindo suas atividades praticas favoritas e mais oportunidades de fortalecer suas
habilidades sociais,como a comunicagdo oral e a interagdo com os colegas.



ANEXO | — RELATORIO DESCRITIVO INDIVIDUAL n° 07

1. Bimestre:

E um menino esperto Gosta de realizar
atividades como correr, jogar bola e brincar de
pique. Na sala de aula. prefere brincar com oS
jogos de montar € com OsS brinquedos, mas
realiza as atividades proposias com
envolvimentoc. Reconhece © nome € sabe
grafa-io com o auxilico da ficha. E frequente e
alimenta-se bem

2.7 Himestre:

{"]-h:r:.: Or parecer do 2% bimestre esta junto com o do 3° bimesire
devido ao movimento de greve dos professores/2013

3. Bimestre:

Ainda prefere brincadeiras ao ar livre como correr,
brincar com os pneus € no parque. Gosta muito de
brincar com o©os pinos Magicos € montar robds,
dinossauros, circulos, espada e armas. Tambeéem
gosta de realizar atividades como quebra-cabecas
e modelagem com a massinha. Escreve o nome
' com © auxilio da ficha e esta aperfeicoando cada
vez mais. Nos seus desenhos ja aparecem formas
e contornos figurativos. Interage bem com todos
da sala, mas as vezes demonstra resisténcia em
dividir os brinquedos e entra em conflio com
algum colega. Gosta de ouvir histérias e sempre
participa da roda de conversas. Algumas vezes
demonstra resisténcia em atender a professora,
sobretudo quando € levado a pensar sobre suas
atitudes indevidas. Durante o bimestre apresentcu
momentos de choro na hora da entrada, mas
ultimamente isso n3o tem ocorrido. E assiduo e
alimenta-se bem.
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ANEXO J - RELATORIO DESCRITIVO INDIVIDUAL n° 08

{1° bimestre)

E wma crianca tranqguila, educada, esperta, entendse
transmite recados de forma clara e compreensivel. Possui boa
diccao e bom entendimento do gue & falado com =la =
explicado para a turma.

Reconhece e escreve o praprio nome . Conhece todas as
letras do alfabeto. Conhece a maioria dos nomes dos colegas.
Seus desenhos sao ainda bem primitivos (tipo batatinha para
representar o corpo humano)

As wveres demonstra vontade de ficar em casa em vez de
wir para a escola.

(2°/3° bimestres)

E uma crianca inteligente, alegre. criativa, solidaria,
compreensiva e concentrada nas atividades desenvolvidas
dentro e fora de sala. Apresenta bom convivico com todos os
colegas.

Realiza as atividades propostas  com entusiasmo,
dedicacao e interesse. Gosta de participar da rodinha contando
casos e cantando. Reconhece visualmente o©
dos colegas. sabe grafar seu nome e o de

nome proprio e
alguns colegas.
Diferencia numeros de letras. Reconhece os numerais até o
décimo primeiro.

Gosta de desenhar e produz tragos figurativos bem

elaborados demonstrando coordenacac motora fina adequada
para a idade.

(4° bimestre)

B - rcsentou um 6timo desenvolvimento. Neste
bimestre seus desenhos ja apresentam maior riqueza de
detalhes.

A aluna tem demonstrado interesse e percepgao do
tempo cronolégico e evidencia isto ao indicar que esta na hora
do almogo, pois o ponteiro pequeno esta no 11 e o grande no 2.
Nosso horario de almogo € 11:10)

Reconhece graficamente os numerais até o 19 e faz
contagem oral até o nimero 29. Associa quantidade ao numero

até o 10, masapresenta ainda dificuldades no reconhecimento
das formas geometricas.
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ANEXO K — RELATORIO DESCRITIVO INDIVIDUAL n° 09
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ANEXO L - RELATORIO DESCRITIVO INDIVIDUAL n° 10

Periodo avaliativo: 1° trimestre

De acordo com as observagdes diarias, NIl j2 chegou ao segundo

. periodo muito bem adaptada. Demonstra gostar de seus colegas e da
professora. Gosta muito de ser solicitada para ajudar. Nas atividades em
grupo € muito colaboradora. E uma crianga muito alegre que gosta de cantar
e dangar. E muito falante, gosta de contar casos e falar de sua familia. Adora
ouvir histérias e reconta-las do seu jeitinho. Adora brincar com seus colegas
e criar inGmeros faz de conta. Reconhece e escreve seu nome. Reconhece e
relaciona as letras trabalhadas. Reconhece os numeros trabalhados e tem
no¢éo de quantidade. E muito curiosa, estd sempre perguntando alguma
coisa para a professora. Jllll acompanhou muito bem as atividades
propostas neste primeiro trimestre.

Periodo avaliativo: 2° trimestre

De acordo com as observacdes diarias, I |dentifica e escreve
o seu nome sem o auxilio da ficha. Identifica o nome de alguns colegas e
sabe escrevé-los. Reconhece os numeros trabalhados e tem nogao de
quantidade. Reconhece e relaciona as letras trabalhadas. Quando as
letras trabalhadas s&o apresentadas em conjunto, Ana Lorena nao
apresenta dificuldades para identifica-las e também de relaciona-las.
Reconhece as formas geométricas trabalhadas. Apresenta criatividade
nos desenhos livres e semi-dirigidos. Sabe usar a tesoura com destreza.
IEEEEEEmmmm ¢ uma crianga curiosa e tem muito interesse em aprender
coisas novas. Gosta de assumir lideranga no grupo. I ¢ ©Ma
crianga muito alegre e gosta de demonstrar seus sentimentos,
principalmente para as professoras. Participa de todas as atividades
propostas com muita motivacéo e interesse. Neste 2° trimestre avaliativo
esteve mais assidua as aulas.
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Periodo avaliativo: 3° trimestre

De acordo com as observagbes diarias, IR j2 identifica e escreve o
seu nome e sobrenome com o auxilio da ficha. Reconhece os nuimeros
trabalhados e tem nogdo de quantidade. Reconhece e relaciona as letras
trabalhadas. BN n3o apresenta dificuldades para identificar e
relacionar as letras, quando apresentadas em conjunto. Continua muito
curiosa e interessada em aprender a escrita de algumas palavras. Apresenta
habilidade nas atividades de recorte e colagem. Seus desenhos sao criativos
e ‘enriquecidos com detalhes. Teve O6tima participagdo nas atividades
propostas do Projeto Viviana a Rainha do Pijama.
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ANEXO M - RELATORIO DESCRITIVO INDIVIDUAL n°11
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ANEXO N- RELATORIO DESCRITIVO INDIVIDUAL 12

.. chorou um pouco no inicio do ano, mas agora j4 estd adaptado a escola,
a0s colegas @ & professora. As vezes ainda chora durante @ aula, mas no gosta muito de
conversar quando esté aborecido. £ um menino esperto @ muito amigo de todos. Tem boa
oralidade, se expressa bem e articula muito bem o pensamento a fala. Participa com
entusiasmos das atividades, mas s vezes reclama estar cansado ou com Sono. Gosta de
brinwcomaspogasdemontar.dedasefharodebrimroommmhha J& escreve seu
nome sem o auxlio da ficha, faz escritas espontdneas de algumas letras e AUMerais,
Rewﬂwoamdasasbuasemaismhados,fazassodagﬁesetmboamgéode
quaniidades. Tem 6tima nogdo corporal @ espacial. Neste periodo esteve bastante
infrequente.

PERIODO AVALIATIVO: 2° TRIMESTRE 11/05/ 2013 A 16/08/2013

esteve mais frequente neste periodo e desenvoiveu-se muito. Esta mais
alegre, quase ndo chora mais & é muito querido por todos 08 colegas. Adora brincar e é lider
nas brincadeiras, principalmente nas de mais movimento. Adora ouvir histérias, manusear
fivros, brincar de massinha e jogos de encaixe. Tem étima oralidade e muita facilidade em
reproduzir @ interpretar informagdes. Ja escreve seu nome @ o sobrenome ‘Silva" sem o
auxilio da ficha. Comegou a ler espontaneamente e j4 estd lendo de tudo. Ja faz escritas
espontaneas com palavras de silabas simples e pede sempre para eu soletrar palavras mais
complexas. Reconhece o0s numerais, quantidades e conceitos trabalhados, tem muita
faciidade em fazer associagbes e jé faz pequenas adigdes e sublragdes. £ muito organizado
com seus objetos @ os de uso coletivo, Tem muita habilidade com o uso da tesoura, seus
recortes e colagens sdo muito criativos. Adora desenhar e seus desenhos tem uma riqueza

muito grande de detalhes e cores. E frequente.
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ANEXO O - RELATORIO DESCRITIVO INDIVIDUAL n°13
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ANEXO P- RELATORIO DESCRITIVO INDIVIDUAL n°14
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ANEXO Q - RELATORIO DESCRITIVO INDIVIDDUAL n°15
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ANEXO R - RELATORIO DESCRITIVO INDIVIDUAL n°16
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ANEXO S - RELATORIO DESCRITIVO INDIVIDUAL N°17

Registro do desenvolvimento
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ANEXO T— RELATORIO DESCRITIVO INDIVIDUAL N°18

.

1¢ BERIODO LETIVO

Durante esse pericdo, percebi em [l crescente interesse e desenvoivimento da
escoria. Elz gosia de realizar desenhos, copiar palawas e bdrincar com as fichas dos
=omes, Dingo de ielras e anapets. Seus desennhos gannaram formas mais definidas
==ginadas. Cla representa a figura humana e as brincadeiras que realizamos c¢com
serfesc3o.

Il in:crsge bem com todas as demais criancas da turma e € compreensiva.
sormpanneira & uma otima ajudantg © uma crianca segura & amdnoma que desempenna
—<XC Dem as tarefas proposias e sinda auxiiz os amigns nas atividades e brincadeiras
Serammente bfinca com as meninas de casinha, bonecas. jogos de encaixe ou no quadro
2= gz Percebo grande afinidade de Vitoria com Tayane e Samira.

£m situacfes de confito, procura conversar com os coiegas e & capaz de ceder
X:3nao necessario.

E muito participativa, esperta, obsarvadors e go #a_de ajudar na organizacip da
saa e das atividades ©- cuidadosa com os matenais escolares & caprichosa am seus
—=pathos. Escreve corretamentie seu nome, reconhece © nome dos coiegas de turms,
-a@az2 contagens, sugere atividades, brincadeiras € gosta de ouwvir e contar histdiias
TamdEm participa das encenz¢des proposias nao se senmindo envergonnada perame a
T,

- s€ expressa multc bam craimente e sabe zrgumentar. Iransmite recacos,
szevida as oulras cnancas par2 as princadeiras, reiata fatos de seu cotidiane e acora
saxar e dangar )

Continua s= aiimentando bem e se desenvoivende satisfatoriamente.



