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RESUMO

A presente dissertagdo foi desenvolvida no ambito do Mestrado do Programa de
Pos-Graduacao Profissional em Gestdo e Avaliacdo da Educacao Publica (PPGP)
do Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacdo da Universidade Federal
de Juiz de Fora (CAEd/UFJF). O caso de gestdo estudado discute o absenteismo
discente nas aulas de Educacéo Fisica em uma escola publica da Rede Estadual do
Amazonas e suas possiveis relacdo e implicacdo no rendimento escolar dos
estudantes no periodo de 2011 a 2015. O trabalho analisa o cenéario no qual se
desenvolvem as aulas de Educacéo Fisica tendo como objetivo geral a andlise do
absenteismo discente no desenvolvimento das aulas tedricas e praticas de
Educacdo Fisica e suas conexdes com o0 Rendimento Escolar. Os objetivos
definidos para este estudo foram: i) descrever a relacao da organizacao escolar e da
gestdo nos niveis da escola e da Coordenadoria Distrital de Educacdo com relacéo
ao desenvolvimento do componente curricular Educacdo Fisica, nos anos finais do
Ensino Fundamental; ii) analisar a realidade das atividades docentes e as praticas
pedagdgicas do componente curricular no ambiente escolar e os fatores que
contribuem para o absenteismo nas aulas de Educacao Fisica; e iii) propor acdes a
serem desenvolvidas para a execugdo do Plano de Agédo Educacional (PAE).
Assumimos como hipotese que o absenteismo e o fracasso escolar séo
influenciados por fatores que tém origem na dinamica letiva, nos aspectos legais que
constituem a organizacdo do sistema de ensino, na estrutura fisica e material, na
formacdo do professor, na participacdo da familia no processo de ensino-
aprendizagem e na acao gestora local e governamental. O referencial tedrico esta
apoiado nos estudos de Patto (1997), Abramovay (2002, 2015), Beltrami (2001),
Bracht (1992), Ladeira e Darido (2003), Freire (2002), e Freire e Scaglia (2003). Para
realizar o estudo, utilizamos como metodologia a pesquisa de carater qualitativo e
como instrumentos de pesquisa entrevistas, que foram feitas com o Gestor Escolar,
com o Assessor de Educacéo Fisica da Coordenadoria Distrital de Educacdo e com
dois professores de Educacdo Fisica da escola analisada. Os resultados da
pesquisa apontam a necessidade de equalizar os procedimentos e sistematizar os
processos de organizacao, controle e acompanhamento dos estudantes no ambiente
escolar, além de indicar a insuficiéncia de formacdes continuadas para 0s
professores e a necessidade de construcdo de um vestiario a ser utilizado pelos
alunos para a troca de roupa antes e depois das aulas praticas de Educacao Fisica.
A leitura deste trabalho deve conduzir a reflexdo para que diante de cenarios
semelhantes, o trabalho investigativo proposto, as analises realizadas e o plano
apresentado possam referenciar outras pesquisas com vistas a combater o
absenteismo discente e o fracasso escolar.

Palavras-chave: Absenteismo Discente. Rendimento Escolar. Educagéo Fisica.



ABSTRACT

The following thesis was developed in the ambit of the Master Degree Program of
Professional Post Graduation in Management and Evaluation of Public Education of
the Public Policies and Teaching Evaluation Center of the Federal University of Juiz
de Fora. The management case to be studied will discuss the student absenteeism in
Physical Education classes in a Amazonas State Network public school, and its
possible relations and implications over the student school achievement, in the
period of time from 2011 to 2015. The research seeks to analyze the scenario in
which Physical Education classes are put forth with the student absenteeism in the
development of the Physical Education theoretical classes and practices and its
connections with School Income as a general goal. The objectives set to this study
were to describe the relation of educational organization and management in school
levels and the Educational District Coordination with the development of the
curriculum component Physical Education in the final years of Middle School,
analyze the teacher activities' reality and pedagogical practices of the curriculum
component in the teaching environment, and the factors that contribute to
absenteeism in Physical Education classes; and to propose actions to be developed
during the execution of the Educational Action Plan - EAP. We see as hypothesis
that absence and school failure are influenced by many factors originated in the
teaching dynamic, in the legal aspects that constitute the teaching system
organization, in the physical and material structure, in the teacher's formation, in the
family's participation in the teaching-learning process, and in the local management
and governmental action. The theoretical reference is supported by studies of Patto
(1997), Abramovay (2002, 2015), Beltrami (2011). Bracht (1992), Ladeira e Darido
(2003), Freire (2002) e Freire e Scaglia (2003). As so, we used as methodology the
qualitative research and as tool of such research the interviews done with the
Schools Manager, the Adviser of Physical Education of District Coordinating of
Education and with two professor of Physical Education of the school, the interviews
were done from January's second and January's seven of 2017. The results of the
research lead to the necessity of equalize and systematize the procedures of
organization, control and monitoring of the students in the school's ambient, as so
indicate a insufficiency of the continued formation to the professor e the urgency to
build a locker room for the students to change their clothes before and after the
Physical Education Class. The reading of this article must lead to the questioning in
similar scenario, the investigative work, the analyses done and the plan presented
may help in others researches the intend to fight the student's absenteeism and
school's failure.

Keywords: Student's Absenteeism, School Yield, Physical Education.
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INTRODUCAO

Este estudo toma como ponto central de discussdo o componente curricular
Educacdo Fisica, que dentro da estrutura educacional faz parte do curriculo
obrigatério das escolas brasileiras, conforme esta definido no artigo 26 § 3° da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Tal documento indica que: “A
Educacao Fisica, integrada a proposta pedagogica da escola, € um componente
curricular obrigatorio da educacdo basica, e da Base Nacional Comum” (BRASIL,
1996, p.09).

Neste sentido, a Educacdo Fisica, enquanto componente curricular tem outra
peculiaridade no ambito da organizacdo do curriculo, pois esta posicionada como
integrante da area de linguagens. Assim sendo, é corresponsavel pelo
desenvolvimento da expressao comunicativa, que, por meio da convivéncia, do
trabalho em equipe e de outras dindmicas intenciona propiciar o desenvolvimento de
processos dialégicos que resultem em aprendizado, partilha de experiéncia e
exercicio do espirito coletivo.

A organizagdo curricular, definida nacionalmente, também orienta a
sistematizacdo dos componentes curriculares nos estados. No Amazonas, a
Secretaria de Estado da Educagédo e Qualidade do Ensino (SEDUC-AM) procurou
dar atencdo a Educacéo Fisica, tanto através de decisdes do Conselho Estadual de
Educacdo do Amazonas (CEE/AM), por meio das diversas resolucdes e pareceres,
quanto pela organizacdo administrativa da propria SEDUC-AM, que possui na
estrutura organizacional da sede a Coordenacdo de Educacédo Fisica e na estrutura
organizacional das Coordenadorias Distritais de Educacdo a Assessoria de
Educacao Fisica.

Essa estrutura administrativa de organizagcédo existente na sede da SEDUC-
AM e nas Coordenadorias Distritais de Educacédo é destinada ao atendimento e ao
assessoramento da Educacdo Fisica, enquanto componente curricular, no
desenvolvimento de suas praticas e acBes em nivel escolar. Esse suporte
organizacional deveria se refletir no desempenho dos estudantes em Educacao
Fisica, entretanto, o que temos observado na realidade da escola publica escolhida
como lécus de investigacdo é um aproveitamento abaixo do que poderia ser obtido a
partir desse suporte, principalmente quando observamos os numeros referentes ao

rendimento, que serdo apresentados no decorrer deste trabalho. Essa realidade,
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portanto, nos leva a formular a seguinte pergunta de pesquisa: Quais acbes podem
ser tomadas para combater o absenteismo discente nas aulas de Educacéo Fisica,
com a finalidade de contribuir para a melhora do rendimento da Escola Estadual
Solim&es no periodo de 2011 a 2015?*

A busca por respostas a respeito dessa questdo pode nos levar a captar
evidéncias sobre as causas que produzem o absenteismo. A hiptese que temos é
gue a desmotivacdo do aluno pode estar relacionada a pratica docente, a estrutura
escolar e a regulamentacédo governamental, definida para a organizacao da escola.

Considera-se como absenteismo o0 n&o comparecimento, a falta, o
afastamento, o desaparecimento, o distanciamento, o sumi¢o, o descaminho. O
absenteismo escolar de discentes esta relacionado a auséncia repetida ou
prolongada das rotinas escolares sem explicacdo ou fundamento legal.

Segundo Vasconcellos (2013), “o absenteismo escolar, é entendido como a
falta injustificada de comparecimento as aulas por parte de um aluno.” (REID, 1981
apud VASCONCELLOS, 2011, p.279).

A pretensdo de retratar a realidade do controle da frequéncia escolar e as
implicagbes da infrequéncia com reflexo no rendimento dos alunos do Ensino
Fundamental 1l levou ao aprofundamento do estudo do absenteismo escolar de
estudantes, considerando a importancia do tema para o meio académico, com 0
intuito de colaborar para o entendimento da ocorréncia do absenteismo discente
nesta etapa de ensino.

A investigacao foi delimitada as séries finais do Ensino Fundamental, por se
tratar de etapa da Educacdo Basica que é atendida pela unidade escolar escolhida
para realizacdo da pesquisa. A escola publica estadual definida como foco de
reflexdo deste estudo de caso € representativa da realidade de outras instituices
publicas da rede estadual em termos de clientela, organizagdo administrativa, perfil
dos docentes, estrutura fisica, dentre outros, o que, de certa forma, cria condi¢cdes
para que os resultados da investigacdo possam ser relevantes para a reflexdo de
problemas correlatos em outras instituicoes. Ademais, este recorte possibilita
analisar a faixa etaria e nivel de ensino que se encontra sob a minha atuacéo
profissional, ha mais de uma década. Outro aspecto que justifica o recorte € que

esta etapa, ao se constituir como uma etapa de transicdo de uma educagao mais

! Nome ficticio, para preservar o nome real da escola onde foi realizada a pesquisa.
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ligada a aspectos infantis (1° ao 5° anos) configura-se como uma fase de mudancas,
com mais professores, com novos componentes curriculares, conteddos mais
complexos e aprofundados, uma “nova escola” — ja que os alunos que iniciam o 6°
ano vém de outra instituicdo, além da chegada a adolescéncia.

Portanto, o objetivo principal de nossa tarefa investigativa consiste em
compreender o absenteismo discente e suas implicagbes no rendimento do
componente Educacdo Fisica na Escola Estadual Solimdes, para que de posse
dessa compreensdo e por meio de proposicdes, possamos contribuir para a
melhoria dos indices de rendimento, e, consequente, diminuicdo do fracasso escolar
voltados para a Educacéo Fisica.

Para que o objetivo geral seja alcancado, foram definidos como objetivos
especificos: i) descrever a relacdo da organizacdo escolar e da gestao nos niveis da
escola e da Coordenadoria Distrital de Educacdo com o desenvolvimento do
componente curricular Educacao Fisica nos anos finais do Ensino Fundamental; ii)
analisar a realidade das atividades docentes e as praticas pedagodgicas do
componente curricular no ambiente escolar, e os fatores que contribuem para o
absenteismo nas aulas de Educacao Fisica; iii) propor, com base nos achados da
pesquisa, um Plano de A¢cédo Educacional que possa colaborar com o enfrentamento
do absenteismo dos alunos nas aulas de Educacdo Fisica, possibilitando uma
reducado e consequente melhora no nimero de reprovacoes.

O interesse sobre o absenteismo discente esta ligado a minha formacao e
atuacao profissional. Licenciei-me em Educacao Fisica pela Faculdade Dom Bosco
de Educacao Fisica de Brasilia (UCB) no ano de 1990. Em 2005 passei a integrar o
qguadro de professores efetivos da Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus, e
também da Secretaria Estadual de Educacdo do Amazonas. Nas escolas publicas
municipal e estadual assumi a funcdo docente, desempenhando as tarefas de
conduzir o processo ensino-aprendizagem, planejamento e organizacado do ensino,
além de coordenar as atividades do Programa Mais Educacdo®. No ano de 2009 me
especializei em Gestdo da Educacdo pela Universidade Federal do Amazonas
(UFAM). Também atuo numa escola da rede privada de Manaus, em que venho
desempenhando a funcdo de professor da modalidade Futsal, trabalhando com

0 Programa Mais Educacao, instituido pela Portaria Interministerial n® 17/2007 e regulamentado pelo
Decreto 7.083/10, constitui-se como estratégia do Ministério da Educagédo para induzir a ampliacéo da
jornada escolar e a organizacéo curricular na perspectiva da Educacéo Integral.
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jovens e adolescentes nas categorias Sub15, Sub17 e Sub20®. Portanto, na escola
publica, o foco principal de minha atuacéo profissional € a Educacao Fisica, que é
definida pelo conteudo programatico e pelo planejamento das atividades de acordo
com as orientacles e diretrizes da SEDUC/AM. Diferentemente da escola privada,
onde a Educacdo Fisica é desenvolvida com foco na pratica do desporto de
competicdo. Entretanto, o absenteismo discente nas aulas, somado a falta de
rendimento, baixas notas e até reprovacdo na escola publica em que atuo vem me
causando incbmodo enquanto professor, além de trazer problemas para a gestédo
escolar.

Como minha prética educacional tem o olhar voltado para dois importantes
segmentos da Educacdo Fisica, ou seja, a Educacdo Fisica escolar, enquanto
componente curricular, e também a Educacdo Fisica como pratica necessaria ao
desenvolvimento do desporto, consigo ter uma visdo particular sobre a temética, na
clara percepcado de que o desporto dd uma significagdo a pratica da Educacédo
Fisica, visto que o esporte é fendmeno rico de significados, o0 que o torna motivador,
diferente do que temos visto na pratica da escola publica, na qual a Educacao Fisica
antes era um componente curricular com as aulas mais concorridas e nos ultimos
anos vem perdendo o interesse e a frequéncia dos alunos.

A tentativa de compreender essa realidade exige uma analise dos fatores
relacionados ao absenteismo dos estudantes matriculados nos anos finais do Ensino
Fundamental. Exige também uma verificacdo do processo de formacéo do professor,
seus conhecimentos e sua capacidade de compreender todos os fatores que podem
influenciar o perfil do estudante. E, finalmente, analisar toda organizagdo escolar
(estrutura, recursos, e politicas desenvolvidas). Diante dessa problematica, decidi
estabelecer como nosso foco de investigacdo a escola publica, e, assim desenvolver
uma pesquisa sobre o absenteismo escolar de discentes dos anos finais do Ensino
Fundamental dentro da dindmica da atividade docente da Educacéo Fisica escolar.

Este estudo de caso foi pautado numa perspectiva metodoldgica qualitativa,
baseada em anélise documental, bibliografica e observacoes, e foi desenvolvida por
meio da aplicacdo de questionarios com perguntas de multipla escolha aos
estudantes, na intencéo de coletar dados que possam indicar o olhar destes sobre 0

componente curricular. Além disso, realizamos entrevistas com roteiros

*Divisdo por de categorias por faixa-etaria, de acordo com convencgéo da Confederagédo Brasileira de
Futsal (CBFS).
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semiestruturados, tendo como sujeitos da pesquisa atores do processo educacional:
professores de Educacgéo Fisica, o Assessor de Educacgéo Fisica da Coordenadoria
Distrital de Educacéo 03 e o Gestor da escola pesquisada.

A andlise dos dados e apresentacdo dos resultados tem como fundamentacao
os referenciais te6ricos embasados por Patto (1997), Abramovay (2002, 2015),
Beltrami (2001), Bracht (1992), Ladeira e Darido (2003), Freire (2002), Freire e
Scaglia (2003), além da legislacéo pertinente ao tema.

Patto (1997) analisa a complexidade do fracasso escolar como resultante das
dimensdes politicas, histéricas, socioecondmicas, ideoldgicas e institucionais, assim
como das dimensdes pedagodgicas conectadas aos conceitos que apoiam 0S
processos e as dinamicas sob as quais acontecem as praticas no dia a dia da
escola. JA Abramovay e Rua (2002), ao citar o absenteismo em seus estudos,
associam o absenteismo a dificuldade dos sistemas em mensurar a incidéncia e as
manifestacbes deste no ambito da escola e sua provavel correlacdo com o fracasso
escolar, apontando como fator incidente a obscuridade de registro e controle pelos
professores e autoridades sobre as faltas as aulas.

A Educacado Fisica como pratica pedagdgica e pratica social é dotada de
pensamento, seu contetdo é entendido como conhecimento cultural que tem como
finalidade a Educacdo Fisica escolar esta pratica € reafirmada por Bracht (1992) em
seus estudos. Enquanto a formacdo adequada para professores e a aplicacdo de
praticas ndo condizentes com a realidade atual da escola séo tratadas por Beltrami
(2001). Ja Ladeira e Darido (2003) abordam as diferentes concepcdes do verdadeiro
papel da Educacdo Fisica na escola, demonstrando como ponto comum destas
concepcbes a investida na tentativa de ruptura com o0s modelos mecanicista,
esportivista e tradicional, e sua aceitacdo pelos diferentes segmentos que fazem
parte do contexto escolar.

No que se refere as ideias construtivistas na Educacdo Fisica, elas foram
buscadas nos estudo de Freire (2002), que possui uma proposta construtivista como
opcdo metodoldgica de oposicdo as linhas que ndo consideravam as diferencas
individuais e as experiéncias vividas pelos alunos na busca da construcdo do
conhecimento a partir da interagcdo do sujeito com o mundo, em uma relacdo que
ultrapassa o simples exercicio de ensinar e aprender. Ainda no que se refere ao
referencial para compreender o ensino da Educacao Fisica, Freire e Scaglia (2003)

discorrem sobre a importancia da pratica corporal no desempenho global dos
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alunos, trazendo a Educacado Fisica para um plano de destaque no processo de
ensino-aprendizagem, apresentando a Educacdo Fisica como uma disciplina
integrada ao curriculo escolar e aliada a educacao para a autonomia.

Esta dissertacdo esta estruturada em trés capitulos. O primeiro capitulo
pretende conduzir o leitor a uma visao global da Educacao Fisica como componente
curricular da area de linguagens, cujos dados sobre o rendimento dessa disciplina
apresentados no periodo de 2011 a 2015 remetem a necessidade de compreender
quais acdes podem ser tomadas para combater o absenteismo discente nas aulas
de Educacéao Fisica, com a finalidade de contribuir para a melhora do rendimento da
Escola Solimbes, entendendo que o rendimento dos alunos € algo de interesse da
organizacdo escolar, configurando-se como um caso de gestdo, justificando a
necessidade de uma investigacdo sobre a tematica, envolvendo principalmente a
organizagdo escolar, a pratica docente, e o absenteismo discente. Para tanto, a
partir dos achados nos documentos, nas leituras dos referenciais tedricos sobre os
elementos da pesquisa apresentados, nos registros institucionais e dados
consultados, tanto na forma fisica quanto nos ambientes virtuais, podemos organizar
a investigacao, que sera descrita no segundo capitulo.

No capitulo 2 apresentamos o0s referenciais tedricos, o0s aspectos
metodoldgicos da pesquisa qualitativa e a andlise e interpretacéo dos resultados das
informacBes obtidas junto aos atores das diferentes esferas da estrutura
organizacional do ensino e do processo educacional.

Por fim, o capitulo 3 tem como proposta a apresentacdo de um Plano de Acdo
Educacional (PAE), tendo como referéncia a andlise dos problemas do caso de
gestdo. Esse Plano de Acéo pretende atuar na tentativa de resolver os problemas
relacionados ao absenteismo discente atenuando as possiveis questdes que podem
influenciar diretamente as taxas de reprovacao e abandono, e, consequente, atuar

na melhoria do rendimento dos estudantes em Educacéao Fisica.
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1 O ABSENTEISMO DISCENTE NAS AULAS DE EDUCACAO FISICA NO
ENSINO FUNDAMENTAL

Este capitulo, de carater descritivo, sera desenvolvido em trés secdes, cujo
objetivo € contextualizar o desenvolvimento das aulas de Educacdo Fisica e
demonstrar a existéncia de um problema de gestdo que envolve o absenteismo
discente, apresentar a realidade da organizacdo escolar, e as correlacbes entre
estes elementos e o Rendimento da Escola Solimdes.

Na primeira secao descreveremos a Educacdo Fisica enquanto componente
curricular pertencente a uma matriz curricular nacionalmente definida e os seus
devidos amparos legais. A segunda secdo tem a finalidade de apresentar o
panorama da Educacéo Fisica Escolar no Estado do Amazonas, destacando o0 modo
como esta disciplina esta incorporada a organizacdo educacional da Rede Estadual
de Ensino. Ja a terceira secao é dedicada a descrever a Escola Estadual Solimbes e
sua organizacao, os dados referentes ao rendimento de 2011 a 2015 e a dinamica

letiva da Educacéo Fisica na realidade escolar dos professores e alunos.

1.1 EDUCACAO FiSICA ESCOLAR NO BRASIL

A Educacédo Fisica, componente obrigatério do nucleo comum do curriculo
escolar brasileiro, estd posicionada entre 0s componentes que pretendem
desenvolver nos estudantes competéncias ligadas a linguagem. Nesse sentido, as
dindmicas letivas estabelecidas para o desenvolvimento dos temas e assuntos
pertencentes ao bloco de seus conteudos devem levar em consideracdo que
competéncias e habilidades devem ser desenvolvidas durante os anos de estudo.

Como componente curricular que tem em sua proposta metodolégica a
necessidade de articular uma divisdo entre teoria e pratica, em tese 0s momentos
praticos da Educacdo Fisica deveriam significar um diferencial em relacdo aos
demais componentes curriculares, por exigir interacbes que despertariam nos alunos
interesse em participar.

Porém, o que se tem percebido é que o nimero de alunos que faltam as
aulas, ou que, mesmo presentes na escola, ndo querem participar das atividades de
Educacédo Fisica tem aumentado, o que, além de trazer um desconforto docente,

nos remete a inumeras indagacdes sobre as razdes do absenteismo, mesmo porque
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a infrequéncia repercute no rendimento escolar ao acarretar reprovagoes. Nesse
sentido, a pergunta norteadora deste estudo de caso é: Quais acdes podem ser
tomadas para combater o absenteismo discente nas aulas de Educacéo Fisica, com
a finalidade de contribuir para a melhora do rendimento da Escola Solimdes?

Para que iniciemos o0 processo de analise em busca de resposta a esta
indagacéo, temos que compreender que a Educacao Fisica praticada na escola esta
colocada como um componente curricular da area de linguagem e tem como
pretensdo desenvolver nos estudantes o seu conhecimento sobre o corpo, o
movimento e aspectos relacionados a saude fisico-mental.

Com o surgimento da expressédo “cultura corporal de movimento” para
expressar o objeto/contetdo de ensino da Educacédo Fisica, passa-se a entender a
funcdo do componente Educacéo Fisica como a de incorporar 0os alunos no universo
da cultura corporal de movimento, tendo como objetivo o desenvolvimento motor,
afetivo-social e cognitivo. Essa preocupacdo com o fisico e com o corpo,
compreendidas as peculiaridades de cada época e civilizacdo, sempre esteve
presente na histéria da humanidade, pois desde os primordios o corpo deveria estar
preparado para vencer as adversidades climaticas, geogréficas, e alimentares para
conseguir sobreviver. E evidente que, inicialmente, era algo natural, e até mesmo
inconsciente, ja que o modo de vida impunha essa natural condigéao fisica.

Ao organizar-se socialmente, o homem gradualmente se afastou dessa
exclusiva necessidade de estar sempre fisicamente preparado para a busca de
alimentos e garantir sua seguranca em relacdo a animais predadores. Assim,
passou para uma esfera mais ligada a defesa territorial. Com essa necessidade de
defender suas terras de ataques de povos invasores, fez com que o
condicionamento para guerrear, exigisse uma preparacao fisica direcionada, além
de exercicios que envolviam o treino de lutas e desenvolvimento de habilidades para
manusear armas, colocadas como necessidade vital.

A cultura do corpo saudavel gradativamente foi assumindo patamar de
necessidade para o homem, o que incentivou pesquisas que aos poucos foram
revelando a natureza complexa do corpo, seu funcionamento, e apresentando as
principais necessidades do mecanismo fisico.

Na escola, a Educacéo Fisica entrou com essa finalidade, de apurar aptiddes
e fazer valer a maxima latina que diz “Mens sana in corpore sano”, quer dizer, um

corpo sadio possibilita uma mente lacida (sd). Essa ligacdo, do desenvolvimento
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intelectual como sendo possibilitado através do corpo sadio, € 0 que norteou as
praticas e correntes pedagdgicas que desenvolveram e adaptaram a matéria no seio

escolar durante muito tempo

[...] como uma categoria maior, uma metéfora da vida, uma
simulacdo ludica da realidade, que se manifesta, se concretiza,
guando as pessoas praticam esportes, quando lutam, quando fazem
ginastica ou quando as criangas brincam (FREIRE e SCAGLIA, 2003,
p.31).

Ainda no periodo do Império, durante o segundo reinado, em 1851, com a
reforma Couto Ferraz aconteceu oficialmente a incorporacdo da Educacao Fisica na
escola no Brasil, ao tornar obrigatdria a Educacédo Fisica, sob o nome de ginastica,
nas escolas do municipio da corte (BETTI, 1991).

Posteriormente, em 1882, Rui Barbosa, em parecer do projeto sobre a
reforma do ensino primario, propde que a ginastica se tornasse obrigatéria para
ambos o0s sexos e que fosse oferecida por todas as escolas normais, com a
equiparacdo dos professores de ginastica aos professores das outras disciplinas
(BETTI, 1991).

Com a Republica, iniciou-se o processo de profissionalizacdo da Educacédo
Fisica, porém a maneira como era conduzida a atividade ndo sofreu alteracdes
profundas, pois até o final da década de 1960 manteve-se como uma atividade
sujeita as decisfes da divisdo de Educacdo Fisica e do Conselho Nacional de
Desporto.

Durante o periodo militar ficou evidente a utilizacdo da Educacgéo Fisica para
fins de propaganda do regime, deixando a funcao educacional a parte. Um exemplo
disso foi o foco nos esportes de alto rendimento. Entretanto, nos anos 1980, houve
um processo de critica da visdo biolégica da Educacéo Fisica, em gque a expressao
dessa critica foi a negagdo a um conteldo essencialmente esportivo (DARIDO e
RANGEL, 2005).

Em 1996, com a reformulacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
ficou evidente a importancia da articulacdo da Educacado Fisica entre o aprender a
fazer, o saber por que se esta fazendo e como relacionar-se nesse saber (BRASIL,
1997). Portanto, os PCNs sdo uma tentativa de contextualizar os contetudos da

Educacéo Fisica a dindmica da sociedade onde estéo inseridos.
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No ambito escolar vivemos, atualmente, um momento de coexisténcia de
diversas concepc¢des, e todas elas direcionam-se para um afastamento do modelo
tradicional tecnicista, ou que s6 valoriza o desporto. Nesse sentido, encontramos
varias abordagens, tais como: a psicomotora®, desenvolvimentista®, construtivista®,
entre outras, que influenciaram diretamente os documentos orientadores, como € o
caso dos Parametros Curriculares Nacionais de 2007(BRASIL, 2007). A Educacéo
Fisica, portanto, deve estar organizada de modo a trabalhar de forma interdisciplinar,
transdisciplinar e através de tematicas que caminhem transversalmente. O que
queremos dizer é que a Educacgédo Fisica, em uma perspectiva interdisciplinar, deve
estabelecer uma interacdo entre ela e as outras disciplinas.

Lick (1995) declara que a interdisciplinaridade é um processo de integracdo e
envolvimento dos educadores, em um trabalho conjunto, de interacédo das disciplinas
do curriculo escolar entre si e com a realidade, de maneira a superar a
fragmentacao do ensino, objetivando a formacéo integral dos alunos, capacitando-os
para enfrentar os problemas complexos, amplos e globais da realidade atual.

E uma proposta que valoriza todas as areas do saber, sem distingéo,
privilegiando a transferéncia de conhecimentos que transcendam os limites,
buscando os conceitos fundamentais convergentes, em que a integracao de todas
as disciplinas e a correlacédo delas com a realidade do aluno tornam o aprendizado
real e atrativo, indo além da integracdo de conteudos tdo somente, tendo como
objetivo principal assegurar a construcdo de um conhecimento global, oferecendo
uma nova postura para aplicacado no processo de ensino-aprendizagem.

Na transdisciplinaridade, se destaca a forma de entender e organizar o
conhecimento, propiciando a integracdo dos saberes provenientes de diferentes
perspectivas teoricas, correntes, escolas e tendéncias, podendo processar-se dentro
de uma mesma disciplina ou entre disciplinas variadas.

E um enfoque pluralista do conhecimento e um modo de relacionar os
conhecimentos em todas as suas areas, com 0 objetivo de proporcionar a unificagéo

entre as inUmeras peculiaridades de compreensao do mundo.

* Abordagem Psicomotora liga o desenvolvimento da crianca ao ato de aprender aos processos
cognitivos, afetivos e psicomotores, ou seja, busca garantir a formacéo integral do aluno.

° Abordagem Desenvolvimentista defende a ideia de que o movimento é o principal meio e fim da
Educacgéo Fisica, propugnando a especificidade do seu objeto.

®A abordagem Construtivista diz que se deve respeitar o universo cultural dos alunos, explorar a
gama multipla de possibilidades educativas de sua atividade IUdica e, gradativamente, propor tarefas
cada vez mais complexas e desafiadoras com vista a construgdo do conhecimento.



25

Ao exercitar a transdisciplinaridade o que vai existir € uma cooperacao entre
as varias matérias, no sentido de se tornarem gquase que uma coisa so, isto é claro
para o desenvolvimento de um determinado tema. Para tanto, dois professores
devem planejar conjuntamente a aula, estabelecer objetivos comuns e criar
estratégias para que cada disciplina se posicione diante do contetdo estabelecido.
Esse processo de cooperacao também pode ser verificado na interdisciplinaridade,
no entanto, através de um envolvimento indireto.

As tematicas transversais, ou seja, aquelas que nao fazem parte de nenhum
componente curricular, mas que devem ser objeto de conscientizacdo e trabalho de
toda educacao, e para tanto podemos ilustrar, violéncia, gravidez na adolescéncia,
ética, politica, cidadania, entre outras constituem-se um vasto campo de acao da
Educacéao Fisica.

Diante dessas consideracdes, podemos perceber a Educacédo Fisica, posta
na realidade educacional como um instrumento de possibilidades didaticas, que em
sua acdo diuturna pode colaborar para a realizagdo de um processo ensino-
aprendizagem que atenda aos objetivos tracados pela organizacdo e planejamento

educacional, como poderemos perceber a seguir.

1.1.1 A organizacédo da Educacéo Fisica no Brasil

N&o podemos iniciar um dialogo que se propde a descrever a realidade da
Educacdo Fisica na escola publica sem antes compreendermos como ela esta
amparada legalmente. Uma série de documentos de carater normativos e
orientadores comp®&e o conjunto legal da Educacéo Fisica no ambito educacional.

Como pilar norteador, a LDB, em seu artigo 2°, ressalta que a educacao
nacional tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para
0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1996), e neste
ponto percebemos que a Educacao Fisica, definida como linguagem, pela estrutura
curricular brasileira, traz consigo um papel estratégico ao colaborar com o processo
de socializagéo, trabalho de equipe, aprendizado para o cuidado com o0 corpo e com
a promocao da saude.

Desde a LDB, varios documentos enunciam o conceito de desenvolvimento

das disciplinas e seus conteldos através de areas de conhecimento, discutindo a
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ideia de um curriculo que promova a interdisciplinaridade visando o desenvolvimento
de habilidades e competéncias.

Um dos maiores desafios dessa organizacao curricular, retratado no Parecer
n°15 CNE/CEB de 01 de junho de 1998, é “trabalhar as linguagens nao apenas
como formas de expressdo e comunicagdo, mas como constituidores de
significados, conhecimentos e valores” (BRASIL, 1998, p.37).

O referido parecer afirma que as disciplinas identificadas na Area de
Linguagens, além da Lingua Portuguesa, sao aquelas “que correspondem a outras
formas de comunicacdo, como artes, as atividades fisicas e a informatica,
evidenciando a importancia de todas as linguagens como partes de conhecimento e
identidades” (BRASIL, 1998, p.59).

A estruturacdo do curriculo em areas visa mobilizar o conhecimento de cada
disciplina para a aquisicdo e o desenvolvimento de competéncias e habilidades por
parte do aluno, ampliando o processo de constru¢cdo do aprendizado, ndo estando
centrado em conteado meramente académico.

Ja nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacédo Béasica (2013)
h& o reforco do que ja fora apresentado em documentos anteriores, e a confirmacéo
que a Educacdo Fisica integra a Area de Linguagens, juntamente com Ligua
Portuguesa, Lingua Materna para populacao indigena, Lingua Estrangeira Moderna,
Literatura e Artes.

A justificativa da constituicdo das areas de conhecimento retoma o objetivo de
promover a interdisciplinaridade que é vista como facilitadora do exercicio da
transversalidade, promovendo a integracao do processo formativo dos estudantes.

Nessa perspectiva, a inclusdo da Educacdo Fisica na Area de Linguagens,
estd associada ao atendimento de novas demandas sdOcio-historico-culturais que os
alunos carregam consigo e trazem para o interior da escola, auxiliando na
organizacdo de um trabalho interdisciplinar, para a producdo de novos sujeitos e
melhoria do processo de ensino aprendizagem através da interacdo e da relagéo
entre a Educacéo Fisica e as demais disciplinas que comp8em a area de linguagens
e demais areas do conhecimento.

Portanto, ndo se pode tratar a Educacao Fisica, na esfera educacional, por
meio de um olhar simplista e de uma aplicacao reducionista, limitando seu papel, ao
pretender colocar o aluno para brincar ou simplesmente aliviar as pressdes das

outras matérias dadas em sala de aula.
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Também ha do Conselho Nacional de Educacédo, Parecer n.° 16, de 03 de
julho de 2001 (BRASIL, 2001a), que trabalhou para uma melhor redacdo ao Artigo

26 da LDB, que em sua redacao original afirmava:

A Educacdo Fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, é
componente curricular obrigatério da Educacéo Basica, ajustando-se
as faixas etarias e as condigcbes da populacdo escolar, sendo
facultativa nos cursos noturnos (BRASIL, 2001a, p.11).

A ideia de ajustar-se as faixas etarias e as condi¢Bes da populagcdo escolar
gerava muita davida, e causava divergéncias na implantacdo e na organizagado
disciplinar, sendo assim, o Parecer n° 16/2001 definiu o componente curricular

Educacao Fisica e frisou os principais pontos:

a) A Educacédo Fisica deve estar inserida na proposta pedagoégica
das escolas no ensino fundamental e médio, nos cursos oferecidos
no periodo diurno.

b) O projeto pedagdgico podera dispor esse componente curricular
de forma diversa, desde que de acordo com a lei.

c) Deve-se investigar a pertinéncia de se restringir a docéncia de
Educacao Fisica nas escolas a profissionais especializados.

d) Em todos os casos, o diploma que confere a graduacdo
habilitadora aos profissionais da Educagdo em todo o territorio
nacional é o de Licenciatura Plena, conforme os Art. 62, Art. 67 e Art.
87 da Lei 9394/96.

e) O componente curricular Educacdo Fisica sera oferecido na
forma de disciplina especifica nos quatro uGltimos anos do ensino
fundamental e no ensino médio, no periodo diurno ou noturno, ele
devera ser ministrado por profissional legalmente licenciado.

f) Caso o componente curricular Educagédo Fisica ndo constitua
disciplina, na forma especificada no projeto pedagdégico da escola e
de acordo com as disposicOes vigentes no respectivo sistema, ela
deverd ser ministrada igualmente por profissional legalmente
licenciado.

g) A mesma exigéncia ndo se aplica a préaticas desportivas de
modo geral, que devem ser acompanhadas por profissional
especializado e contar com infraestrutura e condi¢cdes adequadas.

h) Em todos os casos, a proposta pedagogica da escola devera
contemplar o componente Educagéo Fisica, no ensino fundamental e
no ensino médio.

i)  N&o se deve confundir o estimulo a préaticas desportivas, no
recinto escolar ou alhures, com o componente curricular Educacéo
Fisica de que trata o art. 26 de lei 9394/96.

) E necesséario que as propostas pedagogicas das escolas
contemplem as demandas locais e de suas clientelas, ao mesmo
tempo em que se incorporam o0s conhecimentos cientificos que
apontam para a necessidade de regularidade no exercicio fisico ao
longo de toda a trajetoria (BRASIL, 2001a, p.12).
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Como podemos perceber, o parecer acima deu um tratamento mais solido ao
componente curricular, 0 que gerou estabilidade e dirimiu qualquer possibilidade de
interpretacdo equivocada que pudesse deixar ao critério do gestor do sistema de
ensino a insergcdo ou ndo da Educacédo Fisica no curriculo escolar. O que permitiu
gue dois anos mais tarde pudesse ser aprovada a Lei 10.793, de 1° de dezembro de
2003.

A Lei 10.793/2003 que deu nova redacéo ao §3° do artigo 26 da LDB, diz que
“[...] a Educacéo Fisica, integrada a proposta pedagodgica da escola, € componente
curricular obrigatério da educagao basica”(BRASIL, 2003, p.11), o que encerrou as
duvidas sobre o carater facultativo e interpretacées sobre a natureza obrigatéria do
componente curricular. Fica entdo evidente que a Educacédo Fisica se coloca como
componente regulamentado e com responsabilidades que a igualam aos outros
conhecimentos. Portanto, exige do docente uma postura de aplicacdo didatica que
colabore com o processo ensino-aprendizagem, pois a Educacéo Fisica é, antes de
tudo, uma pratica pedagogica que como toda pratica social ndo é obviamente
destituida de pensamento (BRACHT, 1992). Uma pratica pedagdgica que, no ambito
escolar, tematiza formas de atividades expressivas corporais como: jogos, esportes,
dancas, ginasticas e outras formas que configuram uma area do conhecimento que
podemos chamar de cultura corporal (SOARES et al., 1992), e que se evidencia
através de processos ludicos. A ludicidade da Educacéo Fisica, como componente

da didéatica docente, aparece nas DCNEB, quando definem:

Reafirma-se a importancia do lddico na vida escolar, ndo se
restringindo sua presenca apenas a Arte e a Educacéo Fisica. Hoje
se sabe que no processo de aprendizagem a area cognitiva esta
inseparavelmente ligada a afetiva e a emocional. Pode-se dizer que
tanto o prazer como a fantasia e o desejo estdo imbricados em tudo
o que fazemos (BRASIL, 2010, p.116).

No entanto, desenvolver experiéncias didaticas por meio de aulas que utilizem
dindmicas ludicas, na busca por trazer a cognicdo uma pre-disposicdo para
aprender, exige um preparo docente. E, nesse caso, ainda se apresentam
professores praticando como pauta do componente curricular Educagéo Fisica,
modelos ultrapassados. Segundo Beltrami: “Por falta, at¢é mesmo de formacgéao

adequada, muito dos professores, chamados no passado de ‘instrutores’, aplicavam
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para as criangas, na escola, exercicios ginasticos praticados nos quartéis”
(BELTRAMI, 2001, p 27).

A Educacéo Fisica, em sua dimensédo educacional, deve buscar, diante desse
panorama, problematizar e repensar sua acao, principalmente naquilo que diz
respeito a sua contribuicdo para os alunos que hoje estdo na escola, de certa forma
tdo diferentes de outras geracdes, jA que certos fatores interferem nos seus
comportamentos, principalmente aqueles ligados as tecnologias, que através de
redes sociais e jogos eletronicos, pdem-se rapidos, interativos e sedutores.

Na escola, os alunos, diante desse componente curricular, se deparam com
uma dindmica didatica, muitas vezes, carente de uma pratica que possa desenvolver
conhecimentos que lhes indiguem o movimento como sendo parte da estrutura do
ser humano e interacdo grupal como uma caracteristica essencial de sua
humanidade.

Sendo assim, a Educacédo Fisica deve se preocupar com a insercdo dos
estudantes na sua dinamica docente, ndo devendo ser direcionada tdo somente
para aqueles que se destacam por seu porte fisico ou natural talento. Portanto, a
Educacéo Fisica é parte de uma gama de conhecimentos que devemos desenvolver
na escola e, diante disso, nenhuma hierarquia de importancia deve existir em se
tratando de &reas disciplinares tidas como mais ou menos importantes. Para
conduzir esse componente curricular, o professor de Educacdo Fisica, tem o
exercicio orientado por conselho préprio, cujas determina¢fes sdo fundamentais
para que possamos compreender sua inser¢cdo nas rotinas educacionais.
Inicialmente, a Resolucdo do Conselho Federal de Educacdo Fisica (CONFEF) n°
056, de 18 de agosto de 2003 dispde sobre o Cadigo de Etica dos Profissionais de
Educacao Fisica registrados no Sistema CONFEF/CREF (CONFEF, 2003). No artigo
6° da supracitada resolucdo, sdo definidas as responsabilidades do profissional,
encontramos, ainda, entre suas atribui¢cdes trés que dizem muito em relacéo a este

profissional no ambito da instituicdo escolar. Sdo elas:

a) promover uma Educacédo Fisica no sentido de que a mesma se
constitua em meio efetivo para a conquista de um estilo de vida ativo
dos seus beneficiarios, através de uma educacdo efetiva, para
promocdo da saude e ocupacdao saudavel do tempo de lazer;
elaborar o programa de atividades do beneficiario em funcao de suas
condi¢cBes gerais de saude; b) manter-se informado sobre pesquisas
e descobertas técnicas, cientificas e culturais com o objetivo de
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prestar melhores servigos e contribuir para o desenvolvimento da
profissdo; e ¢) manter-se atualizado quanto aos conhecimentos
técnicos, cientificos e culturais, no sentido de prestar o melhor
servico e contribuir para o desenvolvimento da profissdo (CONFEF,
2003, p.9-10).

Como podemos perceber, o professor de Educacédo Fisica, que deve ser um
profissional regulamentado pelo seu respectivo Conselho Federal, tem uma série de
atribuicoes profissionais que deve pautar sua conduta, o que se coloca como um
parametro que comunga com muitos deveres docentes expressados na LDB, e
como veremos mais adiante, também o Regimento Geral das Escolas Publicas do
Estado do Amazonas, coloca-se como norteador para estabelecer uma dinamica da
Educacéo Fisica no ambito escolar.

Mais recentemente, a Lei 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprovou o Plano
Nacional de Educacao (PNE) definiu na estratégia 13, inserida dentro da meta 2,
gue € importante promover atividades de desenvolvimento e estimulo a habilidades
esportivas nas escolas, interligadas a um plano de disseminacdo do desporto
educacional e de desenvolvimento esportivo nacional, isso esta diretamente ligado
ao trabalho do profissional de Educacéo Fisica (BRASIL, 2014a).

A Educacdo Fisica no Ensino Fundamental estd presente no Parecer
CNE/CEB 07/2010, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéao

Basica (DCNEB) quando afirma:

O curriculo da base nacional comum do Ensino Fundamental deve
abranger obrigatoriamente, conforme o artigo 26 da LDB, o estudo da
Lingua Portuguesa e da Matemética, o conhecimento do mundo
fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente a do
Brasil, bem como o ensino da Arte, a Educacdo Fisica e o Ensino
Religioso (BRASIL, 2010, p.114)

Ainda sobre o0s componentes curriculares obrigatérios, as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Béasica (DCNGEB) sugerem uma
organizacdo, que enquadra a Educacdo Fisica na area de Linguagens, tal qual

mostra o Quadro 1, a seguir:

Quadro 1 - Curriculo da Base Nacional Comum: componentes curriculares

obrigatorios do Ensino Fundamental

| — Linguagens



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.005-2014?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.005-2014?OpenDocument
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a) Lingua Portuguesa

b) Lingua materna, para populacdes indigenas.

c¢) Lingua Estrangeira moderna

d) Arte

e) Educacdao Fisica

Il — Matematica

Ill = Ciéncias da Natureza

IV — Ciéncias Humanas

a) Historia

b) Geografia

V — Ensino Religioso

Fonte: Adaptado de Brasil (2010).

Fica claro que a Educacao Fisica esta colocada no Ensino Fundamental na
condicdo de conhecimento da comunicagédo, pois entende que “[...] a expressao
corporal é uma linguagem, um conhecimento universal, patriménio da humanidade
que igualmente precisa ser transmitido e assimilado pelos alunos na escola”
(LADEIRA e DARIDO, 2003, p.34), tal qual encontramos nas palavras de Soares e
et al (1992), quando diz que:

A Educacéo Fisica € uma disciplina que trata, pedagogicamente, na
escola, do conhecimento de uma &area denominada aqui de cultura
corporal. [..] O estudo desse conhecimento visa apreender a
expressao corporal como linguagem (SOARES et al., 1992, p. 62).

Todo esse arcabouco legal evidencia claramente os conhecimentos sobre as
propostas educacionais que embasam o desenvolvimento do componente curricular,
tornando-se importantes ferramentas para a melhoria da pratica pedagégica da
Educacao Fisica no ambito da escola.

Quanto ao papel maior da escola, entendemos que € uma agente responsavel
pela escolarizacdo e aperfeicoamento dos sujeitos, preparando-os para O
desempenho na vida social e profissional através do ensino dos conhecimentos
escolhidos e sistematizados para atender a essa pretenséao.

A Educacdo Fisica escolar, enquanto componente curricular e pratica
pedagogica, traz consigo o papel de introduzir e integrar o estudante na cultura
corporal de movimento, considerando as dimensdes procedimental, conceitual e
atitudinal, com o proposito de capacitar um sujeito critico e autbhomo para o
exercicio da cidadania.

Para tratar da Educagdo Fisica no Ensino Fundamental deve-se,

primeiramente, observar como esta etapa encontra-se amparada e organizada, para
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que a dinamica prépria desse componente curricular possa ser analisada sobre os
aspectos determinados pelos objetivos para essa etapa. Sendo assim, o Ensino
Fundamental, enquanto etapa da educacdo basica esta definido no Artigo 32 da

LDB, que estabelece como objetivos:

| - 0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
bésicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico,
da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade;

Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em
vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacéo de
atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em gue se assenta a
vida social (BRASIL, 1996, p.12).

Portanto, a LDB indica para essa etapa de ensino uma construcao generalista
do ser humano, que busca iniciar um processo de amadurecimento para as futuras
exigéncias profissionais e sociais, com as quais 0 aluno vai se deparar. Nesse
contexto, a Educacdo Fisica € um componente curricular que também deve
desenvolver um papel fundamental, ja que trabalha com varios aspectos dos
objetivos definidos, principalmente no desenvolvimento dos lacos de solidariedade
humana, tolerancia reciproca, habilidades e vivéncias diversas, formacao de atitudes
e valores, nos quais se fundamenta a sociedade. Estes objetivos do Ensino
Fundamental colaboram para as finalidades estabelecidas de forma global para a
educacgao basica, naquilo que o artigo 22 da LDB descreve como: “[...] desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”
(BRASIL, 1996, p.9). O Ensino Fundamental também é discutido nas Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Béasica (DCNEB). Nesse documento

encontramos que:

Podem ser compreendidos como o conjunto de conhecimentos que a
escola seleciona e transforma, no sentido de torna-los passiveis de
serem ensinados, a0 mesmo tempo em que servem de elementos
para a formacédo ética, estética e politica do aluno (BRASIL, 2013,
p.112).
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Nesse mesmo documento, encontramos o fator diversidade como
componente da didatica estabelecida e da pratica pedagodgica do professorem
relagcdo ao aluno que deve haver uma “[...] compreensdo do seu universo cultural
que é imprescindivel para que a agao pedagogica seja pertinente” (BRASIL, 2013,

p.110), ademais:

Inserida em contextos diferentes, a proposta politico pedagdgica das
escolas deve estar articulada a realidade do seu alunado para que a
comunidade escolar venha a conhecer melhor e valorizar a cultura
local (BRASIL, 2013, p.110).

Sobre esses aspectos, o Ensino Fundamental, especificamente em seus anos
finais, € etapa de transicdo, que contempla os alunos de 11 a 14 anos, justamente
numa fase que costumamos chamar de pré-adolescéncia. As realidades desses
alunos, enquanto coletivo da escola publica, exige que o professor procure
informacdes sobre essa etapa de escolarizacdo, pois como ator que mantém contato
direto, se relaciona e é responsavel pelo ensino deve agir na docéncia conforme o

que orienta as DCNEB, ao definir que:

Os professores, atentos a esse processo de desenvolvimento,
buscarédo formas de trabalho pedagdgico e de didlogo com os alunos,
compativeis com suas idades, lembrando sempre que esse processo
nao é uniforme e nem continuo (BRASIL, 2010b, p.110).

E nesse contexto que encontramos todos os componentes curriculares do
Ensino Fundamental responséaveis por convidar esse aluno a participar do processo
de aprendizado, tendo em maos um conhecimento prévio de uma realidade
biopsicossocial.

Compreendidas as especificidades do Ensino Fundamental, a Educacao
Fisica deve ser organizada didaticamente, levando-se em conta os fatores descritos
sobre os aspectos bi psicoemocionais do aluno. Diante do que ja expusemos,
percebemos que o conjunto da organizacao educacional existe para dotar o aluno de
competéncias que o ajudardo durante todo o percurso de sua vida, 0 que podemos
frisar com bastante convic¢do € que a educagdo ndo pode ser realizada plenamente
sem que os alunos possam estar focados nas tematicas desenvolvidas pela escola,
do contrario, sendo um local de desestimulo e descompasso com suas realidades,

conduzira sua atitude para um afastamento lento e gradativo da atividade escolar,
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primeiro pela via da infrequéncia (absenteismo) e, posteriormente, para a realidade
da evaséao/desisténcia por um lado e da reprovagao por outro.

Na subsecdo a seguir, discutiremos a frequéncia escolar como condicéo
necessaria a aprendizagem, principalmente em se tratando de pré-adolescentes,
gue necessitam de um constante acompanhamento, porque nao dizer de um
direcionamento, ja que esta fase da vida é permeada de duvidas, questionamentos,

incertezas e tomadas de decisdes que repercutem em suas vidas.

1.1.2 Frequéncia discente no Brasil

Dentro do processo de ensino-aprendizagem, o absenteismo escolar de
alunos se configura como um aspecto de suma importancia no processo de
escolarizacdo e do rendimento, influenciando diretamente no sucesso escolar.
Segundo Faro (2007 apud VASCONCELLOS e MATTOS, 2011, p. 272), o
absenteismo escolar de discentes “[...] constitui por si um problema individual grave
na medida em que representa um entrave ao sucesso educacional de cada aluno”
(VASCONCELLOS e MATTOS, 2011, p.272).

A legislacédo brasileira estabelece, na Constituicdo Federal, em seu artigo 208,
paragrafo 3°, que “[...] compete ao poder publico recensear os educandos no Ensino
Fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela
frequéncia a escola” (BRASIL, 1988, p.35). Ja com a criacdo do Estatuto da Crianca
e do Adolescente, em 1990, os Conselhos Tutelares passaram a figurar como
instancias a serem acionadas em casos de faltas sem justificativas, evaséo escolar e

elevados indices de repeténcia como descrito a seguir:

Art. 56. Os dirigentes de estabelecimento de Ensino Fundamental
comunicarao ao Conselho Tutelar os casos de:

| — maus-tratos envolvendo seus alunos;

Il — reiteracao de faltas injustificadas e evaséo escolar, esgotados os
recursos escolares;

Il — elevados niveis de repeténcia (BRASIL, 1990, p. 24).

As exigéncias dessas legislacdes também passaram a integrar a LDB, que

define:
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Art. 24 — a educacao basica, nos niveis fundamental e médio, sera
organizada de acordo com as seguintes regras comuns:

VI — O controle de frequéncia fica a cargo da escola, conforme
disposto no seu regimento e nas normas do respectivo sistema de
ensino, exigida a frequéncia minima de setenta e cinco por cento do
total de horas letivas para aprovacao;

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas
comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

VIl — informar pai e mae, conviventes ou ndo com seus filhos, e, se
for o caso, os responsaveis legais, sobre a frequéncia e rendimento
dos alunos, bem como sobre a execucdo da proposta pedagdgica da
escola; (Redacdo dada pela Lei n® 12.013, de 2009).

VIl — notificar ao Conselho Tutelar do Municipio, ao juiz competente
da Comarca e ao respectivo representante do Ministério Publico a
relacdo dos alunos que apresentam quantidade de faltas acima de
cinquenta por cento do percentual permitido em lei (BRASIL, 2001b,
p. 10).

Portanto, o registro e controle sobre faltas as aulas estd amparado em
legislacdo proépria, cabendo a professores e autoridades as medidas necessarias
para prevenir e evitar o absenteismo. Em termos gerais, 0 absenteismo escolar € a
auséncia nao justificada de estudantes nas escolas e € considerado como uma das
principais indicagcdes do fracasso escolar juntamente com as dificuldades de
aprendizagem e de adaptacado a escola e as repetidas reprovacoes.

De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), as taxas de rendimento escolar e abandono séo calculadas
com base nas informagdes de rendimento e movimento dos alunos, considerando a
situacdo final das matriculas do Ensino Fundamental. Ao final do ano letivo, o aluno
que apresenta frequéncia e notas satisfatorias estara APROVADO:; o aluno que NAO
apresenta frequéncia e/ou notas satisfatorias estardA REPROVADO; e o aluno que
deixou de frequentar sera considerado como ABANDONO. O fluxo e movimentagao
de alunos estéao detalhados na Figura 1, a seguir:
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Figura 1 - Taxa de rendimento de alunos ao final do ano letivo

TAXASDE RENDIMENTO (APROVADOS + REPROVADOS + ABANDONO = 100%)

AP ROVADD REPROVADD ABANDOND

NOTAS E NOTAS EFOU ALUND NED EST.
FREQUENCLAS FREQUENCLAS AL FREQUENTANDD
SATISFATORIAS NSATISFATORIAS O CURSD

TAXAS DE TRANSICAD OU DE FLUXO (PROMOVIDO S + REPETENTES + EVADIDO 5 = 100%)

PROMOVIDD REFETENTE FVARIDO REPETENTE EVADIDO
AND
LETVO
SEGUINTE
O ALUND O ALUND O ALUND NED O ALUND O ALUND NED
MATRICULA-SE MATRICULA- MATRICLLASE MATRICULA- BATRICLILA-5E
NORMALMENTE SE ND MESMOD MW NENHUM SEND MEMD ENd MENHUM
HO FROXIMD ANO LETRD AND AND LETRVO AND
AND LETVOD ANTERIOR ANTERIOR

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados de BRASIL (2016).

Portanto, as taxas de rendimento dizem respeito ao cumprimento ou ndo dos
requisitos de aproveitamento e frequéncia dos alunos ao final de um ano letivo,
sendo a infrequéncia um dos fatores que contribuem diretamente para o fracasso
escolar.

N&o ha dados disponibilizados que efetivamente demonstrem a frequéncia do
aluno no seu dia a dia ou estudos que partam dos diarios de classe apontando em
que periodos os alunos faltam mais, ou ainda, que componentes curriculares
apresentam um maior registro de auséncias. Porém, os niumeros globais divulgados
gue sinalizam as taxas de reprovacéo e de abandono, de certa maneira, carregam
consigo o absenteismo como componente importante destes dados.

Apresentaremos na se¢cado a seguir os numeros especificos da escola, para

que tenhamos uma ideia mais clara dessa problematica.
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1.2 A EDUCACAO FiSICA ESCOLAR NO AMAZONAS

Para termos uma visdo mais ampla de como a Educacao Fisica esta inserida
no processo educacional das escolas amazonenses, temos que observar a
conjuntura organizacional da escola, a partir de sua condicdo de instituicao
vinculada a SEDUC/AM. Condicdo esta que, de certa forma, influencia a
organizacao didatica pedagdgica das aulas praticas e teodricas, tanto por conta das
politicas publicas definidas pelo ensino, quanto pelo grau de suporte técnico dado
aos professores. Nesse sentido, caminhemos de forma resumida sobre o papel da
SEDUC, para que possamos compreender melhor essa influéncia no ambito escolar.

A Secretaria de Educacédo do Estado do Amazonas foi criada a partir da Lei n°
1.596, de 05 de janeiro de 1946, com a denominacdo de Diretoria Geral do
Departamento de Educacao e Cultura (AMAZONAS, 1946). Com a Lei n® 2.032, de
02 de fevereiro de 1991, recebeu o nome de Secretaria de Estado da Educacéo,
Cultura e Desporto (AMAZONAS, 1991). e, por ultimo, na Lei n°® 2.600, de 04 de
fevereiro de 2000, recebeu a nomenclatura que vigora atualmente, Secretaria de
Estado da Educagéo e Qualidade do Ensino (SEDUC/AM) (AMAZONAS, 2000a).

De acordo o artigo 2° da Lei Delegada 78, de 18 de maio 2007, as
competéncias dessa Secretaria sao:

- a provisdo de recursos necessarios, métodos e profissionais
qualificados para o aprimoramento dos servicos educacionais
oferecidos a sociedade;

— a elaboracdo de planos, programas e projetos educacionais em
conformidade com as diretrizes e metas governamentais

— ao assessoramento as escolas estaduais na elaboracdo, execucao
e avaliacdo de programas educacionais e implementagdo de
inovagbes pedagogicas no ensino fundamental e médio e
modalidades;

— a manutencgédo de sistema permanente de informagfes quantitativas
e qualitativas, da populacdo estudantil, da qualificacdo dos
profissionais da educagdo e da infra-estrutura da rede escolar
(AMAZONAS, 2007, p.15).

Diante de suas atribuicbes, percebemos o quanto a dinamica escolar é
influenciada pelas orientacdes que a SEDUC/AM estabelece, e, nesse sentido, a
Educacdo Fisica é, de certa forma, em sua pratica pedagogica, reflexo dessa
relacdo de influéncia. Para demonstrar essa relacdo, a Lei n°® 3.642, de 26 de julho
de 2011 (AMAZONAS, 2011), que alterou alguns dispositivos da Lei delegada
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78/2007 (AMAZONAS, 2007), definiu uma nova estruturagdo da SEDUC, conforme é

apresentado na Figura 2, a seguir:

Figura 2 - Estrutura Administrativa SEDUC/AM
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Fonte: Andrade (2015, p.24).

Dessa forma, a lei delegada organizou a SEDUC/AM, de modo que a
Secretaria Adjunta da Capital subordinou a sua estrutura as Coordenadorias
Distritais de Educacao (CDE), que ficaram encarregadas de acompanhar as escolas
na supervisdo das atividades gestoras, no suporte as questdes pedagogicas. Neste
sentido, 0 que antes era uma linha direta entre escola e os diversos setores da
SEDUC/AM, a partir da lei delegada, o gestor escolar passou a ter uma unidade
organizacional intermediaria, que é a Coordenadoria Distrital de Educacao.

E justamente nessa instdncia que sera observada na estrutura da
Coordenadoria Distrital, um érgdo de suporte ao componente curricular Educacgéo
Fisica, que conta com a presenca do Assessor de Educacéo Fisica como podemos

observar Figura 3, a seguir:
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Figura 3 - Organograma das Coordenadorias Distritais de Educa¢cao de Manaus

Coordenador
Diregdo 7
______________ .""""""_______._____l_______.____________._________________'
. |Coordenador Adjunto| Coordenador Adjunto| [Coordenador Adjunto| [Coordenador Adjunto
Supervisao Administrativo Pedagdgico EF 1-5 Pedagdgico EF 6-9 Pedag6gico EM
1 1 1
Assessoria de Supervisor Supervisor Supervisor
Programas e Projetos Pedagogico Pedagégico Pedagdgico
2 Assistente (A) (A) (A) Ouvidor
Administrativo
Supervisor de 4 .
Recursos Financeiros _ (A) 1 supervisor por turno para até 5 escolas .
1 Auxiliar de por turno epor nivel de ensino Educacao Fisica
Servicos Gerais — —
Surﬂirr“:;‘;;de ! (B) 1 supervisor por tumo para até 10 escolas Tesecsorde Areade
1(B) Supervisor de Conheilmento
Infraestrutura
1 Coordenacdo Reducaqg
de Abandono Escolar
Suporte DGP ]
1 Psicologo
Orgéos de Atividades-Meio Orgios de Atividade-Fim 1
Assistente
Social
1

Fonte: Andrade (2015, p.28).

A existéncia de uma Assessoria de Educacdo Fisica, ligada aos
Coordenadores Adjuntos de Ensino Fundamental (anos iniciais), Ensino
Fundamental (anos finais) e Ensino Médio, esta posta nesse organograma. E
segundo o que dispde o Inciso Xlll do art. 4° da Lei delegada 78/2007 (AMAZONAS,
2007), alterado pelo art. 2° da Lei n°® 3.642/2011, tais Coordenadorias Distritais tém a

incumbéncia de:

Coordenacéo, implementacdo, assessoramento e acompanhamento
das acdes desenvolvidas nas unidades escolares, a partir das
diretrizes emanadas dos oOrgdos da Secretaria, bem como
representacdo e intermediagcdo das demandas e propostas das
escolas da rede estadual de ensino junto a Instituicdo; cor
responsabilizacdo no processo de elaboracdo do Projeto Politico
Pedagdgico, Regimento Escolar, Plano de Acdo das Escolas e
implementacdo de Conselhos Escolares, Grémios Estudantis,
participacdo ativa nas acdes referentes ao acesso escolar, lotacédo de
pessoal, distribuicdo de carga horaria, cumprimento do calendario
escolar, alcance de metas referentes aos resultados educacionais,
assim como no processo de avaliacdo da gestdo escolar
(AMAZONAS, 2011, p.2).

Sendo assim, na esfera da organizacdo da Educacédo Fisica escolar no
Estado do Amazonas, a partir do que nos mostra a Figura 2 (ANDRADE, 2015, p.

28), temos, na Coordenadoria Distrital de Educacdo 03 (CDE 03), assim como nas
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outras, a Assessoria de Educagdo Fisica, como um 0O0rgdo de apoio e
desenvolvimento de acdes que fortalecam a pratica docente do componente
curricular e, naturalmente, desenvolvam estratégias que visem promover a
motivacdo dos estudantes, no sentido de contribuir para a frequéncia dos alunos nas
aulas de Educacdo Fisica, sendo importante, nesse sentido, compreender se as
atribuicbes dessa assessoria estdo realmente sendo cumpridas, o que, de certa
forma, contribui para que a dinamica didatica dos professores de Educacao Fisica
possam ser realizadas, de modo que possiveis fatores que contribuem para o
absenteismo dos alunos possam ser identificados e trabalhados, tornando esse um
papel fundamental da assessoria de Educacéo Fisica, e que deve, portanto, ter sua
acao investigada.

O Regimento Geral das Escolas Estaduais do Amazonas (AMAZONAS, 2010)
€ 0 documento que comporta as diretrizes normatizadoras das a¢des do Sistema de
Ensino do Estado, que estabelecem as normas e padrdes que sdo 0 sustentaculo
estruturante da organizacéo educacional que deve ser observada e operacionalizada
por toda a Rede Estadual de Ensino. Neste documento norteador temos
consolidados os atos administrativos, que dao suporte a base legal, & organizacao e
ao funcionamento dos estabelecimentos de ensino da Rede Estadual. A
preocupacdo com a frequéncia escolar dos alunos tem destaque no Regimento

Geral das Escolas Estaduais do Amazonas, que determina:

Art. 64. Ser& exigida a frequéncia minima de 75% (setenta e cinco
por cento) do total de horas letivas anuais para a aprovagdo do
aluno, independentemente dos resultados obtidos nos demais
instrumentos de avaliacao aplicados durante o periodo letivo.

§ 1°. O controle de frequéncia fica a cargo da escola, conforme o
disposto no item VII do artigo 24 da LDB 9.394/96 e em seu
Regimento Escolar (AMAZONAS, 2010, p.33).

Também no Regimento Interno da Escola Estadual Solim&es, temos contida a

atencado destinada a frequéncia as aulas e as demais atividades escolares:

Art. 124. E obrigatoria a frequéncia as aulas e a todas as atividades
escolares, sendo exigido para a promog¢do, 0 minimo de setenta e
cinco por cento (75%) do total de horas letivas da série.

§ 1°. A frequéncia as aulas dadas nos componentes curriculares €
apurada do primeiro ao ultimo dia do periodo letivo no Diario de
Classe de cada turma (ESCOLA ESTADUAL SOLIMOES, 2015,
p.36).
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A responsabilizagdo quanto ao monitoramento e controle da frequéncia do
aluno a escola estéa prevista, além da Constituicdo Federal, no Estatuto da Crianca e
do Adolescente, na LDB, e também no Regimento Geral das Escolas Estaduais do

Amazonas, em seu Artigo 64, 8§ 2°, que preconiza que:

no caso do aluno infrequente a escola devera acionar 0s pais ou
responsaveis, havendo reincidéncia os 6rgdos de apoio Centro de
Atendimento ao Estudante — CAES/SEDUC e ao Conselho Tutelar
(AMAZONAS, 2010, p.33).

Essas definicbes normativas que o Regimento faz compdem uma série de
subsidios, para a analise do caso em questdo. Além do Regimento Geral das
Escolas Estaduais do Estado do Amazonas, a preocupacédo com a frequéncia dos
alunos do Ensino Fundamental pode também ser encontrada no Plano Estadual de
Educacao (PEE). O PEE do Amazonas, aprovado pela Lei Estadual n°® 4.183, de 30
de junho de 2015, trata do Ensino Fundamental exclusivamente em sua meta 2, em
que aponta preocupacdo, principalmente com o fluxo escolar, visto que este é
responsavel pela diminui¢cdo da distorcao idade-série. Conforme o documento:

Universalizar o Ensino Fundamental de 09 (nove) anos para toda
populacdo de 06 (seis) a 14 (catorze) anos, e garantir que 70% dos
alunos concluam essa etapa na idade recomendada até o quinto ano
de vigéncia deste PEE, elevando esse percentual a 85% até o ultimo
ano de vigéncia deste (AMAZONAS, 2015b, p.22).

Os dados sobre as taxas de reprovacédo e abandono do Ensino Fundamental
anos finais das escolas publicas do Estado do Amazonas de 2011 a 2015 estéo
expostos no Quadro 2, a seguir, a fim de ilustrar a necessidade de ag¢lOes para a
melhoria desses indices, realizamos uma consideracdo sobre as taxas de
rendimento atingidas nesse periodo e os reflexos das exigéncias de aproveitamento

e frequéncia dos alunos na escola cenario da nossa pesquisa.
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Quadro 2 - Rendimento Ensino Fundamental/Amazonas (2011-2015)

TAXAS DE RENDIMENTO — EF Il AMAZONAS (2011 — 2015)

ANO % REPROVACAO % ABANDONO
2011 8,7 9,1
2012 9,0 9,0
2013 8,9 8,1
2014 8,6 6,9
2015 7,1 6,3

Fonte: Elaboracao propria com base nos dados do Censo Escolar 2011-2015 (BRASIL, 2015).

Os nameros indicam certa estabilidade dos indices de reprovacao durante os
quatro primeiros anos da série histérica, apresentando um declinio no ultimo ano
(2015). Ja os indices de abandono mantém-se estaveis nos dois primeiros anos
(2011 e 2012), apresentam uma queda no ano de 2013 e se mantém novamente
estaveis nos dois ultimos anos da série (2014 e 2015), apresentando uma reducao
em relacdo ao ano de 2013, porém exibindo taxas acima de 6%.

De acordo com o INEP, indices acima de 5% indicam a necessidade de
definir estratégias para conter o avan¢o da evasao escolar, uma vez que, indices
altos de reprovacdo ou abandono escolar também podem aumentar a distor¢céo
idade-série, e segundo o Plano Estadual de Educacédo (PEE), os numeros do
Amazonas constituem “um cenario preocupante” (AMAZONAS, 2015b, p.21), em
gue a distorcdo idade-série € algo comum a quase metade dos alunos concludentes
dessa fase.

Menezes e Santos (2002, s.p.) ao falarem sobre a distor¢cdo idade série,

também a destacam como um grande problema ao afirmarem que:

[...] é a defasagem entre a idade e a série que o0 aluno deveria estar
cursando. Essa distorcdo é considerada um dos maiores problemas
do Ensino Fundamental brasileiro, agravada pela repeténcia e o
abandono da escola.

Diante disso, verificamos que a distor¢éo idade-série é algo comum a quase
metade dos alunos concluintes dessa fase, mas que, no Amazonas, projetos com
viés de aceleracdo da aprendizagem em todas as etapas do ensino, Educacao de

Jovens e Adultos, e avaliacdes (provées) vém atuando no combate a essa situacao.
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E diante desses nimeros que a infrequéncia nas aulas de Educac&o Fisica
encontra espaco para investigacdo, por entender que existe uma parcela de
contribuicdo da disciplina, em conjunto com 0s outros componentes curriculares.

Sendo assim, na pauta de compromissos do PEE, encontra-se a Meta 2, que diz:

Universalizar o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos para toda
populacédo de 6 (seis) a 14 (catorze) anos, e garantir que 70% dos
alunos concluam essa etapa na idade recomendada até o quinto ano
de vigéncia, elevando esse percentual a 85% até o dltimo ano de
vigéncia deste PEE/AM (AMAZONAS, 2015b, p. 25).

A orientacdo é que se aumente o numero de alunos concluintes do Ensino
Fundamental na idade adequada, trazendo, por conseguinte, a exigéncia de um
esforco para atenuar uma problematica educacional ligada ao fluxo escolar e a
distorcdo idade-série. Nesse sentido, o PEE propde algumas estratégias especificas,

tais como:

2.4 Criar mecanismos para 0 acompanhamento individualizado dos
(as) alunos (as) do ensino fundamental.

2.5 Promover a busca ativa de criangas e adolescentes fora da
escola, em parceria com 6rgéos publicos de assisténcia social, salude
e protecdo a infancia, adolescéncia e juventude.

2.6 Fortalecer o acompanhamento e o monitoramento do acesso, da
permanéncia e do aproveitamento escolar dos beneficiarios de
programas de transferéncia de renda, bem como das situagdes de
discriminacdo, preconceitos e violéncias na escola, visando ao
estabelecimento de condigbes adequadas para 0 sucesso escolar
dos (as) alunos (as), em colaboracdo com as familias e com érgéaos
publicos de assisténcia social, saude e protecdo a infancia,
adolescéncia e juventude; (AMAZONAS, 2015b, p.22).

Além disso, o referido documento, em sua estratégia 2.14 da Meta 2, destaca
como uma das estratégias para garantir que 70% dos alunos concluam o Ensino
Fundamental na idade recomendada: “[...] Promover atividades de desenvolvimento
e estimulo a habilidades esportivas nas escolas, interligadas a um plano de
disseminagao do desporto educacional e de desenvolvimento esportivo nacional”
(AMAZONAS, 2015b, p. 23). Portanto, fica claro na estratégia 2.14, que o
componente curricular Educacdo Fisica, € chamado a a¢do, uma vez que, a sua
dindmica didatica pode ser um forte aliado no combate a evasédo e ao absenteismo

discente, ajudando a superar, por meio de suas acgbes, “[...] situacbes de
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discriminagdo, preconceitos e violéncias na escola [...]°, apontadas pelo PEE
(AMAZONAS, 2015b, p.23).

Por fim, ao examinar o PEE para o Ensino Fundamental, concluimos que a
promocado de acbes que possam colaborar para o cumprimento da estratégia 14 da
Meta 2, em articulagdo com as demais, sd0 compromissos estabelecidos
institucionalmente, como politica publica local para o desenvolvimento da Educacgéo
Fisica, no sentido de subsidiar sua dinamica didatico-pedagogica para efetivar-se
segundo os objetivos estipulados para 0 componente.

Nesta perspectiva, os conteudos trabalhados na Proposta Curricular do
Estado do Amazonas procuram explorar trés grandes categorias de contetdos, sdo
eles: i) Conceitos: fatos, conceitos e principios; ii) Procedimentos: procedimentos; e
iii) Atitudes: normas, valores e atitudes.

No Amazonas, participaram da elaboracdo da atual Proposta Curricular um
grupo de cerca de 120 professores de todas as areas do conhecimento, da rede
publica e particular de ensino, e mais especificamente para a definicdo da
organizacdo do conteudo do componente curricular Educacdo Fisica participaram,
como citado na prépria Proposta Curricular do Ensino Fundamental, 10 professores
de 10 escolas.

Diante do que foi exposto sobre a organizacdo da educagdo amazonense, a
Educacao Fisica se configura como um componente curricular de papel estratégico,
como podemos perceber no PEE (2015), e também na estrutura organizacional da
SEDUC. Dai a necessidade de compreender como estdo sendo orientadas e
planejadas as acfes pedagodgicas inerentes a pratica didatica desse componente

curricular, o que na subsecao seguinte poderemos compreender mais claramente.

1.2.3 A organizacdo do trabalho docente na Educacéo Fisica

A organizacdo do trabalho docente na Educacdo Fisica, assim como em
gualquer componente curricular, deve ter origem em seu papel a partir do curriculo e
da proposta curricular, do Planejamento, e do processo avaliativo. Em se tratando do
curriculo, aquele que vigora na organizacdo escolar brasileira e, por conseguinte,
amazonense, € orientado pela Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996), pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (DCNEF), instituido

pela Resolugdo do Conselho Nacional de Educacdo n° 02, de 07 de abril 1998
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(BRASIL, 1998) Orientado por essas normativas nacionais, 0 Amazonas, por meio
da Resolugdo Conselho Estadual de Educagdo n° 78, de 11 de abril de 2000
(AMAZONAS, 2000b) direcionou as suas instituicdes de ensino a organizacdo da
Estrutura Curricular em areas de conhecimento, a saber: Linguagens; Matematica;

Ciéncias da Natureza. Ciéncias Humanas como bem podemos aferir na Figura 4, a

sequir:
Figura 4 - Grade Curricular do Estado do Amazonas
1Chio N Ckia
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Fonte: Amazonas (2000).

Em consonéncia a essa estrutura constituida, a SEDUC/AM estabeleceu uma
proposta curricular para o Ensino Fundamental que propde que os contelddos
favorecam o desenvolvimento de habilidades, conhecimentos, atitudes e valores,
intermediado por um processo de aprendizagem continuo, dindmico e global.

Para atender a esta visdo encontramos a Proposta Curricular de Educacéao
Fisica, que ao se posicionar na area de linguagens, adota como atribuicdes aquelas
primordialmente ligadas ao desenvolvimento da identidade dos alunos, de maneira
gue se ampliem as suas potencialidades motoras, psicossociais, cognitivas,
artisticas, ludicas e de visdo de mundo. Essa teorizacdo, que se da sobre o
curriculo, o componente curricular e a proposta curricular deve ser observada como
suporte para que o professor execute a tarefa de planejar sua dinamica letiva e sua

acao didatica.
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O Planejamento Escolar da Educacéo Fisica é uma atribuicdo definida pela
LDB em seu artigo 13, quando diz que os docentes devem participar da elaboracéo
da proposta pedagodgica da escola, elaborar e cumprir o plano de trabalho e
participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento e a avaliacao
(BRASIL, 1996). O planejamento, enquanto necessidade da atividade docente,

segundo Menegolla e Sant’ana (2003):

Deve atender a problematica a nivel nacional, regional, comunitario
escolar. Esse € 0 seu grande objetivo. Deve agir diretamente sobre a
pessoa, a fim de atender as urgéncias e atingir as grandes metas
educacionais (MENEGOLLA e SANT'ANA, 2003, p. 41).

Os autores dizem ainda que:

O planejamento curricular é o processo de tomada de decisdes sobre
a dinamica da ac&o escolar. E a previsdo sistematica e ordenada de
toda a vida escolar do aluno. E instrumento que orienta a educacio,
como processo dindmico e integrado de todos os elementos que
interagem para a consecug¢ao dos objetivos, tanto os do aluno, como
os da escola (MENEGOLLA e SANT'ANA, 2003, p.52).

Na realidade da pratica educacional da rede estadual do Amazonas o
planejamento escolar é bimestral e esta contemplado no calendario escolar
elaborado pela SEDUC/AM para toda a rede e é aprovado pelo CEE/AM, por meio
de resolucéo.

A realizacdo do planejamento ocorre sempre no primeiro dia de cada
bimestre, momento em que as atividades escolares sédo paralisadas para que seja
trabalhada, exclusivamente, a constru¢do do planejamento, que é feito baseado nos
conteudos que serdo desenvolvidos no bimestre que esta iniciando.

O dia destinado a elaboracdo do planejamento deve contar com a presenca
de todos os professores, inclusive os de Educacdo Fisica, e se concretiza
considerando as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas, bem como os
procedimentos e 0s recursos pedagdgicos que serdo utilizados, e o processo de
avaliacdo do ensino- aprendizagem que sera aplicado no decorrer do bimestre.

Nesse contexto, a atuacdo do professor de Educacdo Fisica ndo tem
nenhuma diferenciacdo em relacdo ao planejamento feito pelos outros professores.
Ha uma orientagcdo para que os professores da mesma area de conhecimento

articulem as a¢les a serem desenvolvidas conjuntamente, levando em consideragao
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0 que o componente curricular traz de peculiaridades.

E para concluir essa passagem sobre a organizacdo do trabalho docente,
daremos atencéo para a avaliacdo do ensino- aprendizagem nas escolas do Estado
do Amazonas, que esta organizada segundo a Resolucéo do Conselho Estadual de

Educacdo n°48, de 2015’, que em seu §4° do artigo 62 define que

[...] a avaliacdo é continua e cumulativa, devendo ocorrer em caréater
formativo e somativo”, e no § 7° desse mesmo artigo, que esclarece
que “[...] os critérios estabelecidos para analisar os resultados do
processo ensino e aprendizagem deverdo ser apresentados e
discutidos previamente com os alunos (AMAZONAS, 2015a, p. 2)

O numero de avaliacbes bimestrais minimas estd estabelecido no § 4° do
artigo 62 da referida Resolugdo. No caso dos anos finais do Ensino Fundamental, os
componentes curriculares com 2 horas/aulas semanais, como a Educacéo Fisica,
deverdo aplicar, no minimo, 3 (trés) avaliacdes por bimestre, que de acordo com o 8§
2, “[...] a avaliagdo deve dar condi¢gdes para que seja possivel ao professor tomar
decisbes quanto ao aperfeicoamento das situacbes de aprendizagem, a partir dos
critérios de Avaliacao definidos neste documento” (AMAZONAS, 2015a, p. 2).

Para fins de apuragcdo do rendimento, o § 3° diz que “[...] o Rendimento
Escolar do aluno sera aferido ao final de cada bimestre/etapa/modulo letivo,
obedecendo escala de 0 (zero) a 10 (dez)” (AMAZONAS, 2015a, p.2) e que sera
exigida em cada bimestre 60% (sessenta por cento) dos pontos atribuidos, ou seja 6
(seis).

Esses aspectos norteadores em relacdo ao planejamento e a avalicdo sao
pressupostos que se colocam no ambito da realidade escolar como referenciais para
qualquer atividade investigativa, no momento em que a dinamica do rendimento
escolar esta muito atrelada a forma como o planejamento e a avaliacdo se
evidenciam na instituicdo escolar. Sendo assim, o amparo normativo € uma
consideravel contribuicdo para entender uma temética ligada ao absenteismo
discente e a reprovagdo no componente curricular Educacao Fisica.

A avaliagdo € um dos fatores determinantes do rendimento escolar. E para

ilustra-lo, apresentaremos a realidade dos dados mais recentes da aprovacgao, do

7Aprovou a Emenda n° 03 ao Regimento Geral das Escolas Publicas do Amazonas — Capital e
Interior, referente ao TITULO VI, CAPITULOS | e Ill que trata do processo de avaliagdo do ensino e
aprendizagem e da reprovacgéo final aprovada pela Resolucdo n°® 122 de 30 de novembro de 2010 —
CEE/AM.
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abandono e da reprovacao do 6° ao 9° anos do Ensino Fundamental, nas escolas
publicas do Estado do Amazonas, para que possamos a partir do que foi colocado
como estrutura curricular, planejamento e avaliagdo, buscar compreender onde
esses elementos da organizacdo didatica estdo atuando. Dessa forma, os dados

apresentados no Quadro 3, a seguir, assim se apresentam:

Quadro 3 - Taxa de Rendimento no Amazonas (2011 - 2015)

ANO ENSINO FUNDAMENTAL
ANOS FINAIS % REPROVACAO % ABANDONO
6° Ano EF 11,7 9,9
2011 7° Ano EF 9,1 8,5
8° Ano EF 7,2 8,8
9° Ano EF 5,5 8,9
ANO ENSINO FUNDAMENTAL
ANOS FINAIS % REPROVACAO % ABANDONO
6° Ano EF 11,5 9,2
2012 7° Ano EF 9,4 8,6
8° Ano EF 7,8 8,6
9° Ano EF 6,3 9.5
ANO ENSINO FUNDAMENTAL
ANOS FINAIS % REPROVACAO % ABANDONO
6° Ano EF 11,3 8,3
2013 7° Ano EF 9,4 7,7
8° Ano EF 7,9 7,9
9° Ano EF 6,3 8,4
ANO ENSINO FUNDAMENTAL
ANOS FINAIS % REPROVAQAO % ABANDONO
6° Ano EF 10,7 6,7
2014 7° Ano EF 9,1 6,3
8° Ano EF 7,9 6,6
9° Ano EF 6,3 8,0
ANO ENSINO FUNDAMENTAL
ANOS FINAIS % REPROVAQAO % ABANDONO
6° Ano EF 9,3 6,0
2015 7° Ano EF 7,2 6,2
8° Ano EF 6,2 6,4
9° Ano EF 5,0 6,6

Fonte: Elaboracao propria com base nos dados do Censo Escolar 2011-2015 (BRASIL, 2016).

As taxas de rendimento do Ensino Fundamental por ano escolar das escolas
publicas do Estado do Amazonas, no periodo de 2011 a 2015, evidenciam que o
abandono se da de forma mais intensa no 9° ano e a reprovagdo acontece mais
contundentemente no 6° e 7° anos.

O fracasso escolar dos alunos de 6° e 7° anos tem relagdo com as

dificuldades de adaptacdo a escola e de aprendizagem (PATTO, 1999), uma vez
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que, estes sao oriundos de uma etapa de escolarizagdo que apresenta toda a
dindmica letiva regida por um Unico professor.

No caso do maior abandono no 9° ano, estudos indicam que entre os motivos
gue resultam no abandono escolar por parte dos adolescentes o mais significativo é
a chance de ingressar ou continuar no mercado de trabalho. Ademais, o mau
desempenho de estudantes apresenta relacdo direta com a infrequéncia. Barros

(2013) afirma que:

Quanto a relacdo de desempenho com a infrequéncia escolar, essa
se da em dois sentidos interdependentes. Da mesma maneira como
a nao frequéncia as aulas pode acarretar em dificuldades de
aprendizagem, o mau desempenho pode fazer com que o estudante
falte as aulas, com o objetivo de evitar lidar com o contetdo escolar e
com as cobrancas dos professores (BARROS, 2013, p.46).

Nas palavras dos autores, percebemos que o desempenho escolar é
resultado de uma visdo distorcida da realidade do aluno, de uma falta de
proximidade de suas expectativas e até mesmo de uma desorganizacdo da tarefa
educacional que limita o trabalho do docente.

Sendo assim, o trabalho de intervencdo deve buscar, a partir das taxas
encontradas, realizar uma andlise, que se dé pela observacdo do conteudo
programatico definido para trabalhar as dindmicas didaticas que favorecem a
atividade letiva desses conteudos. Nesse processo, aparece o trabalho de

planejamento e avaliagéo.

1.3 A ESCOLA ESTADUAL SOLIMOES

A Escola Estadual Solimdes, inaugurada em julho de 1969, esté localizada na
zona centro sul de Manaus. A instituicdo pertence a Coordenadoria Distrital 3, e
atende a 1.123 estudantes matriculados entre o 6° e o 9° anos do Ensino
Fundamental em dois turnos de funcionamento, com 13 turmas no turno matutino e
13 no turno vespertino.

Em se tratando de localizacdo, a zonal centro-sul de Manaus é formada pelos
bairros de maior padrdo econbmico e estrutura urbana da cidade. No bairro

encontramos uma das pracas de lazer mais tradicionais, uma das areas comerciais
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mais destacadas e uma ampla rede bancaria, além de ser ponto convergente da
malha viaria da cidade.

Os residentes nesse bairro pertencem em sua maioria a classe média, que
segundo a definicdo proposta pela Comissédo para definicdo da Classe média no
Brasil da Secretaria de Assuntos Estratégicos da Presidéncia da Republica (SAE), é
composta por todas as pessoas vivendo em domicilios com renda per capita entre
R$ 291,00 e R$1.019,00 por més (em valores de margo de 2012 que permanecem
até os dias atuais) (BRASIL, 2012).

Por este perfil socioeconémico, podemos supor que a localizacdo da escola,
pode sofrer influéncias do contexto socioecondmico na qual esta inserida. J& que
apesar de estar localizada num bairro de classe média, a escola possui como
clientela, em sua maioria, alunos originarios de familias de baixa renda e
assalariadas, residentes em bairros e loteamento proximos (ESCOLA ESTADUAL
SOLIMOES, 2015a).

O espaco escolar configura-se como um local de usufruto publico, constituido
para garantir as criancas e jovens desenvolverem suas habilidades intelectuais, no
sentido de possibilitara eles condi¢cdes de serem inseridos socialmente, como bem
aponta Lima (1995):

Para qualquer ser vivo, 0 espaco € vital, ndo apenas para a
sobrevivéncia, mas, sobretudo para o seu desenvolvimento. Para o
ser humano, o espago, além de ser um elemento potencialmente
mensuravel, é o lugar de reconhecimento de si e dos outros, porque
€ no espago que ele se movimenta, realiza atividades e estabelece
relagdes sociais (LIMA, 1995, p. 187).

Nesse sentido, ao adentrarmos uma escola, ao olharmos sua estrutura
(limpeza, conservagao, humanizacgao, identificagdo visual), podemos tecer opiniao
de como as relacGes educacionais se desenvolvem, principalmente a partir do que

Beltrami e Moura (2009) dizem a respeito do espaco escolar:

O espaco escolar é fundamental para a formacdo do ser humano
devendo ser elemento de atencdo na relagdo dinamica entre usuario
e 0 ambiente, precisa estar em constante movimento de
reestruturacdo, portanto, as questfes pertinentes a interacdo entre
espaco fisico, atividades pedagoégicas, comportamento humano
devem ser consideradas prioritarias no processo de elaboracdo do
projeto (BELTRAMI e MOURA, 2009, p.4).
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Também na LDB n° 9394/96, mais especificamente no artigo 4°, encontramos

que:

[...] é dever do Estado com educacao escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de: IX - padrées minimos de qualidade de
ensino, definidos como a variedade e quantidade minimas, por aluno,
de insumos indispensaveis ao desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem (BRASIL, 1996, p.3).

Portanto, a estrutura fisica, mais que simplesmente uma relacdo de itens
construidos e adquiridos, expressa uma relacdo com o0 usuario de intensa
significancia, na medida em que ela trabalha como componente psicoldgico,
fazendo-o motivado ou desmotivado, que valoriza ou desvaloriza, que gosta de estar
ou prefere ndo estar no ambiente.

A condicéo estrutural da escola se coloca como um integrante dos suportes
que permitem ao fazer pedagdgico realizar sua funcdo educadora. Sendo assim, a
Educacéo Fisica, de forma peculiar, depende bastante da condicdo estrutural que a
escola disponibiliza para poder realizar sua pratica didatica.

Os espacos escolares, o repertorio de equipamentos disponiveis e suas
condi¢cdes de uso, além da propria estrutura fisica da escola, sdo de fundamental
importancia para que a atividade ensino-aprendizagem possa cumprir seu papel
social. Santos (1985), ao falar da organizacao do espaco diz que “[...] a fungao esta
diretamente relacionada com sua forma; portanto, a funcdo € a atividade elementar
de que a forma se reveste” (p. 51). Para que possamos ilustrar as condigdes
disponibilizadas pela Escola, apresentamos, a seguir, as tabelas que mostram as
condicbes fisicas, humanas e materiais que a instituicdo possui. Inicialmente
comecamos com a estrutura fisica, a partir de suas dependéncias e ambientes
disponibilizados para as diversas atividades. Na Tabela 1, a seguir, podemos ter
uma noc¢ao da escola, que conta com trés pavimentos, cujos andares superiores sao
acessados por escada, e ndo dispdbem de acessibilidade para portadores de

necessidades especiais.
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Tabela 1 - Estrutura Fisica da Escola Estadual Solimdes

Descrigao Quantidade

Salas de aulas utilizadas 13

Sala de diretoria

Sala de professores

Laboratorio de informatica

Sala de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional
Especializado (AEE)

Quadra de esportes coberta

Alimentacao escolar para os alunos

Cozinha

Biblioteca

Banheiro dentro do prédio

Banheiro adequado a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida

Sala de secretaria

Patio descoberto

RPiRrRrRIRPIRIPIRPR| R [Pk, R

Fonte: Brasil (2014b).

A Escola Estadual Solimdes, como verificado na Tabela 1, conta com
inUmeros ambientes, destinados as diversas atividades da organiza¢do escolar, no
entanto, fica nitido a auséncia do vestiario, que é ambiente muito importante e
complementar a quadra esportiva.

Estruturalmente, a escola estad dentro de uma razoavel condicdo. Suas salas
sao climatizadas, pintadas e com iluminagcdo adequada, com a pintura em boas
condicdes. Possui uma area ampla para convivéncia dos alunos. Para préatica da
Educacao Fisica, possui quadra coberta e gradeada, com arquibancadas, o que
facilita a aplicacdo de certas dinamicas escolares, no entanto, este ambiente tem
que ser compartilhado com a escola vizinha, que a utiliza as tercas e quintas-feiras
nos dois turnos.

O segundo aspecto é a estrutura de suporte didatico (tanto recursos
tecnoldgicos digitais, quanto de uso convencional) que a escola disponibiliza para
serem utilizados no processo ensino-aprendizagem. Nesse sentido, 0S recursos
apresentam-se com boas condi¢des de uso, e sao disponibilizados de acordo com a

necessidade dos professores, e serdo detalhados a seguir na Tabela 2.
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Descricao

Quantidade

Computadores administrativos

3

TVs

Impressoras

Equipamentos de multimidia

DVD

Impressora

Projetor multimidia (Datashow)

IR EN ENES

Fonte: Brasil (2014b).

Diretamente ligados a Educacado Fisica, o material didatico utilizado para o

desenvolvimento das aulas praticas, também apresenta uma boa condicao, tanto no

que diz respeito a quantidade quanto no que diz respeito a qualidade dos materiais,

gque sdo adquiridos através de recursos destinados pelo Fundo Nacional de

Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) pela Associacdo de Pais, Mestres e

Comunitarios (APMC) da escola e estdo descritos na Tabela 3.

Tabela 3 - Equipamentos de uso da Educacéo Fisica

Descrigao Quantidade
Bambolés 20
Bolas de Basquete 20
Bolas de Borracha (inicia¢do) 15
Bolas de Futsal 15
Bolas de Handebol 12
Bolas de Ténis de Mesa 12
Bolas de Voleibol 15
Colchonetes 15
Cones 23 cm 40
Cones 50 cm 15
Cones tipo Chapéu Chinés 40
Cordas Comuns 04
Cordas Elasticas 10
Jogos de Xadrez 60
Mesa de Ténis de Mesa (Oficial) 01
Peteca Comum 08
Peteca para Badminton 18
Raquete para Badminton 20
Raquete para Ténis de Mesa 16
Rede para Badminton 01
Rede para Futsal 04
Rede para Voleibol 04

Fonte: Escola Estadual Solimdes (2014).
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Quanto as condi¢cdes de guarda e acesso, a escola conta com uma sala de
aula adaptada, que é usada como depésito onde o0s materiais sdo guardados
(inclusive aqueles que sdo adquiridos para utilizacdo nas aulas de Educacéao Fisica).

Temos visto até aqui as condi¢des estruturais e materiais da escola, porém a
organizacdo escolar é humana, isto €, professores, gestores e pedagogos, devem
em suas atribuicbes usar 0os meios disponiveis para que O processo ensino-
aprendizagem seja desenvolvido. Nesse sentido, a escola conta com Varios
profissionais, como demonstrado na Tabela 4, a seguir, que apresenta 0S recursos
humanos da escola disponiveis para realizar as atividades necesséarias ao processo

administrativo e pedagogico.

Tabela 4 - Recursos Humanos da Escola

DADOS
ORD. FUNCAO Quant. Formacéao Situacdo Funcional
1 Diretor (a) 1 Esp. Gestdo 1 - Concursado
2 Secretario (a) 1 Superior 1 - Concursado
27 — Superior
3 Professores 46 19 - Especialistas 46 - Concursados
2 — Especialistas

4 Pedagogos 4 2 — Graduacéao 4 - Concursados
5 A.UX.'“ar de 1 1-Graduagéo 1 - Concursado

Biblioteca
6 Arpt_mente de 2 2-Graduacéao 1 — Concursado

Midias

. . 1 — Superior
7 Administrativos 6 2 _ Ensino Médio 4 - Concursado
8 Merendeiras 4 3 — Ensino medio 4 — Concursadas
1 - Fundamental

Auxiliar de 2 — Ensino Médio . .
9 Servicos Gerais 3 1 - Fundamental 3 — Servigo Terceirizado
10 Agent(_a de 1 1 - Médio 1 — Servico Terceirizado

Portaria

Fonte: Escola Estadual Solimdes (2015b).

Os recursos humanos apresentados, principalmente aqueles ligados ao

suporte administrativo, além de contarem com o0s servidores publicos concursados,

também possuem profissionais terceirizados.

Porém, a escola apresenta um numero necessario de professores e demais

servidores para que as atividades sejam desenvolvidas, além disso, 0s quatro
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professores que atuam na docéncia de Educacdo Fisica pertencem ao quadro
efetivo da SEDUC/AM, sendo dois do turno matutino e dois do turno vespertino.

1.3.2 O rendimento da escola

Utilizados como ferramentas para o monitoramento dos sistemas de ensino
gue consideram 0 acesso, a permanéncia e aprendizagem de todos os alunos, 0s
indicadores educacionais sao elaborados para conferir uma medida estatistica a
qualidade do ensino de uma escola ou de uma rede, seja ela publica ou privada.
Estes indicadores expressam o rendimento escolar dos estudantes, traduzindo-se
como uma medida das capacidades e do aprendizado dos alunos, ao longo do ano
letivo, revelando uma situacao de triunfo ou fracasso escolar.

A série historica que iremos estudar sera retratada na Tabela 5, a seguir, com
o detalhamento das taxas de reprovacdo e abandono, que demonstram o0s
indicadores educacionais da escola pesquisada, no periodo de 2011 a 2015, para
gue possamos fazer um comparativo com a realidade apresentada no Amazonas, e
assim tenhamos como realizar uma andlise mais precisa sobre a realidade

encontrada.

Tabela 5 - indices de Reprovacéo e Abandono na Escola Estadual Solimées
(2011-2015)

ANO % REPROVACAO % ABANDONO
2011 9,94 10,80
2012 16,11 7,24
2013 12,37 4,37
2014 9,53 8,79
2015 7,78 6,40

Fonte: Amazonas (2016).

Os numeros da escola, se vistos de forma isolada, ja se constituem nameros
criticos e a realidade encontrada é de uma flutuagéo, isto é, ndo encontramos uma
sequéncia de baixa ou de alta. Para exemplificar isso, tomemos como exemplo a
reprovacdo: de 2011 para 2012 houve um aumento que chegou a quase dobrar,

subindo de 9,94% para 16,11%, para logo em seguida entrar numa sequéncia de
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baixa, descendo de 12,37% em 2013 para 7,78% em 2015, sendo este o indice mais
baixo dos cinco anos verificados.

Em relacdo a abandono, este apresenta um periodo de baixa, descendo de
10,8% em 2011 para 4,37% em 2013, voltando a subir em 2014, quando atingiu
8,79%, ou seja, o dobro do ano anterior.

Os anos que podem ser destacados como pico sdo 2012 para o alto indice de
reprovados e 2014 para o indice de abandono demonstram que a escola deve ter
tido algum processo de alteracdo em sua estrutura organizacional, o que pode ter
levado aos numeros mencionados. A obtencéo de alguma indicacdo sobre o qué de
fato ocorreu, se possivel, podera ser obtida, durante o periodo de investigacdo, que
sera relatado no capitulo 2 deste trabalho.

Diante da andlise realizada, para que possamos fazer um paralelo com a
realidade estadual, apresentamos a Figura 5, a seguir, que aponta os indices do
abandono escolar e da reprovagdo tanto na rede estadual quanto na Escola
Estadual Solimdes, no periodo de 2011-2014.

Figura 5 - Comparativo das realidades estadual e da unidade escolar:
Abandono e Reprovacgéo (2011-2014)

ABANDONO REPROVACAO

B Estado 10 B Estado

W Escalz 1 B Escalz

2011 20z 2013 2014 2011 2012 2013 2014

Fonte: Brasil (2015).

Como podemos verificar, a situacdo geral, nessa série historica, € que 0s
nameros apresentados pela escola possuem indices superiores aos apresentados
pelo estado. Isso é uma evidéncia de um panorama um grave, na medida em que a
rede estadual abrange um cenario no qual as varias diferencas de localidades e
realidades diversas, do seu universo de escolas atuam diretamente na formacao dos

nameros finais para esse fenbmeno do abandono e da reprovacao.
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A seguir demonstraremos, nas Tabelas 4, 5, 6 e 7 os dados de reprovacéo
por disciplina, numa série histérica de 2012 a 2015, na Escola Estadual Solimdes.
Tais anos foram escolhidos pela recente possibilidade de retomar os dados
necessarios, pelo acesso que € disponibilizado pelo Sistema de Gestdo Escolar do
Amazonas (SIGEAM) e por serem anos que ficam numa faixa que vai de anos
anteriores a fase de testes e implantacdo do Diério Digital até um ano apds a sua
efetivacdo como sistema oficial de registro digital.

Na Tabela 6, a seguir, aparecem os dados de reprovacdo por disciplina em

2012:
Tabela 6 - Dados de Reprovacéo por Disciplina no Ano de 2012
2012
N° Ensino/Projeto Aprov Reprov
Qtde % Qtde %
1 ENSINO FUNDAMENTAL - 6° A 9° ANO 910
2 GEOGRAFIA 803 88.93% 100 11.07%
3 HISTORIA 782 88.06% 106 11.94%
4 MATEMATICA 754 85.58% 127 14.42%
5 EDUCACAO FISICA 801 89.80% 91 10.20%
6 ENSINO RELIGIOSO 910 100.00% 0 0.00%
7 LINGUA PORTUGUESA 789 87.86% 109 12.14%
8 ARTES 817 90.48% 86 9.52%
9 CIENCIAS 777 86.82% 118 13.18%
10 LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA 759 85.09% 133 14.91%

Fonte: Amazonas (2016).

A impresséo que passa € que a Educacao Fisica esta entre 0s componentes
gue apresentam melhores indices, estando atrds apenas de Artes e Ensino
Religioso, que detém numeros melhores quando observamos os numeros relativos
ao percentual. Porém, ao ser observado o numero absoluto de forma isolada,
percebemos que 91 alunos foram reprovados em Educacdo Fisica, e isso é
significativo na medida em que um componente que trabalha a ludicidade, a
interacdo, a dinamica recreativa ndo esta despertando interesse nesse grupo de
alunos, apresentando um numero bem proximo da realidade de disciplinas como
Geografia e Historia.

Na Tabela 7, apresentamos, a seguir, os dados do ano de 2013:
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Tabela 7 - Dados de Reprovagéo por Disciplina no Ano de 2013

2013
N° Ensino/Projeto Aprov Reprov
Qtde % Qtde %
N° ENSINO FUNDAMENTAL - 6° A 9° ANO 920
1 GEOGRAFIA 844 92.34% 70  7.66%
2 HISTORIA 827 91.08% 81 8.92%
3 MATEMATICA 766 87.64% 108 12.36%
4 EDUCACAO FISICA 833 91.54% 77  8.46%
5 ENSINO RELIGIOSO 920 100.00% 0 0.00%
6 LINGUA PORTUGUESA 831 90.92% 83  9.08%
7 CIENCIAS 845 92.35% 70  7.65%
8 LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA 816 90.37% 87 9.63%
9 ARTE 796 89.24% 96 10.76%

Fonte: Amazonas (2016).

Em 2013, novamente o componente Ensino Religioso aparece sem
reprovagdo, enquanto os demais componentes apresentaram reprovagao que, em
média, representou 9.31% em cada componente curricular.

Outra vez a Educacado Fisica esta entre os componentes que apresentam
melhores indices, desta feita tendo um desempenho inferior a Ciéncias e a
Geografia, tanto em numeros relativos quanto absolutos, e aqui se repete o
guestionamento sobre 77 alunos reprovados, quando este componente apresenta
nameros muito préximos aos da disciplina Geografia.

Na sequéncia apresentamos os dados de 2014 na Tabela 8, seguidos de uma

andlise exploratoria:


javascript:ShowEscolaObjAval_Ensinos(2013,2013,2,38,1,6,130,39,0)

59

Tabela 8 - Dados de Reprovacgéo por Disciplina no Ano de 2014

2014
N° Ensino/Projeto Aprov Reprov
Qtde % Qtde %
1 ENSINO FUNDAMENTAL - 6° A 9° ANO 986
2 GEOGRAFIA 907 93.51% 63  6.49%
3 HISTORIA 928 94.98% 49  5.02%
4 MATEMATICA 858 91.28% 82 8.72%
5 EDUCACAO FISICA 957 97.95% 20 2.05%
6 ENSINO RELIGIOSO 986 100.00% 0 0.00%
7 LINGUA PORTUGUESA 905 93.40% 64  6.60%
8 CIENCIAS 871 92.17% 74 7.83%
9 LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA 908 93.70% 61 6.30%
10 ARTE 980 99.39% 6 0.61%

Fonte: Amazonas(2016).

Em 2014, diferentemente dos dois anos anteriores, mesmo sendo superada
por Artes e Ensino Religioso, Educacao Fisica reprovou 20 alunos, um numero
otimista se comparado aos 91 alunos do ano de 2012 e os 77 alunos do ano de
2013. O questionamento que surge é que fatores contribuiram para que houvesse
200% de diminuicdo na taxa de reprovacdo em Educacdo Fisica? O grande
problema que encontramos € a falta de relatérios e indicagcdes que apontem para
algo ocorrido, e que possa ser usado como referéncia para acdes posteriores.

A Tabela 9, a seguir, apresenta dos dados de 2015:

Tabela 9 - Dados de Reprovacéo por Disciplina no Ano de 2015

(continua)
2015
N° Ensino/Projeto Aprov Reprov
Qtde % Qtde %
1 ENSINO FUNDAMENTAL - 6° A 9° ANO 1.023
2 GEOGRAFIA 919 92.55% 74 7.45%
3 HISTORIA 958  94.76% 53 5.24%
4 MATEMATICA 904 92.53% 73 7.47%
5 EDUCACAO FISICA 984  96.38% 37  3.62%
6 ENSINO RELIGIOSO 1001  97.85% 22 2.15%
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Tabela 9 — Dados de reprovacao por Disciplinano Ano de 2015

(concluséo)

2015
N° _ _ Aprovados Reprovados
Ensino/Projeto
Qtde % Qtde %
7 LINGUA PORTUGUESA 930 94.13% 58 5.87%
8 CIENCIAS 903 92.05% 78  7.95%
9 LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA 933 93.21% 68 6.79%
10 ARTE 995 97.45% 26 2.55%

Fonte: Amazonas (2016).

Em 2015, percebemos um leve aumento, dos 20 alunos em relagéo a 2014,
em 2015, 37 alunos ficaram reprovados. Como indicado no comentario da tabela 6,
a falta de registros nos impede de analisar os dados com mais seguranca, o que, de
certo modo, denota uma falta de preocupacdo com um mecanismo de registro
institucional que possa apresentar ano a ano, além dos relatérios numéricos, um
portfélio das atividades desenvolvidas, dos problemas encontrados e das
alternativas tomadas para a superacao destes problemas. A cada ano, tem-se que
iniciar do zero, sem uma base de referéncia do ano anterior, dos problemas

apresentados, dos ajustes realizados e das solugdes encontradas.

1.3.3 A Educacéo Fisica na Escola Estadual Solimdes

Assim como as outras escolas da rede estadual de ensino, a Escola Estadual
Solimbes segue a proposta Curricular do Governo do Estado do Amazonas,
implantada por meio da SEDUC/AM.

A carga horaria de Educacéo Fisica, que até 2005 era de 03 (trés) sessdes
semanais, atualmente esta dividida em 02 (duas)®, mudanca essa que foi realizada
para posicionar outros componentes curriculares, e assim atender ao que esta
disposto no artigo 24, inciso |, da LDB, ou seja, uma carga horaria minima anual de

800 (oitocentas) horas, distribuidas por um minimo de 200 (duzentos) dias letivos.

8Resolugéo n°® 09/2005 — CEE/AM que dé& nova redacao a Resolugéo n° 049/98 — CEE/AM, aprovada
em 19/06/98, que fixa normas aplicaveis a Educacéo Fisica no Estado do Amazonas.
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As duas sessdes semanais sdo divididas em uma sessdo pratica e uma
sessdo tedrica, ambas de 50 minutos, de acordo com o que dispde a Resolucao
09/2005 do Conselho Estadual do Amazonas: “Art. 2° Determinar que o componente
curricular Educacao Fisica seja ministrado de forma tedrica e pratica” (AMAZONAS,
2005, p.1). A sesséo prética € desenvolvida em uma quadra coberta pertencente a
escola, que é compartilhada com a escola que existe ao lado, enquanto a sesséo
tedrica € desenvolvida na propria sala de aula. As aulas praticas da escola
acontecem as segundas, quartas e sextas-feiras, uma vez que, as tercas e quintas-
feiras a quadra é utilizada pela outra escola.

Os alunos ao final do tempo anterior & aula prética de Educacéo Fisica, se
deslocam da sala que ocupam — para trocar de roupa no banheiro, uma vez que,
nao existem vestiarios na quadra ou proximos a ela, colocando uma roupa
apropriada a pratica, e dirigem-se a quadra para o desenvolvimento da aula. Ao
término do tempo de 50 (cinquenta) minutos da aula, os alunos deverdo fazer o
movimento contrario e voltar a sala de aula. Essa dinamica sofre influéncias apenas
ao final do terceiro tempo — quando se inicia o horario do lanche/intervalo dos
alunos, e no inicio do quarto tempo - quando se encerra o horario do
lanche/intervalo dos alunos, uma vez que, estes nao necessitam se deslocar
diretamente para a sala de aula ao final do terceiro tempo ou sair da sala de aula e
dirigir-se ao banheiro no inicio do quarto. Isso, de certa forma, gera um desconforto,
ja que nao existe um local apropriado exclusivo para trocas e banhos, e o ideal seria
a existéncia de um vestiario apropriado. Nos dias de aula tedérica ndo ha a
necessidade de troca de indumentaria para o desenvolvimento da disciplina
Educacao Fisica.

Esta dinAmica envolve os dois turnos e apresenta a mesma probleméatica em
relacdo as aulas praticas, com alunos comparecendo as aulas com roupas
inadequadas a prética (calca jeans ou similares), de sapatos — que nao sejam ténis,
ou simplesmente estando ausentes, ndo comparecendo as aulas de Educacéo
Fisica nos dias de pratica.

A forma como a organizacdo escolar esta posta, com o desenvolvimento da
disciplina no mesmo turno, a auséncia de vestiarios adequados, o compartilhamento
da quadra e a dindmica de troca de ambientes e indumentérias, afetam o tempo
estabelecido para a prética, inibindo a realizagdo de atividades de maior duracao,

causando prejuizos na utilizacao plena do tempo de aula.
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Essas limitagcdes estruturais podem representar uma influéncia quando o
assunto é o absenteismo dos alunos para as aulas de Educacédo Fisica, pois muitos
alunos ndo se sentem confortaveis para as praticas, principalmente pelo fato de
necessitarem trocar de roupa no momento em que vao para a quadra, e novamente,
trocam ao sair da quadra, no retorno para as salas de aulas.

Aqui encontramos um problema muito sério, porque a participacdo nas aulas
praticas é componente para a avaliacdo, principalmente lancamento de faltas, o que
pode gerar mais tarde uma realidade de reprovacao para o aluno.

Quanto aos critérios para aprovacdo dentro do processo de avaliagdo do
ensino- aprendizagem, em cada componente curricular, estdo definidos dentro do
Regimento Geral das Escolas Estaduais do Amazonas (AMAZONAS, 2010),
obedecendo ao disposto na LDB, nas diretrizes emanadas do Conselho Nacional de

Educacao e do Conselho Estadual de Educacéo, como descrito a seguir:

Artigo 61. A avaliacdo do Ensino e Aprendizagem considerara os

aspectos de aproveitamento dos estudos e da frequéncia, ambos

reprovativos por si mesmos.

Artigo 62. A Avaliacdo do Rendimento Escolar obedecerd ao que

dispde:

I. o artigo 24, inciso V e respectivas alineas e inciso VI da lei
9.394/96;

Il. as diretrizes emanadas do Conselho Nacional de Educacéo;

lll. as diretrizes emanadas do Conselho Estadual de Educacéo.

§ 1° A avaliacdo do desempenho escolar do aluno referente aos

contetdos programaticos dos Componentes Curriculares da base

nacional comum, e parte diversificada sera continua, cumulativa e

diagnéstica com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os

guantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de

eventuais provas finais.

§ 3° O Rendimento Escolar do aluno sera aferido ao final de cada

bimestre letivo, obedecendo a escala de valores de 0 (zero) a 10

(dez) pontos em cada bimestre.

a) A pontuagcdo minima a ser atingida no Componente Curricular, por

bimestre, sera de 60% (sessenta por cento) dos pontos atribuidos, ou

seja, 6,0 (seis) pontos;

b) A pontuacdo minima para aprovacdo ao final do ano letivo sera
de 6,0 (seis) pontos por Componente Curricular.

Artigo 64. Sera exigida a frequéncia minima de 75% (setenta e cinco

por cento) do total de horas letivas anuais para a aprovacdo do

aluno, independentemente dos resultados obtidos nos demais

instrumentos de avaliacdo aplicados durante o periodo letivo

(AMAZONAS, 2010, p. 31-33).

Caso o aluno n&o consiga atingir os minimos estabelecidos para o rendimento

(60%) e para a frequéncia (75%) sera considerado reprovado.
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A seguir faremos uma anélise comparativa entre o total de alunos reprovados
por nota e o total de alunos reprovados por falta, em cada ano da série historica, de
acordo com os dados levantados da reprovacao por falta em Educacao Fisica; ou
seja, 0 numero de alunos que efetivamente ultrapassaram o namero limite de 20
faltas anuais, equivalentes ao percentual de 25%, assegurado por lei como direito a
faltas que o aluno tem em relacdo ao numero de aulas de cada componente.

A presente comparacdo se faz necessaria, para que possamos ter uma ideia
de que o absenteismo discente, na maioria dos casos, provavelmente, ocorre na
atividade préatica e repercute, principalmente, na reprovacdo por faltas, jA que a
reprovagdo por nota é mais ligada as aulas teoricas. Sendo assim, tais nUmeros séo
um indicativo de, em qual momento da atividade da Educacao Fisica, o problema
estd mais presente. Na Tabela 10, a seguir, observaremos de forma mais visivel em

que momento se d& esse processo reprovativo.

Tabela 10 - Dados de Reprovacdo em Educacdao Fisica (2012-2015)

o | Fegiase [ Progessio [ [Formyaios |y [Tomac| o
2012 58 2 63,7 31 34,1 91 34
2013 32 2 41,6 43 55,8 77 55.84
2014 17 2 85,0 1 5,0 20 5
2015 17 5 45,9 15 40,5 37 40.5

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados disponiveis no Sigeam (AMAZONAS, 2016).

O que podemos verificar € que tanto as reprovacdes por nota quanto por
faltas cairam nos ultimos 4 anos, porém destaca-se que, na média, a reprovacdo
por falta € menor que a por nota, principalmente influenciada pelos niameros de 2014
onde 1 aluno reprovou por meio desse expediente (faltas). Neste ponto vale
destacar que no ano de 2014 tivemos a mudanca do instrumento de registro e
controle de faltas do Diario de Classe para o Diario Digital, implantado a partir desta
data em toda a rede estadual de ensino da capital, dado os problemas em sua
implantagdo ndo se considerou muitos registros por problemas de indisponibilidade
do sistema, e que assim acabaram por influenciar os dados gerados.

Por outro lado no ano de 2013, o nimero de reprovacgao por faltas superou os
de reprovacéo por nota. Essa flutuacdo que pende ora para faltas ora para notas e

que denotam semelhangcas, ndo apresenta nada que possa nos dar um
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encaminhamento para um estudo mais direcionado para um ou para outro, por mais
que a reprovacao por falta supostamente seja reflexo das auséncias nas aulas
praticas.

A seguir na Tabela 11, temos outro comparativo, agora ndo mais entre
situacbes dentro da Educacdo Fisica, mas comparando como os dados da
reprovacédo por falta em Educacado Fisica com os dados da reprovacao por falta de

modo geral.

Tabela 11 - Dados de Reprovacdo por Falta em Educacao Fisica (2012 — 2015).

ANO REPROVADOS POR | REPROVADOS POR

FALTA (GERAL) FALTA y

EM EDUCACAO 0

FISICA

2012 43 31 72.09
2013 50 43 86.00
2014 11 01 9.09
2015 19 15 78.94

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados disponiveis no Sigeam (AMAZONAS, 2016).

De modo geral fica evidenciado que a Educacéo Fisica, no comparativo ano a
ano, sempre apresenta melhores nameros, em relagcdo aos numeros gerais da
escola, porém, aqui também encontramos nimeros muito semelhantes, exceto no
ano de 2014, cuja particularidade esta ligada a implantacdo do Diério digital.

A seguir na Tabela 12, demonstraremos 0s numeros da reprovacao por falta
em Educacédo Fisica de todos aqueles alunos que foram reprovados por falta, para
que tenhamos uma ideia do numero de faltas alcancado por cada aluno de forma

individualizada.

Tabela 12 - Reprovacéo por Falta em Educacédo Fisica no Ano de 2012

(continua)
Ord. Aluno (a) Total de Faltas Pratica Tedrica
1 Al 33 17 16
2 A2 25 16 09
3 A3 70 41 29
4 A4 48 20 28
5 A5 23 11 12
6 A6 29 12 17

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos Diarios de Classe da escola.
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Tabela 12 — Reprovacdo por Falta em Educacao Fisica no ano de 2012

(concluséo)

Ord. Aluno (a) Total de Faltas Préatica Tedrica
7 A7 71 33 38
8 A8 26 07 19
9 A9 39 19 20
10 A10 41 21 20
11 All 30 11 19
12 Al12 35 17 18
13 Al3 27 14 13
14 Al4 48 25 23
15 A15 21 08 13
16 Al6 21 12 09
17 Al7 26 13 13
18 Al8 40 25 15
19 Al19 35 18 17
20 A20 48 26 22
21 A21 61 33 28
22 A22 45 26 19
23 A23 31 15 16
24 A24 28 16 12
25 A25 55 28 27
26 A26 68 34 34
27 A27 30 17 13
28 A28 46 29 17
29 A29 28 15 13
30 A30 26 13 13
31 A3l 32 16 16

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos Diarios de Classe da escola.

A conclusdo que chegamos é que se um trabalho mais préximo fosse feito,

supostamente haveria uma possibilidade de reverter muitos casos de reprovacao,

melhorando assim o rendimento escolar. Na tabela 13, a seguir, verificamos o0s

mesmos aspectos de reprovacédo por falta em Educacao Fisica no ano de 2013.

Tabela 13 - Reprovacéao por Falta em Educacao Fisica no Ano de 2013

(continua)
Ord. Aluno (a) Total de Faltas Prética Telrica
1 Al 35 18 17
2 A2 36 19 17
3 A3 44 19 25
4 A4 45 23 22
5 A5 26 13 13
6 A6 32 12 20

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos Diarios de Classe da escola.



66

Tabela 13 — Reprovacdo por Falta em Educacao Fisica no ano de 2013

(concluséo)

Ord. Aluno (a) Total de Faltas Prética Tedrica
7 A7 39 21 18
8 A8 36 12 24
9 A9 30 12 18
10 Al0 23 12 11
11 All 22 10 12
12 Al2 33 15 18
13 Al3 32 14 18
14 Al4 30 18 12
15 Al5 21 14 07
16 Al6 48 28 20
17 Al7 32 16 16
18 Al8 42 22 20
19 Al9 34 17 17
20 A20 42 19 23
21 A21 39 21 18
22 A22 45 23 22
23 A23 55 28 27
24 A24 48 20 28
25 A25 30 13 17
26 A26 35 14 21
27 A27 38 16 22
28 A28 30 15 15
29 A29 34 16 18
30 A30 38 15 23
31 A3l 34 16 18
32 A32 25 12 13
33 A33 32 16 16
34 A34 39 20 19
35 A35 29 12 17
36 A36 24 14 10
37 A37 38 23 15
38 A38 22 08 14
39 A39 27 12 15
40 A40 35 16 19
41 A4l 33 12 21
42 A42 52 25 27
43 A43 22 08 14
44 Ad4 22 07 15

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos Diarios de Classe da escola.

Ja em 2013, dos 44 alunos (as) reprovados (as) por falta em Educacao Fisica

percebemos que 15 (34%) tém o numero de faltas em aulas praticas maior que o

namero de faltas em aulas tedricas. Outros 24 (54.5%) apresentam um numero de

faltas em aulas tedricas maior que o numero de faltas em aulas préaticas. Enquanto 5

(11.4%) apresentam um numero de faltas igual, tanto nas aulas praticas quanto nas
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aulas teodricas, conforme demonstram os dados da Tabela 13. A Tabela 14, a seguir,
contém os dados da Unica reprovacgao ocorrida no ano de 2014.

Tabela 14 - Reprovacéao por Falta em Educacao Fisica no Ano de 2014

Ord. Aluno (a) Total de Faltas Pratica Tedrica

1 Al 33 21 12

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do Diario Digital da escola.

Assim sendo temos, que o aluno (a) reprovado (a) por falta em 2014, tem o
namero de faltas em aulas praticas maior que o numero de faltas em aulas teéricas.

Tendo o ano de 2014 como o0 ano em que o Diario Digital foi implantado nas
escolas da rede estadual da capital do Amazonas, consideramos a adog&o do novo
instrumento de controle e registro como um fator que pode ter influenciado
diretamente na queda brusca do numero de reprovacdes por falta em Educacéo
Fisica, uma vez que o0s registros, que até 2013 eram efetuados manualmente,
passaram a ser efetuados digitalmente em ambiente virtual, ao qual ndo se tem
acesso durante as aulas praticas realizadas na quadra.

Durante o periodo de implantacdo do Diario Digital em 2014, a escola teve
muitos problemas em relacdo ao manuseio dos professores, que nao foram
devidamente preparados para sua utilizacdo, além de problemas técnicos da
plataforma. Os dados de reprovacéo por falta do ano de 2015 sao apresentados na

Tabela 15, a seguir:

Tabela 15 - Reprovacéao por Falta em Educacao Fisica no Ano de 2015

(continua)
Ord. Aluno (a) Total de Faltas Préatica Tedrica
1 Al 40 20 20
2 A2 23 14 09
3 A3 29 16 13
4 A4 25 14 11
5 A5 31 19 12
6 A6 31 17 14
7 A7 22 12 10
8 A8 22 04 18

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do Diario Digital da escola.
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Tabela 15 — Reprovacdo por Falta em Educacao Fisica no ano de 2015

(concluséo)

Ord. Aluno (a) Total de Faltas Pratica Teorica
9 A9 25 14 11
10 A10 26 07 19
11 All 41 21 20
12 Al12 29 17 12
13 Al3 42 23 19
14 Al4 26 14 12
15 Al5 25 13 12

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do Diario Digital da escola.

No ano de 2015, assim como em 2012 e 2013, se verificou que muitos alunos
passaram com 0 nhumero maximo de auséncias permitidas por uma margem
pequena, nos 3 anos em que os dados puderam ser verificados com maior
detalhamento.

Ja em 2015, temos que 12 (80%) apresentam o numero maior de faltas em
aulas praticas que o numero de faltas em aulas tedricas. Outros 2 (13.33%)
apresentam um numero de faltas em aulas teéricas maior que o nimero de faltas em
aulas praticas. Enquanto que 1 (6.67%) apresenta um numero de faltas igual, tanto
nas aulas praticas quanto nas aulas tedricas.

Vale ressaltar que o niumero de aulas préticas ou tedricas sofre influéncias,
guando:

a) do momento da construcéo inicial do horéario geral de disciplinas da escola

no inicio do ano;

b) da formacgé&o dos meses do ano, quando determinados meses apresentam

dias com cinco semanas enquanto os demais apenas quatro semanas;

c) do momento do planejamento bimestral que pode contemplar mais dias de

determinada aula, seja ela pratica ou tedrica,

d) do numero de feriados e da sua ocorréncia em inicio ou finais de semana

em dias uteis.

Assim sendo, as faltas também acabam por sofrer as influéncias pela
conjuncao dos fatores acima citados.
Na sequéncia apresentaremos, nas Tabelas 16 e 17, que apontam a

prevaléncia de faltas dos alunos reprovados por falta em Educacgéo Fisica.
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Tabela 16 - Prevaléncia de Faltas de Alunos Reprovados por Falta em
Educacédo Fisica—-2012 a 2015

Aulas _ Mesmo Namero de
Ano Aulas Tebéricas Total
Préaticas Faltas
2012 17 10 04 31
2013 15 24 05 44
2014 1 0 0 01
2015 12 02 01 15
Total 45 36 10 91

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do Sigeamweb (AMAZONAS, 2016),

A Tabela 16 descreve o numero de alunos reprovados por falta em Educacéo
Fisica e a prevaléncia destas faltas nas aulas praticas e tedricas. Os dados indicam
que no ano de 2012 dos trinta e um (31) alunos reprovados por falta, dezessete (17)
faltaram mais em aulas préticas do que em aulas tedricas, dez (10) faltaram mais em
aulas teoricas do que em aulas praticas e quatro (04) tiveram o mesmo numero de
faltas em aulas préticas e em aulas tedricas.

Em 2013 dos quarenta e quatro (44) alunos reprovados por falta, quinze (15)
faltaram mais em aulas praticas do que em aulas teéricas, vinte e quatro (24)
faltaram mais em aulas tedricas do que em aulas préticas e cinco (05) apresentaram
o0 mesmo numero de faltas, tanto em aulas praticas quanto em aulas tedricas.

Ja em 2014 o unico aluno reprovado por falta, possuia um namero de faltas
maior em aulas praticas do que em aulas tedricas.

Finalizando a série, em 2015 dos quinze (15) alunos reprovados por falta,
doze (12) faltaram mais em aulas praticas do que em aulas tedricas, enquanto dois
(02) faltaram mais em aulas tedricas do que em aulas praticas e um (01) teve o
mesmo numero de faltas em aulas préticas e aulas tedricas.

Os dados analisados mostram notadamente a prevaléncia de faltas nas aulas
praticas, ao longo de toda a série histérica, com excec¢do do ano de 2013, em que a
prevaléncia de faltas em aulas teoricas superou o numero de faltas em aulas
praticas.

Na Tabela 16, podemos observar que a série historica aponta principalmente

para uma indicagcdo que os alunos que reprovaram por faltas obtiveram mais faltas
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nas aulas préaticas, com excec¢do do ano de 2013. O que nos coloca mais uma vez
em condicdo de supor que as aulas praticas de Educacgéo Fisica ndo estao atraindo
os alunos. Essa evidéncia deve ser colocada dentro daquilo que sera investigado,
principalmente por compreendermos que historicamente as atividades de educacao
fisica sempre foram aulas concorridas pelos alunos.

Na Tabela 17, a seguir, demonstraremos o numero de alunos reprovados
versus o total de faltas atingidas por cada aluno, divididas dentro de 3 faixas, que

vao de 21 faltas até 41 faltas em diante.

Tabela 17 - Namero Total de Faltas de Alunos Reprovados por Falta em
Educacgéo Fisica— 2012 a 2015

De 21 a 30 De 31 a 40 _
Ano De 41 Faltas em diante Total
Faltas Faltas
2012 13 08 10 31
2013 16 19 09 44
2014 0 01 0 01
2015 10 03 02 15
Total 39 31 21 91

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do Sigeamweb (AMAZONAS, 2016).

Os dados contidos na Tabela 17 revelam o namero total de faltas atingidas
pelos alunos reprovados por falta durante a série histérica. No ano de 2012, dos
trinta e um (31) alunos reprovados por falta, treze (13) tiveram de 21 a 30 faltas, oito
(08) tiveram de 31 a 40 faltas e dez (10) tiveram de 41 faltas em diante.

Em 2013, dos quarenta e quatro (44) alunos reprovados por falta, dezesseis
(16) tiveram de 21 a 30 faltas, dezenove (19) tiveram de 31 a 40 faltas e nove (09)
tiveram de 41 faltas em diante. Ja em 2014, o Unico aluno reprovado por falta, teve
de 31 a 40 faltas. Por ultimo, em 2015, dos quinze (15) alunos reprovados por falta,
dez (10) tiveram de 21 a 30 faltas, trés (03) tiveram de 31 a 40 faltas e dois (02)
tiveram de 41 faltas em diante.

Os dados apontam que 91 alunos reprovados por falta em Educacao Fisica,
ao longo da série historica, 39 atingiram o numero total de faltas de 21 a 30 faltas,
21 atingiram o nuamero total de faltas de 31 a 40 faltas e 21 foram reprovados na

faixa de 41 faltas em diante, no periodo de um ano letivo.
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Com base nos dados apresentados, constatamos a existéncia de um caso de
gestdo, na medida em que existe uma estruturacdo legal, uma indicacao
governamental que se preocupa com a Educacéo Fisica.

Porém se percebe que a repercussao na motivacdo discente encontra-se
caminhando inversamente pelos dados apontados, e que merece ser investigado,
principalmente aqueles que afetam a pratica pedagdgica da disciplina Educacgéo
Fisica.

A problematica proposta tem por objetivo identificar e analisar quais acfes
podem ser tomadas para combater o absenteismo discente nas aulas de educacao
fisica com a finalidade de contribuir para a melhora do rendimento da Escola
Estadual Solimdes.

A seguir, conduziremos uma investigacdo que tera como objetivo responder a
questdo suscitada por nossa hipbétese e cujas evidéncias podem ser notadas na
descricdo que acabamos de realizar e serd fundamentada nas argumentacdes de
autores de referéncia no estudo de rendimento escolar e absenteismo, que orientara

o desenvolvimento do capitulo 2.
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2 ANALISE DO RENDIMENTO E ABSENTEISMO DISCENTE NA ESCOLA
ESTADUAL SOLIMOES

Tendo sido descrito o cenario do Componente Curricular e do Rendimento
Escolar no capitulo anterior, de tal forma que fosse constatada a existéncia de um
estudo de caso a ser investigado, neste capitulo, o objetivo € analisar a realidade
das atividades docentes e as praticas pedagodgicas do componente curricular no
ambiente escolar e os fatores que contribuem para o absenteismo nas aulas de
Educacéo Fisica.

O presente capitulo esta estruturado em trés secgdes. A primeira trata dos
procedimentos metodoldgicos, técnicas e instrumentos da pesquisa qualitativa
utilizados para a coleta de dados na pesquisa de campo. Para este fim, utilizou-se o
questionario com perguntas de mdultipla escolha para os estudantes e a técnica de
entrevista com o gestor escolar, 0 assessor de Educacdo Fisica da Coordenadoria
Distrital e com os professores de Educacao Fisica da escola pesquisada.

A segunda secédo trata da fundamentacdo tedrica e traz uma explanacéo
sobre os aspectos mais importantes da organizagao escolar, do aluno e do professor
como sujeitos diretamente ligados a questdo do Rendimento Escolar e da visdo
existente sobre o papel da estrutura fisica no processo ensino-aprendizagem.

A terceira secdo é dedicada a apresentacdo e analise dos dados coletados na
pesquisa de campo, na tentativa de compreender 0s aspectos relacionados ao caso
de gestdo, tomando como referenciais tedricos autores que tratam da tematica

investigada.

2.1 METODOLOGIA E INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Pesquisa pode ser definida com uma investigacao realizada por meio de um
processo claro e objetivo de investigacdo, que tem por finalidade descobrir, revelar
as conexdes existentes entre diversos aspectos que envolvem os fatos, fenbmenos,
situacdes ou coisas. Para Ander-Egg (1978 apud MARKONI e LAKATO, 1991, p.
155) é um “[...] procedimento reflexivo sistematico, controlado e critico, que permite
descobrir novos fatos ou dados, relagbes ou leis, em qualquer campo do

conhecimento”. Gil (2007) também contribui definindo a pesquisa como:
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[...] Procedimento racional e sistemético que tem como objetivo
proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos. A
pesquisa desenvolve-se por um processo constituido de varias fases,
desde a formulacdo do problema até a apresentacéo e discusséo dos
resultados (GIL, 2007, p. 17).

Sendo assim, “[...] a pesquisa cientifica se distingue de qualquer outra
modalidade de pesquisa pelo método, pelas técnicas, por estar voltada para a
realidade empirica, e pela forma de comunicar o conhecimento obtido.” (RUDIO,
1999, p.72). Para tanto, toda pesquisa precisa definir um método para que ela possa

ser desenvolvida. Sobre o método, Minayo (2001) o define como:

a) discussao epistemoldgica sobre o “caminho do pensamento” que o
tema ou o objeto de investigacdo requer; b) como a apresentacdo
adequada e justificada dos métodos, técnicas e dos instrumentos
operativos que devem ser utilizados para as buscas relativas as
indagagdes da investigacdo; c¢) e como a “criatividade do
pesquisador”, ou seja, a sua marca pessoal e especifica na forma de
articular teoria, métodos, achados experimentais, observacionais ou
de qualquer outro tipo especifico de resposta as indagacdes
especificas (MINAYO, 2001, p. 44).

Deste modo, a pesquisa que desenvolvemos propde, como bem disse a
autora, um objeto de investigacdo, o que exige a definicdo dos instrumentos de
pesquisa a serem aplicados, para que na condicdo de pesquisador possamos dar
respostas as indagacfes especificas. Diante disso, segundo André (1983) ao falar
sobre o método qualitativo, captam-se os diferentes significados de uma experiéncia
vivida, auxiliando a compreenséao do individuo no seu contexto.

O instrumento qualitativo de pesquisa utilizado nesta investigacdo foi a
entrevista com roteiro semiestruturado, sistematizada em eixos de analise:
Rendimento Escolar; Controle do ambiente escolar e a disciplina Educacao Fisica;
Estrutura, Materiais e desenvolvimento da Educacdo Fisica. Todos esses foram
organizados com o objetivo de, a partir das contribuicdes dos atores entrevistados,
extrair com a maior fidelidade a visdo que eles tém do cotidiano que os cerca.

Para que tivéssemos uma visao dos estudantes foi aplicado um questionario
composto por questbes fechadas de multipla escolha e por questbes abertas. O
questionario é “...] uma técnica de investigagdo composta por um conjunto de
questdes que sdo submetidas a pessoas com 0 propésito de obter informagdes”

(GIL, 2007, p. 121). Desta forma, a maneira mais comum de se realizar essa coleta



74

de dados, tornando-se posteriormente graficos e tabelas que podem ser
manuseados com fins interpretativos da expressao da opinido dos entrevistados, no
caso desta pesquisa, dos alunos da escola.

Os métodos empregados na pesquisa coincidem com o declarado por Neves

(1996), ao afirmar que:

As diferencas entre dois métodos devem ser empregadas pelo
pesquisador em beneficio do estudo, isto é, a seu favor; nessa
medida, combinar métodos distintos pode contribuir para o
enriguecimento da analise (NEVES, 1996, p.4).

O processo investigativo contou com a aplicacdo de um questionario a 100
alunos, escolhidos de forma aleatoria entre todas as turmas do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental, tanto do turno matutino quanto do turno vespertino,

Para a fase de pesquisa qualitativa, selecionamos para contribuir com a
investigacdo os seguintes atores: o Gestor Escolar, o Assessor de Educacao Fisica
da Coordenadoria Distrital de Ensino 3, a quem denominaremos pela sigla AEF, e
dois professores de Educacao Fisica, que serdo denominados pela sigla P1 e P2,
gue atuam nas diversas turmas do Ensino Fundamental da escola, nos turnos
matutino e vespertino.

O Gestor Escolar e 0 Assessor de Educacéo Fisica da Coordenadoria Distrital
de Educacgédo 3 portaram uma visdo do sistema de ensino, uma vez que, ambos
exercem cargos representativos da SEDUC/AM, refletindo aspectos relativos a
gestdo e as politicas educacionais, enquanto o0s professores representam a
atividade-fim e puderam apresentar as visbes da pratica docente e das
probleméticas envolvidas nas dindmicas didatico-pedagogicas.

Os dados coletados por meio da aplicagdo dos instrumentos de pesquisa
foram agrupados e organizados levando-se em consideracdo 0s eixos de

investigacao estabelecidos e suas andlises serdo consideradas na se¢ao seguinte.
2.2 FUNDAMENTACAO TEORICA
A partir da referéncia legal da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988),

teve inicio a afirmacéo de dois movimentos desencadeados na primeira metade do

século XX. Esses movimentos tinham como base a obrigatoriedade do Estado e da
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sociedade com o ensino publico, como também a sua universalizacdo para atender
a todos, com a oferta da educacao bésica.

Com o desenvolvimento das politicas publicas para a educacdo comecam a
se estabelecer trés objetivos, considerados como principais, a serem atingidos
através de uma atuacdo sincronizada da Unido, Estados e Municipios, que sdo: o
enfoque com destaque no ensino obrigatério, a expansdo da oferta educacional e o
aumento do desempenho escolar.

Sabe-se que o desempenho escolar de estudantes sofre a influéncia direta de
diversos fatores que acarretam mdltiplas determinantes para o sucesso ou para o
fracasso escolar.

De acordo com Fernandes (2006), o fracasso escolar é refletido nos altos
indices de reprovacédo e de abandono na educacdo basica, e especialmente, nas
escolas de Ensino Fundamental por todo o pais, por isso é considerado como um
dos entraves ao desenvolvimento da educacao publica.

Para Patto (1997), o fracasso escolar € um fenbmeno complexo e decorrente
das dimensdes historicas, ideoldgicas, politicas, socioeconémicas, institucionais e
pedagdgicas como resultante dos processos e das dinamicas em que se efetivam as
praticas na rotina do ambiente escolar.

Os estudos sobre o fracasso escolar no Brasil vém sendo desenvolvidos
considerando as diferentes vertentes que podem originar o0 insucesso. Este pode
estar relacionado aos estudantes, as familias, aos professores e as suas formacdes,
as escolas e suas estruturas, e aos sistemas de ensino.

Para Dornelles (1999), a causa do fracasso escolar ndo é Unica, nem so6
relacionada ao professor nem aos métodos de ensino, nem a escola e nem ao
sistema. Essa visdo € muito coerente, porque torna equivocada qualquer visdo que
isenta a organizagdo escolar, tanto macro quanto micro, dessa responsabilidade,
pois é papel da escola planejar acdes que compreendam além dos diversos
aspectos da atividade ensino-aprendizagem. Quanto a isso, Perrenoud (2000) revela
que é a propria organizacdo do trabalho pedagodgico que produz o insucesso
escolar, indicando o impacto gerado pelo choque de realidades — a que o aluno
esperava encontrar e a encontrada na escola — acaba por conduzir a reprovacéo ou
a alcancar um baixo rendimento escolar.

Como podemos perceber, professores e alunos séo partes de um mesmo

conjunto de problemas, cuja solucdo passa por um processo de organizacao
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pedagdgica que verifique onde esses possiveis problemas existentes carecem de
atencao, tal como destacado por Rebelo (1993) que aponta as diferencas de
aprendizagem entre alunos como obstaculos de barreiras, encontradas durante a
fase de escolarizacao, relacionados a capacitacdo ou assimilacdo dos conteudos
determinados.

Somente um trabalho de planejamento educacional, pode definir objetivos e
construir propostas interventivas que consigam detectar essas particularidades dos
alunos, e por sua vez direcionar acbes que ataquem a dificuldade, e, por
conseguinte, resultem numa melhora do rendimento escolar.

Portanto, analisar o rendimento escolar sempre deve conduzir a uma reflexao
de como o aprendizado estd acontecendo, e de que forma os fatores que
diretamente influenciam esse rendimento estad atuando para que uma determinada
realidade esteja ocorrendo, tais como a estrutura escolar, organizacdo familiar, e
segundo Gil (2007), também deve ser considerada a motivacdo do professor. Sobre
essa questdo do rendimento escolar, o Brasil tem uma realidade de fracasso

escolar, que segundo Charlot (2000), € definido da seguinte forma:

Alunos que ndo conseguem acompanhar o ensino que lhes é
dispensado, que ndo adquirem o0s saberes que supostamente
deveriam adquirir, que ndo constroem certas competéncias, que nao
sdo orientados para a habilitacdo que desejariam, alunos que
naufragam e reagem com conduta de retracdo, desordem, agressao.
E o conjunto desses fendmenos, observaveis, comprovados que a
opinido, a midia, os docentes agrupam sob o nome de fracasso
escolar (CHARLOT, 2000, p. 16).

Sendo assim, o adequado rendimento escolar, ou seja, aquele que sobre o prisma
dos nuameros, dos indicadores educacionais demonstrariam a eficiéncia da
aprendizagem, com uma realidade de alunos dominando competéncias e
habilidades, comprovadas através de avaliacdes internas ou externas, ndo esta

presente na escola brasileira, e sobre essa realidade Costa (1994) diz que:

O aluno que fracassa ndo como um individuo isolado, mas situado
num contexto, produto de uma classe social. Pretende-se poder fazer
uma mediacao entre o individuo e o social. Pretende-se, portanto, ao
se procurar desmistificar o conceito de patologia atribuido a criangcas
gue fracassam, mostrar que ela ndo s6 é capaz de aprender, mas
também apresenta uma especificidade propria de pensamento,
diretamente relacionado a sua classe social de origem (COSTA,
1994, p. 19).
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Sentimento partilhado por Carvalho (1997) que completa o pensamento de
Costa ao dizer:

Fracassam todos, 0s que ensinam, 0s que sdo ensinados e todos os
demais integrantes desta sociedade. E fracassamos néo
simplesmente nas tarefas de propiciar ao individuo que estuda uma
oportunidade de seguir seus estudos, de obter um diploma ou de se
inserir no mercado de trabalho [...]. A exclusdo escolar em seu
segmento fundamental materializa, também e, sobretudo, o fracasso
de toda uma geracdo ja adulta em iniciar as novas gerac¢des nas
disciplinas, capacidades e valores que julgamos fundamentais,
portanto, basicos, comuns e necessarios a todos. O que € um
enorme fracasso. Ndo do aluno, mas de todos noés! (CARVALHO,
1997, p. 24).

O rendimento escolar € afetado pelo fracasso escolar, que traz como
consequéncia alunos desmotivados pelos inUmeros e constantes insucessos,
principalmente nessa etapa, pois nas séries finais do Ensino Fundamental, mais que
em qualquer outra etapa da escolarizacdo, a motivacdo e a autoestima devem estar
constantemente sendo observadas.

Um aluno muitas vezes reprovado, ou que se sente incapaz diante do que a
escola exige, fluird sua atencao para outras realidades (diverséo, jogos, Ocio, etc.).
Neste sentido, Mello (2005) afirma que:

A mais perversa consequéncia do fracasso escolar € o enorme
prejuizo que ele causa precocemente a auto-imagem e a auto-estima
de milhares de criancas, muitas das quais vao definir suas
expectativas de desempenho no futuro a partir da experiéncia escolar
inicial, marcada por sentimentos de incapacidade e inadequacao.
Sem vencer a barreira desse mal crénico dos nossos sistemas de
ensino, objetivos educacionais, tais como autonomia, criatividade,
capacidade de fazer escolhas. (MELLO, 2005, p. 47).

Como podemos perceber, a desmotivacdo € um complicador, pois para Gil
(2007), a motivacao do aluno € um fator importante na determinagédo do sucesso na
aprendizagem, assim como os habitos de estudo podem influenciar o desempenho.
Assim sendo, para que o aprendizado possa existir € necessario foco e disciplina por
parte do aluno, algo que a desmotivagao impede.

O absenteismo discente, portanto, pode derivar da desmotivacdo, do
sentimento de fracasso, de ndo atendimento de expectativas que uma sociedade

impde ao aluno, que perdido em meio a tantas realidades, acaba por preferir aquela
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gue nada cobra ou exige enquanto resultado. Sendo assim, de acordo com Faro

(2007):

O absenteismo escolar constitui por si um problema individual grave
na medida em que representa um entrave ao sucesso educativo de
cada aluno. Pode conduzir mais tarde a situacdes de abandono
escolar e a situacbes de delinquéncia e exclusdo social levando o
problema para a esfera da questdo social [...] Uma crianga ou um
adolescente, que tem que se preocupar diariamente por conseguir 0
seu préprio sustento ou que se desenvolve num ambiente onde o
nivel educativo ou formativo da pessoa nao € valorizado, dificilmente
pode sentir-se atraido pela escola, que nado oferece resultados
tangiveis em curto prazo (FORQUIN, 1985) [...] a maioria destes
alunos proveem de ambientes marginais ou de zonas urbanas
deprimidas e sofrem graves caréncias econémicas e sociais (FARO,
2007, p. 6).

Diante da contribuicdo do estudo de Faro (2007), fica nitido o quanto é

danoso o absenteismo para o processo educacional e como ele é resultado de uma

série de fatores, mas que segundo Abramovay e Rua (2002), deve-se ter cuidado ao

apontar questdes familiares ao afirmarem que:

[...] Devido as dificuldades sistematicas de mensurar a incidéncia e
manifestacdes do absenteismo dentro da escola e suas possiveis
correlagbes com o fracasso escolar, tem-se estabelecido uma
tendéncia preconceituosa em buscar na familia, em especial familias
de baixa renda, os verdadeiros culpados por seus maiores niveis de
incidéncia, reproduzindo assim perspectivas simplistas entre
pobreza, delinquéncia juvenil e fracasso escolar (ABRAMOVAY e
RUA, 2002, p. 13-14).

Diferente dessa viséo limitadora, os estudos apontam para uma escola que

muitas vezes discrimina e ndo consegue lidar com os problemas trazidos pelos

alunos de suas realidades, o que leva Arroyo (1999) a afirmar que:

Nem diante da degradacdo social da maioria da infancia e da
adolescéncia a escola revé sua estrutura seletiva e excludente. [...]
Pesquisas ja tém mostrado que a cultura escolar os estigmatiza e os
rotula como diferentes, incapazes, inferiores, menos dotados para o
dominio das habilidades pretendidas e exigidas pelo processo de
ensino-aprendizagem (ARROYO, 1999, p. 18).

O absenteismo, nesse sentido, também deve ser analisado sob o prisma de

um problema que pertence a todos, o que vem acontecendo de forma diferente do
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que diz Abramovay e Rua (2002) ao afirmarem que os professores, por sua vez, hao
se sentem responsabilizados pelo fracasso escolar, atribuindo a culpa aos alunos e
a suas familias, bem como as precarias condi¢cdes de trabalho (ABRAMOVAY e
RUA, 2002).

Por todos os pontos sinalizados podemos verificar como diversos fatores
podem contribuir para que a questdo da motivagao discente repercuta diretamente
no rendimento do aluno, isto é, a evaséo e o absenteismo discente, culminando com
a reprovacao.

A Figura 6, a seguir, € apresentada, a fim de contribuir com a argumentacéo
supracitada, visto que aponta os fatores que corroboram e que contribuem com a
motivacdo discente, o atendimento a esses fatores aumentam na mesma propor¢cao
as chances de iniciar um processo de reversédo da realidade de absenteismo e da

reprovacao.

Figura 6 - Condicdes para a frequéncia e permanéncia dos alunos na escola.

CUMPRIMENTO DA AMBIENTE
GRADE HORARIA ESCOLAR SEGURD

ATENGAO ADS

- BOA RELAGAD
HORARIOS

PROFESSOR-ALUND

<)

PROJETOS
CONTROLE
JONTROLE (=) ESTIMULANTES
SENSACAD DE AMBIENTE
PERTENCIMENTO AGRADAVEL

Fonte: Fundacéo Lemann e Meritt (2015).

Sendo assim, os pontos apresentados na Figura 6 nos dao uma boa
indicagdo daquilo que a escola deve desenvolver, enquanto possibilidades
educacionais, para que o aluno dos anos finais do Ensino Fundamental tenha
asseguradas as condicbes emocionais e estruturais necessarias para que 0
processo de ensino-aprendizagem possa se desenvolver plenamente,

representando uma melhoria de desempenho em contraposi¢do a reprovacao tanto
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dos alunos recém-chegados, quanto daqueles que estdo concluindo o Ensino
Fundamental.

Essa circunstancia deve ser analisada num contexto amplo, mas também é
dever da atividade docente da Educacéo Fisica compreender como se coloca nessa
conjuntura, na medida em que, historicamente a Educacéo Fisica sempre foi um
ponto de atracdo. Segundo Barbosa (2007) o desinteresse dos alunos nas aulas de
Educacao Fisica se da pela maneira inapropriada como esse componente curricular
€ interpretado.

Assim sendo, o rendimento escolar comprometido por tantos fatores (internos
e externos) exigem da prética pedagdgica docente, uma condicdo de
desenvolvimento didatico tanto via formacao académica quanto pelas adquiridas nas
formacdes oferecidas pela escola ou pelo sistema de ensino, uma solidez capaz de
colaborar com a superacdo dos problemas que influenciam negativamente. Essa
alegacdo vai ao encontro do pensamento sobre formacdo docente de Imbernén
(2004) ao declarar que: “...] A formacéo pretende obter um profissional que deve
ser, a0 mesmo tempo, agente de mudancas, individual coletivamente, saber o que
deve fazer e como, saber por que deve fazé-lo” IMBERNON, 2004, p. 38).

Por outro lado, a escola constituindo-se como um todo heterogéneo, formado
de componentes humanos, fisicos, estruturais, legais e organizacionais deve
perceber-se como aquela que tem a incumbéncia de acionar 0s mecanismos que
possam trazer respostas para as inUmeras questdes que envolvem o aluno e seu
interesse pelos estudos. Pois, de acordo com Abramovay, muitas vezes, o aluno tem

uma vida social muito maior na escola do que em sua propria familia.

Destaca-se a escola como o ambiente de socializagdo mais
constante e frequente de jovens, sendo a convivéncia na escola
maior, em numero de horas, do que na familia, em muitos casos.
Dessa forma, a socializacao e as relacbes estabelecidas ‘na’ e ‘com’
a escola sao fundamentais ao se discutir questdes ligadas a
juventude (ABRAMOVAY, 2015, p.33).

Assim sendo, o professor encontra-se nessa estrutura como o0 agente direto
da atividade-fim da educacdo, com o dever de articular os saberes e coloca-los da
melhor maneira possivel, para que os alunos desenvolvam as competéncias e

habilidades definidas pelas normatizacdes e diretrizes da educacao. Visto que € ele,
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o professor, quem possui 0s saberes, e para Tardif (2005), saber alguma coisa €
antes de tudo, possuir uma certeza subjetiva racional.

Esse saber deve ser o material de trabalho do docente, deve ser constituido
como um saber plural, “formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de
saberes oriundos da formacao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais” (TARDIF, 2005 p. 36).

Posto isso, € necessario, segundo Darido (2001), que o proprio profissional
“reflita se em sua prépria pratica estd ou ndo valorizando ou realizando atitudes
discriminatdrias, muitas vezes, tdo sutis e ndo percebidas por ele mesmo, mas que
influenciam seus alunos” (DARIDO, 2001, p.19).

O exposto nos leva a compreensao de que o professor supostamente tem o
conhecimento que confere a ele competéncias para o exercicio da docéncia; o que
significa dizer, que é responsavel ndo somente pela transmissdo aleatoria de
conhecimentos aos alunos, mas que a sua pratica envolve também organizacéo,
conducéao e avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem.

O conjunto das competéncias docentes tem a atribuicio de conduzir
adequadamente um ensino que busque incentivar os alunos a superagédo de suas
dificuldades. E dentre as competéncias é necessario saber comunicar - ouvir,
discutir, e partilhar informacdes -, pois 0 saber ensinar passa por um processo
dialoégico, questionador, pois segundo Abramovay (2015, p.112), os jovens da atual
geracdo “recusam serem passivos receptores de conhecimento; muitas sao as
criticas sobre os professores que ndo explicam, nem discutem o que escrevem no
quadro”.

Além disso, um dos grandes papéis do docente, e que se constitui em um
grande desafio, esta na possibilidade de direcionar os alunos para a autoeducacéo,
autocontrole e autoavaliacédo. Para tanto, os professores, segundo Gil (2007), devem
preocupar-se em identificar as aptiddes dos alunos, necessidades e interesses com
vistas a auxilid-los na coleta das informacdes de que necessitam no
desenvolvimento de novas habilidades, na modificacdo de atitudes e
comportamentos e na busca de novos significados nas pessoas, nas coisas e nos
fatos.

As condicbes favoraveis para a atuacdo docente estdo diretamente
relacionadas as condi¢Bes para planejar, para detalhar, para refletir, sobre a sua

acao didatico-metodolégica, conforme descrito por Libaneo (1994):
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O Planejamento Escolar é o planejamento global da escola,
envolvendo o processo de reflexdo e decisbes sobre a sua
organizacdo, o funcionamento e a proposta pedagdgica. [...] E um
processo de racionalizacdo, organizacdo e coordenacdo da acédo
docente, articulando a atividade escolar e a problemética do contexto
social (LIBANEO, 1994, p. 221).

Deste modo, sem o devido planejamento, o professor ndo conseguira atingir
0s objetivos minimos definidos para o processo ensino-aprendizagem de cada tema

abordado. Pois segundo Libaneo (1994):

O planejamento escolar € uma tarefa docente que inclui tanto a
previsdo das atividades em termos de organizacdo e coordenacao
em face dos objetivos propostos, quanto a sua revisdo e adequacgao
no decorrer do processo de ensino. O planejamento é um meio para
programar as acgfes docentes, mas é também um momento de
pesquisa e reflexdo intimamente ligado & avaliacdo (LIBANEO, 1994,
p. 221).

Uma escola que queira enfrentar o problema do fracasso como reflexo de um
baixo rendimento decorrente do absenteismo discente e da reprovacdo tem que
possibilitar ao professor a realizacdo de um planejamento tal qual aquele descrito
pelo autor na citagao anterior.

Esse pressuposto parte do principio de que quando uma atividade docente é
reduzida ou prioriza assuntos que nao interessam aos alunos, ou fatos que os
alunos aprendem apenas por causa das notas, supostamente os professores nao
estdo envolvendo os alunos o suficiente no processo de ensino-aprendizagem, o
gue pode denotar uma falta de planejamento de acdes que envolvam mais o aluno
com dindmicas mais atraentes, pois, segundo Libaneo (1994), o ato de planejar uma

aula:

Trata-se de organizar um conjunto de nocdes basicas em torno de
uma ideia central, formando um todo significativo que possibilite ao
aluno percepcgéo clara e coordenada do assunto em questdo. Ao
mesmo tempo em que séo listadas as nog¢des, conceitos, ideias e
problemas, é feita a previsdo do tempo necessario. A previsdo do
tempo, nesta fase, ainda ndo é definitiva, pois podera ser alterada no
momento de detalhar o desenvolvimento metodolégico da aula
(LIBANEO, 1994, p. 241-242).

Ou seja, sem planejamento, ndo ha uma aula significativa e atraente, e sem

gue essa seja elaborada com vistas a despertar o interesse dos alunos, ha chance
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de que o desinteresse pelos conteldos aumente bastante, que tem na atmosfera de
motivagao para a participagdo um fator muito importante, que leva ao sentimento de
satisfacdo em uma turma no momento das aulas, e quanto a isso Gil (2007) diz que:
“[...] isto pode ser feito mediante a apresentacdo do conteido de maneira tal que os
alunos se interessem em descobrir a resposta que queiram saber o porqué, e assim
por diante” (p.60).

Outro aspecto que também deve se levar em consideracao € o das condicdes
em gue sao realizadas; isto €, a variedade e rigueza das formas didaticas e dos
conteudos, exigem algum espaco e usam muitos dispositivos e equipamentos.

Muitas vezes, por conta dos recursos fisicos e estruturais, os resultados do
trabalho nas escolas estdo abaixo do nivel minimo exigido, além do fato de que
muitas escolas sdo mal equipadas, e isso influencia bastante, nas palavras de Demo
(2001):

A qualidade converge com a ideia de bem feito e completo. A
educacado é o termo resumo da qualidade na area social e humana,
pois ele entende que ndo tem como chegar a qualidade sem
educacdo. Esta educagcdo por sua vez, exige construcdo e
participacao, precisa de curriculo, de prédios, de equipamentos, mas
sobretudo de bons professores, de gestdo criativa e de ambiente
construtivo, participativo, sobretudo de alunos construtivos e
participativos para a qualidade se efetivar (DEMO, 2001, p.21).

Quanto a isso, a composicdo dos quadros docentes para a atuacdo na
educacao, sempre foi alvo de discussao tanto nas esferas que recebem o0s recursos
humanos, quanto nas unidades formadoras. Tal atividade envolve racionalidade e
desenvolvimento de competéncias técnicas, uma visdo de formacdo que é fruto de
grades curriculares com denso conteltdo teérico e com pouca valorizacdo a
convivéncia pratica, € a mais usual nas universidades brasileiras, porém, segundo
Mello (2007), a formacdo de professores € parte do problema da qualidade da
Educacédo Béasica e ndo parte da solucdo, o que de certa maneira esta presente nas
palavras de Gatti e Nunes (2008), ao afirmarem:

Os curriculos desses cursos sdo pouco atentos a necessidade de
uma formacdo que fornega o0s instrumentos indispensaveis a um
fazer docente consciente de seus fundamentos, com boa iniciacdo
em praticas, e aberto a revisdes e aperfeicoamentos constantes
(GATTI e NUNES, 2008, p. 201).
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Tais consideracdes sado reflexo de como a formacdo académica esta, muitas
vezes, desvinculada da pratica profissional, pois com o surgimento de novas visdes
e até mesmo com o desenvolvimento de novos estudos, que dizem respeito a
formacdo pedagodgica docente, o profissional de Educacdo Fisica teve sua acéo

expandida para outras areas ndo somente a escolar, como sinaliza Scherer (2005):

[...] nos Ultimos vinte anos, a ampliacdo do campo de intervencéo
profissional seguiu caminhos influenciados por uma visdo de
rendimento pautada por uma perspectiva de desenvolvimento
profissional ligada ao individualismo e ao funcionalismo, com énfase
na preocupagdo estética, caracteristica da sociedade capitalista
(SCHERER, 2005, p.18).

Essa mudanca trouxe para o profissional de Educacéo Fisica que atualmente
encontra-se na escola, também as influéncias de outras propostas curriculares a
partir dos curriculos académicos desenvolvidos em sua formacédo inicial, o que

podemos verificar nas palavras de Neira e Nunes (2009), ao apontar que:

Nas propostas curriculares desenvolvimentista e saudavel da
Educacao Fisica, € o docente quem decide o que ensinar, quando
ensinar, em que ritmo, como também define os critérios pelos quais
se pode dizer que os estudantes aprenderam ou nao. Pode-se,
nessas propostas, afirmar a existéncia de um elevado grau de
controle sobre os objetivos e critérios. Ja no curriculo globalizante, a
organizacdo das atividades pautadas em jogos ou situacles-
problema proporciona certa abertura as hipéteses dos estudantes.
Ha, nesse caso, um grau muito maior de controle sobre o tempo e o
ritmo das aprendizagens. Em compensacgdo, tanto 0s objetivos a
serem alcancados quanto os critérios de avaliacdo sdo pouco
explicitos (NEIRA e NUNES, 2009, p.126-127).

Os autores identificam, portanto, em suas palavras que desde a formacéo o
profissional ndo encontra um caminho direcionado, ou uma ldgica para sua atuagao
profissional na escola, algo que Gatti e Nunes (2008) relacionam com a preparagao
dos profissionais que atuam como formadores nesse trabalho, seu dominio
conceitual e préatico, e seu envolvimento e compromisso com a formacdo de
educadores, pois a autora atribui a qualidade da formacédo inicial e do
desenvolvimento profissional dos professores a estes formadores. Sobre isso Neira

e Nunes (2009), afirmam que:
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Desse modo, é possivel compreender a énfase dada a certos
conhecimentos divulgados na escola, como a transmissdo da cultura
esportiva ainda presente nas aulas de Educacao Fisica. O esporte é
entendido como conhecimento valido para todos os grupos que
frequentam a instituicdo educativa. (NEIRA e NUNES, 2009, p. 185).

Essa falta de articulacdo entre a unidade formadora (Instituicdo de Ensino
Superior) e a realidade escolar deve ser um ponto a ser pensado como uma das
dificuldades que a Educacdo Fisica encontra ao se desenvolver como componente
curricular.

Diante desse panorama apresentado, podemos perceber que o fracasso
escolar deriva de questbes que envolvem a pratica escolar, suas condicbes
pedagdgicas e estruturais e que influenciara o docente em seu fazer pedagdgico.
Nesse sentido, essas argumentacdes colocam-se a servico dos componentes
curriculares de forma geral, mas que a fim de ilustrar a dinAmica que promove a
relacdo baixo rendimento e fracasso escolar, direcionamos nossa pesquisa para o
componente curricular Educacdo Fisica, principalmente porque este componente
desempenha um papel especifico dentro do processo educacional, conforme nos

aponta Darido e Rangel (2005) ao afirmarem que:

O papel da Educacéo Fisica ultrapassa o ensinar esporte, ginastica,
danca, jogos, atividades ritmicas, expressivas e conhecimento sobre
0 préprio corpo para todos, em seus fundamentos e técnicas
(dimensédo procedimental), mas inclui também os seus valores
subjacentes, ou seja, quais atitudes os alunos devem ter nas e para
as atividades corporais (dimensao atitudinal). E, finalmente, busca
garantir o direito do aluno de saber por que ele esta realizando este
ou aquele movimento, isto €, quais conceitos estédo ligados aqueles
procedimentos (dimensao conceitual) (DARIDO e RANGEL, 2005, p.
10).

Nesse sentido, a Educacdo Fisica como parte integrante da Proposta
Curricular, tem muito a contribuir com o desenvolvimento do educando na
perspectiva de assegurar-lhe o sucesso das praticas corporais produzidas pela
humanidade, a vivéncia da corporeidade de forma ludica, aléem do exercicio da
cidadania e da ética, contribuindo com o conjunto dos demais conhecimentos
adquiridos nas outras ciéncias. Um papel tdo amplo que para Darido e Rangel
(2005):
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A Educacdo e a Educacado Fisica requerem que questdes sociais
emergentes sejam incluidas e problematizadas no cotidiano da
escola buscando um tratamento didatico que contemple a sua
complexidade e sua dinamica, no sentido de contribuir com a
aprendizagem, a reflexdo e a formacgéo do cidadao critico. (DARIDO
e RANGEL, 2005, p.33).

Deste modo, a Educacéo Fisica dotada das condi¢Ges didatico-pedagdgicas e
das condi¢Ges estruturais, pode desempenhar um papel de relevantes servigcos para
0 processo de ensino- aprendizagem, contribuindo para que o aluno se sinta
integrado ao ambiente escolar, melhorando a sua participacdo nas atividades e o
seu rendimento.

Na secéo a seguir, cuja finalidade € analisar os dados coletados através dos
instrumentos de pesquisa aplicados, buscamos estabelecer uma comparacao critica
entre 0 que até aqui foi discutido pelo conjunto de tedricos escolhidos para
fundamentacdo de nosso trabalho e a realidade das contribuicbes apresentadas
pelos atores, na perspectiva de que os achados possam nos direcionar para a

elaboracao de um plano de acao a ser desenvolvido no capitulo trés.

2.3 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Esta secao é destinada a apresentacao e analise dos dados obtidos por meio
da aplicacdo dos instrumentos metodolégicos utilizados na pesquisa. Acreditamos
que qualquer pesquisa que tenha por objetivo encontrar respostas aos temas que
envolvem o rendimento escolar, e que possa apresentar indicacdes dos fatores que
concorrem para o fracasso escolar, deve ser realizada tendo como objetos de
investigagdo os atores que pertencem a realidade da escola.

Nesse sentido, a apresentacédo e andlise dos dados que desenvolvemos, a
seguir, estdo concretizadas segundo os principios e pressupostos de autores que
abordam o rendimento escolar e o fracasso escolar, além de fazerem parte dessa
crenca de que os panoramas dos cenarios existentes sdo mais bem desenhados por
guem vivencia cotidianamente essa realidade.

Foi isso que intencionamos ao envolver a gestdo escolar, a assessoria de
Educacdo Fisica da Coordenadoria Distrital de Educacdo 3, os professores e 0s
alunos da escola em tela neste processo investigativo. Suas falas estdo de acordo,

em muitos momentos, com aquilo que o referencial tedrico indica, em outros, porém,
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encontramos exageros proprios do senso comum, aos quais procuramos analisar de
maneira critica, de modo a superar o que se apresenta como “achismo”, com foco
para produzir encaminhamentos para as afirmacfes centradas nos principios
cientificos, de modo que, ao final de todo processo de analise, o Plano de Acédo
Educacional pudesse ser pensado, desenhado e desenvolvido, a partir das
necessidades confirmadas pelos achados da pesquisa.

A analise das falas de todos os atores envolvidos oferece aqueles que
venham a acessar este estudo, a oportunidade de debater, para que somado a
contribuicbes de outros saberes, seja ampliada a compreensdo sobre o tema
tratado. O trabalho primeiro levard em conta a analise do Rendimento com énfase
na atuacao e intervencdes da organizacdo escolar para que, em seguida, possamos
ver a pratica didatica do docente da Educacédo Fisica, e por ultimo a investigacao

analisard a estrutura e materiais para o desenvolvimento da Educacao Fisica.

2.3.1 Anélise do Rendimento: atuacéao e intervencdes da organizacao escolar

O desempenho escolar tem sido, ao longo dos anos, um tema importante nas
discussbes sobre educacgao, visto que envolve a todos que diretamente atuam no
processo educacional e as suas tarefas, na busca por atingir os indices
estabelecidos pelas normatizacdes e politicas educacionais dos sistemas de ensino.
Estes indices acabam por balizar as ac6es de planejamento, avaliacao e intervencéo
da escola, incidindo sobre o desempenho escolar dos estudantes, sobre a qualidade
da educacdo e sobre os indices que compdem o rendimento escolar, como a
reprovacao e o abandono.

Sendo assim, o desempenho escolar € um dos componentes do processo de
avaliacdo escolar e para Libaneo (1994) faz parte do processo de ensino-
aprendizagem, e dependendo de seus resultados, a realidade que pode imergir € a
do que se convencionou chamar fracasso escolar, conforme opina Weiss (2007) ao
considerar o fracasso escolar uma resposta insuficiente do aluno a uma exigéncia ou
demanda da escola, algo que afeta o professor porque “nenhum professor consegue
lecionar o vacuo, isto é, realizar a sua tarefa sem correspondéncia de gestos,
atitude, esforgo e diregao da parte de seus alunos” (PATTO, 1999, p.91).

Compreender inicialmente os mecanismos do fracasso escolar, como sendo o

resultado de um estado cronico de baixo rendimento ao qual estdo submetidas
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muitas escolas, € o que deve nos servir de referéncia para que possamos analisar o
|6cus de nossa pesquisa pela Otica dos atores que contribuiram.

Descrever os atores é parte importante do processo e ajudara a entender as
visOes e atuacdo de cada um dos protagonistas, bem como as suas falas.

A gestora da escola atua ha mais de dez anos na area educacional e esta ha
sete anos na gestdo da escola analisada. J& o assessor de Educacéo Fisica possui
menos de dez anos de atuacdo na area educacional e esta a cinco anos exercendo
a funcéo de Assessor de Educacéo Fisica da CDE 3.

Quanto aos professores, ambos possuem mais de dez anos de atuacao na
area educacional e atuam na escola pesquisada h4 um ano e meio, como € o caso
do professor P1, e trés anos como é a situacdo do professor P2.

Quanto ao rendimento geral da escola, iniciamos com as palavras da gestora
escolar, que ao responder sobre com se apresenta o0 Rendimento da Escola, afirma:
“Até o0 ano de 2015 pode-se dizer que o rendimento ndo era satisfatério, a partir do
ano de 2016 eu posso avaliar o rendimento da escola como muito bom” (Gestora em
entrevista realizada no dia 05/01/2017).

Podemos perceber nesta fala da gestora que houve melhoria dos indices de
rendimento em relagdo aos anos anteriores a 2016, no entanto, a Gestora nao
esclarece a forma como a escola era conduzida antes. Em relacdo ao rendimento de
Educacdo Fisica, no periodo de 2011 a 2015, a gestora escolar declara: “Um
rendimento baixo, em virtude da falta de conhecimento dos alunos sobre a
importancia da disciplina” (Gestora em entrevista realizada no dia 05/01/2017).

Percebemos, portanto, neste ponto a valorizagcdo da falta de conhecimento
dos alunos em relacdo a importancia da matéria Educacdo Fisica, como se o
processo de motivacao fosse provocado pelo proprio aluno, quando na verdade o
que deve ocorrer é que o ambiente escolar, o professor e a escola € quem devem
realizar o trabalho de provocar no aluno o despertar pela curiosidade e pela vontade
de querer aprender. Algo que ela mesma sinaliza ao afirmar que: “Percebe-se uma
melhoria, depois que n6s comecamos a fazer um trabalho oferecendo pros alunos
um ambiente melhor, com materiais adequados e a fiscalizacdo dessa frequéncia
dos alunos na aula de Educacdo Fisica” (Gestora em entrevista realizada no dia
05/01/2017).
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A gestora atribui a melhora no rendimento aos investimentos feitos em
materiais € no acompanhamento das faltas, mas nada fala em relacdo ao
planejamento, a acdes mais ligadas ao trabalho do professor e sua agéo didatica.

Entendemos que ao culpabilizar o aluno por ndo conhecer o componente
curricular de Educacao Fisica, a gestora ndo percebe que cabe a escola despertar o
conhecimento, a curiosidade neste aluno para gerar estimulo.

Compreender o aluno como um ser que nao se interessa, ou que nao quer
‘nada com nada”, é segundo Patto (1997) reduzir esses alunos “a coisas portadores
de defeitos de funcionamento em algum componente da maquina psiquica” (PATTO,
1997, p. 67). Por outro lado, a0 mesmo tempo em que ndo € o Unico responséavel
pelo insucesso ou pelo baixo rendimento, ele se torna a principal vitima, como

aponta Charlot (2000), ao afirmar que:

Fracasso escolar" nao existe, o que existe sao alunos fracassados,
situacdes de fracasso, historias escolares que terminam mal. Esses
alunos, essas situagdes, essas histérias é que devem ser analisadas,
e ndo algum objeto misterioso, ou algum virus resistente, chamado,
fracasso escolar (CHARLOT, 2000, p. 16).

Por outro lado, ao apontar o aperfeicoamento de algumas préticas
pedagdgicas, e melhorias estruturais e materiais, 0 sentimento que nos passa € que
a gestora reconhece que acfes concretas também sdo necessarias a reversdo de
guadros negativos de rendimento, ndo cabendo apenas ao aluno a superacéo das
dificuldades relacionadas ao processo educacional.

Também relativo ao desempenho temos a preocupacdo com o rendimento
escolar sinalizada como uma acédo desenvolvida pela Coordenadoria Distrital 3,

como percebemos na fala do Assessor, que diz:

Com relagdo ao rendimento escolar, todos o0s assessores
pedagdgicos da Coordenadoria Distrital estdo alertas pra quando o
rendimento ele ndo atinge as metas. Quando isso acontece a gente
verifica qual é o problema. Se o problema € o aluno que falta, se... é
o professor que ndo faz uma recuperacao paralela, que é obrigatério
fazer... entdo a gente vai e verifica qual é o problema pra tentar
solucionar (AEF em entrevista realizada no dia 07/01/2017).

O procedimento frisado pelo Assessor, ao observar o processo, esta mais

ligado a um acédo de intervencdo dos assessores pedagogicos da CDE 3, que aqui
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se pdem na voz do Assessor de Educacéo Fisica, é mais de fiscalizacdo do que de
uma acao que envolva o trabalho de orientacdo e o planejamento conjunto,
demonstrando uma atuacao voltada apenas para a cobranca do cumprimento de

normas e procedimentos. Outro aspecto também ressaltado pelo Assessor é:

Se o aluno falta demais é acionado o Conselho Tutelar, a familia é
acionada imediatamente, né [...] para que o aluno chegue no final do
bimestre atingindo as metas, com as notas ja dentro do normal que
tem que ser (AEF em entrevista realizada no dia 07/01/2017).

Acreditamos que o Conselho Tutelar ndo tem condi¢cées estruturais de
atender a todos os chamados da Assessoria, pois para isso acontecer, seriam
necessarios recursos humanos envolvidos para atender a esta demanda burocratica,
algo que ja percebemos ndo existir, quando verificamos no capitulo 1 os
conselheiros alocados para a escola.

Apds o conhecimento dos resultados do rendimento, é apresentado
para o grupo de professores, os gréaficos, pontuando as disciplinas
com baixo rendimento e propondo aos professores dessas disciplinas
um plano de intervengéo para trabalhar o bimestre seguinte (Gestora
em entrevista realizada no dia 05/01/2017).

Essa préatica é também apontada pelo Professor 1 ao dizer que: “Ao final de
cada bimestre. E apresentado através de uma reunido com os professores e o
gestor da escola” (P.1 em entrevista realizada em 06/01/2017).

Deste modo, é uma prética escolar a analise dos resultados bimestralmente, e
gue segundo o Professor 1, é realizada com relevancia, no entanto, o professor
afirma que ndo deve ser focado no professor e sim no aluno e na familia ao dizer

que:

Esse trabalho da pedagogia com os gestores e professores, eu acho
gue... @ mais 0s pais, eu acho que conscientiza os alunos da
importancia da escola, da importancia da Educacdo Fisica, da
importancia de estar estudando, da importancia da educacéao [...] Eu
acho que faz com que o aluno participe e esteja muito mais presente
na escola (P.1 em entrevista realizada em 06/01/2017).

A gestora passa uma ideia diferente, de que as ac¢des de intervencao existem,

e sdo realizadas bimestralmente com a apresentagcdo dos numeros e planejamento
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das intervencgfes, porém, na voz do Professor 1, a ideia que nos passa é que o
professor ndo se sente no papel de ter que refletir ou ter em seu trabalho qualquer
direcionamento pedagogico, € uma indicacdo de que o acompanhamento do seu
trabalho ndo esta acontecendo dentro de um campo de reflexdo de sua pratica,
apontando sugestdes, indicando recursos, novidades didaticas. Principalmente
quando encontramos um discurso tal qual o do Professor 2 ao falar sobre a anélise

do rendimento.

Na Educacgéo Fisica? N&o tem como avaliar. Ndo tem. Como é que
eu vou avaliar um aluno? Pela performance dele? Eu ndo acho justo.
Se ele faz, por exemplo, todos os dias minha aula e tem bom
comportamento. Entdo é muito complicado fazer uma avaliacdo em
Educacéo Fisica (P.2 em entrevista realizada em 06/01/2017).

Aqui encontramos uma evidéncia de como a escola ndo esta organizada, e o
guanto essa falta de planejamento pode dificultar o trabalho docente, pois quando
inexiste um mecanismo que possibilite a realizacdo das analises do rendimento,
denota a clara indicacao de que a Gestdo esta agindo aleatoriamente.

O professor, ao fazer a afirmacdo seguinte, deixa mais claro ainda esse
problema, quando liga a autoestima ao fator do baixo rendimento e a problemas de

ordem familiar dizendo:

Normalmente o aluno que, que ele tem um baixo rendimento em
Educacao Fisica ele tem baixo, baixo em tudo. Autoestima... né? A
baixa estima, tem problema familiar. Entdo, quando ele vai muito mal
em Educacdo Fisica, ele vai mal em portugués, matematica,
ciéncias... Entdo um aluno que tem problema familiar...e ai é muito
complicado de intervir. A escola ainda faz alguma coisa, mas é... (P.2
em entrevista realizada em 06/01/2017).

N&o encontramos qualquer mencgao a intervengdes mais concretas, diferentes
daquelas frisadas, quando dizem apresentar bimestralmente os nimeros, ou chamar
0S pais para conversar. Nenhum projeto, nenhuma atividade colaborativa ou que
envolva ac¢des grupais.

Porém, na fala o professor 2, ele faz duas importantes observacfes, que
também devem ser levadas em consideracdo. A primeira diz respeito ao

desempenho do aluno de forma global, fruto da baixa autoestima, e que segundo ele
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ndo € s6 em Educacado Fisica, quanto a isso os proprios alunos sinalizam, o que

pode ser verificado no Gréfico 1, a seguir:

Gréfico 1 - E frequente em todos os componentes curriculares
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Fonte: Elaborado pelo préprio autor.

A segunda observacéo trata da indicacdo de que a familia € o espaco em que
estaria a solucédo de boa parte dos problemas. Aqui podemos afirmar que em suas
falas podemos encontrar o reflexo de uma auséncia do acompanhamento
pedagogico, mencionado anteriormente, que se materializa na voz dos dois
professores quando dizem que ndo é possivel realizar a analise do rendimento, ou
que o rendimento é essencialmente algo a ser resolvido na instancia familiar.

Sendo assim, ao dizer que qualquer trabalho de melhoria do rendimento
escolar, passa fundamentalmente por uma mudanca de comportamento do aluno, e
um acompanhamento mais de perto da familia, o professor, de certa forma, acaba
culpando pelo fracasso escolar a prépria vitima, que € o aluno.

Porém, o que notamos é que mesmo diante dessa nitida culpabilizacdo dos
alunos, encontramos na acdo docente tentativas de intervencdes e medidas contra a

reprovacao e o abandono, tal como percebemos nas palavras do Professor 2:

E muito feeling né, por exemplo: eu tenho alunos que s&o muito
timidos. S&@o esses alunos que eu mais converso. Tento a empatia, 0
aluno tem que sentir seguranca contigo, tem que ser igual, tem que
ser legal com todo mundo. Educacéao Fisica ndo pode ser autoritario,
ele tem que ser... o professor tem que ser legal com os alunos, tem
gue ser bom, o aluno se identificar com o esporte. J& imaginou, eu...
eu querendo promover o esporte na minha escola eu sendo “caxias”,
disciplinador? Eu tenho que ser um cara dinamico...trazer algumas
coisas diferentes, brincar com o jovem, fazer ele se sentir seguro. E
esse € 0 que eu gosto fazer. (P.2 em entrevista realizada em
06/01/2017)
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O professor reconhece a necessidade de “trazer coisas diferentes”, também
reconhece as perspectivas do jovem que estd na escola, portanto, o rendimento
escolar deriva de um professor que consiga atuar e intervir. Como ele mesmo
apontou, “Sao esses alunos que eu mais converso”.

Um dado interessante € que conseguimos identificar no Professor 2, dois
comportamentos que em tese existem, alunos desinteressados, mas que trazem
problemas disciplinares, que ele conduz sem muita conversa, porém os alunos mais
apaticos, quer seja pela timidez ou por algo relacionado ao emocional, o professor
procura abrir canal de comunicacéo.

Concluindo a analise sobre como est4 acontecendo a interpretacdo dos dados
do rendimento pela escola e atuacdo e Intervencbes dos diversos agentes
envolvidos, podemos chegar a uma constatacdo de que ha uma situacdo de
desencontro e acles isoladas por parte da gestdo e dos professores. Também
percebemos, a partir do que encontramos na fala de alguns atores, que existe uma
caréncia de um acompanhamento pedagdgico situado no ambito dos procedimentos
didaticos e da partilha de saberes que ampliem o potencial do professor em realizar
sua tarefa didatica, Essa indicacao esta contida nas repetidas vezes que os atores
acenaram que ndo ha um acompanhamento do Assessor Distrital, ou omitiram o
apoio pedagogico principalmente dos pedagogos.

Nesse sentido, a auséncia de uniformidade nas acdes é algo que prejudica o
desempenho escolar e colabora com a realidade de fracasso educacional, tanto
pelos numeros ligados a reprovacdao e ao abandono, quanto na qualidade do
aprendizado, e aqui temos que ressaltar, que a aprovacdo ndo significa a tal
qualidade.

Quanto a isso, sabe-se que a escola possui no Projeto Politico Pedagdgico
uma ferramenta capaz de trabalhar a organizacdo e sistematizacdo de inUmeras
acOes escolares, e sendo assim, atua como ferramenta de emancipacdo e
autonomia, pois se bem construido e constantemente avaliado, potencializa as
acOes educacionais. Quanto ao Projeto Politico Pedagogico, ele pode ser definido
‘como a sistematizacdo, nunca definitiva, de um processo de planejamento
participativo, que se aperfeicoa e se concretiza na caminhada que define claramente
o tipo de acao educativa que se quer realizar” (VASCONCELLOS, 2000, p.169). E
segundo Longhi e Bento (2006):



94

O Projeto Politico-Pedagogico é, portanto, um documento que facilita
e organiza as atividades, sendo mediador de decisdes, da conduc¢éo
das acbes e da analise dos seus resultados e impactos. Ainda se
constitui num retrato da meméria histérica construida, num registro
gue permite a escola rever a sua intencionalidade e sua histéria (p.1).

Compreendido, portanto o Projeto Politico Pedagdgico pela contribuicdo dos
autores, sabemos que os problemas que j& apontamos, fruto daquilo que nossos
atores contribuiram no processo de investigacdo, sé poderdo ser enfrentados via
organizacdo escolar. E antes de tudo, a organizacdo escolar é resultado de uma
acao coletiva de todos os envolvidos, planejando, definindo rumos e estabelecendo
metas atingiveis e cronologicamente determinadas.

Reformular o PPP a partir de uma decisdo coletiva e que nasca de um
processo de esclarecimento, reflexdo e compromisso com uma mudanca de cenario
na realidade escolar, pode ser uma resposta ao que percebemos existir, isto €, falta
de acompanhamento pedagdgico e acdes isoladas dos professores, infrequéncia
dos alunos e falta de articulag&o entre as instancias gestoras.

Mesmo porque percebemos que a gestdo escolar ndo tem conseguido
analisar o rendimento com as minucias necessarias, ja que ainda nao foi identificado
aspectos organizados de acompanhamento, planejamento, acdes, projetos que de

forma efetiva atuem favoravelmente diante dos problemas apontados.

2.3.2 A pratica didatica do docente de Educacéao Fisica

As consideragfes suscitadas na secdo anterior apontam que O
acompanhamento didatico do docente deve acontecer numa perspectiva de
construcdo de sua dinamica letiva, demandando uma redefinicdo do Projeto Politico
Pedagogico escolar e a incorporacao de instrumentos que oficializem e respaldem a
sua praxis.

Neste topico, partiremos para a compreensdo mais especifica da pratica
docente, cuja dinAmica sera trazida com base na fala de nossos atores, expondo
com mais profundidade aspectos influenciadores do rendimento escolar. Para iniciar
a analise sobre a organizagdo da dinamica letiva trazemos a opinido do Assessor

Distrital, que fala da importancia da Educacéao Fisica ao afirmar:
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Pra mim a Educacdo Fisica ela € de grande valia na formagédo dos
alunos, porque ela trabalha a socializacdo do individuo, o trabalho
em grupo, o espirito de corpo, ela, apresenta aos alunos os prazeres
dos jogos, das praticas desportivas, o contato com o desporto. Ela
ensina ao aluno a importancia da atividade fisica pra uma melhor
gualidade de vida, apresenta os habitos saudaveis, uma boa
educacao ambiental, o trabalho com... com a natureza, a relacdo do
esporte com a nhatureza. Mas para mim, o mais importante de tudo
tem a ver com aquisicao de habitos saudaveis, de vida: alimentacéo
saudavel, pratica de atividade fisica, trabalho em grupo e
socializacdo, que ele vai levar para o resto da vida dele. (AEF em
entrevista realizada no dia 07/01/2017).

O Assessor Distrital estabelece uma significativa contribuicdo ao reconhecer a
importancia do componente curricular Educacdo Fisica para a série de
conhecimentos que o aluno deve dominar e utilizar na articulagdo com outros
componentes curriculares para a ampliacdo da variedade de suas competéncias e
habilidades.

Um aspecto importante a ser ressaltado sobre o componente curricular
Educacdo Fisica é o fato de ser o Unico componente que tem uma divisao
estabelecida para teoria e pratica, 0 que mesmo um componente curricular como
ciéncias, que possui um amplo campo de experimentacdes praticas, ndo dispde de
uma divisdo normatizada.

Esta dinamica estabelece uma peculiaridade que deve ser levada em conta
pelo professor de Educacao Fisica no momento do seu planejamento, tendo que
articular o momento de teoria com a prética, exigindo do Professor, algo
devidamente elaborado, prevenindo a ocorréncia de situacdes didaticas
embaracosas. E sobre o planejamento pedagdgico dos professores de Educacéo
Fisica, quando perguntado se os professores tém alguma orientacdo pedagdgica

para realizar este planejamento, a gestora afirma que:

Deveria adquirir conhecimento sobre a disciplina, através da
pedagoga no horério de trabalho pedagoégico, mas isso ndo acontece
na escola. Entdo, o professor ele trabalha mais de forma
individualizada utilizando os conhecimentos dele mesmo que ele ja
possui (Gestora Escolar em entrevista realizada em 05/01/2017).

Percebe-se na fala da Gestora, que a préatica docente, cujo planejamento
deve ser orientado para o favorecimento do aprendizado, acaba ficando sob a total

responsabilidade do professor, produzindo um precedente perigoso para a cobranca
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e para a responsabilizacdo pelos resultados, e por mais que ele tenha autonomia
didatica, essa autonomia n&o significa dizer que ele n&do precise de um
acompanhamento principalmente para suporte a apoio as suas atividades letivas e
indicacdo de materiais pedagdgicos.

Compreendemos que o professor de Educagdo Fisica, historicamente t&o
acostumado com a pratica, ndo assumindo o compromisso com as bases de
sustentacao teorica de sua disciplina, muitas vezes, sente dificuldade em lidar com
essa divisdo, pois “Teoria/Pratica” vem carregados de uma divisdo, de uma cisao,
gue se apresenta como antagoOnica, muitas vezes, e que nao deveria sé-lo, pelo
proprio significado de cada um deles (MARCELLINO, 1995, p.74).

Esse antagonismo é vivido diariamente pelo professor, ainda mais quando
percebemos que ele esta isolado e pode influenciar no interesse do aluno mais por
um momento do que por outro do componente curricular, como sinaliza o professor 1

ao dizer que:

Os alunos na verdade, os alunos gostam mais da aula pratica né,
eles acompanham, eles participam, eles estdo presentes na aula
tedrica, mas assim, s6 mais em quando se trata de desporto. Mais
pra conhecer as regras, a técnica, a tatica de algum desporto. Mais
assim, eles ndo se ligam muito na aula tedrica, eles preferem a aula
pratica, eles querem ta ali vivenciando a... 0 jogo, a atividade
recreativa. Eles querem é isso mesmo (P.1 em entrevista realizada
em 06/01/2017).

E importante destacar essa fala, para que possamos buscar compreender os
fatores que levam o aluno a preferir um momento a outro. Sabemos que 0 momento
da pratica é mais ativo, mais vivo e proporciona maior interacdo entre os alunos.
Porém uma indicacdo pode ser levada em conta, se tomarmos como ponto de

reflexdo o que diz o Assessor Distrital ao afirmar que:

Eu vejo a aula tetrica de Educacao Fisica como um complemento da
aula prética, onde o aluno, ele tem acesso a contetdos que ele, as
vezes, ndo teria em uma aula pratica (AEF em entrevista realizada
no dia 07/01/2017).

7

Podemos ver que esse conceito de complemento € o que pode estar
dificultando a motivacdo dos alunos para o momento de pratica, jA que tais

momentos eram para ser entendidos, englobados em um Unico conceito, que nao
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esgotasse a extensdo e que nao 0s colocasse em campos contraditérios
(MARCELLINO, 1995). Esse espac¢o contraditério também pode levar a uma visédo
de que a teoria é algo para ser posto em segundo plano, pois sua funcao pode estar
sendo reduzida a um papel de controle da organizacdo escolar, como podemos ver

na fala do Assessor Distrital quando trata da teoria na Educacao Fisica:

E ela é de grande valia, principalmente, em escolas com uma
guantidade grande de turmas, onde a gente consegue colocar uma
turma fazendo atividade pratica e outra, ao mesmo tempo, fazendo
atividade tedrica na sala de aula. Isso auxilia muito é no controle
escolar (AEF em entrevista realizada no dia 07/01/2017).

Tratar algo como secundario ou complemento é diminuir sua importancia
diante de sua funcéo ou acdo. Ao ser repensada enquanto componente curricular, a
Educacao Fisica, conduzindo a compreenséao de tornar-se um componente que deve
agregar contribuicdbes para a area de linguagem, firmou filosoficamente um
compromisso de valorizagdo do aspecto tedorico.

Valorizacdo essa que nao encontramos nas palavras do professor 2 quando

afirma que:

Hoje a gente ndo tem um norte em relacdo as aulas tedricas, né...
Vou desenvolver o que dentro da minha aula teérica do sexto ano? O
gué que eu posso falar? Vou falar sobre higiene pessoal... vou falar...
mas de que, de que maneira? A gente ndo tem um norte... ndo tem
um livro, por exemplo, olha, abre na pagina tal... fala sobre o qué?...
0 qué que eu falo? (P.2 em entrevista realizada em 06/01/2017).

A fala do Professor 2 pode ser considerada mais um dado para percebermos
como o componente curricular de Educacdo Fisica esta desalinhado dos outros
componentes curriculares. A ndo existéncia de um material didatico, € uma
evidéncia de que ao se pensar que a Educacdao Fisica tivesse um momento pratico e
outro tedrico, ndo se pensou em um suporte para que os conhecimentos fossem
direcionados para uma sequéncia didatica pedagogicamente refletida.

Aqui entendemos que também existe uma dificuldade dos professores em
lidar com as Propostas Curriculares e isso ndo é somente algo peculiar aos
professores de Educacgéo Fisica, j& que o livro didatico ndo existe, porém existe um
norte direcionado pela Proposta Curricular existente e que direciona todo

planejamento didatico do professor.



98

Compreendemos a importancia do livro didatico na estruturagdo das aulas e
no planejamento, mas isso néo significa que o professor deva encaminhar suas
estratégias docentes sem um parametro. Novamente nos voltamos a questionar o
acompanhamento pedagodgico, se esta sendo conduzido, pois falas como essa, de
certa forma, demonstram caréncia de acompanhamento pedagdgico.

O que nos faz crer que ha uma necessidade da organizacdo pedagdgica
favorecer esse papel teorico, através da visualizacdo da acédo docente do professor
de Educacdo Fisica, no sentido de verificar se ele esta, em primeiro lugar,

instrumentalizado teoricamente para essa tarefa, pois segundo Xavier (1986):

Os professores de Educacdo Fisica escolar devem possuir um
conhecimento amplo e seguro sobre quais recursos serdo mais
apropriados para aplicarem, a cada momento, a cada nova situagéo
de ensino, pois seu aproveitamento nas aulas de Educacéo Fisica
constitui um instrumento pedagdgico valiosissimo. (XAVIER, 1986, p.
29).

Compreendemos diante do que esta posto, que ha uma necessidade, tanto de
organizacdo e supervisdo pedagodgica, quanto de padrdes didaticos que o professor
aplica a partir dos temas escolhidos. Essas necessidades tém que ser supridas para
gue haja uma avaliacdo de seu processo ensino-aprendizagem, no intuito de se
verificar se esta atendendo aos objetivos definidos para o componente curricular e
etapa de ensino.

Esse processo de verificacdo das competéncias deve ndo somente observar
se o professor domina os conteldos, mas também se tem um repertério didatico
para conduzir as suas aulas, pois, em tese, é isto que favorecera a atencdo dos
alunos para a parte tedrica do componente curricular Educacao Fisica.

Partindo para uma andlise sobre os aspectos da prética, percebemos que,
mesmo ela tendo uma maior atencédo dos alunos, ndo significa que os problemas de
sua organizacao pedagdgica ndo carecam de observacdes a serem feitas, € o que
constatamos ao analisar a resposta a questdo do questionario que apontou sobre a
participacdo dos alunos nas aulas, que esta mais voltada para o lazer e diversdo do
gue pela significancia da atividade fisico-corporal, conforme sinaliza no Gréfico 2, a

sequir:
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Grafico 2 - Interesse dos alunos pelas aulas de Educacéo Fisica
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Fonte: Elaborado pelo préprio autor.

A partir do que os alunos dizem, € significativo perceber que a maioria
entende que Educacdo Fisica é tdo somente um espaco mais voltado para a
recreacdo do que para a obtencdo de conhecimentos necessarios para a vida, uma
vez que, 25% dos alunos diz participar das aulas praticas apenas para garantir a
frequéncia e 48,9% para se divertir e se integrar com o0s colegas. Enquanto que
unicamente 21,7% afirmaram frequentar para aprender a cuidar da saude, e 4,3%
alegaram outros motivos sem explicitar quais sao.

E importante ressaltar que a soma do percentual dos alunos que afirmam
participar das aulas praticas apenas para garantir a frequéncia mais o percentual de
alunos que afirmam frequentar para se divertir e se integrar com o0s colegas atinge o
total de 73,9%.

Entendemos que os numeros apresentados, que dizem ndo haver por parte
da maioria uma preocupacao igual aos 21,7%, que apontaram a necessidade de
aprender a cuidar da saude, supostamente indica algo a ser trabalhado no sentido
de verificar como atacar esse problema. Isto é, o absenteismo discente pode estar
ligado também a essa falta de significado que a Educacéo Fisica traz, segundo 0s
alunos, na medida em que, garantir frequéncia ou se integrar com 0s colegas nao
traz por parte dos alunos um compromisso pelos reais propésitos do componente

curricular em questao.
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O questionario aplicado revelou ainda que uma parte significativa dos alunos,
mesmo estando presentes na escola, vdo até quadra ou ao local definido para a

pratica, porém nao participam, diante disso, a gestora afirma:

Os alunos que ndo participam das aulas préaticas sdo chamados na
sala da coordenacdo pedagogica, chamamos 0 seu responsavel,
comunicamos 0 seu responsavel, e uma conversa para que o aluno
entenda a necessidade de participar dessa aula (Gestora em
entrevista realizada no dia 05/01/2017).

Esse procedimento relatado pela gestora expressa um problema muito sério e
atual para a Educacédo Fisica, que € a participacdo dos alunos. Destacamos aqui
que a questdo que estad envolvida é a participacdo espontanea, seja por fatores
relacionados a aquisicdo de habitos de vida saudavel ou pela motivacdo de
participar de alguma atividade relacionada a cultura corporal do movimento que nao
existe para muitos alunos. O que esta implicito nessa realidade € que a acdo da
gestora em conversar e buscar via dialogo orientar o aluno néo esta surtindo efeito,
visto que os alunos continuam faltando e até mesmo sendo reprovados.

A situacéo nao pode ser so0 vista pelo ambito da frequéncia, mas em relacdo a
participacdo, quando o aluno esta frequente na aula, este pode ser um caminho a
ser analisado pela organizacao escolar.

Se nas aulas tedricas a presenca com participacao do aluno néo é vista como
um problema que interfira no rendimento, jA que a participacdo sO é verificada
através de atividades escritas, apresentacdes em grupo, ou idas a frente da turma
para alguma inquiricdo, o que exige do professor tempo, andlise e avaliacdo. Nas
aulas praticas, esta participacdo € percebida mais facilmente, ja que pode ser
identificado pelo simples fato de ndo estar envolvido em uma dinamica.

Este problema é apontado pelos préprios alunos quando verificamos o Gréafico

3, a seguir, que diz respeito a frequéncia dos alunos as aulas de Educacéao Fisica:
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Gréfico 3 - Alunos que dizem frequentar as aulas de Educacéo Fisica
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Fonte: Elaborado pelo proprio autor.

Essa indicacdo é mais um sinal de que o trabalho do professor tem de
caminhar pela reflexdo de sua propria pratica, como fundamento para o
desenvolvimento de competéncias e técnicas pedagdgicas, com o0 intuito de
compreender que fatores estdo relacionados a esse afastamento das atividades
fisicas.

Uma forma encontrada pelo Professor 2 para resolver esta questdo €
trabalhar os alunos néo ativos pela atribuicdo dos pontos de participacdo, como fica
claro na sua fala: “Eu tiro ponto né, como séo, sdo jovens do sexto ano e sétimo
ano. Entdo, os alunos que nao participam da aula perdem ponto.” (P.2 em entrevista
realizada em 06/01/2017)

Em relacdo a acdo docente, diante dos alunos que nao participam o professor
1 afirma que s6 em algumas situacfes, ha de sua parte, compreensao para essa

nao participacdo, como esté dito ao afirmar:

S6 alunos que tenham alguns problemas, ou, ou neurolégico ou
fisico. Que realmente tenham atestado médico, mas nas minhas
turmas, aqui na escola eu s0 tive o caso de um aluno que néo podia
fazer atividade fisica, mas mesmo assim ele estava presente nas
aulas e fazia relatério. Ele acompanhava a aula através de relatério.
(P1 em entrevista realizada em 06/01/2017).

Sobre a questdo da frequéncia, o Professor 1, trabalha em uma perspectiva

do dialogo, procurando conscientizar, quanto a isso afirma:

Eu converso muito com o0s alunos e também n&o cobro muito a
questdo da frequéncia, eu tento conscientiza-lo da importancia da
disciplina, pra que eles possam patrticipar sem que ele se preocupe:
ah eu so vou esté presente porque eu... eu vou ter a presenca! Nao,
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eu fagco questdo que eles participem, que eles queiram participar, que
eles gostem da disciplina. Eu acho que através de muito, muita
conversa, muito papo e conscientizando da importancia da disciplina
da Educacao Fisica (P.1 em entrevista realizada em 06/01/2017).

Sendo assim, da maneira descrita pelos dois professores, encontramos
também duas formas distintas de lidar com o mesmo problema. Enquanto o
Professor 1, trata da problematica do interesse pelo ponto de vista do dialogo, o
Professor 2, utiliza como mecanismo de controle a atitude punitiva de retirada de
pontos pela ndo participagdo nas aulas. A explicacdo para essa postura do
Professor 2 encontra-se naquilo que aponta em sua fala a seguir:

O maior problema do professor hoje é o desgaste, é a questao de
disciplina, ndo é a questdo de ensinar [...] 0 desgaste mantendo a
disciplina. Entdo a questao disciplinar hoje ela € uma coisa que eu
nao pretendo me preocupar por que vai haver um desgaste, um
estresse, e para minha saude ndo é favoravel (P.2 em entrevista
realizada em 06/01/2017).

Como podemos observar, o didlogo ndo € um caminho pelo qual o professor 2
gueira conduzir o trabalho de controle dos alunos infrequentes, o que pode denotar
uma realidade profissional de problemas relacionados a fatores como muitas turmas,
auséncia de habilidades para tratar com o problema, cansago profissional, entre
tantos outros. Isso resulta numa postura de alguém que vé como inviavel o diadlogo
com os alunos indisciplinados, cujo trabalho de reversdo de suas atitudes
comportamentais se resolve mais facilmente pela via da nota ou da atribuicdo das
faltas. Aqui novamente encontramos uma diferenciacdo de atitudes, ja que o

Professor 1 diz, quanto aos alunos que nao frequentam:

Olha eu fago assim, eu sou... eu vou atras, eu pergunto dos alunos
guantos alunos vieram? Se eu t0 fazendo a chamada eu procuro
saber dos colegas, se, se, se alguém faltou? Eu procuro saber dos
colegas, se esse aluno faltou s6 na minha disciplina ou ndo? Se ele
esta na escola? Se ele estiver na escola, eu vou atras pra saber por
gue ele nao esta na minha aula? E se ele ndo estiver eu comunico a
gestora ou a pedagoga (P.1 em entrevista realizada em 06/01/2017)

Aqui nos questionamos: o que vai diferenciar as distintas formas de ver a
conducao do problema da participacdo dos alunos para as aulas de Educacéao Fisica

na Escola? Acreditamos que a resposta esta na formacdo e nos percursos
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profissionais. Porém, essa diferenca de lidar com o problema da infrequéncia
discente indica a necessidade e também a inexisténcia de acbes planejadas.

O percurso que fizemos nesse topico até aqui, que trata da pratica didatica do
docente de Educacdo Fisica, nos revelou algumas situacdes que precisam ser
analisadas. A primeira que verificamos foi a forma como teoria e pratica sdo
percebidas pelos alunos. Quanto a teoria ha uma evidente falta de planejamento das
acOes pedagogicas para que a conducao da atividade letiva se desenvolva, neste
ponto, encontramos como obstaculo declarado a auséncia de um livro didatico que
direcione os conteudos para o alcance dos objetivos, dando significado ao que o
aluno aprende. A auséncia de acompanhamento pedagdgico e por consequéncia a
nao insercdo de atividades didaticas para que 0s assuntos sejam mais atraentes e
de acordo com a expectativa dos alunos, pois segundo Albuquerque et al. (2009
apud ALVES, 2007, 31):

Diversos fatores que desmotivam os alunos a pratica de Educacao
Fisica, como a metodologia de ensino inadequada, contetdos que
nao favorecem a aprendizagem, relacionamento professor-aluno,
postura desinteressada do educador, falta de coordenacéo de area,
orientagdo, supervisdo ou direcdo da escola e a auséncia de
significado sobre o real papel da Educagcdo Fisica no contexto
escolar. (ALVES, 2007, p.31).

Esses apontamentos do autor condizem com o que pode estar acontecendo
com o processo de interesse dos alunos pelas aulas de Educacao Fisica, seja nas
aulas praticas e muito mais ressaltadas nas aulas teoricas.

O que pode estar levando a isso, tanto em relagéo a teoria quanto a pratica, é
o fato de néo encontrarmos uma conduta procedimental semelhante entre os
professores. Isso reforca o que em muitos momentos foi dito e apontado pelos
professores: auséncia de supervisao pedagdgica, de técnicas didaticas.

Em relacdo as técnicas didaticas, o que se percebe, como ja apontamos
antes, € a caréncia de momentos formativos que possam colaborar com a atuagéo
docente, e nesse sentido, ao falar da oferta por parte da SEDUC, o Assessor
Distrital diz:

Olha, em média, a, a Seduc tem realizado é... duas formagfes ao
ano. Tem ano que a gente tem s6 uma formacado, tem ano que a
gente tem trés formacdes. O problema também é que, as vezes, as
formagBes sdo pra um Unico segmento, entdo a gente tem no ano,
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duas formagfes para o primeiro ciclo, ou as vezes é uma formagéo
pra o segundo ciclo e uma formacdo pra o médio, entdo, ainda as
formacGes, elas tém sido poucas e ndo atendem também a todos os
professores, né (AEF em entrevista realizada no dia 07/01/2017).

Como o préprio assessor reconhece, sao poucas formacdes para a demanda,
muitas vezes, ligadas a uma cultura de que tais formacdes nao surtem efeito, o
Assessor completa explicando como € realizado o processo de planejamento e

realizacdo das formacoes, ao dizer que:

Todas as coordenadorias é... fazem solicitacdo de formacdes para
€... 0s seus professores né... a maioria das vezes também parte da...
da... da Secretaria as formacgfes né... e o professor participa da
formacdo, a gente nunca tem vaga para todos os Professores né...
mas o professor que participa da formacdao, ele chega é... renovado
né... na escola com, é... é... material novo é... pra ta trabalhando com
0s seus alunos, entdo ajuda muito, ajuda muito, toda formacao. Todo
professor que participa de formagéo né... ele sempre traz alguma
coisa é... boa pra estar trabalhando com seus alunos (AEF em
entrevista realizada no dia 07/01/2017).

Ao reconhecer as limitacdes do processo formativo, o Assessor Distrital acena
para um problema a ser resolvido e que influencia diretamente a pratica docente,

principalmente a partir do que nos traz a Gestora Escolar ao afirma:

As formagdes continuadas acontecem de forma individual particular,
o professor ele procura por essa formacéo, e a gente percebe que o
professor que tem interesse em adquirir mais conhecimentos ele
melhora a atuacdo e a participacdo do aluno na aula (Gestora em
entrevista realizada no dia 05/01/2017).

Esse reconhecimento, de que ha uma melhora na atuagéo docente, mas que
€ o professor que tem que buscar isso para si, destoa de um planejamento
estratégico da pratica docente, algo que, de certa forma, estd sendo posto em
segundo plano e resulta até mesmo em desesperanca por parte do professor, isso
se percebe na fala do Professor 2 quando diz: “A gente teve uma reunido que foi por
essa proposta que t4 hoje dentro do diario digital. Os professores reuniram,
fizeram... mas, formagdo mesmo...ndo” (P.2 em entrevista realizada em 06/01/2017).

E quando perguntado se existe a possibilidade de uma formagé&o futuramente
vir a ocorrer, ele diz: “Eu sei que isso ai eles jamais vao fazer.” (P.1 em entrevista
realizada em 06/01/2017).
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Percebemos um pessimismo do professor, que pressupomos ser fruto da
descrenca sobre a realizagdo de cursos de capacitacao.

O Professor 1 ja traz uma perspectiva diferente, quando atuava em outra
Coordenadoria Distrital, em relacdo a isso o Professor afirma: “Ja participei. Ja.
Varias, na Coordenadoria 1. Todo ano n@s tinhamos curso de capacita¢cdo no inicio
do ano” (P.1 em entrevista realizada em 06/01/2017).

O professor continua falando dos resultados das formacdes na CDE 1, a qual

pertence a escola que trabalhava anteriormente:

Quando eu comecei a fazer os cursos de capacitacdo... por exemplo,
eu ndo...entendo... algumas atividades que eu ndo sabia, eu nao
dominava, e com esses cursos de capacitacdo... por exemplo, hoje
em dia eu posso trabalhar com xadrez, gracas aos cursos que nos
fizemos. NoOs fizemos é... foram trés modulos de xadrez, trés
modulos de badminton e trés de ténis de mesa. Entdo, eu me senti
capacitado pra trabalhar com essas trés atividades por que eu passei
pelo um curso de formagdo. Um curso... um...um curso minimo mas
gue me deu toda a base pra poder trabalhar... com essa
atividade...essas atividades que eu fiz (P.1 em entrevista realizada
em 06/01/2017).

Diante de todas as indicacbes apontadas nesse eixo, percebemos que ha
uma caréncia de preparo para a organizacdo das aulas, do ponto de vista do
planejamento didatico-pedagdgico, ndo pela falta de conhecimento dos professores
em relacdo aos assuntos proprios da Educacédo Fisica, mas ligados a uma reflexao
da pratica pedagogica, que se adquire principalmente através de formacoes,
reunides direcionadas, debates e planejamentos aprofundados.

Na proxima subsecdo de andlises vamos observar a tdnica dos aspectos
fisicos e materiais, 0 que concluira a tarefa investigativa, e assim sendo, nos dara
subsidios para apontarmos as acfes necessarias para que 0s problemas
analisados possam ser enfrentados.

2.3.3 Estrutura, materiais e desenvolvimento da Educacgéo Fisica

Um ultimo aspecto que abordaremos nesse processo de analise diz respeito
as condicbes estruturais e materiais que a escola disponibiliza para que as
atividades de Educacgéo Fisica sejam realizadas. Nesse sentido, o Assessor da

Coordenadoria ressalta a importancia de uma escola ter tais condi¢cdes ao dizer:
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Se eu tenho uma estrutura excelente, material a vontade, para que
meus alunos possam trabalhar, e professores bons, é... a gente vai
ter alunos muito mais motivados né. Se eu tiver a mesma estrutura e
um professor ndo tdo bom, ja diminui um pouco a motivagdo. Entdo
isso € diretamente relacionado né... Assim como eu tenho estrutura
ruim, material também, ndo tdo bom, escasso, mas eu tenho um
excelente professor, eu consigo desenvolver um excelente trabalho e
ter satisfac@o é... por parte dos meus alunos para a realizacado das
atividades (AEF em entrevista realizada no dia 07/01/2017).

O Professor 1 também assume uma opinido de concordancia com o Assessor
Distrital, quanto ao papel da estrutura e recursos disponibilizados, quanto a isso

afirma:

Eu tenho certeza que sim. Se vocé tem bons materiais. Se vocé tem
também, pelo menos, uma quantidade de material que vocé possa
trabalhar, e se vocé tiver um, um, um profissional, é... envolvido com
a atividade fisica, envolvido com a Educacdo Fisica, vocé pode
desenvolver trabalhos excelentes, e se ainda tiver o apoio
pedagdgico, apoio dos profissionais da escola, eu acho que a gente
consegue desenvolver trabalhos excelentes. Eu acho que aqui na
escola eu ja percebi isso, que a gente consegue fazer trabalhos na,
na... ndo sé na atividade fisica ou atividade desportiva como também
na atividade artistica, isso tudo em envolvimento da, da... de gestéo,
da gestdo da escola. Um comprometimento com todo o corpo de
profissionais da escola (P.1 em entrevista realizada em 06/01/2017).

Uma boa estrutura e condi¢gdes materiais diversificadas contribuem para uma
pratica docente mais dinamica e motivadora para o aluno, tal qual afirma Escolano
(2001), ao dizer que:

Os espacos educativos, como lugares que abrigam a liturgia
académica, estdo dotados de significados e transmitem uma
importante quantidade de estimulos, conteldos e valores [...], ao
mesmo tempo em que impdem suas leis como organizacbes
disciplinares (ESCOLANO, 2001, p.27).

Nesse sentido Beltrami e Moura (2011), falam que:

O espaco escolar é fundamental para a formagdo do ser humano
devendo ser elemento de atencéo na relagdo dinamica entre usuario
e 0 ambiente, precisa estar em constante movimento de
reestruturacdo, portanto, as questfes pertinentes a interacao entre
espaco fisico, atividades pedagoégicas, comportamento humano
devem ser consideradas prioritarias no processo de elaboracdo do
projeto (BELTRAMI e MOURA, 2011, p.4).
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As falas dos autores se completam ao indicar que o espago escolar, e ai
também se incluem as quadras esportivas da escola, sdo locais de liturgia e que
precisam estar em constante movimento de reestruturacao, isto é, a quadra € um
local que deve ser observado também como um lugar de importancia didatica, assim
como qualquer outro ambiente: laboratérios, bibliotecas, auditorios, sala de recursos
audiovisuais, entre outros.

Abrindo um espaco para tecer um comentario sobre a fala dos atores
entrevistados, percebemos nas falas dos dois atores, algo que deve ser levado em
consideracgao, foi o de dividirem os professores em bons e ruins. Quanto a isso,
devemos ressaltar que tal rotulo é algo conceitual e muito relativo, ja que a pratica
profissional, muitas vezes, ndo é algo somente ligado as condicbes fisicas e
materiais, mas que envolve também processos formativos e espaco para
planejamento, além de fatores ligados a satisfacdo e motivacao profissional, entre
outros.

Avancando nossa reflexdo tomaremos como analise a estrutura que é
apontada pelos atores como algo importante para a dindmica da Educacéo Fisica,
encontramos na fala da gestora a visdo de como esta o ambiente de préatica da
Educacéo Fisica na escola. Ela diz:

Com certeza. Um ambiente adequado e materiais adequados pra ser
utilizados na aula faz com que esse aluno sinta vontade de participar
das aulas praticas (Gestora em entrevista realizada no dia
05/01/2017).

Algo que o Professor 1 endossa ao afirmar sobre a estrutura encontrada na

escola, ele aponta:

Ah eu acho excelente. Eu ja trabalhei em outras escolas e eu nunca
tive toda essa estrutura que eu tenho na escola. Eu tenho uma
guadra, eu tenho material, eu tenho apoio da gestora, eu tenho apoio
dos profissionais, e mesmo assim que... mesmo que eu nao tivesse
todo esse, esse apo..., todos esses materiais com certeza eu estaria
fazendo... ndo um trabalho igual mas bem parecido por que eu acho
gue a gente corre atrds, um bom profissional é aquele que corre
atrds do seu trabalho e de desenvolver, de desenvolver um bom
trabalho na escola (P.1 em entrevista realizada em 06/01/2017).

O Professor 2, também afirmou que: “Dentro do que a escola oferece ela tem

uma boa estrutura, isso ndo é desculpa” (P.2 em entrevista realizada em
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06/01/2017). Entendemos que a desculpa destacada pelo professor se trata de nao
influenciar no desenvolvimento de um bom trabalho.

Como podemos verificar tanto a gestdo quanto um dos professores afirmam
gue as condi¢cdes da estrutura escolar estdo em satisfatoria condicdo, o que também
€ algo sinalizado por uma terceira opinido, muito significativa, j& que se trata da

visdo dos alunos, conforme podemos observar no Gréfico 4 a seguir:

Gréfico 4 - Avaliacdo dos alunos sobre as estruturas para uso da Educacéao
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Fonte: Elaborado pelo préprio autor

No computo da opinido dos alunos, destacamos que a maioria considerou 0s
ambientes como excelente ou bons, isto €, para os alunos as aulas de Educacédo
Fisica ttm como espaco algo que eles consideram positivo.

Sobre essa estrutura, que a Gestora, os professores e os alunos indicam, o
Assessor Distrital tem uma visdo menos otimista e em sua fala aponta certas

precariedades, ao afirmar que:

Apesar de a escola possuir uma quadra coberta, eu avalio que a
guadra apresenta condigbes precarias para desenvolvimento das
atividades, precisa de uma reforma, uma melhorada na quadra, mas
ainda, tem outro fator que dificulta é que a escola divide a quadra
(com uma segunda escola). Onde a gente poderia ter muitos mais
aulas préticas. Isso dificulta muito o trabalho. Entdo acredito que a
guadra deveria receber uma boa duma reforma, uma ampliagéo...
ndo sei como a gente poderia ta fazendo uma ampliacdo, para que
pudesse melhorar as condi¢ces da escola com relagéo a estrutura da
guadra de esportes (AEF em entrevista realizada no dia 07/01/2017).
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Aqui aparece um dado importante e que ja foi sinalizado no capitulo 1,
guando descrevemos 0 ambiente escolar, ou seja, 0 inconveniente da quadra
compartilhada.

Ao ndo endossar a opinido emitida pela Gestora, pelos Professores, e pelos
Alunos, o Assessor Distrital traz como uma das raz0es para emitir essa opinido de
precariedade, o fato de existir essa limitacdo em relacdo a acdo dos professores em
suas praticas e que de certa forma influencia também a maneira como o docente
dinamiza suas aulas.

Porém, esse problema do compartilhamento, da mesma maneira que € um
fator a ser refletido e trabalhado, também € minimizado pelo Assessor ao citar como

estdo alguns espacos em outras escolas, quando a isso ele diz:

A grande maioria das nossas escolas esta com... a estrutura fisica
precaria e deficiente, para que a gente possa estar trabalhando com
0s nossos alunos. Infelizmente, a gente tem escola que, nem quadra
€... descoberta possui. Entdo o espaco pra atividade é muito
pequeno. As que possuem quadra descoberta, as quadras estdo em
péssimas condi¢bes, e, algumas com quadra coberta também, com
telhado furado, com vazamentos na quadra, piso esburacado, telas
danificadas. Entdo a gente é... tem algumas escolas agora que estéo
recebendo quadras muito boas, quadras novas, mas ainda o nimero
€ muito pouco para a demanda que a gente tem (AEF em entrevista

realizada no dia 07/01/2017).

Considerando as contribuicbes do Assessor, mas caminhando pela opinido
daqueles que estéo diretamente e diuturnamente vivenciando a realidade, podemos
afirmar que a escola possui as condi¢des basicas para que a atividade de Educacéo
Fisica seja desenvolvida. Agora, portanto, partimos para analisar como o0s atores
percebem a qualidade e quantidade dos recursos materiais disponibilizados para a
pratica docente.

Sobre a qualidade e a quantidade dos materiais disponibilizados para as
atividades docentes, diferente do que falou sobre a estrutura, ele faz uma

consideracao de bastante relevancia ao afirmar que:

Se eu for olhar da 6tica dos materiais fornecidos pela Secretaria de
Educacdo, eu julgo como péssimo, tanto a quantidade como a
qualidade do material. Mas se eu for ver da ¢ética do trabalho que é
desenvolvido pela associacdo... Associacdo de Pais e Mestres da
escola, e o proprio trabalho da gestdo, na aquisicdo de
equipamentos, eu vejo que a escola é... tem um... uma excelente
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guantidade, e qualidade de materiais, para a gente trabalhar e no
minimo uns quatro anos com os alunos, sem precisar t4 fazendo
novas aquisicbes de material (AEF em entrevista realizada no dia
07/01/2017).

Na fala do Assessor Distrital, ha uma indicacdo da caréncia de atendimento
da SEDUC, cuja fala é completada com a afirmacéo a seguir: “A SEDUC deveria
enviar material pedagogico, pelo menos uma vez por més. Mas infelizmente as
escolas é... ndo recebem material pedagodgico de Educacdo Fisica desde 2013”
(AEF em entrevista realizada no dia 07/01/2017).

Esse discurso do Assessor Distrital, alegando um tempo tdo longo sem
receber material pedagdgico para Educacdo Fisica € atenuado pela Gestora ao
afirmar que o tempo de nédo envio ndo chega aos quase quatro anos, pois diz: “Uma
vez por ano” (Gestora em entrevista realizada no dia 05/01/2017).

Essa imprecisdo pode denotar uma falta de sintonia de agdes entre as duas
esferas gestoras, o que pode incidir sobre o rendimento escolar, quando ndo ha um
consenso sobre a necessidade e efetivacdo de formacdes, processos orientadores e
informativos, agcdes essas que sao oportunidades de melhorar a dinamica docente e
a organizagéo escolar como um todo.

A mesma impressdo, mas sem uma certeza, é expressa pelo Professor 1
guando afirma que o material é: “Enviado pela SEDUC, eu... eu acho que vem numa
frequéncia minima. Eu acho que assim, no inicio do ano, né, que eu tenha
conhecimento e... s6. Uma vez por ano” (P.1 em entrevista realizada em
06/01/2017).

A imprecisédo continua em relacdo ao material enviado pela SEDUC, mas na
fala do Professor 2, no entanto, ressaltando que a falta de material nunca foi
problema na escola ao dizer que:

Sempre a gente teve material bom. Eu néo sei com que frequéncia (e
comprado), mas a gente sempre teve material bom e em condi¢des
de fazer um bom trabalho aqui na escola, nunca a gente, pecou por
falta de material, sempre teve. Enviado pela SEDUC eu acho que
vem numa frequéncia minima. Eu acho que assim, no inicio do ano
né, que eu tenha conhecimento. (P.2 em entrevista realizada em
06/01/2017).

Todos os atores reconhecem a caréncia de materiais e instrumentais

disponibilizados pela Secretaria de Educacgao, que tem atenuado essa omissao, nas
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escolas cujas politicas sdo mais afeitas a valorizar a Educacéo Fisica. Aqui se pde a
necessidade de ser registrado em PPP, o destino dos recursos para tal fim, para que
nao figue o componente curricular a mercé da troca de gestores e de
direcionamentos administrativos. Algo que na atual gestdo escolar é bastante
valorizado, principalmente na atuacdo da Associagdo de Pais e Mestres (APMC),
que por meio da utilizagdo das verbas federais tem dotado a escola de um amplo

aparelhamento instrumental, o que também é ressaltado pela Gestora ao dizer que:

Em boas condi¢des. E um ambiente propicio e materiais adequados
para o desenvolvimento da disciplina, de boa qualidade e a
guantidade sempre suficiente para ser trabalhado (Gestora em
entrevista realizada no dia 05/01/2017).

Até aqui temos percebido que a gestora ndo reconhece as dificuldades, com
excecdo da falta de acompanhamento do Assessor de Educacdo Fisica da
Coordenadoria 3, supostamente isso pode ser interpretado de duas formas, ou a
gestora escolar ndo tem mecanismo de monitoramento ou avaliagdo do processo
adequado, de tal modo que n&o consiga notar as dificuldades dos professores em
desenvolver suas atividades letivas, algo que ndo esta somente ligado a quantidade
de material para as aulas; ou pode estar ligado a um discurso que busca minimizar a
responsabilidade das instancias superiores,

De todo modo, a fala como se apresenta, de certa forma, colabora para que a
problematica ndo seja discutida segundo os principios de uma gestao estratégica, e
que desenvolva, portanto, nos atores envolvidos, a compreensdo e O
estabelecimento de acdes que possam enfrentar as dificuldades.

Quanto a compra desse material de qualidade, a Gestora também indica
como € adquirido ao afirmar que é: “Através de recursos federais. PDDE [Programa
Dinheiro Direto na Escola]” (Gestora em entrevista realizada no dia 05/01/2017). As
palavras da Gestora também encontram eco no que diz o Professor 1 quando
afirma:

by

Quanto a qualidade, eu acho que nés sempre temos é... bons
materiais. E através também depois de muito tempo nessa, nessa...
nessa atividade vocé ja conhece, eu acho que a gente também pede
gue seja bons materiais de qualidade, e quantidade também...a
gente tem bastante material, eu acho que vocé consegue
desenvolver um bom trabalho na escola por que vocé tem materiais
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de qualidade e quantidade, o que € mais importante (P.1 em
entrevista realizada em 06/01/2017).

Os professores reconhecem que a compra da maioria dos materiais € feita
pela APMC e quanto a isso o Professor 1 diz como € o processo para que iSso
possa acontecer:

Ha uma pesquisa, sempre o0... ha uma consulta do gestor, do
pedagogo com o professor pra saber que tipo de material esta
faltando na escola, que tipo de material o professor necessita, ou, se
ele tem algum projeto que tipo de material que ele vai necessitar pra
gue ele possa desenvolver as suas atividades; sempre tem antes
uma consulta (P.1 em entrevista realizada em 06/01/2017).

Processo esse que € também frisado pelo Professor 2: “Eu acredito que a
escola adquire muito material... inclusive a diretora me pediu pra fazer a cotacéo do,
das raquetes, da... e das petecas do Badminton” (P.2 em entrevista realizada em
06/01/2017).

Toda essa politica de apoio a atividade de Educacao Fisica do ponto de vista
material e dos recursos didatico-pedagoégicos da disciplina é reconhecida pelo

Assessor Distrital ao dizer:

Vejo como muito positivo e excelente o trabalho da gestdo da escola
na disciplina Educacédo Fisica. Tem um excelente dialogo com os
professores né... procura organizar é... a carga horaria dos
professores para o bom desenvolvimento das aulas né... entdo
acredito que o trabalho da gestdo da escola com relacdo a disciplina
Educacdo Fisica € um trabalho de exceléncia (AEF em entrevista
realizada no dia 07/01/2017).

O elogio dirigido a gestdo escolar é materializado nas palavras dos
Professores ao afirmarem de forma sequenciada primeiro na voz do Professor 1

que:

Eu tenho total apoio. E... eu acho que a gente tem, tem bastante
didlogo. E uma gestdo que deixa... da espaco pro profissional
desenvolver teu trabalho. Vocé chega, vocé fala do... de projetos,
vocé fala de, de... de ideias, vocé troca ideias com o profissional. Os
seus projetos vocé consegue desenvolver, eu acho que é total apoio
gue vocé tem na escola (P.1 em entrevista realizada em 06/01/2017).

E para o Professor 2, o sentimento em relacdo a gestdo € o mesmo:
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Sempre apoia. Por que assim a, a... quando a gente tem uma
proposta de atividade. A gente conversa e vé a viabilidade. Por
exemplo: eu, eu... eu quero implementar aqui o Badminton, e a
professora, a diretora, ja, ja me perguntou quanto custaria? Como a
gente pode desenvolver? Entdo existe uma preocupacao sim (P.2 em
entrevista realizada em 06/01/2017).

O que podemos compreender é que, apos o percurso da fala dos diversos
atores, percebemos que o problema do rendimento escolar ndo esté tanto ligado a
estrutura fisica da quadra, nem tdo pouco, ao material disponibilizado, em relacéo a
isso percebemos como o panorama € de relativa tranquilidade para os professores.

Porém, no que diz respeito a dinamica letiva, ao encontrarmos aulas que
acontecem no mesmo turno, podemos realizar uma importante reflexdo em relacéo a
estrutura. Inicialmente verifica-se pela voz da Gestora, que ha uma vantagem
guando envolve o esporte ao dizer: “Ajuda na permanéncia do aluno na escola”
(Gestora em entrevista realizada no dia 05/01/2017).

Porém, a Gestora ndo faz uma reflexdo sobre a qualidade dessa permanéncia
e Ndo se questiona sobre por que ao se garantir a permanéncia, ainda existem
auséncias nas aulas e reprovacao dos alunos. No entanto, também frisa a existéncia
de uma dificuldade, quando diz: “Mas a questdo de trabalhar com essa pratica e
essa atividade fisica no mesmo turno, as vezes, dificulta o retorno do aluno para a
aula seguinte, no tempo seguinte no turno que ele t4 estudando” (Gestora em
entrevista realizada no dia 05/01/2017).

Essa dinamica acaba por dificultar o planejamento e a execucdo de outros
componentes curriculares, tomando-lhe o tempo e, muitas vezes, levando a aula
seguinte alunos suados e desatentos, pelo fato de terem que se preocupar com a
recuperacdo do esforco fisico. Outra dificuldade s&o os alunos que se dispersam e
ficam fora das salas intencionalmente. Algo que procura ser resolvido na acdo dos
pedagogos, quando estes tomam a iniciativa de realizar, no ambiente escolar,
rondas para verificar se alguém esta fora de sala de aula. Porém, temos percebido
gue assim como a gestora, a acdo dos pedagogos nao tem causado os efeitos
esperados diante dos resultados.

No entanto, para o Professor 1, independentemente dessas dificuldades,

compensa bastante, principalmente quando afirma:



114

Eu acho que no mesmo turno funciona bem melhor, o aluno ja esté
ali, ele j4 vai preparado pra fazer a sua Educacéo Fisica, ele sabe
gue naquele horério ele vai ter atividade. Eu acho que... eu acho
excelente essa ideia de que seja no mesmo turno. (P.1 em entrevista
realizada em 06/01/2017).

O termo “compensar” dito pelo professor, deve ser algo a ser verificado, pois
os alunos nao estédo ficando em sala de aula. O favorecimento do aluno que néo
precisa vir para escola em dois turnos, ndo estd sendo de fato valorizado pelo
estudante, que da mesma forma em alguns casos, mesmo presente na escola, nao
esta frequentando as aulas de Educacdo Fisica. Da mesma forma o Professor 2

destaca que:

Eu acho vélido desde que tenha condicao. E...chuveiro, vestiario pro
aluno trocar de roupa. Os alunos chegam cedo a escola, fazem suas
atividades, tomam banho e vao direto pras salas de aula. E ai a aula
comeca com eles ja atentos, fizeram uma atividade fisica, liberagédo
de endorfina, aquela sensacdo de bem-estar, tem uma explicacdo
fisiologica pra isso (P.2 em entrevista realizada em 06/01/2017).

A reflexdo do professor diz respeito a uma suposta organizacao diferenciada
na escola, o que ocorre na realidade é diferente, pois mesmo a atividade fisica
sendo no mesmo turno isso ndo garante que os alunos estejam nas aulas. E temos
percebido que h&d uma caréncia de acbes gestoras e pedagogicas para a verificacao
dessas auséncias. Sendo assim, a auséncia de um vestiario é de certa forma algo
que pode influenciar na motivacado do aluno em participar das aulas de Educacgéao
Fisica, no entanto, isso deveria ser pensado também em articulacdo com a
organizacao escolar.

A presenca do vestiario é algo que tem a aprovacdo dos alunos, como

podemos ver no Gréfico 5, a seguir, em que verificamos suas opiniées sobre: .
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Grafico 5 - O vestiario como diferencial para as aulas de Educacéao Fisica
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Fonte: Elaborado pelo proprio autor.

Diante do que discorremos nesta subsecdo, pudemos encontrar uma
realidade favoravel em relacdo a pratica da Educacdo Fisica, uma quadra em
condicBes de receber adequadamente os alunos, porém compartilhada com outra
instituicdo. Também encontramos a dificuldade em relacdo a dinamica da atividade
de Educacdo Fisica no mesmo turno que 0S outros componentes curriculares,
percebemos que, neste caso, a questdo principal € o controle e o processo de
retorno dos alunos as salas de aula.

Quanto a esse problema, percebemos que a auséncia de um local para que
os alunos se troquem, se limpem, enfim se preparem e se recomponham da
atividade fisica € um fator importante, que deve ser trabalhado, planejado e colocado
como realidade na escola.

Quanto ao compartilhamento da quadra com outra escola, como foi descrito
no capitulo 1, que trata especificamente do I6cus da pesquisa. A resolucdo envolve
um planejamento maior, que relaciona-se ao macro sistema, mas que também pode
ser planejado dentro de uma discussdo coletiva envolvendo as duas unidades
escolares.

Ao finalizar este capitulo que trata do processo de analise dos dados
levantados pela pesquisa de campo que foi realizada, a partir da fala de todos os
atores envolvidos na pesquisa, pudemos chegar a conclusdo de que o absenteismo
discente é algo que influencia diretamente o rendimento escolar, e que, no caso da
Educacédo Fisica, tem alguns fatores importantes e que podem ser resolvidos ou
amenizados para contribuir com a qualidade educacional. Quais sejam: a falta de

acompanhamento das estruturas de supervisdo e planejamento, tanto por parte da
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CDE 3 guanto da escola, o preparo dos professores para conduzirem didaticamente
suas atividades letivas e a melhoria das estruturas de vestiario que garantam um
conforto maior para os alunos poderem trocar de roupas e se refacam da atividade
fisica pratica. No capitulo a seguir, apresentaremos para 0s problemas levantados

um Plano de Ac¢ao, que pretende dar as adequadas respostas a estes problemas.
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3. PLANO DE ACAO EDUCACIONAL

Um Plano de Acdo Educacional (PAE) deve ser uma proposta de acdes que
intervenha em uma determinada realidade. Quanto a isso, no caso de nosso
trabalho de pesquisa, o PAE pretende cumprir esse propdsito, visto que, durante a
pesquisa, identificamos quais acOes podem ser tomadas para combater o
absenteismo discente nas aulas de Educacao Fisica com a finalidade de contribuir
para a melhora do rendimento da Escola Solimdes.

Para que pudéssemos chegar a essas conclusdes, tivemos que realizar um
percurso que englobou a analise da conjuntura legal e organizacional, além do que
apresentam como reflexdo os diversos autores chamados para dialogar a
problematica do rendimento e do absenteismo discente, estes puderam nos ajudar a
analisar as falas dos atores escolhidos para serem entrevistados, que trouxeram
muitas respostas as indagacoes realizadas, o que nos permitiu, neste Ultimo capitulo
da dissertacdo, desenvolver este Plano de Acdo Educacional, que buscara dar
encaminhamento para os principais problemas encontrados e cujo detalhamento

esta nas secdes a seguir.

3.1 ACOES DO PAE

Ao organizarmos o presente PAE propomos uma intervencéo que contribua, a
partir de acdes desenhadas, com uma resposta aos diversos problemas que
contribuem com o baixo rendimento escolar e com as resultantes desse rendimento
qgque € o gque convencionalmente se chama de fracasso escolar. Nesse sentido,
percebemos a necessidade de delinearmos oficialmente o acompanhamento
pedagdgico aos professores de Educacédo Fisica, ja& que foi evidenciado que isso
ndo acontece, além de envolver mais os diversos atores da realidade escolar nesse
processo de discussao coletiva. Também serd apresentada uma proposicdo de
formacdo docente para que os professores uniformizem dentro do possivel suas
acOes, em funcdo dos objetivos tracados pela escola, e finalmente como ultima
proposta a construcdo de um vestiario que possa atender a dinamica que envolve a
ida e o retorno dos alunos as aulas praticas de Educacdo Fisica, ja que se

configuram, muitas vezes, um empecilho que pode estar influenciando a frequéncia.
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Sendo assim, o PAE serd desenvolvido em quatro etapas, a serem
desenvolvidas em um prazo de 12 meses. As etapas definidas estdo ordenadas de
forma sequencial, no sentido de caminhar da conscientizacdo coletiva, até acdes
mais ligadas ao planejamento e a acdes mais concretas diante da estrutura escolar.

O Quadro 4, a seguir, apresenta o resumo das 4 fases de agéo propostas:

Quadro 4 - Fases do PAE

12 ETAPA 22 ETAPA 32 ETAPA 42 ETAPA
Seminario com pais e | Reelaboracao do Cursos de .
_ . . Construgao de um
mestres para Projeto Politico formacgé&o para os o
_ . . o _ vestiario para 0s
discussao da tematica: | Pedagdgico, a partir professores de
o alunos de
“Fracasso Escolar, de um amplo debate Educacéo Fisica, L
_ _ Educacéao Fisica
baixo rendimento - envolvendo gue ao longo do R
. . anexo a quadra
um problema de professores, gestdo e | ano deverdo ser no .
_ o esportiva.
todos”. Assessoria da CD 3. minimo 3.

Fonte: Elaborado pelo autor.

12 Etapa: Seminario com pais e mestres para discussao da tematica: “Fracasso
Escolar, baixo rendimento- um problema de todos”

Durante a pesquisa, foi identificado que a familia € sempre tida como uma
peca que de algum modo é responsabilizada pelo Rendimento Escolar, sendo
assim, compreendendo que o apoio da familia é fundamental em todas as fases de
desenvolvimento da crianca e do adolescente.

Entendemos, entretanto, que a escola também tem seu papel de
mobilizadora, neste sentido, durante a pesquisa, ficou evidente que a organizagao
escolar tem sua parcela de responsabilidade, e que necessita rever suas atribuicdes,
principalmente colocando-se na condi¢cao de auxiliar nos problemas enfrentados por
pais e filhos, além da necessidade de aprender a falar sobre como superar certos
obstaculos e a importancia de se partilhar experiéncias.

Entendendo que a qualidade da escola brasileira tem impulso no suporte e
no acompanhamento aos alunos exercidos pela familia, sabemos que a colaboragao
dos pais € muito importante para que possamos examinar de forma bastante

reflexiva os problemas existentes.
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Sendo assim, debater os conceitos e as problematicas esclarecendo os pais,
trazendo-os 0 compromisso nao tdo somente pela cobranga, mas pela
conscientizacdo, abrem portas para que o problema do absenteismo discente atinja
patamares melhores em um prazo nao tao longo, e altere os fatores que contribuem
para o baixo rendimento educacional. O bindmio que se interliga: escola
(professores, gestdo e estrutura) e familia (pais e alunos) em suas condicdes

socioeconbmicas, deve ser base para toda e qualquer discussao.

Quadro 5 - Estrutura Organizacional do “Seminario com Pais e mestres para

discussao da tematica: “Fracasso Escolar, baixo rendimento, um problema de

todos”
(continua)
R Seminario Escolar “Fracasso Escolar, baixo rendimento, um problema de
O que? i
todos
b o | Para envolver e conscientizar todos os participantes da realidade escolar:
or qué”

Pais, alunos, professores, gestor, pedagogos e demais colaboradores.

Onde? Quadra Poliesportiva.

Quando? | Periodo: Junho de 2017 — Turno Matutino: 8h as 11h.

Expositor do Trabalho
Quem? | Gestéo Escolar e Coordenacao Escolar.
Convidados: SEDUC (DEPPE), Coordenadoria Distrital 3, UEA E UFAM.

- Exposigéo da pesquisa realizada (30 minutos).
- Contribuicdo dos convidados sobre os topicos apresentados (10 minutos).
- Perguntas e contribui¢cdo dos presentes (mesa e plateia) através de

inscri¢cdes (2 minutos), para qualquer um dos presentes na mesa, ou expositor

Como? )
da pesquisa.
- Registro documental por meio de filmagem, fotografia, audio (para posterior
transcricdo) e na ata do semindrio, que devera conter as contribuicbes dadas
por todos.
- Material textual e de registro (caneta e papel)
R$ 600,00
Quanto? |- Aparato audiovisual (sonoriza¢éo e projecao) R$ 100,00

- Mesa para os convidados do seminério -

- Faixas promocionais e de divulgacéo do evento R$ 50,00
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Quadro 5 - Estrutura Organizacional do “Seminario com Pais e mestres para

discussao da tematica: “Fracasso Escolar, baixo rendimento, um problema de

todos”
(concluséo)
- Convites e lembranca do Evento
R$ 200,00
- Livro de ata para assinatura dos presentes
R$ 50,00
TOTAL R$ 1.000,00

Fonte: Elaborado pelo autor.

22 Etapa: Reelaboracéo o Projeto Politico Pedagdgico

O trabalho de superacdo do baixo rendimento escolar, como sendo um dos
pilares do fracasso escolar, que € um problema crénico da educacao brasileira, ndo
pode acontecer ou somente ocorrer em acgles isoladas que uma ou outra
experiéncia possa realizar no ambito escolar.

Sendo assim, estes trabalhos devem estar prescritos oficialmente na linha de
acOes que a escola deve desenvolver durante anos, tendo sua analise e avaliacao
periodicamente discutida para que acbes renovadas e revistas possam ser
colocadas no campo dos projetos e acdes implementados por meio da acéo
pedagogica docente.

Portanto, analisar e debater o PPP, direcionando acdes que provoquem uma
mobilizagdo coletiva, estabelecendo metas atingiveis e concretas, devem também
ser uma das acdes que qualquer escola que queira trabalhar a melhoria de seu
rendimento deve fazer.

Diante dos achados de nossa pesquisa, percebemos como estédo
desamarradas as acdes existentes para uma fiscalizacdo do absenteismo, da
promocdo de formacdes docentes, e de propostas didatico-pedagdgicas (projetos)
gue envolvam ou deem significancia para o aprendizado.

Neste sentido, propomos o desenvolvimento e reelaboracdao do PPP da

escola, conforme apresentado no Quadro 6, a seguir:
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Quadro 6 - Reelaboracgéo o Projeto Politico Pedagogico

O qué? Reelaboracdo o Projeto Politico Pedagdgico

Para que seja discutida e se alinhave os projetos e a¢Bes pedagogicas com
Por qué? | vistas & melhoria do rendimento escolar, através da previsédo de modelos de

acompanhamento docente, e de momentos formativos para os professores.

Onde? Dependéncias da Escola.

Quando? O PPP devera ser realizado entre os meses de agosto e outubro de 2017 j&
uando”
remodelado com essas alteracoes.

- Gestora escolar; 3 professores (um de cada turno); 1 pedagogo ou apoio
Quem? pedagogico; 3 estudantes (um de cada turno) 3 representantes da APMC

(Sendo que dois, no minimo, devem ser responsaveis por estudantes).

a) A Gestdo e Conselho Escolar deverdo organizar a indicagdo da comissao
organizadora da Reestruturacdo do PPP

Como? b) Depois de constituida a comissdo se reunira extraordinariamente em 3
momentos para definir as bases da organizacdo da atividade, e o calendario

de reunides envolvendo todos os que fazem parte comunidade escolar.

Livro Ata e Material necessario para realizagéo das RS 50.00
Quanto? | reunides, possuem 0s custos séo variaveis.

TOTAL R$ 50,00

Fonte: Elaborado pelo autor.

O PPP, dentre todos os documentos da organizacdo da escola, € aquele em
gue se devem ser registradas todas as propostas de acado referente aos diversos
problemas da escola.

Sua utilizagdo como uma das acdes do PAE deve ser a garantia de que as
acOes de apoio pedagogico, espacos para estudos e planejamento por areas,
critérios para intervencdes diante do rendimento sejam definidas e cumpridas.

Reelaborar o PPP garante, portanto, que acdes derivadas dessa
reelaboracédo possam se colocar como realidade de duracao prevista, sem que corra
o risco de desaparecer aos ventos das mudancas que 0 macro sistema as vezes
submete a escola.

7

Projetos com metas, planejamento e avaliagbes € um instrumento que

M-

viabilizado pelo PPP no estabelecimento de compromisso dos que pertencem a

realidade escolar, com a definicdo de prazos e objetivos pactuados.
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32 Etapa: Cursos de Formacdao para os professores de Educacéao Fisica

Durante o processo de analise da pesquisa, e também principalmente a luz do
que esta presente na contribuicdo dos autores sobre a prética docente, encontramos
a necessidade de colocar no hall das agbes deste PAE um bloco de formagdes, pois
a conclusdo que chegamos é que o real ndo esta perto do ideal. Dai concluirmos
que dentre as a¢lBes necessarias para que aquilo que anteriormente for definido
dentro da reelaboracdo do PPP possa ser colado em prética, é necessario trabalhar
certas habilidades e competéncias dos professores, principalmente para
potencializarem didaticamente suas aulas e assim encontrarem maneira de envolver

0s alunos no processo ensino-aprendizagem.

Quadro 7 - Estrutura Organizacional das Formacdes

O qué? Cursos de Formacéao para os professores de Educacéo Fisica

Pela importancia que assume a necessidade de que haja uma compreensao
do papel do professor e de todos os atores envolvidos na dindmica
educacional, para que uma acao didatica docente possa inserir na escola uma

dinamizag&o dos processos de ensino-aprendizagem.

Por que? Pela Inexisténcia de formagfes em quantidade suficiente para a demanda de
professores da rede publica.
Pela dificuldade dos professores em realizarem atividades formativas em seu
tempo livre.
Onde? Nas dependéncias da prépria escola (Laboratérios, salas de aulas, sala de

midias).

Quando? | Outubro/Novembro e Dezembro

9 R Assessoria de Educacéo Fisica da SEDUC e parceria com Universidades
uem?
Publicas e Privadas a serem definidas.

Como? 12 Palestra (Outubro); 2° Curso (Novembro); 3° Curso (Dezembro)

Apostilas para cada modulo

Quanto? : Ficou sem valor
Hora aula de formadores convidados

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Os custos com apostilas e hora aula de formadores convidados n&o estao
indicados por se tratar de levantamento de responsabilidade da Coordenagéo de
Educacao Fisica da SEDUC, que podera utilizar tanto a estrutura de equipamentos
existentes na sede para a confeccéo das apostilas, quanto a estrutura de recursos
humanos da propria secretaria para a cooptacao dos formadores, e assim, reduzindo
ou eliminando os custos referentes as a¢6es de formacao.

42 Etapa: Construcao do vestiario dos alunos, anexo a quadra esportiva

Do ponto de vista estrutural, é bastante evidente que a estrutura fisica da
escola encontra-se adequada, e também ndo € problema a questdo dos materiais
disponibilizados para as aulas.

No entanto, € um anseio dos professores, e isso fica claro em algumas falas,
gue deva existir um ambiente de asseio em que o aluno possa se recompor do poés-
atividade, de tal modo que ao adentrar o ambiente de sala de aula possa apresentar-
se sem maiores dificuldades para o professor que os receba, isto € suor, roupa por
trocar, solicitacdo para beber agua, entre outros.

Durante as entrevistas, percebemos que ha uma concordancia com a
Educacédo Fisica no turno de estudo, e isso realmente nos chama a atencdo para
uma estrutura que possa dar condi¢cdes aos alunos para ter sua recuperagao tanto
do ponto de vista corporal, quanto do vestuario.

Dai colocarmos como Unica ac¢do de cunho da estrutura fisica, essa
construcdo, por acreditamos que isso também favorece o interesse pela pratica das
aulas.

A seguir, no Quadro 8, apresentamos os detalhes da proposta:
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Quadro 8 - Construcdo do vestiario dos alunos anexo a quadra esportiva

O qué? Construcéo do vestiario dos alunos, anexo a quadra esportiva.

Torna-se necessario um lugar capaz de atender as necessidades de

Por qué? s 3 L. .
recomposicdo dos alunos apoés a pratica da Educacao Fisica.
Onde? Espaco anexo a quadra esportiva, em planta a ser definida.
Autorizacdo para construcdo no final de 2017 e construcao até o final de
Quando?

2018.

Quem? Gestéo Escolar, APMC e SEDUC (Engenharia/DEPPE/CD3).

Como? Em oficio como exposi¢cao de motivo.

- Apuracao das condic@es instrumentais (Material -

existente: Danificado ou em condi¢des de uso)

Quanto? - Material a ser adquirido (para reposi¢cdo ou ampliagéo)
uanto?
- Definicdo de Orgamento para estruturagéo
- Construcao de relatorio de demandas

- Buscar parceiros (SEDUC e Empresas parceiras)

Fonte: Elaborado pelo autor.

O orcamento necessario para que a construcdo dessa estrutura fisica, nao é
aqui indicado, porque se trata de levantamento de responsabilidade do setor de
engenharia da SEDUC, que se realizara levando-se em conta todas as fases da

pretendida obra.

Cronograma

Podemos definir um cronograma como um mapa temporal, ele tem a
finalidade de mostrar quando as atividades do projeto serdo desenvolvidas e, com
isso, possibilita que se avalie o andamento do projeto tanto em relacdo ao prazo
estipulado para o término do projeto, quanto a manutencéo e/ou alteracéo das fases
de execucdao diante de problemas existentes.

O conjunto de atividades definidas no PAE é apresentado a seguir, e por elas

teremos a uma noc¢ao do espaco tempo de execucdo do PAE.
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Quadro 9 - Cronograma do PAE

o o
o| 2 Sl x| &| o
) 2 5| 2| & £ 9| ¢
ACAO 3 O = E m = I-IZJ
wn Z @]
Seminario com Pais e mestres para discussao
da tematica: “Fracasso Escolar, baixo X
rendimento - um problema de todos”.
Reelaboracéo o Projeto Politico Pedagégico X X X
Cursos de formagéo para os professores de
e X X X
Educacéao Fisica
Construcdo de um vestiario para que 0s
alunos de educacdo fisica, anexo a quadra X
esportiva. (Pretensao)

Fonte: Elaborado pelo autor.

Expectativas e avaliagéo

A avaliacdo do PAE tem o papel de subsidiar o planejamento e a formulacao
de intervencdes da prépria gestado escolar na execucédo das fases do PAE e visa ao
acompanhamento da implementacdo das acbOes e ajustes, assim como no
direcionamento das a¢des sobre a manutencgéo ou a interrupgéo delas.

Nossa expectativa € que os resultados possam servir de subsidios para o
ajuste desse plano de acdo, aparando 0S equivoCcos € excessos que existam e
assim possa aperfeicoar a os procedimentos, para que o objetivo do PAE que é
colaborar com a formulacdo de acdes que pretendam melhorar o rendimento
escolar, possa ser alcancado, e assim contribuir com a diminuicdo dos indices de
fracasso escolar.

Um fator que deve ser envolvido no processo de avaliagéo € a divulgacédo dos
resultados a partir das acdes, estabelecendo metas no PPP e como essas foram

modificadas a partir do que apontou o PAE.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa sobre o caso de gestdo denominado de “O absenteismo discente
nas aulas de Educacéo Fisica e sua implicacdo no rendimento de uma escola da
rede estadual do Amazonas” que foi apresentado e que teve como ponto inicial a
questdao norteadora: “Quais acOes podem ser tomadas para combater o
absenteismo discente nas aulas de Educacado Fisica com a finalidade de contribuir
para a melhora do rendimento da Escola Estadual Solimdes?” objetivou descrever
0S aspectos da organizacao escolar, o desenvolvimento das aulas de Educacéo
Fisica e as relagBes com a gestdo nos niveis da escola e da Coordenadoria Distrital
de Educacao; também procurou analisar a realidade das atividades docentes e as
praticas pedagodgicas da Educacdo Fisica no ambiente escolar e encerrou
apontando acBes de combate ao absenteismo discente nas aulas de Educacéo
Fisica nos anos finais do Ensino Fundamental, além de buscar compreender os
fatores e as razdes que suscitaram o absenteismo discente de estudantes nesta
etapa de ensino.

A fixacao destes objetivos teve origem em situagcdes vivenciadas, ao longo
dos anos, no exercicio profissional da docéncia com distingéo para a reprovacdo em
Educacao Fisica.

A realidade do aluno e sua participacdo nas aulas de Educacéo Fisica foram
apresentadas tendo o propdsito de que ao compreender as dinamicas que
interferem na frequéncia e no rendimento desse componente curricular, pudéssemos
fazer uma reflexado do rendimento escolar como um todo.

Para tanto, ao realizar uma observacdo do rendimento escolar de 2011 a
2015, pudemos deduzir que havia um estudo de caso que precisava ser analisado e
que apo6s definir a metodologia a ser utilizada na pesquisa e sua realizacéo,
poderiamos obter importantes achados.

Nesse sentido os achados da pesquisa, tanto pelo que a voz e a indicacéo
dos atores nos apresentaram, quanto aquilo que encontramos nas pesquisas
apontadas pelos diversos teoricos utilizados para refletir tais indicacdes, nos
direcionou para uma melhor compreensédo da tematica, o que de certa forma nos

permitiu acreditar que atingimos 0s objetivos propostos.
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Ao descortinarmos alguns mecanismos que contribuem para o absenteismo
discente, para o fracasso escolar dos alunos e para o baixo rendimento escolar
como consequéncia desse absenteismo, conseguimos desenvolver sobre cada um
dos fatores e encontrar uma acao direcionada.

A pesquisa apresentou, em primeiro lugar, a necessidade de integrar todos
agueles que pertencem ao dia a dia da realidade escolar, para o debate reflexivo
sobre os resultados da escola e suas dinamicas, pois percebemos que
procedimentos como acompanhamento, supervisdo pedagodgica, e instrumentos de
avaliacdo do processo didatico, ndo estdo sendo desenvolvidos, e isso para nos
significa uma falta de dialogo e organizagéo sistematizada do processo.

Diante dessa estruturacdo, compreendemos durante todo o processo de
investigacdo, que a Educacéo Fisica, tem um papel relevante dentro do contexto do
curriculo nacional, e no Amazonas esse valor também é em tese comprovado, ja
que o unico componente curricular que tem uma chamada dentro do Plano Estadual
de Educacdo e possui na organizacdo do sistema de ensino uma Assessoria
direcionada € a Educacéo Fisica.

Essa realidade existente, porém, ndo garante, segundo o0 que pudemos
verificar nas fontes estudadas, que a Educacdo Fisica, enquanto componente
curricular tenha um grau de diferenciagdo em relagcdo aos outros, principalmente no
que diz respeito ao rendimento.

Sendo assim, diante do que estd disposto na legislacdo, nas metas
educacionais e no papel estratégico a Educacdo Fisica ao se colocar como
linguagem a ser desenvolvida, deve contribuir para que o aluno ao se perceber
pertencente ao grupo interagindo, participando, e movimentando consiga assumir
com consciéncia sua condicdo de ser grupal, o que deveria de certa maneira ecoar
no rendimento dos componentes curriculares.

Porém, o que verificamos é algo contraditério ao que descrevemos no
paragrafo anterior. Vemos uma realidade de alunos que nao participam das aulas,
gue ficam a margem do processo, que nao conseguem em sua maioria entender a
funcdo deste rico componente curricular. O absenteismo toma forma quando o
significado é inexistente, quando o que deveria ser prazer e lazer se torna fardo e

enfado.
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A Educacéo Fisica assume essa condicdo de componente curricular que
largada a mercé dos rumos dados por cada professor de forma independente nao
consegue despertar no aluno de hoje o mesmo sentido de antes.

O trabalho, portanto, € uma clara declaracdo de que as acdes para combater
0 absenteismo s&o ineficazes, porque ndo dizer inexistentes, o que ndo contribui
para a melhora do rendimento escolar, ndo s6 aquele expressado pelas notas dos
alunos, mas o que surge do aprendizado alcancado por estes.

Diante dos problemas encontrados, esta dissertacdo acena pra a realizacao
de um Plano de A¢ao Educacional, que pretende ser colocado como uma proposta
viavel na realidade da Educacéo Fisica escolar ao pretender desenvolver acdes em
3 campos distintos, que sdo: No campo do fortalecimento da sistematizacdo de
acOes escolares, e isso sO se da por meio de um Projeto Politico Pedagdgico bem
elaborado, resultante de uma ampla participacdo da comunidade escolar. No campo
da formacdo docente, necessario pra que o professor possa ampliar visdes e
reelaborar conceitos. E no campo da Estrutura fisica escolar.

Tais contribui¢des revelaram uma realidade de desencontro entre as falas dos
atores, mostrando uma realidade de anseios, desesperancas e de caréncias
principalmente nas palavras dos professores, que mesmo em alguns momentos
reconhecendo terem condi¢des estruturais e materiais, também demonstram uma
evidente falta de direcionamento de suas atividades.

E isso € um cenario propicio para que o absenteismo se desenvolva, pois
professores que nao conseguem definir concretamente os rumos e diretrizes de seu
componente curricular podem transferir o desinteresse para os seus alunos. De
certa forma, professores e alunos sdo aqueles que diretamente encontram-se sendo
afetados por uma desorganizacdo das acdes que deveriam existir para que as
atividades letivas pudessem ocorrer de forma a cumprir com seu papel de dotar os
alunos de conhecimentos, habilidades e competéncias.

Aqui fica nosso desejo de estar contribuindo para o debate de questdes que
envolvem o absenteismo e o papel da Educacgéo Fisica tdo importante para nossa

visao educacional
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA - GESTOR DA ESCOLA
PESQUISADA

Prezado (a),

sou aluno do curso de Mestrado em Gestdo e Avaliacdo da Educacao Publica ministrado
pelo CAEd/UFJF e estou realizando uma pesquisa para minha dissertacdo. Este roteiro
foi elaborado de forma que o sigilo Ihe seja garantido. As suas informacdes s&o
fundamentais para o sucesso do meu trabalho. Por isso, desde j4, agradeco sua
colaboracéo.

Atenciosamente,

Antonio de Souza Araujo Neto

Perfil Profissional e atuacao profissional
1. Para iniciar a entrevista diga seu nome, a sua idade.
Qual é a sua formacéo?
Ha quanto tempo vocé atua na escola?
Qual é a sua situacao funcional?

Héa quanto tempo atua na gestéo escolar?

o gk WD

Qual é o seu nivel de escolaridade?

Rendimento Escolar

1. Como vocé analisa o rendimento escolar de sua instituicdo?

2. Como séo analisados os dados sobre o rendimento escolar?

3. Como vocé utiliza os resultados do rendimento para o planejamento
pedagdgico com professores ou para a elaboracdo do PPP?

4. Com que frequéncia a gestdo elabora intervencdes e medidas contra a
reprovacao e o abandono?

5. Qual tem sido o resultado da intervencédo gestora com os alunos com baixo
rendimento?

6. Como vocé percebe o rendimento de Educagéo Fisica no periodo de 2011 a
20157

7. Qual tem sido o resultado da intervencédo gestora com os alunos com baixo

rendimento em Educacéo Fisica?



138

Controle do ambiente escolar e a disciplina de Educacéao Fisica

1
2

w

4

ol

(o2}

. Como é feito o controle do ambiente escolar?

. Como ¢é realizado o controle da movimentacdo de alunos na entrada e saida
das salas de aula?

. Existe algum mecanismo de controle para alunos que nao estdao na aula?
Qual?

. Como voceé classifica a quantidade de pessoal de apoio, ho quadro da escola,
para inspecionar/supervisionar possiveis alunos que nao estao em aula?

. Qual sua posicao em relacdo a pratica de esportes e atividades fisicas no
ambiente escolar no mesmo turno que os demais componentes curriculares?

. Existem alunos que nao participam das aulas praticas de Educacéo Fisica?
Se sim, o0 que tem sido feito com estes alunos?

. Como vocé percebe o desenvolvimento das aulas teoricas e praticas de
Educacéao fisica?

Estrutura, materiais e desenvolvimento da Educacéao Fisica

1.

Em sua opinido, a realidade escolar (estrutura, material pedagogico,
profissionais) influencia na motivacéo dos alunos para a atividade pratica?
Como vocé avalia as condicdes fisicas oferecidas pela escola?

Como a gestdo escolar apoia o desenvolvimento didatico-pedagdgico da
disciplina Educacéao Fisica?

Como vocé percebe a qualidade e a quantidade dos materiais
disponibilizados para as atividades docentes?

Com que frequéncia recebe material pedagogico de Educacao Fisica enviado
pela SEDUC?

Como ¢é realizada a aquisicdo de material pedagogico para as aulas de
Educacéo Fisica?

Qual a atuacdo da assessoria de Educacdo Fisica da CDE 3 diante das
atividades da disciplina Educacéao Fisica na escola?

O que a assessoria de Educacéo Fisica da CDE 3 tem feito para apoiar as
atividades docentes na escola?

Durante a sua gestdo a frente da escola, quantas formacdes em Educacéo

Fisica foram realizadas pela SEDUC?
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10.Como acontecem as formagOes continuadas para os professores de
Educacdo Fisica e qual o impacto dessas formacBes para a melhoria da
atuacao docente?

11.Quais as dificuldades no desenvolvimento das aulas de Educacédo Fisica na

escola? Em qual momento, tedrica ou pratica?
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA - ASSESSOR DE EDUCACAO FiSICA
DA COORDENADORIA DISTRITAL

Prezado (a),

sou aluno do curso de Mestrado em Gestéo e Avaliacdo da Educacéo Publica ministrado
pelo CAEd/UFJF e estou realizando uma pesquisa para minha dissertacdo. Este roteiro
foi elaborado de forma que o sigilo Ihe seja garantido. As suas informacdes s&o
fundamentais para o sucesso do meu trabalho. Por isso, desde j&, agradeco sua
colaboracéo.

Atenciosamente,

Perfil Profissional e atuacao profissional

1.

O 01~ W DN

Para iniciar a entrevista diga seu nome, a sua idade e ha quanto tempo, vocé

estad Coordenadoria?

. Qual é a sua formacéo atual?

. Ha quanto tempo atua na Assessoria de Educacao Fisica?

. Qual é a sua situacao funcional?

. Com que frequéncia visita as escolas da CDE 3?

. Qual a relacdo da Assessoria de Educacdo Fisica com a Coordenacao de

Educacao Fisica na SEDUC?

. Qual a atuacdo da assessoria de Educacédo Fisica da CDE 3 diante das

atividades da disciplina Educacéao Fisica na escola?

. O que a Coordenacédo de Educacao Fisica (SEDUC) tem feito para apoiar as

atividades docentes na escola?

Rendimento Escolar

1.

Qual o seu procedimento de acompanhamento do rendimento escolar das
escolas sob sua jurisdicdo?

. Como vocé percebe o rendimento de Educacéo Fisica nas escolas sob a sua
jurisdicao?

. Como vocé avalia o rendimento em Educacdo Fisica na Escola Estadual
Solimdes?

. Qual tem sido o resultado da sua intervencgéo profissional com os alunos com

baixo rendimento em Educagéo Fisica?
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Controle do ambiente escolar e a disciplina de Educacéao Fisica

1.

Como vocé percebe o desenvolvimento das aulas tedricas e praticas de
Educacao fisica?

Observa alguma dificuldade no desenvolvimento das aulas de Educacao
Fisica na escola? Em qual momento, tedrica ou pratica?

O que vocé apontaria como o principal problema para o desenvolvimento das
aulas de Educacéo Fisica?

Como vocé define, em termos gerais, o profissional de Educacédo Fisica que
atualmente encontra-se lotado nas escolas?

Quais intervengBes sdo realizadas na pratica dos docentes em relacdo ao
rendimento escolar?

Observa alguma influéncia da realidade encontrada nas escolas em relagéo a
estrutura, materiais e desenvolvimento das aulas de Educacgado Fisica sobre

as taxas de rendimento escolar?

Estrutura, materiais e desenvolvimento da Educacéao Fisica

1.

Em sua opinido, a realidade escolar (estrutura, material pedagdgico,
profissionais) influencia na motivacao dos alunos para a atividade pratica?
Como vocé avalia as condicdes fisicas oferecidas pela escola?

Como a gestdo escolar apoia o desenvolvimento didatico-pedagogico da
disciplina Educacéao Fisica?

Como vocé percebe a qualidade e a quantidade dos materiais disponibilizados
para as atividades docentes?

Com que frequéncia recebe material pedagdgico de Educacéo Fisica enviado
pela SEDUC?

Como é realizada a aquisicdo de material pedagoégico para as aulas de
Educacéo Fisica?

Qual a atuacdo da assessoria de Educacdo Fisica da CDE 3 diante das
atividades da disciplina Educacao Fisica na escola?

O gue a assessoria de Educacéo Fisica da CDE 3 tem feito para apoiar as
atividades docentes na escola?

Durante a sua gestdo a frente da escola, quantas forma¢gfes em Educacao

Fisica foram realizadas pela SEDUC?
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10.Como acontecem as formacgdes continuadas para os professores de Educacgao
Fisica e qual o impacto dessas formacbBes para a melhoria da atuagéo
docente?

11.Quais as dificuldades no desenvolvimento das aulas de Educacédo Fisica na

escola? Em qual momento, tedrica ou prética?
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA - PROFESSORES DE EDUCACAO
FISICA DA ESCOLA PESQUISADA

Prezado (a),

sou aluno do curso de Mestrado em Gestao e Avaliacdo da Educacao Publica ministrado
pelo CAEd/UFJF e estou realizando uma pesquisa para minha dissertacdo. Este roteiro
foi elaborado de forma que o sigilo lhe seja garantido. As suas informacdes sédo
fundamentais para o sucesso do meu trabalho. Por isso, desde ja, agradeco sua
colaboracéao.

Atenciosamente,

Antonio de Souza Araujo Neto

Perfil Profissional e atuacao profissional

1.

a bk~ 0N

Para iniciar a entrevista diga seu nome, a sua idade e ha quanto tempo, vocé
esta na escola?

Qual é a sua formacéo atual?

Ha quanto tempo atua na Licenciatura em Educacéo Fisica?

Qual é a sua situacdo Funcional?

Em guantas escolas vocé trabalha?

Rendimento Escolar

6.

Qual o principal desafio do professor de Educacao Fisica em sua atividade

docente?

7. Como sao analisados os dados sobre o rendimento escolar?

Com que frequéncia elabora intervencdes e medidas contra a reprovacéo e o
abandono?
Qual tem sido o resultado da intervencdo pedagdgica com os alunos com

baixo rendimento em Educacéo Fisica?

Controle do ambiente escolar e a disciplina de Educacgéao Fisica

10.Como é feito o controle do ambiente escolar?

11.Como é realizado o controle da movimentacdo de alunos na entrada e saida

das salas de aula?
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12.Existe algum mecanismo de controle para alunos que ndo estdao na aula?
Qual?

13.Como vocé classifica a quantidade de pessoal de apoio, no quadro da escola,
para inspecionar/supervisionar possiveis alunos que nao estao em aula?

14.Qual sua posicao em relacdo a pratica de esportes e atividades fisicas no
ambiente escolar no mesmo turno que os demais componentes curriculares?

15.Existem alunos que ndo participam das aulas praticas de Educacéo Fisica?
Se sim, o que tem sido feito com estes alunos?

16.Como vocé percebe o desenvolvimento das aulas tedricas e préaticas de

Educacéao fisica?

Estrutura, materiais e desenvolvimento da Educacéao Fisica

17.Em sua opinido, a realidade escolar (estrutura, material pedagdgico,
profissionais) influencia na motivacéo dos alunos para a atividade pratica?

18.Como vocé avalia as condicoes fisicas oferecidas pela escola?

19.Como a gestdo escolar apoia o desenvolvimento didatico-pedagogico da
disciplina Educacéo Fisica?

20.Como vocé percebe a qualidade e a quantidade dos materiais
disponibilizados para as atividades docentes?

21.Com que frequéncia recebe material pedagégico de Educacao Fisica enviado
pela SEDUC?

22.Como ¢é realizada a aquisicdo de material pedagogico para as aulas de
Educacéo Fisica?

23.Qual a atuacdo da assessoria de Educacdo Fisica da CDE 3 diante das
atividades da disciplina Educacéo Fisica na escola?

24.0 gque a assessoria de Educacao Fisica da CDE 3 tem feito para apoiar as
atividades docentes na escola?

25.Durante a sua gestdo a frente da escola, quantas formacdes em Educacéo
Fisica foram realizadas pela SEDUC?

26.Como acontecem as formacdes continuadas para os professores de
Educacao Fisica e qual o impacto dessas formacdes para a melhoria da
atuacao docente?Quais as dificuldades no desenvolvimento das aulas de

Educacéo Fisica na escola? Em qual momento, tedrica ou pratica?
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APENDICE D - QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS DA ESCOLA PESQUISADA

Prezado (a),
sou aluno do curso de Mestrado em Gestdo e Avaliacdo da Educacdo Publica
ministrado pelo CAEd/UFJF e estou realizando uma pesquisa para minha dissertacao.
Este questionario foi elaborado de forma que o sigilo lhe seja garantido. As suas
informacgBes sdo fundamentais para o sucesso do meu trabalho. Por isso, desde j4,
agradeco sua colaboracéo.

Atenciosamente,

Antonio de Souza Araujo Neto

1. Perfil Discente
a. Vocé é frequente as aulas de todas as disciplinas?

()sim( )néo

b. E as aulas de Educacao fisica?

( ) sim( ) néo

1.3 Caso néo seja, por que nédo é frequente?

( ) falta de interesse ( ) estar sem vestimenta adequada
( ) estrutura da escola ( ) vergonha ( ) professor ruim

( ) outro. Qual?

1.4 Vocé ja se ausentou da aula de Educacdo Fisica mesmo estando na
escola?

()sim( )néo

( ) foi encaminhado para a diretoria ( ) ficou com o horario livre

( ) apresentou atestado médico.

( ) outro? Qual?

2. Atuacédo Discente e Rendimento Escolar (Desempenho nas aulas)
2.1 Qual seu interesse nas aulas de Educacéao Fisica?

( ) Garantir a frequéncia ( ) Aprender a cuidar da saude
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( ) Se divertir e se integrar com os colegas
( ) Outro: Qual?

2.2 Vocé pratica algum esporte fora da escola?
()Sim ( )Nao
Qual?

2.3 Como vocé avalia o seu rendimento (Desempenho nas aulas)
em Educacéo Fisica
( ) Excelente ( ) Bom ( ) Regular ( ) Péssimo

2.4 Como vocé avalia o seu rendimento nas outras disciplinas

( ) Excelente ( ) Bom ( ) Regular ( ) Péssimo

2.5 Que sugestbes vocé pode apontar que ajudariam a melhorar o seu

rendimento na escola nas outras disciplinas e em Educacéao Fisica?

3 Préatica Pedagogica
3.1 Qual sua opinido sobre a Educacéo Fisica realizada na escola

( ) Necessaria ( ) Desnecessaria ( ) Sou indiferente

3.2 Como vocé avalia as aulas de Educacéo Fisica?
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3.3 Qual a sua opinido sobre a Educacéao Fisica acontecer no mesmo turno das
demais disciplinas

( ) Excelente ( ) Bom ( ) Regular ( ) Péssimo ( ) Preferia em outro horéario

4 Recursos, Materiais e Estruturas

4.1 Como vocé avalia os recursos e materiais usados pelos professores (bolas,

cones, raguetes, cordas, mesas, tabuleiros, etc.)

( ) Excelentes, diversificados e de 6tima qualidade e quantidade

( ) Bons, alguns alunos ficam sem, mas as atividades nao séo prejudicadas

() Regulares, séo poucos, alguns alunos ficam sem e as vezes nem mesmo S&o
colocados a disposigéo

( ) Péssimos, tem poucos, de qualidade ruim, e quantidade insuficiente

4.2 Como vocé avalia as estruturas usadas pelos professores (quadra, sala,
ambientes para as aulas praticas e outros esportes).

( ) Excelente ( ) Boa ( ) Regular ( ) Péssima

4.3 Acha que se houvessem vestiarios adequados na escola vocé se sentiria
mais motivado para as aulas?

( ) Sim () Nao ( ) Nao faria diferenca



