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RESUMO

O presente trabalho analisa o problema da distor¢édo idade-ano na Escola Carmen Miranda,
localizada na cidade de Tabatinga/AM, especificamente nas turmas dos Anos Finais do
Ensino Fundamental, no qual foi constatado que, em 2013, 21% dos alunos matriculados na
instituicdo estavam com defasagem idade-ano, situacdo que se repete nos anos posteriores.
Portanto, viu-se a necessidade de realizar pesquisas para que pudessem identificar as causas
da distorcdo que impedem os alunos de avancarem em seus estudos. Em vista disso, a questédo
que balizou esta pesquisa é: que agbes a gestdo da Escola Carmen Miranda esta
desenvolvendo para minimizar o problema da distorcao idade-ano na escola? Assim sendo,
este estudo tem como objetivo geral identificar e analisar o problema da distor¢do idade-ano
para, posteriormente, propor um plano de intervencdo de forma que a gestdo da escola possa
desenvolver a¢des para minimizar o problema em suas turmas dos Anos Finais do Ensino
Fundamental. Os objetivos especificos foram: i) descrever os problemas que impedem o
avanco dos alunos em seus estudos; ii) analisar as causas da distor¢éo idade/ano na Escola
Carmen Miranda, e iii) propor um plano de intervencdo com agfes que garantam a correcao
de fluxo. O estudo desenvolvido é de abordagem qualitativa. Foram aplicados questionarios
para os alunos e para os pais, além disso, foram feitas entrevistas com os professores e com o
Apoio Pedagdgico da escola e também realizada uma pesquisa documental. Em termos
teoricos, essa Dissertacdo se pautou nas reflexGes de autores como Prado (2000) e Brandéo
(2000). Também foram importantes as ponderacfes de Tarocco Filho et al (2013), assim
como as de Nunes et al (2014), que abordam temas sobre a distorcdo idade-ano e a correcédo
de fluxo escolar. Ainda Uteis foram as pesquisas de Carvalho (2001), acerca das estatisticas de
desempenho escolar, e de Gomes (2005) sobre Desseriacdo Escolar.

Palavras-chave: Fluxo escolar. Distor¢do idade-ano. Amazonas.



ABSTRACT

The present study analyzes the problem of age-year distortion in the Carmem Miranda State
School, located in the city of Tabatinga / AM, specifically in the classes of the Final Years of
Elementary Education, in which 21% of students enrolled in the Institutions were with age-
year lags, a situation that is repeated in later years. Therefore, there was a need to conduct
research so that they could identify the causes of distortion that prevents students from
advancing in their studies. In view of this, the question that led to this research is: what
actions is the management of the state school Carmem Miranda developing to minimize the
problem of age-year distortion in school? Thus, this study aims to identify and analyze the
problem of age-year distortion and then propose an intervention plan so that school
management can take action to minimize the problem in its classes of the Final Years of
Teaching Fundamental. The specific objectives were: i) to describe the problems that impede
students' progress in their studies; li) analyze the causes of age / year distortion in the
Carmem Miranda State School; and iii) propose an intervention plan that proposes actions to
correct the flow. This study used the qualitative methodology. Questionnaires were applied to
students and parents. Interviews were conducted with the teachers and with the Pedagogical
Support of the school. Documentary research was also conducted. In theoretical terms, this
dissertation was based on the reflections of authors such as Prado (2000) and Brandéao (2000).
Also important were the weights of Tarocco Filho et al (2013), as well as those of Nunes et al
(2014), which deal with issues of age-year distortion and correction of school flow. Still
useful were Carvalho (2001) surveys on school performance statistics, and Gomes (2005) on
School Desertion.

Key words: School flow. Age-year distortion. Amazonas
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INTRODUCAO

Entre os problemas que afetam a educacdo de nosso pais e que se configura como um
grande desafio para as escolas publicas esta a distorcdo idade-ano. Mesmo havendo em
algumas instituicdes de ensino projetos e outras agcfes com o intuito de reduzi-la, o elevado
indice de reprovacdo e evasdo tem como uma das causas a existéncia de um grande percentual
de alunos atuando em determinado ano de ensino fora da sua faixa etaria. Esta dissertacdo
analisa o problema da distor¢éo idade-ano nos Anos Finais do Ensino Fundamental na Escola
Carmen Miranda, localizada na zona urbana da cidade de Tabatinga, situada na regido Oeste
do Estado do Amazonas, a 1.105 km de Manaus/AM. Para entender o problema dessa
pesquisa € necessario que se compreenda o termo distor¢cdo idade-ano, visto que toda anélise
sera realizada em torno dessa problematica. Segundo Saraiva, a distor¢éo escolar, ou distor¢cdo
idade-ano, é tida como a condi¢do em que se encontra o aluno que cursa uma etapa de ensino
com idade superior a que é recomendada ou prevista. A distor¢do é calculada em anos, e é
caracterizada quando a diferenca é de dois anos ou mais (SARAIVA, 2010).

A distorcdo idade-ano nas escolas publicas é um problema que existe ha décadas na
educacdo brasileira. Em todo o pais, na zona urbana, a distorcdo atingiu, em 2013, uma taxa
de 26% dos alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental. Todavia, em algumas regides, 0
percentual foi maior. No Amazonas, por exemplo, o indice, no mesmo periodo, ficou em
torno de 36% (MERITT e LEMANN, 2015).

Em Tabatinga, constatou-se a existéncia de um significativo nimero de alunos com
distor¢do idade-ano em todos os niveis da educacgdo basica nas escolas estaduais. Em 2013, no
Ensino Fundamental de 1° ao 5° ano, 12% dos alunos se encontravam em distorcao, do 6° ao
9° ano eram 36% e, no Ensino Médio, 62% (MERITT e LEMANN, 2015).Neste municipio
existem seis escolas estaduais, cinco localizadas na zona urbana e uma na zona rural.

Dentre as escolas estaduais pesquisadas neste municipio, e de acordo com dados mais
recentes disponiveis para consulta, em 2013, a Escola Carmen Miranda, foco deste trabalho, e
a Escola Estadual Conceicdo Xavier de Alencar foram as que apresentaram 0S maiores
percentuais de distor¢do escolar. Em todos os niveis de ensino, ambas tiveram 21% de alunos
em situacao de defasagem idade-ano. Ressalta-se, portanto, que essa distor¢cdo vem ocorrendo
na primeira escola desde a sua criagdo em 2010, quando a Escola Carmem Miranda foi
inaugurada, visto que foram matriculados alunos com distor¢do idade-ano provenientes de
outras instituicdes. Ressalta-se que, a cada novo ano letivo, mais alunos em situagdo de

distorgéo foram sendo matriculados. De acordo com dados do Instituto Nacional de Pesquisas
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Educacionais Anisio Teixeira (INEP), em 2014, 184 alunos dos Anos Finais do Ensino
Fundamental da escola estavam em distorcdo idade-ano, sendo que o total de matriculados
nessa fase era de 382, ou seja, 48,2% dos alunos encontrava-se com atraso escolar (BRASIL,
2014b). Os dados de 2015 sobre distor¢ao idade-ano ainda ndo foram disponibilizados pelo
INEP. No entanto, conforme o Sistema de Informacdo e Gestdo Educacional do Amazonas
(SIGEAM), em 2015, o quantitativo de alunos com distor¢do foi de 174 alunos em um total
de 389 matriculados nos Anos Finais do Ensino Fundamental. Esse dado indica que 44,7%
dos alunos estdo em distorcdo. Percebe-se que, de um ano para o outro, 0S nimeros ndo
diminuiram significativamente.

Mediante estes dados, houve a necessidade de realizar uma pesquisa para analisar as
causas da distorcdo idade-ano na escola, até mesmo para subsidiar a gestdo escolar no
desenvolvimento de mais a¢Bes no sentido de minimizar ou solucionar o problema, pois o que
a equipe pedagdgica da escola desenvolve atualmente € o monitoramento, junto aos
professores, no que diz respeito ao cumprimento das recuperacdes paralelas, caso o aluno nao
atinja nota satisfatoria nas avaliacGes e atividades bimestrais. Em vista disso, a questdo que
balizou esta pesquisa é: que acles a gestdo da Escola Carmen Miranda esta desenvolvendo
para minimizar o problema da distorg¢éo idade-ano na escola?

A partir da pergunta norteadora deste estudo de caso estabelecemos como objetivo
geral a identificacdo e analise do problema da distorcéo idade-ano nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, com vista a proposicdo de um plano de intervencdo para reduzir o problema de
distorcdo na Escola Carmen Miranda. Ja 0s objetivos especificos sdo: i) descrever o0s
problemas que impedem os alunos de avancar em seus estudos; ii) analisar as causas da
distorcdo idade/ano na Escola Carmen Miranda mediante dados obtidos na pesquisa de
campo, e iii) propor um plano de intervencdo com acdes de correcdo de fluxo.

A experiéncia de sete anos como professora de Histdria e de Geografia nos Anos
Finais do Ensino Fundamental da Escola Estadual Conceicdo Xavier de Alencar (2002 a
2008) me possibilitou perceber duas situacdes. A primeira é que, nas turmas com distor¢ao, 0s
alunos apresentavam desinteresse pelas aulas e desmotivacdo em realizar as atividades
propostas. A segunda situacdo é que os pais participavam pouco da vida escolar dos filhos, o
gue me preocupava bastante, pois ndo sabia como lidar com tal situacdo. Em 2010, assumi a
gestdo da Escola Carmen Miranda, e me deparei com o problema da distor¢do idade-ano,
novamente. Dentre as dificuldades existentes na escola a distor¢cdo é um problema que merece

maior atenc¢do, uma vez que o problema persiste (AMAZONAS, 2016).
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Para analisar o caso apresentado, este estudo se pautou numa metodologia qualitativa e
quantitativa. A metodologia qualitativa é uma abordagem detalhada do contexto pesquisado, e
que enfatiza as interacbes entre o0s sujeitos. J& a metodologia quantitativa elenca dados
coletados dos questionarios aplicados aos atores envolvidos na pesquisa de campo. Os eixos
de andlise utilizados para a realizacdo da pesquisa foram: o “rendimento escolar”; a “distor¢gdo
idade-ano0”; as “acOes e politicas de correcdo de distor¢do”. As andlises pautadas nesses eixos
foram importantes, pois estdo intrinsicamente interligados, e apontam dados positivos ou
negativos no que concerne a realidade da escola.

Como instrumento de pesquisa de campo foram realizadas entrevistas com 6
professores que lecionam para alunos com distor¢do idade-ano dos Anos Finais do Ensino
Fundamental, além do Apoio Pedagdgico da escola e a Coordenadora Pedagdgica do
Programa Mais Educacdo da mesma instituicdo. Os alunos com defasagem também foram
ouvidos pela pesquisa. No total, 59 discentes participaram do questionario. Em rela¢do a
familia, 15 pais colaboraram com as suas respostas.

Para os professores foram feitos questionamentos sobre as dificuldades em trabalhar
com discentes em distorcdo, e se ja executaram acBes para minimizar as dificuldades.
Também foi feito questionamento sobre o que causa a distor¢do. Para os alunos foram feitos
questionamentos sobre quais as maiores dificuldades que eles enfrentam para a aquisi¢éo de
novos conhecimentos, se gostam de estudar, qual o motivo da repeténcia, entre outros. Ao
apoio pedagogico e a Coordenadora do Programa Mais Educacdo as perguntas tematizavam
sobre o rendimento escolar, a distorcdo, as acdes de politicas de correcdo de fluxo e a gestdo
pedag6gica do tempo e do espago escolar. As respostas das perguntas ajudaram a
compreender qual é a relagdo que os alunos tém com a escola, com os professores, com a
gestdo, com os colegas e quais suas necessidades educacionais. Além disso, as respostas de
todos 0s questionados permitiram analisar as causas do problema, e, consequentemente,
contribuiram para a construcao do plano de intervencdo apresentado no final deste estudo.

Para esta dissertacdo também foi realizada pesquisa documental. Foram consultados 0s
arquivos da secretaria da escola, que contém as pastas e fichas de matriculas e outros
documentos do periodo de 2013 a 2015. Esses permitiram analisar a trajetdria dos discentes.
Estes documentos também contribuiram para a aquisicdo de informacgdes sobre os fatores
associados ao baixo desempenho dos estudantes, e que os coloca em situacdo de defasagem
escolar.

Em termos tedricos esse estudo de caso se pautou nas reflexdes de autores como Prado

(2000), que analisa as politicas brasileiras de correcdo de fluxo escolar, Branddo (2000), que
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aborda o fluxo escolar e os efeitos agregados pelas escolas. Também foram importantes as
ponderacBes de Tarocco Filho et al (2013) sobre a analise espacial da distor¢éo idade-ano na
Bahia, assim como as de Nunes et al (2014), que trata da reprovacédo e expectativa de futuro
de jovens paraenses. Ainda foram dteis as pesquisas de Carvalho (2001) acerca das
estatisticas de desempenho escolar, e de Gomes (2005), sobre Desseriacdo Escolar. Além
desses, outros tedricos também foram utilizados na analise dos dados da pesquisa. Esse
conjunto tedrico contribuiu para a reflexdo das causas da distorcdo idade-ano, e para a
definicdo da proposta de intervencgédo para o caso analisado.

Esta dissertacdo é composta por trés capitulos. No primeiro capitulo sdo apresentados
dados relativos ao problema da distor¢do idade-ano na Rede Estadual do Amazonas e em
Tabatinga, bem como a contextualizacdo do problema na Escola Carmen Miranda. No
segundo capitulo é apresentada a metodologia utilizada para a obtencdo dos dados, o
referencial tedrico que fundamenta as andlises, bem como a reflexdo sobre as informaces
obtidas no processo de pesquisa de campo. No terceiro e ultimo capitulo o foco € a
apresentacdo de um plano de acdo com propostas para corrigir o problema da distorcdo idade-

ano na escola em estudo.
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1 UM PANORAMA DA EDUCACAO NO AMAZONAS E EM TABATINGA

Este capitulo apresenta o problema da distor¢do idade-ano no Estado do Amazonas,
mais especificamente na Escola Carmen Miranda, localizada no municipio de Tabatinga. Na
instituicdo estudada foi detectado um expressivo numero de alunos com distor¢do idade-ano,
problema existente desde 2010, quando a escola foi inaugurada. Desde a época da
inauguracdo, houve um decréscimo no percentual de discentes com defasagem, mas o
problema ainda € significativo. Diante de tal situacdo, a pergunta norteadora desse caso de
gestdo é: que acles a gestdo da Escola Carmen Miranda pode desenvolver para minimizar o
problema da distor¢édo idade-ano?

Para analisar o problema da distorcdo idade-ano na referida escola serdo apresentados
os dados referentes ao nivel de aprendizagem dos alunos do 5° e do 9° anos do Ensino
Fundamental, a taxa de rendimento e a taxa de distorcdo idade-ano. Além disso, sera
apresentado o tempo de servico dos professores, na escola nos ultimos trés anos, com o
objetivo de apontar um dos problemas da instituicdo, a rotatividade dos professores na escola.
Os dados das demais escolas estaduais de Tabatinga, referentes ao periodo de 2010 a 2014,
também serdo apresentados em uma perspectiva comparativa, assim como os indices de
reprovacdo dos Anos Finais dos alunos do Amazonas, do Municipio e da escola em estudo.

A apresentacdo de todas essas informagdes permite a compreensdo do desempenho
escolar dos alunos, bem como ajudam a compreender as causas do problema. Nesse sentido,
na primeira secdo do capitulo, apresentaremos o nivel de aprendizado dos alunos no
Amazonas, e nas escolas estaduais de Tabatinga. Na segunda, serd apresentado o rendimento
escolar das instituicbes do municipio e a distor¢do idade-ano no Amazonas e em Tabatinga.
Na terceira se¢do apresentamos a escola, e, na quarta, 0s dados sobre a distor¢do idade-ano na

Escola Carmen Miranda.

1.1 NIVEIS DE APRENDIZADO DOS ALUNOS DO 5° E 9° ANOS NO ESTADO DO
AMAZONAS E NO MUNICIPIO DE TABATINGA

A Secretaria Estadual de Educacdo e Qualidade do Ensino do Amazonas
(SEDUC/AM) mantém sob seu controle e administra¢cdo um quantitativo de 660 escolas em
todo o Estado. Essas atendem a 242.460 alunos do Ensino Fundamental e a 175.546 do
Ensino Médio (MERITT e LEMANN, 2015).
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Em Tabatinga, hd uma Coordenadoria Regional, subordinada a SEDUC, que coordena
as escolas estaduais no Municipio, e que tem sob sua jurisdi¢do 5 instituicGes na area urbana.
Essas atendem 1.362 alunos nos Anos Iniciais, 1.998 nos Anos Finais, 2.073 no Ensino Médio
e 562 na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), num total de 5.995 alunos. Na éarea rural ha
duas escolas que possuem 328 alunos nos Anos Iniciais, 417 nos Anos Finais, 761 no Ensino
Médio, totalizando 1.506 alunos (MERITT e LEMANN, 2015).

A Escola Carmen Miranda possui uma estrutura fisica adequada para que os
professores possam desempenhar as suas atividades, pois conta com 12 salas de aula
climatizadas com estrutura para atender a 40 discentes, biblioteca, laboratorio de informatica,
laboratorio de ciéncias, refeitorio, quadra poliesportiva, areas externas, patios e outras
dependéncias. No entanto, a instituicdo apresenta problemas como: necessidade de reforma e
pequenos reparos, a falta de manutencdo de equipamentos como ar condicionado e bebedouro,
insuficiéncia de funcionérios (merendeiro, auxiliar de servicos gerais e bibliotecérios) e a
rotatividade de professores a cada ano letivo.

Esses problemas geram outros que, de alguma forma, implicam na aprendizagem dos
alunos. Um exemplo sdo os resultados mais recentes da Prova Brasil de 2011 e de 2013, em
que foi possivel observar que o nivel de aprendizagem dos alunos do 5° e do 9° anos do
Ensino Fundamental nas escolas da Rede Estadual de Tabatinga est4 abaixo do esperado. O
resultado indica que, em 2011, 24% foi a proporc¢éo de alunos que aprenderam o adequado na
competéncia de leitura e interpretacdo de texto. Em 2013, 27% foi a proporc¢édo de alunos que
aprenderam o adequado na mesma competéncia até o 5° ano. Dos 431 alunos que realizaram a
prova, 117 demonstrou desempenho adequado, 0 que corresponde a 27% do total (MERITT e
LEMANN, 2015).

Em 2011, em Matematica o indice foi inferior, 16% foi a proporcdo de alunos com
desempenho adequado na competéncia de resolucdo de problemas até o 5° ano na Rede
Estadual de Ensino em Tabatinga. Em 2013, o indice foi de 22% na mesma competéncia na
Rede Estadual de Ensino em Tabatinga. Dos 431 alunos que realizaram a prova, 93

demonstraram desempenho adequado, conforme dados dispostos na Tabela 1, a seguir:
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Tabela 1 - Nivel de aprendizagem dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental nas
escolas da rede estadual de Tabatinga e no Amazonas - Prova Brasil/2011 e 2013

5 -
Alunos que participaram % Aprendizado adequado em % Aprendizado
X . . - adequado em
da Prova Brasil leitura e interpretacdo de texto o
Local Matematica
2011* 2013 2011 2013 2011 2013
Amazonas i 23.428 33 40 28 33
Tabatinga - 431 24 27 16 22

*A quantidade de alunos participantes na prova Brasil em 2011 ndo estd disponivel no site, por isso ndo foi
inserido na tabela.
Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados obtidos do portal do INEP (BRASIL, 2013).

Comparado ao Amazonas, em 2011, o desempenho dos alunos em Tabatinga esteve
muito baixo (24%), uma vez que 33% foi a proporcdo de alunos que aprenderam o adequado
na competéncia de leitura e interpretacdo de textos; e, em 2013, 40% foi a proporcéo de
alunos amazonenses que aprenderam o adequado na mesma competéncia até o 5° ano na Rede
Estadual de Ensino, ante 27% obtido pelos discentes de Tabatinga. Sendo assim, dos 23.428
alunos que realizaram a prova no Amazonas, 9.453 demonstraram 0 aprendizado adequado
em 2013, e em Tabatinga, dos 431 alunos que realizaram a prova, 117 apresentaram
aprendizado adequado (MERITT e LEMANN, 2015).

Em comparagdo com o resultado das escolas da Rede Estadual de Ensino do
Amazonas, em 2011, 28% foi a proporcdo de alunos com desempenho adequado na
competéncia de resolucdo de problemas, e, em 2013, 33% foi a propor¢cdo de alunos com
desempenho adequado na mesma competéncia até o 5° ano na Rede Estadual de Ensino. Visto
que dos 23.428 alunos que realizaram a prova, 7.586 demonstraram desempenho adequado
em 2013, e, em Tabatinga, dos 431 alunos que realizaram a prova, 93 apresentaram
aprendizado adequado. Isso evidencia gque a situacdo esta inferior em Matematica em todo o
Estado. No entanto, o indice de aprendizagem adequado cresceu no Amazonas € em
Tabatinga, tanto na competéncia de leitura e interpretacdo de texto quanto em Matematica,
mas, esses indices precisam melhorar.

Os resultados dos alunos do 9° ano séo inferiores aos do 5° ano. Em 2011, 11% foi a
proporcdo de alunos que apresentaram aprendizado adequado na competéncia de leitura e
interpretacdo de textos no 9° ano. 17% foi a proporc¢édo de alunos com desempenho adequado
na mesma competéncia no 9° ano na Rede Estadual de Ensino das escolas de Tabatinga em

2013. Dos 817 alunos que realizaram a prova, 141 demonstraram desempenho adequado.
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Comparando com toda a Rede Estadual de Ensino, a proporcdo de alunos que
aprenderam o adequado em leitura e interpretacdo de texto, em 2011, foi de 18%, e, em 2013,
22% foi a proporcdo de alunos que aprenderam o adequado na mesma competéncia até o 9°
ano. Dos 42.178 alunos que realizaram a prova, 8.911 demonstraram estar no nivel adequado.

Para melhor analisar essas informacGes, elas foram organizadas na Tabela 2, a seguir:

Tabela 2 - Nivel de aprendizagem dos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental nas
escolas da rede estadual do Amazonas, de Tabatinga e na Escola Carmen Miranda —
Prova Brasil (2011 e 2013)

AlUnos due Aprendizado adequado em | Aprendizado adequado
nos g leitura e interpretacéo de em matematica /%
Local participaram texto/ %
2011* | 2013 2011 2013 2011 2013
Amazonas - 42.178 18 22 8 9
Tabatinga - 817 11 17 4 7
E. E. Carmem Miranda 137 8 14 0 2

*A quantidade de alunos participantes na prova Brasil em 2011 ndo esta disponivel no site, por isso ndo foi
inserido na tabela.
Fonte: Elaboracdo prépria a partir dos dados obtidos do portal do INEP (BRASIL, 2013).

Em Matemaética, o indice de aprendizagem adequada subiu, visto que, em 2011, a
proporcdo de alunos que aprenderam o adequado na competéncia de resolucdo de problemas
até 0 9° ano na Rede Estadual de Ensino em Tabatinga foi de 4%, e, em 2013, foi de 7%. Dos
817 alunos que realizaram a prova em 2013, 55 demonstraram estar no nivel adequado.

Comparando com o resultado do Estado do Amazonas, em 2011, foi de 8%, e, em
2013, 9% foi a proporcao de alunos que tiveram desempenho adequado na competéncia de
resolucdo de problemas até o 9° ano na Rede Estadual de Ensino. Dos 42.178 alunos que
realizaram a prova em 2013, 3.763 demonstraram o aprendizado adequado. Esse resultado
mostra que o nimero de alunos que apresentaram aprendizado adequado nessa competéncia €
baixo, e que houve apenas 1% de aumento de 2011 para 2013.

Na Escola Carmen Miranda, 8% foi o nivel de alunos que apresentaram aprendizado
adequado na competéncia de leitura e interpretacdo de texto em 2011. Em 2013, esse nivel
subiu para 14% na mesma competéncia. J& em Matematica, os alunos apresentaram
aprendizado baixo, em 2011 nenhum aluno apresentou aprendizado adequado, e, em 2013,

somente 2% dos 137 alunos que participaram da Prova Brasil tiveram desempenho adequado.


http://www.qedu.org.br/#2
http://www.qedu.org.br/#2
http://www.qedu.org.br/#2
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O indice de aprendizado adequado dos alunos da Escola Estadual Carmem Miranda
foi inferior ao das escolas de Tabatinga e do Amazonas, tanto na competéncia de leitura e
interpretacdo de texto quanto em Matematica. Para melhorar o desempenho dos alunos da
escola é necessario que novas acoes pedagdgicas sejam desenvolvidas, de modo que os alunos
melhorem o aprendizado nas duas competéncias e o indice de alunos com aprendizado
adequado aumente nos proximos anos, visto que o baixo desempenho educacional leva a
distorcdo idade-ano, que é um dos problemas enfrentados pela escola. E importante destacar
que o indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) dos alunos dos Anos Finais do
Ensino Fundamental, em 2013, foi de 3,7, portanto, ultrapassou a meta, que era 3,5, e cresceu
em relacdo a 2011, que foi de 3,3 (MERITT e LEMANN, 2015). Em 2015, a meta também foi
ultrapassada, era 3,8 e foi para 3,9 (MERITT e LEMANN, 2016).

Com relacdo a taxa de rendimento escolar dos alunos dos Anos Finais do Ensino
Fundamental do ano de 2014, 90,2% de alunos foram aprovados, 4,7% reprovados e 5,1%
abandonaram a escola, em um total de 506 alunos (MERITT e LEMANN, 2015).

1.2 O RENDIMENTO ESCOLAR NAS ESCOLAS ESTADUAIS DE TABATINGA

Para compreender o nivel de desempenho dos alunos é importante conhecer os dados
educacionais da escola e analisa-los, 0 que nos permite compreender o problema. Nesse
sentido, apresentaremos o rendimento escolar das escolas estaduais de Tabatinga, visto que o
rendimento mostra os indices da reprovacdo, do abandono e da aprovacao das escolas, e ajuda
a fazer o comparativo se os indices aumentaram ou diminuiram a cada ano. Além disso, 0s
dados de rendimento escolar sdo importantes para a analise das causas da distorcao idade-ano,
conforme se observa na Tabela 3, a seguir, que mostra a Taxa de Rendimento Escolar dos

alunos dos Anos Iniciais nas Escolas Estaduais de Tabatinga no periodo de 2010 a 2014.
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Tabela 3 - Taxa de Rendimento Escolar dos alunos dos Anos Iniciais nas Escolas
Estaduais de Tabatinga (2010 a 2014)

Ano escolar -I;ﬁfjﬂoie % Aprovados % Reprovados % Abandono
2010 1.518 89,5 7,6 2,9
2011 1.231 90,2 7,9 1,9
2012 1.286 92,9 6,0 1,0
2013 1.358 92,3 6,6 1,2
2014 1.341 92,5 7,1 0,4

Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados obtidos do portal do INEP (BRASIL, 2014b).

De acordo com os dados do rendimento escolar dos alunos dos Anos Iniciais, nota-se
que o indice de alunos aprovados aumentou de 2010 para 2014. Em quatro anos o0 aumento foi
de 3%. O numero de alunos que abandonaram as escolas de Tabatinga nos ultimos quatro
anos diminuiu, pois, em 2010, o indice era de 2,9%, e, em 2014 esse indice baixou para 0,4%.

Uma possibilidade para a reducdo do abandono escolar pode estar associada ao
Programa Bolsa Familia, uma vez que, a frequéncia dos alunos é controlada e informada, no
sistema SIGEAM, pelas escolas. Se o aluno abandona a instituicdo de ensino ou tem baixa
frequéncia, o beneficio do Programa € suspenso. Ressaltamos isso, porque, quando a bolsa de
algum aluno é suspensa, 0s responsaveis procuram a escola para solicitar declaracbes de
frequéncia, que sdo apresentadas no Departamento Social da prefeitura. A escola expede a
declaracdo conforme a situacdo do aluno na escola, se 0 aluno apresentar menos de 75% de
frequéncia a bolsa fica suspensa.

Nesse sentido, é possivel supor que o Programa Bolsa Familia tenha minimizado o
problema do abandono escolar. No entanto, o indice de alunos reprovados ndo tem diminuido
na mesma proporcao. Assim, é possivel perceber que a distorcdo idade-ano em Tabatinga
comeca nos Anos Iniciais, devido as reprovacfes e ao abandono, mesmo sendo 0s numeros
dessa etapa de ensino inferiores aos apresentados pelos Anos Finais, conforme é possivel
verificar nos dados da Tabela 4, a seguir, que apresenta a taxa do rendimento escolar dos

alunos dos Anos Finais das Escolas Estaduais de Tabatinga no periodo de 2010 a 2014.
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Tabela 4 - Taxa de Rendimento Escolar dos alunos dos Anos Finais das Escolas
Estaduais de Tabatinga (2010 a 2014)

Ano escolar -I;ﬁfjﬂoie % Aprovados % Reprovados % Abandono
2010 2.241 77,8 12,9 9,2
2011 2.777 82,1 15,3 2,7
2012 2.821 79,9 12,9 7,2
2013 2.661 83,3 11,5 5,2
2014 2.382 86,9 10,6 2,5

Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados obtidos do portal do INEP (BRASIL, 2014b).

Os dados de rendimento escolar dos Anos Finais do Ensino Fundamental das Escolas
Estaduais de Tabatinga mostram que o indice de alunos aprovados subiu de 77,8%, em 2010,
para 86,9%, em 2014, ou seja, houve um aumento de 9,1% em quatro anos. Também houve
decréscimo no indice de abandono, visto que, em 2010, era de 9,2%, e, em 2014, caiu para
2,5%. O indice de alunos reprovados decresceu, mas ainda é um problema, pois, em 2010, era
de 12,9%, e, até 2014, diminuiu para 10,6%, apenas 2,3% em quatro anos. Ao compararmos
os dados das tabelas 3 e 4 vemos que os nimeros melhoraram gradualmente entre os anos de
2010 e 2014. Pode-se dizer que, nos ultimos anos, as politicas publicas educacionais vém
valorizando a gestdo escolar como um meio que pode contribuir de forma significativa para a
melhoria dos resultados da aprendizagem dos alunos. Autores como Paro (2007) tém afirmado
gue a gestdo representa um dos condicionantes da qualidade do ensino. Segundo Libaneo
(2008, p. 10), “o modo como a escola funciona — suas praticas de organizacgdo e gestdo — faz
diferenca em relacéo aos resultados escolares”. Com relagdo a estas praticas na gestdo escolar,
pode-se citar a capacidade de lideranca dos dirigentes, sobretudo do diretor, a gestdo
participativa, o clima de trabalho, a organizacdo do ambiente, as relacbes entre 0s sujeitos
escolares e outros.

Também é importante verificarmos os resultados individuais das Escolas Estaduais de
Tabatinga. Nas tabelas 5, 6, 7, 8 € 9, que serdo exibidas a seguir, é possivel verificar esses
rendimentos, assim, podemos analisar os dados comparativamente entre as escolas, e ponderar
como a Escola Carmen Miranda encontra-se entre elas. A Tabela 5, a seguir, mostra a Taxa de

Rendimento Escolar dos alunos dos Anos Finais da Escola Estadual Duque de Caxias:
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Tabela 5 - Taxa de Rendimento Escolar dos Alunos dos Anos Finais da Escola Estadual
Duque de Caxias (2010 a 2014)

Ano escolar -I;ﬁfjﬂoie % Aprovados % Reprovados % Abandono
2010 343 86,1 8,1 58
2011 351 94,0 31 2,9
2012 381 92,1 6,1 1,8
2013 477 90,8 4,3 4,9
2014 451 87,2 12,8 0

Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados obtidos do portal do INEP (BRASIL, 2014b).

Os dados da Escola Estadual Duque de Caxias mostram que o indice de alunos
reprovados oscilou bastante no periodo de 2010 a 2013. No entanto, em 2014, esse indice foi
elevado, visto que, em 2013, foi de 4,3%, e, em 2014, 12,8%. Consequentemente, o indice de
aprovados diminuiu a cada ano. Ja o indice de abandono foi de 0%, ou seja, nenhum aluno
abandonou a escola em 2014. No entanto, o indice de reprovagdo precisa diminuir, atingiu
12,8% em 2014. A seguir, na Tabela 6, veremos os dados da Escola Estadual Conceicédo

Xavier de Alencar.

Tabela 6 - Taxa de Rendimento Escolar dos alunos dos Anos Finais da Escola Estadual
Conceicdo Xavier de Alencar (2010 a 2014)

Ano escolar -;?ff:wlodse % Aprovados % Reprovados % Abandono
2010 446 64 22 14
2011 403 80,4 15,6 4
2012 546 74,1 144 11,5
2013 421 72,8 17,2 10
2014 340 79,7 16,7 3,6

Fonte: Elaboragdo prépria a partir dos dados obtidos do portal do INEP (BRASIL, 2014b).

Os indices de rendimento da Escola Estadual Concei¢cdo Xavier de Alencar tem
oscilado nos altimos cinco anos, sendo que o indice de reprovacao nesta escola é alto, visto
que possui indice de reprovacdo acima de 15%. De acordo com o Censo Escolar, esse indice
indica que é preciso intervengdo pedagogica para evitar que alunos fiquem fora da escola e



24

aumentem o indice de distorcdo idade-ano (MERITT e LEMANN, 2015). J& o indice de
abandono diminuiu de forma expressiva, 6,4% foi o decréscimo de 2013 para 2014.

Cabe ressaltar que esta escola oferece ensino a alunos do Ensino Fundamental e
Médio, no entanto, esta se organizando para se tornar uma escola para alunos somente do
Ensino Médio. Por isso, de 2013 para 2014, nota-se 0 nimero reduzido de alunos no Ensino
Fundamental dos Anos Finais.

A Escola Estadual Marechal Rondon é uma instituicdo educacional que vem
melhorando gradativamente seus indices, conforme veremos na Tabela 7, a seguir, em que

serdo apresentados os dados do periodo de 2010 a 2014:

Tabela 7 - Taxa de Rendimento Escolar dos alunos dos Anos Finais da Escola Estadual
Marechal Rondon (2010 a 2014)

Ano escolar -;?L?:oie % Aprovados % Reprovados % Abandono
2010 531 72,8 12,9 14,4
2011 594 73,6 24,2 2,2
2012 511 77,4 12,7 9,9
2013 409 81,6 15,2 3,2
2014 298 90,6 6,4 3

Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados obtidos do portal do INEP (BRASIL, 2014b).

A Escola Estadual Marechal Rondon vem melhorando seus indices ao longo dos
ultimos cinco anos (2010 a 2014). A reprovacdo e o abandono oscilaram nesse periodo, mas,
em 2014, o indice de reprovagdo decresceu de forma expressiva, 6,4% dos alunos foram
reprovados, situacdo diversa de 2010 a 2013, periodo em que o indice foi elevado, a média
desse periodo ficou em 14,3%. O indice de abandono, também decresceu em 2010, ficou em
14,4%, e, em 2014, em 3%. Em consequéncia, o indice de aprovacdo cresceu de forma
gradativa neste nivel de ensino. Esses dados mostram que alguma acédo foi realizada para a
melhoria dos resultados.

J& a Escola Estadual Pedro Teixeira diminuiu muito pouco os indices de reprovagéo e
abandono, conforme veremos, a seguir, na Tabela 8 com os dados referente ao periodo de
2010 a 2014:
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Tabela 8 - Taxa de Rendimento Escolar dos alunos dos Anos Finais da Escola Estadual
Pedro Teixeira (2010 a 2014)

Ano escolar Total de alunos % Aprovados % Reprovados % Abandono
2010 682 87,7 9 3,2
2011 694 92,7 7,2 0,1
2012 729 79,7 16,7 3,6
2013 765 84,5 12,5 3
2014 793 86,3 12,2 1,6

Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados obtidos do portal do INEP (BRASIL, 2014b).

O rendimento da Escola Estadual Pedro Teixeira tem oscilado nos ultimos anos, mas o
indice de reprovacdo é considerado alto, visto que 12% dos alunos reprovaram em 2014. O
indice de abandono caiu nos ultimos anos. O indice de aprovados, em 2011, foi de 92,7%,
mas caiu em 2012 para 79,7%. No entanto, em 2013 aumentou para 84,5%, e em 2014 esse
indice cresceu para 86,3%. Nota-se que € preciso que a escola melhore o indice de
reprovacao, caso contrario terd problemas para reduzir o fluxo escolar. Para isso, é necessaria
a realizacdo de acbes pedagogicas que combatam a reprovagdo, Visto que esse indice €
preocupante.

Veremos, a seguir, na Tabela 9, os dados da instituicdo foco desta pesquisa, a Escola

Carmen Miranda para que possamos comparar com 0s dados das demais escolas:

Tabela 9 - Taxa de Rendimento Escolar dos alunos dos Anos Finais do Ensino
Fundamental da Escola Carmen Miranda (2010 a 2014)

Ano escolar -;C;L?:Odse % Aprovados % Reprovados % Abandono
2010 246 75 14,3 10,7
2011 643 73,6 22,1 4.4
2012 661 79,9 11,4 8,7
2013 594 84,1 9,5 6,4
2014 506 90,2 51 4,7

Fonte: Elaboracdo prépria a partir dos dados obtidos do portal do INEP. (BRASIL, 2014b).

Os dados do rendimento da Escola Carmen Miranda mostram que os indices oscilaram

entre 0s anos pesquisados. A reprovacdo em 2011 foi expressiva, 22,1% dos alunos foram
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reprovados, ja o abandono foi de 4,4% e a aprovacdo de 73,6%. Em 2012, o indice de
abandono cresceu para 8,7%, no entanto, os indices de reprovagdo e aprovacdo melhoraram.
Em 2014, a reprovacdo foi de 5,1%, o abandono foi 4,7%, e o indice de aprovacao foi de
90,2%.

A reprovagdo e o abandono podem ter caido ao longo dos anos, devido ao
monitoramento que o apoio pedagdgico da escola realiza a cada bimestre, por meio da analise
do rendimento dos alunos em cada disciplina, ou seja, se o professor apresentar 0 nimero de
reprovacdes alto, o apoio pedagdgico solicita que ele realize recuperagdes paralelas com os
alunos com baixo rendimento, até que ele melhore. Os professores aplicam outras avaliacGes
na tentativa de sanar as dificuldades dos alunos e melhorarem suas notas durante o bimestre e
apos cada avaliacdo ou trabalho solicitado pelo docente. Isso é feito em todos os bimestres
para gque, ao final do ano letivo, o nimero de alunos reprovados seja 0 menor possivel, pois a
reprovagao e o abandono ainda s&o os maiores problemas existentes na escola, conforme 0s
dados da Tabela 9 apresentados.

Apesar de haver acBes na escola que buscam combater o abandono, essa situacédo
ainda é complicada. Eliminar esse problema tem constituido um desafio, principalmente em
casos de alunas que engravidam ou quando o bebé nasce e as maes ndo tém com quem deixar
o filho em casa para retornar a escola. Em algumas situac@es, as alunas maes levam os bebés
para a escola, mas, na maioria das vezes, cancelam a matricula sob a alegacdo de que nédo
possuem condicdes de estudar, e que retornardo no ano seguinte. Nesses casos, hdo ha como
manter as alunas na escola.

Em outras situacOGes, a instituicdo busca solucionar o problema por meio de
telefonemas, ou indo a procura do aluno em sua residéncia, para saber 0 porqué das faltas na
escola. Apos a realizacdo de conversas com 0s responsaveis, alguns alunos retornam outros
ndo. Em média, de 10 alunos faltosos, 7 ou 8 voltam a estudar, conforme o controle da
frequéncia dos alunos no diario dos professores. Talvez em funcdo dessas acles, e em
conjunto com as exigéncias do Programa Bolsa Familia, o indice de abandono tenha caido nos
ultimos anos.

O Bolsa Familia é um programa do Governo Federal destinado as familias em estado
de pobreza. O objetivo € melhorar as condi¢fes de vida e suprir as necessidades basicas das
familias, mas para garantir a ajuda é preciso que mantenham seus filhos na escola, assim
podem usufruir dos direitos dos programas sociais oferecidos pelo governo. Mesmo com
todas as exigéncias para o recebimento da Bolsa Familia ha alunos que faltam bastante e que

deixam de frequentar a escola, ou seja, evadem da instituicdo escolar, visto que de 2010 a
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2013 a escola acionou seis vezes o Conselho Tutelar para juntamente com a equipe gestora
resolver problemas relacionados a alunos com faltas frequentes na escola. Ja em 2014 e em
2015, o conselho foi acionado, mas ndo prestou a assisténcia necessaria relacionada a alunos
que evadiram ou que sdo infrequentes na escola, visto que o conselho existente no municipio
é precério, isto €, possui poucos funcionérios para atender a demanda de problemas existente
no municipio, e que muitos dos problemas sdo considerados, pelos conselheiros, mais sérios
que os de alunos faltosos na escola, pois 0 Conselho prioriza casos de assedio, maus tratos e
outros, conforme o Presidente do Conselho nos relatou em uma conversa informal em 2015.
No entanto, os casos de alunos faltosos precisam ser notificados, e a escola, por sua vez, deve
acionar o Conselho Tutelar para que esses problemas ndo se tornem mais graves, pois a
equipe gestora da escola considera as faltas e a evasdo escolar problemas sérios e que
precisam ser solucionados pelas as autoridades competentes para que ndo se tornem maiores
problemas para a sociedade.

Ainda sobre o conselho tutelar, sabe-se que precisa ser mais atuante e a escola precisa
conhecer o papel do Conselho na escola. Essa € uma parceria que precisa ser mantida assim
como a familia. O que se percebe € gue nem mesmo os membros do Conselho conhecem suas
funcdes, visto que nédo visitam as escolas, ndo palestram para informar sobre qual o seu papel
na sociedade. Precisam, portanto, ser mais participativos. Pois € nas escolas que surgem as
evasdes e 0 Conselho tem que ser comunicado para que possa agir e é isso que a escola
espera.

O indice de reprovacdo da Escola Carmen Miranda diminuiu em 2014, se comparado
com 0s anos anteriores. Foi também a escola que apresentou o menor indice de reprovacéo,
dentre as outras escolas estaduais de Tabatinga em 2014. Em relagdo ao abandono, foi a
instituicdo que apresentou o maior indice no referido ano, visto que 4,7% dos alunos
abandonaram a escola, ou seja, 23 no total.

Os dados das tabelas 5, 6, 7, 8 e 9 ja apresentadas apontam que o indice de reprovacéao
tem diminuido nos Gltimos anos, mas ainda é um grave problema na Rede Estadual Educacédo
de Tabatinga, e tem causado outro, que é a distorcdo idade-ano, visto que nos Anos Iniciais
9% estavam com distorcdo em 2014. Dos alunos do 9° ano, um total de 31% estava em
situagdo de atraso escolar, e, no Ensino Médio, havia um total de 59% dos alunos (BRASIL,
2014b).

Esses resultados demonstram que o ensino em Tabatinga precisa melhorar, ja que, em
todos os niveis, o indice de distorgdo é consideravel, conforme ¢é possivel verificar nos dados

da Tabela 10, a seguir:
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Tabela 10 - Distor¢do idade-ano no ensino basico nas Escolas Estaduais de
Tabatinga/zona urbana (2010 a 2014)

% Distorcéo idade/ano
Escola 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014
E.E. Duque de Caxias 6 6 6 6 5
E. E. Marechal Rondon 4 5 6 5 5
E. E. Pedro Teixeira 18 0 13 11 8
E. E. Conceicdo Xavier de Alencar 29 43 36 21 8
E. E. Carmem Miranda 32 27 27 21 20

Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados obtidos do portal do INEP (BRASIL, 2014b).

Pelos dados é perceptivel que das escolas apresentadas, a Escola Carmen Miranda teve
0 maior percentual de alunos em situacdo de distorcdo idade-ano, em comparagdo com as
demais escolas estaduais urbanas de Tabatinga no ano de 2014, 20% dos alunos estavam com
atraso escolar. Portanto, acdes de minimizacdo do problema devem ser realizadas na escola
em estudo. Nesse sentido, para estruturar melhor as acdes, é preciso conhecer a realidade da

Escola Carmen Miranda, o que sera feito na préxima secao.

1.3 CARACTERISTICAS DA ESCOLA CARMEN MIRANDA

O Municipio de Tabatinga sofreu um grande aumento populacional nas dltimas
décadas, cerca de 20 mil habitantes no periodo de 1992 a 2008 (IBGE, 2010). Com isso,
houve a necessidade de criacdo de novos bairros nas areas de expansdo, com objetivo de
promover melhoria na qualidade habitacional. Neste periodo, foram criados os bairros Vila
Verde e Vila Paraiso, localizados na regido norte da cidade. Foi nesse contexto que a Escola
Carmen Miranda foi inaugurada, em 2010, para atender as necessidades educacionais da
populacdo desses novos bairros. No entanto, seu atendimento ndo se limita apenas a essas
duas areas, uma vez que, atende a discentes de toda a cidade, além de alunos estrangeiros,
oriundos da Colémbia, do Peru e de outros paises fronteiri¢os.

Em 2015, a escola pesquisada ofereceu o Ensino Fundamental de 1° ao 9° ano, Ensino
Médio Presencial por Mediacdo Tecnolégica (EMPMT)! e Educagdo de Jovens e Adultos

(EJA), e em seu quadro um total de 811 alunos matriculados, sendo que 389 s&o dos Anos

'Aulas a distancia mediadas por tecnologia.
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Finais do Ensino Fundamental do turno matutino, 259 séo alunos dos Anos Iniciais do turno
vespertino, 82 da EJA e 81 do EMPMT no turno noturno (SIGEAM, 2015).

O quadro de servidores da referida escola é composto por 44 docentes lotados em sala
de aula, dois professores de Apoio Pedagogico, um professor no ambiente de midias, dois
professores que coordenam o ‘“Programa Mais Educacdo”, uma professora na Sala de
Recursos Multifuncionais — que séo espacos fisicos localizados nas escolas publicas onde se
realiza o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Uma professora readaptada, que
auxilia na biblioteca somente no turno vespertino, a gestora, a secretaria, trés assistentes
administrativos, quatro auxiliares de servigos gerais, trés merendeiras e trés vigias.

Vale ressaltar que dos 44 professores lotados em sala de aula, 21 sdo contratados
temporariamente pelo regime de Processo Seletivo Simplificado (PSS), e 23 sdo do quadro
efetivo da SEDUC-AM. No que concerne aos professores contratados, apos o término do
contrato, que geralmente sdo por dois anos, se ausentam da escola, e, no ano seguinte, Novos
docentes sdo encaminhados a escola pela Coordenadoria Regional. Nos Gltimos trés anos 32
professores contratados temporariamente passaram pela escola. Isso causa uma
descontinuidade no trabalho pedagdgico entre professores, alunos e equipe pedagdgica, o que
dificulta o desempenho dos alunos, principalmente em uma instituicdo que apresenta
problemas de baixo rendimento.

E importante destacar também que a cada ano letivo ha mudancas na lotacdo de
professores, 0 que acaba interferindo na troca de professores de Apoio Pedagdgico. Desde a
criacdo da escola ja houve trés professores de Apoio Pedagdgico no turno vespertino, o qual
oferece ensino aos alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e quatro professores de
Apoio Pedag6gico no turno matutino, o qual atende aos alunos dos Anos Finais do Ensino
Fundamental. No horéario da noite, que funciona com sete turmas de alunos, ndo ha apoio
pedagdgico desde agosto de 2015, pois a pedagoga era contratada pelo Processo Seletivo, e
apos o seu término a SEDUC/AM ndo renovou para pedagogos. Entretanto, para a realizagéo
de um trabalho com os alunos é importante o entrosamento entre os docentes e discentes.
Além disso, o dominio de turma e de conteddo é essencial. Quanto aos professores efetivos, a

Tabela 11, a seguir, demonstra o tempo de servico destes na instituicdo.
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Tabela 11 - Tempo de servigo dos professores efetivos lotados em salas de aula na Escola
Carmen Miranda

Numero de professores Tempo de servigo na instituicéo
08 Mais de cinco anos
06 Mais e trés anos
05 Mais de dois anos
04 Mais de um ano

Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados obtidos pelo livro de registro de frequéncia da escola (2010 a 2015).

Quanto a formacédo dos professores da escola, com excecdo de um professor que tem
apenas 0 curso de magistério, 0os demais possuem ensino superior em licenciatura plena e
todos ministram aulas de acordo com sua formacéo. Além disso, dos professores graduados
19 possuem especializacdo na area de formacdo, cinco estdo cursando espacializacdo e um
esta cursando o mestrado. E importante destacar que o corpo docente da escola tem se
aperfeicoado com cursos de pds-graduacdo. Porém, a rotatividade de professores na escola
interfere no trabalho pedagogico com professores e alunos.

Como a Escola Carmen Miranda tem apresentado baixo desempenho nos indices
educacionais, foi contemplada, no ano de 2015, com o Programa Mais Educagéo, que é uma
iniciativa do governo federal destinada as escolas que apresentam baixo desempenho. E, de

acordo com o Caderno de Direitos Humanos em Educacéo:

O Programa Mais Educacdo tem como propo6sito ampliar a jornada escolar,
oferecendo atividades pedagdgicas e educativas diferenciadas, por meio da
implementagdo da Educacdo Integral, que se refere a propostas pedagogicas
que busquem estabelecer lagos, vinculos e dialogos entre os saberes
escolares e os saberes comunitarios e que afirme a educacdo como um
direito de todos. Tem como preocupagéo central o desenvolvimento do ser
humano, em todas as suas diferentes dimensdes, a partir de vivéncias e
experiéncias de aprendizagens em tempos, espacos, ritmos e contextos
diferenciados, de maneira que contemple o didlogo e articulagdes entre os
saberes da comunidade e os saberes oportunizados pelo curriculo escolar
formal (BRASIL, 2009, p. 7).

O Programa tem varias acOes a serem desenvolvidas pelas instituicdes escolares. No
caso da Escola Carmen Miranda, as a¢des foram desenvolvidas para atender a 150 alunos dos
Anos Finais do Ensino Fundamental que apresentam dificuldade de aprendizagem. Essa
quantidade é o que esta previsto no plano de agdo desenvolvido pelo Programa Mais
Educacao. Dentre as agdes estdo aulas de reforco de Letramento e Matematica, ambiente de
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rede, hip hop, fanfarra e direitos humanos. Cabe ressaltar que a escola ndo possui internet
disponivel para as aulas de ambiente de rede, entdo no lugar das aulas de ambiente de rede o
monitor trabalhava com aulas de informatica. A escola também ndo efetivou as atividades
voltadas a Fanfarra devido a falta dos instrumentos musicais ndo enviados pelo Ministério da
Educacdo, que € o responsavel pelo programa.

As aulas de reforgo de Letramento e de Matematica funcionam no contraturno, com
duas horas de duracdo, duas vezes ao dia. Os monitores buscam trabalhar de forma
diferenciada (oficinas) das aulas diarias, visto que cada turma é composta por apenas 15
alunos, sendo que algumas turmas possuem até 22, assim, cada aluno pode ser atendido pelo
professor individualmente. Ao todo sdo 6 turmas. No entanto, os alunos faltam bastante, e na
maioria das vezes, sao 0s alunos que mais necessitam dessas aulas.

Ao analisar, por exemplo, a frequéncia da turma “E”, dos 22 alunos, 7 nunca
compareceram as aulas, 11 deixaram de frequentar no més de julho e somente quatro
finalizaram o 1° semestre com poucas faltas. A realidade das demais turmas néo ¢ diferente da
turma “E”, pois em todas houve alunos que deixaram de frequentar, que nunca compareceram
e finalizaram o semestre, sendo que com menor indice de alunos que nunca compareceram e
que desistiram. Muitos alunos tém preferéncia pelas aulas de danca e informatica.

Ressalta-se que o0s responsaveis dos alunos faltosos, ou seja, quando os alunos
deixavam de comparecer por trés dias as aulas, eram notificados a comparecer na escola para
saber da situacdo de seu filho na escola. De cada 10 pais convocados a escola, quatro
atendiam ao chamado. Alguns compareciam para cancelar as aulas do “Programa Mais
Educagdo” por varios motivos. Um deles alegou que o filho ndo queria frequentar mais as
aulas, outro alegou que o filho tinha que descansar a tarde, visto que o aluno estudava no
horario matutino e que as aulas da tarde atrapalhavam seu descanso.

Apesar da Coordenadora do Programa Mais Educacdo explicar aos responsaveis que
as aulas eram importantes para o aluno melhorar seu desempenho nas aulas de portugués e
matematica, em 2015, trés pais assinaram o termo de desisténcia das aulas do programa. Os
demais alunos, aos poucos iam deixando de frequentar, conforme o registro da frequéncia e o
termo de compromisso existente no arquivo da escola. As atividades do “Mais Educagao”
iniciaram na Escola Carmen Miranda em fevereiro de 2015, sendo que em agosto e setembro
foram suspensas por falta de recursos financeiros, ndo repassados a escola para atender as
acOes do 2° semestre. No entanto, em outubro, os recursos foram repassados, mas as

atividades so recomecaram no ano letivo de 2016.
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A escola ainda desenvolve um projeto voltado as atividades desportivas, 0 “Inter
Classe Nota Azul”, que ¢ desenvolvido no final de cada bimestre com os alunos que
apresentam boletins com as notas das disciplinas todas azuis. Acreditou-se que esse projeto
serviria como um incentivo para que os alunos que ndo conseguem todas as notas azuis em
um bimestre se esforcem para melhorar seu desempenho, pois as atividades desenvolvidas sdo
para envolver todos os alunos. Atividades como futsal, queimada, pingue-pongue, circuito,
atletismo sdo desenvolvidas no projeto e atraem bastante os alunos. No entanto, como a escola
ndo faz o acompanhamento e monitoramento para verificar o indice de melhoria dos alunos e
se h&d um aumento ou baixa de alunos participando bimestralmente, o projeto perdeu o sentido
de incentivo para que os alunos melhorassem as notas.

Em anélise sobre esse projeto, verificou-se que ele ndo é um projeto de incluséo, pelo
contrario, o projeto pode estar excluindo o aluno, e o aluno excluido é propenso a faltar ou
abandonar a escola, visto que s6 participam os alunos aprovados com notas azuis, € 0s que
tiram notas vermelhas (baixas) ndo encontrardo nada que o atraia, ja que 0 que 0 interessa a
escola esta tirando. No segundo e no terceiro bimestres ndo houve o interclasse porque 0s
professores decidiram realizar apenas duas vezes no ano, pois para a realizacao das atividades
€ necessaria a utilizacdo de materiais adequados as préaticas esportivas, e a escola nem sempre
tem disponivel em grande quantidade os materiais como cones, cordas, bambolés, bolas,
uniformes para jogos, apitos, crondmetros e outros, visto que esses materiais também séo
utilizados nas aulas préaticas semanais de Educacdo Fisica, e o recurso financeiro repassado a
escola para a compra desses materiais sdo insuficientes para manter essas atividades
extraclasses nos quatro bimestres.

Ha também os projetos de sala desenvolvidos pelos professores de Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Geografia, Histdria, Espanhol e Arte que acontecem ao longo do ano
letivo. Esses projetos sdo desenvolvidos pelos professores da instituicdo, sdo previstos no
Plano de Ac¢do Pedagogico da Escola e sdo voltados aos alunos dos Anos Finais do Ensino
Fundamental com o objetivo de envolver todos os alunos em atividades interativas e
dindmicas dentro da sala de aula.

Além desses projetos, € desenvolvido também o “Projeto Danga na Escola”, 0 “Dia da
Familia na Escola” e a “Feira de Ciéncias, Cultura e Arte” este ultimo encerra o ano letivo. O
objetivo desses projetos é motivar a familia a participar das atividades desenvolvidas por
professores e alunos, e estreitar a relacéo entre escola e familia fazendo com que participem
da vida escolar dos filhos de forma mais ativa e presente. Nesses eventos, é percebida a

participacao das familias, principalmente no arraial da escola, realizado no més de Julho.



33

Desses projetos, alguns ndo foram desenvolvidos na escola em 2015. Um deles é o Dia
da Familia na Escola, que estava previsto para 0 més de outubro. O motivo foi a falta de
recursos financeiros, pois, neste ano, ndo foi repassado o recurso do Programa Dinheiro
Direto na Escola (PDDE), recurso destinado a manutencdo da escola durante o ano. Porém,
em 2015, a escola sé recebeu o recurso da 22 parcela do ano de 2014, que deveria ter sido
repassado no ano anterior.

Em 2014, a escola desenvolveu pela primeira vez o projeto Familia na Escola. O
objetivo principal desse projeto € promover a participacdo efetiva da comunidade escolar
através de parcerias com os pais e demais segmentos da sociedade, buscando criar condi¢es
para promoc¢do de uma educacao construtiva e justa através de um trabalho coletivo. Nesse dia
héa atividades como danca, coral e dramatizacdes, que sdo apresentadas por alunos de todas as
séries. Além disso, na edicdo de 2014, foi realizada uma palestra sobre a importancia da
educacdo. Um pai foi convidado para falar sobre a educacdo em sua época como estudante e
como ele vé a educacdo nos dias atuais. Houve também algumas atividades interativas
envolvendo os pais e os filhos juntos. Ao final, foram feito sorteios de brindes doados pelos
professores e outros parceiros da escola.

Destaca-se que a escola mencionada aqui ainda ndo construiu o seu Projeto Politico
Pedagdgico (PPP), visto que a elaboracdo desse documento requer tempo, disponibilidade da
equipe pedagdgica, professores e participacdo da comunidade escolar. Além disso, é preciso
gue a equipe gestora priorize e defina datas para a construcdo do PPP, o qual ainda ndo foi
definido.

Dentro desse contexto de aprendizagem é que se percebe que muito se tem a fazer para
que a escola seja um ambiente acolhedor, em que a parceria seja um instrumento de apoio as
dificuldades que forem surgindo, como o caso da distor¢do idade-ano como veremos na se¢do

a sequir.

1.4 DISTORCAO IDADE-ANO NA ESCOLA CARMEN MIRANDA

Para entender a problematica da distor¢do idade-ano na Escola Carmen Miranda, nos
Anos Finais do Ensino Fundamental, é preciso apontar alguns fatores que acompanham a
escola desde o seu surgimento. Esta instituicdo foi inaugurada em 2010, conforme
mencionado anteriormente. Nesse ano, absorveu 12 turmas de alunos do 1° ao 9° ano do
Ensino Fundamental, com uma média de 32 alunos, de um anexo da Escola Estadual

Marechal Rondon. Desses alunos que a escola recebeu, 189 ja se encontravam com distorcao,
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os demais matriculados pertenciam a outras escolas estaduais e municipais do bairro onde a
instituicdo esta localizada. Ao todo eram 776 alunos matriculados no Ensino Fundamental, de
acordo com dados do INEP (BRASIL, 2010c), 461 alunos eram dos Anos Iniciais, 244 dos
Anos Finais e 71 da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Segundo os dados informados,
desse total de alunos, 32% estavam com distor¢do. E ao longo dos anos este problema na
escola persistiu, principalmente nos Anos Finais, conforme dados alocados na Tabela 12, a

sequir:

Tabela 12 - Distorcéo idade-ano nos Anos Finais do Ensino Fundamental na Escola
Carmen Miranda (2010 a 2014)

Distorcéo por Ano letivo %
Ano escolar 2010 2011 2012 2013 2014
6° 60 61 59 48
7° 54 42 56 54
8° 56 46 35 54 42
90 79 55 32 39 56

Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados obtidos do portal do INEP (BRASIL, 2013).

Os dados dispostos na Tabela 12 mostram que, desde 2010, a taxa de distorcdo
idade/ano vem decrescendo, pois, em 2010, em média 60% dos alunos do 6° ano estavam em
distorcdo. Em 2011, a média foi de 61%. Ja em 2012, a média diminuiu para 59%, e, em
2013, esse numero caiu para 47%. Nas turmas do 7° ano essa taxa oscilou em 2011 e 2012,
mas, em 2013 e em 2014, a taxa diminuiu. Ja nos 8° e 9° anos houve oscilacdo, e no 9° ano,
em 2014, houve um acréscimo.

Em 2010, nas turmas do 7° ano, a taxa de alunos em distorcdo era de 54%, esse
namero permaneceu em 2013. Nas turmas do 8° ano, em 2010, a taxa era de 56%, diminuiu
10% em 2011, e, em 2012, diminuiu bastante, ficando em 35%. No entanto, em 2013, a taxa
aumentou para 54%. Ja no 9° ano a taxa caiu significativamente, de forma gradativa até 2012,
ficando em 32%. Porém, em 2013 esse numero aumentou para 39% (MERITT e LEMANN,
2015).
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Em 2014, o numero de alunos matriculados nas turmas de 6° ao 9° anos do Ensino
Fundamental com distor¢do oscilou. No 6° ano aumentou 1%. No 7° e 8° anos diminuiu de
forma significativa. Ja no 9° ano aumentou de 39% para 56% (MERITT e LEMANN, 2015).

Se analisarmos, numa perspectiva transversal, acompanhando a evolucdo da distor¢ao
por turmas, cada qual indicada na tabela por cores diferentes, nota-se que o indice de
distor¢do diminuiu nos anos de 2010 a 2013, exceto no 8° ano. Analisando a evolugéo da
turma do 6° ano de 2010, por exemplo, percebe-se que houve reducdo no nimero de alunos
com distorcdo até 2013, quando chegou no 9° ano. Se analisarmos as turmas do 6° ano de
2011 a 2014, de acordo com a cor rosa, vemos que 0s indices diminuiram. Em todo caso, em
2014, houve uma reducéo, apesar de 0 9° ano ainda apresentar uma porcentagem significativa
de alunos fora da faixa etaria. E se de modo geral as taxas foram reduzindo, isso significa que
houve um “Efeito escola” que contribuiu para que isso ocorresse e, € importante que seja
analisado nesta pesquisa. Sobre essa questdo, Brooke e Soares (2008, p. 9 apud ANDRADE e
SOARES, 2008, p. 382) afirmam que:

[...] embora parte importante da explicacdo dos baixos niveis de desempenho
dos alunos esteja em fatores extraescolares, ha uma enorme variacdo entre
resultados de escolas de um mesmo sistema que atendem alunos muito
similares em termos socioecondmicos. Ou seja, a unidade escolar
frequentada pelo aluno pode fazer diferenca significativa na sua vida escolar.

Portanto, 0 que se observou é que a escola aqui pesquisada tem melhorado seus
indices de distor¢cdo idade ano, no entanto, para que as melhorias sejam mais expressivas, se
faz necessario que a escola esteja atenta a diversidade de aluno que ali se encontra, pois
conforme Andrade e Soares (2008), a organizacdo da escola pode fazer grande diferenca na
vida escolar dos alunos, principalmente quando a origem dos alunos € classes sociais diversas,
como € o caso da Escola Carmen Miranda.

Para isso, existe uma questdo importante no desenvolvimento de a¢es de melhoria
educacional na escola, que é a composi¢do de uma equipe pedagdgica preparada e efetiva, 0
que a Escola Carmen Miranda ndo tem, pois quem assume a funcdo pedagdgica na escola é
um professor de area, o que é bem diferente de um pedagogo.

Apbs analisar os dados apresentados na Tabela 12, é visivelmente clara a problematica
da distorcéo idade-ano em todas as turmas de 6° ao 9° ano na Escola Carmen Miranda. E tal
fato motivou a presente pesquisa que tem como um de seus objetivos encontrar alternativas
para corrigir esta relevante distorcdo no fluxo escolar da referida escola, uma vez que a

distor¢do idade-ano é vista como um problema para a politica educacional do pais, ja que
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impacta sobre a eficiéncia e a eficacia do sistema educacional. Tudo isso esta relacionado a
um conjunto de elementos quantitativos e qualitativos que resultam nas taxas de reprovacao e
de abandono.

Na Escola Carmen Miranda ha um indice consideravel de reprovacao e abandono nos
Anos Finais do Ensino Fundamental, conforme explicitado na Tabela 13, a seguir, que mostra
também os indices de reprovacdo do Amazonas e do Municipio de Tabatinga.

Tabela 13 - Indice de Reprovacio e Abandono nos Anos Finais do Ensino Fundamental

nas Escolas Estaduais do Amazonas, de Tabatinga e na Escola Carmen Miranda (2010 a

2014)
Local Ano escolar % Reprovagao % Abandono
2010 11,6 71
2011 7,8 6,7
Amazonas 2012 7,9 7,4
2013 8,0 6,5
2014 8,2 6.1
2010 12,9 9,2
2011 15,3 2,7
Tabatinga 2012 12,9 7,2
g 2013 11,5 5,2
2014 10,6 2,5
2010 14,3 10,7
2011 22,1 4,4
Escola 2012 11,4 8,7
2013 9,5 6.4
2014 4,7 51

Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados obtidos do portal do INEP (BRASIL, 2014b).

No entanto, conforme pode ser observado, esses indices vém diminuindo ao longo dos
anos, tanto no Estado como no Municipio e também na escola.

O indice de reprovagdo no Amazonas de 2010 a 2014 diminuiu somente 3,4% e o de
abandono oscilou nos Gltimos anos, mas decresceu somente 1%. Em Tabatinga, esses indices
diminuiram. A reprovacdo de 2010 para 2014 decresceu somente 2,3%, j& o abandono
decresceu expressivamente, no mesmo periodo foi de 6,7%. Na escola Carmem Miranda esses
indices, apesar de terem caido, ainda sdo expressivos, visto que a reprovacao de 2010 para
2014 caiu 9,6% e o abandono caiu 5,6%. No ano de 2014, a escola apresentou uma taxa de

reprovacdo inferior a do Estado e a do Municipio. Quanto a taxa de abandono, foi menor que
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a do Estado, com a diferenca de 1%, mas bem maior que a do Municipio com a diferenca de
3,4%.

Com esses dados, conclui-se que a reprovacdo e o abandono, mesmo que estejam
diminuindo nos ultimos anos, € uma das causas da distor¢do idade-ano na Escola Carmen
Miranda. De acordo com Branddo (2000) a repeténcia atinge mais fortemente os alunos
provenientes de familias com menores niveis de instrucéo e das regides mais pobres do pais.
Por isso, é importante ressaltar que as condi¢des de vida do aluno e de sua familia podem
influenciar bastante no processo de ensino-aprendizagem. O educando pode apresentar
dificuldades, o que gera o fracasso escolar, e as consequéncias desse fracasso podem afetar
também os valores sociais, afetivos e morais do individuo, ocasionando a falta de interesse
pelos estudos, resultando na reprovacao e evasao.

No anseio de melhoria educacional, percebe-se que este € um problema que precisa ser
minimizado. Moreira (2013) afirma que as principais causas da distor¢cdo apontadas em
pesquisas sdo a evasdo e o abandono escolar, todavia existem causas primarias que
contribuem para estas, e apesar de, muitas vezes, estarem intimamente ligadas a situacéo
socioeconémica do aluno, isso nem sempre € fator determinante.

Portanto, hd um problema na Escola Carmen Miranda que precisa de intervencao
imediata, visto que os dados mostrados neste capitulo apontaram para algumas de suas causas.
As pesquisas de campo realizadas na escola, além de confirmarem a existéncia dessa
problematica, apontardo possibilidades de acGes viaveis para reduzir a distorcao idade-ano na

escola, conforme sera apresentado no capitulo 2, a seguir.
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2 A PESQUISA DE CAMPO E VISAO DOS ATORES ENVOLVIDOS COM O CASO
DE GESTAO

O primeiro capitulo dedicou-se a descricdo do caso de gestdo e caracterizou a Escola
Carmen Miranda em suas especificidades, apontando os indices educacionais, principalmente
0 problema da distor¢cdo idade-ano. Como a pesquisa tem por objetivo analisar as acOes
gestoras voltadas ao problema da distorcdo idade-ano nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, com vista a proposicdo de um plano de intervencdo para reduzi-la, € preciso
saber como a escola vem lidando com essa problematica ao longo desses anos. Nesse sentido,
no presente capitulo serdo analisadas as agdes que esta instituicdo vem realizando no que diz
respeito a problematica em estudo. A intencdo é responder a seguinte pergunta: "Quais acdes
a gestdo da Escola Carmen Miranda esta desenvolvendo para minimizar o problema da
distorcdo idade-ano?".

Assim sendo, na primeira secao sera apresentada a metodologia utilizada na realizacéo
da pesquisa de campo. Na segunda sec¢do, as estratégias metodoldgicas utilizadas na pesquisa
e na terceira se¢do, a analise dos dados da pesquisa de campo avaliados conforme 0s eixos, no

qual obteremos a visdo dos atores sobre a realidade da escola.

2.1 METODOLOGIA

De acordo com Silva e Menezes (2005), existem varias formas de classificar uma
pesquisa. Do ponto de vista da abordagem do problema pode ser definida como pesquisa
qualitativa ou quantitativa. Segundo Oliveira (2010, p. 61), 0 carater quantitativo “[...]
significa quantificar dados obtidos por meio de informacdes coletadas através de
questionarios, entrevistas, observacdes.” Por sua vez, Figueiredo e Souza (2008, p. 99)
complementam que “[...] caracteriza-se pelo processo de quantificacdo, tanto no processo de
coleta de informacfes, como no tratamento destas por meio de técnicas estatisticas e
procedimentos matematicos”.

Com relagdo a natureza qualitativa, Oliveira (2010, p. 59), afirma que “[...] se
caracteriza como sendo uma tentativa de se explicar em profundidade o significado e as
caracteristicas dos resultados das informagdes obtidas”. Em complemento, Figueiredo e Souza
(2008, p.85) dizem que para o carater qualitativo “[...] o pesquisador ¢ um participante ativo,
ele interage em todo o processo, compreende, interpreta e analisa os dados a partir da

significacdo das informagdes coletadas”.
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A pesquisa aqui realizada possui natureza quantitativa e qualitativa. Tornou-se
quantitativa, visto que, no decorrer de seu desenvolvimento foi necesséria a utilizagdo de
técnicas estatisticas e métodos matematicos para adquirir as informacdes. Por outro lado,
houve a interacdo do pesquisador com 0s sujeitos em seu processo, na coleta dos dados para a
analise do caso por meio de questiondrio e entrevista, 0 que a tornou uma pesquisa qualitativa.
O processo de condugdo da investigacdo qualitativa reflete uma espécie de didlogo entre os
investigadores e 0s respectivos sujeitos, dado que estes ndo serem abordados por aqueles de
uma forma neutra. Sobre essa abordagem, Minayo (2001, p.36) afirma que ela “[...] tem por
objetivo abranger a méxima amplitude na descrigcdo, explicacdo e compreensdo do objeto de
estudo”.

Portanto, a utilizacdo da natureza quantitativa e qualitativa foi de fundamental
relevancia para este caso de gestdo, ocorrendo a integracdo dos dois métodos, os quais se

complementaram para a aquisi¢do dos dados. Goldenberg (2004, p.63), ressalta que:

A premissa basica dessa integracdo fundamenta-se na ideia de que os limites
de um método poderdo ser contrabalancados pelo alcance de outros. Os
métodos qualitativos e quantitativos, nesta perspectiva, deixam de ser
percebidos como opostos para serem vistos como complementares.

Dessa forma, a utilizacdo dos dois métodos se justifica pelo fato de que juntos
respondem ao proposito e as necessidades cientificas estabelecidas nesse estudo, permitindo
explorar os dados e analisar as percepcGes observadas no decorrer da aplicacao.

Inicialmente este trabalho foi desenvolvido por meio de levantamento bibliogréfico,
que serviu como auxiliar na aquisi¢do de suporte tedrico para o desenvolvimento da tematica
abordada. Marconi (2009, p. 3) ressalta que “[...] toda pesquisa deve basear-se em uma teoria
[..] e para ser vélida, deve apoiar-se em fatos observados e provados, resultantes da
pesquisa”. Seguindo essa linha de raciocinio, entende-se que se torna fundamental trilhar
alguns tipos de pesquisas para que se defina de que forma ird se trabalhar, desde que estes
estejam em conformidade com a tematica abordada, a fim de conduzir a pesquisa pelo
caminho que possibilite 0 alcance dos objetivos propostos. Entender e, consequentemente,
analisar os tipos de pesquisa, permite ao pesquisador maior qualidade no trabalho
apresentado, além de alcancar melhores resultados.

Ainda sobre a pesquisa bibliografica, Andrade (2001, p.39) afirma que “[...] é

habilidade fundamental nos cursos de graduagéo e outros, uma vez que constitui o primeiro
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passo para todas as atividades académicas”. Sobre esse tipo de pesquisa Marconi e Lakatos
(2003, p. 62) ainda reforcam que:

A pesquisa bibliogréafica, ou fonte secundaria consiste no esfor¢co do
pesquisador em realizar um levantamento bibliografico sobre o tema a ser
investigado. Esse levantamento bibliogréfico pode ser tanto de fontes
escritas como jornais, revistas, programas de televisdo, documentarios,
conferencias e etc.

Dessa forma, os estudos de pesquisa foram realizados mediante fundamentacdes
tedricas as quais através de livros especificos ajudaram a compor esse trabalho. Segundo
Lakatos (2009, p.157) a “[...] pesquisa &€ um procedimento formal, com método de
pensamento reflexivo, que requer um tratamento cientifico e se constitui no caminho para
conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais”. Assim sendo, a pesquisa busca
propiciar condi¢Bes para que o pesquisador consiga solucionar as problematicas existentes
dentro da pesquisa, como também alcancar os objetivos pré-estabelecidos, auxilia na melhor
compreensdo de determinado problema ou fenémeno. A pesquisa possibilita dados capazes de
comprovar a veracidade dos resultados alcangados com relacao aos objetivos propostos.

Apbs o levantamento bibliogréafico, foi realizada a pesquisa de campo. Quanto a esta

pesquisa, Marconi (2009, p. 69), a define como sendo:

[...] aquela utilizada com o objetivo de conseguir informacBes e/ou
conhecimento a cerca de um problema para o qual se procura uma resposta,
ou de uma hipdltese que se queira comprovar, ou, ainda, descobrir novos
fendmenos ou as relacGes entre eles.

Ou seja, a pesquisa de campo se encarrega de promover o reconhecimento de um
problema ou a abertura de uma possibilidade de implementar algo novo, isso se da pelo fato
de que através dela o pesquisador consegue conhecer o local de estudo, como também
desvendar quais 0s possiveis motivos para determinadas dificuldades.

2.2 ESTRATEGIAS METODOLOGICAS UTILIZADAS NA PESQUISA DE CAMPO

A pesquisa de campo realizada neste trabalho objetivou buscar informacdes junto
aqueles que poderiam dar respostas a problematica em questdo, que é: a distor¢do idade-ano.
Os sujeitos da pesquisa foram os pais, 0os professores dos Anos Finais, os alunos, 0 apoio

pedagdgico da escola investigada e a coordenadora do Programa Mais Educacéo na escola. Os
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instrumentos utilizados foram questionario e entrevista. O questionario foi destinado aos pais
e alunos, e a entrevista foi direcionada aos docentes, ao apoio pedagdgico e a coordenadora do
Programa Mais Educacdo na instituicdo, a qual trabalha diretamente com os alunos com
distorcao idade-ano no contraturno.

Diante do caso de gestdo, foi questionado sobre que acOes a gestdo da Escola Carmen
Miranda estd desenvolvendo para minimizar o problema da distor¢do idade-ano? Pautados
nessa pergunta, procurou-se definir uma amostra que fosse representativa de cada segmento
envolvido no problema. Assim, os questionarios foram aplicados para 60 alunos do 6° ao 9°
ano do Ensino Fundamental que estdo em situacgdo de distor¢do. Tal atividade foi realizada na
propria escola, em horério de aula, no turno matutino. Primeiro, houve uma conversa com 0s
alunos para que eles entendessem por que responder ao questionario. Todos ouviram
atentamente e concordaram em colaborar com a pesquisa. No dia combinado para a aplicacao
do questionério (30/05/2016), 98,3% dos alunos contribuiram com suas respostas, isto porque
um aluno deixou de entregar o questionério.

Quanto aos pais, 20 foram convidados para participar do questionario. Foi escolhida
apenas essa quantia por ser um numero suficiente para obter as informacdes necessarias,
ressaltando que todos eram pais de alunos que apresentam distor¢cdo. O encontro com estes
pais para a aplicagdo do questionario foi na escola também pela manha. No dia e na hora
marcada (31/05/2016) somente 15 pais compareceram. Este instrumento foi composto por 14
questdes, com perguntas referentes ao tema em questdo, como forma de investigar os fatores
que levam a distor¢do. Portanto, as questes apresentadas no questionario buscaram levantar a
percepcao dos alunos e pais sobre a escola, sobre a problematica e as estratégias utilizadas
como forma de minimiza-la. Apos esse processo, 0s questionarios foram recolhidos para que
se pudesse fazer a tabulacdo dos dados.

Os questionarios sdo instrumentos de pesquisa ordenados em que as perguntas podem
ser respondidas sem que o pesquisador esteja presente, nesse caso, o questionario dos alunos e
dos pais foi aplicado pela pesquisadora em uma sala de aula da escola.

Ja com relacéo as entrevistas, elas foram realizadas com os professores que ministram
aulas nas turmas de alunos com distor¢do idade-ano, com o apoio pedagdgico e com a
Coordenadora do Programa Mais Educacdo, porque permitem a obtencéo de dados diferentes
dos adquiridos no questionario. Dos professores em questdo, todos possuem nivel superior,
especializacdo e atuam como professores ha bastante tempo, ou seja, entre 6 e 25 anos.

Portanto, ja possuem experiéncia.
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Um ex-aluno do Programa de Mestrado Profissional de Pds-Graduagéo Profissional da
Universidade Federal de Juiz de Fora (PPGP/UFJF), professor efetivo da Rede Estadual, com
experiéncia em pesquisa de campo, foi quem realizou as entrevistas, pois como a
pesquisadora é gestora da instituicdo, achou por bem convida-lo para tal tarefa, o qual
prontamente se disponibilizou a contribuir com este trabalho. A vantagem dessa estratégia foi
fazer com que os entrevistados se sentissem mais confortaveis e as respostas dos
guestionamentos, neste sentido, tendem a ser mais fidedignas. Assim, seis professores, 0
apoio pedagadgico e a Coordenadora do Programa Mais Educacdo da escola participaram das
entrevistas.

Todos o0s envolvidos nesta pesquisa foram receptivos, pois estavam cientes da
importancia deste estudo junto a instituicdo de ensino, ja que a distor¢do idade-ano € um
problema que aflige os educadores, que querem encontrar uma acao que venha contribuir para
solucionar tal questdo. As entrevistas ocorreram nos dias 23 e 25 de maio de 2016, foram
gravadas em audio, e, ap6s essa etapa as perguntas e as respostas foram transcritas pela
pesquisadora. Ressalta-se que o roteiro das entrevistas e os questionarios foram elaborados
pela pesquisadora.

Para compreender o problema da distor¢cdo idade-ano, o qual tem afetado o
desempenho educacional da Escola Estadual Carmen Miranda, foi necessario desenvolver
alguns eixos de andlise, em que teremos a contribuicdo de tedricos que tratam sobre a
tematica em estudo. Os eixos de analise escolhidos para estruturar os instrumentos de
pesquisa de campo foram: o Rendimento Escolar, a Distor¢cdo idade-ano, as AcGes e Politicas
de correcéo de distorgéo.

Cada um dos eixos escolhidos tem uma relacdo com o tema abordado neste trabalho.
Assim sendo, foi devidamente fundamentado a partir das entrevistas e dos questionarios
realizado com os pais, 0s alunos e a equipe pedagdgica, visto que a contribuicdo desses atores
foi imprescindivel para compreensdo dos problemas que afetam a vida do aluno e que
interferem no desenvolvimento de sua aprendizagem.

Portanto, € importante conhecer a realidade e as necessidades da Escola Estadual
Carmen Miranda, para que o Plano de Acdo Educacional que sera proposto seja desenvolvido

de acordo com o problema apresentado na anélise dos dados.
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2.3 REALIDADE DA ESCOLA ESTADUAL CARMEN MIRANDA: VISAO DE SEUS
ATORES

Todo este trabalho de pesquisa se deve ao fato de que, no Brasil muito se discute a
respeito das causas do abandono e da reprovacdo, fatores que contribuem com a distorcéo
idade-ano. Todos 0s anos estudantes reprovam deixando de acompanhar suas turmas ou
abandonam a escola, retornando com idade mais avancada. Assim, as taxas de distorcédo
idade-ano continuam existindo, principalmente em escolas que ndo promovem agfes para
combater os fatores que resultam na matricula de alunos em determinado ano de escolaridade
fora de sua faixa etaria. As escolas precisam atender de forma satisfatdria a criancas e jovens
e, valorizar o saber acumulado destes ao entrar numa sala de aula, aproveitando para que
novos saberes sejam conquistados. Na realidade, a escola precisa ser criativa, renovar-se e
estar atenta ao potencial destes estudantes.

Nesta secdo, 0 objetivo € analisar os dados obtidos nas entrevistas realizadas com
professores, Apoio Pedagogico, Coordenadora do Programa Mais Educacdo da Escola
Carmen Miranda, bem como os dados do questionario aplicado aos alunos e pais da referida
instituicdo. A partir dai, diagnosticar as causas do problema da distor¢do idade-ano, sob o
ponto de vista de autores que tratam deste problema. A andlise serd apresentada em trés
subsecdes, de acordo com 0s eix0s propostos para este estudo.

2.3.1 Rendimento Escolar e suas implicac6es na distor¢do idade-ano

De acordo com Cunha (2012, p. 2), “apds o periodo de expansio do acesso a Educagio
Basica no Brasil, sobretudo na década de 1990, as instituicGes escolares publicas se
depararam com o desafio da melhoria do rendimento escolar”. Segundo os autores, estdo
entre os condicionantes dessa baixa qualidade educacional, os fatores internos aos sistemas de
ensino, assim como sociais, culturais e familiares, surgidos de uma populacdo que até entdo
ndo tivera acesso a escolarizacao.

Esses fatores acabam por influenciar na repeténcia, na entrada tardia na escola e no
abandono e retorno do aluno evadido, o que para Saraiva (2010) sdo as principais causas da
distorcdo idade-ano, representando um grave problema na educacdo brasileira. Por isso, a
importancia de realizar na escola um monitoramento sobre o rendimento escolar dos alunos
como uma das acdes de melhorias do desempenho dos discentes, sobretudo dos que

apresentam maiores dificuldades de aprendizagem, uma vez que, suas causas advém de
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diferentes contextos, seja psicossocial ou pedagogico. Faz-se importante também a escola
conhecer a sua clientela para que ndo haja um pré-julgamento e deixar a culpa apenas aos
alunos ou aos pais.

Diante dessa realidade, foi questionado a equipe pedagogica e professores da Escola
Estadual Carmen Miranda como anda o rendimento dos alunos, quais as dificuldades
encontradas, de que forma é realizado o monitoramento do desempenho dos alunos na
instituicdo e com que frequéncia isso acontece.

Os profissionais que atuam na referida escola durante a entrevista expuseram que 0S
alunos apresentam dificuldades de aprendizagem. A profissional que exerce a funcdo de
Apoio Pedagdgico, ao ser questionada sobre essa questao, respondeu:

A dificuldade deles é principalmente em Portugués e Matematica, pois eles
ja chegam no 6° ano com uma defasagem dos Anos Iniciais e para melhorar
seria interessante fazer um acompanhamento desde o 6° ano (Entrevista
realizada com o Apoio Pedagdgico. Tabatinga, 2016).

Ressalta-se aqui que, a professora que exerce a funcdo de Apoio Pedagdgico possui
formagdo em Pedagogia, tem mais de 20 anos de experiéncia no magistério e ha trés anos atua
como Apoio Pedagogico na escola. Analisando os boletins de notas entregues na secretaria
pelos professores a cada bimestre, nota-se que o maior indice de reprovacdo, em torno de 15%
das notas baixas (menos de 6 que é a média minima para passar) sdo nos componentes de
Portugués e Matematica, conforme o depoimento do Apoio Pedagdgico. Diante da situacdo da
dificuldade de aprendizagem, verifica-se que muito se tem a fazer para que os alunos
desenvolvam suas habilidades e competéncias.

Quanto ao monitoramento, de acordo com os professores, este é feito através de
reunides bimestrais, em que séo utilizados gréaficos para a verificacdo do rendimento escolar
nos diversos componentes curriculares. Posteriormente, as informacfes sdo repassadas a
comunidade nas reunides de pais e também de alunos, no final de cada bimestre. A
Coordenadora Pedagogica do Programa Mais Educacdo - que é professora com mais de 20
anos de experiéncia na area de Lingua Portuguesa, com formacao em Letras e especialista em
Gestdo Escolar, aléem de ter exercido a funcdo de apoio pedagdgico durante dois anos na

escola -, quando questionada sobre essa questdo, ponderou:

Vejo que o rendimento vem acontecendo satisfatoriamente, pois
gradativamente os indices estdo melhorando e atingindo as metas
estabelecidas pela equipe pedagdgica [...]. O monitoramento é feito através
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de gréficos apresentados em reunides bimestrais para verificar o rendimento
e assim, 0 apoio pedagdgico procura dar uma atencdo especifica para as
disciplinas que apresentam um indice baixo, que geralmente se observa em
Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias (Entrevista realizada com a
Coordenadora Pedag6gica do Programa mais Educacdo. Tabatinga,2016).

Ap0s a apresentacdo dos dados bimestrais, segundo a coordenadora, os professores sao
orientados pela equipe gestora a darem maior atencdo aos alunos que obtiveram baixo
desempenho nas disciplinas para que no proximo bimestre melhorem suas notas.
Complementa dizendo que alguns professores ndo aceitam as orientacdes, alegando que o0s
alunos ndo fazem os trabalhos solicitados, porque ndo querem e/ou porque faltam muito, mas,
geralmente atendem as orientacfes e procuram “recuperar” os alunos. No entanto, afirma que
é dificil saber se realmente os professores realizam de fato as revisdes dos contetdos para que
o aluno sane sua dificuldade de aprendizagem, pois ndo ha registros realizados pelo Apoio
Pedagogico sobre o que foi realizado pelos professores. Sabe-se apenas que, ao final, as notas
dos alunos que antes apareciam com notas baixas (reprovados) aparecem nos diarios com
notas altas (aprovados).

Quando perguntado sobre 0 mesmo assunto — o monitoramento do rendimento escolar
- a resposta do Apoio Pedagogico da escola ndo foi diferente da Coordenadora. A professora

ressalta o seguinte:

No6s fazemos o acompanhamento de forma bimestral através de gréficos,
expondo as turmas com todos 0s componentes curriculares e ai fazemos o
comparativo para verificar em quais componentes os alunos tiveram melhor
ou pior desempenho (Entrevista realizada com o Apoio Pedagdgico.
Tabatinga, 2016).

A professora de Apoio relata também que os professores fazem, a pedido da
Coordenadora do Programa Mais Educacdo, uma selecdo dos alunos com dificuldade de
aprendizagem em Portugués e Matematica, e encaminham para as aulas do Programa.
Acrescenta, ainda, que para participarem do Programa Mais Educacdo em 2014, os
professores de Lingua Portuguesa selecionaram os alunos que nas avaliagdes cotidianas
apresentavam dificuldade em leitura e escrita. J os professores de Matematica selecionaram

os discentes com deficiéncias nas quatro operacGes matematica. Afirma também que:

[...] os componentes de Lingua Portuguesa, Matemética e Ciéncias, sdo, de
modo geral, 0s que apresentam rendimentos mais baixos. Geralmente, nas
reunides bimestrais, se analisa o todo, ou seja, o rendimento das turmas. A
partir de entdo, dependendo do resultado, faz-se a analise por componente
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curricular, comparando o desempenho do bimestre anterior (Entrevista
realizada com o Apoio Pedagdgico. Tabatinga, 2016).

Assim, o Apoio Pedagdgico faz interferéncias junto aos professores na busca de
melhorar e modificar suas préaticas pedagdgicas para que o aluno alcance melhor desempenho.
Dessa forma, de acordo com os apontamentos da gestora, da coordenadora do Mais Educacéo
e do Apoio Pedagbgico, de fato o monitoramento é realizado bimestralmente por meio de
gréficos, e a partir do resultado sdo feitos comparativos. E 0s componentes que apresentam
maior reprovacdo de alunos sdo trabalhados pelos professores para que o desempenho
melhore no bimestre seguinte. No entanto, ndo ha documentos escritos, ou seja, nenhum
registro ou parecer no arquivo da escola que demonstrem alunos com dificuldade em alguma
disciplina, para que, no ano seguinte, os professores possam acompanha-los.

Conforme relato da professora de Apoio Pedagdgico o que esta sendo feito desde 2014
€ o acompanhamento dos professores com as mesmas turmas nos anos seguintes. Por
exemplo, o professor de Lingua Portuguesa que trabalhou com as turmas de 2015 acompanha
as mesmas turmas em 2016. Dessa forma, espera-se que o professor saiba da condicdo de
aprendizagem de cada aluno.

A apresentacdo dos resultados em graficos é importante, pois permite que o0s
professores visualizem o resultado em todos os componentes curriculares, e iSso causa
impacto nos docentes, principalmente naqueles cujos resultados foram baixos. No entanto,
apresentar somente os dados néo resolve muito o problema dos alunos com dificuldades. E
necessario que os professores, juntamente com a equipe pedagdgica e gestora, implementem
acoes que visem melhorar o desempenho dos alunos, fazendo os devidos registros das
dificuldades, para posteriormente averiguar se os discentes progrediram ou nao.

Na realidade, o que se observa, € que ndo ha nenhuma intervencdo pedagodgica efetiva
voltada ao baixo rendimento escolar, ou seja, uma acdo realizada pela equipe gestora que
possa impactar na aprendizagem dos alunos. As agdes realizadas pela escola tém se limitado
ao repasse de informacbes em graficos, deixando a responsabilidade apenas para 0s
professores.

Mas, percebe-se que na opinido da gestdo escolar e sua equipe tudo parece estar indo
bem. Entretanto, na opinido dos professores, quando se trata de sala de aula, nota-se outro
entendimento. Segundo a Professora de Histdria, que atua no magistério ha mais de 20 anos e
trabalha na escola desde 2010: “As dificuldades na escola em relagdo aos alunos que trabalho

¢ a falta de interesse, a indisciplina, a falta de leitura e interpretagdo. Vejo que essa deficiéncia
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interfere no rendimento escolar.” (Entrevista realizada com a professora de Historia.
Tabatinga, 2016).

Ao conhecer a opinido de outros professores, pode-se observar que as visdes de cada
um sdo diferentes sobre as dificuldades de rendimento escolar, e apontam varios aspectos para
justificar o problema. A Professora de Lingua Portuguesa, que atua no magistério ha pouco
mais de 3 anos e esta na escola desde 2013, disse: “Vejo que a problematica esta na base, os
alunos ndo foram bem preparados para enfrentar essa carga horaria de muitos professores
administrando varias disciplinas. Isso acaba acarretando muitos problemas na vida do aluno.”
(Entrevista realizada com a professora de Lingua Portuguesa. Tabatinga, 2016). De acordo
com Lisboa e Koller (2005), é necessario que a crianca possua uma rede social e afetiva de
suporte, que esteja disponivel para auxilia-la quando ha problemas com sua escolarizacdo. As
autoras ressaltam a necessidade de pais e professores estarem atentos e agirem em parceria.

E verdade que em uma sala de aula encontramos alunos com mais facilidade na
aprendizagem do que outros, mas isso ndo quer dizer que o aluno ndo seja capaz de aprender.
O fato de que numa sala de aula ha varios professores que ministram componentes
curriculares diferentes, ndo faz com que o aluno ndo consiga acompanhar e aprender 0s
contetidos das aulas. E preciso que o professor busque alternativas para que o aluno possa
melhorar seu desempenho.

A base, como diz a Professora de Lingua Portuguesa, pode ndo ter sido satisfatoria,
mas o aluno deve se esforcar para acompanhar os demais e buscar ajuda, seja com 0S
professores ou em casa, com os pais. Se ha dificuldade no aprendizado cabe aos envolvidos,
ou seja, a escola, a familia e o proprio aluno podem buscar meios de tornar o aprendizado
mais facil e agradavel. Quem sabe, seja também, o professor que precise de mais preparacao,
pois 0 aluno estd na escola para aprender e precisa estar aberto ao conhecimento, com

motivacao e estimulo. Nesse sentido, Gomes (2005) afirma que:

O que se depreende é que o magistério precisa compreender e aderir a
inovacdo, ser valorizado, ter mais tempo para se dedicar aos alunos e ter
certa experiéncia para enfrentar os desafios de uma proposta complexa.
Outros esteios sdo o0s alunos e suas familias, que precisam de
acompanhamento, de compreender as inovacdes e apoia-las. Os docentes
precisam também de uma formagdo continuada eficaz, junto a escola e ndo
em programas de massa, além de jornada ampliada. Alias, os professores que
tinham sucesso com alunos “dificeis”, isto ¢, os mais aptos a lidar com a
diversidade, eram mais favoraveis a inovacéo. O projeto pedagdgico precisa
envolver toda a comunidade escolar. Evidentemente, o diretor e a
coordenacdo devem apoiar o projeto e haver clima favoravel na escola a
aprendizagem. Os alunos, por seu lado, precisam ter mais tempo letivo para
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melhorar a sua aprendizagem, desde que esse tempo néo seja a repeticdo do
que se faz no tempo usual. (GOMES, 2005, p. 23).

De acordo com Gomes (2005), percebemos que a problemaética que envolve o ensino-
aprendizagem do aluno € bem mais ampla, visto que todos os envolvidos no processo
educacional devem estar cientes de suas responsabilidades para que a aprendizagem dos
discentes aconteca de forma satisfatoria. Mediante dificuldade de aprendizagem, o professor
ndo pode dizer que o aluno é um problema, ele precisa detectar a causa das dificuldades
discentes e, assim, propor solucdes. E preciso que o docente saiba administrar seu trabalho de
modo a deixar o aluno estimulado.

Em relacdo a esse assunto, o Professor de Matemaética, que ministra aulas ha mais de
10 anos e iniciou suas atividades docentes este ano nesta instituicdao, quando indagado sobre a
motivacao dos alunos, afirmou: “Como em qualquer escola, ¢ a falta de interesse dos alunos,
por mais que se queira fazer algo diferente, ndo € aceito pela maioria e ndo tentam sequer dar
sugestdes...” (Entrevista realizada com o professor de Matemaética. Tabatinga, 2016).

Pelo que se pode analisar da fala do professor, ele procura trabalhar de forma
diferenciada, mas é o aluno que nao tem interesse. Nesse sentido, ao analisarmos o conjunto
de informagGes transmitidas pelos docentes nas entrevistas, sdo indicados alguns problemas
que afetam o processo escolar, tais como, a falta de interesse e de motivacéo pelo estudo, o
que acarreta 0 baixo rendimento. Porém sempre julgam ser o aluno o maior culpado. Como
explicam Marcondes e Sigolo (2011, p.5), “as possiveis agdes educacionais excludentes e
discriminatorias ndo sdo indicadas”. Nao houve, portanto, na fala da maioria dos professores o
relato de uma nova experiéncia com os alunos, uma nova metodologia, uma preocupacao de
como estdo exercendo as suas praticas pedagdgicas.

Aparentemente docentes e equipe gestora se acomodaram com a situagdo e pouco se
faz em relacdo ao baixo desempenho que acaba implicando na continuidade do processo de
distorcdo idade-ano que, apesar de ter reduzido ainda é um desafio a ser superado. Na secéao

seguinte, sera abordada com mais detalhes essa tematica, foco deste trabalho.

2.3.2 Distorg¢ao idade-ano: conceito e principais causas

O fendémeno da distor¢do idade-ano é um objeto de estudo importante para a politica
educacional, visto que as escolas vém sofrendo impactos causados pelas taxas de reprovacéo e
evasdo que influenciam no desempenho dos alunos e, consequentemente, no fluxo escolar.

Segundo Moreira (2013), o aluno é considerado em situacdo de distorcdo ou defasagem
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quando a diferenca entre a sua idade e a idade prevista para 0 ano de escolaridade é de dois
anos ou mais. A autora argumenta que as principais causas apontadas em pesquisas sdo a
evasdo e 0 abandono escolar, mas, que existem causas primarias que contribuem para estas, e
apesar de, muitas vezes, estarem intimamente ligadas a situacdo socioecondmica do aluno,
isso nem sempre é fator determinante.

Colaborando com a visdo de Moreira sobre a questdo socioecondmica, Janior e Suhett
(2014, p.10) destacam que:

Alguns alunos, por necessidade, abandonam a escola para que possam,
muitas vezes, auxiliar seus familiares na renda mensal, abrindo mao da
formagdo como educando para se transformarem em trabalhadores. Esse
abandono gera ao mesmo um atraso na vida escolar, acarretando ao
desinteresse em frequentar o ambiente educacional.

Os referidos autores, ao conceituar o termo distor¢éo idade-ano, afirmam que:

quando o aluno (re) ingressa na escola tardiamente ou sofre reprovacgéo
estard em atraso escolar, ou seja, com idade superior a esperada para aquela
etapa escolar. A distorcdo idade/série é a proporcdo de alunos com mais de
dois anos de atraso escolar (JUNIOR e SUHETT, 2014, p.18)

Sendo assim, quando o aluno reprova ou abandona os estudos por dois ou mais anos,
acaba acarretando a repeténcia de um ano escolar, gerando a distorcdo idade-ano.

Partindo desses pressupostos, buscamos coletar informagBes juntos aqueles que
vivenciam essa problematica na escola. Quando questionados sobre a distor¢do idade-ano, os
professores apontaram opinides comuns sobre o que € esse problema e as dificuldades que
encontram nos Anos Finais do Ensino Fundamental. Essas, de modo geral, foram atribuidas a
falta de interesse dos alunos, a indisciplina, dificuldades na leitura e interpretacdo, conforme
ja vimos anteriormente. Mas, os docentes também citaram outros fatores que influenciam
nessas dificuldades, como a falta do acompanhamento dos responsaveis pela escola. Segundo
eles, muitos pais deixam de comparecer as reunides, alegando estar trabalhando ou ndo terem
tempo para ir a escola por outras razdes. Nesse caso, para 0s professores, se 0 aluno percebe
qgue ninguém o acompanha, fica mais facil ndo se empenhar na escola, o que favorece as
reprovagdes ou o abandono escolar.

Isso é perceptivel ao analisar o Livro de Atas de reunides da escola, principalmente
nas turmas de adolescentes. Ao comparar a frequéncia dos pais ou responsaveis de alunos nas

reunides bimestrais, foi possivel constatar que, nas turmas dos Anos Iniciais 0s pais
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comparecem em sua maioria, enquanto nas turmas dos Anos Finais sdo mais ausentes. Outro
dado observado é que, de acordo com o registro de frequéncia dos pais dos alunos dos Anos
Finais, nas reunifes, geralmente 0s que nao comparecem sdo 0s pais dos alunos que mais
precisam de acompanhamento, uma vez que, apresentam problemas de aprendizagem na
escola.

Conforme a gestora da escola, é de seu conhecimento que muitos pais trabalham e
nem sempre sdo liberados para ir as reunides de seus filhos, mesmo sendo avisados com
antecedéncia sobre o horéario e o dia da reunifo. E o que acontece, segundo ela, nos encontros
de pais da Escola Estadual Carmen Miranda. Complementa ainda dizendo que h& uma equipe
na escola que atende aos pais ou responsaveis que deixaram de participar das reunides para
conversar e tratar dos assuntos que foram abordados, mas que mesmo com essa estratégia nem
todos comparecem. Porém, ndo ha registros desses pais que vém a escola somente apos as
reunides.

Contribuindo com as colocagdes da gestora, a professora de Historia afirma que a
familia é importante no processo educacional das criancas, mas, muitas vezes o que impede 0

acompanhamento familiar é o trabalho dos pais. Quanto a distorcao diz o seguinte:

Acredito que seja por falta de estudo por parte dos pais e por morarem
na zona rural e seus filhos precisam ajudar no trabalho que é meio de
sobrevivéncia. E quando procuram a escola ja estdo fora da idade
(Entrevista realizada com a professora de Historia. Tabatinga, 2016).

Nesse caso, a professora se refere aos pais que residem nas comunidades ribeirinhas, e
gue, muitas vezes, quando precisam de ajuda na lavoura, os filhos acabam desistindo da
escola e retardam os estudos. Segundo Expoente (2014, apud JUNIOR e SUHETT 2014, p. 20):

[...] os alunos por ajudarem no sustento familiar através do trabalho precoce,
podem, futuramente, enfrentar sérios problemas em sua educagdo, como a
repeténcia e o atraso escolar, fato que leva o aluno a distor¢cdo em relacdo
aos demais da mesma idade. Tal fato gera um circulo vicioso, por ter
repetido a série, 0 aluno pode acabar abandonando os estudos para se dedicar
de vez ao trabalho, ja que muitas vezes recai sobre ele o rétulo de
“fracassado” por ndo ter tido um desempenho escolar adequado.

Ao analisar os dados sobre o nivel de escolaridade dos pais dos alunos dos Anos
Finais que participaram como sujeitos nessa pesquisa 0 que se observa € que 0S Mesmos

possuem baixa escolaridade. VVejamos a Tabela 14, a seguir:
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Tabela 14 - Nivel de escolaridade dos responséaveis pelos alunos

Resposta Quantidade de pais
- Nio concluiram a 4* série/5%no 2
- Concluiram a 4* série/5%no 4
- Estudaram até 8 série/9°ano 2
- Possuem o ensino médio completo 4
- Possuem o ensino superior
Obs.: Néo responderam 2

Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados obtidos na aplicacdo do questionario (2016).

Contudo, ndo se pode atribuir o problema da distorcdo ao baixo nivel de escolaridade
dos pais ou a falta dela, conforme destaca a professora de Histéria. E claro que essa questdo
pode implicar no acompanhamento da aprendizagem de seus filhos, principalmente no que diz

respeito as atividades cognitivas, mas nao pode ser colocada como um fator determinante.

Em alguns casos de distorcdo idade/série o aluno abandona o ambiente
escolar para suprir a renda familiar ou cuidar de irmdos mais novos,
acarretando a evasdo escolar cada vez mais cedo. Em outros casos, a
desestrutura familiar, a falta de proficiéncia do corpo docente e a oferta de
um ambiente escolar pouco atrativo contribuem para comportamentos
indisciplinados, acarretando resultados num quadro de repeténcias
(MOREIRA, 2013 apud JUNIOR e SUHETT 2014, p. 20).

Portanto, sdo inumeros os fatores que acarretam o atraso no fluxo escolar. Com
relacdo a repeténcia, buscou-se na pesquisa saber dos pais e alunos os motivos que levam

alunos a repetir o ano. Os pais apontaram algumas de suas causas, conforme Tabela 15, a

sequir:
Tabela 15 - Causas da repeténcia apontada pelos pais
Causas Quantidade

- falta de interesse nos estudos 1
- excessivo numero de faltas 1
- falta de interesse nos estudos e dificuldade de aprendizagem 2
- influéncia de colegas, dificuldade na aprendizagem e falta de interesse nos estudos; 3
- falta de reforgo escolar 1
Obs: o filho nunca repetiu 7

Fonte: Elaboracdo prépria a partir dos dados obtidos na aplicacdo do questionario (2016).

Conforme dados da Tabela 15, é possivel perceber que para a maioria dos pais
participantes da pesquisa, os filhos reprovam de ano devido a falta de interesse pelos estudos.
Além disso, sete pais disseram que os filhos nunca reprovaram. E interessante que em analise

ao questionario dos alunos, percebe-se que as opinides apresentam alguns pontos comuns em
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relacdo as respostas dos pais, mesmo tendo uma faixa etaria entre 12 a 16 anos. O
questionario envolveu 59 alunos do 6°, 7°, 8° e 9° anos do Ensino Fundamental, conforme ja
mencionado, entre alunos do sexo masculino e feminino. Pela opinido destes alunos 0 motivo

pela repeténcia é causado por varios fatores, conforme se observa com os dados da Tabela 16,

a sequir:
Tabela 16 - Causas de repeténcia apontadas pelos alunos
Causas Quantidade

1. Mudanca familiar 21
2. Necessidade de trabalhar para ajudar 7
3. Faltas continuas por desinteresse nos estudos 6
4. Ndo gostava de ir a escola 10
5. Nunca repetiram 11

Fonte: Elaboragdo prépria a partir dos dados obtidos na aplicacdo do questionario (2016)

Mesmo apontando fatores ndo muito diferentes aos apontados pelos pais, verifica-se
gue a maioria dos alunos afirmaram repetir de ano devido a mudanca da familia de um lugar
para o outro, além disso, 11 alunos disseram gque nunca reprovaram, e que durante a aplicacdo
do questionario os pais disseram a pesquisadora que seus filhos j& entraram com idade
avancada na escola, por isso se atrasaram nos estudos. Essa mudanga ocorre pelo fato de a
familia precisar ir para outra cidade e geralmente na metade do ano, sempre por motivo de
trabalho ou porque ndo se adaptaram em determinado lugar. Nesse caso, a escola sempre
recebe alunos tentando fazer com que se adaptem a nova turma, mas quase sempre o aluno
leva certo tempo para isso, 0 que interfere no seu aprendizado e em certas situacGes leva a
reprovacao, causando o atraso escolar. Reforcando as discussdes feitas até aqui, Prado

defende que:

A repeténcia, 0 abandono e a evasdo sdao problemas crénicos, que sempre
estiveram presentes na historia da educacao escolar brasileira. Encontrando-
se na origem do complexo problema da defasagem idade/série, 0 insucesso
escolar tem sido uma deficiéncia grave, tanto para o aluno, levado a perda da
autoestima, como para o sistema educacional como um todo, onerando
significativamente os custos da educagdo publica (PRADO, 2000, p.49).

Sobre a entrada tardia na escola, Brandao afirma que:

[...] a distorcéo série/idade atinge fortemente os alunos da rede publica e é
mais intensa no final do ensino fundamental indicando, simultaneamente, a
entrada tardia na escola, por parte daqueles segmentos da populagdo que
dependem da escola gratuita para se escolarizar, e as dificuldades de uma



53

escolarizagdo basica regular - sem repeténcias ou interrupgdes - por parte de
um contingente significativo da populacdo escolar. (BRANDAO, 2000, p.
42).

Verificou-se também na Tabela 16 que o desinteresse pelo estudo e a falta vontade de
ir a escola também predominam nas respostas dos alunos, o que ndo deixa de ser uma
preocupacdo, uma vez que, se nota uma falta de motivacdo por parte deles. O professor

confirma essa situacédo relatando em sua fala:

A maioria é falta de interesse do proprio aluno e também dos pais que néao
incentivam para que continuem. Tem também o caso de meninas que
engravidam e isso compromete a sua permanéncia na escola causando a
distorcdo (Entrevista realizada com o professor de Matematica. Tabatinga,
2016).

Além das causas apontadas anteriormente, o professor de Matemaética ainda enfatiza a
gravidez na adolescéncia também como causadora da repeténcia, 0 que consequentemente
gera a defasagem idade-ano. Ja a Professora de Ciéncias, formada em Biologia, com mais de
5 anos de experiéncia na educagéo e que iniciou suas atividades docentes esse ano (2016), em
seu comentario quanto a essa questdo, volta a frisar sobre a questdo da auséncia de

acompanhamento dos pais.

Acredito que existe uma série de fatores que podem influenciar, mas ha um
que considero principal que € a falta de acompanhamento dos pais, deixando
a responsabilidade toda por conta da escola e isso motiva o aluno para a falta
de compromisso (Entrevista realizada com a professora de Ciéncias.
Tabatinga, 2016).

Observa-se, diante das respostas dadas pelos professores de sala, que ndo houve por
parte deles uma reflexdo sobre a sua préatica pedagogica, buscando sempre os culpados pelos
problemas dos alunos na escola. As questdes sociais que afetam a vida dos educandos néo séo
compreendidas pelos docentes, acreditando ja estarem fazendo a sua parte na escola. Ou seja,
a todo momento responsabilizam os discentes e 0s pais. Sobre esse aspecto Bencini et al
(2003) afirmam:

A escola deve utilizar todas as oportunidades de contato com os pais para
informacdes relevantes sobre seus objetivos, recursos, problemas e também
sobre as questdes pedagogicas. S assim eles vdo se sentir comprometidos
com a melhoria da qualidade escolar (BENCINI et al, 2003, p. 38).
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Dentro dessa perspectiva € que a escola, por sua maior aproximacdo as familias,
constitui-se em instituicdo social importante. Assim sendo, deve buscar mecanismos que
favoreca um trabalho em favor de uma atuacdo que mobilize a integracdo escola e familia.

Buscando conhecer a visdo daqueles que atuam na parte pedagdgica fora de sala de
aula, como a professora de Apoio Pedagogico e coordenadora do Mais Educacao, percebe-se
alguns pontos comuns em suas colocagbes. Sobre a questdo de distorgdo escolar, a

coordenadora do Programa Mais Educacéo diz:

Continuo insistindo que a desmotivacao é a causa de alunos interromperem
0s estudos. Muitos repetem o ano por falta de interesse e também por nao ter
sido trabalhado a base ou por acontecer alguma coisa no decorrer dessa
formacdo, ai entdo, ele repete de ano. Acredito que a escola precisa trabalhar
a autoestima, a valorizagdo com esses alunos para que possam perceber que
a aprendizagem contribui para o futuro de sua formacao (Entrevista realizada
com a Coordenadora do PME. Tabatinga, 2016).

Na fala da coordenadora, além de apontar fatores ja mencionados pelos professores, ja
se observa certa preocupacdo com a pratica pedagogica dentro da escola. Trabalhar a
autoestima do aluno é primordial para manté-lo na escola visto que muitos precisam ser
motivados e estimulados a desenvolver suas potencialidades, e, quando fazemos isso
descobrimos diversas capacidades no aluno. E uma questdo que deve ser levada em
consideracdo, pois, os alunos, quando questionados se gostavam de estudar, a maioria, ou
seja, 43 responderam que sim; 12 disseram que as vezes; dois raramente e dois ndo opinaram.

Quanto a visdo da profissional de Apoio Pedagdgico sobre a distor¢do idade-ano na

escola, ela emitiu sua opinido do seguinte modo:

Sao varios os fatores que causam a distor¢cdo, um deles percebo que é a
desmotivagdo, outro fator € a questdo da gravidez precoce e a desisténcia em
ter que trabalhar para ajudar os pais. Entdo a situacdo econémica contribui
para 0 sucesso ou o fracasso escolar do aluno (Entrevista realizada com o
Apoio Pedagdgico. Tabatinga, 2016).

Dentre outros fatores ja& mencionados, assim como a coordenadora do Programa Mais
Educacao, a professora de Apoio Pedagdgico também cita o fator desmotivacdo. De acordo
com Moreira (2013 apud JUNIOR e SUHETT, 2014, p. 20): “Quando 0 aluno ndo encontra
interesse pela educacdo ofertada, os niveis de desisténcia e reprovacdo aumentam, interferindo
no Indice de Desenvolvimento Educacional”. Dessa forma, trabalhar a motiva¢do seria um

dos passos que a escola poderia promover. Junior e Suhett (2014), seguindo a opinido de
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Piletti (1993), acreditam que a motivacdo é um fator fundamental no processo de ensino e
aprendizagem, pois, sem motivacdo ndo ha uma aprendizagem satisfatoria. Salientam que
“pode ocorrer aprendizagem sem professor, sem livro, sem escola e sem outros recursos, mas
mesmo que todos esses recursos estejam presentes no processo, se hdo houver motivacao, ndo
havera aprendizagem” (idem, p. 15).

Em analise dos dados, é possivel perceber o baixo nivel de motivacéo dos alunos, que
vai desde a falta de interesse pelos contelidos dados pelos professores, se estendendo as
atividades fora da sala de aula, segundo a opinido de alguns professores. Esse desinteresse faz
com que ocorra a desisténcia, 0 que posteriormente vai ocasionando a distor¢ao idade-ano. De
acordo com Garcia e Schimidt (2007, p. 161):

[...] uma das grandes questdes apontadas hoje, nos debates em torno da
problemética do ensino, relaciona-se com as dificuldades dos professores
para concretizar, em sala de aula, as renovacgdes do conteldo e as inovacdes
pedagdgicas que sdo produzidas em diferentes instancias dos sistemas
educativos.

Por isso, é importante lembrar que a escola tem o compromisso de formar cidadéos e
para isso, precisa promover acdes que contribuam para a solucdo dos problemas que enfrenta,
dentre eles a distor¢do, foco desta pesquisa. Porém, é preciso que a equipe escolar esteja
sempre receptiva. Assim, a escola terd os pais como parceiros nesse processo educativo. Da
mesma forma, procurar conhecer e entender o aluno quando este apresentar quaisquer
problemas, pois assim a escola estara cumprindo sua funcéo inclusiva. De acordo com a Le de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), assim como o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), as escolas tém a obrigacdo de manter uma articulacdo com as familias e os pais devem
ter o compromisso no processo pedagadgico.

No entanto, diante dos depoimentos dos profissionais que trabalham na Escola
Estadual Carmen Miranda, percebe-se que estes professores, em sua maioria, sempre
procuram responsabilizar os fatores externos a escola pelos problemas de aprendizagem dos
alunos. Nunca é a sua préatica pedagogica. Com isso, ha uma necessidade urgente de a escola
em estudo fazer uma reflexdo sobre suas praticas educativas para que haja a interacdo de
todos. Diante dessas discuss6es que envolvem vida escolar e sociedade, cabe uma reflexdo de

Paulo Freire. Segundo ele:

[...] a educacdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a
sociedade muda. Se a opgdo € progressista, se ndo se esta a favor da vida e
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ndo da morte, da equidade e ndo da injustica, do direito e ndo do arbitrio, da
convivéncia com o diferente e ndo de sua negacdo, ndo se tem outro caminho
sendo viver a opcdo que se escolheu. Encarna-la, diminuindo, assim, a
distancia entre o que se diz e o que se faz (FREIRE, 1999, p. 18).

Por isso, a importancia de uma gestdo escolar que se preocupa em fazer da escola um
ambiente adequado, encontrando meios para que toda a comunidade escolar participe de
forma ativa em todos 0s eventos organizados pela instituicdo, visto que quando todos
participam de forma ativa, todos também se sentem responsaveis pela escola. Todos precisam
fazer uma reflex@o e ndo apenas encontrar culpados. Na proxima secdo serdo abordadas as
acoes que os profissionais da Escola Estadual Carmen Miranda acreditam ser essenciais para a

diminuicdo do elevado indice de distorcéo.

2.3.3 Acdes e Politicas voltadas para a reducéo da distorcéo idade-ano

Devido a probleméatica da distorcdo idade-ano nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, muitas escolas tém implantado programas e projetos de aceleracdo do fluxo
escolar, 0s quais visam atender aos alunos que se encontram em determinado nivel de
escolaridade, fora de sua faixa etaria. E o caso de escolas que possuem, por exemplo, 0
Projeto Avancar (AMAZONAS, 2005) e a EJA. Segundo informacgdes da SEDUC-AM, estas
modalidades de ensino sé&o implantadas na escola dependendo da demanda de alunos com
distor¢do, cuja solicitacdo é feita pela gestdo escolar no ato da formacéo de turmas de um ano
para o outro.

Cunha (2012) defende a importancia de considerar a forma como a escola se organiza
em sua estrutura administrativa e politica, o0 que envolve uma gama de fatores importantes que
determinam os rumos dos resultados. Quanto a isso, afirmam que “as politicas publicas
educacionais vém valorizando a gestdo escolar como um meio que pode contribuir de forma
significativa para a melhoria dos resultados da aprendizagem dos alunos” (CUNHA, 2012, p.
3).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica
(BRASIL, 2013) o que se objetiva é transformar a educacao no Brasil. Por isso, 0 predominio
de debates acerca de melhorias na qualidade da educacdo. Conforme as diretrizes da
educacéo, o proposito é

[...] buscar prover os sistemas educativos em seus Varios niveis (municipal,
estadual e federal) para que criancas, adolescentes, jovens e adultos que
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ainda ndo tiveram oportunidade possam se desenvolver plenamente,
recebendo uma formacéo de qualidade correspondente a sua idade e nivel de
aprendizagem, respeitando suas diferentes condi¢bes sociais, culturais,
emocionais, fisicas e étnicas (BRASIL, 2013, p.4).

Todas essas diretrizes estdo em consonancia com o que estabelece a Constituicdo
Federal de 1988 (BRASIL, 1988) e a LDB (BRASIL, 1996). Agora, cabe aos governos
efetivarem os direitos das criancas, jovens e adultos para que tenham uma educacéo
condizente com suas necessidades e peculiaridades.

E importante que os programas desenvolvidos pelo governo, com o intuito de atender
as especificidades de cada escola, cheguem acompanhados de todos os instrumentos
necessarios para desenvolver as potencialidades dos alunos. Para isso, € importante que
professores e gestores se utilizem das Resolu¢des do Conselho Nacional de Educacéo: n° 4, de
13 de julho de 2010 que fixam orientagdes sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacdo Baésica (BRASIL, 2010a); n° 7, de 14 de dezembro de 2010, que fixa as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos (BRASIL,
2010b), e a n.2, de 30 de janeiro de 2012 (BRASIL, 2012), que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais sobre o Ensino Fundamental de Nove Anos e Ensino Médio, de forma
eficaz, assim como os materiais disponibilizados pelo governo para serem trabalhados com os
alunos.

Nesse sentido, surge a necessidade de conhecer, nesta pesquisa, as a¢des que a Escola
Estadual Carmen Miranda pode desenvolver para minimizar o problema da distorcéo idade-
ano na escola, visto que ainda é uma realidade bastante presente. Os entrevistados, de modo
geral, opinaram pela implementacéo de projetos que auxiliem na correcdo da distorcdo, como
podemos observar pelas respostas de alguns professores e da Coordenadora do Programa

Mais Educacdo. Segundo a coordenadora:

Tem o Projeto Avancar, mas a escola ainda ndo implantou e seria muito
interessante trabalhar o projeto, pois seria feito no contra turno e com certeza
esse acompanhamento poderia sanar essa dificuldade. [...]. Os professores
através do programa Mais Educacdo procuram trabalhar as dificuldades [...]
principalmente dos alunos das séries/Aanos finais que apresentam distor¢do
(Entrevista realizada com a Coordenadora Programa Mais Educacéo.
Tabatinga, 2016).

Ao analisar a fala da coordenadora, nota-se que a docente ndo conhece a estrutura do
Projeto Avancar, visto que esse projeto ndo funciona no contraturno e sim nos horarios

normais de aula. De fato, o Projeto Avancar ainda ndo foi implementado na escola e em
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nenhuma outra instituicdo da cidade. Sabe-se que o Projeto Avancar visa diminuir o indice de
distorcdo com até dois anos de atraso escolar, através de uma metodologia diferenciada e,
utilizando a interdisciplinaridade busca uma aprendizagem mais significativa para os alunos
com escolaridade tardia (AMAZONAS, 2005).

O professor de Matematica, sobre o problema da distor¢do, fala do Programa Mais
Educacdo, visto que a Matematica é uma disciplina contemplada nesse programa, como

alternativa para melhorar as dificuldades dos alunos:

A escola tem o Programa Mais Educacéo, o qual vem recurso para que sejam
desenvolvidas atividades na area de Lingua Portuguesa, Matemaética, Artes e
Dancas para que os alunos se sintam motivados e possam ter um melhor
rendimento escolar (Entrevista realizada com o Prof. de Matematica.
Tabatinga, 2016).

Mesmo citando algumas ac¢des do programa, o professor de Matematica ndo o conhece
em sua totalidade. Esse consiste no desenvolvimento de atividades que expandem o tempo
diério de aula de 4 para 7 horas, ampliando oportunidades educativas dos estudantes sempre
com acompanhamento pedagogicas. Porém, o que se observa é que o Programa ainda esta
aquém daquilo que a escola almeja, pois, as aulas de reforco, que poderiam ser ministradas
por um professor da area, tm que ser realizadas por um monitor, podendo ser este, alguém
sem vinculo empregaticio, como por exemplo, um aluno universitario ou do Ensino Médio,
desde que tenha maioridade. Além disso, a escola ndo estd adequada para atender as
atividades do Mais Educacdo, visto que, de acordo com a proposta do programa, o aluno
deveria chegar na escola as 7 horas e retornar para casa as 15 horas, de modo que os alunos
permanecessem direto na escola durante o almogo e com espaco adequado para descanso. No
entanto, a escola ndo possui estrutura fisica e de pessoal para dar a assisténcia necessaria
durante todo o periodo de permanéncia dos alunos na escola.

Segundo relato da gestdo da escola, nas aulas de Artes e Danca os alunos participam
mais efetivamente, mas quando se trata das disciplinas cognitivas (Portugués e Matematica),
ndo ha tanto interesse. Além disso, argumenta que 0s alunos tém mais interesse em participar
das atividades socioculturais do Programa do que das aulas no horario normal. E nesse
sentido que também se questiona: o que os professores estdo fazendo para atrair os alunos
para a sua aula? Sera que sabem utilizar os recursos pedagdgicos, seja de midia ou outros para
inovar as aulas? E a equipe gestora da escola, tem realizado um monitoramento do trabalho do
professor? Néo se pode culpar apenas os alunos, a escola € um todo, e é necessario que 0S

alunos sejam estimulados para o0s estudos.
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Outra acdo apontada pelos professores em meio entrevista foi a efetivacdo do PPP da
Escola Carmen Miranda, pois, verificou-se, por meio das informacdes dadas, que a escola néo
possui um Projeto Politico Pedagogico concluido. O que ha é um esbogco que da
direcionamento as atividades escolares e sua equipe pedagogica. Conforme a Coordenadora
do Programa Mais Educagdo: “[...]Jtodos sabem da sua importancia na escola”. (Entrevista
realizada com a Coordenadora do Programa Mais Educag&o. Tabatinga, 2016).

A coordenadora deixou claro que havera a continuacdo da construcdo do PPP,

dizendo:

O PPP é de fundamental importancia para a escola e também precisa de
maior empenho em sua conclusdo. A escola ndo elabora o Projeto Politico
Pedagdgico apenas pelo lado legal da instituicdo, mas pela necessidade de
inovar coletivamente o cotidiano escolar. Além de normatizar e estabelecer
metas a serem alcancadas” (Entrevista realizada com a Coordenadora do
Programa Mais Educacdo. Tabatinga, 2016).

De fato, com o Projeto Politico Pedagdgico, a escola terd um instrumento que norteara
os rumos que deverd tomar frente aos desafios que enfrenta. Diante da falta do Projeto
Politico Pedagdgico é preciso ressaltar que os professores entrevistados prezam por um
planejamento proprio de suas atividades. O planejamento a qual se referiram nos depoimentos
sdo os bimestrais, elaborados de acordo com a Proposta Pedagdgica do Regimento Geral das
Escolas Estaduais (AMAZONAS, 2014) e que sdo adaptados de acordo com a realidade da
escola e dos alunos.

Percebe-se também que, diante das colocacGes da gestdo da escola, o apoio
pedagdgico precisa se impor mais diante dos professores e juntos elaborarem acbes para
melhorar a aprendizagem e as dificuldades dos alunos, pois durante o planejamento semanal
os professores planejam sozinhos. Além disso, afirma que “poucos professores buscam inovar
suas aulas conforme o planejamento bimestral. No final do bimestre querem resultados
positivos, o que dificilmente vai ocorrer, pois ndo alteram suas praticas pedagogicas”. Nesse

sentido, Perrenoud (2000, p. 56) afirma que:

Néo basta mostrar-se totalmente disponivel para um aluno: é preciso também
compreender o motivo de suas dificuldades de aprendizagem e saber como
supera-las [...]. Certas aprendizagens so6 ocorrem gragas a interagdes sociais,
seja porque se visa ao desenvolvimento de competéncias de comunicagéo ou
de coordenacdo, seja porque a interacdo € indispensavel para provocar
aprendizagens que passem por conflitos cognitivos ou por formas de
cooperacao.
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Com isso 0 autor aponta para a necessidade de repensar e reavaliar os meios e o0s fins
do fazer pedagdgico, de forma que o aluno, ator mais importante da institui¢cdo, tenha uma
aprendizagem satisfatoria. E importante ressaltar que, se a escola quer realmente um bom
desempenho dos alunos, é preciso que reveja alguns conceitos e busque junto com estes
alunos a melhor forma de conseguir alcancar a meta tragada.

Para resolver os problemas na educacdo brasileira, principalmente o referente a
repeténcia, e os a ela derivados, nas Ultimas décadas, politicas de melhoria da qualidade do
ensino foram criadas pelo governo, com destaque para a implantagdo de programas de
correcdo de fluxo escolar. Assim, as esferas publicas governamentais passaram a ter maior
autonomia para colocar em pratica suas politicas.

De acordo com Tarocco Filho et al (2013, p.69), o Brasil teve um avanc¢o, nas décadas
de 1990 e 2000, em varios indicadores da educacdo. Contudo, ainda esta longe do ideal, como
€ 0 caso da reprovacdo e do abandono, que, apesar de representarem uma queda, ainda é um
problema a ser superado, visto que essas taxas aumentam 0s custos com a educacdo. As
diferencas educacionais também sdo percebidas dentro do proprio pais, quando analisados 0s
resultados entre as regides brasileiras. A regido Nordeste, por exemplo, apresenta 0s piores
resultados na maioria dos indicadores. 1sso mostra que o Brasil precisa melhorar a qualidade
do ensino e o nivel de aprendizado dos alunos, ainda que seja necessario priorizar
determinadas regifes. A taxa de distorcdo idade-série, segundo Vidal (2007, p.70 apud
TAROCCO FILHO et al, 2013):

Parece fundamental para a politica educacional de um pais, visto que
apresenta impactos diretos sobre a eficiéncia e eficacia do sistema
educacional e se relaciona com um conjunto de varidveis qualitativas e
guantitativas da educacdo, dentre elas: taxa de reprovacéo, repeténcia,
condigdes de infraestrutura, que indiscutivelmente, influéncia de maneira
direta o desempenho dos alunos.

A Escola Estadual Carmen Miranda precisa realizar ac6es de correcdo de fluxo, visto
gue, mesmo com a reducdo desta problematica, nos ultimos anos, 0 nimero de alunos que se
encontram fora da faixa etaria nos Anos Finais ainda é grande. Mas que sejam acles que
envolvam todos os alunos sem excluséo. De acordo com Dourado (2005), levando em
consideracdo os dados do Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica (SAEB), de 2003, no
Brasil, a questdo da distorcdo é o resultado da cultura da exclusdo e reprovacdo que ainda

persiste no contexto educacional. Conforme o pesquisador:
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Uma andlise dos indicadores do SAEB de 2003 ja permite alguns dados
reveladores dos processos de exclusdo vivenciados nas escolas brasileiras na
medida em que estes apontam que 24.8% dos alunos do ensino fundamental
sdo reprovados, sendo 13.3% na 12 a 42 séries e 11.5% na 5% a 82 Assim, a
cultura da reprovacdo tem sido internalizada no sistema educativo, tanto por
alunos quanto por professores. Outro dado relevante refere-se as taxas de
abandono que nas quatro primeiras séries é de 7,5% e nas séries finais do
ensino fundamental atinge os 12%. Analisar esses indicadores objetivando
deslindar que condicBGes e processos, internos e externos, favorecem a
manutencao desses indices de abandono é tarefa complexa para aqueles que
buscam alternativas consequentes para a superacdo do fracasso escolar
(DOURADO, 2005, p.13).

Sendo assim, a distorcéo idade-ano deve ser um problema que merece ser tratado com
atencdo, principalmente quando a secretaria de educagdo desenvolve projetos de reforgo na
escola. Pois, conforme a gestdo da escola, muitas vezes, a SEDUC elabora projetos tentando
corrigir o fluxo escolar, mas ndo oferecem condicGes para que 0S MeSMOS Sejam
desenvolvidos de forma satisfatoria.

Verifica-se nessa analise que a distor¢do é um problema grave e que ndo surgiu
recentemente. E uma situacio escolar que vem se arrastando por muitos anos atras. Ela é um
dos fatores que impossibilita a correcéo desse fluxo escolar.

Pelos dados mostrados na pesquisa, ficou claro que varios sao os fatores que levam a
distorcdo, cada um com sua justificativa, mas que, levando em consideracdo o lado de
aprendizagem se torna um grave problema. Entdo, no anseio de melhorias é que se propde
uma agdo interventiva que venha auxiliar no trabalho escolar de forma a minimizar o
problema da distor¢do idade-ano na escola.

Apds analisar os dados obtidos na pesquisa, vé-se que a problematica da distor¢cdo
idade-ano na Escola Estadual Carmen Miranda vai além do problema da reprovacao e do
abandono escolar, visto que esses indices estdo diminuindo ao longo dos anos. Verificou-se
que existem outros fatores causadores, como, a entrada de alunos tardiamente na escola e 0s
novos alunos com distorcdo que entram na escola todos os anos, a falta de interesse e
motivacdo dos alunos, o que leva a repeténcia, auséncia de reflexdo e debate sobre a prética
pedagdgica em sala de aula.

Além desses, ha outros que estdo implicitos, como é o caso da auséncia do Projeto
Politico Pedagogico da escola que prejudica a¢Ges de regularizacdo de fluxo escolar, da
formagéo continuada dos apoios e professores e 0s projetos de sala. Devido a essa realidade
na escola pesquisada foram pensadas algumas ac¢des que implicardo na reducdo da distor¢ao

idade-ano e que serdo descritas no capitulo 3, a seguir.
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3 PROPOSTA DE INTERVENCAO: POSSIBILIDADES PARA MINIMIZAR O
PROBLEMA DA DISTORCAO IDADE-ANO NA ESCOLA CARMEN MIRANDA

O presente capitulo objetiva apresentar as propostas do Plano de Acdo Educacional
para que a gestdo da escola possa desenvolver as agdes objetivando promover a minimizagao
dos problemas da distor¢éo idade-ano identificados durante a pesquisa de campo realizada na
Escola Carmen Miranda nas turmas dos Anos Finais do Ensino Fundamental.

A distorcdo é um problema que afeta as escolas devido a diversos fatores, mas,
sobretudo pelo baixo desempenho escolar, pois alunos que vivem esse contexto, na maioria
dos casos, se encontram desmotivados, e ndo veem a escola como um ambiente agradavel e
atrativo, espaco de possibilidades de transformacao pessoal, interpessoal e profissional. Ainda
assim, objetivou-se apontar ou elencar esses fatores e entdo propor alternativas, afim de sanar
ou amenizar o problema. Pela andlise feita a partir dos dados obtidos em pesquisa, observou-
se a necessidade de propor agdes interventivas que possibilitem a minimizacdo do problema
da distorcao idade-ano.

De acordo com os pais, professores, alunos, apoio pedagdgico, coordenadora do
Programa Mais Educacéo e direcdo da escola, a causa da distor¢do na Escola Carmen Miranda
estd relacionada a fatores como falta de interesse pela escola e pelas aulas, bem como a
chegada de novos alunos oriundos de outras escolas que, muitas vezes, sdo transferidos
justamente por ndo conseguirem avancar em suas escolas de origem.

Neste terceiro capitulo, é apresentado um Plano de Intervencdo com a proposicéo de
alternativas para 0s problemas evidenciados no capitulo 2. O plano sera composto por 4 acdes
e contard com a participacdo de diversos atores envolvidos no processo.

A primeira acdo do Plano de Intervencdo Educacional sera a elaboracdo do Projeto
Politico Pedagodgico, uma vez que a escola ndo dispde desse documento, o qual € de
fundamental importancia para a comunidade escolar, pois é o PPP que direciona todo o
trabalho da instituicéo.

A segunda acdo visa a proposicdo de uma formacdo continuada para os Apoios
Pedagogicos, visto que foi observada a falta de pedagogo na escola, e quem exerce essa
funcdo sdo professores de outras areas, mas, que ndo conduzem o trabalho pedagogico de
forma eficaz. Assim, viu-se a necessidade da realizacdo dessa acdo visando ao
desenvolvimento e qualificacdo desses profissionais para lidar com as dificuldades
enfrentadas pelos professores e com a pluralidade e dificuldades do aprendizado dos discentes

com distorcéo.
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A terceira acdo do Plano visa implementar na escola o Projeto Aluno Nota Azul. Esse
projeto pretende estimular os alunos a um melhor rendimento escolar. Neste projeto seréo
inseridas varias atividades como concurso de redacdo, torneios, simulados, todos devidamente
organizados e acompanhados pelos professores-tutores e que envolvera toda a escola até o dia
da culminancia.

A quarta acdo se dara em duas etapas: a primeira é fazer uma avaliacdo diagndstica
dos alunos com dificuldade de aprendizagem e a segunda € encaminha-los para participarem
do Projeto de Reforco Escolar, uma vez que, de acordo com os professores entrevistados, a
maior dificuldade encontrada nos alunos € em Lingua Portuguesa e Matematica. E como
forma de minimizar o problema vé-se a necessidade de implementar o referido projeto com
parceria de académicos da Universidade do Estado do Amazonas (UEA), que estdo
envolvidos no Programa Instituicdo de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia ( PIBID). Tal acao tem
0 intuito de corrigir o problema da distorcéo na escola e melhorar o rendimento escolar.

Espera-se, portanto, que essas agdes possam contribuir de forma positiva aos anseios
da instituicdo escolar. As acdes aqui propostas estdo direcionadas ao ambito da gestdo escolar
e da formacdo, pois acredita-se que a medida que forem sendo executadas os resultados se
efetivardo.

Na secdo seguinte, as propostas de acOes aqui elencadas, expdem as necessidades,
dificuldades, bem como os custos e material humano que certamente serdo necessarios para a

execucdo dos projetos.

3.1 PRIMEIRA ACAO: O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E A MOTIVACAO DOS
ALUNOS

A justificativa desta primeira acdo esta no fato de que, durante a pesquisa de campo,
verificou-se quédo é necessario o projeto politico pedagdgico na escola, pois é fundamental
para a gestdo e direcionamento que a escola necessita para cumprir com exceléncia a sua
funcio de agente transformador da sociedade. E ele quem norteia a organizagdo do trabalho
escolar, sempre almejando o sucesso na aprendizagem dos discentes, que é a finalidade da
instituicao.

Sabe-se, contudo, que sua construcdo ndo pode ser feita por uma sO pessoa ou uma
equipe, mas por segmentos que dela fazem parte. Para isso, € preciso que se promova uma

construcdo coletiva, pautada em varias formas de planejamento.
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A Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional n° 9.394/96 (BRASIL, 1996)
reconhece na escola um importante espaco educativo e nos seus profissionais a competéncia
técnica e politica que os torna habilitados a participar da construcdo do seu Projeto Politico
Pedagogico.

A construcdo do Projeto Politico Pedag6gico é uma necessidade, ndo por estar
diretamente ligada a distorcdo, mas ele deve conter acdes que impactardo diretamente neste
problema, visto que a escola necessita de um planejamento que organize o seu trabalho e a
pratica pedagogica, de modo que as acfes implementadas sejam articuladas, sistematicas, e
em constante avaliacdo que possibilite ajustes e correcdo ao longo do processo de
implementacdo e aplicagdo deste projeto, que € o vetor politico-pedagdgico da instituicéo.

Para elaborar planos de acdo € preciso ter como referéncia o Projeto Politico
Pedagogico da escola. Além disso, sua construcdo € uma acdo que requer um trabalho
coletivo, pois se pretende envolver o maximo de colaboradores, os quais serdo convidados a
fazer parte dessa construcdo. Essa acdo devera ser realizada na propria escola, a partir do
inicio do ano letivo e se estendera por todo o0 ano de 2017, até a sua concluséo, pois como sera
a primeira vez que iremos elaborar o PPP da escola, estima-se que o tempo de concluséo sera
até o final do ano.

No caso da distor¢do, o PPP possui objetivos estratégicos para cada dimensdo e suas
acOes refletem as prioridades. Atacar o problema da distor¢do idade-ano é uma prioridade,
bem como regularizar o fluxo escolar, o qual se considera um grande desafio, pois 0 que se
quer, 0 que se objetiva, é a diminuic¢do do indice de reprovacdo e abandono, o que causa um
dos maiores problemas da distor¢do, segundo Prado (2002), entre outros problemas.

Assim sendo, 0 processo acontecera por etapas, serdo realizadas assembleias, reunides
e oficinas em dependéncias da escola. A 12 Etapa se dara com a realizacdo de uma Assembleia
na quadra poliesportiva da escola com a participacdo de toda comunidade escolar, com 0
objetivo de apresentar a importancia da construcdo do Projeto, seus objetos e participacdo da
comunidade em sua elaboracdo e execucdo. A 22 Etapa se dard com elaboracgdo efetiva do PPP
em gue serdo realizadas 10 reunides em 5 salas de aulas com cada grupo de trabalho atuando,
simultaneamente, sob a supervisdo de coordenacdo pedagdgica. A construcdo do PPP
acontecera durante o ano letivo de 2017, com um encontro por més, iniciando no més de
marc¢o e finalizando em dezembro. Os atores envolvidos no processo de construcdo do PPP
serdo subdivididos em 5 subgrupos com participacdo direta da gestora e apoios pedagdgicos
na coordenacdo, além dos professores, alunos, funcionérios, pais e comunitarios na

composicao dos grupos de trabalho. O subgrupo 1 sera responsavel em construir a secdo que
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define o Conceito e a Finalidade da Proposta Pedagdgica da escola, ou seja, 0 que é e para que
serve a Proposta Pedagogica; o subgrupo 2 sera responsavel em definir a Modelagem da
Proposta: como estruturar a proposta pedagogica, quais 0s conceitos basicos e organizacdo do
processo pedagdgico; o subgrupo 3 tratard dos Instrumentos de Operacionalizacdo como:
Identificagdo da escola, Analise dos resultados do desempenho dos alunos da escola e a
Missdo da escola; o 4 subgrupo tratara do Processo de aprendizagem e de ensino, e Planos de
ensino: os conteudos programaticos de cada componente curricular, observando as Propostas
Curriculares para cada serie, e de acordo com a realidade da escola, quais 0s contetdos que
deverdo ser aplicados e trabalhados e o subgrupo 5 serd responsavel pela Metodologia de
Ensino, Interdisciplinaridade e Transversalidade Sistematica de avaliagcdo, tudo em
conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais.

Enfim, o proposito serd planejar e projetar o trabalho escolar a partir das prioridades,
com foco na distorcdo idade-ano, visto que a pesquisa de campo apontou um expressivo
namero de alunos com este problema, este sera discutido na coletividade. Referente a custos
serdo necessarios subsidios para viabilizar a alimentacdo que serd oferecida durante as
oficinas, encontros e reunifes e para a aquisicdo de materiais de expediente que serdo usados
na elaboragdo de folders, cadernos, cartazes, banners, convites dentre outros materiais de

impressao.
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O qué? Quem? Onde? Quando? Como? Por qué? Quanto?
Elaboragdo | Gestora, Em5 A partir do 12 Etapa — Reunido com toda a Para orientar o trabalho da escola | R$1.500,00
do coordenadora, apoio | salas de més de mar¢o | comunidade escolar no turno por meio de diversas formas de Custos com
Projeto pedagdgico, aula, na | att omésde | noturno, onde sera apresentada a planejamento, todas integradas no | material
Politico professores, alunos, prépria dezembro de | proposta e aimportancia do PPP e a | didlogo e na busca de solugdo dos | gréafico e
Pedagdgico | pais e representantes | escola. 2017. formacdo dos grupos de trabalho problemas da escola com base na | como

da Escola. da comunidade. formados por professores, alunos, acao coletiva, e nesse caso, com coffee-

funcionarios, pais e comunitarios e a | foco no problema da distorcao. break

eleicdo da equipe de coordenacao;
2% Etapa: Realizacdo de 10 encontros
(1por més) com os grupos de
trabalho;

2% Etapa — Reunido com toda a
comunidade escolar para apreciagdo
e votagdo das propostas de cada
grupo de trabalho;

42 Etapa — Apresentacdo da proposta
finalizada para a comunidade
escolar.

OBS.: Todas as etapas do processo
serdo registradas em Ata contendo a
assinatura dos participantes.

Fonte: Quadro elaborado pela autora.
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A construcdo do PPP como primeira agdo proposta é fundamental, ndo s6 pelos
problemas identificados, mas, pelo fato de dar suporte as intervencdes que serdo realizadas
para minimizar ou solucionar o problema da distor¢cdo idade-ano.

O PPP ¢ a orientacdo da escola no cumprimento de sua funcdo social, buscando
assegurar o sucesso na aprendizagem do aluno, e dessa forma, partindo de uma articulagéo
coletiva. Para tanto, deve seguir 0s passos acima descritos.

Dados os passos, deve-se dar inicio as discussdes nos encontros e reunides, em que se

estabelecerdo as metas de trabalho.

3.2 SEGUNDA AGAO: IMPORTANCIA DE UMA EQUIPE PEDAGOGICA
CAPACITADA NA CONDUGAO DO TRABALHO PEDAGOGICO

De acordo com o que foi observado, no que diz respeito ao trabalho realizado pelo
apoio pedagdgico da escola, com professores e alunos, se notou que 0 acompanhamento e o
monitoramento pedagdgico ndo ocorrem de forma eficaz, visto que ndo héa registros dos
problemas detectados. Afirma-se isso, pela falta de documentos que comprovem, por
exemplo, que os professores realizam, de fato, acdes que visem melhorar as dificuldades dos
alunos em Portugués e Matematicas quando esses apresentam baixas notas nos bimestres. No
entanto, as notas altas aparecem nos boletins bimestrais dos discentes.

O registro dos problemas existentes na escola é extremamente necessario para que a
equipe pedagdgica possa trabalhar com metas a serem alcancadas e verificar se os alunos
melhoraram seu desempenho de um bimestre para outro e que ao final do ano letivo sejam
aprovados com grandes progressos. Esses registros devem ser executados e monitorados pelo
apoio pedagdgico para que problemas como a distor¢do possam ser evitados.

Assim sendo, a realizacdo de uma formacdo continua para os professores que atuam
como apoio pedagogico se justifica por haver caréncia de pedagogo concursado e habilitado
para exercer a funcdo pedagogica na escola, uma vez que, quem atua como apoio pedagdgico
sdo professores de outras areas, isso quando algum docente do quadro se prople a exercer
essa funcéo.

No caso aqui exposto, 0 apoio pedagdgico, como ja foi dito, ndo desenvolve de
maneira eficaz sua funcdo. Entdo, o que se propde ndo é um desvio de funcdo, mas que se
ofereca orientagcdes e metodologias de atuacdo inerentes ao papel do pedagogo educacional,
uma vez que, os apoios ndo sao pedagogos de fato e de direito. Essa formagéo tera duracao de

cinco dias, com oito horas diarias, ministrada por especialista em Gestdo Escolar, numa
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parceria com a Universidade Estadual do Amazonas (UEA), Na qual seria feita uma reflexao
sobre a atuagdo do professor diante do trabalho de apoio pedagdgico. A formacao
contemplard atividades tais como: mesa redonda para debates sobre os desafios enfrentados
pelo profissional orientador-pedagdgico, exposicdo, por parte dos formadores, de experiéncias
exitosas de profissionais de outras instituicdes, oficinas com o objetivo de apresentar
propostas com metodologias mais eficazes para 0 acompanhamento pedagdgico, elaboracéo e
construcdo de fluxo de rotina no ambiente escolar capaz de mudar e impactar a atuacdo do
profissional, agora treinado e habilitado, e encerramento da capacitacdo com a socializacdo
das proposi¢des construidas durante a formacdo. A proposta desta formacdo é oferecer
metodologias que direcionem as acGes do apoio pedagdgico para exercer, com mais
eficiéncia, seu trabalho junto aos professores e alunos.

Nesse sentido, busca-se a realizacdo de um trabalho que vise contribuir com a pratica
docente para a melhoria do ensino, tendo como foco a acdo pedagdgica, entendendo que o
Pedagogo ou apoio pedagdgico esta diretamente ligado ao assessoramento de todas as
atividades que envolvem o processo ensino-aprendizagem, visando um melhor planejamento,
coordenacado e execucdo das atividades desenvolvidas nas unidades. Para que as necessidades
e aspiracOes da comunidade escolar, sejam atendidas de forma eficiente e para que o0s
objetivos gerais da educacdo e os objetivos especificos da escola sejam efetivados de forma
mais consistente, faz-se necessario a superacdo das dificuldades enfrentadas por esses
profissionais no cotidiano.

Dai a necessidade de uma formacdo continuada que garanta o desenvolvimento e
aprimoramento desses servidores, contribuindo para a melhoria da qualidade dos servicos
educacionais e consequentemente, a garantia da qualidade do ensino ofertado, levando
Pedagogos e Apoios a refletirem e aperfeicoarem sua pratica pedagogica.

A formacdo sera ministrada com a parceria dos Pedagogos da Universidade Estadual
do Amazonas (UEA) de Tabatinga e acontecera na primeira semana do més de fevereiro do
ano letivo de 2017 em uma das dependéncias da escola, e podera ser estendida aos demais
pedagogos e apoios das demais escolas estaduais. Os gastos com os formadores, com a

alimentacdo e material didatico utilizado sera no valor de R$ 1.000,00.



Quadro 2 - Formagao para apoios pedagdgicos
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O qué? Para qué? / Por qué? Quem? Quando? Onde? Como? Quanto custa?

Formacéo Conhecer as fungdes do Gestora buscando Na primeira Em uma das Convite para a coordenagéo Gasto com

Continuada Apoio pedagdgico para parceria com semana do més | dependéncias | pedagodgica da UEA para a material

para 0s viabilizar o trabalho de Pedagogos da de abril do ano | da escola. realizacdo de formacdo voltada para | didatico e

Apoios acompanhamento e Universidade letivo — 2017. apoios pedagogicos estendendo a alimentacgéo

Pedagdgicos | monitoramento Estadual do Em 5 dias com outros interessados. Esta atividade (R$
pedagdgico com Amazonas (UEA) 8 horas diarias. promovera discusséo sobre as 1.000,00).
professores e alunos. de Tabatinga atribuicdes do orientador pedagdgico

e propora acoes que auxiliem este
profissional ao exercicio de suas
fungdes de forma mais eficaz.
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Sobre a justificativa dada, percebe-se que ha necessidade de formacdo desses
professores que assumem esta funcdo, para que possam exercer seu trabalho pedagdgico de
forma eficiente, resultando em melhor fluidez nas atividades do cotidiano escolar, sobretudo,
impactando de forma positiva na atuacdo dos professores e possibilitando melhor desempenho

escolar dos estudantes.

3.3 TERCEIRA ACAO: PROJETO ALUNO NOTA AZUL: POSSIBILIDADE DE
CORRECAO DO FLUXO ESCOLAR

ApoOs analisar os dados da pesquisa de campo foi confirmada a existéncia de
expressivo numero de alunos com distor¢do idade-ano na Escola Carmen Miranda, sendo esta
a escola que possui 0 maior percentual de alunos com distorcdo, dentre as demais escolas
estaduais do Municipio de Tabatinga. Visando solucionar esse problema a implementagdo do
Projeto Aluno Nota Azul na escola pesquisada seria uma forma de minimizar ou solucionar
este problema.

O Projeto Aluno Nota Azul sera uma acdo que dard a escola a oportunidade de
desenvolver vérias atividades que levem o aluno a se sentir motivado a participar e assim
tornar-se um aluno nota azul. Espera-se que, no geral, o resultado seja positivo. Toda escola
possui suas peculiaridades, e para que toda acdo obtenha éxito é necessario que todos os
atores envolvidos no processo educacional sejam comprometidos para que os resultados sejam
positivos. Sabemos que sdo muitos os desafios, mas, € preciso que a¢des sejam realizadas para
que os problemas sejam solucionados.

Assim sendo, entendemos que implementar o Projeto Aluno Nota Azul é uma
possibilidade de minimizar o problema da distorcdo idade-ano na escola, bem como de
garantir a correcdo do fluxo escolar, visto que foi constatado na pesquisa que os indices de
reprovacao e do abandono na escola ainda séo uma das causas da distor¢do, no entanto, estdo
reduzindo a cada ano. O que foi identificado como causa, também, da distorcdo foi a entrada
tardia de alunos e a matricula de novos alunos ja com distor¢do oriundos de outras escolas
estaduais e municipais.

Neste trabalho sera necessaria a participacdo de todos os professores que certamente
trabalhardo no projeto com alunos ndo s6 com distor¢do idade-ano, mas todos, e com isso

alcancar os objetivos propostos.
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Seré necessario um planejamento, e isso deve ser feito por etapas, com tempo habil
para todos os envolvidos, ou seja, grupo gestor e comunidade docente e discente. Tais etapas
de implementacédo do Projeto compreendem:

12 Etapa: a partir do més de marco sera necessario fazer um levantamento do
quantitativo de discentes em distor¢do idade-ano, bem como daqueles que apresentam
dificuldades em alguns dos componentes curriculares. Esta sondagem sera realizada com
dados obtidos pela secretaria da escola, junto aos apoios pedagogicos e professores de
diferentes disciplinas. Sera elaborado um grafico por turma e por disciplina para ter-se uma
melhor visibilidade da situagdo. Os alunos que tiverem nesta condigédo fardo parte do Projeto
Aluno Nota Azul.

2% Etapa: no més de abril seré realizada uma campanha, junto ao corpo discente “Sou
aluno nota azul” que consiste na divulgacdo do Projeto, a fim de motivar os alunos com baixo
rendimento para que estes saiam da linha vermelha (notas baixas).

3% Etapa: Os alunos com baixo rendimento serdo acompanhados pelos professores e
apoio pedagdgico, com a elaboracdo de um plano de estudo e intervencdo nas disciplinas
criticas como Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias para ser aplicado nos horarios e dias
a se definir, de forma a motivar e oportunizar avangos e condi¢des para acompanhar a turma
sendo que a cada avango, estes receberdo uma premiacdo. Exemplo: na sexta-feira, nos
ultimos tempos de aula, terdo direito a uma partida de futsal, vélei, filme, aula de danca ou
outra atividade escolhida por eles, com o acompanhamento do professor de Educacdo Fisica
ou outro inserido no projeto.

42 Etapa: Ao final de cada bimestre sera promovido o campeonato “Aluno Nota Azul”
com times envolvendo os alunos que fizerem parte do Projeto, mudando o foco do projeto ja
realizado pela escola, no qual s6 participava do campeonato quem tivesse o boletim cem por
cento nota azul. Agora esta atividade serd denominada Interclasse, tendo a participacdo de
todos os estudantes.

Ao reformular o Projeto Aluno Nota Azul, tem-se o0 objeto de incluir estes alunos nas
atividades complementares para que estes se sintam valorizados e parte integrante da escola,
colaboradores e responsaveis com seu desempenho escolar e em elevar os indices de

rendimento da escola.
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Quadro 3 — Proposta de Implementacéo do Projeto Aluno Nota Azul

O qué? Quem? Por qué? | Quando? Como? Onde? | Quanto?
Implementacdo | Gestor, equipe | Para Todo ano Fazendo Na Gasto com
do Projeto pedagbgica, corrigir o | letivo a partir | reformulacdo | propria | material
Aluno Nota professores e problema | de no que ja é escola | didaticoe
Azul . pessoal da planejamento | realizado esportivos
administrativo | distor¢do Projeto Nota utilizado
da secretaria da | idade- Azul com nas aulas
escola. ano. realizacdo de (Previséo
algumas etapas de gastos:
que R$
compreendem 5.000,00).
Atividades
pedagogicas e
esportivas.

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

Dados dos passos acima expostos vemos a implementacdo do Projeto Aluno Nota
Azul como uma forma de solucionar o problema da distor¢do idade-ano na escola, bem como

de corrigir o problema do Fluxo Escolar.

3.4 QUARTA ACAO: PROJETO REFORCO ESCOLAR: UMA PERSPECTIVA DE
MINIMIZAR AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Pela pesquisa realizada na escola durante as entrevistas como os professores e apoio
pedagdgico da escola, um dos maiores problemas enfrentado pelos docentes € a dificuldade de
aprendizagem em Lingua Portuguesa e Matemaética, por isso, justifica-se a proposi¢cdo da
Implementagdo do Projeto Reforgo Escolar.

O objetivo do programa é reforcar o aprendizado dos alunos, beneficiando alunos
matriculados no Ensino Fundamental com aulas extras que serdo ministradas no contraturno
escolar. O projeto serd coordenado em parceria com uma equipe de monitores que estdo
devidamente preparados por participar de um projeto da UEA.

Para encaminhar o aluno ao Projeto Refor¢co Escolar, é necessario que os professores
facam, previamente, o levantamento de alunos que apresentam dificuldade de aprendizagem
em Portugués e Matematica. Apés o levantamento, os professores irdo elaborar uma avaliacao
diagndstica em conformidade com os conteudos do ano escolar que o aluno se encontra
cursando e que contemple a leitura e a escrita e as quatro operacGes matematicas. A avaliacdo
deve ser preparada com muita responsabilidade para que os professores avaliem os alunos

com coeréncia. Pais e alunos serdo comunicados, previamente, sobre a situacdo em que 0s
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alunos se encontram atraves de uma reunido organizada pela equipe pedagdgica da escola
para que os pais possam autorizar seus filhos a realizarem a avaliacdo. Ap0s esse processo, 0S
professores de Portugués e Matematica aplicardo aos alunos a avaliacdo, haja vista que 0s
docentes em suas entrevistas alegaram que a maior dificuldade dos alunos seria nesses
componentes curriculares.

Apo6s analisar o resultado das avaliagdes e fazer o diagnostico do nivel de
aprendizagem e da dificuldade dos alunos, os professores fardo a selecdo dos que néo
conseguiram realizar as atividades propostas e organizardo as turmas para o Projeto. Os gastos
previstos com material didatico e gréfico para a confec¢do das avaliagfes sera de Trezentos
Reais. Em seguida, os professores com o apoio pedagdgico e a equipe gestora da escola
juntos solicitardo, através de oficio a Universidade do Estado do Amazonas (UEA), um
contrato de parceria de Académicos do PIBID para que possam auxiliar na implementacéo do
Projeto Reforgo Escolar a ser desenvolvido na escola.

Apos, identificados avancos, os alunos deverdo sair do projeto, quando se fara a
insercdo de outros, se houver necessidade. Para tal, sera imprescindivel o constante

monitoramento e didlogo entre professores titulares e aplicadores do Projeto Refor¢o Escolar.

Quadro 4 — Projeto Reforco Escolar

O qué? Quem? Por qué? Quando? Como? Onde? Quanto?
Aplicacdo de | Na Custo com
Avaliacéo Para que 0s Durante | avaliacéo prépria | material
Diagnostica Gestora, alunos do ano diagnostica | escola | didatico e
dos alunos Apoio possam ser letivo de | para material
com Pedag6gico, | atendidos de 2017. direcionar o grafico que
dificuldades Académicos | acordo com aluno ao forem
de do PIBID e suas Reforgo utilizados
aprendizagem | professores. | necessidades e Escolar. na
E reforgo dificuldades de avaliagdo.
Escolar. aprendizagem. (Previséo de
custo: R$
300,00).

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

Esta acdo merece uma atencdo especial, pois requer envolvimento dos professores,
pais, coordenadores pedagdgicos, alunos, dessa forma, entendemos que ela precisa ser bem
articulada. Além disso, é preciso que todas as a¢Oes aqui propostas sejam executadas com
responsabilidade e comprometimento de todos os atores envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem. Afinal as acbGes propostas objetivam contribuir para o enfrentamento das

fragilidades e dificuldades evidenciadas na pesquisa de campo.
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Por fim, a finalidade maior é contribuir com a garantia do direito de uma
aprendizagem de qualidade e permanéncia do aluno durante todo processo educacional

oferecido pela educagéo basica.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertacdo buscou analisar as causas da distor¢do idade-ano numa escola
da Rede Estadual do Amazonas. Para isso utilizou-se de alguns tedricos que embasasse 0
trabalho. As taxas de distor¢do da Escola Estadual Carmen Miranda se tornou um fator
preocupante, assim sendo, questionou-se sobre as possiveis causas do problema para assim,
buscar solucdes.

Assim, através de uma pesquisa de campo, entrevistas e questionarios, aplicados aos
docentes, pais e alunos, respectivamente, buscou-se atraves da percepcdo os motivos que
levam os alunos a reprovagéo e abandono escolar.

Com base nos resultados coletados, foi possivel identificar outros problemas que
também contribuiam com a distorcdo, como a gravidez na adolescéncia, alunos novos
oriundos de outras escolas, falta de acompanhamento por parte dos pais, entrada tardia na
escola e falta de acompanhamento e monitoramento por parte da equipe pedagdgica.

Os sujeitos envolvidos nessa pesquisa tiveram uma participacdo fundamental nesse
processo, pois puderam esclarecer os entraves que dificultam a aprendizagem ou a
permanéncia na escola. As declaracdes destes sujeitos foram fundamentais, porque, sdo eles
que vivenciam essa realidade e podem contribuir para proposicdo de melhorias.

Nesse estudo também se verificou que, determinadas situacfes fazem com que a
escola, de modo geral, ndo perceba de imediato o que esta acontecendo, causando assim, um
acumulo de problemas que poderia ser detectado no dia a dia.

Com isso, fez-se uma reflexdo do trabalho até entdo desenvolvido na escola em
questdo. Nessa reflexdo descobriu-se que, muitas vezes, fatos importante passam
despercebidos na correria do dia a dia. As vezes, é preciso estar atento para que possa
entender os fatos que vao surgindo, pois s6 assim vai-se descobrindo algo que esta
influenciando de forma negativa o desenvolvimento da escola.

N&o se quer com essa afirmativa justificar, mas, reconhecer que a gestdo escolar
precisa estar atenta a tudo que diz respeito a escola e seus segmentos, verificando os
problemas que podem ndo ser s6 de alunos, e sim de ordem administrativa e de setores da
rotina escolar que, muitas vezes, geram transtornos.

Assim tentando fazer um trabalho de mudanca, buscou-se através desta pesquisa um
diagnostico das possiveis causas que estavam impactando o aprendizado com o problema da
distor¢do. Com a andlise dos dados, também se identificou causas que ndo demandam apenas

dos alunos, como ja foi dito, mas que envolve familia e outros segmentos da escola. Como se
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Ve, estes podem ser de diferentes ordens, seja financeira e/ou de carater familiar que véo
impactar diretamente na aprendizagem dos alunos.

Tudo isso serviu para que se percebesse que na escola ndo se faz um trabalho isolado,
mas em conjunto, com parcerias. Precisa ser organizado, planejado, em que todos os atores
tenham o mesmo proposito.

Assim sendo, a partir dos problemas apontados na analise da pesquisa foi proposto um
Plano de Acdo Educacional (PAE) com quatro agdes voltadas para a minimizacdo do
problema da distorcdo idade-ano que devera ter a participacao ativa dos diferentes segmentos,
a saber: Construgdo do Projeto Politico Pedagdgico, Capacitagdo para os apoios pedagogicos,
a Implementacdo do Projeto Aluno Nota Azul e a criagcdo do Projeto Reforgo Escolar: uma
perspectiva de minimizar as dificuldades de aprendizagem.

Acredita-se que as acdes propostas, se bem executadas, trardo bons resultados para a
instituicdo, pois espera-se que a problematica da distorcéo idade-ano seja superada.

Espera-se ainda que este trabalho possa contribuir para o aperfeicoamento de projetos
que poderdo vir a ser implementados na escola posteriormente. Alem disso, ressalta-se a
importancia desse trabalho para a escola, bem como a todos que estdo envolvidos no processo
educacional, pois, foi relevante no que diz respeito a contribuicdo no aspecto pessoal da
pesquisadora, visto que houve preocupagdo e bastante estudo, para que fosse pesquisado,
analisado e diagnosticado causas que envolviam o tema. Acreditamos que a partir das acgoes
propostas havera um maior comprometimento por parte da comunidade escolar e o trabalho
sera priorizado de acordo com as necessidades, além de procurar fortalecer os lacos de
parcerias com as familias e outros segmentos, como forma de superar os problemas escolares.

Ao final de toda discussédo, conclui-se que, a0 mesmo tempo em que a pesquisa expde
e analisa os problemas que levam a distor¢do, também traz possibilidades de intervir com
propostas de melhorias que, se bem implementadas poderdo levar a superacdo dos problemas.
E dessa forma serda possivel fazer uma educacdo que todos esperam. Uma educacdo de

qualidade e igualitaria.
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APENDICE A - Roteiro de Entrevista para os professores

Prezado(a),
sou aluna do curso de Mestrado em Gestdo e Avaliacao da Educacdo Publica
ministrado pelo CAEd/UFJF e estou realizando uma pesquisa para minha
dissertacdo. Este roteiro de entrevista foi elaborado de forma que o sigilo Ihe seja
garantido e suas informag6es sdo fundamentais para o sucesso do meu trabalho. Por
isso, desde ja, agradeco sua colaboracéo.

Atenciosamente,
Maria do Socorro Braga de Andrade

| FORMACAO E EXPERIENCIA PROFISSIONAL

1. Qual a sua formagéo?
2. Ha quanto tempo vocé atua no magistério?

I1- REALIDADE ESCOLAR

4. Quais dificuldades vocé encontra para o trabalho nas turmas dos anos finais do ensino
fundamental?

111 RENDIMENTO ESCOLAR

5. De que maneira é realizado o monitoramento do rendimento escolar pela gestdo escolar?

6. Qual € a frequéncia com que se realiza o monitoramento do rendimento escolar?

7. Quais sdo as principais dificuldades apresentadas pelos alunos dos anos finais do ensino
fundamental em sua escola?

8. Como vocé planeja, em sua pratica pedagdgica, atividades para os alunos com dificuldades
de aprendizagem?

9. Em sua opinido, 0 que seria necessario para a obtencdo de um melhor rendimento dos
alunos dos anos finais do ensino fundamental?

IV DISTORCAO IDADE/ANO

10. Como vocé classifica a quantidade de alunos com distorgdo escolar nas turmas em que
VOCeé atua?

11. Em sua opini&o, o que ocasiona a distorg¢ao idade-ano nos alunos dos anos finais do ensino
fundamental?

12. Quais medidas a sua instituicdo tem tomado para amenizar a distor¢do idade-ano nos anos
finais do ensino fundamental?

13. Como o Projeto Politico-Pedagdgico da sua escola trata a distor¢do idade-ano?

V ACOES E POLITICAS DE CORRECAO DA DISTORCAO IDADE/ANO

14. No seu ponto de vista, 0 que € necessario para a realizagcdo de um bom trabalho com os
alunos em defasagem idade-ano dos anos finais do ensino fundamental?
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15. Que tipo de apoio e recursos a gestdo escolar disponibiliza para o desenvolvimento de
acdo pedagogica, principalmente com os alunos dos anos finais do ensino fundamental em
vista de melhores resultados no rendimento escolar?

16. Em relagdo a politica de corre¢do de fluxo escolar, como o sistema de ensino estadual
poderia contribuir para diminuir a distorcao idade-ano?

VI GESTAO PEDAGOGICA DO TEMPO E DO ESPACO ESCOLAR

17. Quais sdo as atividades extraclasses previstas no plano estratégico pedagogico de sua
escola?

18. Na sua escola como acontecem as atividades no contra turno que visem motivar os alunos
em distorcdo idade ano?

19. Com qual frequéncia vocé utiliza equipamentos de midia e o laboratério de informaética,
bem como o suporte pedagdgico do Programa Saber Mais, no site do Centro de Midias, em
sua préatica pedagdgica?
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APENDICE B - Roteiro de Entrevista para os pedagogos / coordenadores pedagogicos

Prezado(a),
sou aluna do curso de Mestrado em Gestdo e Avaliacdo da Educacao Publica
ministrado pelo CAEd/UFJF e estou realizando uma pesquisa para minha
dissertacdo. Este roteiro de entrevista foi elaborado de forma que o sigilo lhe seja
garantido e suas informacdes sao fundamentais para o sucesso do meu trabalho. Por
isso, desde ja, agradeco sua colaboracéo.

Atenciosamente,
Maria do Socorro Braga de Andrade

| FORMACAO E EXPERIENCIA PROFISSIONAL

1. Qual a sua formagéo?

2. H& quanto tempo vocé atua nesta fungédo?

3. Descreva a sua experiéncia no contexto educacional antes da funcdo que atualmente
desempenha?

Il RENDIMENTO ESCOLAR

4. Que dificuldades vocé encontra no trabalho pedag6gico com as turmas dos anos finais do
ensino fundamental em sua escola?

5. Como vocé analisa o rendimento da escola?

6. De que forma é realizado o monitoramento dos resultados de sua escola?

7. Quais sdo as principais dificuldades apresentadas pelos alunos dos anos finais do ensino
fundamental em sua escola?

8. Em sua opinido, 0 que seria necessario para a obtencdo de um melhor rendimento dos
alunos dos anos finais do ensino fundamental?

9. Quais os fatores que contribuem para a reprovacao nos anos finais do ensino fundamental?

I11. DISTORCAO IDADE/ANO

10. Em sua opinido, o que ocasiona o fracasso dos alunos em distor¢cdo idade-ano,
principalmente nos anos finais do ensino fundamental?

11. No seu ponto de vista, 0 que é necessario para a realizacdo de um bom trabalho com os

alunos em defasagem idade-ano dos anos finais do ensino fundamental?

12. Que tipo de suporte vocé da ou poderia dar aos professores que atuam com 0s anos finais

do ensino fundamental para melhorar o trabalho nas turmas com distor¢do idade-ano?

13. Existem momentos de discussdo e planejamento no ambiente escolar, em relacdo a

realizacdo de atividades que possam favorecer a motivagao dos alunos em distorg¢éo idade ano

no contra turno ou utilizando mecanismos para a solucao desse problema?

IV ACOES E POLITICAS DE CORRECAO DA DISTORCAO IDADE/ANO

15. O sistema de ensino tem realizado a¢gdes com o objetivo de reduzir a distor¢do idade ano
no Amazonas?
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16. De que maneira os contetdos e as metodologias trabalhadas nos programas de corre¢éo de
fluxo podem permitir a continuidade da escolaridade dos alunos egressos nas séries
posteriores?

17. Algum momento vocé ja realizou uma andlise das avaliacGes realizadas, bem como das
recuperacdes paralelas com o intuito de averiguar se estdo combativeis com o nivel das aulas
ministradas?

14. Que medidas vocé, como coordenador pedagogico, tem direcionado no sentido de
amenizar a distorcéo idade-série nos anos finais do ensino fundamental?

V GESTAO PEDAGOGICADO TEMPO E DO ESPACO ESCOLAR

19. Na escola existem atividades no contra turno que visem motivar os alunos em distorcéo
idade-ano?

20. Como é utilizado na escola, pela equipe docente, os equipamentos de midia e laboratério
de informatica bem como o suporte pedagdgico do Programa Saber Mais, no site do Centro de
Midias, em suas praticas educativas?

18. Como vocé avalia a realizacdo das atividades planejadas no plano estratégico pedagdgico
de uma escola?



APENDICE C - Questionario para os alunos

Prezado(a),
sou aluna do curso de Mestrado em Gestdo e Avaliacdo da Educacao Publica
ministrado pelo CAEd/UFJF e estou realizando uma pesquisa para minha
dissertacdo. Este questionario foi elaborado de forma que o sigilo Ihe seja garantido
e suas informaces sdo fundamentais para o sucesso do meu trabalho. Por isso,
desde j&, agradeco sua colaboracéo.

Atenciosamente,
Maria do Socorro Braga de Andrade

1. Qual a sua idade?
()12 anos ()13 anos () 14 anos () 15anos () 16anos ( )17 () Outra
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2. Qual o seu sexo?
() Feminino () Masculino

3. Vocé gosta de estudar?
() Sim () N&o () As Vezes () Raramente () Outros

4. Em gue ano/série vocé se encontra hoje?
( )6°ano ( )7°ano ( )8 ano ( )9%ano

5. Vocé ja repetiu algum ano antes do que esta cursando?

a) ()sim () néo

b) Qual ano?

()antesdo6’°ano ()6°ano ( ) 7%ano ( )8°ano ( )9%ano

6. Qual o motivo de sua repeténcia?

() mudanga familiar

() necessidade de trabalhar para ajudar na renda da familia
() faltas continuas por desinteresse nos estudos

() ndo gostava de ir a escola

() outros. Quais?

7. Vocé ja reprovou em outra escola?
() nenhumaescola () lescola ()2escolas ()3escolas () maisde 3 escolas

8. Qual motivo levou vocé a estudar em outras escolas?
() necessidade de trabalhar para suprir a renda familiar

() mudanca familiar

() local de dificil acesso

( ) Mudanca de endereco e domicilio

( ) Outros

9. Em algum momento pensou em desistir dos estudos?
a) ()sim ()nao

b) Por qué?

() sentiu dificuldade na aprendizagem

() repetiu a mesma série varias vezes

() precisou trabalhar para complementar a renda familiar
() néo gostava da escola

() gostava da escola mais ndo gostava das aulas
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10. Quanto as suas dificuldades no processo de aprendizagem, vocé tem dificuldade
para: (Vocé pode marcar mais de uma opgao)

() Compreender as explica¢bes do professor sobre os contetdos.

() Ler os textos dos livros e os entregues pelo professor em xérox.

() Compreender os textos dos livros e os entregues pelo professor em xérox.

() Compreender as explicacOes do professor sobre a execucao das atividades.

() Concentrar nas aulas.

() Participar de todas as atividades, interagindo com os colegas.

11. Quanto ao seu nivel de motivacgdo: (vocé pode marcar mais de uma op¢ao).
() Falta de interesse pelos contetudos explicados pelo professor.

() Falta de interesse pelas atividades desenvolvidas dentro de sala.

() Falta de interesse pelas atividades desenvolvidas fora de sala.

12. Em quais disciplinas vocé tem mais dificuldade?
() Portugués () Matematica () Geografia () Histéria
() Artes () Espanhol () Ciéncias () Educacéo Fisica

13. Em quais disciplinas vocé tem mais facilidade?
() Portugués () Matemaética () Geografia () Histdria
() Artes () Espanhol () Ciéncias () Educacdo Fisica

14.Qual o tempo destinado aos estudos fora da escola?
( )nenhum ( )1 hora ( )2horas ( )3 horas ( )4 horas ou mais

15. Por que vocé estuda?
( ) Obrigagéo dos pais () Conseguir emprego () Entrar na universidade
( ) Aumentar os lacos de amizade ( ) Adquirir conhecimento () Outro

16. Vocé participa em sua escola de atividades extraclasses?
( )Sim ( )Nd ( )Asvezes



APENDICE D - Questionario para os pais

Prezado(a),
sou aluna do curso de Mestrado em Gestédo e Avaliacdo da Educacdo Publica
ministrado pelo CAEd/UFJF e estou realizando uma pesquisa para minha
dissertacdo. Este questionario foi elaborado de forma que o sigilo lhe seja garantido
e suas informac6es sdo fundamentais para o sucesso do meu trabalho. Por isso,
desde ja, agradeco sua colaboracao.

Atenciosamente,
Maria do Socorro Braga de Andrade

1. Qual a sua faixa etaria?
()18a25anos ()26a35anos ()36a45anos ()46 a55anos
() mais de 55 anos
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2. Qual o seu sexo?
() Feminino () Masculino

3.Qual seu grau de instrucéo?

() Nunca estudei.

( ) Nao completei a 4° série / 5° ano.
( ) Completei a 4% série/5° ano.

( ) Completei a 8* série/9° ano.

() Completei o0 Ensino Médio.

() Completei a faculdade.

4. O seu filho gosta de estudar?
() Sim () N&o () As Vezes () Raramente () Outros

5. Vocé percebe quando o seu filho apresenta dificuldade de aprendizagem?
a) ()sim () néo

6. Seu filho j& repetiu algum ano?
( ) Sim ( )Né&o

7. Caso tenha repetido, o que levou a isso?

() mudanga familiar

() necessidade de trabalhar para ajudar na renda da familia
() faltas continuas por desinteresse nos estudos

() ndo gostava de ir a escola

() outros

8. Em quantas escolas seu filho ja estudou antes da escola atual?
() nenhumaescola () lescola ()2escolas ()3escolas () maisde 3 escolas

9. O que levou seu filho a estudar em outras escolas?
() nenhum motivo

() necessidade de trabalhar para suprir a renda familiar
() mudanca familiar

() local de dificil acesso

( ) Mudanca de endereco e domicilio

10. Quanto ao processo de aprendizagem de seu filho, vocé acha que seu filho tem
dificuldade para: (Vocé pode marcar mais de uma opcéo)
() Compreender as explicacdo do professor sobre os contetdos.
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() Ler os textos dos livros e os entregues pelo professor em xerox.

() Compreender os textos dos livros e os entregues pelo professor em xérox.
() Compreender as explicacfes do professor sobre a execucdo das atividades.
() Concentrar nas aulas.

() Participar de todas as atividades, interagindo com os colegas.

11. Em quais disciplinas seu filho tem mais dificuldade?
() Portugués () Matematica () Geografia () Histéria
() Artes () Espanhol () Ciéncias () Educacéo Fisica

13. Em quais disciplinas seu filho apresenta mais facilidade?
() Portugués () Matematica () Geografia () Histéria
() Artes () Espanhol () Ciéncias () Educagdo Fisica

14, Que fatores contribuiram para a repeténcia de seu filho? (Vocé pode marcar mais de

uma opgao)

( ) Influéncia de colegas. ( ) Falta de interesse nos estudos.

( ) Indisciplina escolar. ( ) Excessivo numero de faltas.

( ) Envolvimento com drogas. ( ) Dificuldades de aprendizagem.

( ) Falta de reforgo escolar. ( ) Falta de aulas mais dinamizadas.



