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RESUMO

Compreender o conceito de norma, bem como a distingdo entre norma padrdo, norma
gramatical e norma culta pode nos ajudar a desfazer alguns equivocos cometidos ha muito no
ensino de Lingua Portuguesa sobre o “certo” e “errado” em lingua e viabilizar o trabalho com
a pedagogia da variacdo linguistica na escola. O presente trabalho faz, entdo, um breve
historico da construcdo do conceito de gramética, mostrando como e por que se construiu, ao
longo da cultura ocidental, a ideologia do padrdo ligado ao "melhor” em linguagem. No
entanto, ao partirmos da concepg¢do sociolinguista de que a lingua é heterogénea, mdaltipla e
variavel, um trabalho coletivo empreendido por todos os seus falantes nos diversos processos
de interacdo, entendemos que o fenbmeno da variacdo é um processo intrinseco a lingua. Foi
o linguista Eugénio Coseriu, no inicio da década de 1950, que conceituou norma como um
conjunto de fendmenos linguisticos que sdo comuns, corriqueiros huma dada comunidade.
Assim sendo é possivel concluir que ndo ha uma Gnica norma. Como destaca Faraco (2008),
toda lingua tem uma organizacdo estrutural. No entanto a escola, muitas vezes, continua a
ensinar uma lingua artificial, condenando a maioria dos usos correntes, sem levar em conta 0s
fatos da lingua usual. Em vista disso, faz-se necesséaria uma reeducagdo sociolinguistica que
passe ndo sé pelos alunos, mas primeiramente, e principalmente, pelo proprio professor, uma
vez que este ndo pode compartilhar dos mesmos conceitos preconceituosos e arcaicos que
circulam no senso comum. A partir da concepcdo dialdgica da linguagem (BAKTIN, 2006) e
do modelo de descricdo e interpretacdo do fendmeno linguistico no contexto social de
comunidades urbanas de grande impacto na Linguistica contemporanea (LABOV, 1974),
desenvolvi uma pesquisa-agdo com alunos do 7° ano de uma escola da rede particular de
ensino da cidade brasileira de Juiz de Fora (MG), usuarios de uma das variedades urbanas
prestigiadas da lingua portuguesa. A analise contrastiva de estruturas dos diferentes dialetos
presentes no continuo rural-urbano, bem como nos continuos de monitoragdo estilistica e de
oralidade letramento (BORTONI-RICARDO, 2004) permitiu fazé-los entender esse complexo
fendmeno, natural em todas as linguas. Impor uma norma padrdo fossilizada, através da
decoreba da gramatica normativa, é uma forma de anular a cultura do aluno, além de
desvalorizar sua fala, tratando-o como incapaz. Na verdade, 0 que € necessario é que a escola
desenvolva uma pedagogia da variacao linguistica sensivel as diferencas sociolinguisticas e
culturais dos alunos, mas isso requer compreensdao e mudanca radical na postura de
professores, alunos e da sociedade em geral.

PALAVRAS CHAVE: Norma, norma padrdo e norma culta. Sociolinguistica educacional.



ABSTRACT

Understand the concept of standard, as well as the distinction between standard rule, grammar
rule and educational standard can help us undo some misconceptions committed long in
teaching Portuguese about “right " and "wrong " in language and facilitate the work with the
pedagogy of language variation in school . The present study is , then, a brief history of the
construction of the concept of grammar, showing how and why , along the western culture,
we constructed the ideology of the standard connected to the " best " in language. However ,
when we start from the sociolinguistic conception that language is heterogeneous , multiple
and variable , a collective work undertaken by all the speakers in the various processes of
interaction , we believe that the phenomenon of variation is intrinsic to the language process.
It was the linguist Eugenio Coseriu in the early 1950s , which considered as a standard set of
linguistic phenomena which are common , unexceptional in a determined community .Thus,
we conclude that there is no single standard. As highlighted Faraco (2008 ) , all language has
a structural organization. However the school often continues to teach an artificial language ,
condemning most current uses , without considering the facts of ordinary language .
Therefore, it is necessary a sociolinguistic reeducation passing not only by students , but first
and mainly, by the teacher himself, since he/she cannot share the same prejudiced and archaic
concepts that circulate in common sense . From the dialogical conception of language (
BAKTIN , 2006) and the model of the description and interpretation of the linguistic
phenomenon in the social context of urban communities of great impact in contemporary
linguistics ( Labov , 1974) model , | developed an action research with students from 7th
grade of a private school in the Brazilian city of Juiz de Fora ( MG ) , users of the prestigious
urban varieties of Portuguese. A contrastive analysis of structures of different dialects present
in the rural-urban continuous as well as the continuous of the stylistic monitoring literacy
orality (Bortoni-RICARDO, 2004) has made it possible to understand this complex
phenomenon, natural in all languages. Imposing a standard norm fossilized through
memorization of grammar rules, is a way to undo the culture of the students, in addition to
devalue his speech, treating him/her as incapable. In fact, what is necessary is that the school
develop a pedagogy of languistic variation sensible to sociolinguistic and cultural differences
of students, but it requires understanding and radical change in the attitude of teachers,
students and society in general.

KEYWORDS: Rule, standard rule, educational standard . Educational sociolinguistics.
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“Ha toda sorte de preconceitos sociais e nacionalistas associados com a lingua, e muitas
falsas concepcdes populares, estimulados pela versdo deformada da gramatica tradicional
gue é comumente ensinada nas escolas. E é realmente dificil libertarmos nossa mente desses
preconceitos e dessas falsas concepgdes: mas esse primeiro passo é necessario e
compensador”.

(JOHN LYONS)
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1. INTRODUCAO

Ler e escrever com proficiéncia fazem parte dos objetivos do ensino de lingua
portuguesa (doravante LP). Ndo ha duvida de que possibilitar o desenvolvimento de
habilidades linguisticas ¢ funcdo da escola; contudo, é preciso refletir sobre a forma como
essa tarefa tem sido realizada, isso porque a maioria dos professores tem se debrucado apenas
no ensino da norma padrao.

Constantemente nos deparamos com alunos, depois de varios anos de escolarizacao,
completamente descrentes sobre sua competéncia como falantes e escritores. Por que esses
alunos, depois de vérios anos sentados nos bancos da escola, se sentem incompetentes e
desmotivados com relacdo ao aprendizado de sua lingua materna?

Uma possivel resposta para as questdes apresentadas acima é o fato de o ensino de
lingua portuguesa tradicionalmente estar centrado no estudo da gramatica normativa e na
memorizagdo de regras e conceitos, pressupondo-se que o estudo da metalinguagem possa
garantir o dominio da lingua nas mais diversas situacfes em que é utilizada, fato que até hoje
ndo pode ser provado; ao contrario, a experiéncia parece mostrar que é necessario pratica de
oralidade, compreensao, leitura e escrita para que se tenha um estudo proveitoso da lingua.
Como bem destaca Perini (2010, p.18) “[...] estudar gramatica ndo leva, nunca levou,
ninguém a desenvolver suas habilidades de leitura e escrita ou fala, nem sequer seu
conhecimento pratico do portugués padrao escrito”.

Como professora de LP, tenho buscado uma pratica reflexiva e avaliadora de minhas
acOes. Por isso, propus-me desenvolver uma pesquisa-acdo em minha propria sala de aula,
para verificar a viabilidade de se realizar uma reflexdo com os alunos acerca das diferentes
formas de uso da lingua nas varias situacGes de interacdo, nao restringindo o ensino de lingua
portuguesa ao “certo” e ao “errado”, nem a mera repeti¢do ou memoriza¢cdo de nomenclaturas
sem nenhum objetivo claro e relevante.

Para essa pesquisa-acao, realizei o trabalho numa sala de aula do 7° ano de uma escola
particular de Juiz de Fora. Os alunos, cujas familias pertencem a classe média e estdo
inseridos em praticas de letramento, sdo falantes de um dialeto prestigiado. A partir da
avaliacdo de uma producdo de texto, foi possivel, no entanto, constatar que, embora usuarios
de uma variedade prestigiada, esses alunos ndo dominavam, como € natural, muitas estruturas
gue ainda estdo presentes na norma culta do portugués brasileiro: haver existencial (havia
pessoas/ tinham pessoas), o pronome pessoal obliquo usado como complemento, o uso de

pronome obliquo “eu” como sujeito de verbo no infinitivo etc. Faz-se necessario destacar que
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ndo € apenas a falta de dominio dessas constru¢fes que descaracteriza o falante como culto.
Por outro lado, constatei que outras estruturas, caracteristicas da variedade urbana prestigiada,
como a presenca da  concordancia nominal e verbal, ja faziam parte de seu repertério
linguistico.

Sendo assim, esta pesquisa teve como objetivo verificar a viabilidade de, subvertendo
as praticas tradicionais do trabalho escolar com a linguagem, levar os alunos a conhecerem e
dominarem estruturas linguisticas do uso formal culto da lingua, nas vérias situacdes de
interacdo, seja na modalidade oral, seja na escrita, buscando, para isso, estratégias para
implementacdo de uma pedagogia da variacao linguistica (FARACO, 2008), a fim de que eles
desenvolvam sua competéncia comunicativa nas situagcdes mais monitoradas do uso da fala e
da escrita.

Considero que, para isso, € importante levar os alunos a reconhecerem a
heterogeneidade constitutiva da lingua e perceberem que ela é uma entidade cultural e politica
e ndo somente linguistica e que, por isso mesmo, as diferentes formas de falar possuem
valores relativos ao prestigio social da comunidade que as produz. Devem eles ser levados a
reconhecer também que a variacdo linguistica € um fenémeno inerente a toda lingua natural
em qualquer comunidade de fala; assim, nenhuma lingua é uma realidade unitaria e
homogénea.

Essas reflexdes devem fazer o aluno perceber que: (i) um falante vivencia experiéncias
coletivamente em varios ambientes, na escola, no trabalho, na igreja, no lazer e em seu
cotidiano em geral; (ii) cada uma dessas comunidades exige desse falante modos de se
comunicar diferentes; (iii) sua fala vai, portanto, sofrer variagdo de acordo com a comunidade
em que ele esta inserido. Cabe, entdo, a escola combater os estigmas e a violéncia simbdlica
que se pratica com base no modo como se fala.

Apesar de os alunos alvos desta pesquisa serem falantes de um dialeto prestigiado,
cabe a escola expandir competéncias, no sentido de desenvolver habilidades que os tornem
usuarios de géneros mais formais orais ou escritos. Para tanto, busquei desenvolver uma
pedagogia da variagdo linguistica (FARACO, 2008) da qual trato neste trabalho.

Na primeira se¢do do capitulo dois, destinado ao referencial tedrico, apresento
algumas reflexdes sociolinguisticas e alguns conceitos indispensaveis nessa area. Em seguida,
trato de esclarecer os conceitos de norma, norma padrdo e norma culta com o intuito de
mostrar a importancia deles no trabalho com a lingua materna em sala de aula. Apresento

também, de forma sucinta, o0 modelo de analise sociolinguistica do portugués brasileiro
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proposto por Bortoni- Ricardo (2004) com o qual trabalhamos na escola e, por fim, discuto
sobre a importéncia do trabalho com os géneros textuais no ensino de LP.

No capitulo trés, apresento uma breve revisdo da literatura referente as pesquisas
sociolinguisticas desenvolvidas recentemente no Brasil tendo, como foco central a variagéo, a
norma culta e o ensino de lingua.

No capitulo quatro, discorro sobre a pesquisa empreendida e os procedimentos
metodologicos utilizados em meu trabalho, em consonancia com o0s quais procurei me pautar.
Em seguida, trato dos avancos alcancados pelos alunos a partir do trabalho de reflexédo
sociolinguistica.

No ultimo capitulo, apresento as consideracdes finais.

1.1 QUESTOES DA PESQUISA

A partir do legado da Sociolinguistica educacional, suscito as seguintes questfes que

norteiam nossa pesquisa:

e Ha habilidades a serem desenvolvidas para o exercicio da competéncia linguistica de

alunos falantes das variedades urbanas comuns (prestigiadas)?

e A Sociolinguistica Educacional e a pedagogia da VL podem instrumentalizar o professor
para levar o aluno ao desenvolvimento de sua competéncia linguistica? Em caso positivo, como

fazé-lo?
1.2 OBJETIVOS DA PESQUISA
Este trabalho possui, portanto, como objetivo geral:

e Verificar se é possivel construir estratégias para a implementacdo de uma pedagogia

da variag&o linguistica.
E como objetivos especificos:

e Investigar estratégias didaticas que possibilitem que os alunos conhecam e dominem
estruturas linguisticas do uso formal culto da lingua nas varias situacGes de interacéo, seja na

modalidade oral, seja na escrita.
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e \erificar se é possivel, atraves de atividades didaticas centradas na pedagogia da
variacdo, levar os alunos a compreenderem a importancia da reflexdo linguistica para o

desenvolvimento de sua competéncia como usuarios da lingua portuguesa.
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2. REFERENCIAL TEORICO

Nesta secdo, apresento, de maneira concisa, algumas consideracbes sobre a
Sociolinguistica, bem como discuto o0s conceitos de norma, norma padréo e norma culta, essas

elucidagdes orientaram meu trabalho com a lingua materna em sala de aula.

2.1 A SOCIOLINGUISTICA

No inicio do século XX (1916), Charles Bally e Albert Sechehaye publicaram o Curso
de Linguistica Geral, com base em seus proprios apontamentos e de outros estudantes, alunos
de Ferdinand de Saussure, na Universidade de Genebra. Nessa obra, divulgaram a proposta de
linha positivista com conceitos, objetivos e pressupostos delimitados para o estudo da
linguagem, apresentada por esse tedrico que propds conceitos norteadores que ainda servem
de fundamentos para os estudos linguisticos contemporaneos. Dentre esses conceitos, as
conhecidas dicotomias lingua versus fala, sincronia versus diacronia, significado versus
significante e sintagma versus paradigma.

Para a descricdo da minha pesquisa, considerarei apenas a questdo da lingua como
objeto da Linguistica e do seu estudo na perspectiva sincronica.

Saussure ([1916] 2006) comprovou ser a lingua objeto de estudo da Linguistica e a
concebeu como um sistema de signos constituidos por significado e significante, sendo fruto
de convencao social, portanto homogénea, coletiva, imutavel e exterior ao individuo. A lingua
(langue) seria, na verdade, um sistema transmitido por geracGes e de cujos processos
linguisticos o sujeito-falante ndo teria consciéncia. Ja a fala (parole) seria o uso individual por
parte dos falantes, sendo considerada heterogénea e assistematica.

Diante desse modelo de anélise, 0 autor demonstrou a importancia da sincronia em
oposicao a diacronia, alvo de principal interesse dos comparativistas, no século XIX. Sugeriu
0 estudo sincronico da estrutura das linguas num determinado momento histérico e num
tempo especifico. O estruturalismo de Saussure significou o nascimento de um novo
paradigma, conferindo a Linguistica o estatuto de ciéncia e trouxe conceitos e reflexdes
significativos as analises linguisticas posteriores.

Ainda que o animo gerado pelos estudos formalistas predominasse no século XX, a

perspectiva social foi, aos poucos, sendo apontada por muitos linguistas e filésofos da
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linguagem. Tal perspectiva apontou a necessidade do estudo em conjunto de duas entidades, a
lingua e a sociedade, assim, trazendo o papel dos fatores sociais para a configuracdo das
linguas, papel que estava sendo desconsiderado pelas outras teorias. Entre os filésofos da
linguagem, destaca-se Mikhail Bakhtin, que considerou que a lingua ndo poderia ser
concebida como homogénea, nem como um sistema imutavel transmitido por geracGes e
adquirida pelos individuos sem que pudessem modificad-la. No entendimento de Bakhtin
(2005), o sujeito é considerado atuante e se constitui na e pela linguagem, sendo esta, por sua
vez, constituida por signos ideoldgicos, construidos socio-historicamente e que refletem as
mudangas ocorridas na sociedade. Esse autor reivindica, para os estudos de linguagem, a
realidade da comunicagdo social cujo carater fundamental reside na interacdo verbal; por isso,
tem como objeto de estudo o enunciado, o qual é visto como algo em processo, que sé pode
ser estudado nessa interacdo, no didlogo. Além disso, um enunciado sempre é modulado pelo
falante para o contexto social, histdrico, cultural e ideoldgico. Para Bakhtin (2005, p. 96),
[...] ndo sdo palavras 0 que pronunciamos ou escutamos, mas verdades ou
mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais, agradaveis ou
desagradaveis, etc. A palavra esta sempre carregada de um contedo ou de
um sentido ideoldgico ou vivencial. E assim que compreendemos as palavras

e somente reagimos aquelas que despertam em nés ressonancias ideoldgicas
ou concernentes a vida.

Sendo a lingua produto da interacdo humana, cabe destacar que ela é constituida nos
diferentes contextos da comunicacao; por isso, s podera ser entendida como variavel, tendo
em vista a infinidade de relacGes que se estabelecem em nossa sociedade. Tal variacdo se dara
com relacdo a fatores como género, idade, nivel de escolaridade, regido etc. Se as
comunidades e grupos sao distintos, também serdo diferentes seus modos de dizer.

A partir da década de 60, com as pesquisas realizadas por William Labov (2008), que se
debrucou sobre a realidade dos falares negros americanos, é que os estudos da lingua voltados
para a perspectiva social se firmaram definitivamente, dando lugar ao nascimento da
Sociolinguistica. Em 1963, Labov publica seu importante trabalho sobre a centralizagdo dos
ditongos (ay) e (aw) em comunidade das ilhas Martha’s Vineyard, no litoral de
Massachusetts, em que se destaca o papel decisivo dos fatores sociais na explicacdo da
diversidade linguistica observada. Em seguida, em 1964, finaliza sua pesquisa sobre a
estratificacdo social do inglés em New York, em que fixa um modelo de descricdo e
interpretacdo do fenémeno linguistico no contexto social de comunidades urbanas, conhecido
como Sociolinguistica Variacionista ou Teoria da Variagdo, de grande impacto na Linguistica
contemporanea (LABOV, 1974).
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A Teoria Sociolinguistica tem por objeto de estudo os padrdes de comportamento
linguistico observéaveis dentro de uma comunidade de fala' e os formaliza analiticamente
através de um sistema heterogéneo, constituido por unidades e regras variaveis. O fenbmeno
da variacdo € compreendido pela Sociolinguistica como um principio geral e universal,
passivel de descricdo e anélise cientifica (LABOV, 2008).

Esse modelo proposto por Labov (2008) esta em consonancia com a perspectiva que
presta maior atencdo aos fatores sociais para explicar a mudanca linguistica. Tal perspectiva
leva em conta dois elementos tedricos basicos: a pluralidade do sistema linguistico, uma vez
que deve atender a uma comunidade heterogénea e plural, e 0s processos de mudanca que
estdo presentes em uma comunidade de fala. Para os sociolinguistas, é possivel sistematizar a
heterogeneidade da lingua, uma vez que existem fatores linguisticos e sociais que propiciam a
selecdo de uma das variantes em cada regra varidvel encontrada na comunidade de fala.
Alkmim (2003, p. 33) esclarece:

Lingua e variacdo sdo inseparaveis: a Sociolinguistica encara a diversidade
linguistica ndo como um problema, mas como uma qualidade constitutiva do
fendmeno linguistico. Nesse sentido, qualquer tentativa de buscar apreender
apenas o invariavel, o sistema subjacente — se valer de oposi¢cbes como
“lingua e fala”, ou competéncia ¢ performance — significa uma redugédo na
compreensdo do fendmeno linguistico. O aspecto formal e estruturado do
fendmeno linguistico é apenas parte do fenémeno total.

Essa correlacdo de fatores expressa a esséncia da Teoria da Variacdo e da Mudanca, de
William Labov, ou seja, a concepcdo de lingua como objeto social. Dessa forma, cabe a
Sociolinguistica investigar o grau de conservacdo ou instabilidade da variagdo, detectar as
variaveis que tém efeito positivo ou negativo sobre a manifestacdo dos usos linguisticos
alternativos e prever seu comportamento regular e sistematico. Assim, entende-se que a
variacdo e a mudanca sdo contextualizadas, estabelecendo o conjunto de parametros num
complexo estruturado de origens e niveis diversos. Mollica (2003), referindo-se a essa
questdo, lembra que os condicionamentos que concorrem para 0 emprego de formas variantes

sdo muitos, agem simultaneamente e emergem de dentro ou de fora do sistema linguistico.

! para Labov (2008), um estudo que leva em conta a variago linguistica deve partir das situagdes concretas de
uso da fala, ou seja, da comunidade de fala, que, segundo o autor, é constituida por um grupo que compartilha
um mesmo sistema normativo de valores na interpretacdo dos fendmenos linguisticos, bem como normas e
atitudes diante do uso da linguagem.
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Os estudos dessa area tém evidenciado que, na variacao linguistica, atuam fatores de
natureza interna e externa. No conjunto de variaveis internas, encontram-se os fatores de
natureza fonomorfossintatica, os semanticos, os discursivos e os lexicais. No conjunto de
varidveis externas a lingua, agrupam-se os fatores inerentes ao individuo (como etnia e sexo),
0s sociais (como escolarizagdo, nivel de renda, idade, profissdo e classe social) e 0s
contextuais (como grau de formalidade e tensdo discursiva). Por tudo isso, é papel da
Sociolinguistica, ao estudar a lingua em uso no seu contexto social, investigar o grau de
estabilidade ou de mutabilidade que apresentam as formas variantes, identificando, para tanto,

as variantes e as variaveis linguisticas.

2.1.1 A Teoria da variacédo e da mudanca

Com base em Weinreich, Labov e Herzog (2006 [1968]) e Labov (2008), apresentarei
algumas questbes importantes sobre a Teoria da Variacdo e Mudanca (também chamada
Sociolinguistica Variacionista ou Laboviana — daqui em diante referida como TVM) e seus
problemas empiricos.

A TVM tem como objeto de estudo a variacdo e a mudanca da lingua no contexto
social da comunidade de fala. A lingua é vista pelos sociolinguistas como dotada de
“heterogeneidade sistematica”, fator importante na identificacdo de grupos e na demarcagao
de diferencas sociais na comunidade: o objeto da descricdo linguistica € a gramatica da
comunidade de fala, o sistema de comunicacdo usado na interacdo social. O dominio de
estruturas heterogéneas € parte da competéncia linguistica dos individuos. Assim, a
Sociolinguistica afirma: "[...] nés defenderemos que o comando nativo das estruturas
heterogéneas niao ¢ matéria de multidialectalismo ou de ‘mero’ desempenho, mas ¢ parte da
competéncia linguistica monolingue." (WEINREICH; LABOV; HERZOG, 2006 [1968], p.
36). Nesse sentido, a auséncia de heterogeneidade estruturada na lingua seria tida como
disfuncional.

Sendo assim, Weinreich, Labov e Herzog (op.cit.) sugerem um modelo de descri¢do
de lingua que acomoda 0s usos variaveis e seus determinantes sociais e estilisticos, os quais
ndo so levam a descricdo mais adequada, como naturalmente suscitam fundamentos para uma
teoria da mudanca linguistica que va além dos paradoxos estéreis contra 0s quais a linguistica

historica se debateu por mais de um século.
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Ainda levando em conta os apontamentos de Weinreich, Labov e Herzog (2006
[1968], p.126), ¢ importante destacar: “Nem toda variabilidade e heterogeneidade na estrutura
linguistica implica mudanca; mas toda mudanca implica variabilidade e heterogeneidade.”
Esses autores, por considerarem estruturada a variacdo na comunidade de fala, avaliam que é
possivel observar a mudanga em progresso, que pode ser percebida pelo contraste entre
manifestacdes linguisticas distintas. Além disso, destacam que 0 processo de mudanca
linguistica ndo é feito por meio de uma simples substituicdo de um elemento por outro na
lingua, porque ele implica sempre em um quadro de variacdo, no qual ha fases em que as
variantes coexistem, fases em que elas se comportam como concorrentes e fases em que uma
variante termina por vencer a outra (op.cit, p.122).

A Sociolinguistica reconhece que as mudancas linguisticas estdo associadas as
mudancas sociais e historicas. Uma das primeiras e mais eloquentes reivindicacdes em favor
do papel de fatores sociais na mudanca linguistica foi feita por Meillet (apud WEINREICH,;
LABOV; HERZOG, op.cit, p.114):

A lingua é uma instituicdo com autonomia propria; deve-se determinar
portanto as condi¢Bes gerais de desenvolvimento a partir de um ponto de
vista puramente linguistico; [...] mas como a lingua é [também] uma
instituicdo social, disso decorre que a linguistica € uma ciéncia social, e 0
unico elemento variavel ao qual se pode apelar a fim de explicar a mudanca
linguistica é a mudanca social, da qual as varia¢Ges linguisticas sdo somente
as consequéncias — as vezes imediatas e diretas e, no mais das vezes,
mediatas e indiretas.

Tendo em vista esses pressupostos, é possivel entender que, na comunidade de fala,
frequentemente, havera formas linguisticas em variacdo, ou seja, formas que estdo em
coocorréncia, isto é, usadas ao mesmo tempo. Sendo assim, segundo 0s autores, para se
estudar mudanca linguistica é necessario levar em conta cinco problemas que norteiam esse
estudo: o problema dos fatores condicionantes, da transicéo, do encaixamento, da avaliacao,
da implementacao.

O primeiro problema apresentado por Weinreich, Labov e Herzog (op.cit., p. 121) sdo
os fatores condicionantes que se referem a preocupacédo de definir quais as condi¢des que
favorecem ou restringem as mudancas. (Exemplo: Em portugués, o sujeito & esquerda do
verbo favorece a concordéncia, enquanto que a direita, desfavorece a aplicacdo da regra,
tendéncia bastante observada na oralidade).

O segundo problema empirico é denominado o problema da transicdo. Refere-se “[...]

ao estagio interveniente que define a trilha pela qual a estrutura A evolui para a estrutura B”
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(WEINREICH; LABOV; HERZOG, 2006 [1968], p. 122). Sendo assim, ndo ha obrigacéo de
diferenciar entre mudanca intradialetal e mistura de dialetos; é mais coerente e proveitoso
considerar todo dialeto como transicional. Ao refletirmos sobre transi¢do sob o ponto de vista
da mudanca linguistica, vém-nos imediatamente & memoria etapas intermediarias para que
uma delas seja consolidada na lingua. Podem ser divididas assim: (i) o surgimento de uma
forma alternativa; (ii) a entrada dessa forma no sistema e 0 comec¢o de uma competi¢do com
as demais variantes de uma variavel X; e por fim (iii) o momento do desuso de uma das
formas, efetivando, assim, a mudanca. (Exemplo: Em portugués, na oralidade, h4,
contemporaneamente, uma tendéncia ao desaparecimento do verbo haver, no sentido de
existir, competindo com o verbo ter. Seria interessante uma pesquisa para se constatar em que
fase do processo se encontra essa variante).

O terceiro problema empirico diz respeito ao encaixamento do fenbmeno em mudanca.
E essencial identificar como formas alternantes se encaixam no sistema de relacdes
linguisticas e extralinguisticas e nos desdobramentos da estrutura social. Esse principio
aparece problematizado pelos autores através das seguintes questdes: (i) que outras mudancas
podem estar associadas com certa alteracdo, de modo que o resultado ndo possa ser atribuido
a coincidéncia? (ii) quais as possiveis relacbes em cadeia decorrentes do encaixamento da
variavel na estrutura linguistica? (iii) como identificar grupos sociais aos quais as formas se
vinculam? Sendo assim, qual é a importancia da mudanca em termos estruturais e em termos
sociais e quais as correlaces entre ambos? (Exemplo: No portugués brasileiro
contemporaneo, a regularizacdo dos verbos irregulares parece estar se tornando comum até
mesmo entre falantes de variedades urbanas, mais prestigiadas).

Ja com relacdo ao encaixamento na estrutura social, os autores defendem que a
variacdo social e geografica sdo intrinsecas & estrutura da lingua. E possivel afirmar que os
fatores sociais pesam sobre o sistema como um todo. Nesse sentido, nos elementos do
sistema, ndo ha distribuicdo equilibrada da significacdo social, ja que esses elementos ndo
costumam se encaixar em determinada esfera social nos momentos iniciais e finais da
mudanga. Assim, cabe ao linguista determinar o grau de correlagdo entre o social e a mudanga
que influenciam na organizacdo do sistema. (Exemplos: Em portugués, a tendéncia a
pessoalizacdo do verbo haver no sentido de existir até mesmo entre os falantes cultos, aqueles
que possuem escolarizacdo superior completa, em contraposicdo a auséncia absoluta de
concordancia e o yeismo que acontecem principalmente na classe pobre.).

O quarto problema apresentado por Weinreich, Labov e Herzog (2006 [1968], p.124)

trata da avaliacdo e estd relacionado com a consciéncia valorativa de determinada
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comunidade de fala sobre as variaveis linguisticas e suas variantes, isto é, 0s membros de uma
comunidade tecem julgamentos sobre a variante que esti sendo analisada e essa avaliagdo
afeta a mudanga. Como afirmam os autores “[...] 0 nivel de consciéncia social € uma
propriedade importante da mudancga linguistica” (op. cit., p.124). Com relagdo a reagao dos
falantes aos estimulos linguisticos que lhe sdo apresentados, Labov (2008) distingue trés
tipos: os indicadores, que ficam abaixo do nivel de consciéncia e dizem respeito a mudanga
linguistica no inicio da sua implementacdo (regularizacdo dos verbos irregulares em
portugués); os marcadores, que implicam diferenca social e estdo correlacionados a grupos
sociais e a estilos de fala, emergindo quando a mudanga linguistica j& estd bem adiantada
(Exemplo: “Eu ja tinha pago a conta”); os estere6tipos que tém correlagdo com o padréo
estilistico, género e diferenciacdo socioecondmica, mas ndo com a idade, constituindo uma
avaliacdo consciente com relacédo a fala de um dado grupo (Exemplo: A gente vamos a festa).

Por fim, Weinreich, Labov e Herzog discutem sobre o problema da implementacéo
considerado 0 “enigma” (op. cit., p.124) dentre os problemas apresentados. Esta relacionado a
determinacdo da direcdo que a mudanca toma na estrutura social e linguistica, ao conjunto de
processos de mudanca, estimulos e restricdes, tanto no que se refere a sociedade quanto a
estrutura linguistica. Esse problema busca justificar como uma mudanca se implementa no
sistema e qual o motivo dessa implementacdo ocorrer em determinado momento e ndo em
outro. Para tanto, é necessario levar em conta os inumeros fatores que a influenciam, ja que
ela pode representar mudanca no comportamento social. (Exemplo: Tudo indica que a
pessoalizacdo do verbo haver ja esta presente, de forma significativa, mesmo na fala urbana
comum, sendo encontrado até mesmo na grande imprensa falada e escrita, 0 que indica ser
esse “desvio da norma padrdo” uma forte tendéncia a permanecer como fato linguistico no
portugués contemporaneo).

As concepcdes sociolinguisticas apresentadas aqui balizaram a minha analise das
discussdes com os alunos do 7° ano, com os quais realizei a pesquisa que esta apresentada no
capitulo quatro deste trabalho. Tais discusses foram travadas a partir de atividades por mim
propostas cujo tema central girava em torno da variacdo, da heterogeneidade linguistica e da

norma culta.
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2.1.2 Norma, norma culta e norma padrao

Ao partirmos da concepcéo sociolinguistica de que a lingua é heterogénea, maltipla e
varidvel, resultante de um trabalho coletivo empreendido por todos os seus falantes nos
diversos processos de interacdo, entendemos que o fenbmeno da variacdo € um processo
intrinseco a lingua. Foi o linguista Eugénio Coseriu, no inicio da década de 1950, que
conceituou norma como um conjunto de fendmenos linguisticos que sdo comuns, corriqueiros
numa dada comunidade (FARACO, 2008), sendo possivel concluir que ndo ha, em qualquer
lingua, uma Unica norma. Assim, a perspectiva dicotbmica sistema/fala (langue/parole,) foi
ampliada pela perspectiva tricotbmica sistema/norma/fala.

Assim sendo, podemos concluir que toda norma tem uma organizacao estrutural, tem
gramatica. Tal fato derruba a crenca baseada no senso comum, portanto, sem fundamento
empirico, de que o falante popular se expressa sem gramatica. Ademais, toda norma é
estruturalmente organizada, sendo, portanto, impossivel falar sem gramética. Os falantes do
chamado portugués popular também organizam seu discurso valendo-se de uma norma.

Ao adotar um olhar variacionista, esse conceito de norma ajuda-nos a compreender a
distingdo entre norma padrdo e norma culta e a desfazer alguns equivocos cometidos ha muito
no ensino de lingua portuguesa, quando se trata da questdo “certo e errado”. Com o intuito de
melhor balizar a discussdo sobre nossa realidade linguistica e sobre os caminhos para 0 ensino
de lingua portuguesa, adotarei, neste estudo, o conceito de norma culta proposto por Faraco
(2008) a partir da proposta de Coseriu e das conclus@es do projeto NURC (PRETTI, 1997).

Em sintese, como vimos acima, norma designa o conjunto de fatores linguisticos que
caracterizam o modo como normalmente falam as pessoas de uma certa comunidade,
incluindo os fendmenos em variagdo. Isso nos permite questionar o conceito de erro em
lingua, pois, se numa dada comunidade, certa estrutura é valida, como podemos considera-la
errada com base em outra norma? Toda comunidade linguistica, como ja foi explicitado ao
apresentar aquele conceito coseriano, tem varias normas que se influenciam de acordo com as

relagOes entre os falantes daquela comunidade. Assim, Faraco pontua (2008, p. 42):

N&o existe, em suma, uma norma “pura’: as normas absorvem caracteristicas
umas das outras — elas sdo, portanto, sempre hibridizadas. Por isso, ndo é
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possivel estabelecer com absoluta nitidez e precisdo os limites de cada uma
das normas - havera sempre sobreposi¢bes, desdobramentos,
entrecruzamentos.

Esse autor, ao discutir a criacdo do conceito de norma padrdo, lembra que, no final da
Idade Média, a unificacdo e a centralizacdo politica causaram a necessidade de se definir uma
referéncia também em lingua que estivesse acima da grande diversidade regional e social.
Para atender a essa nova realidade, surgiu, entdo, um projeto padronizador que consistiu na
criagdo de instrumentos como gramaticas e dicionarios a fim de estabelecer um padréo de
lingua capaz de minimizar a diversidade linguistica regional e social. Tal instrumento ficou
conhecido como norma padréo. Faraco adverte que, no caso europeu, embora a variedade da
lingua tomada como referéncia para a constru¢do da norma padrédo tenha diferido de Estado
para Estado, ela sempre esteve proxima da variedade praticada pela aristocracia, pelos
homens letrados da época.

Em consequéncia desse projeto padronizador, as gramaticas e os dicionarios foram
tomados como reguladores do comportamento de todos os falantes e ndo apenas como
instrumentos descritivos; assim esperava-se que 0S usuarios da lingua a utilizassem em
situacOes formais de acordo com o proposto por esses manuais visando assim alcangar uma
uniformidade linguistica para o Estado centralizador.

Como foi discutido, esse modelo ndo leva em consideragdo as caracteristicas
essenciais da lingua, como o fato de que ela sofre variacdo, € multifacetada, heterogénea e
esta em constante processo de mudanca. Ndo ha nenhuma sociedade em que as pessoas falem
da mesma forma: a variedade linguistica é o reflexo da variedade social presente entre 0s
individuos.

Lucchesi (2002) reconhece que a realidade linguistica brasileira ndo € apenas
heterogénea, mas € também polarizada, definindo-se dentro dessa realidade dois grandes
subsistemas: a norma culta® e a norma vernacula ou popular. O autor aponta, assim como
Faraco, que essa heterogeneidade e polarizacdo do comportamento linguistico que
caracterizam a realidade linguistica brasileira sdo explicadas na constituicdo do contexto
socio-histérico no qual a lingua portuguesa falada no Brasil se formou e também dizem
respeito as motivacdes ideologicas que subjazem a manutengdo de um padréo linguistico ideal

que busca se superpor a diversidade do real.

2 Para Bagno (2007), é necessério analisar criticamente o adjetivo “culta” a fim de ndo se cair no equivoco de
dizer que a lingua apresenta dois niveis culto e inculto. Assim, a expressao norma culta deve ser entendida como
a variedade linguistica utilizada pelos falantes mais relacionados com a cultura escrita.
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Faz-se necessario chamar a atencdo para um importante estudo realizado pelo
pesquisador francés Philippe Barbaud (2001), em seu artigo “O estado da lingua- a lingua do
Estado”, o qual apresentarei resumidamente. Ao discutir, com detalhes, o trocadilho contido
no bindmio que intitula o artigo, o autor destaca, no primeiro, os desempenhos de cada
falante; no segundo, uma férmula descritiva possuidora do poder de realizar a generalizacdo
da maioria dos usos governados pela norma linguistica.

Barbaud (2001, p.258) imprime a ‘lingua do Estado’ o carater universal de uma lingua
que ndo tem valor de vernaculo. Lingua do Estado é uma lingua que ndo é exercida
ativamente pelo “falante-ordinario” de uma nagdo, que ¢, para o autor, “[...] 0 Unico real
depositario do estado da lingua”. Temos o seguinte caso de desencontro comunicativo: cabe
ao Estado a funcdo politico-social de “[...] informar, explicar e divulgar a lei e tudo o que, de
maneira geral, lhe ¢ atinente” (BARBAUD, op.cit. p. 258). Assim, o Estado exerce o papel de
um falante que oferece texto sem receber a resposta essencial ao ato de comunicagéo. Por esse
motivo, ao falante comum, resta o papel de receptor passivo daquilo que é proposto nos textos
advindos das instancias estatais.

A lingua do Estado se estabelece como um “codigo elaborado” (BERNSTEIN apud
BARBAUD, 2001) pouco atualizado, pouco receptivo; progressivamente, portanto, mais
distante do uso vernacular. E importante salientar que, embora a lingua do Estado nio seja
usada pelos cidaddos, ela é legitimada, uma vez que € o proprio texto legal. E legitima porque
a lei transmite ao Estado, pessoa juridica por exceléncia, o papel de defensor da lingua
supostamente materna e universal da nacdo. Dessa forma, na lingua do Estado se reconhece o
anonimato, a impessoalidade e a suposta auséncia de ideologia.

Barbaud ressalta: o Estado tem poder de oficializa¢ao de ocorréncias “desviantes”, tem
0 poder de aproximar ou ndo o seu texto da pratica dos cidaddos que sdo, pelos principios
basicos de uma nac¢do republicana, submetidos a ele. Seria, portanto, uma escolha (ideol6gica)
possivel “[...] atenuar as tensdes ligadas a realidade linguistica de nossa época” (op. cit, p.
278).

Assim como ocorre com a lingua do Estado, a norma padrdo também ¢ artificial,
existindo apenas no nivel da ideologia. Dessa maneira, deve servir, na escola, como
parametro apenas para a reflexdo sobre o que postulam as gramaticas, embora seja, muitas
vezes, cobrada em concursos publicos, a fim de reafirmar o carater dominador e excludente
desse padrao.

Em consonéncia com esse ponto de vista, é importante destacar as ideias do linguista

Mario Perini, cujas pesquisas apresentadas em sua obra (2010), concentram-se no portugués
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falado, mais especificamente em fendmenos negligenciados pelas graméticas tradicionais. Ele
afirma: “O linguista, cientista da linguagem, observa a lingua conforme ela é, ndo como
algumas pessoas acham que ela deveria ser.” (PERINI, op.cit, p. 21).

No Brasil, por exemplo, como ja foi apontado acima, o padrdo foi construido de forma
ainda mais artificial, pois ndo se tomou como base a lingua utilizada pela maioria da
populagéo. A elite letrada se empenhou em fixar como nosso padréo certo modelo utilizado
pelos escritores portugueses. Conforme lembra Faraco (2008, p.79), esse modelo nédo foi a
lingua de Portugal, nem uma imposi¢cdo portuguesa como muitos acreditam; foi uma
determinacdo de integral responsabilidade de nossa propria elite letrada. Aqui, o esforco
padronizador ndo visava eliminar uma dialetacdo intensa, mas sim combater as variedades do
portugués popular. No entanto, esse projeto padronizador nunca conseguiu modificar as
caracteristicas linguisticas de nosso pais.

As variedades urbanas hoje exercem maior influéncia sobre as demais variedades
devido a uma série de fatores como a crescente urbanizacdo, a ampliacdo do acesso aos meios
de comunicacdo, a educacdo e aos bens culturais. Essa capacidade de influéncia das
variedades urbanas, bem como a observacdo de seus efeitos levaram Dino Preti (1997) a
denomina-las pela expressdo linguagem urbana comum.

Durante muito tempo, acreditou-se que os chamados falantes cultos da lingua, em
situacbes de monitoramento, seguiam, com rigor, as regras da gramatica tradicional, a
chamada norma-padrdo. No entanto, a partir da analise dos dialogos e das entrevistas
realizadas pelo Projeto Norma Linguistica Urbana Culta (NURC) ® com falantes cultos,
aqueles que tinham formac&o universitaria, percebeu-se que esses falantes ndo atendiam a tal
expectativa. Em condi¢bes de monitoramento, a maioria deles apresentou construcoes
préximas ao do falante urbano comum. De acordo com Preti (1997, p.17), podemos

caracterizar o discurso urbano comum como

[...]Jo de um falante de um dialeto social dividido entre as influéncias de uma
linguagem mais tensa, marcada pela preocupacdo com as regras da gramatica
tradicional, e uma linguagem popular, esponténea, distensa. Portanto essa
hipotética linguagem urbana comum comportaria oposi¢des como a presenca
de uma sintaxe dentro das regras tradicionais da gramatica ao lado de uma
discordancia, regéncias verbais de tendéncia uniformizadora, colocagdes dos
componentes da frase justificadas pelos elementos prosodicos, como no caso
dos pronomes pessoais (1997, p. 17).

® Projeto de investigacdo cientifica da norma linguistica urbana culta, que vem sendo desenvolvido em cinco
cidades brasileiras - Sdo Paulo, Salvador, Recife, Rio de Janeiro e Porto Alegre - iniciado em 1970 e até hoje
em andamento.
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Diante do exposto acima, fica evidente que a norma culta falada no portugués do
Brasil pouco se diferencia da linguagem urbana comum (FARACO, 2008, p. 46). Tal
resultado é influéncia principalmente da linguagem utilizada pela midia, que representa uma
associacdo do oral com o escrito, valendo-se das estruturas da fala espontanea, associadas aos
principios da gramatica normativa, o que se tornou norma na linguagem urbana comum
(PRETI, op.cit.).

Esses estudos do NURC levam os tedricos da linguagem, da Sociolinguistica aplicada,
a orientarem as escolas a ndo exigirem dos seus alunos a utilizacdo de estruturas da lingua
padrdo que ndo sdo utilizadas nas praticas sociais de linguagem mesmo nas situacdes mais
formais. 1sso porque é preciso dar espaco a reflexdo sobre aquilo que realmente ocorre na
lingua.

Tudo indica, portanto, que é a partir do conceito de norma culta, e ndo do de norma
padrdo, que se deve trabalhar na escola. Faraco (2008, p. 46- 47) esclarece sobre a norma
culta: “[...] ela seria a variedade de uso corrente entre falantes urbanos com escolaridade
superior completa, em situacfes monitoradas.”.

Como se V&, a norma culta é determinada, conforme os resultados do NURC
apresentados pelo autor, como a norma linguistica praticada em determinadas situagdes, que
envolvem certo grau maior de monitoramento, por grupos sociais que tém estado mais
diretamente relacionados com a cultura escrita. Ela combina um conjunto de praticas
culturais, valores sociais e elementos linguisticos. (FARACO, 2008, p.56).

Para esse autor (op.cit, p.54), é necessario, portanto, afastar da denominag¢do norma
culta quaisquer preconceitos com os falantes que ndo tém acesso a ela; isso ocorre ndo por
ndo terem cultura, mas por estarem pouco envolvidos em praticas sociais de letramento, como
ja afirmado anteriormente.

Sendo assim, deve ser assunto de discussédo em sala de aula o fato de que as variedades
utilizadas pelos falantes cultos e, portanto mais prestigiadas, recebem maior valorizacdo nao
por suas caracteristicas linguisticas, mas por razGes sociais e historicas. Conforme ja
explicitado neste trabalho, Faraco (op.cit., p. 72) destaca referindo-se a variedade culta: “Seu
prestigio ndo decorre de suas propriedades gramaticais, mas de processos socio-historicos que
agregam valor a ela.” Embora todas as variedades sejam igualmente organizadas, elas
possuem diferentes niveis de valorizagdo na sociedade.

A avaliacdo de uma determinada variedade, portanto, esta diretamente relacionada a

avaliacdo do falante; logo, a classe social a que pertence, o seu grau de escolaridade e o seu
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papel na sociedade é que determinardo a avaliagdo linguistica positiva ou negativa que esse
individuo recebera. Nesse sentido, Gnerre conclui: “Uma variedade linguistica ‘vale’ 0 que
valem na sociedade os seus falantes, isto ¢, vale como reflexo do poder e da autoridade que
eles tém nas relagdes econdmicas e sociais.” (2009, p. 6-7).

Portanto, é importante destacar que o falante culto ndo utiliza, diferentemente do que
acredita o senso comum, em situacbes de monitoramento, a norma padrdo. Faz-se
indispensavel reafirmar, como ja foi apresentado acima, a distin¢ao entre norma culta e norma
padrdo a fim de se desmitificar a crenca muito difundida de que a norma padrdo é superior as

demais. Mais uma vez, leiamos Faraco (2008, p. 73):

Enquanto a norma culta/comum/standard ¢é a expressao viva de certos
segmentos sociais em determinadas situacdes, a norma padrdo € uma
codificagdo relativamente abstrata, uma baliza extraida do uso real
para servir de referéncia, em sociedades marcadas por acentuada
dialetacdo, a projetos politicos de uma uniformizacéo linguistica.

Refor¢camos que a norma culta deve ser compreendida como a norma utilizada pelos
falantes mais envolvidos com a cultura escrita em situacdes que requerem certo grau de
formalidade. Nesse sentido, podemos verificar que, embora a norma padrdo ndo possa ser
confundida com a norma culta, esta estd mais proxima daquela do que das demais normas:
norma urbana comum e norma rural. 1sso se deve ao fato de que aqueles que assumem o papel
de preservar a norma padrdo fazem parte do grupo social falante da variedade culta da lingua.

No entanto, a escola continua a ensinar, no inicio do século XXI, uma lingua que ndo
existe mais e a maioria dos manuais tradicionais, a pretexto de preservarem a norma padréo,
seguem condenando boa parte dos usos correntes, sem conseguir dar conta dos fatos da lingua
real. Ao contrario disso, a escola deveria propiciar uma reflexdo linguistica de forma
contextualizada e funcional, destacando a flexibilidade estrutural da lingua e a consequente
riqueza expressiva a disposi¢do dos falantes, pois nenhuma lingua é um conjunto rigido de
expressoes.

Em continuidade a discussdo sobre os tipos de normas, ainda falta apresentar o
conceito de norma gramatical que, segundo Faraco (2008, p. 81), é o “[...] conjunto de
fendmenos apresentados como cultos/comum/standard por esses gramaticos”. Os gramaticos
aos quais o autor se refere sdo 0s que, na segunda metade do séc. XX, como consequéncia dos

trabalhos do NURC, das reflexfes da Sociolinguistica, sempre inspirados no dialogismo
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bakhitiniano e at¢ mesmo no conceito coseriano de norma, procuraram flexibilizar a rigidez
conservadora dos preceitos estabelecidos pela norma padréo.

De fato, quando Dionisio Tracio criou a primeira gramatica, ele levava em
consideracdo “[...] o conhecimento empirico do comumente dito nas obras dos poetas e
prosadores” (FARACO, 2008, p.86), ou seja, ele ndo queria fixar a lingua, apenas divulga-la
de modo que todos tivessem o mesmo conhecimento dos poetas. A forte critica aos defensores
do purismo linguistico contribuiu para a ja referida flexibilizacdo que vem acontecendo
contemporaneamente por parte de nossos bons gramaticos como a publicacdo das gramaticas
do portuguesa falado no Brasil, Bagno (2011), Castilho (2010) e Perini (2010), os quais
introduziram, em seus manuais, varios fendmenos da norma culta/ comum/ standard (PRETI,
1997; FARACO, op.cit.) Dentre esses fendmenos, é possivel destacar a substituicdo do verbo
haver pelo ver ter no sentido de existir, a gramaticalizacdo de “a gente”.

Faraco (op. cit.,, p. 92) esclarece ainda sobre a necessidade do abandono da norma
“curta”, expressao criada ironicamente pelo autor, que assim denomina “[...] um conjunto de
preceitos dogmaticos que ndo encontram respaldo nem nos fatos, nem nos bons instrumentos
normativos, mas que sustentam uma nociva cultura do erro e tem impedido um estudo
adequado da norma culta/comum/standard.” Diferentemente da atitude ajustada e flexivel de
muitos autores contemporaneos de bons instrumentos normativos, com frequéncia ainda nos
deparamos com os defensores da norma “curta”, do certo ¢ do errado, 0S quais S&o
intolerantes a qualquer construcdo que se distancie dos preceitos gramaticais.

Dando continuidade a apresentacdo das propostas teoricas que utilizei na minha
pesquisa, apresento, a seguir, um enfoque particularizado da Sociolinguistica que abre
caminhos para a construcao da pedagogia da variacdo linguistica.

2.1.3 A Sociolinguistica na sala de aula

Para evitar estabelecer cortes dicotdmicos (portugués culto/portugués popular,
portugués formal/portugués informal) na representacdo da diversidade que caracteriza a
realidade linguistica do portugués do Brasil, Bortoni-Ricardo (2004) propds o modelo dos trés
continuos, modelo que adotei, porque fornece instrumento para a pesquisa que realizei e que
aqui apresento. A autora propde a distribuicdo dessas variedades do portugués brasileiro em
trés continuos que se entrecruzam: continuo rural-urbano, oralidade-letramento e o de

monitoracao estilistica.
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O continuo de urbanizacao pode ser representado assim:

variedades rurais area rurbana variedades urbanas

isoladas padronizadas
Fonte: Bortoni-Ricardo, (2004, p. 52).

Segundo esta autora (2004, p. 52), na ponta esquerda do continuo, estdo situados 0s
padrdes empregados pelos falantes do dialeto rural, mais isolado, na maioria das vezes,
estigmatizado pela sociedade. Nesse grupo, encontramos itens que ndo ocorrem na fala dos
individuos das areas urbanas, por isso sdo denominados de tragos descontinuos (BORTONI-
RICARDO, 2004, p.53), os quais recebem uma avaliacdo negativa pelas comunidades urbanas

199 ¢ 99 ¢¢

ponhei”, “sor” “muié¢”, “dispois”.

L9 ¢C 9% < bR 13

como “inté”, “prantei”, “artura”,

Na outra ponta, encontram-se os padrdes de fala dos falantes urbanos. Ao longo do
processo socio-histérico, as comunidades urbanas sofrem maior influéncia de agéncias
padronizadoras da lingua, como a imprensa, as obras literarias e a escola. Além disso, as
instituicOes sociais presentes nas cidades utilizam estilos mais monitorados da lingua tanto na
escrita, quanto na oralidade. Logo, esses falantes urbanos recebem a influéncia da norma
culta, ndo apresentando, em sua fala, tracos descontinuos, mas sim 0s que sdo comuns a todos
os falantes, os chamados tracos graduais, porque distribuidos de forma gradual no continuo,
independente dos antecedentes rurais ou urbanos. Esses tracos graduais, conforme esclarece
Bortoni-Ricardo (2004, p.53), trazem marcas de variacdo em relacdo a norma gramatical,
como notamos a substituicdo do verbo “ter” por “haver”, o uso de pronomes sujeito em
posicdo de objeto, o apagamento do ditongo decrescente [ej] como em f[e]ra, 0 apagamento
do /r/ em final de verbos no infinitivo. Devido a forca do vernaculo, alguns desses tracos
caracteristicos de todos os falantes vao sendo incorporados nos géneros textuais mais formais,
inclusive nos textos jornalisticos.

Como se nota nesse continuo, entre os dois polos, ha os falantes rurbanos. Trata-se de
individuos “[...] migrantes de origem rural, que preservam muito de seus antecedentes
culturais, principalmente no seu repertorio linguistico, e as comunidades interioranas

residentes em distritos ou nacleos semirrurais, que estdo submetidos a influéncia urbana, seja
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pela midia, seja pela absor¢do de tecnologia agropecuaria.” (BORTONI-RICARDO, 2004,
p.52).

Sendo assim, podemos situar qualquer falante dentro do continuo de urbanizacdo. Faz-
se necessario destacar, no entanto, que nao existem fronteiras rigidas que separem os falantes
rurais, rurbanos e urbanos.

O continuo de oralidade- letramento possui a seguinte representacéo:

eventos de oralidade eventos de letramento
Fonte: Bortoni-Ricardo (2004, p. 62)

Observamos que os eventos de letramento estdo localizados na ponta direita do
continuo e se referem aos eventos em textos apoiados escritos. J& os eventos de oralidade
estdo localizados a esquerda.

O continuo de monitoracao estilistica possui a seguinte representagao:

- monitoracao + monitoracao
Fonte: Bortoni-Ricardo (2004, p. 62)

Este terceiro continuo compreende desde as interacbes espontaneas, sem
planejamento, até aquelas que sdo rigorosamente planejadas. “[...] os falantes alternam estilos
monitorados, que exigem muita atencdo e planejamento, e estilos ndo monitorados, realizados
com o minimo de ateng@o a forma da lingua.” (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 62)

Nesta dissertacdo, utilizei as concepcdes sociolinguisticas, 0os conceitos de norma,
norma padrdo e norma culta, bem como a visdo em continuum das variedades linguisticas, 0s
quais balizaram minha pesquisa na tentativa de buscar estratégias para implementacdo de uma
pedagogia da variacdo linguistica. Essa proposta sugerida por Faraco (2008) consiste em um
ensino que sensibilize os alunos de maneira geral para a variacao e para seus sentidos sociais
e culturais, promovendo assim um ensino de lingua materna que lhes garanta a ampliacéo do

seu letramento e de sua competéncia linguistica.
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2.2 GENEROS TEXTUAIS E ENSINO DE LP

A concepgdo de lingua como atividade de natureza social, histérica e cognitiva, e
como instrumento de acdo comunicativa que se da& de acordo com o contexto e intencdes, é
um dos suportes da nocdo de géneros proposta por Bakhtin ([1974] 2000). Segundo esse
filésofo da linguagem, os géneros sdo enunciados relativamente estaveis elaborados em cada
esfera de interacdo do individuo e se caracterizam a partir de trés elementos essenciais:
contetdo tematico (objetos, sentidos, conteudos, gerados numa esfera discursiva com suas
realidades socioculturais); estilo (selecdo lexical, frasal, gramatical, formas de dizer que tém
sua compreensao determinada pelo género) e construcdo composicional (procedimentos,
relacfes, organizacdo, participagdes que se referem a estruturacdo e acabamento do texto,
levando em conta os participantes).

Bakhtin (op.cit) defende uma relacdo muito estreita entre os varios processos de
formacdo dos géneros e as acBes humanas, tanto as individuais como as coletivas, 0 que
envolve um processo histérico necessario. Lingua e vida humana interpenetram-se de tal
modo que um género ndo serd, nunca, mero ato individual, porém, uma forma de inser¢do
social. Os géneros do discurso, em Bakhtin, sdo formas histéricas caracteristicas de
enunciados, e ndo somente tipos abstratos e formais de textos. O texto, oral ou escrito, € uma
unidade que ocorre na realidade imediata analisavel, ndo somente no dominio formal da
lingua.

Segundo Brait (2000, p.20), para compreender a no¢do de géneros discursivos ou
géneros de texto?, & necessério reconhecer seu papel em relacéo as atividades humanas, pois
qualquer enunciado fara parte de um género. No entanto, essa manifestacdo nao se apresentara
de forma fixa, sera sempre influenciada ou recuperada pelo que veio antes. A medida que o
género anterior sofre alteracdes, temos a criacdo de um novo género. Dessa forma, ndo se
pode pensar em género sem considerar a esfera de atividades em que ele se forma e atua. O
género e-mail, por exemplo, € uma modificacdo do género carta pessoal, ou seja, um género

novo construido a partir de um género ja existente.

* N&o me aterei aqui a discutir a distingéo, se é que se é possivel fazé-la, entre género discursivo e género de
texto, tomarei entdo como sinénimas essas duas denominagdes.
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Os Parametros Curriculares Nacionais adotam a nocdo de géneros textuais como
objeto a partir do qual se deve orientar o ensino de LP. Sendo assim, a diversidade de géneros
¢ tida como um instrumento mais eficaz para o desenvolvimento da competéncia discursiva
dos alunos. Essa posicdo se deve ao fato de o trabalho com os géneros proporcionar ao aluno
a oportunidade de adequar o seu texto a uma situacdo de interlocucéo real, presente nas
esferas sociais, seja na modalidade oral ou escrita.

Quanto ao discurso e suas situacdes de producdo os PCN’s afirmam:

Todo texto se organiza dentro de determinado género em funcdo das
intencbes comunicativas, como parte das condi¢cbes de producdo dos
discursos, as quais geram usos sociais que os determinam. Os géneros sao,
portanto, determinados historicamente, constituindo formas relativamente
estaveis de enunciados, disponiveis na cultura. (PCNs 3° e 4° ciclos do
ensino fundamental, p.21)

Dai a necessidade de se conceber os géneros textuais como possibilidade de
observacao da lingua e de seus usos de forma auténtica, ndo se atendo somente aos seus
aspectos linguisticos e estruturais.

O que se coloca, portanto, como principio orientador do ensino de Lingua Portuguesa,
¢ o desenvolvimento da competéncia do aluno de compreender as praticas do uso da
linguagem em sua dimensao historica, levando-se em consideracdo o contexto de producéo e
suas implicacdes na organizacdo do discurso e no processo de significacdo. Os conhecimentos
linguisticos devem decorrer dessas mesmas préticas, levando & analise do funcionamento da
linguagem em situacGes de interlocucdo, sejam elas orais ou escritas. Os aspectos linguisticos
selecionados para estudo, portanto, devem ser aqueles que contribuirdo para o
desenvolvimento da competéncia discursiva do aluno.

Nessa abordagem, os PCN defendem que o ensino de lingua deva ser pautado sobre
uma unidade basica: o texto, em sua realizacdo empirica através dos géneros textuais (orais e
escritos). A tese central dessa orientacdo € a de que 0s géneros S0 recursos extremamente
férteis para as atividades de compreensdo e producdo de textos orais e escritos e para a
reflexdo linguistica, sendo, portanto, espaco para o desenvolvimento e aprendizado de
inimeras capacidades de linguagem que devem ser enfocadas em diferentes situacdes de uso
na sala de aula.

Sob essa orientacdo, a organizacdo dos contetdos nos PCN de Lingua Portuguesa
distribui-se por dois eixos complementares de préaticas de linguagem: as praticas de uso da

lingua oral e escrita e as praticas de reflexdo sobre a lingua e a linguagem. Portanto, é
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através de praticas de escuta, leitura, producdo e anélise linguistica de textos orais e escritos,
que circulam na sociedade, que os PCN prop6em o ensino de Lingua Portuguesa: um trabalho
voltado para a competéncia comunicativa dos alunos, cujo objeto de ensino é o trabalho com a
pluralidade de géneros textuais presentes nas diferentes esferas sociais.

A adogdo do género textual como objeto de ensino-aprendizagem, com vistas ao
desenvolvimento da competéncia discursiva dos alunos nas modalidades escrita e oral, requer,
para sua aplicacdo, o procedimento de transposicao didatica de uma teoria de géneros para
uma aplicacdo em sala de aula. Para isso, a escola deve estudar estratégias pedagdgicas para
transpor, aplicar a teoria de géneros de base socio-interacionista para as praticas de sala de
aula.

Como bem adverte Machado (2000, p. 3 apud Barbosa, 2001):

O termo transposicao didatica ndo deve ser compreendido como a aplicagdo
de uma determinada teoria de referéncia qualquer, mas como o conjunto de
transformagcbes que um determinado corpo de conhecimentos
invariavelmente sofre, com o objetivo de ser ensinado, o que implica,
invariavelmente em deslocamentos, rupturas e transformagdes diversas.

Segundo Barbosa (2001), a pratica de transposicdo didatica de um contetdo tedrico
para a sala de aula ndo pode perder de vista a esfera escolar, suas especificidades, as situacdes
de ensino/aprendizagem nas quais esses contelidos sao tematizados, e 0s objetivos especificos
postos pelo projeto educacional.

Com base no exposto acima, desenvolvi, na presente pesquisa, sequéncias de
atividades com diferentes géneros textuais a fim de possibilitar aos alunos o dominio de
géneros mais formais, que requerem maior grau de monitoramento.

No capitulo a seguir, apresento uma breve revisao da literatura referente as pesquisas
sociolinguisticas desenvolvidas recentemente no Brasil tendo como focos centrais a variagéo e

a norma culta na escola.
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3. REVISAO DE LITERATURA

Nesta secdo, proponho-me expor um breve panorama a respeito das pesquisas que vém
sendo desenvolvidas nas universidades brasileiras nos cursos de pés-graduacdo strictu sensu®
sobre a reflexdo linguistica a partir da variacdo linguistica e do ensino da norma culta na
escola. A principio, propus-me analisar somente investigacdes publicadas e disponibilizadas
no banco de dissertaces e teses do Portal Capes® e no portal Dominio ptblico’, na secdo
destinada a pesquisa por dissertacdes e teses. No entanto, devido a dificuldade de encontrar
publicacbes que se relacionassem principalmente a ampliacdo de competéncias no uso das
variedades cultas, expandi minhas buscas aos portais das universidades, 0s quais
disponibilizam artigos, dissertacdes e teses de pos-graduandos.

Para realizar essa procura, procedi da seguinte forma: acessei 0s portais citados e
procurei investigar as publicacfes na area de Sociolinguistica. Nos campos destinados a busca
dos materiais, procurei pesquisar palavras-chave que mantém relacdo intrinseca com 0 meu
trabalho. Dessa forma, as que procurei nesses campos de busca foram as seguintes:

e Variacdo linguistica e ensino;

e Norma culta e ensino.

Apos essa varredura nos sites indicados, cheguei a seguinte constatacdo: as pesquisas
no campo da Sociolinguistica ligadas ao ensino, desenvolvidas em nivel de po6s-graduacéo
strictu sensu, tém aumentado gradativamente nos Gltimos anos; no entanto, tém seus estudos
focados nas variedades desprestigiadas, ndo abrangendo, na grande maioria das vezes, as
variedades prestigiadas, como se apenas aquelas devessem ser alvo de preocupagéo da escola
na sua tarefa essencial de levar o aluno a expandir competéncias no uso de sua lingua materna
(LM). Como ja propus anteriormente neste trabalho, considero que também os alunos falantes
das variedades urbanas comuns necessitam de orientacdo para expandir competéncias no uso
de sua LM. Além disso, as investigacOes sobre as variedades cultas escritas ou faladas nédo
estdo, também na maioria das vezes, centradas no aluno como sujeito, mas no falante comum,

de modo que, mais uma vez, se mantém distanciadas da questdo do ensino de LP. Notei um

> Priorizamos as pesquisas desenvolvidas em cursos de Mestrado e Doutorado em fungdo de maior
probabilidade de acesso, em especial por meio de buscas através da internet.

® Disponivel em http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/Teses.do.

" Disponivel em www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/ResultadoPesquisaPeriodicoForm.do.
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crescimento do interesse pela investigagdo no universo escolar a partir de 2011,
principalmente em artigos de periddicos, muito mais que em teses e dissertacoes.

Apresento, a seguir, uma breve exposicdo das investigacOes de algumas dessas teses,
dissertacdes e artigos, trazendo as contribuicGes que considerei mais relevantes para a
pesquisa sobre a linguagem urbana comum que caracteriza boa parte das manifestacGes orais
mais monitoradas dos falantes que poderiam ser classificados de “cultos”. E essa linguagem

que baliza as variedades do chamado portugués popular brasileiro.

Teses

Com relacdo as teses de doutorado, hd um estudo recente ligado aos principios da
Sociolinguistica com vistas a compreender o comportamento linguistico de alunos de
diferentes turnos em relacdo a aplicacdo das regras de concordancia verbal. Almeida (2010)
investigou a hipétese de que os alunos das escolas consideradas tradicionais teriam maior
dominio da regra de concordancia e, consequentemente, maior indice de aplicacdo das normas
consideradas canoénicas, enquanto os das escolas classificadas como ndo-tradicionais
apresentariam comportamento inverso, ou seja, haveria menor dominio da regra e, como
resultado, maior tendéncia ao cancelamento da marca de plural. A pesquisa foi realizada a
partir de dados do portugués brasileiro e do portugués europeu. A autora realizou ainda um
estudo de caso em que procurou contrastar o desempenho, na modalidade escrita, dos alunos
do curso diurno com os do curso noturno, pois “acreditou” que, por razdes de natureza socio-
cultural, estes ultimos apresentariam maior tendéncia ao apagamento da marca de nimero.

De acordo com a pesquisadora, 0s estudos sociolinguisticos voltados para a
concordancia verbal ndo so revelam ser esse, na fala, assim como na escrita, um fenémeno
variavel, ou seja, pode ou ndo ocorrer a presenca da marca formal que a caracteriza em funcgéo
de fatores de natureza estrutural ou extralinguistica, mas demonstram, ainda, que os fatores
relevantes para a variacdo na modalidade falada também se mostram favoraveis na escrita.

A pesquisadora desenvolveu seu estudo a partir 3.650 dados do portugués brasileiro
recolhidos de redacGes de alunos do nono ano do ensino fundamental e de alunos da terceira
série do ensino médio. Para tanto, analisou diversas redacOes, de diferentes tipos, realizadas
durante as aulas de producéo de texto. Ja do portugués europeu foram 1.742 dados, recolhidos
de redacgdes de alunos do nono ano do terceiro Ciclo do Ensino Basico, que em Portugal é
dividido em ciclos: Primeiro Ciclo (primeiro, segundo, terceiro e quarto anos); Segundo Ciclo

(quinto e sexto anos) e Terceiro Ciclo (sétimo, oitavo e nono anos) e correspondem ao
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Primeiro Segmento (do primeiro ao quinto ano) e ao Segundo Segmento (do sexto ao nono
ano) do ensino fundamental, no Brasil, e do décimo segundo ano do Ensino Secundario,

designacdo correspondente ao terceiro ano do ensino medio, no Brasil.

Almeida (2010) concluiu que fatores como posi¢do do sujeito, saliéncia fonico/gréfica,
paralelismo discursivo e paralelismo clausal, entre outros, assim como ocorre no portugués
brasileiro (PB), também favorecem os casos de ndo-concordancia no portugués europeu (PE).
Apesar de a escola, de modo geral, desempenhar o papel disseminador das regras gramaticais,
é possivel, de acordo com os baixos indices globais de variacdo, perceber a desigualdade néo
sO entre os diferentes tipos de escola, mas também entre os turnos, como mostraram 0s
resultados do estudo de caso. Os alunos do ensino noturno apresentaram maiores
probabilidades de cancelamento da marca de plural no verbo, enquanto os do ensino diurno a
detiveram. Sendo assim, ao retomar a tese inicial de estabelecer a relagcdo entre a norma
prescrita pela gramatica e o uso efetivo das regras de concordancia verbal, assim como a
variacdo dai resultante, foi possivel verificar o papel da escola como disseminadora da norma
padrdo. O uso aproximou-se da norma culta, e a variagdo mostrou que obedece, na escrita,
assim como na fala, a fatores que a favorecem e a outros que a desfavorecem. O autor
destacou, ainda, que a comparagdo entre a norma padrdo e o uso da concordancia verbal
confirmou a forca unificadora da escrita, que consegue manter caracteristicas estruturais

comuns nas variedades culta e popular do portugués.

Dissertacoes

J& com relacdo aos estudos realizados em dissertacbes de Mestrado, ha uma
guantidade de investigacdes um pouco maior. Coelho (2011) pesquisou os padrdes de ordem
dos cliticos pronominais em lexias verbais complexas na escrita escolar brasileira, levando em
conta os preceitos da Sociolinguistica Laboviana (WEINREICH; LABOV; HERZOG, 1968)
e o tema da cliticizagdo pronominal.

Para esse estudo, a pesquisadora recorreu a investigacdo do fendmeno em uma
coletanea de quatrocentos e quarenta e oito textos que compdem o corpus Rio académico-
escolar. A constituicdo desse corpus deu-se por meio da aplicacdo e coleta de textos
produzidos pelos alunos. Tais textos foram selecionados e distribuidos sistematicamente de
acordo com o nivel de escolaridade dos alunos/autores (9° ano do ensino fundamental e 3 °

ano do ensino médio), o tipo de instituicdo a qual estavam vinculados (publica e privada), o
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sexo (feminino e masculino) e o modo de organizacdo discursiva predominante no texto
(narrativo e dissertativo).

Os resultados obtidos por meio dessa investigacdo, com relacdo as variaveis
linguisticas, demonstraram, independentemente da forma do verbo principal dos complexos
verbais, a preferéncia dos alunos pela variante V1 cl V2. Em complexos formados por
infinitivo, em  particular,  verificou-se a  produtiva ligagio do  clitico
indeterminador/apassivador a V1 (em proclise ou énclise) em contextos de auxiliares modais,
além do emprego da variante V1 V2-cl condicionado ao uso do clitico o/a. No ambito
extralinguistico (nivel de escolaridade dos alunos, sexo, tipo de instituicdo a qual estdo
vinculados, modo de organizagdo discursiva predominante nos textos), os textos narrativos
mostraram-se favorecedores da variante V1 cl V2; as variantes V1-cl V2 e V1 V2-cl
apresentaram maiores indices de aplicacdo em textos de alunos da rede privada, sobretudo
naqueles produzidos por alunos do 9° ano do ensino fundamental.

Tais resultados permitiram verificar que o uso e a ordem dos cliticos pronominais
fazem parte do processo de aprendizagem desenvolvido nas escolas. Ficou evidente, segundo
a analise da autora, que a educacdo formal introduz certos cliticos pronominais (como as
formas 0,a(s) e lhe(s), que normalmente ndo fazem parte do conhecimento gramatical
adquirido naturalmente por muitos falantes brasileiros e, ainda, certas posi¢cdes que nao
parecem usuais. A pesquisadora concluiu, além disso, ser importante sublinhar que, com a
experiéncia de letramento vivenciada na escola, que da acesso a diversos géneros textuais, o
aluno acaba por reconhecer e as vezes produzir estruturas que ndo sao normalmente tidas
como vernaculares, como a énclisea V1ea V2.

A pesquisadora acredita que o reconhecimento da influéncia de fatores externos a
lingua e a combinacao entre estes e os fatores linguisticos fagam com que os alunos passem a
reconhecer as caracteristicas que afetam a ordem dos cliticos. Ela conclui que é necessario
incentivar o aluno a se interessar pelo conhecimento linguistico e a maneira mais adequada de
se proceder é ndo fazer desse procedimento um meio de opressdo linguistica, em que 0s
alunos ndo reconhecam sua prépria opcao preferencial e que sejam obrigados a considera-la
COMO erro ou como uma variante inferior.

Um outro estudo é o de Valle (2009). Fundamentando-se nos pressupostos tedricos da
Linguistica Textual e respaldado pelas postulacdes da Sociolinguistica variacionista, busca
suscitar uma reflex@o sobre a possibilidade de aproximagédo entre teoria e pratica, a partir da
verificacdo dos resultados obtidos nos textos dos alunos de 1° ano de ensino médio, usuarios

de variacdo linguistica de ordem diastratica (variacdes que ocorrem de um grupo social para
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outro), por meio de estratégias de ensino pautadas no estudo do texto, em suas macro e micro
estruturas. Com esse trabalho, o autor pretendeu mostrar que um dos caminhos possiveis para
uma exitosa pratica do ensino de LP, em especial, em um contexto de varia¢do linguistica,
pode ser construido a partir dos pressupostos teoricos da Linguistica Textual, a fim de tornar
os alunos competentes textualmente. A partir do estudo das teorias linguisticas, foi realizada
a analise das producdes textuais dos alunos em dois momentos distintos: na prova de selecéo
para ingresso no projeto de responsabilidade social entre uma empresa e uma escola privada e
uma producdo textual feita no final do ano letivo do 1° ano do ensino médio. A pesquisa se
limitou, de acordo com Valle, a observacdo da variacdo linguistica dos alunos, em especial
dos elementos coesivos presentes ou ndo nessas producdes e, principalmente, na andlise de
suas manifestacBes na escrita dos alunos nos dois momentos contemplados.

O autor destaca que essa pesquisa teve duplo objetivo: legitimar os caminhos
percorridos em direcdo a variacdo linguistica operada apds um ano, a fim de contribuir com a
sugestdo de uma pratica de ensino de Lingua Portuguesa, em situagbes de predominio do
padrdo linguistico desprestigiado e estigmatizado pela sociedade, registrando op¢des possiveis
para aqueles que desejam tornar mais produtivo o ensino de lingua portuguesa dentro de um
sistema escolar falho e preconceituoso; objetivou também propiciar uma reflexdo sobre o
abismo entre as diretrizes estabelecidas para o ensino da lingua e a realidade da pratica em
sala de aula, ratificando a necessidade urgente de revisdo dos curriculos dos cursos de
formacédo de professores.

O corpus constitui-se, predominantemente, de 4 (quatro) redagdes de 2 (dois) alunos,
escolhidas aleatoriamente dentre os alunos que realizaram todos os passos determinados pelo
professor, representando uma amostra de 10% do total real de 20 (vinte) alunos, sendo o total
ideal de 35 (trinta e cinco). Cada aluno, portanto, teve 2 (dois) textos integralmente
analisados, considerados 2 (dois) momentos distintos de producdo. Entende-se como total real
de alunos, o grupo que passou efetivamente por todos os momentos do processo de ensino e
aprendizagem, ou seja, aqueles que realizaram todas as tarefas propostas, sem excecéo.
Confirmou-se, pelo resultado final, que as estratégias aplicadas cumpriram o seu papel: os
textos apresentaram uma tessitura mais consistente e elaborada em relacdo as manifestaces
iniciais. 1sso posto, reafirmou-se que os estudos linguisticos, em especial, os da Linguistica
Textual e da Sociolinguistica Educacional, podem ser traduzidos em pratica de ensino da
Lingua Portuguesa, com resultados extremamente positivos na concretizacdo do projeto de
dizer do aluno. A constante observacdo de como o tecido textual se constroi com os diversos

recursos que a lingua oferece é prodigiosa na formacdo da competéncia comunicativa do
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aluno. O reiterado exercicio de constru¢cdo do sentido do texto, pela alterndncia de uma
ocorréncia linguistica em outra, é capaz de munir o aluno de amplo repertério linguistico.
Outro importante estudo foi o de Patriota (2006) que teve como objetivo analisar as
concepcdes de lingua e de giria de professores do ensino basico, assim como verificar as
atitudes advindas dessas concepcdes e a influéncia delas na metodologia dos professores. Para
tal, a pesquisadora optou por um estudo de natureza descritivo-analitica com abordagem
qualitativa, uma vez que a pesquisa descritiva é aquela que tem seu interesse voltado a
descobrir, observar fenbmenos, procurando descrevé-los através de interpretacdes. A pesquisa
foi realizada em uma instituicdo da rede privada da cidade de Campina Grande — PB que
atende alunos oriundos de classe média-baixa. Foram vinte professores os sujeitos desse
estudo, 07 do sexo masculino e 13 do feminino, de disciplinas variadasl - Historia, Geografia,
Literatura, Portugués, Fisica, Quimica, Ciéncias, Biologia, Matematica, Inglés, Educacédo
Fisica, Artes, Relagdes Humanas. Foram observadas, pelo menos, duas aulas de cada
professor. Ao mesmo tempo em que eram observadas as aulas, também foram feitos registros
de conversas informais das quais participaram alguns dos sujeitos da pesquisa, em momentos
antes e depois das aulas, geralmente na sala dos professores, com o intuito de verificar a
presenca ou ndo de girias em suas falas. O segundo momento da coleta de dados foi a
entrevista semi-estruturada, a qual todos os sujeitos foram submetidos. Essa entrevista seguiu
um roteiro de onze perguntas previamente elaboradas. Inicialmente, observou-se que as
concepcdes de lingua dos professores — de todas as disciplinas que integram o curriculo do
ensino fundamental e médio — encontram-se arraigadas a uma ideia de lingua pura,
homogénea, padronizada, a-social e a-histdrica, devendo continuar assim, como forma de se
garantir o sucesso do aluno em todas as suas atividades, assim como sua aceitacdo dentro e
fora da escola, sendo papel do professor zelar por essa lingua.
De acordo com a autora, foi possivel perceber, através dos dados coletados,
que a luta entre o uso ideal da lingua - representado na concepc¢do purista dos professores — e
0 seu uso efetivo — representado pela presenca da giria em sala de aula — é uma realidade e faz
desse lugar social um palco de conflitos entre o ideal e o real, gerando atitudes que vdo desde
0 preconceito até o reconhecimento da giria como um recurso linguistico expressivo e
didatico. Diante disso, pode-se concluir que se faz urgente que os estudos da Linguistica
Moderna cheguem a escola, ndo apenas para os professores de lingua materna, mas também
para os de todas as outras areas de conhecimento envolvidos na escola. Visto que € através da
lingua que se pensa, se analisa 0 mundo, se interage, ela ndo pode ficar presa numa redoma,

numa visao purista que elimina todo seu aspecto social e interativo. A pesquisadora destaca a
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necessidade de se levar para a escola uma concepc¢éo de lingua que a mostre como sendo Vviva,
em constante mudanga; sendo assim, girias, estrangeirismos, dialetos e tantas outras
manifestacdes linguisticas fazem parte dela, fazem parte dessa efervescéncia chamada lingua.
Todo professor necessita, portanto, concebé-la e conhecé-la nessa perspectiva interacional, de
troca constante, de mudanga, de adaptagdo as diversas situagbes comunicativas. Até como
forma de se evitar (ou pelo menos tentar) a manifestacdo na escola de preconceitos como 0s

vistos nesse estudo

Artigos

Aquino e Hora (2012) analisaram trés processos de formas variantes na oralizacdo do
texto escrito e sua interferéncia no processo de leitura. Esse estudo contempla a variacédo
linguistica na leitura oral de alunos da primeira fase do ensino fundamental, tendo como
processos de analise: ditongagdo, monotongacdo e apagamento do “d” no grupo —ndo A
pesquisa foi realizada em uma escola publica no municipio de Guarabira-PB. O corpus é
composto por leitura de um texto realizada por 30 (trinta) alunos do 3° ao 5° ano do ensino
fundamental pertencentes a classe socioecondmica baixa e idade variando entre 08 e 11 anos,
criangas em idade escolar compativel, em média, com o ano cursado. Como o procedimento
metodolégico guiou-se por uma concepgdo sociolinguistica. Mesmo estando em uma situacéo
de linguagem que exigia certo monitoramento da fala, os alunos foram estimulados a fazerem
uma leitura o mais natural possivel. De acordo com os pesquisadores, 0s resultados
apontaram, na leitura, o carater variavel de alguns fenbmenos linguisticos caracteristicos da
oralidade. O conhecimento, por parte do professor, das formas variantes na leitura dos alunos
e sua interferéncia no processo de ensino/aprendizagem € muito importante para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno no ambiente escolar e fora dele.
Nesse sentido, os estudos sociolinguisticos de base variacionista tém contribuido de forma
significativa, ao trazer a tona variedades linguisticas presentes em qualquer ambiente social,
dentre eles, o escolar. O trabalho de sala de aula que leva em consideragdo esses aspectos
possibilita, ao aluno, a compreenséo das variadas formas de uso da linguagem apropriadas aos
diversos contextos sociais.

Outro importante artigo é o de Cyranka e Magalh&es (2012) que tem como objetivo
apresentar reflexdes sobre o trabalho escolar com a lingua materna, mais especificamente
sobre a modalidade oral e a variacdo linguistica. As autoras advertem que conceber oralidade

como pratica social na modalidade falada da lingua significa, para o ensino, usar 0s géneros
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textuais orais, selecionados a partir das reflexdes do corpo discente, contemplando, de fato,
uma proposta de pratica social e discursiva. Segundo as pesquisadoras, em se tratando de
propostas pedagdgicas, 0 ensino sistematizado da oralidade envolve a interagdo com textos
por meio de escuta, producdo oral e analise linguistica (ou reflexdo linguistica). Além disso,
destacam a necessidade de se introduzir, no trabalho escolar com lingua portuguesa, o
principio da heterogeneidade linguistica e suas consequéncias. Nesse caso, de acordo com as
pesquisadoras, a variacdo passa a ser vista como fendbmeno natural e legitimo, o que
determina a construcdo de crencas positivas, no aluno e no professor, relativamente a
competéncia dos falantes nativos. Correcdo e erro adquirem significado diferente do
tradicionalmente praticado na escola. O investimento do professor se dara a partir do que o
aluno ja sabe, isto é, orientara seu trabalho na formacdo do leitor maduro e competente nas
praticas de letramento ampliadas na direcdo das multimodalidades utilizadas na sociedade
moderna.

Em uma das pesquisas realizadas, as autoras buscaram investigar que conceitos
estdo envolvidos no trabalho com a oralidade, necessarios a formacdo do professor e que
procedimentos podem ser realizados na escola, de forma a contribuir com o desenvolvimento
da oralidade dos alunos de ensino fundamental e Médio. Para tanto, elencaram 0s géneros
orais adequados a esses segmentos por meio de sequéncias didaticas e atividades diversas
desenvolvidas em sala de aula, o que proporcionou o contato, a producdo, a analise e a
apreensdo de conceitos e praticas discursivas na modalidade oral. Essas atividades eram
realizadas uma vez por semana, com carga horaria de 50 minutos semanais, durante um
trimestre (aproximadamente 14 aulas de 50 minutos). Outra pesquisa realizada em uma escola
publica municipal de Juiz de Fora, durante os anos de 2009 e 2010, envolvendo professores
de portugués de 5° 6° e 7° anos, partiu do reconhecimento dos recursos linguisticos dos
alunos como expressao de sua realidade, de sua rede social, de seu cotidiano, de suas préaticas
sociais. O trabalho com esse material linguistico adotado como legitimo levou-os a ampliacédo
desse repertério. A metodologia utilizada em ambas as pesquisas foi a pesquisa-acdo, numa
perspectiva qualitativa. De acordo com as pesquisadoras, os resultados mostraram que é
possivel realizar um trabalho de desenvolvimento de competéncias de uso da lingua
portuguesa a partir da implementacdo de propostas inspiradas na Sociolinguistica e no
trabalho com os géneros textuais. Ademais, verificaram também a importancia de se integrar,
na pesquisa, a formagdo continuada dos professores com intervengdes numa perspectiva

interacionista de linguagem.
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Com relacdo aos demais artigos pesquisados, ha uma quantidade consideravel de
publicacGes, dentre as quais destaco o de GoOski e Coelho (2009). As autoras apresentam
algumas reflexdes, a partir de pressupostos sociolinguisticos, sobre questbes que envolvem
variacdo e mudanca linguistica, com implicagdes diretas no ensino da lingua portuguesa. Elas
discutem os seguintes topicos: a lingua como atividade social e as variedades linguisticas; a
questdo da norma, do valor social das formas variantes e do preconceito linguistico; esbocam
algumas sugestbes metodoldgicas para o ensino de gramatica, considerando a diversidade
linguistica e o aprimoramento da competéncia comunicativa dos alunos. Esses topicos séo
abordados tomando como pano de fundo um contraponto entre um ensino gramatical
“tradicional” e 0 papel social da escola, conforme proposto pelos Pardmetros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa. Sendo assim, sugerem que, se a escola tiver consciéncia das
diferentes variedades da lingua, do valor social que manifestam as formas em variacéo e
adotar uma politica linguistica acerca do ensino de lingua materna, estara criando condicGes
para a formacgdo de cidaddos criticos, capazes de atuar com competéncia comunicativa na
sociedade em que vivem.

Outro importante artigo € o de Vieira (2009), que apresenta a avaliacdo do panorama
do ensino de portugués no que se refere a variacdo linguistica, a partir da sistematizacdo dos
resultados do Programa Nacional do Livro Didatico para o ensino médio (PNLEM) 2009 a
respeito dos conhecimentos linguisticos. A autora mostra também 0s usos variaveis em textos
escolares, 0 que estimula a necessaria articulacao entre a atividade de leitura e o tratamento da
variacdo linguistica, bem como destaca a interferéncia da escola, por meio das atividades de
redacdo, na promogdo de variantes pouco usuais nas variedades trazidas pelo aluno a escola.
Assim, ensinar portugués pressupde a promoc¢do do dominio do maior nimero possivel de
variantes linguisticas. Com o intuito de demonstrar a necessidade de se conceber a pluralidade
de normas no contexto escolar, a pesquisadora ilustra a proposta que faz a partir da
observacdo de algumas variantes linguisticas relacionadas ao quadro pronominal do
portugués, variantes que figuram em atividades de leitura promovidas nas escolas,
especialmente em materiais utilizados no ensino médio. Sobre o tratamento da variacdo
linguistica, a pesquisadora constatou que o material escolar constitui corpus apropriado para o
estudo do valor social das variantes, tendo em vista 0 compromisso académico com a
promogéo de uma suposta norma de prestigio social, muitas vezes proposta como homogénea
e propria da escrita e dos contextos formais, também supostamente homogéneos. Além disso,
mostrou que as diferencas de comportamento verificadas nas redac6es ao longo dos anos de

escolaridade permitem observar (i) as variantes prestigiadas e, por isso, promovidas pela
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escola; (ii) as variantes provavelmente desprestigiadas na escola e, por consequéncia, aquelas
que deveriam ser evitadas em textos de alto grau de letramento e formalidade (estere6tipos);
(iii) as variantes que ndo sofrem marcacdo de estigmas e, por consequéncia, ndo sao coibidas
no contexto académico-escolar (indicadores ou marcadores); e, ainda, (iv) as variantes que
sequer aparecem na producdo escolar, por provavelmente serem consideradas antigas e ndo
representativas da comunidade de fala ou por serem tipicas de textos escritos de alto grau de
letramento ou erudicao.

E importante destacar também o artigo de Cyranka e Scafutto (2011) que tem o
proposito de discutir o que deve a escola ensinar a seus alunos, falantes do portugués como
lingua materna. As autoras colocam em foco 0s motivos por que tanto esforco despendido
pela escola e pelos professores no sentido de formar leitores maduros e escritores proficientes
tem resultados muito aquém do esperado. Além disso, apresentam algumas consideracdes
sobre o que tradicionalmente se denomina lingua padrao, as implicacBes que essa tradicdo tem
provocado na construcdo de quadro tedrico inadequado para fundamentar o trabalho didatico
com vistas ao desenvolvimento da competéncia textual de nossos alunos do ensino
fundamental. Em seguida, sugerem que, para fazer face a equivocada tradi¢cdo escolar no
trabalho com a lingua materna, os estudos contemporaneos propdem um trabalho de educacéo
linguistica. Nesse caso, o0 ponto de partida é o reconhecimento da heterogeneidade linguistica
como principio basico para levar os alunos ao desenvolvimento de competéncias de sua
lingua.

As pesquisadoras destacam que, para se compreender a diversidade do portugués
brasileiro, de modo a se poder trabalhar com essa diversidade na escola, é necessario levar em
conta a teoria dos trés continuos proposta por Bortoni-Ricardo: o de urbanizacdo, o de
monitoramento estilistico e o de oralidade e letramento. Propuseram trabalhar com pesquisa-
acao, metodologia que se identifica por ser desenvolvida pelos proprios participantes
envolvidos no processo, ndao por pesquisadores externos a ele, é colaborativa; propde
mudangas. A pesquisa teve também cardter longitudinal (2009 e 2010), tendo sido
selecionadas uma turma do quinto ano e duas do sexto, para serem trabalhadas
sequencialmente, nesse biénio. Para tanto, realizaram a pesquisa em uma escola publica no
municipio de Juiz de Fora. As intervencdes aconteceram na propria sala de aula, uma vez por
semana, no horario da disciplina de Portugués, em horario cedido pelas professoras regentes
que, espontaneamente, permaneciam com uma pesquisadora e seus colaboradores, alunos do
curso de Letras da UFJF. Foi realizada a analise contrastiva de estruturas distintas dos
diferentes dialetos presentes no continuo rural-urbano (BORTONI-RICARDO, 2004), técnica
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produtiva para alunos falantes dos dialetos desprestigiados, para torné-los bidialetais. Cyranka
e Scafutto ressaltam que os continuos de monitoracéo estilistica e o de oralidade-letramento
oferecem recursos importantes também na educacéo linguistica de alunos falantes de dialetos
urbanos prestigiados, mas que precisam ampliar sua competéncia linguistico-discursiva na
producdo e compreensdo de géneros orais e escritos mais formais. Concluem que cabe ao
professor de portugués a tarefa de propor atividades de reflexdo linguistica sobre esses
diversos usos e suas realizacfes nos diferentes géneros textuais, seja no reconhecimento de
sua estrutura, seja no dominio dos varios recursos linguistico-discursivos a serem
concretizados na materialidade do texto. Ampliar competéncias, segundo elas, constitui,
portanto, a questdo fundamental no trabalho escolar com a lingua materna. Tudo o que inibe,
dificulta, impede essa atividade deve ser reconhecido como irregular, nocivo, devendo,
portanto ser excluido do conjunto das atividades didaticas.

Outro interessante estudo é o de Garcia (2009), que discute sobre 0s possiveis
caminhos a percorrer a fim de que se efetive um ensino de lingua pautado pelo respeito as
diversidades linguisticoculturais dos falantes - principalmente, em contextos pluridialetais
tipicos como se configura a regido amazonica - garantindo o conhecimento e explicitacdo das
consequéncias sociais do uso de cada variagdo, inclusive da variedade prestigiada. A
pesquisadora destaca que a luta pela concepcao social da lingua vem de longos percursos e,
felizmente, também nos dias atuais, a Sociolinguistica continua sua jornada na busca de
oferecer o aporte necessario a efetivacdo de praticas que primam pela valorizacdo da
diversidade linguistica, e, consequentemente, da identidade cultural. De acordo com a autora,
entende-se que a responsabilidade do sistema educacional se acentua ainda mais quando se
trata de ambientes tipicamente multiculturais e pluridialetais, como se verifica no Brasil, em
geral, e, em particular, na regido amazonica, da qual faz parte o Estado de Rondbnia. Para
tanto, a pesquisadora propbs algumas atividades em sala de aula que primam pelo
reconhecimento e descri¢do do fenbmeno da variagdo linguistica inclusive da norma-padrao,
ou seja, da variedade prestigiada, visando, assim, favorecer o trabalho do professor em prol da
ampliacdo da competéncia linguistica dos alunos que, munidos de informacdes e instrumentos
necessarios, poderdo se valer da lingua materna, com eficiéncia e eficacia, nas diversas
situagdes de interacdo social. Dessa forma, enfatizou o entendimento de que as variedades
linguisticas, ao inves de serem vistas como um obstaculo ao sistema de ensino podem
constituir a matéria-prima do trabalho do professor de lingua materna, até mesmo para
favorecer o conhecimento da variedade de prestigio, uma vez que os alunos, sentindo suas

culturas e vivéncias valorizadas, poderdo ter menos aversdao pela escola e, possivelmente,
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mais disposi¢cdo para ampliar sua competéncia linguistica. Para a autoras, vale ressaltar, no
entanto, a importancia do empenho dos professores em difundir essa compreensdo, tanto
individualmente, através do posicionamento e da pratica pedagdgica, quanto pelo
engajamento em promover uma politica linguistica, que resulte na mudanca de concepcdes
equivocadas. Enfatizaram que, no desenvolvimento desse propdsito, os professores sdo 0s
que, mais diretamente, estdo inseridos nos laboratdrios de diversidade linguistica, que sdo as
escolas como um todo e, em especial, as aulas de lingua materna.

Conforme é possivel constatar, muitas pesquisas sobre variacdo e ensino tém
sido realizadas em niveis de abordagem diversos. Certamente, h&a outras pesquisas tao
relevantes quanto essas que descrevi, porém o intuito foi trazer uma amostra dos trabalhos
mais recentes concluidos e cujos resultados considero importantes para provocar novas
pesquisas. Os estudos apresentados demonstraram a necessidade de se compreender a
variabilidade linguistica do portugués brasileiro, escamoteada pelo carater normativo que, na
maioria das vezes, ndao leva em conta 0s usos da lingua nas suas diversas situacdes
comunicativas. De certa forma, essas pesquisas legitimam a contribuicdo do estudo que
realizo uma vez que busco desenvolver estratégias para implementacdo de uma pedagogia da
variacdo linguistica.

No capitulo a seguir, discorro sobre a pesquisa empreendida e os procedimentos

metodoldgicos utilizados neste trabalho, em consonéncia com os quais procuro me pautar.
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4. A PESQUISA

Este capitulo volta-se para a descricdo da metodologia adotada para a realizacdo da
minha pesquisa, que descrevo subsequentemente. Realizei uma pesquisa-acdo, voltada para a
construcdo de uma pedagogia da variacdo linguistica, centrada nos principios da
Sociolinguistica, a fim de que os alunos tenham consciéncia sobre a heterogeneidade
linguistica e desenvolvam sua competéncia comunicativa nas situacdes mais monitoradas do
uso da fala e da escrita. Desenvolvi esse trabalho em uma escola particular do municipio de
Juiz de Fora (MG), com alunos do 7° ano do ensino fundamental.

A seguir, descrevo os aspectos metodologicos que nortearam o percurso empirico de

deste trabalho.

4.1 METODOLOGIA

Nesta pesquisa, a metodologia empreendida foi a pesquisa-acdo, procedimento que se
identifica por ser desenvolvido pelos proprios participantes envolvidos no processo, ndo por
pesquisadores externos a ele; trata-se de pesquisa também colaborativa por propor mudangas.
Thiollent (1968) reconhece ser essa estratégia metodologica desenvolvida em estreita relacéo
com uma acdo na qual os participantes estdo envolvidos de modo colaborativo. Por isso
mesmo, a pesquisa-acdo nao pode ser compreendida como sinbnimo de pesquisa participativa,
ja que vai além da participacdo, supde uma forma de acdo planejada de carater social,
educacional que nem sempre se encontra em propostas de pesquisa participante.

A utilizacdo da pesquisa-acdo se justifica pelo fato de ndo querermos limitar a
investigacdo aos aspectos académicos, ao levantamento de dados ou de relatrios a serem
arquivados, mas temos o propésito de desempenhar um papel ativo na propria realidade dos
fatos observados.

Os principais pressupostos da pesquisa-acdo podem ser sintetizados da seguinte
maneira: (i) intensa interacdo entre os pesquisadores e os sujeitos da pesquisa; (ii) selecdo da
ordem de prioridade dos problemas a serem pesquisados e das solugdes a serem encontradas;
(iii) o objeto de investigacdo constituido pela situacdo social e por seus problemas; (iv) o
objetivo de elucidar os problemas da situagdo observada; (v) acompanhamento das decisoes e
das a¢des; (vi) ampliagdo do conhecimento dos pesquisadores e consciéncia dos sujeitos da
pesquisa (THIOLLENT, 1968, p. 16).
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Uma das especificidades da pesquisa-a¢do, segundo o mesmo autor, consiste no
relacionamento de seus dois tipos de objetivo: objetivo prético e objetivo de conhecimento. O
objetivo pratico prima pelo levantamento de propostas de acGes que visam auxiliar o
pesquisador/participante na sua atividade transformadora. J& o objetivo de conhecimento
busca obter informac6es de dificil acesso através de outros procedimentos e aumentar 0 Nosso
conhecimento sobre determinadas acbes. Tal relacdo é variavel, mas, de modo geral, um
maior conhecimento propiciard melhor desempenho nas atividades praticas.

A pesquisa-acdo € um precioso instrumento para 0s professores melhorarem o
processo de ensino aprendizagem, fornecendo subsidios para a tomada de decisdes e para o

encaminhamento de problemas enfrentados.

4.2. OS SUJEITOS E OS PROCEDIMENTOS

Os sujeitos da pesquisa foram alunos do 7° ano do ensino fundamental de uma escola
particular do municipio de Juiz de Fora (MG). Trata-se de falantes urbanos, pertencentes a
familias de classe média, com insercdo nas praticas de letramento. Os trabalhos foram
realizados de maio a dezembro do ano letivo 2012. As interferéncias foram realizadas por
mim que sou a professora da turma e também pesquisadora, uma vez por semana, no horario
da disciplina Lingua Portuguesa e foi acompanhada por uma bolsista do Projeto Bolsas de
Iniciacdo Cientifica da Universidade Federal de Juiz de Fora (BIC/UFJF), que realizava as

anotacOes de campo durante as interacoes.

4.3 DESCRICAO DOS EXPERIEMNTOS E RESULTADOS

Nesta secdo, apresento uma descri¢do das atividades realizadas com os alunos em sala
de aula e os resultados obtidos na pesquisa. A partir desses resultados, aponto consideracoes
tendo como norte a fundamentacdo tedrica apresentada no capitulo 2, de acordo com a

orientacdo metodoldgica aqui descrita.
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4.3.1 A primeira etapa da pesquisa

Com intuito de melhor organizar a descri¢cdo das atividades desenvolvidas com 0s
alunos em sala de aula, optei por apresenta-las divididas em trés etapas, a primeira realizada
durante o ano letivo de 2012 e a segunda e terceira, em 2013. Na descri¢do da primeira etapa,
dividi a apresentacdo em dois grupos de atividades: primeiramente, as que privilegiam a
percepcdo dos alunos com relacdo a realidade linguistica do portugués do Brasil e, em
seguida, as atividades que privilegiam a producdo textual escrita e oral. Essa divisdo tem a
intencdo de possibilitar a descrigdo e a anélise que, obviamente, foram feitas a posteriori. Na
pratica, muitas delas fizeram parte da mesma atividade. Os dois conjuntos foram assim
denominados: I: Atividades de percepcéo; I1: Atividades de producéo textual escrita; I11:
Atividade de producao textual oral.

E importante lembrar que as transcri¢des das interacdes, entre mim e os alunos,
apresentadas neste trabalho foram coletadas pela bolsista que acompanhava as aulas uma vez

por semana®.

I: Atividades de percepcao:

O primeiro conjunto de atividades busca levar os alunos a tomarem consciéncia da
variacdo linguistica. Para tanto, adotei o modelo dos “trés continuos” proposto por Bortoni-
Ricardo (2004) e que ja descrevi no item 3.1.3 deste trabalho. Sendo assim, esse primeiro

bloco de atividades foi subdividido em trés grupos de acordo com seus principais objetivos:

(A) o continuo de urbanizacéo;
(B) o continuo de oralidade - letramento e

(C) o continuo de monitoracdo estilistica.

Cabe, no entanto, salientar que a maioria das interacGes apresentadas nas atividades
poderiam ser analisadas levando em conta os trés continuos simultaneamente, porém, por

questdes didaticas, resolvi, em alguns momentos, trabalha-los separadamente.

® Agradeco imensamente & bolsista BIC, Luana Picoli, que realizou as anotagdes de campo. Essa participacao foi
essencial para a obtencéo dos dados analisados neste trabalho.
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A. Continuo de urbanizacao

O conjunto de atividades apresentadas a seguir tiveram como objetivo fazer com que
os alunos compreendessem que qualquer falante do portugués pode se situar em um ponto do
continuo de urbanizagdo. Para tanto, apresentei aos alunos o continuo esse continuo proposto
por Bortoni-Ricardo (2004) e, em seguida, solicitei-lhes que se situassem em um ponto dele.

E interessante destacar que a maioria dos estudantes se reconheceram como falantes
da variedade urbana; mas, quando pedi que localizassem em qual ponto do continuo eu me
situava, eles me localizaram no extremo direito da linha, bastante distante de todos eles. Essa
atitude dos alunos demonstra a crenca de que eles, embora se reconhegcam como falantes da
variedade urbana, acreditam que suas maneiras de falar muito se diferenciam das minhas. E
facil perceber a baixa autoestima dos alunos em relacdo ao discurso escolar, que representa o
poder, com suas infindaveis avaliagdes e a imposicdo de uma norma padrao.

A partir da discussdo sobre o continuo de urbanizacdo, propus que os alunos
assistissem ao video com a apresentacdo da cancdo ‘“‘Cuitelinho” por Pena Branca e
Xavantinho (ver Anexo A). Terminada a apresentacdo, depois de uma discussdo sobre o
sentido global da cancéo, os alunos comentaram entre si que havia muitas palavras esquisitas.
Esse comentario instigou o inicio da discussdo sobre a variedade linguistica predominante na
cancao.

Empenhei-me, entdo, em mostrar-lhes que, na variedade rural, também existe
regularidade, embora o senso comum acredite que se trata de uma variedade totalmente
desorganizada. Nesse sentido, levei também os alunos a refletirem sobre a importancia e a
validade dessa manifestacdo artistica. Na opinido deles, se cantada na variedade urbana, a

musica ndo teria 0 mesmo encantamento:

Professora: Quais palavras vocés acharam esquisitas?

Alunos: espdia, parentaia, bataia, navaia, faia, 6io e atrapaia. (Conforme
os alunos ditavam, a professora listava as palavras em uma coluna a
esquerda)

Professora: Qual é a forma culta em relagéo a escrita dessas palavras?
Alunos A: Espalha, parentes, batalha, navalha, falha, olhos e atrapalha. ( A
professora listou as palavras em uma coluna a direita)

Professora: Vocés falam conforme a coluna da direita ou da esquerda?
Alunos: Da direita, é claro!

Professora: Observem aqui no quadro: o “lh” foi substituido pelo qué?
Alunos: Por “ia” e “io”

Professora: Viu como existe uma regularidade! Todas as palavras que
possuem “Ih” foram substituidas por “ia” ou “io”: faia, navaia. Isso nos
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mostra que assim como na gramatica (GN) que vocés estudam que tem um
monte de regrinhas, na fala desse grupo de pessoas também hé regras.

Qual é o grupo de pessoas que fazem essa troca?

Alunos: Da roga, do interior, caipira.

Professora: Essa musica representa (a linguagem) a cultura popular do
interior de MG. Se essa musica fosse escrita de outra maneira, o que
aconteceria?

Aluno B: Ficaria sem graca.

Aluna C: Nao seria tdo legal!

Pode-se notar que os alunos estdo em pleno processo de educagdo sociolinguistica,
pois conseguiram fazer analises contrastivas no nivel fonético/ fonoldgico, compreendendo
que os enunciados nao estdo “errados”, embora sejam diferentes da forma como eles proprios
os utilizariam.

Do mesmo modo, como constatamos abaixo, eles foram capazes de perceber a
aplicacdo de diferentes regras de concordancia nominal e verbal. Ao refletirem sobre os
enunciados “Onde as ondas se espaia” e “As gar¢a da meia volta”, notaram que, na variedade
rural, o plural é marcado a partir da simples presenca do morfema —s no inicio do sintagma,
enquanto, na variedade urbana, o plural é marcado também no substantivo e principalmente
no verbo. Além disso, comecavam a reconhecer o falante rurbano como aquele que, embora
tenha as raizes na cultura rural, j& assimilou tracos da variedade urbana. Um deles comenta
que o fato de os cantores fazerem shows na cidade pode os ter levado a adquirir também uma
variedade distinta da adotada na cancdo, o que os situaria, no continuo de urbanizacdo, na
variedade rurbana. Essa reflexdo nos leva a crer que os alunos compreenderam que ndo ha
limites fixos entre as variedades representadas no continuo. E féacil constatar que eles
depreenderam o conceito de norma proposto por Coseriu (apud FARACO, 2008), como
apenas uma das possibilidades oferecidas pelo sistema. Assim, faz-se necessario insistirmos,
conforme ja discutimos anteriormente nesta dissertacdo, que norma aqui_ndo seria a
prescritiva das gramaticas, mas sim, a norma no sentido coseriano, o que é normal e regular
nos usos, aquilo que é utilizado com regularidade pelos falantes.

Dei continuidade a reflexdo sobre a musica “Cuitelinho”, de Pena Branca e

Xavantino:

Professora: (Anota na lousa) “Onde as ondas se espaia”
Aluno A: “espdia” falta o “m”

Professora: Como ficaria, se falada de outra maneira?
Aluno B: “4s ondas se espalham.”
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Professora: Observem ai na folha de vocés: marquem com caneta colorida
todas as rimas presentes no texto. Se ele escrevesse/ cantasse na linguagem
formal, teria rima?

Aluno C: Nao! Sera que o cantor fala assim diariamente?

Aluno B: Pode ser que sim, se ele morar no interior.

Aluno D: Pode ser que ele esteja no rurbano, pois eles tém contato com a
cidade fazendo shows.

Professora: E, muito bem! Vocé tem razao, com esse contato pode ser que ja
tenham assimilado tracos da variedade culta.

Vejamos outro trecho da musica:

“As garca da meia volta”

“Os dio se enche d'agua”

Qual é a outra maneira?

Alunos: “As garcas ddo meia volta”

Professora: Observem bem como o plural é marcado pelos falantes dessa
variedade?

Aluno A: E marcado s6 na primeira.

Professora: Na variedade rural o plural s

Através das reflexdes empreendidas, observa-se a apropriacdo
espontanea que os alunos vao fazendo da metalinguagem para explicar
a variacdo presente nas comunidades rurbanas (BORTONI-
RICARDO, 2004, p. 52). Essa variagdo ocorre em fungéo 6 é marcado
no artigo. Como reescreveriamos essa frase?
Alunos: “Os olhos se enchem de dgua”.

das relacBes entre urbanizagdo e caracteristicas rurais — sdo essas trocas culturais e,

portanto, linguisticas, que marcam a fala de determinados grupos.

Em outro momento, propus um trabalho com o cordel “O Linguajar Cearense” (ver
Anexo B), de Josenir A. de Lacerda. Além da leitura coletiva, fizemos uma interpretacdo oral
e escrita sobre o sentido global do texto. Seguem abaixo, alguns trechos das discussdes

travadas com os alunos.

Professora: O cordel é um texto em verso, dividido em estrofes. O ano
passado, trabalhamos com varios cordéis, uma poesia muito popular
principalmente no Nordeste. O cordelista recita-o com o acompanhamento
da viola para dar o ritmo; o cordel geralmente fala muito do nosso folclore
e faz muitas criticas.

(A professora também explicou um pouco sobre a origem do nome cordel e
0s motivos que fizeram com que essa literatura fosse difundida
principalmente na regido nordeste do pais. Em seguida, levantou a seguinte
guestao):

Vamos levantar algumas hipo6teses antes da leitura do cordel. O titulo é
“Linguajar cearense”. De que assunto provavelmente vai tratar o poema?
Aluno A: Da lingua do Ceara

Professora: Teremos que ler o texto para ver se a hipotese do Bruno se
confirma. Sem ddvida, é uma boa ideia.

(A professora inicia a leitura do cordel)

[..]
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Professora: Vejam, na 2 estrofe, os versos: “Neste cordel-dicionario/ Eu
pretendo registrar/ O rico vocabulario/Da criag¢do popular”.

O que o autor quis dizer com cordel-dicionario?

Aluno B: Porque tem muitas palavras diferentes.

Aluno C: O rico vocabulério do Ceara.

Professora: Excelente! Vamos continuar a leitura para observarmos se a
hip6tese do Victor se confirma.

(Depois de lido todo o cordel):

Professora: Entdo, pessoal, ele consegue montar um dicionario com as
palavras cearenses?

Alunos: Sim.

Professora: O que vocés acharam desse novo vocabulario que acabaram de
conhecer?

Alunos: Muito esquisito.

Professora: Quando alguém fala diferente, usa um vocabulario que nds nao
conhecemos, qual é a nossa reagio? E motivo de rir ou fazer piadinhas?
Por qué?

Alunos: Néo.

Aluno D: Porque é a forma que a pessoa sabe falar.

Aluno E: O Yuri do ensino médio fala porta, (com R retroflexo) faz parte da
escolaridade dele.

Aluno B: Mas se uma pessoa falar assim em uma entrevista de emprego,
nédo tem chance.

Aluno C: Depende do emprego.

Aluno D: E verdade.

Professora: Por que dependendo do emprego?

Aluno E: Porque tem uns que ndo exigem.

Professora: Qual emprego néo exige tanto cuidado com a linguagem oral?
Aluno F: Lixeiro.

Aluno G: Nao, porque até para ser lixeiro exige ensino médio.

Alunos: Pedreiro, faxineiro, comerciante que tem banca, empregada
doméstica.

Professora: A intengcdo do cordelista é mostrar um vocabulario diferente.
Mas isso ndo quer dizer que seja inferior ao nosso.

Aluno D: As palavras da regido dele.

Professora: Isso mesmo! Retrata um pouco da linguagem do cearense. Eu
trouxe esse cordel pra nés conhecermos outras manifestacdes culturais com
as quais s6 teremos talvez oportunidade de ter contato aqui na escola, por
isso e tdo importante respeitarmos essas manifestagdes.

E importante destacar a tomada de consciéncia dos alunos sobre a escala de valores
que ha na sociedade em relacéo aos usos da lingua: algumas variedades sdo consideradas mais
prestigiadas que outras. Eles foram capazes de perceber que a lingua é usada como elemento
de promocéo social e também de repressao e discriminacao.

Em outra atividade que propus, notamos também uma discussdo bastante rica que se
travou apos a leitura de um trecho do didlogo entre a sinhazinha Micaela e a ex-escrava Ana,
da obra “Cunhatai” (ver Anexo C), de Maria Filomena Bouissou Lepecki (2003). Vejamos a

vinheta abaixo:
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Professora: Vocés sabem quem € a Sinhazinha? E como é chamada a filha
do coronel, do dono da fazenda que possuia antigamente muitos escravos
para trabalharem nas suas imensas rocas de café.

Facamos a leitura do texto.

(Depois de lido o texto pela professora):

Professora: Onde € a fala da Ana? Marque no texto, 1 para a fala da
Micaela, 2 para a fala da Ana e 3 para a fala do narrador.

Aluno A: Na terceira linha € a fala da Ana.

Professora: Por que vocé acha que essa fala é da Ana?

Aluno B: Porque a sinhazinha ndo ia falar “apreparada’, porque a
sinhazinha tinha mais estudo, ela fala diferente.

Professora: Isso mesmo! Embora ndo houvesse escolas como hoje,
normalmente os pais contratavam professores para darem aulas para seus
filhos em casa, mas so recebiam este tipo de educacao, os filhos das familias
mais abastadas, com um bom poder aquisitivo.

(Com a ajuda do colega Otavio, os demais alunos identificaram corretamente
a fala das personagens, bem como a do narrador).

Professora: Como a sinhazinha pronunciaria “Os milita num tdo ndao?
Alunos: Os militares n&o estédo néo.

Professora: Vejam ai, como a escrava fala claro! A escrava fala craru,
assim como muita gente fala framengo, chicrete, pobrema.

Aluno C: Minha vo fala croro.

Professora: Essa troca do “l” pelo”r” no encontro consonantal é muito
comum, temos o hébito de falar que essas pessoas sdo menos capazes, e
isso € um tremendo preconceito. Essas trocas ja acontecem desde a
formac&o do portugués. Vejam esta lista aqui (Na lousa):

Latim Portugués
clavu cravo
sclavu escravo
plaga praga

No latim, era falado assim (aponta a coluna da esquerda), e 0 portugués veio
do latim. Se considerarmos quem fala “chicrete” e ‘framengo” como
ignorantes, teremos que considerar que todas as pessoas da provincia
Lusiténia também eram ignorantes, pois isso também ocorreu na formagéo
da lingua portuguesa na passagem do latim para o portugués. Entdo,
precisamos entender que se trata de um fendmeno fonético que contribuiu
para a formacao da nossa lingua.

Aluno D: Fala igual o Cebolinha.

Professora: Esse fenbmeno aconteceu na passagem do latim para o
portugués, e é chamado de rotacismo.

Aluno E: Quem fala craru sdo pessoas pobres que nao estudaram.
Professora: Vocé tem razao! Essas pessoas ndo tém acesso a cultura letrada
como Vvocés tém, por isso precisamos tratar do assunto ndo como se fosse
uma incapacidade do individuo, mas uma questéo de falta de oportunidade.
Sendo assim, é uma forma diferente da que usamos na escola e ndo pior.

Se uma pessoa rica e estudada falasse assim, craru, chicrete, a gente ndo ia
achar nada demais. Temos preconceito com a classe social/econémica e ndo
com a estrutura linguistica, né?

Qual ¢ a intencdo da autora ao registrar exatamente a fala de Ana e a de
Micaela?

Aluno F: De mostrar que quem estudou fala assim e quem nao estudou fala
de outro jeito.

Professora: Mesmo falando diferente, elas se entendem, € lingua portuguesa
do mesmo jeito.
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Nota-se a capacidade de analise dos alunos sobre os padrdes fonéticos que
caracterizam a variedade urbana. A comparacao entre as formas utilizadas pelos individuos
escolarizados e as usadas pelos ndo escolarizados comprova a imposi¢do da lingua do Estado
sobre o estado da lingua. Como vimos anteriormente, Barbaud (2001) emprega o termo
lingua do Estado para designar uma férmula descritiva dotada do poder de generalizar a
maioria dos usos que sdo governados pela norma linguistica: “Trata-se de um contexto
heuristico que me parece apto a conferir a nocdo de norma um carater empirico que seja
facilmente acessivel e verificavel” (BARBAUD, 2001, p. 256). Dessa maneira, o Estado age
como pessoa juridica que faz uso da lingua legitima, enquanto o falante nativo faz uso do falar
comum.

Outra atividade proposta foi com relagao ao poema “Brasi Caboco” (ver Anexo D), de

José da Luz. Apresentamos abaixo as reflexdes e comentarios dos alunos:

Professora: Esse poema é de um autor nordestino, paraibano, José da Luz.
Ele nunca teve um livro publicado enquanto vivo. S6 depois que ele morreu
que uma editora resolveu publicar um livro com alguns de seus poemas.
Aluno A: O que é caboclo?
Professora: E a pessoa, 0 homem nordestino, é um tratamento gentil.
Vamos ler a primeira estrofe. O que vocés observaram quanto a linguagem?
Aluno B: Ele vai escrever igual ele fala.
Professora: Ou melhor, como o caboclo nordestino fala.
Aluno C: Ele conta a historia do Brasil.
Aluno D: Ele tenta definir a histéria do caboclo.
Professora: O que vocés acharam da linguagem?
Aluno E: Estranho.
Aluno F: No final das palavras, falta uma letra, capita...
Professora: O som do “I”no final das palavras, eles nao pronunciam.
Essa variante da palavra “capital” é do interior ou da cidade?
Aluno G: Da roga, porque eles tém menos escolaridade.
Professora: Boa consideragdo! Mas a gente ndo pode achar que todo
nordestino fala dessa maneira.

(A professora relembrou o continuo).
Professora: Vocés ja estdo bem avancados no continuo, mas ainda precisam
progredir. Lembram que eu ja falei isso? Lembram também que eu falei dos
alunos da periferia? Eles também vao chegar a ponta do continuo igual a
vocés, porém vai demorar um pouco mais. A linguagem que trazemos de
casa nao € melhor nem pior.
Aluno F: Se a gente monitora mais a fala, a gente fala melhor.
Professora: A nossa fala ficara mais cuidada, mais elaborada, né?
A linguagem do falante da zona rural esta mais para a esquerda do
continuo. Isso néo quer dizer que ndo vao aprender.
Aluno G: Professora, ca/R/cal
Professora: A gente ja estudou isso na musica do Pena Branca e
Chavantinho, & um fendmeno comum na fala.

“Misturado cum os home”, como seria essa frase na linguagem urbana?
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Alunos: Misturados com os homens.

Professora: O falante da zona rural marca o plural apenas no artigo, mas
na cidade também se fala assim.

Aluno H: Os moleque.

Professora: O Lohan esta chegando a essa conclusédo também, de que ndo é
50 gente da roga que fala assim. Na fala do Lohan, “os moleque” é
perfeitamente aceitavel. Vejam outros exemplos: “a veiz”. Nos ndo falamos
“tréis” em vez de trés ? Olha esse /i/ que saiu ai! Na ortografia correta, é:
“a vez”, mas temos o habito de falar assim.

Aluno I: A gente fala deiz, nois...

Professora: Todo fendmeno na lingua é valido. Eu ndo posso dizer que isto
nao existe no portugués

Aluno I: Eu nunca falei dez.

Professora: Vejamos outro trecho do texto. Olha que visdo preconceituosa
“Brasi caboco num sabe/ fala ingrés nem francés,/ munto meno o
portugués/.” Eles sabem o portugués?

Alunos: Sabem.

Professora: Olha a critica a lingua portuguesa. Lembram da regularidade
da linguagem rural, troca do /Ih/ por /i/? Isso quer dizer que ha também
uma regra para essa varia¢do. No verso “E o Brasi das promessa”, estd
marcado o plural?

Alunos: Sim, no “das”.

Aluno G: Cantano.

Professora: Eu nem tinha percebido! E na norma culta, como seria escrito o
verbo “cantano’’?

Alunos: Cantando.

Aluno B: Eu falo cantano.

Professora: Isso prova que cantano é uma variante urbana também, ou
melhor, rurbana.

Aluno D: “Peito virge”?

Aluno I: E o peito que ndo deu leite.

Aluno D: “Paxdo” ndo tem o /i/.

Professora: Como ficaria o poema se ao invés dessa variedade rural, eles
usassem a norma culta escrita?

Aluno J: Mas ¢ a cultura deles, sdo eles; se fosse escrito na linguagem culta
nao ia representar eles, ndo ia ser eles.

Aluno A: la mudar tudo, ia ficar diferente.

Aluno B: Se vai falar deles tem que falar do jeito deles.

Professora: Muito bem, Mariana! Por que o Zé da Luz escolheu essa
linguagem?

Aluno C: Porque ele também fala assim.

Conforme a abordagem supracitada, observa-se que a capacidade de analise se amplia.
Os alunos ja possuem crencas positivas em relacdo a legitimidade do seu préprio vernaculo,
embora também percebam que a variedade culta é um referencial importante para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa, sendo o modelo a ser seguido. Nota-se,
assim, que eles sdo capazes de identificar, na sua propria fala, a assimilagdo de “d”, na
sequéncia “nd”, comum nas formas de gerundio, traco gradual, comum nas variedades

urbanas.
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Outra atividade desenvolvida foi a partir do poema “O Sabia e o gavido”, de Patativa
do Assaré (ver Anexo E). Além da discussdo apresentada abaixo, os alunos realizaram a

compreensdo global do texto por escrito.

Professora: De que regido € esse autor?

Aluno A: Nordeste.

Professora: NGs ja vimos esse tipo de poema, que era pendurado nas feiras.
Como que se chama mesmo?

Aluno B: Cordel.

Professora: Vamos procurar o tema, o assunto de que ele trata, vamos ler
com o intuito de retirar a temética, e depois observem quem é o eu-lirico. O
poema tem vinte e quatro estrofes, cada um com dez versos.

De quem esse poema esta falando?

Aluno A: Do gavido e do sabia.

Professora: Entdo, o titulo ja nos disse que o poema trata do sabia e do
gavido. Que tipo de narrador temos ai?

Aluno B: Primeira pessoa.

Professora: Quem é o eu-lirico?

Aluno C: O caboco rocero.

Professora: Por que ele se apresenta?

Aluno D: Porque ele quer falar que ele que fez o poema, ele é que esta
narrando.

Professora: O eu-lirico ta falando de quem?

Aluno E: Do passarinho.

Professora: Do gavido e do sabia. Ele fala bem do gavido?

Aluno F: Nao, ele é maldoso.

lan: Ele fala que o gavido é maldito.

Professora: O poeta trabalha com a oposic¢éo gavido X sabia. O que o sabia
e?

Alunos: Tem um canto bonito e representa o bem e o gavido é do mal.
Aluno G: Para o caboco nordestino o gavido é mau porque ele come os
outros bichos.

Aluno H: “Sacanagem” com o gavido, ele depende dos outros bichos para
viver.

Professora: E verdade Ju, faz parte da cadeia alimentar. De acordo com o
eu-lirico, o gavido alimenta-se de outras aves.

Professora: O que o gavido faz que ele é pior que a serpente?

Aluno D: E porque ele come os “fiote”.

Professora: Deus criou 0...7?

Aluno C: O sabia.

Professora: E 0 gavido?

Aluno I: O diabo.

Professora: Para o homem da roga, o eu-lirico do poema, o sabié foi criado
por Deus.

Aluno J: E celestial, celestial vem do céu.

Professora: Muito bom! Qual foi a variedade linguistica adotada no
poema?

Aluno H: Rural.

Professora: Se vocés estdo me dizendo que € rural, que palavras no poema
indicam essa variedade?

Aluno L: “Com grande amé”.

Aluno M: “Celestida”
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Professora: Na variedade urbana como nos diriamos?

Aluno C: “Amor”.

Aluno A: “Celestial.”

Professora: Lohan, me da um exemplo, no texto, da variedade rural.

Aluno B: “Mio”, “fazé”.

Professora: Na variedade urbana como a gente falaria “‘fazé”?

Alunos: “Fazer”.

(Os alunos deram varios exemplos de palavras da variedade rural retiradas
do texto: “maio”, “miserave”, “pape”’, “anima”, “rocero”, ‘“pruque”,
“deferente”).

Aluno A: “Das ave”.

Professora: Muito bem, vocé achou um no nivel da sintaxe. E como ficaria
na linguagem urbana mais cuidada?

Aluno B: “Das aves”.

Aluno C: “Fiote”, o “lh” virou “i”.

Professora: 1sso mesmo.

Aluno A: “Arruaca”.

Professora: Esta certo, na variedade urbana para “arruaca” usamos
“bagunga”. Nos ja vimos que nds, da variedade urbana, engolimos o “i”:
“carroceiro”, “bombeiro”. Ndo sdo apenas as pessoas da variedade rural
que falam assim.

Aluno B: “ Maconhero”

Professora: O Max lembrou do “maconhero”, a gente fala assim, mas
escreve com “i”. Entdo as caracteristicas adotadas no poema. eliminagdo
do ditongo, monotongacao. Ditongo é uma unido de uma semi-vogal com
uma vogal. Nao séo s as pessoas que moram na roga que falam assim.

Na variedade urbana também monontogamos?

Alunos: Sim.

Aluno D: Eu falo “cadera”.

Professora: Entdo quais sdo as monotongacdes encontradas no texto?
Alunos: “Rocero”, “debaxo”, “‘juazéro”.

Professora: Outra caracteristica que vocés me disseram com relagdo aos
verbos? Vamos fazer uma tabelinha no caderno.

Aluno E: O “r” foi eliminado de alguns.

Professora: Me falem os exemplos:

1 “« “«“

Alunos: “Canta”, “ama”, “amo”, ‘fica”, “qué”, “sentd”, “liga”,
“escuta”, “fazé”, “ouvi”, “pio”, “suc”’ e “sentd”.

(Enquanto os alunos ditavam, a professora anotava os exemplos na lousa:
chamando a atencao para as palavras que causaram estranhamento).

Outra caracteristica, a eliminagdo do “l” final.

(Rapidamente, eles retiraram os exemplos do texto).

Alunos: “Animd”, “celestia”, “crué” e “materid”.

Sarah: Tem também a colocacdo do “r”, “assarssino”.

Professora: 1sso se chama hipercorregéo.

O Victor chamou a atencgdo, o “lh” ndo existe..

Alunos: “Fiote”, “mio”.

Professora: Eu estou fazendo isso para mostrar que muitas das variantes
apresentadas aqui ndo acontecem s6 na variedade rural. Por exemplo, a

monotongacgao ocorre na variedade urbana também.

Como se Vvé, os falantes que realizam a monotongagdo, o apagamento do R do

infinitivo, entre outras construcdes, estdo dentro do que o projeto NURC-RJ reconhece como
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falantes cultos. Destaco aqui, mais uma vez, a caracterizacédo, apresentada por Preti (1997, p.
26), do falante culto com o falante urbano:

Em sintese, o que o corpus do Projeto NURC/SP tem-nos mostrado (e isso ja
na década de 70) é que os falantes cultos, por influéncia das transformacGes
sociais contemporaneas a que aludimos antes (fundamentalmente, o processo
de democratizacdo da cultura urbana), o uso linguistico comum
(principalmente, a acdo da norma empregada pela midia), além de problemas
tipicamente interacionais, utilizam praticamente o mesmo discurso dos
falantes urbanos comuns, de escolaridade média, até em gravacdes
conscientes e, portanto, de menor espontaneidade.

Em outro momento, propus uma discussio sobre o poema de Olavo Bilac, “O Passaro

Cativo” (ver Anexo F). Os alunos também realizaram a interpretacdo escrita do poema.

Aluno A: O que é cativo?

Professora: E um passaro preso.

O que é alcapao, alguém sabe?

Aluno B: Armadilha.

Professora: O que o passaro perdeu?

Aluno: A liberdade.

Professora: Qual é a tematica tratada no poema?

Alunos: Passaro cativo, passaro preso, o passaro sem liberdade.
Professora: O passaro tem tudo, mas nao € feliz porque ele queria a
liberdade. Em que variedade linguistica o poema foi escrito?

Aluno C: Na variedade urbana.

Professora: No outro poema (“O sabia e 0 gavido”, do Patativa do Assaré)
vocés procuraram palavras que expressavam que 0 “caboco” estava na
variedade rural. Agora quais séo os exemplos da variedade urbana?

Aluno D: Das-lhe.

Professora: Em que pessoa esta?

Aluno E: Segunda.

Professora: Normalmente as pessoas escrevem usando 0 “fu”?

Alunos: N&o.

Professora: Victor, porque o eu lirico adota esta forma?

Aluno D: Porque é mais formal.

Aluno F: Espléndido, cativo.

Professora: O Lohan esta dizendo do vocabulario e esta certinho.

Aluno G: “Sem precisar de ti”.

Professora: Por que vocé acha?

Aluno G: Porque é mais formal.

Aluno H: “Os homens”.

Professora: Muito bem! Na variedade rural, o plural € normalmente
marcado sé no artigo; ja na variedade urbana, principalmente na escrita,
observamos o plural marcado também no substantivo, no verbo.

Aluno I: “Pldcido”.

Professora: Isso mesmo, a escolha lexical é bem rebuscada. A Sarah
marcou uma palavra de um vocabulario bem refinado, é um vocabulério de
quem?

Aluno H: Das pessoas que tiveram uma oportunidade de estudar.
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Aluno J: E uma variedade culta da lingua.

Aluno I: Solta-me, é variedade culta da lingua.

Professora: Na variedade urbana falada como a gente fala?

Alunos: Me solta.

Aluno I: Viste.

Professora: O poeta estava preocupado em usar uma variedade culta escrita.

Nessa oportunidade, através de varios exemplos ilustrativos, pdde ser trazida
novamente a consciéncia dos alunos a variacdo morfossintatica no ambito da concordancia
verbal e nominal. Também buscamos refletir sobre o uso do pronome obliquo em inicio de
sentenca, forma condenada pelos puristas, mas que eles mesmos empregam. Isso comprova
que a prescricdo purista se faz de modo tdo cego a qualquer reflexdo mais atenta aos
fendmenos linguisticos, que aquilo que ndo aparece codificado nela passa como se nem
sequer existisse e € empregado sem alarme (BAGNO, 2011, p. 763). Contudo, esse autor
destaca que é funcdo da educagdo linguistica na escola apresentar aos alunos as outras
possibilidades de colocacdo dos cliticos. Com isso, eles estardo ampliando seu repertorio
linguistico e tomando ciéncia de recursos que poderdo lhes ser Uteis. Percebemos, entdo, que,
através da analise contrastiva, os alunos puderam identificar, com clareza, tracos tanto

fonéticos como morfossintaticos das variedades rural e urbana.

B. Continuo de oralidade — letramento

A atividade apresentada a seguir teve como principal objetivo fazer com que os alunos
compreendessem a distin¢do entre os eventos de oralidade, aqueles em que ndo ha influéncia
da lingua escrita, e os eventos de letramento, que sdo mediados por ela. Para tanto, antes de
propor a tarefa, iniciei a apresentacdo do continuo de oralidade/letramento, partindo da
explicacdo do evento que ocorria naquele momento, a aula expositiva. Expliquei-lhes que
antes de chegar até ali, eu tinha planejado a aula por escrito, tinha feito um roteiro da
atividade e dos principais pontos a serem discutidos e tinha digitado a atividade a ser
desenvolvida. Sendo assim, embora a aula expositiva seja um género oral, ela é pautada no
texto escrito e, por isso, deve ser considerada um evento de letramento. No entanto, ressaltei
que as fronteiras entre os eventos de oralidade e letramento ndo sdo rigidas. Para ilustrar,

retomei 0 exemplo da aula expositiva:

Em varios momentos de nossa aula, eu interrompi o planejamento, oral para
chamar a atengdo da conversa excessiva de vocés, ora para comentar fatos que
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fugiam completamente do assunto em pauta. Desse modo, o evento de letramento,
aula expositiva, foi entrecortado por varios eventos de oralidade.

Listei alguns eventos na lousa e solicitei que 0s alunos situassem esses eventos ao
longo do continuo de oralidade/letramento, mais uma vez destacando a sua fluidez e a
possivel ocorréncia de sobreposicoes.

Em seguida, apresentei-lhes o texto “Dialogo” (ver Anexo G), uma conversa
hipotética entre dois irmaos que estdo brincando com bloquinhos de encaixe.

Vejamos as apreciac¢des dos alunos:

Professora: 4 gente lendo assim: “te dou essa, eu quero a minha”, a gente
consegue entender?

Aluno A: Nao, porgue a gente ndo sabe quais s&o o0s objetos.

Professora: Na escrita, precisamos especificar, precisamos do contexto, e
essa palavra “contexto” é a chave para vocés entenderem isso. Olha a
diferenca comparando o didlogo A com o B. No dialogo A , quando a pessoa
esta face a face, ndo precisa de toda essa explicacdo; ha recursos como
gesticulagdo, tom de voz, que ajudam o seu interlocutor a compreender o
sentido; agora, na escrita, tem que estar tudo contextualizado.

Aluno B: No A, ndo sabemos a que a palavra “essa” estd se referindo.
Professora: Otima observagdo! “essa” é um pronome chamado déitico, que
aponta para uma direcdo, para uma situacao; mas, no caso do dialogo A,
ndo temos as referéncias para saber para onde “essa’ esta apontando.
Aluno A: Por isso, o didlogo B é maior.

Professora: Excelente! O dialogo B, por se tratar de um texto escrito,
necessita que as referéncias sejam explicitas, diferente da interacao face a
face, que conta com outros recursos.

Aluno C: Na escrita, tem que ficar tudo explicadinho.

Professora: Muito bom! Mas € preciso entender que isso ndo significa que a
escrita é organizada e a fala desorganizada. Temos sempre que levar em
conta o género. Ha textos orais mais complexos do que textos escritos.
Vejam, por exemplo, o debate: ele é rigorosamente planejado; ja um bilhete
para alguém muito proximo, embora seja um texto escrito, é elaborado sem
muito planejamento e rigor.

Vejam, por favor, quais palavras que foram acrescidas no texto B.

Alunos: ‘tridngulo’, ‘azul’, ‘o’, ‘castelo’, ‘peca’, ‘paralelogramo’, ‘mdo’,
direita’, ‘proa’, ‘navio’.

Professora: Por que todas essas palavras foram acrescentadas no dialogo
escrito?

Alunos: Para ficar claro. Detalhado.

Aluno D: Porque assim explica do que esta se falando. Especifica.
Professora: Muito bom mesmo, galera!

¢

Ao levarmos em conta o continuo de oralidade/letramento, situamos o evento do
didlogo A no polo da oralidade, porque a interacdo ndo foi mediada pela lingua escrita. Os
alunos compreenderam que a fala espontanea, no dialogo entre os dois irméos, possui recursos

expressivos, tais como o0 gesto, otomdevoz, oritmodafala, as pausas utilizadas


http://pt.wikipedia.org/wiki/Tom
http://pt.wikipedia.org/wiki/Voz
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ritmo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Fala
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na prondncia, que contribuem para a compreensao dos interlocutores, diferentemente do que
ocorre com 0 texto escrito, que necessita de recursos linguisticos para que o enunciado se
torne claro para o leitor. Contudo, ndo se pode cometer 0 equivoco de acreditar que a fala €
cadtica, ndo planejada e imprecisa, enquanto a escrita é planejada, organizada e precisa,
conforme as trata a perspectiva dicotomica estrita. De acordo com Marcuschi (2010), foi essa
perspectiva, na sua forma mais rigida, que deu origem a imposicéao, pelos gramaticos, de uma
unica norma linguistica tida como padréo e que muitos prejuizos tém trazido ao ensino de LP.

Assim como acreditam Marcuschi (1986), Dino Preti (1991), a perspectiva
sociointeracionista, que percebe a lingua como um fenémeno interativo e dinamico, como ja
reiterado neste trabalho, € o modelo que apresenta maior clareza ao tratar da relacéo fala e
escrita, uma vez que percebe essas duas modalidades da lingua, apresentando dialogicidade,
usos estratégicos, funcgdes interacionais, envolvimento, negociacdo, situacionalidade,
coeréncia e dinamicidade (MARCUSCHI 2010, p.33.).

Marcuschi (2010, p. 35) também destaca que

[...] assim como a fala ndo apresenta propriedades intrinsecas negativas,
também a escrita ndo tem propriedades intrinsecas privilegiadas. Sdo modos
de representacdo cognitiva e social que se revelam em praticas especificas.
Postular algum tipo de supremacia ou superioridade de alguma das duas
modalidades seria uma visdo equivocada, pois ndo se pode afirmar que a fala
é superior a escrita ou vice-versa. Em primeiro lugar, deve-se considerar o
aspecto que se estd comparando e, em seguida, deve-se considerar que esta
relacdo ndo é homogénea nem constante.

Sendo assim, é importante desfazer os mitos sobre a superioridade da escrita em
detrimento da fala para que se possa perceber a necessidade de um ensino sistematizados de
variados géneros orais. E, portanto, tarefa da escola ensinar os géneros orais mais complexos

gue exijam dos alunos uma maior grau de monitoramento.

C. Continuo de monitoracéo estilistica

O conjunto de atividades a seguir teve como objetivo levar os alunos a reconhecer as
interacdes espontaneas que nao possuem planejamento prévio e as interagcdes mais elaboradas
que foram previamente planejadas. Para tanto, apresentei a eles o continuo de monitoracao
estilistica e voltei ao exemplo da aula expositiva, apontando 0s momentos em gque monitoro a

fala e os outros momentos nos quais a minha fala é completamente espontanea.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Pron%C3%BAncia
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Em seguida, retomei o conto “O caso do espelho”, de Ricardo Azevedo, ja
sistematicamente trabalhado em aulas anteriores; pedi aos alunos que identificassem, em dois
fragmentos do mesmo conto (ver anexo H), um original e 0 outro reescrito, as diferencas
guanto a linguagem. Rapidamente, eles listaram as principais distin¢cdes entre os textos e

fizeram as consideracdes abaixo:

Professora: Qual a diferenca entre os dois trechos?

Aluno A: O segundo é mais formal.

Professora: Por que o primeiro texto foi escrito em uma linguagem mais
informal?

Aluno B: Porque é uma conversa.

Aluno C: E uma briga.

Aluno D: E ninguém briga com delicadeza.

Aluno E: E porque o autor queria mostrar como as pessoas estavam
falando, igualzinho elas falaram.

Aluno F: Mas também muda a fala do narrador.

Aluno G: Muda mesmo!

Aluno H: E para mostrar que o narrador também pode contar a historia de
forma mais formal.

Professora: Voceés estao certissimos! O primeiro texto apresenta o didlogo
em uma linguagem bem menos polida e mais espontéanea. J& no segundo
texto, muitas palavras e expressoes foram substituidas por termos mais
formais.

Os alunos observaram que o texto original possui uma linguagem mais espontanea por
se tratar de uma discussdo entre familiares, por isso, menos monitorada estilisticamente. Nem
0 ambiente, nem o interlocutor, nem o tépico da conversa levam o0s personagens a monitorar o
estilo; eles estdo completamente exaltados com a briga, como bem comentou um dos alunos:
“E ninguém briga com delicadeza.” Além disso, foram capazes de perceber que o narrador
pode contar a histdria sendo fiel a fala dos personagens ou conta-la fazendo as alteracbes que
julgar necessarias quanto a linguagem empregada. Através da linguagem utilizada, os alunos
foram capazes de situar a interagdo dentro de um enquadre e, a partir disso, justificaram a

auséncia de monitoracdo. Bortoni-Ricardo (2004, p. 63), bem destaca essa questao:

A variagdo ao longo do continuo de monitoragdo estilistica tem, portanto,
uma funcdo muito importante de situar a interacdo dentro de uma moldura
ou enquadre. As molduras servem para orientar os integrantes sobre a
natureza da interagdo: se ¢ uma ‘“brincadeira”, uma “declara¢do de amor”,
uma “queixa”, uma “admoestagdo”, um ‘“xingamento”, uma “explicacdo”,
uma “critica”, um “pedido de ajuda” etc.
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Apresentei também aos alunos o texto “Ligagdo telefonica” (ver Anexo I). Em
seguida, relembrei o continuo de urbanizacdo e o continuo de monitoramento j& trabalhados
sistematicamente e recordei também o dialogo entre a sinhazinha e a ex-escrava, que tinha

sido discutido em aulas anteriores. Vejamos abaixo as reflexdes realizadas pelos alunos:

Professora: Em que ponto do continuo poderiamos situar a sinhazinha?
Alunos: Rurbano.

Professora: Por qué?

Aluno B: Ela tinha mais escolaridade, mas também ndo morava na cidade.
Professora: E a ex- escrava?

Alunos: No rural.

Professora: E no continuo de monitoracdo, em que ponto podemos situar as
duas?

Aluno C: menos monitorado, pois eles estdo batendo papo.

Professora: Em que ponto do continuo vocés acham que a professora Joséli
esta?

Alunos: No urbano.

Aluno D: Sua fala é sempre mais monitorada.

Professora: Nem sempre, dependendo do momento, a minha fala é mais
espontanea, menos monitorada. Por exemplo, quando chamo a atencéo de
um de vocés, reparem como a minha fala é menos monitorada, se
comparada a fala quando estou explicando matéria. Em que ponto do
continuo vocés estdo situados?

(Todos falavam ao mesmo tempo, mas conseguimos perceber que nenhum
deles se via ocupando o polo rural do continuo.).

Professora: No continuo de urbanizagéo, vocés estdo caminhando para a
ponta direita do continuo, la na frente, mas ainda precisam melhorar,
avancar. Esse é o objetivo das nossas aulas, fazerem vocés avancarem cada
vez mais. A minha fala, neste momento da aula, em que estou expondo novas
informacdes, ela é mais ou menos monitorada?

Alunos: Mais monitorada.

Professora: Se eu ligar para minha irma daqui a pouco no recreio, eu vou
falar de forma totalmente espontanea, pois eu tenho intimidade com ela. O
assunto provavelmente sera corriqueiro, por isso vou usar uma linguagem
menos monitorada.

Vocés usam a variedade urbana comum. Eu ja dei aula em colégio de
periferia e a fala e a escrita desses alunos eram bem diferentes da de vocés.
Eles estdo ora mais na ponta esquerda do continuo, ora no meio; mas isso
ndo quer dizer que eles falem pior; eles precisam avangar mais, vocés estdo
mais na ponta direita, entdo € mais facil. O percurso que vocés tém que
percorrer € menor, mas também precisam avangar.

Aluno D: A linguagem usada na universidade é mais monitorada?
Professora: Depende do momento. Na cantina, por exemplo, as pessoas ndo
monitoram; agora, na apresentacdo de trabalho, tem que ser mais
monitorada. Quando o professor esta explicando, ou em uma palestra, a
linguagem sera mais monitorada sim. A linguagem académica € mais
monitorada. Até a escrava (personagem do didlogo ja citado) monitora
dependendo do momento. Por exemplo, se ela for ao prefeito, ou pedir
alguma coisa para sua patroa, ela vai usar uma linguagem mais cuidada,
mais monitorada.
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Aluno E: O meu técnico (de futebol do aluno), conversando com os alunos,
fala: “véi”, “viado”, mas de repente quando, chegou o chefe, ele falou:
“Oi, tudo bem?”’

Professora: Ele fala assim com os alunos para deixar eles mais
descontraidos. Ele ja tem intimidade, por isso usa um vocabulario
totalmente despojado. Mas, por uma questdo de hierarquia, ndo usa o
mesmo vocabulario com o chefe.

Por que a Helena (gerente do banco do didlogo — anexo 5) mudou a forma
de falar?

Aluno A: Por que ela ja conhecia ele.

Professora: Em qual das duas formas houve monitoracéo?

Aluno B: Na primeira, quando ela ndo sabia que estava falando com um
conhecido. Ela foi toda formal, mas quando descobriu, foi bem informal.
Professora: Vocés acham que a gente deve chamar quem a gente ndo
conhece pelo nome no diminutivo?

Alunos: N&o.

Aluno C: “Pra gente” (se referindo a uma fala do didlogo em discusséo) €
menos monitorada.

Aluno D: “Para nds” é mais monitorada.

Professora: Vocés mandaram muito bem! Quando ela (gerente do banco)
esta conversando com alguém que ela ndo conhece, ela usa uma linguagem
mais monitorada e, quando ela descobre que é alguém que ela ja conhece,
usa uma menos monitorada.

Quais sdo os tragos de linguagem menos monitorada que podemos
encontrar no texto?

Alunos: “Cara”, “cé ta”, “Julinho”, “conversd’, “vamu vé’ e “pra
gente”"

Professora: Quando ela chama ele de Julinho, ela esta usando uma forma
inadequada?

Alunos: Néo, porque ela ja conhece ele.

Professora: E se fosse um outro cliente do banco, ela deveria colocar o
nome no diminutivo?

Aluno B: Claro que néo!

A vinheta acima ilustra a compreensdo dos alunos sobre as diferencas presentes no
continuo de monitoracdo estilistica. A analise e discussdao sobre esse continuo permitiu
também que eles entendessem o processo de aquisicdo de novas habilidades no uso da lingua

portuguesa.

I1: Atividades de Producéo Textual

a) Producdo escrita

Esse segundo conjunto de atividades, o de producéo textual, apresentadas a seguir teve
como objetivo desenvolver a capacidade comunicativa dos alunos em situagfes mais
monitoradas do uso da escrita. Para tanto, propus a leitura, a analise e a producgdo de alguns

géneros textuais: crbnica, resumo, carta pessoal e carta do leitor. Nenhum trabalho de
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desenvolvimento de competéncia linguistica pode estar desvinculado das praticas sociais da
linguagem, portanto do trabalho com os géneros textuais.

E importante salientar que as atividades apresentadas neste bloco fazem parte do plano
de curso do ano escolar no qual os alunos se encontravam, por isso, em algumas situacdes,
ndo terei, para esta apresentacdo, os dados de toda a sequéncia didatica; selecionei apenas
aqueles que julguei mais relevantes para serem discutidos neste trabalho.

Um dos géneros trabalhados sistematicamente com os alunos do 7° ano foi a cronica.
Por tratar-se de um texto narrativo curto, com abordagem reflexiva ou humoristica de
assuntos do cotidiano, muito lhes agradou. Para que eles identificassem, compreendessem as
caracteristicas e posteriormente fossem capazes de produzir crénicas, adotei a metodologia
indicada por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), que propdem um trabalho com sequéncia
didatica. Cabe destacar que essa metodologia também foi adotada para o trabalho com os
outros géneros textuais apresentados neste trabalho. Através do planejamento de sequéncia
didatica, o professor organizard a sua intervencdo pedagdgica de modo a dar acesso aos
alunos a praticas de linguagem novas ou dificilmente dominaveis. Os autores definem

sequéncia didatica como:

[..] um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito, (...) tem,
precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor UM género
de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais
adequada numa dada situagdo de comunicacao (...). As sequéncias didaticas
servem, portanto, para dar acesso aos alunos a praticas de linguagem novas
ou dificilmente dominaveis. (p.97 e 98)

Dessa maneira, propus uma sequéncia didatica que incluiu a leitura de diversas
crbnicas, a pesquisa e a selecdo delas feita pelos alunos, a interpretacdo oral e escrita de
diferentes tipos desse género, a producdo coletiva de uma, a producdo individual e a
avaliacdo. Apos a producéo final, sugeri que os alunos trocassem entre si a producao de texto
e checassem se a do colega atendia as caracteristicas do género. Em uma das etapas do
trabalho, selecionei alguns trechos das produgfes individuais para serem analisados
coletivamente em sala de aula. Para esse trabalho, foi priorizado o fenémeno relacionado a
alternancia do quadro pronominal, bastante comum na fala e que ainda se encontra presente
na escrita dos alunos: o uso de pronome sujeito em posicdo de objeto. Solicitei que

analisassem o0s trechos escritos abaixo e pensassem como eles poderiam ser modificados
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tendo em vista a lingua culta escrita. A vinheta abaixo ilustra a possibilidade real de levar os

alunos a realizarem reflexdo linguistica de padréo significativo

A mde esqueceu a boia do meu irmdo, entdo o que ela fez, colocou ele em um
macarrdo de espuma, ele estava fazendo a farra, cada hora alguém ia [d e

balangava ele.

Professora: Poderiamos modificar alguma coisa neste trecho?
Aluno A: Repeticéo do ele.

Professora: Como poderia ser modificado?

Aluno B: “Colocou-o.”.

Professora: Por que vocés acham que ficaria melhor “colocou-o”’?

Aluno C: Depende do momento, porque é mais formal.

Professora: Por que vocés acham que o aluno escreveu ‘“colocou ele” e
“balancava ele”?

Aluno A: Porque a gente fala assim, é muito comum.

Professora: Exatamente! Como vocés podem perceber, existem diferentes
maneiras de dizer a mesma coisa; por isso precisamos aprender a escolher
a forma mais adequada de acordo com a situagdo, com o interlocutor e se se

trata de um texto escrito ou falado.

Apesar de os alunos reduzirem os eventos estritamente a mais formal e menos formal,
ja se mostravam capazes de perceber que o recorrente uso dos pronomes retos de 32 pessoa,
pronomes sujeito, utilizados como complemento, no lugar, portanto dos obliquos, na lingua
falada, segue uma regularidade e que, muitas vezes, isso € transposto para a escrita, mas
reconhecem que, na lingua escrita, ha outra possibilidade.

As consideragOes realizadas pelos alunos estdo em consonancia com as conclusdes a
que chegaram os pesquisadores do projeto NURC: o uso do pronome sujeito como objeto é
uma das caracteristicas mais comuns tanto entre 0s mais quanto entre 0s menos escolarizados.
Bortoni-Ricardo (2004, p. 53) considera esse um traco gradual, ja que se encontra presente na
fala de todos os brasileiros.

Outro trecho, selecionado para analise e reescrita coletiva, gerou reflexdes bastante

proveitosas. Vejamos 0s excertos abaixo:

Um dia eu estava olhando no espelho e fiquei pensando o que ia acontece comigo
depois do jogo serd que iamos perder e ficar triste.

Professora: Reparem neste primeiro fragmento: o autor seguiu aqui o fluxo
da fala, ndo se preocupando em acrescentar a pontuacao necessaria para
facilitar para o seu leitor.

Aluno A: Falta o “r” em acontece.(Todos 0s alunos riram)

Professora: Vejamos que, muitas vezes, as inadequacdes cometidas no texto
escrito, sdo marcas do que utilizamos na fala. Vocés estéo rindo, pensamos
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que acontecer sem o ‘v’ é um absurdo e ndo é. A gente ndo fala, as vezes,
almoca, janta, comé?

Aluno B: Na minha casa, eu uso “eu vou almoca”.

Aluno C: £ melhor “iria”.

Professora: Muito bem, Victor, futuro! O verbo ir foi empregado duas vezes
no pretérito, mas a ideia € de futuro incerto, por isso mais adequado o
futuro do pretérito.

Aluno C: “Me olhando” também, proféssoral

Professora: o uso do pronome obliquo, realmente fica bem melhor.

Precisa do ponto final depois do “jogo”, porque ele finaliza a ideia.

Aluno C: Iriamos.

Aluno D: Ficarmos tristes.

Professora: Muito bem, Esther! A ideia de derrota esta no plural, entdo, a
tristeza também deveria estar no plural!

Fragmento reescrito: “Um dia eu estava me olhando no espelho e fiquei
pensando, 0 que iria acontecer comigo depois do jogo. Sera que iriamos
comemorar e ficarmos felizes ou iriamos perder e iriamos ficar tristes?”

As discussOes apresentadas nesse exemplo sobre o apagamento do R em verbos no
infinitivo, a substituicdo do pretérito imperfeito pelo futuro do pretérito, bem como o emprego
de pronome obliquo sdo de extrema importancia. Nota-se a preocupa¢do dos alunos com a
flexdo de plural, ainda que, no caso do segundo emprego do verbo “ficar”, fosse melhor o
infinitivo ndo flexionado. Observe que os outros infinitivos “comemorar”, “perder” e “ficar”
permaneceram inflexionados. Tais analises possibilitam o aprendizado de variantes
linguisticas diferentes das que eles ja dominam. Isso significa ampliar o repertorio linguistico,
colocar a disposi¢do do aluno um maior nimero de opcdes, que poderdo ser empregadas de
acordo com a necessidade de interacao.

Segue-se mais um fragmento proposto para andlise e reescrita coletiva.

[...] nd@o posso mudar o passado e que venha as consequéncias.

Aluno A: Venham, porque tem que estar no plural.

Gabriela: Porque o verbo tem que acompanhar “as consequéncias.”
Professora: 1sso mesmo é mais de uma consequéncia, entéo é plural.

Isso ocorre na fala normalmente, quando o verbo vem antes do substantivo,
e por isso acabamos transpondo para a escrita. Mas, na escrita de textos
que exigem um maior cuidado com a forma, precisamos observar qual é o
elemento a que o verbo estd se referindo para ndo cometermos esse
equivoco.

Fragmento reescrito: N&o posso mudar o passado e que venham as
consequéncias.

Como se pode observar, a capacidade de reflexdo dos alunos se amplia. Nesse Gltimo

segmento, isso se evidencia pela identificacdo de aspectos morfossintaticos: a maioria
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apontou a auséncia de concordancia verbal. Eles foram capazes de sugerir outra possibilidade

de emprego da forma verbal “venha”, mesmo o sujeito estando posposto ao verbo, em posi¢éo

nao canodnica.

Outro fragmento apresentado suscitou uma discussdo bastante proveitosa:

Meu pai mudou toda a casa para mim ndo ter que lembrar.

Alunos: Para eu.

Aluno A: A professora X falou que € indio que fala mim.

Professora: A gente ja conversou que isso € um grande preconceito. O indio
teve contato com o portugués popular. Para de p6r a culpa no indio.
Existiam duas construgdes: “pega para mim” e “pega para eu levar”. As
pessoas misturaram o “mim” e ele tomou o lugar do “eu”. Nos, falantes,
construimos uma terceira possibilidade “pega para mim levar”. Nos é que
modificamos a lingua.

Entdo, quando eu tiver, depois do pronome, verbo no infinitivo, os verbos
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terminados em “r”’(comer, levar), eu uso o pronome sujeito (eu).

Fragmento reescrito: “Meu pai mudou toda a casa para eu ndo ter que

2

lembrar.”.

Nota-se, nesse fragmento, um empenho em fazer os alunos reconhecerem, na realidade

sociolinguistica brasileira, as variedades prestigiadas e as estigmatizadas, sobre as quais se

impde um modelo idealizado. Com relagdo ao emprego do pronome obliquo “mim” mais

infinitivo, Bagno (2011) afirma que esse fendmeno esta perto de se tornar um traco gradual e,

em breve, podera ndo provocar mais rejeicdo dos falantes urbanos mais letrados. No entanto,

o autor destaca: “[...] a forma normatizada para eu + infinitivo, deve, sim, ser explicitamente

ensinada como algo que os alunos e as alunas ainda ndo sabem — e ensinar 0 que uma pessoa

nao sabe ¢ funcao da escola.” (BAGNO, 2011, p.733). Dessa forma, ndo se trata de impor aos

alunos a substituicdo de uma forma pela outra, mas simplesmente de leva-los a conhecer a

sintaxe prescrita pela graméatica normativa.

Apresentei outro fragmento aos alunos:

[-..] pois sentia minha mde mais perto de mim, e que em poucos minutos poderia
estar abracando ela.

Aluno A: Abracando-a.

Professora: Por que escreveram desta forma, abragando ela?
Aluno A: E mais informal.

Professora: E, se ao invés de ela, fosse ele? E se fosse eles?
Aluno B: O, e se fosse eles, 0s.
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Fragmento reescrito: “(...)pois sentia minha mde mais perto de mim,
e que em poucos minutos poderia estar abracando-a.

No fragmento apresentado, observa-se que os alunos identificam, com tranquilidade, a
possibilidade de emprego do pronome obliquo. No entanto, ainda justificam o emprego do
pronome sujeito em posicdo de objeto como uma questdo de formalidade. De acordo com

2 ¢

Bagno (2011), os falantes mais letrados ainda recusam sintagmas como “trazer ela”, “comprar
ele”, “ver ele” etc., por causa do som resultante do encontro do [r] final com a vogal seguinte
que cria vocabulos fonologicos como [traze’rela] ou [kopra’reli]. Quanto ao objeto da 22
pessoa, 0 autor também considera que o uso de lo/la/los/las equivale bem mais a uma férmula
de polidez do que a um indicio de que o falante tem por habito usar os cliticos o/a/ os /as.
Além disso, observa-se tal ocorréncia com mais frequéncia entre os brasileiros mais jovens,
dentre os quais hd uma tendéncia ao uso de “te”, mesmo quando se dirigem a pessoas
utilizando pronomes de tratamento mais formais (senhor e senhora) (BAGNO, 2011, p. 754-
755).
Propus aos alunos a reescrita de mais um fragmento:
[-..] quando estou se arrumando para ir para a escola, fico muito pensativa.
Aluno B: Esse aqui é triste!
Professora: Nao tem nada de triste, s6 ndo € adequada diante da tarefa que
nos foi solicitada. Essa visdo de escrever pior ou melhor nao existe, tem que
acabar de uma vez por todas. Essa é nossa lingua, a gente tem que parar
com essa ideia. Na lingua ndo existe erro e sim adequacao.
Aluno C: O “me” ficaria melhor!

Aluno B: Quando estou me arrumando para ir para a escola? Tira um
“para’.

Fragmento reescrito: [...] quando estou me arrumando para ir para a
escola, fico muito pensativa.

Me lembro também de fatos engracgados.

Professora: Como podemos alterar esse fragmento?

Aluno A: Lembro-me.

Professora: Muito bem! Parabéns! De acordo com a norma gramatical, que
é diferente da norma que usamos na fala, a gente ndo pode comecar frase
com pronome obliquo (me, mim, te, ti). Mas vocés podem ja observar textos
na midia (jornais, revistas) que iniciam as frases com pronomes obliquos.
Ent&o devem estar se perguntando: Se todo mundo inicia frase com pronome
obliquo, por que eu estou falando isso aqui?

E necessario que vocés saibam o que postulam nossas gramaticas, até
mesmo porque, VOCés precisardo se expressar por escrito, demonstrando o
dominio da norma padrdo. Em textos académicos, ou, se prestarem
concurso publico, esse tipo de conhecimento é necessario.
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Eu n&o anulei isso no texto do aluno, eu s6 sugeri. Ndo esta errado, mas se
0 género for, por exemplo, um artigo de opinido para um jornal que exige
um uso mais formal, eu vou riscar sim, depende do género.

Fragmento reescrito: “Lembro-me também de fatos engra¢ados”.

Um outro género trabalhado foi a carta pessoal. O livro didatico adotado propunha
uma série de atividades para o dominio desse género textual. Sendo assim, dando
continuidade as atividades propostas pelo livro didatico, propus-lhes que escrevessem cartas
aos seus cantores preferidos. Os alunos ficaram muito empolgados com essa tarefa. Veja o

didlogo que se travou a partir da proposta apresentada.

Professora: Vamos pensar que a carta vai ser publicada em uma revista
especializada em musica. Entdo qual linguagem deve ser usada?

Alunos: A mais monitorada, formal.

Professora: Temos que organizar toda a carta conforme a estrutura que
vocés ja conhecem: local, data, vocativo e despedida, Vocés ja sabem disso.
Aluno A: E muito monitorada?

Professora: Se vamos escrever para um artista que ndo conhecemos, vamos
usar uma linguagem bem monitorada.

Aluno B: To escrevendo uma carta tdo sofisticada que td parecendo uma
velha, “Quero lhes dizer...”

(O aluno acentua a leitura de “lhes™.)

Aluno C: Os cantores que eu vou escrever sdo da favela, entdo ndo precisa
ter uma linguagem muito formal.

Professora: Mas temos que pensar nos leitores da revista também. Essa
carta vai ser publicada em uma revista de mdsica muito conceituada. Talvez
vocé tenha razdo em pensar nos cantores para 0s quais vocé enviara a
carta, né!

O estranhamento do aluno em relacao ao uso do clitico “lhe” esta em consonancia com
as proposi¢des de Bagno (2011) de que a forma plural “lhes” é absolutamente desconhecida
do vernéculo geral brasileiro: “[...] nunca é usada, nem mesmo nas variedades regionais em
que ¢ frequente o uso de lhe no singular. Por fim, ‘lhe’, na lingua falada, sé se refere ao
alocutor.” (BAGNO, 2011, p. 755).

No outro dia, a partir da analise das produgbes dos alunos, mostrei fragmentos das
cartas, que estavam escritas de acordo com a norma culta, ou seja, com uma linguagem mais
cuidada. Aproveitei a oportunidade para elogia-los. Em seguida, selecionei alguns fragmentos

para a reescrita coletiva:

[...] e ir no seu show.

Alunos: ao.
Professora: Por que vocés acham que a pessoa optou pelo “no”?
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Aluno A: Porque é mais usado.

Professora: Se é um texto escrito, existe outra possibilidade, ir “ao” seu
show. No texto, por que o “ao” ficaria mais adequado?

Aluno A: Porque ficaria melhor, ja que se trata da modalidade escrita da
lingua, por causa da situacao.

Professora: As pessoas que frequentam a escola sabem que existem as duas
possibilidades, conhecem a outra forma, por isso podem optar por uma
delas.

Fragmento reescrito: [...] e ir ao seu show.
Sou muito fd de vocés e suas miisicas e visuais.

Aluno A: De suas musicas.
Professora: Faltou a preposicao para completar a ideia, quem € fa é fa de
alguma coisa ou de alguém.

6 _ 9

Aluno B: Pode tirar o “e”.

Aluno C: E colocar uma virgula.

Professora: E verdade, vocé tem raz&o, é melhor colocar uma virgula.
Aluno A: Pode colocar o ‘de” antes de visuais.

Aluno C: No segundo também, (“de”, antes: suas miisicas).

Fragmento reescrito: Sou muito fa de vocés, de suas mdsicas e de seus
visuais.

Constata-se, na vinheta, a capacidade dos alunos de perceber a auséncia de paralelismo
sintatico, elemento indispensavel a textualidade, bem como a necessidade de inserir no texto
escrito tais elementos. Essas discussdes sdo essenciais para que a escola cumpra o seu papel
de desenvolver a capacidade linguistico-discursiva, garantindo a insercdo do aluno em uma
cultura letrada, por meio de préaticas de leitura e escrita, sobretudo de géneros mais
monitorados.

Em resumo

O quadro que se segue apresenta uma sintese das capacidades demonstradas pelos
alunos, até esta etapa da pesquisa, quanto a identificacdo de tracos das variedades prestigiadas
e das variedades desprestigiadas, nos niveis fonético, morfossintatico e semantico. Os
exemplos apresentados no quadro correspondem, exatamente, aos itens lexicais, fonético-
fonologicos e morfossintaticos discutidos em sala de aula. Como se pode perceber nas
analises apresentadas acima, ndo houve ampliacdo do exame dessas ocorréncias noutros

contextos (voz/voiz; me solta/nos solta, te mostro).

Niveis de analise Variedades desprestigiadas Variedades prestigiadas
Fonético- fonologico 1. Vocalizagdo da palatal |[1. Presenca da palatal lateral
lateral [£]; [£];
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2. Uso recorrente do R
retroflexo em certos
vocéabulos;

3. Presencga de rotacismo - / | /
por/r/;

4. Supressdo de segmento em
posic¢ao final: ‘capita’; ‘fazé’;
5. Insercdo de fonema,
protese: ‘apreparada’;

6. Ditongacéo nos
monossilabos tonicos: ‘ndis’;

7. Assimilagédo do fonema d,
no sufixo ndo, do gerundio:
‘cantano’;

8. Hipercorregdo: ‘assarssino’;

2. Auséncia do uso do R
retroflexo;

3. Auséncia de rotacismo / |/
por/r/

4. Auséncia de supressédo de
segmento em posicao final.

5. Auséncia de insercdo de
segmento em  posicdo
inicial.

6. Auséncia de ditogangdo no
vocabulo ‘nois’;
7. Auséncia de assimilacao;

8. Auséncia de hipercorrecoes;

Morfossintatico

1. Auséncia de concordancia
de plural nos sintagmas
verbais e nominais;

2. Auséncia de wuso dos
pronomes obliquos o, a,
0s, as, lhe Ihes.

3. Uso de pronomes pessoais
do caso reto em posicao de
objeto.

4. Emprego do pronome
obliguo no inicio de
oracles: ‘me solta’,

5. Uso do pronome obliquo
‘mim’ cOmo  Sujeito no
infinitivo: ‘para mim ndo ter’;

6. Regéncia do verbo ir
exclusivamente com a
preposicao ‘em’;

1. Alternancia do uso da
concordéancia de plural em
alguns sintagmas nominais e
verbais;

2. Alternancia do uso dos
pronomes obliquos o, a,
0s, as, lhe Ihes.

3. Alternancias do uso de
pronomes pessoais do
caso reto em posicdo de
objeto.

4.Alternancia do emprego do

pronome obliquo ‘me’: ‘me
solta’, ‘solta-me’;

5. Auséncia do uso do
pronome obliguo  mim
diante de verbo no
infinitivo.

6. Alternancia da regéncia do

verbo ir: ‘ir no show’ , ‘ir
ao show’;

Semantico

Presenca de vocabulos comuns
nas interacdes orais de carater
coloquial.

Presenca mais acentuada de
vocabulos proprios de estilos
monitorados, comuns  na
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variedade culta.

Quadro 1- Sintese das capacidades demonstradas pelos alunos

A sintese das capacidades demonstradas pelos alunos nos niveis fonético,
morfossintatico e seméantico, no quadro 1, revelou-nos a possibilidade de se estabelecer, na
escola, a consciéncia sobre a heterogeneidade linguistica. Revelou também que foram capazes
de reconhecer muitas estruturas proprias da variedade culta e principalmente de usa-las em

suas producdes de texto.

b) Producéo oral

Apresentarei, a seguir, mais uma sequéncia de atividades desenvolvidas durante o ano
letivo de 2012. Optei por descrevé-la separadamente das demais atividades de producéo
textual escrita acima, uma vez que se trata da Unica sequéncia descrita que visa a producdo de
um género oral. E importante destacar que, embora outros géneros da modalidade oral da
lingua tenham sido trabalhados sistematicamente durante o ano letivo, priorizei descrever,
para esta pesquisa, o trabalho com os géneros escritos. Tal decisdo se deveu a dificuldade da
coleta de dados no trabalho com os géneros orais, 0s quais requerem tecnologia apropriada
como gravadores e cameras de boa qualidade. Esta é a razdo pela qual, insisto em dizer, a
atividade didatica que se segue sera a Unica com um género oral aqui apresentada.

Mostro, no quadro abaixo, uma sintese da sequéncia didatica desenvolvida para o

dominio do género entrevista.

Género entrevista oral

Sequéncia didéatica

Objetivo geral: desenvolver a capacidade de compreender e produzir entrevistas orais,
entendendo as estratégias de composicéo e 0s objetivos comunicativos desse género de texto.

e Sondagem para saber o que os alunos ja sabiam
sobre o género entrevista oral.
Maodulo I
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e Exibicdo de entrevista com o candidato a
prefeito da cidade de Ribeirdo Preto, Fernando
Chiarelli, exibida em um canal de televisdo aberto.

e Discussdo sobre a entrevista apresentada.

e Exibicéo da entrevista concedida pelo jornalista

Modulo II: e o i .
Willian Bonner a Marilia Gabriela, exibida em um
canal de televisdo fechado.
e Atividade oral e escrita, comparando as
entrevistas apresentadas.
; . e Leitura e discussdo sobre uma entrevista escrita
Maodulo I11: . N i
concedida por Luan Santana a Revista Todateen.
Modulo IV : e Elaboracdo de roteiro para a entrevista a ser
realizada pelos alunos com a assistente social e
com os pacientes da Associacdo dos Cegos de Juiz
de Fora.
e Realizacdo das entrevistas.
e Exibicdo das entrevistas realizadas pelos
. roprios alunos, seguida de autoavaliacao.
Maodulo V: prop g ¢
Modulo VI: e Elaboragdo de roteiro de entrevista oral (Cada
grupo selecionou 0 assunto das entrevistas, bem
como um entrevistado e um entrevistador entre
eles.).
e Realizacdo das entrevistas.
e Exibicdo das entrevistas, seguida de
Modulo VII: autoavaliacéo.

Quadro 2 - Sequéncia didatica: género entrevista oral

As interacGes a seguir foram motivadas pela apresentacdo da entrevista oral aos

alunos. Foram exibidos dois videos, conforme informado no quadro acima: uma entrevista

com o candidato a prefeito da cidade de Ribeirdo Preto (SP), Fernando Chiarelli; outra
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concedida pelo jornalista Willian Bonner a Marilia Gabriela, exibida em um canal de
televisdo fechado. Dessa ultima, apresentou-se aos alunos somente a parte quatro. Ambas
foram retiradas do site http://www.youtube.com.

Antes das entrevistas serem exibidas, travou se o seguinte dialogo:

Professora: Vocés ja assistiram/ ouviram alguma entrevista?

Alunos: Sim.

Aluno A: Quando acaba 0 jogo, o jornalista sempre quer falar com o0s
jogadores.

Aluno B: Com uma cantora...

Professora: Vocés podem me dizer algumas caracteristicas sobre o
comportamento dos entrevistadores e de quem estd sendo entrevistado
durante a entrevista?

Aluno C: Depende do assunto.

Professora: Realmente. Os alunos do 8° ano pediram para me entrevistar,
Como devo me comportar? Eu tenho que pensar mais para falar...

Aluno C: E mais formal.

Aluno D: Minha méde deu uma entrevista para a televisdo. Quando a gente
assistiu, nem parecia que era ela.

Professora: Ela deu uma entrevista sobre o qué?

Aluno D: (A aluna ndo soube especificar o assunto) Ela é psicéloga.
Professora: Um 6timo exemplo! Quando a mée da colega conversa com ela
é totalmente diferente de quando esta discutindo um assunto profissional na
entrevista. Provavelmente, a postura, a gesticulacéo, o tom de voz, 0 assunto
sdo muito distintos dos tratados em casa, em conversas corriqueiras, por
isso a colega ndo reconheceu a propria mée. Esperamos do entrevistador e
do entrevistado uma postura mais cuidada, mais polida.

Logo depois das eleigdes, em que a Dilma foi eleita Presidente da
Republica, o Willian Bonner a entrevistou. Quem teve oportunidade de
assistir péde perceber que o grau de monitoragdo dessa entrevista foi bem
maior se comparado as entrevistas com 0s jogadores ap6s as partidas.
Alunos: Porque é mais formal, a Dilma é Presidente.

A primeira entrevista com o candidato Fernando Chiarelli foi exibida:
(Para exibicdo dos videos os alunos foram levados a sala de informatica).

Professora: Qual é a conduta desse candidato?

Aluno E: Ele deveria ter usado uma linguagem mais formal.

Professora: Ele trata a repérter de forma respeitosa?

Aluno C: N&o. Ele desrespeita o publico e a populagéo.

Professora: O candidato se comportou de acordo com as caracteristicas que
vocés me elencaram & na sala?

Alunos: Néo.

Aluno E: Ele foi grosseiro com os jornalistas, ndo tem nenhuma educacao.
Aluno F: Ele é muito doido.

Aluno G: Professora, esse candidato ndo ganhou as elei¢des nédo, né?
Professora: Por que vocés acham que ele ndo deveria ser eleito?

Aluno G: Porque ele ndo sabe nem se comportar numa entrevista, imagina
como prefeito.

Aluno C: Quem ele estava xingando?

Professora: A atual prefeita.

Aluno E: Mas ele ndo podia falar assim.
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Professora: Com certeza, ele poderia fazer as criticas a atual
administracdo, mas ndo da maneira com que ele as fez.

E os entrevistadores mantiveram a postura?

Alunos: Sim.

A segunda entrevista: Willian Bonner sendo entrevistado por Marilia
Gabriela.

Aluno B: Boa! E a do Willian Bonner.

Professora: E verdade, ele é um excelente jornalista, é um exemplo de
profissional. O Willian Bonner usou alguma expresséo desapropriada?
Alunos: Nao.

Professora: Vocés acham que, na primeira entrevista, o candidato mesmo
usando, Vossa Senhoria, foi educado?

Alunos: Nao.

Aluno E: Nao seria mais vantajoso o candidato agir de forma mais gentil?
Aluno D: Sim.

Professora: Vocés tém toda razdo: um candidato que se comporta da forma
gue vimos esta trabalhando contra a sua prépria imagem, néo é?

Vocés acham, gente, que o Willian Bonner fala assim em casa?

Aluno G: N&o, em casa ele é muito mais informal, do que quando ele esta
apresentando o jornal.

Professora: Quanto ao tom de voz e a gesticulagdo, o que vocés
observaram?

Aluno B: E bem tranquilo! Educado.

Ao comparar as duas entrevistas, observamos que os alunos perceberam, com
facilidade, as inadequacdes presentes na fala e no comportamento do candidato a prefeito,
classificando-o como “grosseiro”, “doido”, “desrespeitoso”, ‘“‘sem educa¢do”. Além disso, ¢
importante destacar a preocupacdo de um dos alunos em certificar-se de que esse candidato
ndo venceu as elei¢des. De acordo com a avaliagdo de um outro aluno, se o entrevistado néo
consegue se comportar e responder com civilidade as perguntas que lhe foram feitas,
respeitando seus eleitores e toda a populacdo, ele ndo tem condicdo de ocupar um cargo téo
importante e que requer tamanha responsabilidade como o de prefeito. A conduta negativa do
candidato a prefeito de Ribeirdo Preto durante a entrevista é associada, pelos alunos, a sua
competéncia administrativa.

A atividade apresentada abaixo também fez parte da sequéncia didatica desenvolvida
para o dominio do género entrevista oral. Foi exibida aos alunos, na sala de informaética,
através do Data show, uma entrevista escrita concedida pelo cantor Luan Santana a Revista

Todateen. Apos a leitura do texto, fiz alguns questionamentos aos alunos:

Professora: Por que o texto vem sempre entre aspas?
Aluno A: Por que foi ele (Luan Santana) que falou.
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Professora: Isso mesmo! Quando se mantém as aspas, é para identificar
que foi assim que o Luan Santana — entrevistado - falou. Nessa entrevista,
temos um elemento novo, a palavra ‘risos’ entre parénteses. Na entrevista
do Willian Bonner apareceu isso?

Aluno B: N&o, imagina se toda hora ele (Willian Bonner) parasse e dissesse
‘risos’. Na escrita, a risada precisa ser indicada sendo, ndo tem como a
gente saber que a pessoa riu.

Professora: O que podemos identificar de diferente nas trés entrevistas, a do
candidato Fernando Chiarelli, a do Willian Bonner e essa do Luan
Santana?

Aluno C: As duas eram ao vivo (Fernando Chiarelli, a do Willian Bonner) e
essa do Luan Santana néo.

Aluno D: Quando a entrevista € escrita & mais elaborada, o estilo é mais ou
menos formal.

Aluno E: A entrevista falada tem mais erros que a entrevista escrita. Se o
programa € ao vivo, passa; mas se € gravado, editam.

Professora: Vocés viram ai (na entrevista) que ha situagcdes em que a gente
monitora mais a fala. Por exemplo, vocés vao apresentar um trabalho
guarta-feira: isso tem que ser ensaiado, mais monitorado.

Aluno E: Muitas vezes, a fala também pode estar errada.

Professora: 4 gente ndo pode achar que a fala estd mais “errada’,
precisamos romper com essa ideia. Precisamos pensar bem nessa historia
de erro ja bastante discutida aqui. Uma situagdo de entrevista oral exige
mais cuidado; é diferente de quando vocé esta falando com um colega sobre
um assunto intimo. Da mesma forma, temos géneros escritos mais
complexos e outros menos. Vejamos, por exemplo, um bilhete que vocé
deixa para sua mae e uma questdo da prova de portugués. Qual vocé tera
um maior cuidado com a adequacgdo a norma culta escrita?

Aluno J: A questao da prova, é claro!

Aluno G: Por exemplo, o que vocé ja tinha falado: a Dilma na entrevista é
mais monitorada, e um mineiro, uma pessoa da rocga, (pessoa nascida no
estado de MG) fala totalmente diferente dela. (Dei 0 exemplo da Dilma, a
respeito da fala mais monitorada, quando trabalhou a entrevista oral).
Professora: Mas esse exemplo do mineiro tem a ver com a regido, com 0
grau de escolaridade dele, e muitos outros fatores, principalmente com a
situacdo comunicativa. O fato de uma pessoa ser da roca, ndo quer dizer
que ela nunca monitore a sua forma de falar. Se o mineiro for um
empresario, dono de uma multinacional, ele vai conseguir usar uma
linguagem ainda mais monitorada, dependendo da situagdo. N&o é gente?
Alunos: Com certeza.

Professora: O riso aparece na entrevista?

Alunos: Néo, é representada na escrita com a palavra risos.

Aluno D: Por que nédo coloca kkkkkkkkkk?

Aluno H: Por que ndo é o mais adequado.

Professora: Muito bem!

Professora: O que vocés acharam da entrevista escrita (Luan Santana) e
das orais (Fernando Chiarelli, Willian Bonner)?

Aluno H: A falada é mais legal, porque tem imagem, ai a gente vé a pessoa.
Aluno: Nao tem cortes.

Professora: Se for ao vivo, vocé tem razao.

Aluno 1: Na entrevista oral, a gente observa o entrevistado, como o
nervosismo dele.

Professora: E verdade. Para a gente saber isso, na entrevista escrita, o
jornalista tem que escrever. Na entrevista escrita, normalmente ha uma
retextualizagdo. O proprio jornalista, muitas vezes, faz algumas alteracdes
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na hora de transcricdo. Agora, copiem e respondam no caderno as
perguntas sobre a entrevista do Luan Santana:

(Obs: Realizei a atividade oralmente junto com os alunos, mas a maior parte
das respostas partiu deles.).

Professora: Quem é o entrevistado? Quem é o entrevistador?

Alunos: O entrevistado é o Luan Santana, e 0 entrevistador a revista
Todatten.

Professora: Como é estruturada essa entrevista?

Alunos: Pergunta e resposta. (Os alunos responderam com seguranca, pois
anteriormente eu ja& havia explicado os outros tipos de estrutura de
entrevista).

Professora: Com que finalidade essa entrevista foi produzida?

Alunos: Para conhecermos um pouco mais sobre o Luan Santana.
Professora: Qual € a diferenca basica entre as entrevistas das atividades 1 e
2 e a entrevista da atividade 3?

Alunos: Por ser escrita, provavelmente ela sofreu uma retextualizacéo.
Professora: O que tem de distinto numa entrevista oral e numa entrevista
escrita?

Alunos: Na escrita, ndo vemos as expressdes do entrevistado, as emogoes, a
gesticulacéo e a feicéo.

Professora: Que aspectos de oralidade encontramos nas entrevistas 1 e 27
Alunos: Excitacao, risos e emogao.

Professora: Em qual dessas modalidades (oral/ escrita) de entrevista é
possivel trabalhar melhor a improvisagdo?

Aluna: A oral.

Professora: E com a correcdo de ideias e inferéncias? Justifique.

Alunos: A escrita.

Fica evidente, nos comentarios dos alunos, que eles conseguiram compreender ndo so6
as principais caracteristicas do género em estudo como também foram capazes de apontar as
diferencas entre a modalidade oral e a escrita do género entrevista. Apesar de alguns alunos
ainda possuirem a crenca da superioridade da escrita com relacdo a fala, levei-os a
perceberem que, em ambas as modalidades do género entrevista, hd monitoracdo e polidez,
mas que o veiculo de publicacdo, o assunto tratado, entre outros fatores, exercerdo influéncia
sobre a linguagem empregada.

Outro mddulo da sequéncia didatica com o género entrevista oral deu prosseguimento
a um projeto proposto aos alunos no inicio do ano letivo. O Projeto “Campanha Publicitaria:
Associacdo dos Cegos” consistia, entre outras atividades, na visita a uma instituicdo
selecionada previamente pela classe, a fim de que eles pudessem conhecer de perto o trabalho
realizado para que, posteriormente, o divulgassem a toda comunidade escolar em um video
produzido por eles préprios. Sendo assim, aproveitei para aliar o estudo do género entrevista
ao “Projeto Campanha Publicitaria”. A Associacdo dos cegos em Juiz de fora é uma
instituicdo que tem como objetivo promover a inclusdo do cego resgatando-lhe o direito a

cidadania e oferecendo-lhe condicdes para qualificagdo educacional e profissional com vistas
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a insercdo no mercado, ainda que informal. Os alunos deveriam, entdo, entrevistar
funcionarios, pacientes e/ou outras pessoas que conhecessem o trabalho da instituicdo. Para
tanto, eles deveriam elaborar um roteiro com as perguntas a serem feitas aos entrevistados.

Em um primeiro momento, conversei com os alunos a respeito do género entrevista
escrita e oral, retomando o que tinham estudado em aulas anteriores. Em seguida, a turma foi
dividida em grupos: os proprios alunos escolheram em quais equipes ficariam para
desenvolverem a tarefa. No segundo momento, tive acesso as perguntas que eles elaboraram
para cada entrevistado e 0s ajudei nos ajustes que me pareceram necessarios.

Veja, no quadro abaixo, algumas perguntas que foram destinadas a assistente social da

Instituicao.

1. Quantas pessoas passam por aqui diariamente?
2. Quais os tipos de atendimentos sdo oferecidos aqui?
3. A Instituicdo recebe ajuda financeira? De quem?

4. Quais profissionais trabalham aqui?

Quadro 3- Perguntas a assistente social

Veja, no quadro abaixo, algumas perguntas destinadas aos pacientes da instituicao:

1. Qual é a importancia da associacao dos cegos na sua vida?
2. Quais atividades vocé desenvolve aqui?
3. O que vocé acha dessa institui¢do e do atendimento?

4. Vocé € bem recebido aqui?

Quadro 4 - Perguntas aos pacientes

O que mais nos chama a atengéo nas perguntas elaboradas foi a capacidade que 0s
alunos demonstraram de adequar a linguagem ao contexto de producéo, ao interlocutor e ao
objetivo comunicativo. Eles conseguiram evidenciar o proposito diferenciado que tinham com
cada uma das duas entrevistas. Necessitei indicar varios ajustes que eles deveriam realizar nas
questdes elaboradas, mas a maioria dos apontamentos foram com relacdo aos aspectos
notacionais da escrita e alguns poucos com relagdo a estrutura linguistica, pois quanto as

estratégias discursivas os textos eram adequados. No entanto, percebi, posteriormente, a
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inadequacdo do tratamento vocé para se dirigir a pessoas desconhecidas e mais velhas,
questdo que foi retomada mais a frente em outras oportunidades.

E possivel perceber que o trabalho, na tentativa de construir uma pedagogia da
variacdo linguistica, teve resultados significativos no amadurecimento da capacidade dos
alunos de refletirem sobre a diversidade linguistica, bem como na capacidade de produzirem
textos em situagdes mais monitoradas do uso da lingua.

A sequéncia didatica para o dominio do género entrevista culminou com a elaboracao
de uma entrevista entre os proprios alunos. Assim a partir de um tema de seus interesses, eles
deveriam escolher um colega do grupo de trabalho para entrevistar e outro para ser o
entrevistador. A ideia de serem filmados, bem como a oportunidade de escolher sobre o tema
da entrevista deixaram os alunos muito empolgados com a atividade. Antes das entrevistas
serem filmadas, eles quiseram apresenta-las para mim. Essa sugestdo foi muito relevante
porque tive a possibilidade, naquele momento, de orientd-los quanto a postura, o tom de voz e
a entonacdo mais apropriada para a tarefa que iriam desempenhar.

Segue abaixo a transcricdo de algumas das entrevistas realizas pelos alunos:

Entrevista 1:
Tema: Musica

Aluno A: Boa tarde! Se vocé ndo se importar, irei fazer algumas perguntas. Fale um pouco
sobre a musica em sua vida.

Aluna B: A musica é tudo na minha vida.

Aluno A: Qual é sua musica preferida?

Aluno B: Uma musica chamada sessenta segundos.

Aluno A: Maryanna, muito obrigada pela atengdo que nos foi oferecida.

Aluno B: Eu é que agradeco pela oportunidade.

Quadro 5 - Transcri¢do da entrevista 1

Entrevista 2:
Tema: Maltrato de animais e ONG protetora

Aluno A: Como surgiu a ideia de criar uma ONG, Juliana?

Aluno B: A ideia surgiu quando eu encontrei o primeiro animal jogado nas ruas do meu
bairro e eu resolvi pegar ele para cuidar. Depois que eu fiz isso, eu encontrei outros
animais, muitos animais nas ruas, e eu nao consegui parar, porque eu ndo poderia deixa-los
ali. Ai levei para minha casa e decidi abrir uma ONG. Quem encontrasse animais poderia
trazé-los para a nossa ONG...

Aluno A: Juliana, quantos animais voceé ja atendeu no total?

Aluno B: No total desses trés anos, ja atendemos em cerca de trezentos animais.

Aluno A: O que vocé acha das pessoas que maltratam os animais, Juliana?

Aluno B: E uma covardia, uma desumanidade imensa... e as pessoas fazem isso com a maior
arrogancia e sem a menor importancia...

Quadro 6 - Transcri¢ao da entrevista 2
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A observacdo das entrevistas realizadas pelos alunos evidencia uma trajetéria
importante. Em primeiro lugar, percebe-se a consciéncia quanto a necessidade de monitorar a
linguagem de acordo com o género, 0 que constitui uma evidéncia de aprendizagem. Um dos
indicios desse processo foi a observacdo feita sobre as atitudes posturais assumidas pelos
entrevistadores e entrevistado, revelando a perda da espontaneidade no momento da entrevista
no que diz respeito tanto a fala quanto a postura corporal. Assim, observei que 0s
entrevistadores repetiam o nome do entrevistado em cada turno da conversa, agradeciam as
respostas, usavam expressfes de polidez nos agradecimentos pelas respostas dadas as
perguntas, assumiam postura sempre ereta, com as maos na carteira, todos esses, exemplos
de que os alunos compreenderam que 0 novo enquadre exige um comportamento linguistico e
corporal especificos.

Outro indicio do avango dos alunos no processo de aprendizagem de um género oral
bastante monitorado é a tentativa de ndo utilizar a folha com o roteiro de perguntas e
respostas. Embora nem todos tenham conseguido, eles, pelo menos, se preocuparam em nao
ficar lendo durante toda a entrevista. Isso também demonstra que a expansao de competéncias
estd em processo, pois perceberam que a modalidade escrita da lingua € bastante distinta da
modalidade oral.

4.3.2 A segunda etapa da pesquisa

Com o término do ano letivo de 2012, ndo foi possivel manter os mesmos alunos em
uma Unica turma para o ano letivo de 2013, embora isso tenha sido acordado com a
supervisdo do colégio no inicio da pesquisa. Consegui, no entanto, que pelo menos 85% dos
alunos se mantivesse na mesma turma do 8° ano do ensino fundamental para o ano letivo de
2013.

Diante de um numero razoavel de atividades que privilegiam a percepcdo dos
educandos quanto a diversidade linguistica do portugués do Brasil, decidimos que, no ano
letivo de 2013, debrucar-nos-iamos sobre a coleta de dados apenas de atividades de produgéo
de texto escrito. Para tanto, selecionamos, do plano de curso do 8° ano de 2013, dois géneros
textuais para serem descritos neste trabalho, o resumo e a carta do leitor. Tal escolha se deu
por tratar-se de géneros que requerem o emprego da variedade culta, oportunizando, assim, o
desenvolvimento da capacidade dos alunos de se expressarem por escrito em situagfes mais

monitoradas de uso da lingua.



83

a) Género resumo
Apresento, no quadro abaixo, uma sintese da sequéncia didatica desenvolvida para o

dominio do género resumo escolar.

Género resumo escolar

Sequéncia didéatica

Objetivo geral: Desenvolver a capacidade de compreender e produzir resumos,
entendendo as estratégias de composicdo e 0s objetivos comunicativos desse género
textual.

e Leitura de trés resumos sobre o artigo
“A cultura da paz” de Leonardo Boff. (ver
Madulo I: anexo J).

e Discussao sobre as diferengas entre os
resumos lidos.

e Avaliagdo dos resumos lidos, selecao do
melhor dentre eles e justificativa dessa
escolha.

e A partir do contato com o género
resumo, buscar coletivamente as
caracteristicas desse género.

Maodulo 11:

e Leitura do artigo “A Amazonia ndo esta
a venda”. (ver anexo L)

e Anélise de um resumo produzido como
modelo a partir desse artigo e realizagéo
de atividades de sistematizacdo sobre as
caracteristicas desse género. (ver anexo
M).

Maodulo 1H1:

Modulo 1V : e Estudo da sumarizacdo como etapa
indispensavel para a producao do resumo.
e Atividades de sumarizacao.

e Producdo coletiva de resumo do artigo
“A vovo na janela” de Claudio de Moura

Modulo V: Castro. (ver anexo N)

Modulo VI: eProducdo individual de um resumo de
texto previamente estudado em sala de
aula.
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e Producao individual de um resumo de
Modulo VII: texto de livro didatico de Ciéncias (Rede
Ser) estudado com o professor da
disciplina e correcéo individual das
producdes.

Maodulo VIII: eProducdo de texto: resumo do livro
“Otelo” de William Shakespeare.

Quadro 7 - Sequéncia didatica: resumo escolar

Os exemplos de (1) a (10), a seguir, ilustram partes da produgéo de resumo dos alunos
realizadas em sala de aula a partir da leitura do livro Otelo de William Shakespeare.
As producdes foram recortadas para otimizar a andlise e os grifos sdo meus, a fim de

chamar a atencéo para as estruturas da variedade culta presentes nos textos dos alunos.

(01) “Iago queria vingar-se do general Otelo, porque ele promoveu Cdssio, jovem soldado, ao posto de
tenente, o que deixou lago ofendido, jd que acreditava que as promogoes deveriam ser obtidas por militares
experientes.”

02. “[...] Entdo eles se casam contra a vontade do pai, mas Iago com raiva de Otelo, pois havia escolhido
Cdssio para tenente.”

03. “O livro “Otelo”, escrito por Willian Shakespeare, narra a tragédia envolvendo Otelo, um general
mouro, e Desdémona, sua amada esposa.”

04. “lago convence Rodrigo “cavalheiro’ a tr & casa de Brabdincio, dizer-the que sua filha, a doce
Desdémona, fugiu e casou-se com Otelo, o mouro.”

05. “O livro do género tragédia “Otelo”, de autoria do dramaturgo Willian Shakespeare, narra a histéria do
general Otelo, um mouro pagdo, que se apaixona perdidamente pela filha do senador Brabdncio,
Desdé¢mona.”

“Apés a confusdo, volta-se ao assunto inicial: a ilha de Chipre seria atacada pelos turcos.
“Iago pede a sua esposa Emilia, que cuide de Desdémona.”

06. “Otelo casa-se com Desdémona. [...] Desse modo, Otelo, indica o tenente Cdssio para ser seu ajudante
principal.”

07. “A obra “Otelo”, 0o mouro de Veneza, cujo autor é Willian Shakespeare apresenta uma trdgica historia
de um mouro da cidade de Veneza que se apaixona por uma mulher fina chamada Desdémona.

“Brabdncio queria que sua filha se casasse com um homem de boas condigées financeiras e bastante
religioso, e Otelo ndo era o mais indicado, uma vez que ndo tinha uma heranga, era negro e ndo tinha
religido cristd.”

08. “Desse modo, incita inveja em lago que se achava merecedor do cargo.”

09. “Desse modo, incita a inveja de lago, que se julgava merecedor da promogdo e por isso trama uma cruel
vinganga, insinuando a Otelo que sua mulher e Cdssio o traiam.”

10. “Iago escreve uma carta imitando a letra de Desdémona e coloca no quarto de Cdssio junto ao lenco que
Otelo havia presenteado Desdémona. Com tais provas Otelo ndo tem divida da traicdo de Desdémona e
decide matd-la e se mata em sequida.”

Quadro 8 - Estruturas da variedade culta presentes nos textos dos alunos
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Como se pode notar, na sintese apresentada no quadro abaixo, os alunos utilizaram

em seus textos muitas estruturas préprias da variedade culta.

1. Uso de verbo pronominal

1. vingar-se; volta-se

2. Uso de aposto e oracdo subordinada

substantiva apositiva

2. “[...] porque ele promoveu Cdssio, jovem soldado,
ao posto de tenentel..]”; “[..JO livro “Otelo’,
escrito por Willian Shakespeare, narra a tragédia
envolvendo Otelo,[...]”; “A obra “Otelo”, o mouro de
Veneza, cujo autor é Willian Shakespeare

3. Uso de pronome reflexivo

“[..] Entdo eles se casam contra a vontade do
pai[...]”; “Otelo casa-se |...]”;

4. Uso do verbo ir com a regéncia ‘a’ e
acento indicador da crase; regéncia do verbo

dizer;

“Iago convence Rodrigo ‘cavalheiro’ a ir d casa de

Brabancio [...]”; “[...] dizer-lhe que sua filhal...]”

2 3 2 [P]

5. Uso de pronomes obliquos ‘lhes’, ‘0’, ‘a

“[...] dizer-the que sua filhal...]” “[... insinuando a
Otelo que sua mulher e Cdssio_o traiam.”, “[...] Otelo
ndo tem divida da traicdo de Desdémona e decide
matd-la e se mata em sequida.”;

7. Uso do pronome cujo

“4 obra “Otelo”, o mouro de Veneza, cujo autor é
Willian Shakespeare |[...]";

8. Uso de conectores anaforicos

“Desse modo, incita inveja em Iago [...]";

“Desse _modo, Otelo, indica o tenente (dssio
[...]7,"Com tais provas Otelo ndo tem divida da
traigdo de Desdémona.”;

9. Uso de conectores explicativos

‘[...] Otelo ndo era o mais indicado, uma vez que
ndo tinha uma heranca, era negro e ndo tinha
religido cristd.”

10. Uso do verbo haver

“[...]Otelo havia presenteado Desdémona.”;

11. Uso de vocabulario de variedade culta

«

[...[trama uma cruel vinganga [..]”, “junto ao
lengo”;

Quadro 9 - Sintese das estruturas da variedade culta presentes nos textos dos alunos

Com relacéo aos quadros 8 e 9, com exemplos de algumas das estruturas proprias da

variedade culta utilizadas pelos alunos na producdo do género resumo, é necessario salientar

gue varias dessas estruturas ndao foram apresentadas sistematicamente, mas os alunos as

incorporam ao seu repertorio linguistico, a partir das praticas de leitura. A sistematizacéo

dessas estruturas, para levar a tomada de consciéncia no nivel da metalinguagem, embora de

importancia secundéria, podera ser alvo de estudo em anos subsequentes. A apropriacao pelos
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alunos dessas estruturas, comprova-nos que um trabalho sistematico com a leitura e a
producdo de diversos géneros textuais é essencial para atingir os objetivos do ensino de
lingua, pois faz com que o educando entre em contato com uma pluralidade de normas, além
da sua propria.

Apo6s a andlise dos resumos produzidos pelos alunos, construi um quadro com o
objetivo de apresentar um panorama geral dos avangos conquistados a partir da aplicacdo da
sequéncia didatica para o dominio desse género. Para a constru¢cdo do quadro abaixo, foram
selecionados 0s seguintes componentes textuais e linguistico-discursivos: assunto, ideias
principais do autor, sequéncia das ideias e fatos apresentados, linguagem clara e objetiva,
forma impessoal da linguagem, sequéncia corrente de enunciados, variedade -culta,
referéncia bibliografica, ndo avaliacdo do texto. Para analise do componente assunto,
observamos se os alunos explicitaram com clareza o assunto do texto; no item, ideias
principais do autor, verificamos a capacidade de captar as ideias principais presentes no texto
motivador do resumo e transcrevé-las; no item, sequéncia das ideias e fatos apresentados, nos
preocupamos em observar se o0s alunos mantiveram a sequéncia das ideias e fatos
correspondentes ao texto original; j no item, linguagem clara e objetiva, analisamos se 0s
alunos se expressaram através de um vocabulario simples e coerente com o original,
conectando as ideias apresentadas de modo a facilitar a leitura; no item, variedades culta,
destacamos as marcas linguisticas préprias das variedades cultas; no item, referéncia
bibliogréafica, foi verificado se os alunos apresentaram as referéncias corretas e explicitas ao
texto resumido; finalmente, no item, ndo avaliacdo, foi observado se os alunos assumiram o
discurso do autor sem apresentar opinido sobre o assunto do texto, o que é caracteristico desse

género e a principal diferenciacéo entre ele e a resenha..

PRODUCAO DE TEXTO

Frequéncia de ocorréncia dos componentes textuais nos resumos do
livro “Otelo”

Total de alunos: 18

Escola privada

0]
Componente textual N° de %
alunos
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Apresenta o assunto tratado. 18 100%

Seleciona as ideias principais do 15 83.3%
autor.

Evita as transcri¢fes ao pé da letra

das ideias do autor, utilizando 15 83,3%
palavras que possam parafraseé-las.

Respeita a ordem das ideias e dos 18 100%

fatos apresentados.

Emprega linguagem clara e
objetiva, optando por palavras e 18 100%
expressoes curtas.

D4 preferéncia a forma impessoal

da li 18 93%
a linguagem.

Usa uma sequéncia corrente de

enunciados na ordem direta e que 18 100%
estejam interligados.

Usa a variedade culta. 17 94,4%

Apresenta 0 resumo com a
referéncia bibliografica que 17 94,4%
identificard o objeto de estudo.
Né&o avalia o texto, assumindo o
discurso do autor.

Quadro 10 - Frequéncia de ocorréncia dos componentes textuais nos resumos do livro
“Otelo”

14 77,7%

A andlise do quadro 10 revela, com clareza, o resultado positivo da aplicacdo da
sequéncia didatica. Com excecdo do componente ndo avalia o texto, que ndo atingiu uma
frequéncia de 80%, todos os outros componentes chegaram a uma frequéncia de 83% ou
superaram muito essa porcentagem de frequéncia. E importante salientar que talvez o
componente ndo avalia o texto tenha apresentado uma frequéncia mais baixa por néo ter sido
trabalhado, ao longo da sequencia didatica, de maneira sistematica.

A andlise das produc6es dos alunos nos leva, portanto, a concluséo de que a sequéncia
didatica desenvolvida para o ensino do género resumo foi produtiva, uma vez que grande

parte dos itens enumerados apresentam um desempenho superior a 90%.
b) Género carta do leitor
Como anunciado anteriormente, outra sequéncia didatica desenvolvida com os alunos

do 8° ano teve como objetivo o dominio do género carta do leitor. Apresento, no quadro 11,

uma sintese da sequéncia didatica desenvolvida para o dominio desse género.



Género carta do leitor

Sequéncia didatica

Objetivo geral: Desenvolver a capacidade de compreender e produzir cartas do leitor,
entendendo as estratégias de composicdo e 0s objetivos comunicativos desse género

textual.

Modulo I:

e Leitura de diversas cartas de leitor de
diferentes suportes textuais.

e Discussao sobre as diferengas entre as
cartas lidas quanto ao objetivo
comunicativo.

Maodulo 11:

e Pesquisa, na biblioteca da escola, de
cartas do leitor seguida de atividade
escrita para identificacdo dos principais
elementos presentes nas cartas.

Maodulo 1H1:

e Producéo coletiva de quadro
sintetizando as principais caracteristicas
do género carta do leitor.

Modulo 1V:

e Producao coletiva de carta do leitor a
partir do texto “Os usos e abusos da
internet” (Anexo O).

Maodulo V:

e Producdo em duplas de carta do leitor a
partir do texto “Invisiveis, porém
humanos” de Maria Carolina Tiraboschi
Ferro. (Anexo P)

Modulo VI:

e Checagem dos elementos caracteristicos
do género em estudo na producéo de texto
de uma dupla de colegas.

e Reescrita da produgdo de texto corrigida
pelos colegas.

Modulo VII:

® Produgéo de texto avaliativo a partir do
artigo “Brasileiro ndo gosta de ler” de

Lya Luft. (Anexo Q)

Modulo VIII:

e Producao individual de carta do leitor a
partir do texto “ A doenca do preconceito”
de Rodrigo Martins. (Anexo R).

Quadro 11- Sequéncia didatica: género carta do leitor

88
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Para a construcdo do quadro abaixo, foram selecionados 0s componentes textuais e
discursivos pertinentes encontrados nos textos dos alunos. Na analise do componente local e
data, observei se os alunos indicaram o local e a data referentes ao momento da producéo,
demonstrando um conhecimento prévio da presenca obrigatdria desse item em uma carta; no
item vocativo, analisei se eles marcaram linguisticamente essa forma de introducdo, propria
do género epistolar; no item, referéncia explicita ao texto jornalistico motivador, preocupei-
me em observar se fizeram indicacdo explicita ao texto que motivou a redagdo da carta;
quanto a opinido, destaquei se foram capazes de se posicionarem sobre o assunto discutido;
no item, elaboracédo de argumento, foi verificado se apresentaram justificativas convincentes
para a opinido que expuseram; no item, variedade culta, busquei identificar ndo sé as
estruturas linguisticas préprias dessa variedade como também as marcas de polidez presentes
no discurso dos educandos; finalmente, nos itens, comentario elogioso ou critico a matéria
lida e assinatura do remetente, foram verificados o reconhecimento dos alunos sobre os
formatos préprios dos géneros epistolares e a forma adequada do fechamento, considerando-

se o status do interlocutor.

PRODUCAO DE TEXTO

Frequéncia de ocorréncia dos componentes textuais nas Cartas do
leitor dos alunos acerca da reportagem “A doenga do preconceito” de
Rodrigo Martins

Total de cartas analisadas: 24

Escola privada

N° de
Componente textual %
alunos
Escreve local e data. 24 100%
Utiliza o vocativo. 24 100%
Faz referénci lici
az referéncia explicita ao texto 22 o1 6%

jornalistico motivador.

Apresenta opiniéo sobre 0
assunto discutido no texto 18 75%
jornalistico.
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E capaz de elaborar argumento

convincente para sustentar sua 16 66,6%
opini&o.
Utiliza variedade culta. 24 100%
Faz um comentario elogioso ou

2 Um comentarto €10g 12 50%
critico a matéria lida.
Assina a carta. 18 75%

Quadro 12 - Frequéncia de ocorréncia dos componentes textuais nas Cartas do Leitor
dos alunos

A anélise do quadro 12 também revela, com clareza, o resultado positivo da aplicacéo
da sequéncia didéatica para o dominio do género carta do leitor. E importante destacar que a
baixa frequéncia do componente comentario elogioso ou critico a matéria lida deve-se a nao
obrigatoriedade desse recurso discursivo na carta do leitor, j& que quem a escreve pode
perfeitamente se valer de outros recursos que ndo o de fazer um comentario critico ou
elogioso a matéria lida. Além disso, podemos perceber o quanto os modulos foram
importantes para que os alunos entendessem a necessidade da argumentacdo e da adequacéo
da linguagem para gque as cartas atingissem seus objetivos. Vemos, portanto, que alguns
alunos puderam aprimorar suas estratégias de argumentacdo e percebemos avangos
significativos em relacdo a todos os componentes textuais trabalhados.

De modo geral, a analise da producéo dos alunos, nos permite observar que os autores
dos textos utilizaram o género carta de leitor com o objetivo adequado, uma vez que
apresentaram, com clareza, a opinido acerca dos assuntos tratados. A leitura dos exemplos nos
mostra também que eles perceberam sua carta como um género formal de escrita: além de
acrescentar a localidade com os dados completos, perceberam também, com adequacéo, o tipo
de relacdo de distanciamento que se estabelece entre o leitor e o redator da reportagem,

através do uso de vocativo mais formal Prezado editor e Caro editor.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O estudo da lingua, pautado nos fatores sociolinguisticos e suas variagdes, mostrou-me
a necessidade de se estabelecer uma relacdo estreita entre a teoria e a praxis escolar de
educacdo linguistica. Sendo assim, a presente pesquisa teve como objetivo buscar estratégias,
de fato, para a implementacdo junto aos alunos de uma pedagogia da variagdo linguistica, a
fim de levar a sala de aula uma nova concepcéo da disciplina escolar Lingua Portuguesa.

Através de atividades que buscaram levar os alunos a tomar consciéncia sobre a
heterogeneidade linguistica e desenvolver a capacidade comunicativa em situagdes mais
monitoradas do uso da fala e da escrita, pude observar, nesses sujeitos da minha pesquisa, 0
processo de expansdo de competéncia, permitindo que eles se tornassem capazes de transitar
pelo continuo de variagGes, entendendo as particularidades dos usos orais e escritos, dos
estilos mais ou menos monitorados e das variedades rural/rurbano/urbano.

Voltarei as questdes postas na introducdo deste trabalho a fim de ratificar os resultados

obtidos através das atividades desenvolvidas em sala de aula.

1. H& habilidades a serem desenvolvidas para o exercicio da competéncia linguistica
de alunos falantes das variedades urbanas comuns (prestigiadas)?

Os alunos falantes das variedades urbanas prestigiadas, embora ja dominem muitas
estruturas da variedade culta nas suas diversas situacOes de interacdo, ainda carecem de um
conjunto de recursos comunicativos que lhes permitam realizar tarefas comunicativas ainda
mais complexas que exijam uma fala mais monitorada e uma escrita mais planejada. O
trabalho do professor de Lingua Portuguesa consiste em propiciar a alunos falantes dessa
variedade um ambiente linguistico que lhes possibilite conviver com as mais diversas
realizacOes linguisticas, inclusive, realizacfes distintas das que eles ja dominam, trazidas das
suas redes sociais.

Como vimos nas atividades desenvolvidas em sala de aula, ndo podemos permitir,
enquanto educadores, que os alunos que chegam a escola mais familiarizados com a norma
culta fiqguem presos & memorizac&o de regras e classificagdes. E preciso propor reflexdes com
0 objetivo de desenvolver essa competéncia, ampliando o dominio da leitura, da utilizacdo de
géneros textuais mais formais e associando esse trabalho as praticas de oralidade mais
monitoradas.

Outra gquestdo posta no inicio deste trabalho:
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2. A Sociolinguistica Educacional e a pedagogia da VL podem instrumentalizar o
professor para levar o aluno ao desenvolvimento de sua competéncia linguistica? Em

caso positivo, como fazé-10?

Como se pode observar nas atividades que desenvolvi em sala de aula, o trabalho com
a reflexdo sociolinguistica demonstrou a possibilidade de se construir, com os alunos, uma
consciéncia sobre a heterogeneidade constitutiva da lingua, bem como propiciou o
reconhecimento da lingua como uma entidade cultural e politica, e ndo somente linguistica.
Além disso, foi possivel fazer com que os alunos refletissem sobre a ideia de que ndo héa erro
linguistico, diante de inUmeras construcdes utilizadas nos textos que eles mesmos escreveram,
ja validadas pela maioria dos falantes, porém ainda negadas pela gramatica tradicional. Essas
discussbes levaram os alunos, conforme eu pretendia, a compreenderem que as diferentes
formas de falar possuem valores relativos ao prestigio social que possui a comunidade de seus
falantes.

Portanto, faz-se necessario levar o aluno a reconhecer a variacdo inerente a lingua, o
que faz com que cada grupo social possua sua propria variedade, mas a0 mesmo tempo, seja
capaz de conviver com todas as outras. Essa reflexdo sobre a lingua deve ultrapassar a
dicotomia “certo” e “errado”. A pratica de leitura e escrita ¢ fundamental para desenvolver
competéncias do uso da lingua nas mais diversas situacdes comunicativas.

A Sociolinguistica Educacional pode capacitar o professor para a autorreflexao,
analise critica e a transformacdo do seu trabalho em sala de aula, com o intuito de desenvolver

estratégias de ensino inseridas nos parametros de uma pedagogia da variagdo linguistica.

Neste sentido, tem o professor a tarefa de propiciar o contato dos alunos com
variedades linguisticas para além daquelas com que eles estdo habituados, a fim de
desenvolver sua competéncia comunicativa nas situacbes mais monitoradas do uso da fala e
da escrita. Isso significa permitir que conhecam e dominem estruturas linguisticas das
variedades cultas da lingua nas varias situacGes de interacdo. Cabe ressaltar também o
compromisso da educacdo linguistica para com os falantes das variedades urbanas
prestigiadas que também precisam avancar ao longo do continuo, embora ja dominem muitas
estruturas presentes na norma culta.

Confirmo, ainda, a posicdo de Bagno (2007): a variagdo linguistica € um tema
instigante pela sua capacidade de explicar uma série de fen6menos relacionados a linguagem,
elucidando o motivo pelo qual varias ocorréncias e usos que ndo faziam parte da lingua

passem a fazé-lo. A busca por uma pedagogia da variagéo linguistica deve ser constante a fim
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de conhecermos melhor e de forma sélida os postulados da Sociolinguistica (BAGNO, op.cit,
22).

Sendo assim, reitero a crenca na proposta de Faraco (2004) sobre a necessidade de
buscarmos alternativas pedagogicas para que nossos alunos tomem consciéncia da realidade
linguistica de nosso pais e se sintam motivados para realizar um estudo proveitoso da lingua.
Para tanto, faz-se urgente que professores tenham aparatos tedricos e praticos para realizar um

trabalho eficiente e sério com a lingua materna.
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ANEXO A

Cuitelinho
(Pena Branca e Xavantinho)

Cheguei na beira do porto

Onde as ondas se espaia

As garca da meia volta

E senta na beira da praia

E o cuitelinho ndo gosta

Que o botéo de rosa caia, ai, ai, ai

Ai quando eu vim de minha terra
Despedi da parentaia

Eu entrei no Mato Grosso

Dei em terras paraguaia

L4 tinha revolucao

Enfrentei fortes bataia, ali, ai, ai

A tua saudade corta

Como aco de navaia

O coracdo fica aflito

Bate uma, a outra faia

Os 6io se enche d agua

Que até a vista se atrapaia, ai, ai
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ANEXO B

O Linguajar Cearense

(Josenir A. de Lacerda)

Todo poeta de fato

E grande observador
Seja da rua ou do mato
Seja leigo ou professor
Faz verdadeira pesquisa
Vasto estudo realiza
Buscando esséncia e teor

[..]

Neste cordel-dicionario
Eu pretendo registrar
O rico vocabulério

Da criacdo popular

No Cearé garimpei
Juntei tudo, compilei
Ao leitor quero ofertar
Se alguém é desligado
E chamado de boco
Broco, lerdo e abestado
Azuado ou brocoid
Arig0 e Zé Mané
Sonso, atruado, bilé
Pomba lesa e zuru6

Artigo novo é zerado
Armadilha é arapuca

O doido é abirobado
Invencionice é infuca

O matuto € mucureba
Qualquer ferida é pereba
Mosquito grande é mutuca
Mosquito grande é mutuca
Quem muito agarra, abufela
Briga pequena é arenga
Enganacéo, esparrela
Toda prostituta é quenga
Rapapé é confusao

De repente € supetéo
Insisténcia é lenga-lenga

[.]

Um perigo é boca quente
Porco novo é bacurim
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Atrevido é saliente

Quem ndo presta é corja ruim
Dedo duro é cabuéta

A perna torta é zambéta
Coisinha pouca é tiquim

[..]

O velho ovo estrelado
E o bife do oido
Nervoso é atubibado
Repreender € caréo

O zar6lho é caradi
Enviezado, zandi
Inquieto é frivido

[..]

Cearense tem mania
Chama todo mundo Zé
Zé da onga, Zé de tia
Zé d6in ou Z¢é Mané

Zé tata ou Zé de Dida
Achando pouco apelida
Um bocado de Zezé

[..]

A lista é quase sem fim
Nao cabe num s6 cordel
Tem alpercata, alfinim
Enrabichada e berel
Chué, baé, avexado

Bée de cuia, 6i bribado
Quebra-queixo e carritel

[..]

O cearense € assim:

Da cotoco a nostalgia

A tristeza leva fim

Na cacunda da euforia
da de arrudei na caréncia
Enrola a sobrevivéncia

e embirra na alegria



ANEXO C

Leia o dialogo entre as personagens Micaela, uma sinhazinha, e Ana, uma ex-escrava,
que em plena Guerra do Paraguai (1865-1870) conversavam e comiam pedacos de peixe frito:

Cunhatai

[-]

- | sabia que tristeza mata?

- Hum...

- Diz que guerra é assim mesmo. Si num tava apreparada, num divia di vim.

- E quem esta?

- Ara qui t falando di novo! Deus é grandi! Quem ta o qué?

- Preparando para a guerra.

- Os milit4 num tdo nao?

- Néo.

- Os do canh&o? Aqueles ingenh... dotd valentdo? Craro qui téo!

- Pois eu Ihe digo que nem o capitdo, nem o Gusméo, nem o Lago, nem o Taunay, nem
0 comandante, nem o imperador. Ninguém! Em nenhuma época ou lugar!

Ana ofereceu um pedaco de peixe frito, Micaela aceitou.

- Acho que a guerra € uma bela desculpa.

-16?

- Para surgirem os piores sentimentos nos homens.

- Nas muié também?

- De todos. Violéncia, fome, 6dio.

- E. Qui nem iscraviddo. — deu mais uma mordida no peixe, limpou a boca e
completou: Qué mais um tantinho di peixe? Oi que é piraputanga...

LEPECKI, Maria Filomena Bouissou. Cunhatai - um romance da Guerra do Paraguai. Séo
Paulo: Talento, 2003.



ANEXO D

Brasi Caboco
(Zé da Luz)

O qui ¢é Brasi Caboco?

E um Brasi diferente

do Brasi das capita.

E um Brasi brasiléro,

sem mistura de instrangero,
um Brasi naciona!

E o Brasi qui ndo veste
liforme de gazimira,
camisa de peito duro,
com butuadura de ouro...
Brasi caboco sé veste,
camisa grossa de lista,
carca de brim da “polista”
gibdo e chapéu de coro!

Brasi caboco num come
assentado nos banquete,
misturado cum os home
de casaca e aneldo...
Brasi caboco s6 come

0 bode seco, o feijao,

e as veiz uma panelada,
um pirdo de carne verde,
nos dias da inleicédo
quando vai servi de iscada
prus home de posicéo.



Brasi caboco num sabe

fald ingrés nem francés,
munto meno o portugués

qui os outros fala imprestado...
Brasi caboco num inscreve;
munto ma assina 0 nome

pra votar pru mode os home
Sé gunverno e diputado

Mas porém. Brasi caboco,
é um Brasi brasileiro,

sem mistura de instrangero
Um Brasi naciond!

E o Brasi sertanejo

dos coco, das imbolada,
dos samba, dos vialejo,
zabumba e caracaxal

E o Brasi das vaquejada,
do aboio dos vaquero,
do arranco das boiada
nos fechado ou tabulero!

E o Brasi das caboca

qui tem os dio feiticero,
qui tem a boca incarnada,
como fruta de cardoro
quando ela nasce alejadal

E o Brasi das promessa
nas noite de Sao Joao!
dos carro de boi cantano
pela boca dos cocao.

E o Brasi das caboca

qui cum sabenca gunverna,
vinte e cinco pa-de-birro

cum a munfada entre as pernal

Brasi das briga de galo!

do jogo de “sdco-t6co’!

E o0 Brasi dos caboco
amansadé de cavalo!

E o Brasi dos cantad®,
desses caboco afamado,

qui nos verso improvisado,
sirrindo, cantaro o amo;
cantando choraro as magua:
Brasi de Pelino Guedes,



de Inécio da Catingueira,
de Umbelino do Texera

e Romano de Mée-d’agua!
E o Brasi das caboca,

qui de noite se dibruca,
machucando o peito virge
no batente das jinela...
Vendo, os caboco pachola
qui geme, chora e soluca
nas cordas de uma viola,
ruendo paxdo pru elal

E esse 0 Brasi caboco.

Um Brasi bem brasilero,
sem mistura de instrangéro
Um Brasia naciona!

Brasi, qui foi, eu to certo
argum dia discuberto,
pru Pédo Arves Cabra.
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O Sabiéa e o Gaviao

Patativa do Assaré

Eu nunca falei a toa.

Sou um cabdco rocéro,
Que sempre das coisa boa
Eu tive um certo tempero.
Né&o falo mal de ninguém,
Mas vejo que 0 mundo tem
Gente que ndo sabe ama,
Naéo sabe fazé carinho,
N&o qué bem a passarinho,
N&o gosta dos anima.

Jé& eu sou bem deferente.
A coisa mi6 que eu acho
E num dia munto quente
Eu i me senta debaxo
De um copado juazéro,
Pré escuta prazentéro
Os passarinho canta,
Pois aquela poesia

Tem a mesma melodia
Dos anjo celestia.

N&o ha frauta nem piston
Das banda rica e granfina
Pra sé sonoroso e bom
Como o galo de campina,
Quando comeca a canta
Com sua voz natura,

Onde a inocenca se incerra,
Cantando na mesma hora
Que aparece a linda orora
Bejando o rosto da terra.

[..]

ANEXO E

Uns nevoéro cinzento

la no espaco correndo.
Tudo naquele momento

Eu oiava e tava vendo,
Sem alegria e sem jeito,
Mas, porém, eu sastifeito,
Sem com nada me importa,
Sai correndo, aos pinote,

E fui reparé os fiote

No ninho do sabia.

Cheguei com munto carinho,

Mas, meu Deus! que grande agoro!
Os dois veio passarinho

Cantava num som de choro.
Uvindo aquele grogeio,

Logo no meu corpo veio

Certo chamego de frio

E subindo bem ligéro

Pr’as gaia do juazéro,

Achei o ninho vazio.
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ANEXO F

Péassaro Cativo
(Olavo Bilac)

Armas, num galho de &rvore, o al¢apéo;
E, em breve, uma avezinha descuidada,
Batendo as asas cai na escravidao.

Dés-lhe entdo, por espléndida morada,
A gaiola dourada;
Dés-lhe alpiste, e agua fresca, e ovos, e tudo:
Porque € que, tendo tudo, ha de ficar
O passarinho mudo,
Arrepiado e triste, sem cantar?

E que, crenca, os passaros ndo falam.

S6 gorjeando a sua dor exalam,

Sem que os homens os possam entender;
Se o0s passaros falassem,

Talvez os teus ouvidos escutassem

Este cativo passaro dizer:

“Nao quero o teu alpiste!
Gosto mais do alimento que procuro
Na mata livre em que a voar me viste;
Tenho &gua fresca num recanto escuro
Da selva em que nasci;
Da mata entre os verdores,
Tenho frutos e flores,
Sem precisar de ti!
N&o quero a tua espléndida gaiola!
Pois nenhuma riqueza me consola
De haver perdido aquilo que perdi ...
Prefiro o ninho humilde, construido
De folhas secas, placido, e escondido
Entre os galhos das arvores amigas ...
Solta-me ao vento e ao sol!
Com que direito a escraviddo me obrigas?
Quero saudar as pompas do arrebol!
Quero, ao cair da tarde,
Entoar minhas tristissimas cantigas!
Por que me prendes? Solta-me covarde!

105



Deus me deu por gaiola a imensidade:
N&o me roubes a minha liberdade ...
Quero voar! voar! ... “

Estas cousas o passaro diria,
Se pudesse falar.

E a tua alma, crianca, tremeria,
Vendo tanta aflicdo:

E a tua méo tremendo, lhe abriria
A porta da priséo...

BILAC, Olavo. Poesias infantis. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1929.
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ANEXO G

Veja esse dialogo hipotético entre dois irmaos que estdo brincando com os bloquinhos

de encaixe tipo Lego, tentando formar pecas como casinha, barquinho, castelo etc.

Dialogo A:

- Essa é minha! VVocé pegou a minhal

- A sua é essa outra! Essa que t ai.

- N&o é ndo! A minha é essa. Eu quero a minha!
- Essa eu ndo te dou, s6 te dou essa.

Dialogo B
- Esse triangulo azul é meu! VVocé o pegou do meu castelo.
- A peca que estava em seu castelo ndo € o triangulo. E esse paralelogramo que esta ao lado

da sua méo direita.
- Nao é ndo! Eu quero o triangulo azul que vocé usou para fazer a proa de seu navio.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. Educacdo em lingua materna: a sociolinguistica na
sala de aula. S&o Paulo: Parébola, p. 76, 2004.
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ANEXOH

Compare duas possibilidades de utilizagdo da linguagem.
a) Primeiro, releia em voz alta e com bastante expressividade o trecho seguinte, retirado do
conto “O caso do espelho”:

“A mae da moga morava perto, escutou a gritaria e veio ver o que estava acontecendo.
Encontrou a filha chorando feito crianca que se perdeu e ndo consegue mais voltar pra casa.
- Que é isso, menina?
- Aquele cafajeste arranjou outra!
- Ela ficou maluca - berrou 0 homem, de cara amarrada.
- Ontem eu vi ele escondendo um pacote na gaveta la do quarto, mae! Hoje, depois
que ele saiu, fui ver o que era. Ta 14! E o retrato de outra mulher!”

b) Leia agora o mesmo fragmento, reescrito com algumas alteragdes na linguagem:

A mée da moga morava perto, escutou a gritaria e veio ver o que estava acontecendo.
Encontrou a filha chorando desesperadamente.

- Que é isso, menina?

- Aguele mau-caréater arranjou outra mulher!

- Ela ficou descontrolada - falou 0 homem em altos brados, muito bravo.

- Ontem eu o vi escondendo um pacote na gaveta do quarto, mae! Hoje, depois que
ele saiu, fui ver o que era. Esté la! E o retrato de outra mulher!

¢) Compare as duas versoes e, organize uma lista das diferengas que elas apresentam.



ANEXO |

Ligacao telefonica

Gerente: Geréncia do Banco XXX . Em que eu posso ajuda-lo?

Cliente: Estou interessado em financiamento para compra de veiculo. Gostaria de
saber quais as modalidades de crédito que o banco oferece.

Gerente: Nos dispomos de varias modalidades. O Senhor é nosso cliente? Com quem
eu estou falando, por favor?

Cliente: Eu sou o Julio César Fontoura, também sou funcionario do banco.

Gerente: Julinho, € vocé, cara? Aqui € Helena! Cé ta em Brasilia? Pensei que vocé
ainda estivesse na agéncia de Uberlandia! Passa aqui pra gente conversa com calma.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. Educacdo em lingua materna: a sociolinguistica na
sala de aula. S&o Paulo: Parabola, p. 73-74, 2004.



ANEXO J

Leia trés resumos abaixo do artigo A cultura da paz de Leonardo Boff’ . Mesmo sem ler o
texto mencionado, assinale o0 resumo que Vvocé acredita ser o melhor resumo
escolar/académico.

( ) Resumo 1

Ele diz que a cultura dominante se caracteriza pela vontade de dominacao da natureza e
do outro.

E possivel superar a violéncia?

Freud diz que é impossivel controlar o instinto de morte.

Boff diz que a evolugdo humana sempre esteve regida pela violéncia. Em segundo
lugar, a cultura patriarcal instalou a dominacdo da mulher pelo homem e que a l6gica
de nossa cultura é a competicdo. Veja-se, por exemplo, o numero de atos de violéncia
contra a mulher em Séo Paulo.

Precisamos opor a cultura da paz a cultura da violéncia.

Onde buscar as inspirac¢0es para a cultura da paz? Somos seres sociais e cooperativos,
temos capacidades de afetividade. O homem pode intervir no processo de evolucao.
Desde os tempos de César Augusto, os filsofos acham que o cuidado € a esséncia do
ser humano. Gandhi,

Dom Hélder Camara e Luther King sao figuras que deram exemplo de comportamento
humano.

Eu acho que todos nos devemos lutar pela paz.

() Resumo 2

Leonardo Boff inicia o artigo “A cultura da paz” apontando o fato de que vivemos em
uma cultura que se caracteriza fundamentalmente pela violéncia. Diante disso, o autor
levanta a questdo da possibilidade de essa violéncia poder ser superada ou nao.
Inicialmente, ele apresenta argumentos que sustentam a tese de que seria impossivel,
pois as proprias caracteristicas psicoldgicas humanas e um conjunto de forgas naturais
e sociais reforcariam essa cultura da violéncia, tornando dificil sua superacdo. Mas,
mesmo reconhecendo o poder dessas forcas, Boff considera que, nesse momento, é
indispensavel estabelecermos uma cultura da paz contra a da violéncia, pois esta estaria
nos levando a extin¢do da vida humana no planeta. Segundo o autor, seria possivel
construir essa cultura, pelo fato de que os seres humanos sdo providos de componentes
genéticos que nos permitem sermos sociais, cooperativos, criadores e dotados de
recursos para limitar a violéncia e de que a esséncia do ser humano seria o cuidado,
definido pelo autor como sendo uma relagdo amorosa com a realidade, que poderia
levar a superacdo da violéncia. A partir dessas constatagdes, o tedlogo conclui,
incitando-nos a despertar as potencialidades humanas para a paz, construindo a cultura
da paz a partir de n6s mesmos, tomando a paz como projeto pessoal e coletivo.

() Resumo 3

No artigo “A cultura da paz”, Leonardo Boff defende a necessidade de construirmos a
cultura da paz a partir de nés mesmos. O autor considera que isso € possivel, uma vez
gue o homem é dotado de caracteristicas genéticas especiais que lhe permitiriam vencer
a violéncia.

° Artigo disponivel no site http://www.leonardoboff.com/ .Ultimo acesso em 18/02/2004. Originalmente
publicado no Jornal do Brasil em 2002.
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2. Assinale as alternativas que justifiguem a escolha do melhor resumo dentre os trés que
foram dados.

a.( ) correcdo gramatical e Iéxico adequado a situacdo escolar/académica;

b. ( ) selecdo das informagdes consideradas importantes pelo leitor e autor do resumo;

c. () selecdo das informacdes colocadas como as mais importantes no texto original;

d. () indicacao de dados sobre o texto resumido, no minimo autor e titulo;

e. () o resumo permite que o professor avalie a compreensdo do texto lido, incluindo a
compreenséo global, o desenvolvimento das ideias do texto e a articulagdo entre elas;

f. ( ) apresentacdo das ideias principais do texto e de suas relacoes;

g. ( ) comentérios pessoais misturados as ideias do texto;

h. () mencdo ao autor do texto original em diferentes partes do resumo e de formas diferentes;
I. () mencgéo de diferentes acOes do autor do texto original (0 autor questiona, debate,
explica...);

j- () texto compreensivel por si mesmo;

k. ( ) cdpia de trechos do texto original sem guardar as relacGes estabelecidas pelo autor ou
com relacOes diferentes.

3. A partir do resumo escolhido como o melhor, faca as atividades abaixo.

a) Sublinhe no texto

* todos os verbos usados para explicitar como o autor do resumo interpreta o ato, a acao
mental realizada pelo autor do texto original (exemplo: iniciar);

« as mengdes ao autor do texto original.

b) Observe e discuta a escolha dos verbos e dos termos para fazer mencdes ao autor.

Disponivel em: http://moodle.stoa.usp.br/file.php/791/Atividade resumo.pdf
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ANEXO L

Leia o resumo feito a partir do texto original e observe as informacfes que foram

utilizadas para a producao.
A Amazobnia néo esta a venda

Com frequéncia vemos circularem noticias sobre interesses de pessoas, entidades ou
mesmo governos estrangeiros com relacdo a regido amazoénica. Recentemente, surgiram no
exterior iniciativas com o objetivo de adquirir terras na Amazonia para fins de conservacao
ambiental ligadas a preocupacdo com o fenbmeno da mudanca do clima e ao possivel papel
do desmatamento nesse processo.

Sdo propostas que desconhecem a realidade da floresta amazénica. Ignoram também
importantes dados cientificos.

A mudanca do clima é um problema real ao qual o Brasil atribui grande importancia.
H4 consenso mundial de que o fendmeno est4 sendo acelerado pela acdo humana. E um
processo cumulativo, resultado da concentracdo progressiva de gases de efeito estufa na
atmosfera nos ultimos 150 anos. Assim, focar a atencdo especialmente nas atuais emissdes €
errado e injusto. Alguns dos atuais emissores -sobretudo 0s paises emergentes- tém pouca ou
nenhuma responsabilidade pelo aquecimento global, cujos efeitos comegamos a sentir.

A causa principal da mudanca do clima é conhecida: pelo menos 80% do problema
tem origem na queima de combustiveis fosseis -especialmente carvao e petréleo- a partir de
meados do século 19. Apenas pequena parcela resulta das mudancas no uso da terra, incluindo
0 desmatamento.

O desmatamento atual em escala global é preocupante por vérias razdes, mas o foco
do combate a mudanca do clima deve ser a alteracdo da matriz energética e 0 uso mais
intensivo de energias limpas. A Convengdo do Clima e seu Protocolo de Kyoto s&o claros:
aqueles que causaram o problema (os paises industrializados) cabem metas mandatdrias de
reducdes e a obrigacdo de agir primeiro.

Embora ndo tenha metas mandatdrias de reducdo por pouco ter contribuido para o
problema, o Brasil estd fazendo sua parte. Possuimos uma das matrizes energéticas mais
limpas do mundo. Nossos programas de biocombustivel sdo exemplo para outros paises.
Contribuimos, dessa forma, para o desenvolvimento sustentavel da sociedade brasileira e para
a reducdo global das emissdes de gases de efeito estufa.

[...] Folha de S&o Paulo — 17 de julho de 2006i
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ANEXO M

No texto “A Amazdnia ndo estd a venda”, os ministros Celso Amorim, Sergio
Rezende e Marina Silva revelam discordar das iniciativas que tem surgido no exterior com a
finalidade de adquirir terras na Amazodnia como meio de impedir o desmatamento e, desse
modo evitar mudancas climaticas.

Segundo eles, nosso pais reconhece a importancia das variagfes climéticas, mas
entende que esse fendmeno resulta principalmente da concentracdo progressiva de gases de
efeito estufa na atmosfera, particularmente da queima de combustiveis fésseis praticada nos
ultimos 150 anos. Desse modo, como o desmatamento responde por uma pequena parcela dos
efeitos da mudanca climética, entendem que os paises emergentes, como o Brasil, tem pouca
ou nenhuma responsabilidade sobre o aquecimento global.

Apesar disso, lembram que nosso pais esta fazendo sua parte, buscando a melhor
saida: matrizes energéticas limpas.

(Robson Medeiros, aluno do 8°no)

1. Para produzirmos um resumo, é necessario trabalhar com um processo mental chamado
sumarizacdo, que consiste em eliminar informacbes secundarias ou informacgdes que
explicam, exemplificam ou reforcam outras informaces. Compare os dois textos e responda:
Por que néo foi aproveitado (a) no resumo:

a) A primeira frase do 1° paréagrafo do texto?

b) Todo o 4° paragrafo?

c) Todo o 5° paragrafo?
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2. No resumo, para manter as relagdes entre as principais ideias do texto original, é necessario
utilizar conectivos ou elementos de coesdo. Observe, no resumo, 0s quatro conetivos que

estdo destacados e associe cada um deles ao papel que desempenham no texto

A —mas

B — desse modo
C —como

D — apesar disso

() introduzir conclusao
() indica contraste entre as ideias

() introduz argumentos, justificativas, causas

3. Quiais sdo as principais caracteristicas do resumo escolar?

m Finalidade do género:

m Perfil dos interlocutores:
m Suporte/ veiculo:

m Tema:

m Estrutura:

m Linguagem:

Como vocé pdde notar resumir um texto ndo significa montar um novo texto a partir
de trechos de outro. Resumo é um texto que apresenta, de modo condensado e coerente, as

informagdes centrais e essenciais de outro texto.

Como vou fazer um resumo escolar?

Vocé observou como se faz um resumo a partir de um artigo de opinido. Entretanto, é
possivel fazer resumos de diferentes tipos de textos: literarios, jornalisticos, cientificos,
técnicos, etc. Em todos os casos, para obter éxito na tarefa, convém observar alguns

procedimentos basicos, como:

1. Ler e compreender bem o texto a ser resumido. Durante a leitura, pergunte-se: Do que
ele trata:
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2. Observar os elementos da situacao de producdo de texto: quem € o autor; qguem sao 0S
supostos leitores; qual é o género textual, com que finalidade e em que momento
histdrico ou contexto o texto foi produzido; em que suporte ele foi veiculado.

3. Ler o texto mais uma vez, procurando superar dificuldades com palavras
desconhecidas (se necessario, recorra ao dicionario). Procurar também captar o sentido
de frases mais longas ou complexas ou que apresentem inversoes.

4. Se o texto for argumentativo, observar se hd um posicionamento do autor em relacdo
ao assunto desenvolvido: se defende um ponto de vista e qual e se apresenta pontos de
vista de outras pessoas. Se o texto for narrativo, identificar os fotos mais importantes
que ocorrem na histdria e as personagens envolvidas nela.

5. Por meio da sumarizacdo, identificar no texto os ndcleos centrais de ideias. Se quiser,
poderd grifar apenas as informagdes, indispensaveis, a fim de visualizar os pontos
centrais do texto. A identificacdo de elementos de coesdo, responsaveis pela conexao
das ideias, costuma facilitar essa tarefa. As palavras e expressdes mais comuns
empregadas com essa finalidade sdo em primeiro lugar, consequentemente, por
isso, assim, desse modo, mas, entretanto, embora, apesar disso, entre outras.

6. Com base nas anotacdes, redigir o resumo em linguagem pessoal, procurando reduzir
ao minimo as informagdes centrais do texto. Além de apresentar coeréncia e coeséo, 0
texto do resumo deve ser compreensivel para um leitor que ndo conheca o texto
original.

Para exercitar, observe estes exemplos de sumarizagéo.

° O Brasil ndo aceitou a proposta dos estrangeiros, pois a Amazonia ndo esta a venda.

Sumarizacao: O Brasil ndo aceitou a proposta dos estrangeiros.

° Por meio de um porta-voz sem muita importancia no governo, o Reino Unido sugeriu,
ontem, a privatizacdo da Floresta Amazonia, que representa o pulméo do mundo.

Sumarizacdo: O Reino Unido sugere a privatizacdo da Floresta Amazonica.



116

ANEXO N

Redija com suas palavras um resumo do texto abaixo:

A vovo na janela
Claudio de Moura Castro

1 Em uma pesquisa internacional sobre aprendizado de leitura, os resultados da Coréia
pareciam errados, pois eram excessivamente elevados. Despachou-se um emissario para
visitar o pais e checar a aplicagéo. Era isso mesmo. Mas, visitando uma escola, ele viu vérias
mulheres do lado de fora das janelas, espiando para dentro das salas de aula. Eram as avos dos
alunos, vigiando os netos, para ver se estavam prestando atengdo nas aulas.

2 A obsessdo nacional que leva as avos as janelas é a principal razdo para os bons
resultados da educacdo em paises com etnias chinesas. A qualidade do ensino é um fator de
éxito, mas, antes de tudo, € uma consequéncia da importancia fatal atribuida pelos orientais a
educacdo.

3 Foi feito um estudo sobre niveis de stress de alunos, comparando americanos com
japoneses. Verificou-se que 0s americanos com notas muito altas eram mais tensos, pois ndo
sdo bem-vistos pelos colegas de escolas publicas. J& os estressados no Japdo eram 0S
estudantes com notas baixas, pela condenacao dos pais e da sociedade.

4 Pesquisadores americanos foram observar o funcionamento das casas de imigrantes
orientais. Verificou-se que os pais, ao voltar para casa, passam a comandar as operacoes
escolares. A mesa da sala transforma-se em area de estudo, a qual todos se sentam, sob seu
controle estrito. Os que sabem inglés tentam ajudar os filhos. Os outros — e os analfabetos —
apenas vigiam. Os pais ndo se permitem o luxo de outras atividades e abrem mao da TV. No
Japdo, é comum as maes estudarem as matérias dos filhos, para que possam ajuda-los em suas
tarefas de casa.

5 Fala-se do milagre educacional coreano. Mas fala-se pouco do esforco das familias.
L4, como no Japdo, os cursinhos preparatorios comecam quase tdo cedo quanto a escola. Os
alunos mal saem da aula e tém de mergulhar no cursinho. O que gastam as familias pagando
professores particulares e cursinhos é 0 mesmo que gasta 0 governo para operar todo o
sistema escolar puablico.

6 Esses exemplos langam algumas luzes sobre o sucesso dos paises do Leste Asiatico
em matéria de educacdo. Mostram que tudo comega com o desvelo da familia e com sua
crenca inabalavel de que a educacéo € o segredo do sucesso. Paises como Coreia, Cingapura e
Taiwan ndo gastam muito mais do que n6s em educacdo. A diferenga estd no empenho da
familia, que turbina o esfor¢o dos filhos e forca o governo a fazer sua parte.

7 E curioso notar que os nipo-brasileiros sdo 0,5% da populacio de S&o Paulo. Mas
ocupam 15% das vagas da USP. N&o obstante, seus antepassados vieram para o Brasil
praticamente analfabetos.

8 Muitos pais brasileiros de classe média achincalham nossa educacéo. Mas seu esforco
e sacrificio pessoal tendem a ser infimos. Quantos deixam de ver TV para assegurar-se de que
seus pimpolhos estdo estudando? Quantos conversam freqlientemente com os filhos? As
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pesquisas mostram que tais gestos tém impacto enorme sobre o desempenho dos filhos. Se a
familia € a primeira linha de educac&o e apoio a escola, que ligdes estamos dando as familias
mais pobres?

9 O Ministério da Saude da Unido Soviética reclamava contra o Ministério da Educacéo,
pois julgava que o excesso de horas de estudo depois da escola e nos fins de semana estava
comprometendo a salde da juventude. Exatamente a mesma queixa foi feita na Suica.

10 No Brasil, uma pesquisa recente em escolas particulares de bom nivel mostrou que os
alunos do Gltimo ano do ensino médio disseram dedicar apenas uma hora por dia aos estudos
—além das aulas. Outra pesquisa indicou que 0s jovens assistem diariamente a quatro horas de
TV. Esses sdo o0s alunos que dizem estar se preparando para vestibulares impossiveis.

11 Cada sociedade tem a educacdo que quer. A nossa € péssima, antes de tudo, porque
aceitamos passivamente que assim seja, além de ndo fazer nossa parte em casa. N&o podemos
culpar as familias pobres, mas e a indiferenca da classe média? Esta em boa hora para um
exame de consciéncia. Estado, escola e professores tém sua dose de culpa. Mas ndo sdo 0s
unicos merecendo puxdes de orelha.

CASTRO, Claudio M. A vové na janela. Veja on line Edicdo 1879 . 10 de novembro de
2004.disponivel em http://veja.abril.com.br/101104/ponto_de_vista.html
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ANEXO O

Os usos e abusos da internet

Criancas e jovens sdo 0s usuarios da internet que mais sabem lidar com essa tecnologia, mas
n&o podem prescindir da a¢do educativa

Criangas j& na fase final da infancia e adolescentes estdo sendo devorados pela
sedutora internet. E um tal de falar com amigos, conhecidos e desconhecidos, entrar em salas
de bate-papo e la ficar por horas a fio, escrever e ler os blogs pessoais, fazer parte de
comunidades virtuais para mostrar o tamanho de sua popularidade, passar horas em
competicdes de habilidade em determinados jogos e assim por diante. Se os pais deixarem,
eles podem passar a maior parte do tempo nessa atividade. Em época de férias, em que eles
estdo livres da maioria dos compromissos, € bom refletir a respeito dessa questao.

Claro que usar a internet ndo € prejudicial, principalmente para essa geracdo que ja nasceu
num mundo conectado pelas redes virtuais — plugado, como eles costumam dizer. Criangas e
jovens sdo os usuarios de computadores e da internet que mais sabem lidar com essa
tecnologia e que, portanto, mais podem tirar proveito dela. Da mesma maneira que em
qualquer outra esfera da vida deles, entretanto, ndo podem prescindir da acdo educativa e da
tutela dos pais no uso e no abuso que fazem desse recurso. Eles ainda ndo tém autonomia
também para isso, mesmo que parecam entender mais do que 0s pais sobre o assunto.

Uma das coisas que os pais precisam ensinar aos filhos a respeito desse tema - nunca é
demais lembrar que ensinar ndo se restringe a passar uma informacdo e esperar que eles a
coloquem em prética na vida— é que a internet constitui — se num espaco publico.

S&o poucos os adultos que se dao conta de que, para criangas e jovens que comegam a
aprender que ha uma fronteira entre o convivio social e a intimidade, que iniciam o
aprendizado da diferenciacdo das atitudes adequadas ao espago privado daquelas préprias do
espaco publico, é imprescindivel localizar a internet como um espaco de convivéncia coletiva.
Sem esse ensinamento, eles ficam vulneraveis em muitos aspectos, principalmente em relacéo
a exposicdo pessoal.

H& um fator complicador nessa questdo. Muitas criancas e jovens tém seu proprio
computador, que, em geral, fica no quarto. Os pais de classe média, no anseio de proporcionar
o maior conforto possivel aos filhos, equipam seus quartos como se fossem uma casa dentro
da casa. La eles tém aparelho de som, de TV, computador. Além de um conforto
individualista, eles ganharam, dessa forma, o total controle sobre como, quando e quanto
usam esses seus pertences.

O problema ¢é que, no conforto de seus quartos, eles se sentem protegidos pela casa — a
fortaleza da privacidade — , agem como se estivessem no espaco privado, no qual estdo
fisicamente, e se esquecem de que h& uns poucos fios que os langam no espaco publico, ainda
que no modo virtual. E, no espaco publico, eles estdo sob o olhar atento do outro e, portanto,
sujeitos a julgamentos. Sem a presenca firme e educativa dos pais, eles ndo conseguirdo
distinguir essa complexa situagdo, a ndo ser pagando contas que lhes sairdo bem caras.

Outra responsabilidade dos pais é determinar o tempo que os filhos ficam em frente ao
computador e como o usam. Uma conhecida contou-me que a filha, de nove anos, convida as
amigas para ir a sua casa e la elas ficam o tempo todo em frente ao computador, sem
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conversar entre si. Como criangas e jovens ainda ndo sabem administrar seus quereres e
tampouco dividir seu tempo entre varias atividades, eles precisam dos pais para um decisivo
"agora chega!".

Esse limite de tempo de uso € que dara a crianga ou ao jovem a oportunidade de descobrir
outras atividades de seu interesse ou mesmo buscar relacfes pessoais diretas e ndo apenas
mediadas pela rede, que lhes permite ser tudo ou quase tudo sem grandes esforcos. [...]

Rosely Sayao.
Reproduzido do Jornal Folha de S&o Paulo.

Séao Paulo, 22 dez. 2005
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ANEXO P

Sociedade
Artigo

Invisiveis, porém humanos
O Dia Nacional de Luta da Populacdo em Situacdo de Rua € um bom momento para
refletirmos sobre a forma como a sociedade trata aqueles que tiveram o infortunio de ir viver
nas ruas

Em 11 de julho deste ano, em seu penultimo dia de vida, a cadeirante Meire Oliveira
comecou a sentir fortes dores no peito. Diante da situacdo que ndo passava, seu companheiro
acionou o servico do Samu. O socorro, porém, ndo veio. Meire continuou a passar mal.
Novamente, 0 Samu foi acionado no inicio da manhé do dia seguinte; outra vez 0 socorro ndo
veio. Quando o carro do Samu finalmente chegou, as 10 da manhd, ndo havia mais nada a ser
feito: Meire ja havia morrido. Seu corpo ainda permaneceu sete horas exposto na Praca da Sé
— local onde morreu — até que o IML chegasse para remové-lo.

O drama de Meire ndo aconteceu por acaso. Ela era uma das cerca de 15 mil pessoas
que vivem nas ruas de S&o Paulo. Trata-se de uma populagdo marcada pela invisibilidade
social, sujeitas a um sem-numero de vulnerabilidades, como a fome, o frio, a dependéncia
quimica e a violéncia fisica. Uma populacdo que sofre diariamente as conseqiiéncias de um
preconceito enraizado em praticamente todos o0s setores da sociedade: de transeuntes a
policiais, de comerciantes a servidores da satde.

O Dia Nacional de Luta da Populacdo em Situacdo de Rua, que ocorre neste 19 de
agosto, € um bom momento para refletirmos sobre a forma como a sociedade trata aqueles
que tiveram o infortanio de ir viver nas ruas. A data faz referéncia ao episddio que ficou
conhecido como o “Massacre da S¢”. Entre 19 e 22 de agosto de 2004, sete pessoas em
situacdo de rua foram assassinadas com golpes na cabeca enquanto dormiam na regido da
Praca da Sé, no centro de S&o Paulo. Os ataques também deixaram oito pessoas feridas. Até
hoje, ninguém foi preso pelos crimes.

Neste ano, novamente uma série de mortes acometeu a populacéo de rua de Séo Paulo
em um curto espacgo de tempo — mas dessa vez por motivos diferentes. Com as temperaturas
mais baixas em uma década, a cidade viu em julho sete pessoas em situacdo de rua morrer ao
longo de uma semana. A suspeita principal é que tenham morrido de hipotermia. Vale dizer
que, ainda que o frio tenha sido recorde, e apesar dos esforcos da nova gestdo municipal,
diversas falhas no servigco de atendimento emergencial foram constatadas, como linhas
telefénicas de emergéncia que ndo funcionavam.

Como se pode ver, tanto Meire Oliveira, quanto os assassinados no “Massacre da S¢”,
até aqueles que morreram na onda de frio de julho, foram vitimas de sua condicéo.
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Os motivos que levam uma pessoa a situacdo de rua sao varios. Desde fatores
estruturais, como 0s econdmicos e ocupacionais, que levam ao desemprego e & moradia
precéria, até problemas mais individuais, como desavencas na familia, brigas, traumas,
doenca mental, dependéncia quimica, discriminacao devido a orientagcdo sexual, entre outros.

Ja a reinsercdo social € um processo complexo, cujo ritmo varia de pessoa a pessoa. A
intervencgdo para que isso ocorra precisa ser global e pede por politicas publicas intersetoriais.
Elas precisam envolver atendimento psicologico, assisténcia social, oportunidades especificas
de trabalho, politicas dirigidas de habitacéo e orientacdo juridica. Para isso, é imprescindivel
que o Estado formule essas politicas em conjunto com a sociedade civil e garanta que seus
servidores as executem de forma consistente, despojados do preconceito caracteristico que
existe no atendimento a este publico.

No caso de S&o Paulo, em margo deste ano, foi criado o Comité Intersetorial para a
Populacdo em Situacdo de Rua. Trata-se de um comité paritario que conta com representantes
da sociedade civil e de diversas secretarias da administracdo municipal. Entre as suas
atribuicoes, esta a de elaborar o Plano Municipal da Politica para a Populacdo em Situacéo de
Rua e a de promover a articulacao intersetorial das politicas publicas da érea.

Desde sua criacdo, o comité vem enfrentando alguns desafios na elaboracdo de agdes
propositivas para além de acbes fiscalizadoras. A grande meta é que poder publico e
sociedade civil possam efetivamente construir em conjunto politicas que visem a promover a
dignidade desta populacdo. Pois, ainda que ndo pare¢a, quem vive na rua também possui
direitos que precisam e devem ser respeitados.

Maria Carolina Tiraboschi Ferro, 31, é secretaria-executiva do Centro Gaspar Garcia de Direitos Humanos e
membro do Comité Intersetorial para a Populagdo em Situagdo de Rua de S&o Paulo

ANEXO Q
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Lya Luft
Brasileiro nao gosta de ler?

A meninada precisa ser seduzida. Ler pode ser divertido
e interessante, pode entusiasmar, distrair e dar prazer

N&do é a primeira vez que falo nesse assunto, o da quantidade assustadora de
analfabetos deste nosso Brasil. Ndo sei bem a cifra oficial, e ndo acredito muito em cifras
oficiais. Primeiro, precisa ser esclarecida a questdo do que é analfabetismo. E, para mim,
alfabetizado ndo é quem assina o nome, talvez embaixo de um documento, mas quem assina
um documento que conseguiu ler e... entender. A imensa maioria dos ditos meramente
alfabetizados ndo estd nessa lista, portanto sdo analfabetos — um dado melancolico para
qualquer pais civilizado. Nem sempre um povo leitor interessa a um governo (falo de algum
pais ficcional), pois quem Ié é informado, e vai votar com relativa lucidez. Ler e escrever faz
parte de ser gente.

Sempre fui de muito ler, ndo por virtude, mas porque em nossa casa livro era um
objeto cotidiano, como o pdo e o leite. Lembro de minhas avés de livro na médo quando néo
estavam lidando na casa. Minha cama de menina e mocinha era embutida em prateleiras.
Crianca insone, meu conforto nas noites interminaveis era acender o abajur, estender a méo, e
ali estavam os meus amigos. Algumas vezes acordei minha mée esquecendo a hora e dando
risadas com a boneca Emilia, de Monteiro Lobato, meu idolo em crianca: fazia mil artes e
todo mundo achava graga.

E a escola ndo conseguiu estragar esse meu amor pelas histérias e pelas palavras. Digo
isso com um pouco de ironia, mas sem nenhuma depreciacdo ao excelente colégio onde
estudei, quando crianca e adolescente, que muito me preparou para 0 mundo maior que eu
conheceria saindo de minha cidadezinha aos 18 anos. Falo da impropriedade, que talvez exista
até hoje (e que ndo era culpa das escolas, mas dos programas educacionais), de fazer
adolescentes ler os classicos brasileiros, os romanticos, seja o que for, quando eles ainda nem
tém o prazer da leitura. Qualquer menino ou menina se assusta ao ler Macedo, Alencar e
outros: vai achar enfadonho, ndo vai entender, ndo vai se entusiasmar. Para mim esses
programas cometem um pecado basico e fatal, afastando da leitura estudantes ainda imaturos.

Como ler é um habito raro entre nds, e a meninada chega ao colégio achando livro
uma coisa quase esquisita, e leitura uma chatice, talvez ela precise ser seduzida: percebendo
que ler pode ser divertido, interessante, pode entusiasmar, distrair, dar prazer. Eu sugiro
crénicas, pois temos grandes cronistas no Brasil, a comecar por Rubem Braga e Paulo Mendes
Campos, além dos vivos como Verissimo e outros tantos. Além disso, cada um deve descobrir
0 que gosta de ler, e vai gostar, talvez, pela vida afora. Nao é preciso que todos amem 0s
classicos nem apreciem romance ou poesia. Ha quem goste de ler sobre esportes, exploracdes,
viagens, astronautica ou astronomia, histdria, artes, computacao, seja o que for.
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O que é preciso é ler. Revista serve, jornal é 6timo, qualquer coisa que nos faca
exercitar esse 6rgao tdo esquecido: o cérebro. Lendo a gente aprende até sem sentir, cresce,
fica mais poderoso e mais forte como individuo, mais integrado no mundo, mais curioso, mais
ligado. Mas para isso é preciso, primeiro, alfabetizar-se, e ndo so l4 pelo ensino médio, como
ainda ocorre. Os primeiros anos sdo fundamentais ndo apenas por serem 0s primeiros, mas por
construirem a base do que seremos, faremos e aprenderemos depois. Ali nasce a atitude em
relacdo ao nosso lugar no mundo, escolhas pessoais e profissionais, pela vida afora. Por isso,
esses primeiros anos, em que se aprende a ler e a escrever, deviam ser estimulantes, firmes,
fortes e eficientes (ndo perversamente severos). J& se faz um grande trabalho de leitura em
muitas escolas. Mas, naquelas em que com 9 ou 10 anos o aluno ainda ndo usa com
naturalidade a lingua materna, pouco se pode esperar. E ndo hd como se queixar depois, com a
eterna reclamacéo de que brasileiro ndo gosta de ler: essa porta nem lhe foi aberta.

LUFT, Lya. Brasileiro ndo gosta de ler. Revista Veja. Edi¢do 2125. 12 de agosto de 2009.
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ANEXO R

A doenca do preconceito

Rodrigo Martins
CARTA CAPITAL - 02/09/2013

A recepcéo hostil aos cubanos é sintoma de um debate politico mediocre

A recepcdo aos médicos cubanos em Fortaleza ndo deixa duvidas: setores da classe
meédia brasileira vivem um estado terminal de emburrecimento e canalhice. Em outros
tempos, um programa ao estilo do Mais Médicos, que prevé a contratacdo de profissionais do
exterior para suprir as deficiéncias no atendimento a satde em areas isoladas, seria debatido a
luz da razdo, Pros e contras, custos e alternativas. Ndo é a primeira vez, alids, que o Pais
recorre aos tais “escravos” cubanos. No fim do governo Fernando Henrique Cardoso, eles
também foram importados. A época, meios de comunicardo que agora incitam a populagédo
contra 0s estrangeiros apresentaram a iniciativa com o a salvacdo do atendimento médico
nacional.

Infelizmente, a polarizacéo ideoldgica tem impedido uma discussdo racional deste e de
tantos outros temas. H& muitas criticas ao programa do governo federal e muitos médicos
respeitaveis, entre eles o trio de colunistas de CartaCapital, tém restricGes sérias a opcao de
Brasilia. Na pagina 36, o neurologista Rogério T uma expde algumas. Mesmo assim, é
inconcebivel a manifestacdo na segunda-feira 26 contra os cubanos. Organizado pelo
Sindicato dos Médicos do Ceard, o ato expds a selvageria e a prepoténcia de quem
habitualmente se considera mais civilizado do que a média da populacdo. Os brados de
"Escravos! Escravos! Voltem para Cuba™ mistura xenofobia e um anticomunismo exasperado
e fora de propdsito, além da fragilidade intelectual diante de uma clara manipulacéo politica.

Nem mesmo ap0s as incontaveis manifestacdes de repddio ao ato houve pedido de
desculpas, apenas cinicas justificativas. "Quando os manifestantes gritavam "escravo", ndo foi
no sentido pejorativo. Foi no sentido de defesa, de que eles estdo submetidos a trabalho
escravo e estamos lutando para mudar aquele vinculo®, afirmou José Maria Pontes, presidente
do sindicato cearense.

As "vitimas" a que o doutor Pontes se refere pensam diferente. "N&o somos escravos.
Seremos escravos da saude, dos pacientes doentes, de quem estaremos ao lado o tempo todo",
reagiu 0 médico cubano Juan Delgado, destaque da foto de abertura desta reportagem. "Né&o
sei por que diziam que somos escravos, ndo vamos tirar seus postos de trabalho."

Antes de convocar os estrangeiros, 0 Mais Médicos abriu inscri¢ces exclusivamente
para os brasileiros dispostos a trabalhar na periferia das grandes cidades, no interior do Pais
ou em areas remotas. Mesmo assim, 701 municipios permanecem sem um unico médico. Dai
a convocacdo dos profissionais formados no exterior. As entidades médicas tem raz&o, no
entanto, quando argumentam que a estrutura da maioria dos hospitais publicos, sobretudo no
interior, é precaria, conforme CartaCapital demonstrou em duas recentes reportagens de capa
(edi¢bes 762 e 757). Ou mesmo ao demonstrar preocupagdo com a competéncia técnica de
profissionais dispensados de um exame de avaliag&o.

De concreto, a importacdo de médicos estrangeiros caminha para uma batalha
judicial. A Associacdo Médica Brasileira e 0 Conselho Federal de Medicina impetraram uma
acdo de inconstituciona lidado no Supremo Tribunal Federal para suspender o programa. Na
acdo, as entidades alegam ser ilegal a contratacdo dc profissionais formados em outros paises
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sem uma aprovacdo no Exame Nacional de Revalidacdo de Diplomas (Revalida). O
Ministério Publico Federal do Distrito Federal instaurou ainda um inquérito para verificar se
as condicGes de trabal ho oferecidas aos médicos cubanos violam normas de direitos
humanos.

Intermediado pela Organizacdo Pan-Americana de Saude, o acordo de trabalho dos
cubanos prevé o pagamento da bolsa Xenofobia. Os responsaveis psio grotesco protesto ndo
apresentaram desculpas, apenas cinicas justificativas de 10 mil reais ao governo de Cuba, que
costuma repassar aos profissionais uma parcela dos rendimentos, normalmente 40% ou 50%
do valor. O mesmo modelo foi aplicado em mais de 50 paises, entre eles Equador, Venezuela,
Haiti e Portugal.

O advogado-geral da Uniao, Luis Inacio Adams, por sua vez, prometeu processar 0s
Conselhos Regionais de Medicina que negarem registro provisorio aos profissionais, como
determina a lei.

Nas primeiras batalhas, o governo levou vantagem. Na quarta-feira 28, o ministro
Marco Aurélio Mello, do STF, rejeitou o pedido de liminar apresentado pelo deputado Jair
Bolsonaro (PP-RJ) para suspender o programa. Pouco antes, a Justica Federal em Minas
Gerais havia recusado uma contestacdo apresentada pelo CRM local. O magistrado entendeu
haver uma tentativa de "reserva de mercado"

Apesar da simpatia da midia em 1999, a importacdo de médicos cubanos pelo governo
FHC acabou barrada na Justica, apds diversas acdes movidas por entidades médicas. Os
contratos foram cancelados e os médicos, reenviados a ilha caribenha.

"Nessa época, havia 60 cubanos atuando por aqui. Eles receberam treinamento, mas
néo puderam ficar em razdo daoposicdodo CRM", afirma Camilo Capiberibe, governador do
Amap4, estado com a segunda menor concentracdo de médicos do Pais (0,76 por mil habita
ntes). " E preciso enfrentar a realidade. Faltam médicos. A ampliacdo de vagas nas
universidades vai demorar a trazer resultados. Por que ndo atrair médicos estrangeiros como
tantos paises fazem?"

Ex-ministro do governo Lula e atual diretor do lIsags, braco de saude da Unasul, José
Gomes Temporao aponta um "evidente preconceito” em relacdo aos médicos estrangeiros.
"Claro que a proposta correta seria submeter todos esses profissionais ao Revalida. Mas, se 0
exame fosse exigido, os aprovados poderiam exercer a medicina em qualquer local e
especialidade, tanto no setor publico quanto no privado. Isso vai contra a estratégia do
governo de restringir os locais de exercicio apenas aqueles municipios definidos, na atencao
basica e no setor publico."

MARTINS, Rodrigo. A doenca do preconceito. Revista Carta Capital. 02/09/2013

Escreva uma carta de leitor a8 CARTA CAPITAL, comentado a reportagem “A doenga
do preconceito”. Como leitor da Revista, vocé vai escrever para o editor, visando apresentar a
sua opinido sobre o assunto apresentado. Para construir seus argumentos, relacione dados e
fatos que possam convencer o seu interlocutor a acatar o seu ponto de vista. Para escrever sua
carta, considere as caracteristicas proprias desse género.
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