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RESUMO

Esta pesquisa tem o objetivo de analisar as formula¢des do paradigma da inclusdo
veiculadas pela produgdo teoérica da educagdo fisica. Para isso, recorre aos trabalhos — que
tratam da tematica “educagdo fisica e inclusdo” — publicados nos Anais do Congresso
Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CONBRACE) durante o periodo de 2001 a 2007. O
referencial tedrico-metodologico de andlise ¢ o materialismo historico. Além de situar o
paradigma da inclusdo como uma expressao tedrica e politica do poés-modernismo, o estudo
revela que as ideias centrais deste paradigma constituem-se como ilusdes por manterem
lacunas entre os problemas sociais e os processos histdricos reais. Essas ilusdes reproduzem
manifestagdes fenoménicas como sendo o produto concreto da realidade, de modo a
desorganizar a compreensdo critica do real e afirmar a manutencdo das relagdes sociais
vigentes. O estudo comprova que as formulagdes da inclusdo assimiladas pela produgao
teorica da educagdo fisica convertem-se em um mecanismo que legitima, no campo
pedagbgico da area, ideias conservadoras, as quais tendem a enfraquecer as criticas ao
capitalismo, debilitar a luta pela superagdo desse modo de producdo da existéncia e, ainda,
instruir praticas pedagogicas na educacgdo fisica que ndo abordam a problematica social em
sua radicalidade. O estudo evidencia que as formulagdes do paradigma da inclusdo veiculadas
pela producdo teodrica da educagdo fisica contribuem para legitimar um novo senso comum no
campo educacional.

Palavras-chave: Capitalismo. P6s-modernismo. Inclusdo. Educacao fisica.



ABSTRACT

This work aims to analyze the formulations about inclusion paradigm promulgated
by Physical Education theoretical production. For this, appeals to the works — concerning
about the thematic “Physical Education and Inclusion” — published in the annals of the Sport
Science Brazilian Congress (CONBRACE) during the years 2001 to 2007. The theoretical-
methodologic reference is the Historic Materialism. Beyond to put the inclusion paradigm as a
Post-Modernism theoretical and political expression, this research shows that the main ideas
constitute themselves as ilusions because they keep up a blank space between the concret
social problems and the real historic processes. These ilusions reproduce phenomenical
manifestations as if they were the reality concret product in order to disorganize the real
critical understanding and defend the maintenance of the in force social relationships. This
work confirms that the inclusion formulations assimilated by Phisical Education theoretical
production convert themselves in a mecanism that legitimates, in the pedagogic field,
conservative ideas of which tend to turn weak the capitalims’critical, to enfeeble the struggle
by the surmounting of this kind of existence production and, also, to teach Physical Education
pedagogic practices that don’t take in account the social question in its radicality. The study
puts in evidence that the formulations about inclusion promulgated by Physical Education
theoretical production contribute to legitimate a new common sense in the educational field.

Key-words: Capitalism. Post-Modernism. Inclusion. Physical Education.
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APRESENTACAO

Quando ainda era académico do curso de Educacao Fisica da Universidade Federal de
Juiz de Fora (UFJF), conheci o Nucleo de Educacdo Especial (NESP) da Faculdade de
Educacdo dessa mesma Universidade e, desde o ano de 2004, passei a integrar um de seus
projetos de pesquisa, que recebeu o nome de Uma leitura critica da Educagdo Especial a
caminho da inclusdo. Nesse projeto de pesquisa, foram estudados os pensamentos de
Vygotsky, Paulo Freire e Foucault com base no deslocamento de sentidos sobre a diferenca
caracterizado como a passagem do paradigma da exclusdo a inclusdo. Resguardando os
pressupostos epistemoldgicos desses autores e reconhecendo as diferengas teorico-
metodoldgicas existentes entre eles, buscou-se identificar, no pensamento de cada um deles,
pontos de ruptura com o que se convencionou chamar de paradigma da exclusdo'.

Das discussdes e estudos desenvolvidos em Uma leitura Critica da Educacdo
Especial a caminho da Inclusdo, foram surgindo questionamentos sobre a atuacdo da
educagdo fisica no deslocamento de sentidos sobre diferenga. Buscando respostas para tais
questionamentos, direcionei meus estudos para a questdo da diferenca na educacgao fisica.

Um dos marcos que possibilitou ampliar as reflexdes sobre essa tematica ocorreu em
marco de 2005, quando ingressei na monitoria de Didatica da educacgdo fisica e pratica de
ensino em educagdo fisica escolar do Departamento de Métodos e Técnicas da Educacao
(MTE) da Faculdade de Educagao da UFJF, na qual permaneci até abril de 2006, ocasido em
que me tornei Licenciado em Educagdo Fisica pela mesma Universidade. Na monitoria, pude
estudar as diferentes concepcdes metodoldgicas da educacdo fisica, dentre as quais se
encontra a mais importante a ser concretizada na escola: trata-se daquela pautada no
paradigma da reflexdo critica sobre a cultura corporal (SOARES et al., 1992). Foi sobre essa
perspectiva que o foco dos estudos desenvolvidos na referida monitoria se concentrou. Além
de vivenciar experiéncias educacionais pautadas no paradigma da reflexdo critica sobre a
cultura corporal, foi possivel estudar, nessa ocasido, o referencial tedrico que sustenta tal
perspectiva, vale dizer, o materialismo historico.

Os estudos desenvolvidos na monitoria me encaminharam, ainda em 2005, ao Grupo
de Estudos em Trabalho, Educagdo Fisica e Materialismo Historico (GETEMHI). Em

sintese, pode-se dizer que esse grupo tem buscado analisar o trabalho dos professores de

! As ideias principais desenvolvidas nesse projeto de pesquisa realizado pelo NESP encontram-se sistematizadas
no livro que esta no prelo pela EDUFJF e recebe o seguinte titulo: Da exclusdo a inclusdo: (re)construindo
significados a luz dos pensamentos de Vygotsky, Paulo Freire e Michel Foucault.
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educacdo fisica — nos campos ndo-escolares e escolar — levando em consideragdo as
modificagdes ocorridas no mundo do trabalho, provenientes da tentativa do capital gerenciar
sua crise expressa pelo colapso do modelo fordista-keynesiano.

A partir dos estudos desenvolvidos nessa trajetdria académica, foi possivel entender a
necessidade — sobretudo no momento historico atual — de adotar ferramentas tedricas que
reflitam com base na totalidade concreta (KOSIK, 1985), ndo sé reconhecendo o movimento
perpétuo no qual se inserem todas as coisas, mas também compreendendo que a contradi¢ao
marca o referido movimento. Foi possivel ainda entender que a luta pela valorizacdo das
diferengas humanas deve estar atrelada ao compromisso ético-politico de construir uma nova
organizacao societaria, através da praxis transformadora ou revolucionaria das relacdes
sociais — cada vez mais violentas — do capitalismo.

Atualmente, as formulagdes tedricas predominantes que se propdem a valorizar as
diferencgas estdo pautadas no chamado paradigma da inclusdo, que tem sido difundido por
todo o tecido social, marcando presenca, inclusive, no ambito educacional. Nas formulagdes
sobre educacdo escolar, o paradigma da inclusdo ganha forga sobretudo a partir da defesa que
realiza em prol da construcdo de uma escola inclusiva, supostamente capaz de superar as
praticas educacionais que segregavam e discriminavam muitos educandos, principalmente os
considerados diferentes.

Decorrente do movimento intelectual contempordneo que configura e expressa a
logica cultural da atual fase capitalista, a inclusdo emerge assumindo a forma de um
paradigma que valoriza as “diferencas humanas”, ou melhor, que valoriza a “diversidade”.
Exatamente porque a inclusdo aparece como algo que valoriza as diferengas, sentimos a
necessidade de analisar suas formulacdes, de modo a apreender possiveis significados que nao
sdo imediatamente aparentes.

Ao realizar um levantamento das pesquisas que abordam a temadtica “educacao fisica e
inclusao”, foi possivel identificar a escassez de estudos que tratam esse tema a partir do
materialismo historico>. Essa constatagdo concretizou o interesse em produzir uma
investigacdo sobre a referida tematica utilizando como referencial a dialética marxista. De
acordo com Jameson (1995), somente esse referencial continua sendo capaz de compreender o
real sem supersimplificacdes ideoldgicas. Além do mais, trata-se de um modo de apreensdo da

realidade que permite transcender as compreensdes integrantes do mundo da

? Recorreu-se ao banco de Teses e Dissertagdes da Coordenadoria de Aperfeicoamento do Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). Esse levantamento se concentrou nas Teses e¢ Dissertacdes — defendidas entre os anos de
2000 a 2006 — que mencionavam os termos educacao fisica e inclusdo.
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pseudoconcreticidade, as quais se reduzem a praxis fetichizada dos seres humanos (KOSIK,
1985).

O mundo da pseudoconcreticidade fornece aos seres humanos condi¢cdes de se
orientarem no mundo, de se familiarizarem com os fendomenos e conceitos, mas nao
proporciona a compreensao destes ¢ da realidade. Para compreendé-los, € necessario realizar
um processo de mediacdo. Porém, como nem todos fazem uso desse processo para
compreender o real, muitas pessoas nada veem de misterioso naquilo que ¢ contraditério. E
por isso que muitos podem estar lidando com a inclusdo sem se atentarem ao fato de que as
formulacdes desse paradigma ndo revelam de imediato seu vinculo com os processos
historicos reais. Dito de outra forma, muitas pessoas podem estar estabelecendo relagdes com
a inclusdo sem ao menos compreender os nexos organicos entre esse paradigma e a pratica
social concreta. Dai a necessidade de analisar as formulagdes sobre a inclusdo com base nos
pressupostos tedrico-metodoldgicos do materialismo historico, de modo a transcender as
compreensdes que nao ultrapassam o plano do aparecer fetichizado da inclusao.

Em virtude disso, as questdes gerais que orientam o presente estudo sdo as seguintes:
a inclusdo valoriza as diferencas humanas? O que revela a esséncia da inclusdo? Quais as
implicagdes ideoldgicas das formulagdes veiculadas por esse paradigma? Buscar respostas
para essas questoes ¢ importante para ampliar a compreensdo do empirico ponto de partida
desta pesquisa.

O fato empirico que constituiu o ponto de partida deste estudo ¢ a produgao teorica da
educacio fisica sobre inclusdo. Recorreu-se aos trabalhos publicados nos Anais do Congresso
Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CONBRACE) durante o periodo de 2001 a 2007. Apos a
leitura dos resumos presentes nos Anais desse periodo, foram selecionados todos os textos
que tratam da tematica “educacdo fisica e inclusdo”. Delimitou-se um total de vinte trabalhos,
que foram divididos em grupos tematicos de acordo com o grau de assimilagdo e
distanciamento das formulagdes sobre inclusdo veiculadas por Sassaki (1999) e pela
Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 2009)°.

Conforme consta na Tabela 1 (APENDICE B), a produgéo tedrica selecionada foi
dividida em trés grupos temdticos. O primeiro retne os trabalhos que assimilam o ideario da
inclusdo com ressalvas: trata-se de textos que apresentam formulagdes criticas sobre esse

paradigma, mas que, ainda assim, assimilam suas ideias centrais. O segundo grupo, composto

3 Recorreu-se as formulagdes veiculadas por Sassaki (1999) porque constituem uma importante referéncia
difusora da inclusio. Vale salientar, conforme evidencia o Quadro 1 (APENDICE A), que esta foi a obra mais
citada pela producdo tedrica da educagdo fisica a ser analisada. Como a Declaracdo de Salamanca também ¢
outro importante difusor do paradigma da inclusdo, sendo utilizada como referéncia pelo proprio Sassaki, optou-
se por resgatar também algumas de suas formulagdes.
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pelos trabalhos que assimilam de forma mais forte as formula¢des da inclusdo, diz respeito
aos estudos que adotaram as ideias desse paradigma sem critica-lo. O terceiro grupo reine os
trabalhos que ndo apresentam defini¢des conceituais sobre a inclusdo, ou seja, trata-se de
estudos a respeito da tematica “educacdo fisica e inclusdo” que se reduzem a aspectos
descritivos, sem reflexdes conceituais sobre o tema. Esse grupo, composto por cinco
trabalhos, ndo constitui fonte de analise desta pesquisa.

Vale salientar que, ao analisar a producgdo tedrica de uma darea, torna-se possivel
compreender trés aspectos importantes: o seu grau de desenvolvimento frente ao debate
contemporaneo sobre as questdes sociais, o caminho indicado por ela para abordagem dos
problemas concretos da realidade e sua possivel influéncia no espago pedagdgico — nao so
para legitimar teorias mais amplas, como para influenciar sua absorcdo no campo
educacional. Considerando esses aspectos e com base nas questdes gerais acima descritas,
optou-se por levantar os seguintes questionamentos: de que modo a producdo tedrica da
educagdo fisica se insere no debate contemporaneo sobre a inclusao? Os estudos analisados
estdo atuando de modo a orientar os seres humanos para algum tipo de agdo? O que explica a
assimilag@o da inclusdo pela producao tedrica da educagdo fisica?

Partindo dos pressupostos tedrico-metodologicos da dialética marxista, esta pesquisa
busca analisar as formulagdes sobre inclusdo veiculadas pela producao teorica da educagdo
fisica. Dessa forma, pretende-se contribuir para o debate sobre as questdes anteriormente
formuladas, tendo em vista a hipotese de que a inclusdo pode ser uma expressdo dos
interesses historicos da classe dominante, ou melhor, um ideério que, através de seu aparecer
fetichizado, tende a mascarar o sentido historico da luta de classes.

O primeiro capitulo deste estudo apresenta reflexdes sobre as Implicagoes da crise
capitalista no campo teorico e na educagdo escolar. Trata-se de uma tentativa de elucidar o
fato de que o reordenamento capitalista do final do século XX determinou mudangas tanto no
campo teorico, a exemplo da crise da razdo, como na educagdo escolar, a exemplo da
implementacdo do projeto de Educacdo para Todos. Busca-se apresentar essas mudancas
como componentes delineadores das politicas de Educacao Especial implantadas na década de
1990 no Brasil.

Dando continuidade as reflexdes, em A questdo da diferenca no quadro historico da
educagdo fisica, busca-se apresentar reflexdes sobre o modo como esse componente
curricular tem assimilado a preocupacdo com a formac¢do humana demandada pelo trabalho
abstrato nas diferentes fases do capitalismo no Brasil ¢ ainda, como essas assimilagdes tém

determinado a questdo da diferenga na educacgdo fisica. O objetivo central do capitulo é
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explicar algumas implicagcdes da recomposi¢do capitalista do final do século XX para a
questao da diferenca na educacao fisica.

O terceiro capitulo, Da exclusdo a inclusdo: expressoes da crise no campo tedrico,
centra suas reflexdes no deslocamento de sentidos sobre a diferenga caracterizado como a
passagem do paradigma da exclusdo a inclusdo. Trata-se de uma tentativa de situar a
“exclusao”, a “integracao” e sobretudo a “inclusdao” como formulagdes que assimilam — e ao
mesmo tempo expressam — pressupostos vinculados a logica cultural que instaurou a crise no
campo tedrico.

Em O paradigma da inclusdo na produgdo teorica da educagdo fisica, busca-se
clarificar o vinculo dessa producdo tedrica com o paradigma da inclusdao. Além disso,
pretende-se evidenciar a relagdo dos trabalhos analisados com o modo de produgdo da vida a
partir do qual os seres humanos constroem sua existéncia nos dias de hoje.

Espera-se que as reflexdes apresentadas neste trabalho possam contribuir para o debate
sobre a inclusdo, principalmente para auxiliar a articulacdo da produgdo teodrica da educagdo
fisica em torno de um projeto de sociedade e de educa¢do que caminhe no sentido de erradicar

todas as formas de opressao.



1 IMPLICACOES DA CRISE CAPITALISTA NO CAMPO TEORICO E NA
EDUCACAO ESCOLAR*

Sob o ponto de vista da dialética marxista, a analise de uma produgao teorica qualquer
demanda a consideracdo de um pressuposto geral que pode ser evidenciado a partir de trés
aspectos.

O primeiro deles consiste no fato de que a producgdo teorica de qualquer area do
conhecimento ndao se constitui a parte do modo como os seres humanos produzem sua
existéncia: ela ¢ expressdo especifica de um tempo histdrico e das relagdes sociais que
compdem a totalidade concreta. A partir desse entendimento, é possivel interpreta-la como
uma tentativa de afirmar ou contestar, de bloquear ou buscar respostas para problemas
encontrados em diferentes praticas sociais.

Outro aspecto reside no entendimento de que as mediacdes — de cunho objetivo e/ou
subjetivo — que envolvem a produgdo tedrica de qualquer area do conhecimento nao
descartam ou reduzem a intencionalidade que a gera em primeira instancia. Pelo contrario,
essas mediagdes ampliam a intencionalidade, visto que as ideias produzidas sempre possuem
maiores repercussdes € contribuem para afirmar, adequar ou contestar um determinado
projeto de sociedade.

O terceiro aspecto diz respeito ao fato de que toda produgdo tedrica gera implicagdes
que repercutem nas praticas sociais concretas € na configuragdo da ciéncia, das areas de
conhecimento ¢ — de modo mais amplo — da propria sociedade em determinado contexto
historico.

E por isso que analisar a produgdo tedrica de uma 4rea a partir do materialismo
historico exige considerar o contexto socio-politico-econdmico no qual esta foi criada, de
modo a identificar ndo s6 o conteudo da produgdo, como também seus nexos organicos com a
realidade.

Considerando esse pressuposto geral, o presente capitulo busca analisar 0 movimento
de redefini¢des ocorrido no campo teorico nas ultimas décadas do século XX, momento em
que o reordenamento do capitalismo configurou, conforme instigam Frigotto (2001) e

Jameson (2006), uma espécie de crise dos referenciais tedricos. Vale salientar que uma

4 Grande parte das reflexdes apresentadas neste capitulo foi publicada nos seguintes trabalhos: Pina (2008a) e
Pina (2008b).
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caracterizacdo principal dessa crise ¢ a incorporacdo do ideario neoliberal e pds-moderno
como fundamento geral da produgao teorica.

O pressuposto geral mencionado anteriormente também deve ser levado em conta para
a analise das politicas para a educagdo escolar, visto que estas resultam dos processos sociais
vigentes em determinado contexto historico e repercutem conforme o projeto de sociedade ao
qual se vinculam. Partindo desse entendimento, o presente capitulo ainda busca situar
algumas mudancas determinadas pelas redefinicdes do capitalismo no campo educacional:
trata-se de situar o projeto de Educacdo para Todos como parte integrante de um projeto
especifico de sociedade e de educagdo que vem sendo consolidado em todo o mundo desde os
anos de 1970. Partindo do entendimento de que o capitalismo esta fadado a crises, busca-se
estabelecer a conexdo entre sua crise estrutural do final do século XX e a consequente
tentativa capitalista de retomar os patamares de expansdo anteriores, de modo a evidenciar a
compreensdo de que as atuais mudancas no campo educacional e no campo tedrico estdo

articuladas ao movimento geral da crise estrutural contemporanea do capital’.

1.1 A recomposiciao capitalista do final do século XX

Ap6s o periodo de acentuado crescimento econdmico nos anos de auge do fordismo e
das politicas keynesianas, os paises capitalistas, sobretudo os de capitalismo central, viram-se
em um quadro critico acentuado no inicio da década de 1970 (ANTUNES, 2006).

Expresso de modo contingente como crise do padrao de acumulagdo
taylorista/fordista, esse quadro critico fez com que importantes setores da classe burguesa
implementassem uma tentativa de recuperar seus patamares de expansao anteriores. Conforme
alerta Antunes (2006), embora a crise do fordismo e do keynesianismo tenha sido a expressao
fenoménica da crise estrutural do capital, a resposta a esse fato se deu apenas em nivel
superficial, isto ¢, sem transformar os pilares essenciais que sustentam o modo de producdo

capitalista®.

> O capital é a relagdo social que funda o modo de produgdo capitalista. Trata-se, segundo Harvey (2007), de um
processo de reprodugdo da vida social por meio da producdo de mercadorias, em que todas as pessoas do mundo
capitalista estdo profundamente implicadas. Conforme explica o autor, as regras internalizadas de operag¢do do
capital “sdo concebidas de maneira a garantir que ele seja um modo dindmico e revolucionario de organizago
social que transforma incansavel e incessantemente a sociedade em que estd inserido. O processo mascara e
fetichiza, alcanga crescimento mediante a destrui¢do criativa, cria novos desejos e necessidades, explora a
capacidade de trabalho e do desejo humanos, transforma espagos e acelera o ritmo da vida” (HARVEY, 2007,
p-307).

¢ E importante salientar, em conformidade com Frigotto (2001), que o modo de produgdo envolve, de forma
indissociavel, trés dimensdes basicas, a saber. A primeira delas ¢ a atividade material de produzir, pelo trabalho,
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A denominada crise do fordismo e do keynesianismo exprime, em seu significado
mais profundo, uma crise estrutural do capital, na qual se destaca a tendéncia decrescente da
taxa de lucro. Segundo Antunes (2000), essa crise manifesta a incontrolabilidade do sistema
de metabolismo social do capital, além do sentido de sua logica destrutiva, presente na
intensificacdo da lei de tendéncia decrescente do valor de uso das mercadorias.

Anderson (1998) explica que, sob o ponto de vista do ideario neoliberal, as raizes da
crise capitalista do inicio dos anos de 1970 estavam localizadas no poder excessivo e nefasto
dos sindicatos e do movimento operdrio, os quais teriam corroido as bases da acumulagdo
capitalista através da pressdo por aumentos de salario e encargos sociais do Estado. A
alegacdo era a de que esses dois processos destruiram os niveis necessarios de lucro das
empresas e desencadearam processos inflacionarios que sé poderiam acarretar uma crise
generalizada das economias de mercado (ANDERSON, 1998).

A solucdo dessa crise, para os neoliberais, encontrava-se na redefini¢do do papel do
Estado. Essa redefinicdo deveria ser capaz de quebrar o poder dos sindicatos e dos
movimentos operarios, além de diminuir o alcance das politicas sociais. O papel primordial
do Estado seria assegurar as condigdes para a realizacdo do chamado “livre-mercado”, o que
demandava, conforme explica Anderson (1998), a realizagdo de alguns procedimentos, a
saber: contengdo dos gastos sociais, enxugamento da maquina estatal e, nos paises centrais,
aumento do exército de reserva para quebrar o poder dos sindicatos.

Outro procedimento defendido pelos neoliberais era a realizagdo de reformas fiscais
para incentivar agentes economicos. Segundo Chaui (2001), esse incentivo fiscal significava
uma reducao dos impostos sobre o capital e as fortunas. Tal redugdo deveria ser acompanhada
de um aumento dos impostos sobre a renda individual e, portanto, sobre o trabalho, o
consumo e o comércio. Nessa Otica, o crescimento retornaria quando a estabilidade monetaria
e os incentivos essenciais fossem restituidos (ANDERSON, 1998).

Uma das caracteristicas fundamentais das medidas anti-crise econdmica foi o processo
de substituicao do regime de acumulagdo fordista e do modelo politico-econémico keynesiano
pelo “regime de acumulagdo flexivel” (HARVEY, 2007). Chaui (2001) explica que, ao
modelo fordista, o bloco no poder respondeu com a terceirizagdo, a desregulamentagdo, o
predominio do capital financeiro, a dispersdao e fragmentacdo da producao, além da

centralizacdo/velocidade da informacdo e da velocidade das mudancas tecnoldgicas; ao

bens uteis para satisfazer as multiplas necessidades humanas, como a propria reproducdo da vida biologica. A
segunda dimensdo ¢ a producdo de ideias, valores, teorias, conceitos, ideologias, simbolos que sedimentam ¢
justificam essa forma de organizagdo material. Outra dimensdo que o modo de produgdo envolve refere-se a
exigéncia de institui¢des encarregadas da reproducdo social no seu conjunto.
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modelo keynesiano do Estado de Bem-Estar, o bloco no poder respondeu com a ideia do
“Estado minimo”, a desregulacdo do mercado, a competitividade e a privatizagdo da esfera
publica.

Vale salientar, conforme o alerta de Antunes (2006), que ao contra-poder que emergia
das lutas sociais, o bloco no poder se opds de modo a gestar um projeto de recuperagdo da
hegemonia nas mais diversas esferas da sociabilidade’. Nesse ponto, torna-se importante
evidenciar o fato de que a substitui¢do do regime de acumulacdo fordista pelo regime de
acumulagdo flexivel demandou também uma modificagio do modo de regulamentacdo da
vida. Em virtude disso, o conjunto de condigdes materiais delineado pelo novo regime de
acumulagdo do capital foi acompanhado pelo culto a uma nova cultura, representada por um
modo de vida vinculado & concep¢do de mundo que tem como objetivo, dentre outros,
justificar, como racionais, as condigdes materiais do capitalismo atual; legitimar, como
corretas, tais condigdes, e dissimula-las, como formas contemporaneas da exploragdo e
dominagdo. E exatamente a difusdo do “novo” modo de vida que veio a configurar a chamada

crise no campo teorico.

1.2 A interferéncia da crise capitalista no campo tedrico

O modo de vida do novo regime de acumulacdo do capital tem como principal
subproduto a concep¢do de mundo pés-moderna. Conforme explica Eagleton (2005), “pos-
moderno” refere-se a0 movimento do pensamento contemporaneo que rejeita totalidades,
valores universais, grandes narrativas histdricas, sélidos fundamentos para a existéncia

humana e a possibilidade do conhecimento objetivo. O autor ainda explica que

A palavra pds-modernismo refere-se em geral a uma forma de cultura
contemporanea, enquanto o termo pds-modernidade alude a um periodo
historico especifico. Pds-modernidade ¢ uma linha de pensamento que
questiona as nogdes classicas de verdade, razdo, identidade e objetividade, a
idéia de progresso ou emancipagdo universal, os sistemas Unicos, as grandes
narrativas ou os fundamentos definitivos de explicagdo. Contrariando essas
normas do iluminismo, vé o mundo como contingente, gratuito, diverso,
instavel, imprevisivel, um conjunto de culturas ou interpretacdes

" De acordo com Gramsci (2000), hegemonia ¢ uma relagdo de poder presente nas sociedades capitalistas que
expressa a dominacdo de uma ou mais fragdes de classe sobre o conjunto de sua propria classe e das classes
antagdnicas, em que o econdmico ¢ o politico expressam a “dire¢do moral e intelectual” a ser seguida pelo
conjunto da sociedade.
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desunificadas, gerando, um certo grau de ceticismo em relagdo a
objetividade da verdade, da histéria e das normas, em relacdo as
idiossincrasias e a coeréncia de identidades. Essa maneira de ver, como
sustentam alguns, baseia-se em circunstancias concretas: ela emerge da
mudanga histoérica ocorrida no ocidente para uma nova forma de capitalismo
— para o mundo efémero e descentralizado da tecnologia, do consumismo e
da industria cultural, no qual as industrias de servigos, finangas e informagao
triunfam sobre a producdo tradicional, e a politica classica de classes sede
terreno a uma série difusa de “politica de identidade”. P6s-modernismo ¢ um
estilo de cultura que reflete um pouco essa mudanga memoravel por meio de
uma arte superficial, descentrada, infundada, auto-reflexiva, divertida,
caudataria, eclética e pluralista, que obscurece as fronteiras entre a cultura
“elitista” e a cultura “popular”, bem como entre a arte ¢ a experiéncia
cotidiana. O quao dominante ou disseminada se mostra essa cultura — se tem
acolhimento geral ou constitui apenas um campo restrito da vida
contemporanea — ¢ objeto de controvérsia (EAGLETON, 1998, p.7).

Dentre as correntes de pensamento que se apresentam como subdivisdes dentro do
pos-modernismo, pode-se citar, em conformidade com Duarte (2004): o pds-estruturalismo, o
neopragmatismo, o multiculturalismo, o pds-colonialismo e outras correntes similares que
possuem em comum uma atitude cética em relagdo a razdo, a ciéncia, a0 marxismo ¢ a
possibilidade de o capitalismo ser substituido por uma sociedade que lhe seja superior.

Embora o pés-modernismo seja constituido por uma ampla gama de correntes de
pensamento, sendo algumas delas portadoras de um certo potencial critico, as teorias que o
compdem correspondem exatamente ao seu papel ideologico, pois, conforme explica Chaui

(2001, p. 22-23),

Por ser a ideologia da nova forma de acumulagdo do capital, o pos-
modernismo relega a condigdo de mitos eurocéntricos totalitarios os
conceitos que fundaram e orientaram a modernidade: as idéias de
racionalidade e universalidade, o contraponto entre necessidade e
contingéncia, os problemas da relagdo entre subjetividade e objetividade, a
historia como dotada de sentido imanente, a diferenca entre natureza e
cultura etc. Em seu lugar, afirma a fragmentacdo como modo de ser da
realidade; preza a superficie do aparecer social ou as imagens e sua
velocidade espago-temporal; recusa que a linguagem tenha sentido e
interioridade para vé-la como constru¢do, desconstrucdo e jogo de textos,
tomando-a exatamente como o mercado de agdes e moedas toma o capital;
privilegia a subjetividade como intimidade emocional e narcisica, elegendo a
esquizofrenia como paradigma do subjetivo, isto €, a subjetividade
fragmentada e dilacerada; define a filosofia, a ciéncia e a arte como
narrativas, isto ¢, como elaboragdes imaginarias de discursos auto-referidos.
Realiza trés grandes inversdes ideologicas: substitui a logica da produgdo
pela da circulagdo; substitui a logica do trabalho pela da comunicagdo; e
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substitui a luta de classes pela logica da satisfacdo-insatisfacdo imediata dos
individuos no consumo.

A ofensiva do bloco no poder no embate das ideias contou com o auxilio de alguns
acontecimentos marcantes, a exemplo da experiéncia dos limites das revoltas dos estudantes
em maio de 1968, a experiéncia do nazismo, o colapso dos partidos stalinista e social-
democrata na década de 1980, além da derrota dos movimentos da classe trabalhadora em
meados do século XX. Segundo Malik (1999), tais fatos contribuiram para que teoricos
radicais chegassem a conclusdes semelhantes a dos liberais, que j& haviam perdido a
esperanca na possibilidade de transformagao social e, consequentemente, passaram a seguir —
a deriva — rumo a crenca de que a desigualdade ¢ inevitavel e, até mesmo, necessaria.
Decepcionados com o curso da histéria e sem esperanca na mudanga social, pensadores pos-
modernos afirmaram que igualdade e humanidade ndo tinham sentido e que a diferenca e a
diversidade deveriam ser a meta (MALIK, 1999).

Outro fato que contribuiu para a hegemonia do pdés-modernismo foi a faléncia do que
se convencionou chamar de socialismo real. Segundo Saviani (2005c), o desmoronamento
dessas experiéncias contribuiu para propagar nos meios intelectuais a ideia de que o
liberalismo € a economia de mercado triunfaram em termos absolutos, transformando-se,
dessa forma, em padrao permanente e definitivo de organizagdo da vida humana.

Além do mais, conforme ressalta Malik (1999), a barbarie do século XX passou a ser
interpretada pelos tedricos do pos-guerra ndo como produto de relagdes sociais especificas,
mas como consequéncia da “modernidade”. De um lado, hd modernidade de um ponto de
vista intelectual ou filosofico que sustenta ser possivel compreender o mundo através da razao
e da ciéncia — o que veio a ser chamado de projeto do iluminismo — e do progresso
tecnologico deles resultante; de outro lado, modernidade também passou a significar uma
sociedade particular em que essas ideias encontraram expressdo — vale dizer, a sociedade

capitalista:

Ao fundir as relagdes sociais do capitalismo com o progresso intelectual e
tecnologico da “modernidade”, os resultados do primeiro podem ser
atribuidos ao segundo. Os problemas especificos criados pelas relagoes
sociais capitalistas perdem seu carater historico. No discurso pos-
estruturalista, a teoria racial, o colonialismo e o holocausto nido sdo
investigados em sua especificidade, mas reunidos num saco de gatos como
conseqiiéncia geral da “modernidade”. Dessa maneira, os aspectos positivos
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da sociedade “moderna” — sua invocagdo da razdo, seus progressos
tecnologicos, seu compromisso ideoldgico com a igualdade e o
universalismo — sdo denegridos, enquanto seus aspectos negativos — a
incapacidade do capitalismo superar as divergéncias sociais, a propensao
para tratar grandes segmentos da humanidade como “inferiores” ou
“subumanos”, o contraste entre progresso tecnoldgico e torpeza moral, as
tendéncias para a barbarie — sdo consideradas como inevitaveis ou naturais
(MALIK, 1999, p. 142).

Esse ponto consiste exatamente em uma das ironias do pensamento pos-moderno:
enquanto aceita o capitalismo, ou pelo menos a ele se rende, o pdés-modernismo rejeita o
“projeto iluminista”, responsabilizando-o por crimes que seriam justamente creditados ao
proprio capitalismo (WOOD, 1999).

A rejei¢do ao projeto iluminista tem sido acompanhada pelo anuncio de uma profunda
crise dos paradigmas da modernidade®. De acordo com Lombardi (2005), o argumento
sustenta-se na compreensao de que a referida crise € decorréncia do colapso de um modelo de
analise baseado em uma perspectiva macroscopica, privilegiadora das regularidades sociais e
que tem, por fundamento, uma légica vinculada a tradi¢do da modernidade — de fé na razdo.

Ao declarar o fim da razdo moderna, o pés-modernismo instaura, no campo teorico, a

chamada “crise da razio™”

. De acordo com Chaui (2001), essa crise no campo tedrico se
exprime por cinco aspectos principais.

O primeiro aspecto ¢ a negacdo de que haja uma esfera da objetividade, por esta ser
considerada um mito da razdo. Em seu lugar surge a figura da subjetividade narcisica
desejante. O segundo aspecto se refere a negacdo de que a razdo possa propor uma
continuidade temporal e captar um sentido da historia. Surge, em seu lugar, a perspectiva do
contingente, do descontinuo, do local, ou seja, o tempo passa a ser visto como descontinuo e a
historia, como local, descontinua, desprovida de sentido e necessidade, tecida pela
contingéncia. Outro aspecto apontado pela autora consiste na negacdo de categorias gerais —
como universalidade, objetividade, ideologia, verdade — que sao entendidas como mitos de
uma razdo etnocéntrica e totalitaria. Nega-se a ideia de que a razdo possa captar nucleos de

universalidade no real. Em seu lugar, surge a énfase na diferenca, alteridade, subjetividade,

contingéncia, descontinuidade, privado sobre o publico. A realidade passa a ser constituida

¥ A construgdo tedrica denominada de paradigma refere-se a determinado quadro de referéncias filosoficas,
politicas, cientificas e culturais que instruem diferentes praticas sociais (SOARES et al.,1992).

? Frigotto (1995) explica que o neoliberalismo se pde como uma alternativa tedrica, econdmica, ideologica,
ético-politica e educativa a crise do capitalismo do final do século XX. Porém, conforme explica o autor, essa
alternativa deriva do “delirio de uma razédo cinica” que prognostica o fim da histéria. De acordo com o autor,
esse “delirio” se apresenta em diferentes planos, como, por exemplo: o plano econdmico, o ideologico, o ético ¢
o teorico.
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por diferencgas e alteridades. O quarto aspecto apontado por Chaui (2001) é a negacdo da
diferenca entre Natureza e Cultura, tanto porque movimentos ecoldgicos misticos tendem a
antropomorfizar a Natureza, quanto porque a biogenética, a bioquimica e a engenharia
genética determinam o cultural como simples efeito dos codigos genéticos naturais. O quinto
aspecto ¢ a negacdo da existéncia de uma estrutura de poder que se materializa através de
instituigdes e organismos fundados tanto na légica da dominagdo quanto na busca pela
liberdade. E a negagdo de que o poder emana das relagdes de hegemonia presentes na vida
social. Em seu lugar, surgem micro-poderes invisiveis e capilares que disciplinam o social.

E nesse contexto de “crise da razdo”, que vem sendo instaurado um novo senso
comum sobre a emergéncia ou existéncia de um “novo paradigma” — neoliberal, pds-
estruturalista, pos-critico — que atenderia aos desafios de uma “nova sociedade”, entendida
como pos-industrial, pés-moderna, sociedade do conhecimento. Porém, essa compreensdo
resulta de uma determinada concepgdo de mundo, despida de historicidade, que ndo distingue
mudancas ou rupturas que transformam a natureza das relacdes sociais € do modo de
producdo vigente, daquelas que, apesar de profundas, mantém a velha ordem social
(FRIGOTTO, 2001).

Nesse ponto, torna-se importante salientar o fato de que o p6s-modernismo ¢ uma
expressao ideologica da recomposicao capitalista do final do século XX. Trata-se, conforme
afirma Jameson (2006), de um sintoma das mudancas estruturais mais profundas ocorridas na
sociedade capitalista e em sua cultura como um todo. Essas mudancas, decorrentes da
tentativa do bloco no poder de gerenciar a crise capitalista, tém dado uma ‘“nova”
configuragdo as relagdes sociais contemporaneas, colocando em crise todos os referenciais
tedricos pré-existentes (JAMESON, 2006), visto que suas categorias analiticas ndo tém
conseguido apreender a materialidade das determinagdes e das mediagdes constitutivas no
interior de uma nova sociabilidade do capital (FRIGOTTO, 2001).

A constatagdo de que as forgas — filiadas a utopia socialista — historicamente
empenhadas em superar as relagdes sociais capitalistas estariam atravessando uma crise
contribuiu para configurar um novo campo de batalha de ideias. Esse embate ¢ constituido,
por um lado, pelos marxistas e, por outro, pelos pds-modernos e ex-marxistas, os quais trazem

“novas” formas de explicar a sociedade, visto que, para estes 0 marxismo estaria morto'’. O

1% Eagleton (2005, p.60-61) explica que a crise do marxismo ndo comegou com a queda do muro de Berlim, ja
que podia ser sentida no cerne do radicalismo politico do final dos anos de 1960. Em meio ao questionamento de
que “seria ou ndo possivel flexibilizar a teoria marxista”, “a resposta dos pos-modernistas foi um inequivoco
ndo”. Diz ele que “uma parte da teoria dos Estudos Culturais da época fez uma tentativa de radicalizar o
marxismo ¢ terminou, com bastante freqiiéncia, saindo totalmente do politico. Comegou aprofundando o

marxismo e terminou substituindo-o. O pluralismo pds-estruturalista agora parecia mais bem exemplificado ndo
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posicionamento adotado pelos pds-modernos e ex-marxistas desconsidera o fato — ja apontado
por Jameson (1995) — de que as crises do paradigma marxista sempre ocorreram exatamente
nos momentos em que seu objeto de estudo fundamental — o capitalismo como sistema —
parecia estar mudando de aparéncia, ou passando por mutagdes imprevistas e imprevisiveis. A
proclamada “morte do marxismo” corresponde a tentagdo de se concluir que o proprio
paradigma marxista foi derrubado e ultrapassado, tendo em vista a suposicdo de que a
“antiga” articulacdo da problematica j& ndo corresponde a “nova” configuracdo da realidade.
Como a dindmica fundamental do capitalismo ndo foi radicalmente alterada no atual contexto
historico, torna-se paradoxal celebrar a morte da dialética marxista com o mesmo folego com

que se celebra o triunfo final do capitalismo, pois, segundo Jameson (1995, p.92-93),

0 marxismo ¢ a propria ciéncia do capitalismo. Sua vocacdo epistemologica
reside em sua inigualavel capacidade de descrever a originalidade historica
do capitalismo, cujas contradigdes estruturais fundamentais lhe conferem sua
vocagio profética e politica, que ndo pode ser distinguida das analiticas. E
por isso que, quaisquer que sejam suas outras vicissitudes, um capitalismo
pos-moderno sempre chamara a existir, contra si mesmo, um marxismo pos-
moderno.

Embora seja caracterizado como ideologia especifica do neoliberalismo, ndo se pode
negar que o pos-modernismo contribuiu para evidenciar questdes politicas importantes, a
exemplo da maneira pela qual as diferengas humanas como “raga”, género, condi¢do fisica,
origem étnica etc. interferem para a obtencdo ou ndo do acesso a melhores condigdes de vida.
Contudo, a forma como o pensamento pos-moderno tende a tratar tais problematicas contribui
para manter a divisdo da sociedade em classes sociais. Conforme explica Palmer (1999), isso
ocorre porque o antagonismo do poés-modernismo as metanarrativas traz consigo uma
“etiqueta especial de pre¢o”, na qual a importancia da categoria classe social ¢ quase sempre
remarcada para baixo.

Identificada como sendo simplesmente uma de muitas subjetividades pluralistas, a
classe tem sido obscurecida e reduzida a concepcao analitica e politica do poés-modernismo.

Nessa concepgdo, a categoria “classe social” — quando considerada — tende a florescer como

pela revolugdo cultural chinesa, mas pelo supermercado norte-americano. Roland Barthes passou da politica para
o prazer. Jean-Frangois Lyotard voltou sua ateng@o para viagens intergalaticas e apoiou o direitista Giscard nas
elei¢des presidenciais francesas. Michel Foucault renunciou a todas as aspiragdes a uma nova ordem social. Se
Louis Althusser reescreveu o marxismo a partir de dentro, a porta que ele assim abriu foi a mesma pela qual
muitos de seus discipulos sairam do marxismo de uma vez por todas.”
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um item da triade classe, raga e género, que até pode parecer bem convincente se entendida de
modo superficial. A ideia proveniente da referida triade ¢ a seguinte: “algumas pessoas
sofrem opressdo em virtude do género a que pertencem, outras por causa da raca e outras em
virtude da classe”. Segundo Eagleton (1998), essa formula¢do engana profundamente porque
a opressdo de classe nao resulta do fato de alguns individuos apresentarem certas
caracteristicas conhecidas como “da classe”: pertencer a uma classe social significa
necessariamente ser opressor ou oprimido; classe € uma categoria totalmente social, o que ndo
acontece com o fato de ser mulher ou de ter determinada pigmentacao de pele. Nas palavras

do autor:

A opressao das mulheres ¢ uma questdo de género, que ¢ exclusivamente um
constructo social; mas as mulheres sdo oprimidas como mulheres, o que
envolve o tipo de corpo que por acaso se tem. Ser burgués ou proletario, ao
contrario, nao se trata de uma questdo bioldgica. Nao havera burguesia nem
proletariado numa sociedade emancipada, mas certamente havera mulheres e
celtas. Pode haver mulheres liberadas, isto é, individuos do sexo feminino
que sdo ao mesmo tempo emancipados, mas ndo podem existir assalariados
liberados, dada a impossibilidade de ser as duas coisas a0 mesmo tempo.
“Classe média industrial” e “proletario” sdo questdes interligadas, visto que
uma sociedade ndo pode ter um sem o outro; mas as categorias sexuais e
étnicas ndo sdo mutuamente constitutivas nesse sentido. Masculino e
feminino, como caucasiano e afro-americano, sdo categorias bem mais
reciprocamente definidoras. Ninguém, entretanto, tem um tipo de
pigmentagdo da pele porque outra pessoa tem outra, nem ¢ homem porque
alguém mais ¢ mulher. Mas certas pessoas s6 sdo trabalhadores sem terra
porque outros sdo senhores fazendeiros (EAGLETON, 1998, p.63).

O que o pdés-modernismo pretende manter como lacuna é o fato de que a apropriago
privada dos meios de producdo divide a sociedade em possuidores de propriedade e
trabalhadores sem propriedade. Em virtude dessa divisdo, os seres humanos se inserem nas
relagdes sociais de modo desigual, de acordo com a classe a que pertencem. Um sujeito — seja
ele deficiente, negro, branco, homossexual, homem, mulher — que possui condigdes de
estruturar seu proprio negocio ou de consumir os melhores servicos oferecidos pela
sociedade, como de educacdo, saude, habita¢do etc., vive suas experiéncias de modo muito
diferente daqueles que mal tém asseguradas suas condi¢cdes basicas de sobrevivéncia. A
experiéncia de sexismo de uma empresaria, por exemplo, por mais visceralmente que tenha
sido vivida, ¢ aliviada pelos recursos provenientes de sua posi¢ao de classe. Além do mais, a

divisdo da sociedade em classes permite que alguns individuos se beneficiem da opressdo de
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outros e, ainda que seja contraditério, o pds-modernismo consegue unir, em um mesmo
movimento social de questao Unica, individuos de classes antagdnicas, unificados em torno de
identidades mais especificas como mulher, homossexuais, deficientes etc. A missdo
ideoldgica disso consiste em ndo evidenciar o sentido de pertencimento de classe. Embora
seja importante reconhecer que alguns grupos sociais sdao afetados pelo preconceito, pela
discriminag¢dao etc., ndo se pode esquecer que as situacdoes de inferioridade social sdo
determinadas por condicdes culturais e, a0 mesmo tempo, econdmicas. Para a ideologia da
classe dominante, porém, interessa desvincular o econdmico do cultural ou mesmo o
econdmico do politico, de modo a pensar o modo de vida sem considerar as condigdes reais
de producao da existéncia.

Para o pos-modernismo, a possibilidade de luta centra-se em uma espécie de
“micropolitica”: lutas locais, em torno de assuntos particulares e desvinculados das condigdes
objetivas da existéncia. A énfase do pés-modernismo na natureza fragmentada do mundo e do
conhecimento impode sérios obstaculos a qualquer politica emancipatdria em uma perspectiva
totalizante. At¢ mesmo em suas manifestacdes menos extremas, o pds-modernismo insiste na
impossibilidade de politicas libertadoras baseadas em qualquer conhecimento ou visdo
“totalizantes” (WOOD, 1999), restando como agdo politica concebivel aquela baseada em
“diferencas de identidade” (STABILE, 1999).

De acordo com Wood (2003), uma forma de se testar os limites do que se
convencionou chamar de “politica de identidade” ¢ explorar seu proprio principio
constitutivo: o conceito de “identidade”.

A autora explica que esse conceito afirma ser capaz de — igualmente, sem preconceito
ou privilégio — abranger tudo, desde género a classe, de etnia a raga ou preferéncia sexual, ao
contrario das nogdes como classe, que seriam “reducionistas” ou “essencialistas”. Em vista
disso, a “politica de identidade” afirma ser mais afinada em sua sensibilidade com a
complexidade da experiéncia humana e mais inclusiva no alcance emancipatério do que a
“velha politica” do socialismo, ja que aspira a uma comunidade democratica que reconheca,
incentive e celebre todo o tipo de diferenga — de género, cultura, sexualidade etc. Porém,
conforme afirma Wood (2003), a politica de identidade revela suas limitagdes — tanto teoricas
quanto politicas — quando se tenta situar as diferengas de classe em sua visdo democratica.

Nas palavras da autora:
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A diferenca que define uma classe como “identidade” €, por defini¢do, uma
relacdo de desigualdade e poder, de uma forma que no € necessariamente a
das “diferencgas” sexual ou cultural. (...) em que sentido seria “democratico”
celebrar as diferengas de classe? (...) E claro que existem muitos pontos
fracos no conceito de identidade tal como ¢é aplicado as relagdes sociais, €
isso ¢ verdade ndo apenas como referéncia a classe; mas se emancipacdo e
democracia exigem a celebragdo de “identidade” em um caso, e sua
supressdo em outro, isso certamente ja € suficiente para sugerir que algumas
diferencas importantes estdo sendo ocultadas numa categoria abrangente que
se propde a cobrir fendmenos sociais muito diferentes, como classe, género,
sexualidade ou etnicidade. No minimo, a igualdade de classe significa algo

N e

diferente e exige condigdes diferentes das que se associam a igualdade
sexual ou racial. Em particular, a abolicdo da desigualdade de classe
representaria por defini¢do o fim do capitalismo (WOOQOD, 2003, p.221).

Se o capitalismo ndo pode sobreviver a erradicacdo da opressdo de classe, 0 mesmo
nao pode ser dito sobre outras formas de opressdao, como, por exemplo, a de género, de raca,
de condicao fisica, as quais ndo possuem status privilegiado na estrutura do capitalismo.
Embora esse modo de produgdo faca uso dessas formas de opressdo, isso ndo quer dizer que
haja necessidade estrutural especifica dessas opressdes nas relagdes sociais capitalistas.
Conforme explica Wood (2003), o capitalismo ¢ indiferente as pessoas que explora: ao
contrario dos modelos anteriores de producdo, a exploragdo capitalista ndo se liga a
identidades, desigualdades ou diferengas extra-econdmicas, politicas ou juridicas; a extracao
da mais-valia dos trabalhadores ocorre em uma relagdo entre individuos formalmente iguais e
livres, sem pressupor diferencas de condi¢ao politica ou juridica. Além do mais, o capitalismo
possui uma tendéncia positiva a solapar essas diferencas e a diluir identidades como género
ou raga, sem esquecer o dado de que toda opressdo extra-econdmica pode ser utilizada pelo
capital em beneficio proprio.

Meszaros (2002) entende que a transferéncia da lealdade dos socialistas desiludidos da
classe trabalhadora para os chamados “novos movimentos sociais” — hoje valorizados em
oposigdo ao trabalho e desprezando todo o seu potencial emancipador —deve ser considerada
como prematura e ingénua. E que os movimentos de questio inica, mesmo quando lutam por
causas ndo-integraveis, podem ser derrotados e marginalizados um a um, ja que nao podem
alegar estar representando uma alternativa coerente e abrangente a ordem dada como modo de
controle sociometabdlico e sistema de reproducdo social. Em virtude disso, o enfoque no
potencial emancipador socialista do trabalho torna-se hoje mais importante do que nunca: o

trabalho pode proporcionar o quadro de referéncias estratégico abrangente no qual todos os
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movimentos emancipadores de “questdo unica” podem conseguir transformar em sucesso sua
causa comum para a sobrevivéncia da humanidade.

Apesar de ser um empreendimento mais dificil, pela dificuldade de resgatar o sentido
de pertencimento de classe que o capital e suas formas de dominag¢do procuram ocultar, a
emancipagdo dos nossos dias é centralmente uma revolugdo no trabalho, do trabalho e pelo
trabalho (ANTUNES, 2006). A constru¢ao dessa emancipagdo exige que sejam convocados
interesses e recursos que unifiquem a luta anticapitalista (WOOD, 1999). Dai a necessidade
de pensar a tematica da diferenca transcendendo o fetichismo da diversidade instaurado pelo
p6s-modernismo, de modo a visualizar a superagdo do modelo contraditorio de sociedade
contemporanea ¢ o sentido histérico da luta de classes, visto que, segundo Wood (1999), sao
os interesses e recursos da classe a mais universal forca isolada capaz de unificar lutas
libertarias diferentes.

As reflexdes apresentadas até o momento buscaram evidenciar o entendimento de que
a crise no campo teorico, assim como a difusdo do pds-modernismo pelo tecido social sdo
expressoes das relagdes sociais de produc¢do da vida humana, mais especificamente, da
recomposicdo capitalista do final do século XX. Essas expressdes constituem uma tentativa de
responder a problemas sociais concretos sem colocar em evidéncia as contradigdes geradas
pelo capitalismo. As repercussoes disso evidenciam a intencionalidade de reforgar o projeto
de sociedade demandado pela classe burguesa. No que diz respeito as implicagdes do pos-
modernismo, pode-se afirmar que suas repercussdes tendem configurar-se como um novo
senso comum ndo sO nas praticas sociais concretas, como nas diferentes areas de
conhecimento, de modo a atender as demandas do novo regime de acumulagao do capital e do

modo de regulamentac¢do da vida a ele associado.

1.3 A interferéncia da crise capitalista na educacio escolar

Uma visdo histérica da educagdo mostra como esta
esteve sempre preocupada em formar determinado
tipo de homem (SAVIANI, 1991, p.39).

Harvey (2007) explica que Henry Ford, em 1914, introduziu seu “dia de oito horas e
cinco dolares” como uma forma de recompensa aos trabalhadores da linha automotiva de

montagem por ele estabelecida. Além de convencer os trabalhadores a adquirir a disciplina
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necessaria para operar os sistemas de linha de montagem de alta produtividade, outro motivo
pelo qual foram oferecidos cinco dodlares por oito horas de trabalho consistiu no interesse de
Ford em fornecer aos trabalhadores renda e tempo suficientes para que eles consumissem as
mercadorias — produzidas em massa — que as grandes corporagdes estavam fabricando em
quantidades cada vez maiores. Porém, para garantir que o dinheiro fosse gasto
“adequadamente”, Ford chegou a enviar assistentes sociais as casas dos trabalhadores para ter
certeza de que “o novo homem da produgdo em massa” atrelava-se as necessidades e
expectativas da corporacdo. Esse ato de Ford evidenciou a ideia de que a implantagdo e
manuten¢do do novo tipo de producdo em pauta requeriam a constru¢do de um “novo
homem” e de uma nova sociabilidade.

Gramsci (2001b), ao analisar o americanismo e o fordismo, demonstrou a eficiéncia do
processo de valorizacdo do capital através dos processos pedagogicos, evidenciando o fato de
que, a partir das relagdes de producdo e das novas formas de organiza¢ao do trabalho, sdao
concebidos e veiculados novos modos de vida, de comportamentos e de atitudes. Isso pode ser
evidenciado pelo trecho anterior que demonstra a preocupa¢do de Ford em formar individuos
que atendessem as necessidades correspondentes ao emergente modelo de producdo
racionalizada.

O regime de acumulagdo fordista e o modo de regulamentagdao a ele associado
demandavam um “novo tipo” de homem, capaz de se ajustar aos novos métodos da produgao,
para cuja educacdo eram insuficientes os mecanismos de coercdo social. A formagdo desse
“novo tipo” de ser humano, conforme salienta Kuenzer (2005), demandava a articulacdo de
novas competéncias a outros modos de viver, pensar e sentir, que deveriam ser adequados aos
novos métodos de trabalho caracterizados pela automacdo, ou seja, pela auséncia de
mobilizacdo de energias intelectuais e criativas no desempenho das tarefas. A autora explica
que o novo tipo de trabalho exigia uma nova concep¢do de mundo que fornecesse ao
trabalhador uma justificativa para sua crescente alienacao e, a0 mesmo tempo, suprisse as
necessidades do capital com individuos cujos comportamentos e atitudes correspondessem as
suas demandas de valorizagao.

Resguardadas as especificidades da reestruturagdo produtiva que introduziu o regime
de acumulacao flexivel, a analise de Gramsci sobre o processo de valorizacdo do capital
através dos processos pedagogicos ainda mantém seu poder explicativo. Ao mudar as bases
materiais de produgdo, a acumulagdo flexivel também tornou necessaria a capacitacdo de um

trabalhador de “novo tipo”; agora, para atender as demandas de um processo produtivo cada
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vez mais esvaziado, no qual a logica da polarizagdo das competéncias se coloca de forma
muito mais dramatica do que a ocorrida sob o taylorismo/fordismo (KUENZER, 2005).

No que diz respeito ao contetdo do trabalho, a producdo fordista apresentava
caracteristicas como a realiza¢do de uma unica tarefa pelo trabalhador e com um alto grau de
especializagdo; Porém, com a acumulagdo flexivel, o trabalhador passou a desempenhar
multiplas tarefas, que perderam o alto grau de especializagdo presente no fordismo. Essas e
outras modificacdes no contetido do trabalho, introduzidas pela reestruturagdo produtiva,
fizeram emergir, sob o ponto de vista do capital, a necessidade de um trabalhador munido de
novas capacidades.

No ambito do atual projeto de formacao humana para a geréncia da crise do capital, as
capacidades a serem obtidas pelos trabalhadores mudaram e receberam a denominagdo de
“competéncias”. O capital passou a almejar ndo mais o executor de tarefas repetitivas e
segmentadas, do padrio taylorista/fordista, mas o possuidor de competéncias cognitivas
complexas. Dentre as novas capacidades exigidas pelo regime de acumulagao flexivel, pode-
se citar, dentre outras: o dominio do raciocinio abstrato; a tomada de decisoes; a facilidade de
trabalhar em equipe; a comunicacdo clara e objetiva; a resolu¢do de problemas; a adaptagdo
aos avangos tecnologicos; a responsabilidade pessoal sobre a produgdo; além de qualificacao
diversificada e de uma visdo globalizante dos processos tecnologicos, que permita o
desempenho de tarefas multiplas (RUMMERT, 2000).

A formacgdo do trabalhador polivalente, exigido pelo novo regime de acumulag¢dao do
capital, passou a envolver a aquisicdo de informag¢des cada vez mais especificas e
diversificadas. Além disso, o aumento do desemprego, desde a década de 1980, passou a
estimular os trabalhadores a aceitarem os termos do conceito de empregabilidade (MELO,
2003). De acordo com Gentili (2005), a empregabilidade ¢ o eufemismo da desigualdade
estrutural que caracteriza o mercado de trabalho e sintetiza a incapacidade — também
estrutural — da educacdo em cumprir sua promessa integradora. Conforme explica o autor,
esse conceito ganhou espaco e centralidade a partir da década de 1990, sendo definido como
eixo fundamental de um conjunto de politicas supostamente destinadas a diminui¢do de riscos
sociais gerados pelo desemprego. Para o discurso dominante, o conceito de empregabilidade
ndo significa garantia de integracdo, mas apenas melhores condigdes para competir na luta
pelos poucos empregos disponiveis no mercado de trabalho. Esse conceito acaba com a
concepg¢do do emprego e da renda como esferas de direito, pois parte do entendimento de que
a posse de determinadas condi¢des de empregabilidade ndo garantem a inser¢do no mercado

(GENTILL 2005).



29

Para formar o trabalhador de “novo tipo” exigido pelo regime de acumulagao flexivel,
o bloco no poder sentiu a necessidade de colocar em pratica um novo projeto de formagao
humana, de modo a contribuir para a geréncia da crise do capital. Consequentemente, a
educacdo escolar, subordinando-se aos interesses do capital, vem passando por um processo
de reajuste, levando em conta as novas exigéncias de qualificacdo humana para o trabalho
abstrato.

Seguindo as necessidades pontuadas pela otica neoliberal, a educagio escolar, sob o
ponto de vista técnico, deveria ser destinada a preparacdo para o trabalho simples e complexo,
de modo a dar conta da maior racionalidade cientifico-tecnologica requerida pelo atual estagio
de organizagao do trabalho, da producao e da vida (NEVES, 2007). No que diz respeito ao
ponto de vista ético-politico, a educagdo escolar teria, sob a 6tica neoliberal, a finalidade de
educar a classe trabalhadora para aceitar — como inevitavel e at¢ mesmo desejavel — a perda
de soberania nacional, a desindustrializagdo, o crescimento do desemprego, a flexibilizagdo
das relagdes de trabalho, a instabilidade social e profissional, o agravamento da “exclusdo
social”, a perda de direitos historicamente conquistados e a recorréncia a competicdo, ao
individualismo, a passividade ou mesmo a restrita participagdo politica como estratégia de
convivéncia social (NEVES, 2007). Portanto, com o intuito de atender as novas necessidades
de geréncia da crise capitalista, o bloco no poder formulou um novo projeto de formagao
humana, vinculado ao projeto neoliberal de sociedade e de educagdo. As reformas
educacionais operadas a partir dos anos de 1990 sdo expressdes desse movimento.

De acordo com Melo (2003), as politicas educacionais realizadas entre os anos de
1980 e 1990 na América Latina e no Caribe fazem parte de um processo de aceitacao e
implementacdo de ajustes conduzidos pelo Fundo Monetario Internacional (FMI) e pelo
Banco Mundial (BM). Esses organismos traduzem particularmente para a educacdo escolar as
mudangas ideoldgicas (tedricas e praticas) situadas anteriormente como instrumentos de
geréncia da crise capitalista. A respeito dessas mudancas que se pautam no projeto neoliberal
de sociedade e de educagdo e no ideario pds-moderno, pode-se destacar um importante marco:
trata-se da Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos, realizada em margo de 1990 na
Tailandia. Convocada e financiada pelo BM, UNESCO, UNICEF e PNUD, além de diversos
paises e organizagoes, essa conferéncia provocou — na América Latina, no Caribe e em outras
regides do mundo — um impulso para a¢des que contribuiram para centralizar a educacao
basica nas politicas educacionais de diversos paises. Trata-se da conferéncia que consolidou
uma politica para implantar uma educagdo seletiva para as massas, sendo resultado de agdes

compensatorias para reduzir a pobreza. Por meio dessas agdes, tenta-se nao sO cobrir as
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funcdes assistenciais do estado previdenciario, que foram paulatinamente desmontadas nos
paises subdesenvolvidos desde os anos de 1980, como também diminuir as tensdes sociais
causadas pelas politicas de ajuste e reforma estrutural conduzidas pelo FMI e pelo BM
(MELO, 2003).

No Brasil, o Ministério da Educacdo (MEC) foi o condutor nacional do programa de
Educagdao para Todos. Melo (2003) explica que, agindo contra a Constituigdo Federal
democratica de 1988, na qual estava prevista a organizacdo de um Plano Nacional de
Educagdo envolvendo todos os niveis e modalidades da educagdo no pais, o MEC — em
conjunto com o BM, a UNESCO e seus aliados politicos tradicionais — promoveu o programa
de Educagdo para Todos a partir de diversas agdes. Essas agdes culminaram no Acordo
Decenal de Educagdo para Todos, que reafirmou o Plano Decenal de Educacao (1993-2003).
Seguindo as recomendacdes da Conferéncia Mundial sobre Educacio para Todos, o referido
Plano possui os seguintes eixos principais: o aumento da eficiéncia da gestdo e da
produtividade administrativa do sistema educacional brasileiro; a universaliza¢ao da educagao
basica e a formacdo da cidadania para o desenvolvimento, que envolve a formagdo de
habilidades e competéncias basicas minimas. Vale ressaltar, em conformidade com Melo
(2003), o fato de que esses objetivos se mostram uma farsa na consolidagdo das politicas do
MEC, pois todos os programas de educacgdo tiveram cortes financeiros de peso e restringiram,
no fim da década de 1990, o acesso aos diversos niveis e modalidades da educagao escolar.

J& foi mencionado que o pds-modernismo contribuiu para evidenciar questdes
importantes, a exemplo das condi¢des de inferioridade social vividas por inumeros grupos
historicamente discriminados, dentre os quais se encontram as pessoas com deficiéncia e
condutas tipicas. Em meio a dentincia de que esses educandos estavam sendo “excluidos” das
escolas regulares por meio da segregacdo nas chamadas escolas especiais, foram surgindo
propostas de ataque a tal problematica. Conforme sera evidenciado mais adiante, uma dessas
propostas formuladas consiste no paradigma da inclusao. Nesse momento, torna-se importante
apenas salientar o fato de que a crescente preocupacdo com a segregacdo de educandos em
escolas especiais resultou na insercdo desse tema no projeto de Educagdo para Todos. A
inser¢do dessa tematica no referido projeto pode ser evidenciada pela presenga do paradigma
da inclusdao como forma de se combater as condi¢des de inferioridade social vividas por
inimeros educandos pertencentes a grupos historicamente discriminados. A defesa do

paradigma da inclusdo representou, sobretudo na década de 1990, um momento de transi¢cao
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para as politicas da Educagdo Especial no Brasil, ja que essa modalidade de educacdo escolar
acompanhou a tendéncia preconizada pelo projeto neoliberal de sociedade e de educagdo''.
Com base nas reflexdes apresentadas neste capitulo, pode-se compreender que o
movimento de redefinicdes do capitalismo configurou ndo s6 a crise no campo teorico,
representada pelo culto ao ideario neoliberal e pds-moderno, como também uma modificacido
na educacgao escolar, evidenciada pela implantagao do projeto de Educagdo para Todos. Essas
configuragdes repercutiram na Educacdo Especial, sobretudo a partir da difusdo e adogao do
paradigma da inclusdo, que nada mais ¢ do que outra expressdo da recomposi¢do capitalista

do final do século XX.

' Ndo ¢é objetivo da presente pesquisa apresentar uma analise das politicas da educagdo especial brasileira a
partir da década de 1990. Para saber mais sobre as relagdes entre o projeto de Educacgdo para Todos e as politicas
da educagdo especial na década de 1990, pode-se recorrer aos trabalhos de Romero (2006) e Romero e Noma
(2008).



2 A QUESTAO DA DIFERENCA NO QUADRO HISTORICO DA EDUCACAO
FiSICA

Ja foi mencionado que uma visao histoérica da educagao evidencia a preocupagao desta
com a formag¢do de determinado tipo de homem. Com a educagdo fisica ndo ¢ diferente. A
partir de uma visao historica, ¢ possivel compreender que esse componente curricular tem
assimilado a preocupagdao com a formacdo humana demandada pelos diferentes projetos
historicos do bloco no poder, delineando, em virtude disso, determinados tratamentos a
tematica da diferenca. Mas ndo sé as politicas educacionais sofrem influéncia do solo
concreto no qual se inserem: a produgdo tedrica da area e as praticas pedagogicas também sao
determinadas pelo modo como os seres humanos se organizam na sociedade para produzir sua
existéncia.

O presente capitulo busca refletir sobre o modo como a educagao fisica vem tratando a
problematica da diferenca ao longo da historia. Vale salientar que o objetivo ndo ¢ realizar
uma historiografia da educagdo fisica, mas apenas resgatar elementos que nos permitam
evidenciar como seu pensamento pedagogico, suas politicas e suas praticas pedagdgicas vém
tratando a questdo das diferencas humanas. Esse resgate pode contribuir para entender como a
recomposi¢do capitalista do final do século XX interferiu na forma de se pensar a questao da
diferenca na educacao fisica.

Inicialmente, buscou-se refletir sobre o tratamento dado a diferenga pela educagao
fisica durante o periodo que antecedeu a referida recomposicdo capitalista. Retornar a esses
antecedentes, embora ndo constitua o foco das reflexdes a serem desenvolvidas nesta
pesquisa, € importante, pois evidencia que a producdo tedrica da area da década de 1990
expressa uma tentativa de superar o paradigma da aptidao fisica, que predominava até entao.

Dessa forma, pretende-se contribuir para o debate sobre as seguintes questdes: como a
educacdo fisica lidou com a questdo da diferenca ao longo da histéria? Como a recomposi¢ao
capitalista que instaurou o pos-modernismo afetou o movimento do campo teorico-pratico da
educacao fisica da década de 1970 a de 1990?

O ponto de partida das reflexdes ¢ o entendimento de que o pensamento pedagogico,
as politicas e as praticas pedagogicas que abordavam, na escola, as praticas corporais como

jogo, esporte, danca e gindstica seguiram, at¢ meados da década de 1980, uma mesma diregao,
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delineando uma forma de se tratar as diferengas que atendia aos interesses ¢ necessidades do
projeto dominante.

De acordo com Soares (2001) e Soares et al. (1992), os exercicios fisicos na forma
cultural de jogos, danca, equitagdo e gindstica surgiram, no ambito da escola, na Europa do
final do século XVIII e inicio do XIX, momento em que se formaram os sistemas nacionais
de ensino caracteristicos da sociedade em constitui¢do e consolidagdo naquele periodo. No
modo de produgdo da vida em formagdo nesse contexto, os exercicios fisicos passaram a
assumir um papel de fundamental importancia, visto que o novo tipo de homem demandado
pelo bloco no poder deveria possuir um corpo saudavel, forte, agil e disciplinado, construido a
partir da ado¢do de um novo modo de vida. Para contribuir a formagdo desse novo tipo de
homem, a educacdo fisica, seja aquela estruturada dentro ou fora da instituicdo escolar, passou
a constituir um dos mecanismos utilizados pelo bloco no poder para instrumentalizar a
vontade, adequar e reorganizar gestos e atitudes necessarios a obtencao da ordem. Em virtude
disso, a educacao fisica assimilou uma determinada forma de se compreender a questdo da
diferenca, que pode ser evidenciada pelo seguinte trecho votado, em 1918, no Congresso

Internacional de Educag¢ao Fisica em Paris:

1° - antes de serem submetidos a educacdo fisica todos os meninos e
meninas serdo examinados pelo médico-inspetor, que os classificard em
normais e retardados;

2° - os meninos normais (ou por outra parte, os regulares fisicos) serdo
confiados ao educador fisico sob a vigildncia efetiva do médico-inspetor;

3° - Entre os retardados, aqueles aos quais for recomendavel um tratamento
cinésico serdo confiados ao médico especialista cinesioterapeuta.
(AZEVEDO apud SOARES, 2001, p.130, grifos da autora).

Nessa deliberagdo, torna-se evidente o entendimento de que as pessoas deveriam ser
classificadas em normais e anormais de acordo com as normas estabelecidas nos exames
médicos para a educacdo fisica. No Brasil, o pensamento pedagogico de autores como
Fernando de Azevedo, a legislagdo educacional, além da utilizacdo do Método Francés nas
escolas sdo algumas expressdes dessa forma de entender a questdo da diferenga.

No campo do pensamento pedagdgico, as formulagdes de Fernando de Azevedo sdo
elucidativas expressoes do pensamento médico-higienista, sobretudo a de vertente eugénica.
Conforme explica Soares (2001), a educagdo fisica na escola ¢, para Fernando de Azevedo,

uma questdo médica e ndo pedagogica. O professor desempenharia apenas um papel
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secundario, de executar e fiscalizar as tarefas pensadas pelos médicos. Estes ultimos deveriam
ter presenca garantida no espago escolar; pois, dessa forma, seria possivel conhecer o
“perfeito estado fisiologico” das criangas. Vale salientar que esse “perfeito estado fisiologico”
corresponde as caracteristicas definidoras do aluno padrao, isto €, aquele que se enquadra nos
moldes definidos como normais.

Outra expressdo dessa forma de se entender a questdo da diferenca pode ser
evidenciada no campo politico, mais especificamente, no das legislagdes. O artigo 27, letra b
do Decreto n° 21.241 e o item 10 da Portaria n° 13, de 16 de fevereiro de 1938, do Ministério
da Educacdo e da Satde, estabelecem a proibi¢ao da matricula nos estabelecimentos de
ensino secundario de educandos “cujo estado patologico os impecam permanentemente da
freqiiéncia as aulas de educagdo fisica” (CASTELLANI FILHO, 1999, p.99, grifos nossos).
Nesse ponto, torna-se evidente o fato de que a classificagdo dos individuos em normais e
anormais culmina na agdo de proibir a participagdo na educagdo fisica dos educandos
desviantes do padrdao de normalidade, ou seja, dos ditos incapacitados.

E importante destacar ainda que o campo das praticas pedagodgicas também foi
influenciado por essa forma de tratar as pessoas consideradas diferentes. Vale lembrar que em
1931, ano em que a educacdo fisica se tornou obrigatoria nos “cursos secundarios”, o
denominado “método francés” foi estendido a rede escolar. Segundo Marinho (s.d., p. 89-90),
o método francés define a educagdo fisica como “o conjunto de exercicios cuja pratica
racional e metodica € susceptivel de fazer o homem atingir o mais alto grau de
aperfeicoamento fisico compativel com sua natureza”. Esse método de ensino adotou uma
“classificacdo racional em grupos de valor fisiologico sensivelmente equivalente”
(MARINHO, s.d., p.96). De acordo com essa classificacdo, o “valor fisiologico” dos
individuos deveria ser determinado por um minucioso exame médico, a ser levado em conta
no inicio de cada ano escolar. No exame inicial de jovens e adolescentes, caberia ao médico
decidir se o aluno poderia ser considerado normal e em condigdes de seguir o grau
correspondente a sua idade. Os classificados como normais, aptos a realizagao das atividades,
estariam prontos para frequentar as chamadas “ligdes de educagdo fisica”, que em muito se
assemelhavam as atividades que eram desenvolvidas no quartéis, tal como evidenciam as

instrucdes do Método Francés sobre os “comandos” que deveriam ser dados aos alunos:

Para fazer executar um movimento, o instrutor comanda — “Posi¢do
fundamental”, devendo este comando ser substituido, para as criangas, pela
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adverténcia: “Atengao!” Se o movimento exige uma posi¢do de partida, o
instrutor a indicara ¢ comanda: “Posicdo!” Enuncia o exercicio e ao
comando: “Comegar!” Todos executam o movimento prescrito. As posi¢cdes
de partida dos “assouplissements” assimétricos sdo, a principio, tomadas a
esquerda. Terminado o exercicio nesta posi¢do, o instrutor comanda:
“Mudar!” Os alunos retornam a posi¢do de partida a direita e executam
novamente o exercicio prescrito. Ao comando de “Cessar!” todo o
movimento cessa sem precipitacdo e a posi¢cdo de partida é retomada. A
posicao de partida s6 ¢ deixada ao comando de “Posi¢do fundamental”. No
comando de “Descancar!”, os alunos permanecem no lugar sem serem
obrigados a conservar a posi¢ao primitiva e a imobilidade (MARINHO, s.d.,
p. 110-111).

O referido trecho evidencia o fato de que, nas ligdes de ginastica, os alunos eram
tratados de forma homogénea, com suas agdes reduzidas a repeticio de movimentos
estereotipados. O resultado disso para a questdo da diferenca € claro: trata-se de uma tentativa
de homogeneizar as diferencas, de modo que todos os alunos pudessem realizar os exercicios
da mesma forma e com a mesma intensidade, em prol da disciplinarizagdo do carater e do
corpo.

Embora os alunos considerados incapazes tenham sido impedidos de participar com os
ditos normais das referidas sessoes, a selecao para compor as turmas de educagao fisica nao se
reduzia ao critério da normalidade versus anormalidade. Entre os nao-desviantes também
deveria haver uma criteriosa selecdo, de modo a obter turmas cada vez mais homogéneas.
Conforme afirma Soares (2001), nessas tendéncias da educagdo fisica pautadas na concepcao
biologica, na abordagem positivista de ciéncia e no seu método de observacao e comparagao
dos resultados, a selegdo dos educandos para compor as turmas das diferentes séries para as
sessdes de educacdo fisica também deveria ser realizada a partir da utilizacdo de critérios
bioldgicos, tais como: “o critério de equivaléncia fisica resultante da idade, do coeficiente de
robustez, do indice do perimetro toraxico e da conformagdo constitucional de cada um”
(SOARES, 2001, p.132, grifos da autora).

E importante salientar que a influéncia do projeto higienista, que configurou a forma
de entender e lidar com a questdo da diferenca evidenciada no Congresso de 1918, ndo
OCOrTeu por acaso em nosso pais. A preocupagdo com os problemas resultantes do processo de
industrializacdo impulsionou o interesse em situar a educacdo fisica como agente para
fortificar e disciplinar o carater e o corpo. Nesse periodo, a educagao fisica ndo se configurava
como campo de conhecimento. A produ¢do relacionada as praticas corporais centrava-se na

medicina e assumia o proposito de contribuir para a assepsia social e o fortalecimento da raca.
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Conforme explica Soares (2001), o idedrio colocado em pratica pela Higiene imp0s uma
disciplina que pretendia adequar o corpo ao trabalho fabril, tornando-o mais décil e submisso
sob a ¢dtica do poder e, a0 mesmo tempo, mais agil, forte e robusto sob a dtica da producao
como expressdo do poder e da ordem. A disciplina a que se refere a autora constituia a
educacdo higiénica do trabalhador. A educagdo fisica, para auxiliar essa formagdo humana
demandada pelo bloco no poder, integrou as propostas pedagogicas em conformidade com o
projeto higienista, expressando sua influéncia no pensamento pedagogico, nas leis e reformas
educacionais, assim como nas praticas pedagogicas, os quais foram importantes instrumentos,
ao lado de outras iniciativas, para fornecer as camadas urbanas a formagdo moral e fisica
necessaria ao modo de vida capitalista no pais.

Embora tenham sofrido modificagdes pontuais, as ideias do Congresso de Educacdo
Fisica de 1918 mantiveram-se presentes ao longo do tempo, visto que as formulagdes do
Decreto n° 69.450/71 significaram mais uma continuidade do que uma ruptura com as ideias
vigentes até entdo. Isso porque o referido Decreto somente reforcou o paradigma bioldgico € o
vinculo do pensamento pedagogico, das politicas e das praticas pedagédgicas da educacdo
fisica com o projeto dominante. A nova etapa da modernizagdo conservadora presente nos
anos pos-1964, momento em que o bloco no poder procurou assegurar a condigdo capitalista
do pais em um novo patamar, comprova o empenho para subordinar a educagdo fisica ao
projeto dominante. A partir desse viés, o tratamento dispensado a questdo da diferenca ndo
poderia ser outro: os principios de selecdo e discriminacdo dos educandos foram mantidos,
ainda que em outras bases.

O Decreto n® 69.450/71 entende a educagdo fisica como a “atividade que por seus
meios, processos e técnicas, desperta, desenvolve e aprimora forcas fisicas, morais, civicas,
psiquicas e sociais do educando” (BRASIL, 1971, Art. 1°) . No que diz respeito aos objetivos,

consta a afirma¢ao de que a educagao fisica se caracterizaria:

I - No ensino primario, por atividades fisicas de carater recreativo, de
preferéncia as que favoregam a consolidagdo de habitos higiénicos, o
desenvolvimento corporal e mental harménico, a melhoria da aptidao fisica,
o despertar do espirito comunitario, da criatividade, do senso moral ¢ civico,
além de outras que concorram para completar a formagdo integral da
personalidade.

IT - No ensino médio, por atividades que contribuam para o aprimoramento ¢
aproveitamento integrado de todas as potencialidades fisicas, morais e
psiquicas do individuo, possibilitando-lhe pelo emprego util do tempo de
lazer, uma perfeita sociabilidade, a conservagdo da satde, o fortalecimento
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da vontade, a aquisicdo de novas habilidades, o estimulo as tendéncias de
lideranga e implantagdo de habitos sadios.

IIT - No nivel superior, em prosseguimento a iniciada nos graus precedentes,
por praticas, com predominancia, de natureza desportiva, preferentemente as
que conduzem & manutencdo e aprimoramento da aptiddo fisica, a
conservagdo da saude, a integragdo do estudante no “campus” universitario,
a consolidagdo do sentimento comunitario ¢ de nacionalidade (BRASIL,
1971, Art 3°).

Como evidencia a lei, a educacdo fisica mantém-se centrada em atividades que
deveriam contribuir para formar um determinado modo de vida, do qual faria parte a adogao
de “habitos higiénicos”, do “espirito comunitario”, da criatividade, do senso moral e civico,
dentre outras. No ambito especifico das praticas corporais, essas atividades teriam como
referéncia a aptiddo fisica'?, visto que o § 1° do Art. 3° a estabelece como “referéncia
fundamental para orientar o planejamento, controle e avaliagdo da educagao fisica” (BRASIL,
1971).

O estabelecimento da aptidao fisica como referéncia para a educagao fisica evidencia o
tratamento dado a questdo da diferenca por esse documento. Seguindo a tendéncia de
selecionar os educandos a partir de caracteristicas fisicas de cada individuo, o referido
Decreto estabelece, em seu Artigo 5°, a composi¢do das turmas: “50 alunos do mesmo sexo,
preferencialmente selecionados por nivel de aptidao fisica”.

Outro trecho em que se torna evidente o tratamento dado a questdo da diferenga refere-
se ao Artigo 6° no qual se abre a possibilidade de impedir alguns alunos de participarem das
atividades de educacgdo fisica. Nesse Artigo, ¢ facultada a pratica de educacdo fisica aos
alunos que, dentre outros, fossem maiores de trinta anos de idade ou estivessem fisicamente
incapacitados. A agdo de facultar a pratica da educagao fisica aos maiores de 30 anos de idade
vincula-se a compreensdo de que, a essa altura da vida, o individuo jé estaria vinculado ao
mercado de trabalho, cabendo aos empregadores tomar as providéncias para manutengdo e/ou
recuperagao da aptidao fisica de seus funcionarios e funciondrias. No que diz respeito ao ato
de facultar a educacdo fisica aos fisicamente incapacitados, pode-se afirmar que tal acdo
confirma o entendimento de que, nesse Decreto, a educacdo fisica era justificada pela
centralizacdo exclusiva de sua agdo pedagogica na atividade fisica, isenta da necessidade de

ser pensada, refletida, teorizada'.

12 De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais da Educacdo Fisica (BRASIL, 1998), a aptidao fisica,
tradicionalmente, ¢ concebida como um conjunto de capacidades — tais como, forga, resisténcia e velocidade —
que os individuos deveriam possuir para estarem aptos a pratica de atividades fisicas.

" Esse quadro pode ser evidenciado por uma leitura critica das descrigdes de aulas de educagio fisica contidas
em Wagner Moreira Wey (1992).
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No campo das praticas pedagogicas, o n° Decreto 69.450/71 reforca a selegdo e
discrimina¢ao dos educandos, visto que a subordina¢do da educacgdo fisica aos cddigos,
sentidos e valores do esporte de rendimento auxilia a configurar, na escola, um quadro de
competi¢do e rivalidade entre os alunos do qual nem todos podem sair vitoriosos. O principio
da meritocracia e o valor moral da “vitéria a qualquer custo” se tornaram referéncias
importantes naturalizadas nas praticas pedagdgicas.

As reflexdes desenvolvidas até o momento nos permitem afirmar que a educacdo
fisica, seja sob a forma predominante de ginéstica, seja sob a forma predominante de esporte
de rendimento, foi marcada pela selecdo e discriminagdo de educandos, reproduzindo a
dinamica das relagdes capitalistas no campo escolar.

Nesse ponto, torna-se possivel direcionar as reflexdes para o aspecto que constitui
foco central deste capitulo, qual seja, o de compreender algumas media¢des da recomposi¢ao
capitalista do final do século XX no tratamento dado pela educagdo fisica a questdo da
diferenca.

O processo de redemocratizagao do Brasil nos anos de 1980, resultado de uma crise de
hegemonia da sociedade brasileira, possibilitou a constru¢do de um efervescente periodo de
dentincias, revelagdes e descobertas sobre o papel que vinha sendo atribuido a educagdo
fisica. Com isso foi aberto um periodo de buscas para se construir a autonomia pedagogica da
area, frente a um quadro histérico de vinculagdo ao projeto do bloco no poder (BRACHT,
1989). Tal constatacio foi um importante marco para delinear ndo s6 um grande
inconformismo, mas também uma crise de legitimidade do paradigma que, por mais de um
século, orientou a producdo dirigida as praticas corporais, a definicdo de politicas e da
legislacdao, bem como todo o trabalho realizado no ambito escolar. Vale salientar que o quadro
de referéncias que sustentou a producdo teodrica, as politicas e as praticas pedagogicas da
educacio fisica brasileira até a década de 1970 ¢ denominado de paradigma da aptidao fisica

€

Apodia-se nos fundamentos sociologicos, filosoficos, antropoldgicos,
psicologicos e, enfaticamente, nos bioldgicos para educar o homem forte,
agil, apto, empreendedor, que disputa uma situacdo privilegiada na
sociedade competitiva de livre concorréncia: a capitalista. Procura, através
da educagdo, adaptar o homem a sociedade, alienando-o de sua condicao de
sujeito historico, capaz de interferir na transformacdo da mesma. Recorre a
filosofia liberal para a formagdo do carater do individuo, valorizando a
obediéncia, o respeito as normas e a hierarquia. Apodia-se na pedagogia
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tradicional influenciada pela tendéncia biologicista para adestra-lo
(SOARES et. al., 1992, p.36).

As criticas ao paradigma da aptidao fisica nos anos de 1980 constituiram um momento
de inflexdo na 4rea. O delineamento primdrio da educagdo fisica enquanto area de
conhecimento e a crise de legitimidade que se abateu sobre o regime ditatorial possibilitaram
o engajamento de uma incipiente produgdo teorica para a constituicdo de um novo paradigma,
processo que vislumbrou outras possibilidades de se tratar a questdo da diferenca. Contudo, a
imaturidade académica da é4rea nesse periodo gerou apenas indica¢des para uma nova forma
de se tratar a questao da diferen¢a na educagao fisica.

Na década de 1990, a possibilidade de tratar a questdo da diferenca em uma
perspectiva de mudanga ¢ ampliada pelas formulagdes produzidas por um grupo que se
autodenominou de Coletivo de Autores. Importante marco para a educagdo escolar, a
publicacdo do livro Metodologia do Ensino de Educa¢do Fisica, pelo Coletivo de Autores
(SOARES et al.,1992), apresentou a pedagogia critico-superadora, que se sustenta na
pedagogia historico critica (SAVIANI, 2005b).

O paradigma no qual se pauta a perspectiva de educacdo fisica apresentada por Soares
et al. (1992) ¢ o da reflexdo critica sobre a cultura corporal. Antagonica ao paradigma da
aptidao fisica, essa tendéncia entende a educagdo fisica como a pratica pedagogica que, no
ambito escolar, tematiza formas de atividades expressivas corporais que configuram uma area
de conhecimento denominada de cultura corporal. Conforme explica Martins (2002), essa
abordagem metodoldgica, além de definir a educacdo fisica em outras bases, filosofica, ético-
politica, pedagdgica, articulou-a com a funcdo social da escola no que havia de mais
avangado: a formagdo do individuo enquanto sujeito historico, visando a uma transformagao
social compromissada com os interesses e necessidades da classe trabalhadora.

No paradigma da reflexdo critica sobre a cultura corporal, os contetidos a serem
trabalhados pela educacdo fisica devem ser tematizados a fim de “formar o cidaddo critico e
consciente da realidade social em que vive, para poder nela intervir na direcdo dos interesses
de classe” (SOARES et al., 1992, p. 36). A tematizacdo proposta nessa perspectiva abrange a
compreensdo das relagdes de interdependéncia que os diferentes contetidos da cultura
corporal, tais como jogo, esporte, danca, ginastica ttm com os grandes problemas socio-
politicos atuais, como “ecologia, papéis sexuais, saude publica, relacdes de trabalho,
preconceitos sociais, raciais, da deficiéncia, da velhice, distribuicdo do solo urbano,

distribuicao de renda, divida externa e outros” (SOARES et al., 1992, p. 62-63).
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Esse trecho evidencia o fato de que a pedagogia critico-superadora se compromete
com o descortinamento das diferentes formas de preconceito produzidas ou aprofundadas pelo
capitalismo. Além de se comprometer com a reflexdo critica sobre os problemas sociais
contemporaneos, essa pedagogia ainda valoriza a liberdade de expressdo de movimentos e
defende a reflexdo sobre valores, como: ‘“solidariedade substituindo individualismo,
cooperacao confrontando a disputa, distribui¢gdo em confronto com apropriagao” (SOARES et
al., 1992, p.40), acdes que se contrapdem aquelas vinculadas ao paradigma da aptidao fisica.

Outra preocupacao demonstrada pelo Coletivo de Autores que abre a possibilidade de
se pensar a questdo das diferencas em um novo patamar diz respeito a necessidade de se

romper com a predominancia do sentimento de competicao e rivalidade na escola:

Na escola, é preciso resgatar os valores que privilegiam o coletivo sobre o
individual, [que] defendem o compromisso da solidariedade e respeito
humano, a compreensdao de que jogo se faz “a dois”, e de que ¢ diferente
jogar “com” o companheiro e jogar “contra” o adversario”. (SOARES et al.,
1992, p.71).

Embora nao tenha sido formulada a partir da preocupag@o com a questdo da diferenga,
a pedagogia critico-superadora permitiu a educagdo fisica pensar essa tematica a partir do
sentido historico da luta de classes, abrindo a possibilidade de visualizar a valorizagao das
diferengas em uma perspectiva de mudancas. Evidéncia disso ¢ fato de que essa pedagogia,
articulada aos interesses da classe trabalhadora, criou possibilidades para a participagdo ativa
de todos os educandos nas aulas, além de contribuir para a superacdo dos preconceitos e para
a tomada de consciéncia da condic¢ao de sujeitos historicos, por parte dos educandos.

Sob o ponto de vista da pedagogia critico-superadora, por exemplo, ndo faz sentido
facultar a presenca nas aulas de educacdo fisica a determinados educandos, nem separar
individuos por sexo, por condicionamento fisico, sobretudo porque tal perspectiva fora
pensada como parte integrante do curriculo ampliado, que tem como eixo, “a constatacao, a
interpretacdo, a compreensao e a explicacao da realidade social complexa e contraditéria”
(SOARES et al., 1992, p.28). Nessa concepcao de curriculo, o objeto de cada disciplina ¢
questionado e colocado em destaque no que diz respeito a funcdo social de cada um dos
componentes curriculares. Busca-se situar a contribuicdo particular de cada disciplina para a
explicagao da realidade social e natural, no nivel do pensamento/reflexdo dos educandos,

visto que os diferentes conhecimentos — matemdtico, geografico, artistico, histdrico,
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linguistico, biologico, etc. — expressam particularmente uma determinada dimensdo da
realidade e ndo sua totalidade (SOARES et al.,1992). Além disso, sob a oOtica dessa
perspectiva, nenhuma disciplina se legitima no curriculo de forma isolada, pois a visdo de
totalidade dos educandos vai sendo construida a medida que estes realizam uma sintese, em
seus pensamentos, da contribui¢cdo das diferentes areas do conhecimento para a explicacao da
realidade. Dessa forma, cada disciplina legitima-se ou torna-se relevante quando a presenca
de seu objeto de estudo ¢ fundamental para a reflexdo pedagdgica dos educandos e a sua
auséncia compromete a perspectiva de totalidade dessa reflexdo (SOARES et al., 1992). Tais
reflexdes nos permitem afirmar que a pedagogia critico-superadora abriu a possibilidade de
defender a ideia de que todos os educandos, independentemente de suas diferengas, devem
participar das aulas de educac¢do fisica, ja4 que a auséncia dos individuos pode representar a
impossibilidade destes compreenderem o real em sua totalidade.

Mas, apesar de a pedagogia critico-superadora representar uma oposi¢do antagénica ao
paradigma da aptidao fisica, ndo se pode esquecer que a crise de paradigma na educacao fisica
ocorreu em um contexto de crise economica do capitalismo, que instaurou a crise no campo
tedrico. Conforme salienta Nozaki (2004), a critica epistemoldgica na educagdo fisica nasce a
partir de transformagdes sociais e politicas do cenario brasileiro dos anos de 1980, mas vai se
consolidando a0 mesmo tempo em que ela vai sendo redimensionada, na década de 1990, para
um debate permeado pela crise dos referenciais tedricos. Dessa forma, a produgdo cientifica
da educacdo fisica da década de 1990 foi mediada pelo abandono da perspectiva de
concretizagdo historica do socialismo, junto ao colapso do Estado de centralismo burocratico
e a crise teorica instaurada (NOZAKI, 2004). Portanto, se, por um lado, a década de 1990
constitui o0 momento no qual a educagdo fisica se afirma como area de conhecimento e a
produgdo tedrica do campo confirma os limites da biologizagdo; por outro lado, constitui o
momento no qual predomina a proliferagdo da cultura pés-moderna como parte do esforgo
para se evitar que a crise econdmica capitalista fosse convertida em uma crise politica de
proporc¢des mais amplas.

A implicacdo da crise capitalista na forma de se entender a questdo da diferenca na
educacdo fisica se resume ao fato de que essa tematica passou a ser pensada a partir de
enunciados e propostas que se articulam sob um eixo que minimiza ou ndo evidencia os
determinantes das problematicas em questdo. Portanto, apesar do crescente debate
protagonizado sobretudo pela abordagem critico-superadora, predominou na area a tendéncia
influenciada pela crise no campo tedrico. Essa tendéncia manifestou-se no pensamento

pedagogico através da rejeicao das categorias do marxismo, na politica através da formulagao
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dos PCNs e nas praticas pedagdgicas através da influéncia sofrida pelo pensamento e pela
politica.

J& foi possivel compreender que, a partir da década de 1990, o Brasil vai sendo
marcado por ajustes estruturais efetivados através de reformas para a geréncia da crise da
economia capitalista. Seguindo a tendéncia de reformas no campo educacional brasileiro, os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) da educagdo fisica evidenciam a tentativa de
reordenar esse componente curricular no sentido de superar o paradigma da aptiddo fisica por
uma pedagogia que se mantenha atrelada ao projeto de formacdo humana demandado pelo
bloco no poder. Dessa forma, esse documento sintetiza o movimento de produgdo teodrica
fruto da crise de paradigma da educagdo fisica: trata-se de uma produgdo critica, se
comparada ao periodo anterior, mas que, direcionada pela crise no campo tedrico, rejeitou os
fundamentos da dialética marxista, que sustentavam o paradigma da reflexdo critica sobre a
cultura corporal.

A educagao fisica brasileira, sendo parte integrante da educagdo escolar do pais,
assimilou o projeto neoliberal de sociedade e de educagdo, vinculando-se ao projeto de
Educagdo para Todos. No que diz respeito a tematica da diferenga, os PCNs da educacgdo
fisica também assimilam a tendéncia evidenciada pelo movimento geral da Educacdo Especial
da década de 1990, apresentando explicagdes pouco uteis para pensar a questdo da diferenca
em um projeto alternativo de sociedade, de educagdo e de educacao fisica.

Em sintese, pode-se afirmar que, no pensamento pedagdgico, nas politicas e nas
praticas pedagdgicas da educagdo fisica, predominava, até a década de 1970, o chamado
paradigma da aptidao fisica, que subordinava a educacao fisica e a questdo da diferenga aos
ditames do bloco no poder. Ao longo da década de 1980, mediante a crise de hegemonia na
sociedade brasileira, o paradigma da aptidao fisica entrou em crise a partir das crescentes
interpretagdes criticas sobre a relagdo da educagdo fisica com a sociedade. Os enunciados
surgidos na década de 1980 delinearam o surgimento de novas tendéncias da educacao fisica,
a exemplo da pedagogia critico-superadora, abrindo novas possibilidades para se pensar a
tematica da diferenca em uma perspectiva de mudangas. Contudo, na década de 1990, a
recomposi¢do capitalista do final do século XX afetou de modo especial a educacdo fisica,
produzindo nao sé a debandada de intelectuais marxistas, como também a incorporagdo das
teses pos-modernas na producdo da drea. Portanto, pode-se afirmar que, no quadro historico
da educagdo fisica, com exce¢do do movimento critico dos anos de 1980 e da pedagogia
critico-superadora, predominam as formulag¢des que atendem aos interesses do bloco no poder

e impedem uma plena valorizacao das diferengas humanas.



3 DA EXCLUSAO A INCLUSAQO: EXPRESSOES DA CRISE NO CAMPO TEORICO

Enxergamos o Sol como uma pequena esfera, mas
ndo temos duvidas quanto a sua imensiddo; nao
percebemos os movimentos da Terra, mas sabemo-
la em constante fluxo. Mas quando se trata de
compreender a sociedade em que estamos
inseridos, freqiientemente € aceito como verdade
definitiva o aparecer imediato. Que na aparéncia
as coisas se apresentam  freqiientemente
invertidas, ¢ conhecido em quase todas as
ciéncias, exceto na  Economia  Politica
(OLIVEIRA, 2004a, p.182).

Hé algumas décadas, especialmente a partir dos anos de 1960, uma série de estudos
vem enfatizando supostas formas nao diretamente econdmicas de segregacao, que passaram a
ser denominadas de “exclusdo”. Dentre esses estudos, encontram-se as analises que
denunciam a “exclusdo” de grupos historicamente discriminados. Muitas vezes pautadas em
uma certa perspectiva tedrica, essas analises tém servido de base ndo so para se contestar as
referidas formas de segregacdo, como para a formulacdo de agdes que proclamam ter o
objetivo de resolver ou minimizar a problematica da segregacao dos individuos com
deficiéncia.

Como sera mencionado no decorrer deste capitulo, duas formulagdes foram
difundidas, em diferentes €pocas, com o intuito de resolver a problematica da “exclusdo”.
Trata-se dos chamados paradigmas da integra¢dao e da inclusdao, ambos surgidos a partir dos
anos de 1960, sendo este Gltimo mais recente. E exatamente sobre as formulagdes da inclusio
que se pretende refletir neste capitulo.

O objetivo central adotado consiste em compreender a inclusdo para além de seu
aparecer imediato. Tal compreensdo demanda o entendimento de um “percurso” que vai desde
a “exclusdo” a inclusdo, passando pela integracdo. Em sintese, pode-se dizer que o presente
capitulo apresenta tal percurso, tendo como foco a andlise do paradigma da inclusdo,
predominante nos dias de hoje.

As reflexdes sobre O aparecer imediato da “exclusdo” tratam do ponto de partida da
“inclusdo”, isto ¢ , da forma como esse ideario compreende a segregacdo das pessoas com

deficiéncia. Busca-se refletir sobre algumas questdes, dentre as quais pode-se destacar as
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seguintes: por que, sob a otica pds-moderna, a “exclusdo” nao pode ser entendida como parte
integrante da totalidade concreta? Qual a implicagdo politica dessa forma de se entender as
condi¢des de “exclusao”?

Dando continuidade as reflexdes, busca-se evidenciar A esséncia da ‘“exclusdo”.
Trata-se de uma andlise desse fenOmeno a partir de uma compreensdo que transcende o
aparecer imediato, de modo a entendé-lo como parte integrante da totalidade concreta.

Em seguida, parte-se para um segundo momento do capitulo, no qual se faz referéncia

[ooR

as formulagdes que se tornaram predominantes, na sociedade, como estratégias de ataque

o~

“exclus@o”. Embora nao constitua o foco central desta pesquisa, o paradigma da integracao
apresentado, em uma breve andlise, na se¢do que busca refletir sobre a seguinte questdo: Por
que a integragdo ndo superou a exclusao?

Desenvolvidas essas reflexdes, torna-se possivel, em 4s ilusoes da inclusdo, direcionar
o foco para o paradigma da inclusdo. Optou-se por analisar algumas teses desse paradigma,
apresentadas por Sassaki (1999) e pela Declaracio de Salamanca (UNESCO, 2009).
Recorreu-se as formulacdes veiculadas por Sassaki (1999) devido ao fato de ser esta a obra
mais citada pela produgdo tedrica da educacgdo fisica a ser analisada, conforme evidencia o
quadro 1 (APENDICE A). Tendo em vista o fato de que a Declaragio de Salamanca consiste
em um importante difusor do paradigma da inclusdo, sendo utilizada como referéncia pelo
proprio Sassaki, optou-se por resgatar também algumas de suas formulagdes. Embora nao
englobe todas as teses da inclusdo, a analise das nocdes selecionadas ¢ suficiente para atingir

o objetivo de compreender esse paradigma para além de sua aparéncia.

3.1 O aparecer imediato da “exclusdo”

Para Santos (2007, p. 63), Michel Foucault foi de grande importancia, com seus
estudos sobre a normalizagdo, para ver como se cria exclusdo: “um sistema em que alguém
fica totalmente de fora”.

Optou-se por iniciar esta se¢cdo com as palavras — apresentadas acima — de Boaventura
de Sousa Santos, porque se considera o referido trecho muito ilustrativo para evidenciar
basicamente dois aspectos, a saber: o primeiro refere-se ao fato de que os estudos realizados
por Michel Foucault tém sido considerados de grande importancia para o entendimento de
como se cria o fendmeno denominado de “exclusdo”; o segundo aspecto refere-se a esse

modo de se entender a “exclusdo” — como “um sistema em que alguém fica totalmente de
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fora”. Esses dois pontos serdo abordados no decorrer desta secdo, a comegar pela influéncia
do ideario pos-moderno no trato com a “exclusao”.

Fontes (2005) explica que, especialmente a partir da década de 1960, sobretudo a
partir das obras de Michel Foucault, Gilles Deleuze e Félix Guattari, foi aberto um imenso
painel sobre modalidades de banimento, encarceramento e segregacdo, que, exercidas de
forma regular e “naturalizadas”, constituiram uma longa — e penosa — pratica social
estabelecida a partir do século XVII. Concomitante com o estudo histdrico dos processos
constitutivos da formagdo da sociedade moderna, buscava-se evidenciar modalidades de
segregacdo até entdo tidas como “normais” ou “naturais” (FONTES, 2005).

Uma das modalidades de segregagdo cuja andlise teve grande impacto refere-se aos
problemas diretamente relacionados ao internamento psiquidtrico. Segundo Fontes (2005),
esse tema ndo sO denunciava praticas de isolamento e reclusdo da doenca mental, como
apontava para o deslizamento sistematico entre contestacdo social e “anormalidade”, numa
pratica que, generalizada na Unido Soviética, disseminava-se na maioria dos paises. A analise
do sistema penal e hospitalar mostrava que “a puni¢do por confinamento ou encarceramento
constituiria, a rigor, a norma social e ndo uma exce¢do, paradoxalmente reforcada a partir da
generalizagdo do liberalismo” (FONTES, 2005, p. 35, grifos da autora). A andlise ainda
mostrava que a segregacao configurada pela reclusdo psiquiatrica englobava nao so6 aqueles
atingidos por graus diversos de sociabilidade como aqueles que contestavam as formas
politicas dominantes. Em virtude da fertilidade da proposi¢cdo surgiu uma série de trabalhos
dedicados a analisar, por exemplo: a segregacdo das mulheres do universo politico ao longo
do tempo, a estigmatiza¢ao de grupos sociais em razao de profissoes, de doengas, de local ou
moradia, ou do vinculo religioso, étnico ou linguistico. Dessa forma, ainda de acordo com
Fontes (2005), demonstrava-se como expressivas parcelas da popula¢do eram mantidas em
situacdes de inferioridade social, por meio de um discurso de poder tendente a hierarquizar e
reproduzir formas de controle social. Essas situacdes de inferioridade social — fruto das
modalidades de segregacdo de grupos historicamente discriminados — foram designadas pelo
termo exclusao.

Em Michel Foucault, o termo exclusdo encontrava-se diretamente associado a controle
social e disciplinarizacdo, a circulagdo de poderes e constituicdo de hierarquias, nao
necessariamente sincronizados nem dependentes das formas pelas quais se justificava ou

circulava o poder econdmico. Assim explica Fontes (2005, p. 35-36, grifos nossos):
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O termo exclusdao — utilizado por Foucault ao lado de expressdes como
banimento, reclusdo e expulsdo — constituia um viés pelo qual o autor
demonstrava os efeitos de seu eixo principal de reflexdo, as formas de
distribuicdo de poder, com énfase na instauracio de uma sociedade
disciplinar, com modalidades especificas de disseminacio e radiacdo das
formas de controle social. Assim, foi largamente empregado para designar
aspectos especificos, pontuais, culturalmente diversos do exercicio de
poderes no interior de diferentes sociedades, caracterizando a circulagdo de
poder e evidenciando a cristalizacdo de pequenos poderes que, agindo na
sociedade e perfeitamente disseminados, reproduziam e amplificavam
formas “naturalizadas” de segregacdo social. Com isso, permitia identificar o
estabelecimento de multiplas hierarquias, ndo necessariamente
sincronizadas ou dependentes das formas pelas quais se justificava ou
circulava o poder econdmico.

E importante evidenciar que, para Foucault, o fendmeno da exclusio é entendido como
um dos efeitos das formas de distribuigdo de poder por ele descritas. O resgate do modo como
esse autor compreende a tematica do poder pode evidenciar a otica pela qual ele analisa o
fendmeno da exclusao.

Conforme explica Veiga Neto (2005, p.144-145), “Foucault pulveriza e descentra o
poder”, ou seja, “ndo o compreende como algo que emane de um centro — instituigdes ou
Estado —, como algo que se possua e que tenha uma natureza ou substancia propria, unitario e
localizavel”.

Essa ideia foucaultiana de que o poder ndo emana de um centro capta um determinado
aspecto da realidade: trata-se do fato de que o poder ¢ resultado das relacdes sociais e, dessa
forma, emana do modo de vida, mais especificamente, da forma como os seres humanos se
organizam na sociedade para produzir sua existéncia — material e imaterial. Entendendo que o
poder ¢ uma relacdo, pode-se afirmar que ele ndo ¢ uma coisa a ser conquistada mediante um
simples golpe, visto que o poder se exerce, ndo se d4, nem se troca etc. Dai Foucault entender

que

o poder nao existe (no sentido definido do artigo e no sentido duro do
verbo), mas existem praticas em que ele se manifesta, atua, funciona e se
espalha universal e capilarmente. (...) o poder ndo se da, ndo se troca nem se
retoma, mas se exerce, sO existe em agdo (VEIGA-NETO, 2005, p. 148,
grifos do autor).
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No entendimento de Foucault, “o poder ndo ¢ principalmente manutengdo e
reproducao das relagdes economicas, mas acima de tudo uma relagdo de for¢a” (VEIGA-
NETO, 2005, p. 148). Sobre a relacdo de forca a que se refere o autor, ¢ importante salientar

que:

as forcas de que fala Foucault — e de que falava também Nietzsche — ndo
estdo nas maos de alguns atores ou de algum grupo que as exercam sobre
outros. Elas ndo sdo colocadas em movimento como resultado de arranjos
politicos ocultos; elas ndo emanam de algum centro, como o Estado (nem
mesmo o absolutista). Ao contrdrio, tais forcas estdo distribuidas
difusamente por todo o tecido social (VEIGA-NETO, 2005, p.73).

Aparentemente, pode-se considerar que Foucault trouxe importantes contribui¢des a
tematica do poder, sobretudo devido sua contribuicao para difundir a compreensdo de que o
poder ¢ uma relagdo social. Entretanto, dois aspectos devem ser ressaltados. O primeiro deles
refere-se ao fato de que a descoberta da concepcao relacional de poder ¢ habitualmente
atribuida pela Academia a Michel Foucault. Dessa forma, ¢ silenciado o fato de que, quarenta
anos antes de Foucault expor sua concepgdo em “microfisica do poder”, Antonio Gramsci,
seguindo Lenin, ja tinha defendido, em seus Cadernos do Carcere, o poder e a politica “em
termos de relagdes” — ndo em geral, mas como relagdes de forga, fato irrefutavel da teoria
politica que, contudo, ndo desmerece a correta énfase foucaultiana naquela dimensdo
relacional (KOHAN, 2009). O segundo aspecto a ser destacado ¢ o de que se, por um lado,
com a teoria da Microfisica do poder (FOUCAULT, 1999), o pensamento politico pode
avangar no sentido de desmistificar as visdes que, concebendo o poder como uma coisa
materializada no aparelho estatal, subestimam as multiplas dimensdes das relacdes de poder
(SADER, 2003); por outro lado, a teoria de Foucault “deshistoriciza” completamente o poder,
hipostasiando e abstraindo todo o seu vinculo com as relacdes de producao (KOHAN, 2009).

De acordo com Neves e Sant’Anna (2005), nas sociedades capitalistas, as relacdes de
poder emanam das relagdes sociais de producdo. Tais relagdes ganham forma na organizacao
e dindmica da sociedade civil até atingir o aparelho estatal, sendo o seu resultado o
fundamento para a dominagdo de classe. Embora o aparelho estatal ndo seja a tnica e mais
importante instancia de exercicio do poder, esvaziar ou negar sua fun¢do educativa, coercitiva
e/ou de convencimento em nada contribui para explicar a problematica da dominagdo na

sociedade capitalista.
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Foucault ndo busca evidenciar que a classe dominante, para manter sua hegemonia,
precisa criar uma unidade, difundindo, por todo o tecido social, as ideias e comportamentos
capazes de organizar e direcionar o conjunto da sociedade. Ao invés de compreender as
relacdes de poder distribuidas difusamente pelo tecido social a partir da hegemonia da classe
dominante, o autor nos conclama a realizar uma analise ascendente do poder. Essa forma de

analise consiste em

partir dos mecanismo infinitesimais que t€m uma historia, um caminho,
técnicas e taticas e depois examinar como estes mecanismos de poder foram
e ainda sdo investidos, colonizados, utilizados, subjugados, transformados,
deslocados, desdobrados, etc., por mecanismos cada vez mais gerais e por
formas de dominagado global. Nao é a dominacgdo global que se pluraliza e
repercute até embaixo (FOUCAULT, 1999, p.184, grifos nossos).

Sob a dtica do autor, ndo ¢ a dominacao global, posta em pratica pela burguesia, que
repercute “até embaixo”, nos poros da sociedade. O que Foucault (1999) propde ¢ evidenciar
o suposto fato de que as multiplas formas de dominacdo que ocorrem na sociedade nao
emanam dos interesses da classe, mas de mecanismos proprios, isto ¢, que nio sdo criados
para atender a estratégias de dominio de classe. Além de defender a andlise ascendente do
poder, que nao vincula as formas de dominacao a totalidade da vida social, Foucault (1999)

ainda critica o que denomina de “analise descendente” do poder. Nas palavras do autor:

Creio que deva ser analisada a maneira como os fendmenos, as técnicas e 0s
procedimentos de poder atuam nos niveis mais baixos; como estes
procedimentos se deslocam, se expandem, se modificam; mas sobretudo
como sdo investidos e anexados por fendmenos mais globais; como poderes
mais gerais ou lucros econdOmicos podem inserir-se no jogo destas
tecnologias de poder que sdo, a0 mesmo tempo, relativamente auténomas e
infinitesimais. Para que isto fique mais claro pode-se dar o exemplo da
loucura. A andlise descendente, de que se deve desconfiar, poderia dizer que
a burguesia se tornou a classe dominante a partir do final do século XVI e
inicio do século XVII; como ¢é entdo possivel deduzir desse fato a internagéo
dos loucos? A dedugdo é sempre possivel, é sempre facil e € exatamente esta
a critica que lhe faco. Efetivamente, ¢ facil mostrar como se torna
obrigatério desfazer-se do louco justamente porque ele ¢ inutil na produgdo
industrial. Poder-se-ia dizer a mesma coisa a respeito da sexualidade infantil
e, de resto, foi o que algumas pessoas fizeram, como por exemplo, ¢ até
certo ponto, W. Reich: a partir da dominagdo da classe burguesa, como é
possivel compreender a repressio da sexualidade infantil? Muito
simplesmente: ja que o corpo humano se tornou essencialmente forca
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produtiva a partir dos séculos XVII e XVIII, todas as formas de desgaste
irredutiveis a constituicdo das forgas produtivas — manifestando, portanto,
sua propria inutilidade — foram banidas, excluidas, e reprimidas
(FOUCAULT, 1999, p.184).

Foucault (1999) acredita ser possivel “deduzir” qualquer coisa do fenomeno geral da
dominagdo burguesa e opta por realizar suas analises sem buscar, nos interesses das classes, a

origem das formas de dominagdo exercidas na sociedade:

Creio que ¢ possivel deduzir qualquer coisa do fendémeno geral da
dominacdo da classe burguesa. O que faco é o inverso: examinar
historicamente, partindo de baixo, a maneira como os mecanismos de
controle puderam funcionar; por exemplo, quanto a exclusdo da loucura ou a
repressdo e proibigdo da sexualidade, ver como, ao nivel efetivo da familia,
da vizinhanga, das células ou niveis mais elementares da sociedade, esses
fendmenos de repressao ou exclusao se dotaram de instrumentos proprios, de
uma loégica propria, responderam a determinadas necessidades; mostrar quais
foram seus agentes, sem procura-los na burguesia em geral ¢ sim nos agentes
reais (que podem ser a familia, a vizinhanga, os pais, os médicos, etc.) e
como estes mecanismos de poder, em dado momento, em uma conjuntura
precisa e por meio de um determinado numero de transformagdes
comecaram a se tornar economicamente vantajosos e politicamente uteis
(FOUCAULT, 1999, p. 185).

Partindo desse seu método que desconsidera a totalidade concreta, Foucault (1999, p.
185), entende, por exemplo, que “ndo foi a burguesia que achou que a loucura deveria ser
excluida ou a sexualidade infantil reprimida”. No seu entendimento, os mecanismos de
“exclusdo da loucura” e de vigilancia da sexualidade infantil evidenciaram um lucro
econdmico ¢ uma utilidade politica, que — de repente — tornaram-se naturalmente colonizados
e sustentados por mecanismos globais do sistema do Estado.

Na verdade, o que Foucault (1999) defende ¢ a anélise dos fendmenos da sociedade
sob outra dtica que ndo a da totalidade concreta. Dessa forma, torna-se possivel atingir a
compreensao de que o poder em localidades, contextos e situagdes sociais distintos ¢
construido de forma independente da cultura gerada nos processos de produgdo da existéncia
humana. Isso permite a Foucault compreender diferentes organismos da sociedade como
lugares em que uma organizagao dispersa e nao integrada ¢ construida independentemente de
qualquer estratégia sistematica ¢ de dominio de classe. Para Harvey (2007, p.50), o

entendimento de Foucault ¢ o de que o que acontece em cada um desses locais — como a
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prisdo, o asilo, o hospital, a universidade, a escola, o consultério do psiquiatra etc. — “ndo
pode ser compreendido pelo apelo a qualquer teoria geral abrangente”, e mais, Foucault
interpreta a repressdo soviética como “o desfecho inevitavel de uma teoria revolucionaria
utopica (o marxismo) que recorria as mesmas técnicas e sistemas de conhecimento presentes

no modo capitalista que buscava substituir”. Harvey (2007, p. 50) afirma que, para Foucault,

0 unico caminho para “eliminar o fascismo que estd na nossa cabega” ¢
explorar as qualidades abertas do discurso humano, tomando-as como
fundamento, e, assim, intervir na maneira como o conhecimento é produzido
e constituido nos lugares particulares em que prevalega um discurso de poder
localizado.

Ja foi possivel compreender que Foucault, embora “descoisifique” o poder, nao
consegue ver que, em uma sociedade de classe, os interesses distintos, organizados na
sociedade civil, sdo inseridos na aparelhagem estatal. O autor também ndo consegue ver que
os micropoderes que penetram no tecido social, difundidos em modo de vida, criam uma
cultura baseada nos interesses de determinada classe.

Nesse ponto, torna-se possivel afirmar que a teoria da microfisica do poder pouco
contribui para elucidar os complexos e sutis processos de dominagdo de classe na sociedade
capitalista. Além do mais, trata-se de uma teoria ancorada no pods-modernismo, ideologia
especifica do neoliberalismo.

Conforme mencionado no capitulo anterior, Chaui (2001) explica que o pods-
modernismo instaurou, no campo teorico, a crise da razdo, que se explicita principalmente a
partir de cinco aspectos. Dentre os aspectos mencionados por Chaui (2001, p. 130, grifos
nossos) — e que caracterizam o pds-modernismo — encontra-se a ‘“nega¢do de que o poder se
realize a distancia do social, por meio de instituicdes que lhe sdo proprias e fundadas tanto na
logica da dominagdo quanto na busca da liberdade”; em seu lugar, o pés-modernismo afirma
que “existem micropoderes invisiveis e capilares que disciplinam o social”. Dito de outra

forma, a ideologia especifica do neoliberalismo instaura a

negacdo de que o poder se realiza a distancia do social por meio de
institui¢des que lhe sdo proprias, fundadas tanto na logica da luta de classes
e da dominagdo, quanto nas agdes emancipatorias. Em seu lugar surgem as
idéias de micropoderes capilares, que disciplinam a sociedade e politicas que
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se realizam sem as mediagdes institucionais, resultando, no primeiro caso,
em agOes fragmentadas que terminam em meras demandas, e, no segundo,
em reforgo dos populismos e dos facismos (CHAUI, 2001, p. 154).

E a partir da concepcio pos-moderna de poder que Foucault identificava o
estabelecimento de multiplas hierarquias, que — a seu ver — ndo estariam necessariamente
sincronizadas ou dependentes das formas pelas quais se justificava ou circulava o poder
econdmico. Dessa forma, o autor visava “ressaltar os efeitos segregadores de praticas ndo
economicas”, “desnudar a reprodugdo e a criacdo de diferengas estigmatizantes e
hierarquizantes, para além de clivagens classicas calcadas no aspecto econdmico ou centradas
na relagdo capital-trabalho” (FONTES, 2005, p.36, grifos da autora).

Seguindo a tendéncia de tratar modalidades de segregagdo para além de clivagens
classicas calcadas na dominacdao de classe, Marques (2001), L. Marques (2001), além de
Marques e Marques (2003) apresentam reflexdes sobre a chamada “exclusdo” dos individuos
com deficiéncia, processo evidenciado pela segregacdo dessas pessoas em institui¢des
especializadas'.

Marques (2001) parte do principio de que o entendimento dos novos rumos que vem
tomando a humanidade — inclusive no que se refere a tematica da deficiéncia — depende do
modo como vem sendo compreendida a propria vida. Sua compreensdo ¢ a de que o
“descortinamento do processo de transi¢do entre o pensamento da Modernidade e os preceitos
Pb6s-Modernos” constitui uma condigdo basica para a tentativa de se responder as questdes por
ele formuladas (MARQUES, 2001, p.29). Dai a adog¢@o do deslocamento do pensamento
moderno ao “Atual” como pano de fundo de sua analise".

Sob a otica dos referidos autores, a padronizagdo do “normal” e a segregacdo dos
desviantes ¢ marca do “pensamento Moderno”, no qual as formas de se conceber o mundo e
as relacdes entre os seres humanos estariam calcadas no principio do universal, nas
dicotomias normal/anormal, certo/errado, bom/ruim (L. MARQUES, 2001).

De acordo com Fontes (2001), “universal” refere-se a tudo aquilo que pode ser
partilhado pelas pessoas (em principio, pois, demonstravel), independentemente de sua

origem, crenga, filiagdo etc. A autora explica que a enunciagdo da gravidade, por exemplo, €

' Recorreu-se as formulagdes desses autores porque ambos sdo referéncia no campo, sendo inclusive citados por
alguns textos que constituem a producao tedrica da educacdo fisica a ser analisada. Além disso, chama a atencéo
o fato de que suas formulag¢des identificam e descrevem a “exclusdo” das pessoas com deficiéncia, mas, ao
mesmo tempo, como ¢ tipico do pensamento poés-moderno, prezam a superficie do aparecer social e ndo captam
a esséncia do fendmeno em questao.

5 O autor ndo utiliza o termo “pds-modernidade”. Diz ele: “Por opgdo, o pensamento denominado de Pos-
Modernidade por alguns autores serd denominado, aqui, por ‘Atualidade’” (MARQUES, 2001, p.29).
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universal, tanto em sua aplicabilidade quanto pela possibilidade dada a qualquer individuo,
detentor de conhecimentos (uma forma de linguagem), aceder a sua formulagdo e,
eventualmente, contesta-la a partir de seus proprios pressupostos.

No entendimento de Marques e Marques (2003), o “pensamento Atual”, ndo mais
fundado no universal, mas na diversidade, conduziria as praticas de reconhecimento e respeito
pelo outro, que superariam aquelas predominantes na “Modernidade”.

A “Modernidade” ¢ entendida por Marques (2001, p.32) como sociedade disciplinar
ou normalizadora, que “pode ser caracterizada como um ambiente repleto de confinamentos,
cada qual com suas leis e sangdes disciplinares proprias”. No entendimento do autor, a

vigilancia e o controle que constituem a “sociedade disciplinar”

sdo exercidos sutilmente pelas instituigdes e por aqueles que detém o poder,
de um lado, e pelos atores, uns mais outro menos anénimos, de outro,
estabelecendo aquilo que Foucault (1985 e 1989) denominou de “microfisica
do poder”. De acordo com Silva (2000, p.79), “em oposi¢do a outras
perspectivas, o poder é concebido ndo como tendo origem em um centro,
mas como estando capilarmente difundido por toda a rede social”. O poder
de vigilancia — e em muitos casos o proprio poder de puni¢do — ¢, assim,
exercido por todos os membros da sociedade, uns sobre os outros
(MARQUES, 2001, p.36).

A partir dessa Otica, Marques (2001) afirma que os individuos portadores de
deficiéncia e condutas tipicas compdem uma categoria colocada & margem do processo social.
Dentre os aspectos abordados pelo autor que evidenciam a problematica de grupos
historicamente discriminados, encontra-se a tematica da normalidade/anormalidade.

Exatamente nesse ponto reside um grande mérito do estudo de Marques (2001). Suas
reflexdes evidenciam o fato de que a segregagcdo das pessoas com deficiéncia e condutas
tipicas, assim como a segregacdo de outros grupos desviantes, constituiu um processo
perverso, que se assenta na criagio da figura do anormal'.

O autor explica que, a partir da criagdo do padrdo de normalidade, os desviantes desse
padrdo passaram a ser considerados anormais. Em virtude disso, os individuos com
deficiéncia — assim como os outros casos de desvio do padrao de normalidade — foram sendo

segregados em instituigdes especializadas.

16 O carater perverso desse processo pode ser evidenciado pela contradi¢do entre as finalidades manifesta e
latente da segregacdo, que serd apontada a seguir.
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No interior dessas instituicdes, varios grupos sociais mantinham-se a margem do
convivio com as pessoas consideradas normais, configurando o que se convencionou
denominar de paradigma da exclusdo (MARQUES, 2001; SASSAKI, 1999).

Para consolidar a segregacdo, tais instituicdes apresentaram como finalidade
manifesta a redu¢do das mazelas vividas por aqueles que se desviavam do padrio de
normalidade. Dessa forma, a segregacdo aparecia como algo benéfico aos desviantes,
sobretudo pela atuagao dos especialistas (MARQUES, 2001), que formularam e difundiram o
discurso de que as instituicdes especializadas serviam para proteger, educar, reabilitar ou
integrar, na sociedade, cada grupo desviante.

O olhar clinico dos especialistas atingiu, inclusive, o sistema educacional, resultando
na aplicag@o de esteredtipos e na segregacdo dos educandos desviantes nas chamadas escolas
especiais, que funcionavam em conformidade com a chamada Educagdo Especial. Conforme
explicam Glat e Fernandes (2005), o trabalho nas escolas especiais, sob o enfoque médico ou
clinico, era organizado com base em um conjunto de terapias individuais (fisioterapia,
fonoaudiologia, psicologia, psicopedagogia etc.) e com pouca énfase dada a atividade
académica, ja que, nessa instituicdo, a educagdo escolar ndo era compreendida como
necessaria, ou mesmo possivel, sobretudo para os educandos com deficiéncias cognitivas e/ou

sensoriais severas. Dessa forma, o trabalho era desenvolvido como um

interminavel processo de “prontiddo para a alfabetizacdo”, sem maiores
perspectivas ja que ndo havia expectativas quanto a capacidade desses
individuos desenvolverem-se academicamente ¢ ingressarem na cultura
formal (GLAT e FERNANDES, 2005, p. 2).

Mesmo com o desenvolvimento teorico-pratico ocorrido nas décadas de 1970 e 1980,
do qual resultou uma mudanca de enfoque da perspectiva do “modelo médico” ao “modelo
educacional”, a educagdo especial nao deixou de funcionar como um servico paralelo, com
métodos ainda de forte énfase clinica e curriculos proprios (GLAT e FERNANDES, 2005).

Ha de se concordar com Marques (2001) de que essa forma de funcionamento das
escolas especiais, vale dizer, a partir da criagdo de uma estrutura paralela para atender as
supostas necessidades dos deficientes, constitui um processo perverso. Conforme explica o
autor, ‘“ndo sdo os deficientes os verdadeiros beneficiarios da referida estrutura, e sim a
sociedade”, que tem interesse em manté-los & margem do processo social (MARQUES apud

MARQUES, 2001, p.57). Vale ressaltar, porém, que “sociedade” ¢ um termo demasiadamente
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genérico para designar quem sao os beneficiarios de tal estrutura, visto que os individuos com
deficiéncia também integram a sociedade e nao sao beneficiados com essa segregacgao.

Uma evidéncia do carater perverso desse processo pode ser captado nas palavras de
Ferreira e Glat (2005). As autoras afirmam que as escolas e classes especiais implantadas nas
décadas de 1970 e 1980 atuaram mais como espagos de segregacdo para aqueles que ndo se
enquadravam no sistema regular de ensino, do que como possibilidade de promover o
ingresso dos educandos com deficiéncia no ensino publico, tal como era proclamado em seus
objetivos.

Em sintese, pode-se dizer que, por trds da finalidade manifesta de atender as supostas
necessidades dos individuos com deficiéncia, as instituicdes especializadas, dentre elas a
escola especial, assumiam outra fungdo: distanciar o deficiente do convivio social, difundindo
uma imagem negativa em relacdo a ele — imagem associada a incapacidade, invalidez,
inferioridade, tristeza etc. (MARQUES, 2001). Vale salientar, de acordo com Marques
(2001), que a segregagao dos desviantes do padrao de normalidade, dentre os quais se
encontram as pessoas com deficiéncia, ndo ocorria para atender as supostas necessidades dos
individuos atendidos nas instituicdes especializadas, mas sim para manter distante do
convivio com os individuos considerados normais aqueles que supostamente significavam um
risco a saude do corpo social.

Em virtude disso, torna-se evidente a necessidade de se inserir na luta pela superagdo
de tais praticas. Entretanto, ¢ sobre a “Modernidade” — e ndo sobre o bloco que detém a
direcdo do processo historico — que autores poés-modernos costumam concentrar a “origem”
do mecanismo de criagdo da figura do anormal e das agdes discriminatorias e segregadoras
geradas por esse processo. Enquanto o “mundo Atual”, com o pensamento pds-moderno,
pautado na diversidade, conduziria as praticas de reconhecimento e respeito pelo outro, a
“Modernidade”, sob o ponto de vista desses autores, seria responsavel pelo processo de
segregacao de grupos historicamente discriminados, a exemplo dos individuos com

deficiéncia:

a Modernidade caracterizou-se pela delimitagdo do espago passivel de
ocupagdo por cada individuo na sociedade, fenomeno este denominado por
Foucault (1989) de quadriculamento. Assim, a posi¢do de cada um estaria
definida conforme o espago a ele destinado em um determinado ambiente
sociocultural.

A deficiéncia, entendida como desvio da normalidade constituiu, como se
pdde perceber, um objeto permanente de praticas de vigilancia e de
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isolamento sociais. Tais atitudes se manifestariam no cotidiano das pessoas
nas formas do preconceito e da discriminagdo. O isolamento das pessoas
com deficiéncia em asilos, internatos ¢ hospitais representa a materializagao
do que ora ¢ discutido (L. MARQUES, 2001, p. 51).

O discurso da Modernidade sobre as pessoas com deficiéncia esteve sempre
calcado no entendimento da deficiéncia como desvio da norma, ou, em
outras palavras, como ndo ajustamento aos padrdes ideologicamente
estabelecidos como normais (MARQUES e MARQUES, 2003, p. 229).

Apesar de a modernidade ser um periodo historico delimitado por relagdes sociais
especificas, geradas pelo modo capitalista de producdo da existéncia humana, para alguns
autores pos-modernos, a modernidade torna-se mera abstragdo, sendo desvinculada da historia
real produzida pelos seres humanos em seus espacos concretos de realizacdo da vida. Até
mesmo quando a organizagdo estrutural da sociedade ¢ mencionada, esta tende a ser pensada
fora de sua especificidade. Dessa forma, o que ¢ especifico do modo capitalista de producao
da vida humana tende a ser configurado como algo da “Modernidade”, da “sociedade
disciplinar”, da “sociedade normalizadora” ou, simplesmente, como algo da “sociedade”. Em
qualquer uma dessas denominagdes, o especifico, isto ¢, 0 modo de producdo capitalista ndo ¢
evidenciado. Para Marques (2001), o processo de segrega¢do e discriminag¢dao dos individuos

com deficiéncia

ndo pode ser desvinculado da concep¢do funcionalista de sociedade,
modelo que representa bem a estrutura social vigente na Modernidade.
Ao colocar as pessoas deficientes numa condicdo de inferioridade corporea e
de incapacidade produtiva, a sociedade gera uma extratificagdo com limites
muito claros quanto as possibilidades de realizacdo pessoal, profissional e
afetiva de seus membros. Ao ser concebida como um corpo estruturado com
orgdos e onde cada 6rgdo tem uma fungdo social muito precisa, a sociedade
estabelece as fungdes de cada individuo e determina quem pode e quem nao
pode desempenhar os diversos papéis sociais. Por analogia com o corpo
humano, os 6rgdos devem se relacionar entre si, trazendo uma harmonia
fisiologica para esse corpo, ndo devendo existir 6rgdos estragados ou em
mau funcionamento. Nas palavras de Ribas (1989, p.15), “Um corpo com
orgdos ‘deficientes’ ndo é um ‘corpo social’ bem estruturado ¢ em ordem.
Dessa forma, ndo ¢é toda a sociedade que estaria fragmentada, mas apenas
uma parte dela seria considerada ‘fora do normal’”. Além do suposto
“prejuizo funcional” causado ao corpo social, esta também presente o
sentido de que um “orgdo estragado” poderia “contaminar” os demais,
devendo, por isso, ser afastado do conjunto dos orgdos sadios (MARQUES,
2001, p. 51, grifos nossos).
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Associada, pois, a concepgdo funcionalista de sociedade estd, a idéia de
corpo saudavel e produtivo. Um corpo deficiente é considerado um corpo
doente e improdutivo, sobre o qual as relagdes de poder tém alcance
imediato. Elas investem nele, o dirigem, obrigam-no a situagdes
determinadas por um contexto social mais abrangente. Esse investimento
ético e politico no corpo esta ligado diretamente a sua utilizagdo econdmica
(MARQUES, 2001, p.52).

O que Marques (2001) chama de “concepg¢ao funcionalista de sociedade”,
denominacdo originalmente formulada por Emile Durkhein, ndo passa de uma expressao
especifica do modo de produgdo capitalista da vida humana, que ¢ a propria estrutura social
vigente na modernidade. Se, por um lado, Marques (2001) demonstra que a ‘“concep¢ao
funcionalista de sociedade” contribuiu para efetivar a segregacao das pessoas com deficiéncia,
por outro lado, o autor ndo relaciona a referida concep¢do com o modo de controle
sociometabodlico do capital, do qual resultam as determinagdes impostas pela sociedade
capitalista.

De acordo com Mészaros (2002), o sistema do capital constituiu-se, no curso da
historia, como uma poderosa estrutura totalizadora de controle, & qual tudo deve se ajustar,
inclusive os seres humanos. O autor explica que, para funcionar como modo totalizador de
controle sociometabolico, o sistema do capital forma uma estrutura de comando adequada
para exercer suas funcdes. Consequentemente, para atingir os objetivos metabolicos adotados,
tudo deve se sujeitar as exigéncias do modo de controle do capital, cabendo, inclusive, a cada
ser humano, provar sua “viabilidade produtiva” (MESZAROS, 2002).

Em relagdo a criacdo da figura do anormal, pode-se dizer que, ao ndo provarem sua
“viabilidade produtiva” ao capital, as pessoas com deficiéncia foram obrigadas a se inserir em
situacdes determinadas, em funcdo da posicdo politica e econdmica ocupada nas relagcdes de
poder. Dentre as determinagdes da sociabilidade capitalista daquele contexto, encontrava-se o
entendimento da deficiéncia como anormalidade, além da segregagdo de seus portadores,
visto que os individuos pertencentes a esse grupo historicamente discriminado foram tidos
como economicamente improdutivos.

Essas reflexdes nos permitem afirmar que, sob o ponto de vista da classe dirigente do
processo historico, a preocupagdo com a capacidade produtiva das pessoas, ¢ da sociedade em
geral, ¢ elemento de fundamental importdncia para a constru¢do da figura do anormal.
Marques (2001) reconhece essa importincia, porém nao a relaciona com a hegemonia das

classes dominantes na sociedade capitalista. Talvez por tomar a modernidade sem os devidos
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vinculos com a histéria produzida por homens e mulheres reais, o autor perceba a sociedade
capitalista como “sociedade disciplinar ou normalizadora”, ou como um modo de produgao da
vida humana que ndo mais precisasse ser definido, bastando denominé-lo de “sociedade”. Nas

palavras do autor:

E com a for¢a de trabalho que a sociedade, em tltima instancia, se preocupa.
Nesse sentido, a deficiéncia assume a marca da incapacidade produtiva e da
dependéncia economica, fazendo de seus portadores seres inadaptados aos
padroes de aceitabilidade com que ela, sociedade, classifica seus membros.
Um corpo improdutivo ¢ necessariamente um corpo deficiente. E & sobre
esse corpo deficiente que as relagdes de poder t€ém alcance imediato
(MARQUES, 2001, p.58).

No entendimento de Marques (2001, p.37), “a Modernidade foi marcada pelo desejo
do normal”, e mais: “a anormalidade constituia uma necessidade do pensamento Moderno”.
Isso teria gerado a necessidade de se criar a categoria da anormalidade, para que a dicotomia
normal versus anormal pudesse ser estabelecida. Com a consolidacao dessa dicotomia, teria
sido instaurado o paradigma da exclusdo, que “entende a deficiéncia como anormalidade,
colocando seus portadores na condi¢do de desviantes, incapazes e doentes, ou seja, totalmente
a margem do processo social” (MARQUES, 2001, p.49).

Para Marques (2001, p.37), o estabelecimento de padrdoes e o enquadramento das
pessoas e dos comportamentos dentro ou fora dos mesmos ¢ um exemplo do “esquema de
vigilancia e controle tipico da Modernidade”. Dai a padronizagdo dos individuos em normais
e anormais e a segrega¢ao dos considerados desviantes em institui¢cdes especializadas.

Sob o ponto de vista do autor, portanto, o “paradigma da exclusdo” estaria pautado
genericamente no pensamento moderno, sobretudo porque apresenta como marca a

identificacdo da diferenca como desvio € a norma como instrumento disciplinar:

Identificada como uma marca do pensamento Moderno, a caracterizacao da
deficiéncia como anormalidade constitui uma primeira formag¢ao discursiva,
a qual traz implicito o referencial de normalidade como paradmetro para tal
caracterizacdao. O que estd em jogo €, na verdade, a apologia do normal. A
anormalidade ndo passa, pois, do contraponto necessario para a construgao
do sentido de normalidade. Vaz (s.n.t.) identifica esse mecanismo como um
procedimento tipico do pensamento Moderno, cuja pratica social encontra-se
fundada na normatizagéo e no controle disciplinar (MARQUES, 2001, p.50).
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Nesse ponto, ¢ importante ressaltar uma reflexdo ja abordada no capitulo anterior.
Conforme afirmacdo de Malik (1999), os pds-modernos costumam interpretar problemas do
século XX como consequéncia da “modernidade” e ndo como produto de relagdes sociais
especificas. Dessa forma, problemas especificos criados pelo capitalismo perdem seu carater
historico: ao invés de serem investigados em sua especificidade, “sdo reunidos num saco de
gatos como conseqiiéncia geral da ‘modernidade’” (MALIK, 1999, p.142).

Considerar o mecanismo de criagdo da figura do anormal como uma espécie de
consequéncia da “modernidade” acarreta duas implicacdes. Primeiramente, isenta-se 0 modo
de producdo capitalista de sua culpa na constituicdo de todo o processo de segregacdo dos
desviantes. Outra forma de atuagdo importante refere-se ao seguinte fato: ao atribuir ao
“pensamento moderno” a culpa pelo mecanismo de criacdo da figura do anormal, torna-se
“incoerente” buscar a superacdo desse mecanismo com base no proprio “pensamento
moderno”. Consequentemente, em prol da adocdo do pds-modernismo, sdo descartadas as
teorias criticas pautadas nos preceitos da Modernidade, dentre elas, a concep¢do de mundo
empenhada em superar todas as formas de desigualdade, exploragdo e dominagdo social,
politica e econdomica. Com isso, o enfrentamento da segregagdo dos considerados desviantes
sintoniza-se com os interesses € necessidades do bloco dirigente da atual etapa capitalista.

A tentativa de explicar o processo de cria¢do e segregacdo do “anormal” com base nos
preceitos pods-modernos dificulta — ou até mesmo impede — a compreensao desse processo
como sintese de multiplas determinagdes. Para alcancar essa compreensdo, seria necessario
considerar que o mecanismo de criagdo da figura do anormal foi incorporado e aprofundado
pelo modo capitalista de produ¢do da existéncia humana e pelas relagcdes sociais nele
constituidas. No entanto, isso evidenciaria a atuacdo estratégica do bloco dirigente da
sociedade capitalista na constituicdo do referido processo. Nesse ponto, torna-se possivel
compreender por que ao poés-modernismo nao interessa considerar o processo de criagdo da
figura do anormal como parte integrante de uma totalidade concreta. Busco a explicagao disso
nas palavras de Eagleton (1998, p.20): “Nao buscar a totalidade representa apenas um céodigo
para nao se considerar o capitalismo”. Ou seja: o pds-modernismo desconsidera a categoria
totalidade, tornando possivel atribuir a culpa do processo de segregacdo dos desviantes a
“Modernidade” e ndo ao modo de vida gerado no capitalismo.

Em relagdo ao fato de adotar a concepgdo pés-moderna de poder, a estratégia nao se

diferencia muito, pois considerar que o mecanismo de criacao da figura do anormal ¢ um dos
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efeitos dos micropoderes capilares implica aceitar o pressuposto de que tal mecanismo nao foi
colocado em pratica por processos de hegemonia presentes na totalidade da vida social.

E importante reconhecer a perversidade do processo de segregagdo identificado e
analisado por Marques (2001), L.Marques (2001) e Marques ¢ Marques (2003), mas atacar a
“Modernidade” de maneira genérica, sem considera-la na historia, ndo ¢ a melhor escolha
para os que interpretam os fendomenos da sociedade capitalista como parte integrante da
totalidade concreta. Conforme ressalta Evangelista (1992), a sociedade burguesa dissolve a
sociabilidade capitalista na reproducdo imperceptivel do cotidiano, fazendo da opacidade a
marca dos fendmenos e relacdes sociais. Nessa realidade reificada da vida cotidiana,
desaparece a visibilidade do poder opressivo, que estd em todo lugar e nao esta em lugar

nenhum:

O poder dissolve-se e esconde-se na cotidianidade, ampliando o seu proprio
espaco ¢ aperfeicoando sua eficacia. Dai a aparéncia fenoménica desse
processo social contemporineo conduzir alguns a considerarem-no como
uma “nova” substantividade da dominacdo - o poder “microfisico” -, que
transcenderia o espago institucional (EVANGELISTA, 1992, p. 62-63).

A primeira vista, o denominado paradigma da exclusdo aparenta ser uma forma de
segregacao desvinculada da totalidade da vida social, decorrente de micropoderes difusos e
capilares. Analisada na totalidade, porém, essa segregacdo revela algo distinto, tal como sera
evidenciado na se¢do a seguir.

Além de contribuir para que o fenomeno da segregacdo de grupos historicamente
discriminados seja compreendido como resultado de outra logica que ndo a das relagdes
sociais entre desiguais, os estudos de Michel Foucault — e de outros autores que compartilham
de suas formulagdes — tém contribuido para que a esséncia de tal fendmeno seja confundida
com a sua manifestacdo imediata. Isso permite que a segregagdo dos desviantes do padrao de
normalidade seja considerada uma exclusdo, isto €, “um sistema em que alguém fica
totalmente de fora” (SANTOS, 2007, p. 63).

Segundo Fontes (2005), o fato de grandes parcelas da populacao terem ficado de fora
do processo de assalariamento durante longos periodos ndo significa que tenham permanecido
fora das relagcdes capitalistas, ja& que, para caracterizar algum grupo social como
permanecendo “fora do mercado”, seria necessario que ele fosse capaz de garantir sua

subsisténcia de modo independente das formas mercantis, ou recorrendo a elas apenas de
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maneira acessoria. Seguindo essa mesma logica, pode-se compreender a segregagdo de grupos
historicamente discriminados ndo mais como uma exclusdo, visto que os grupos em tese
“excluidos” ainda se encontram no interior das relagdes sociais capitalistas.

A afirmacdo de que grupos sociais foram excluidos, isto ¢, mantidos totalmente de
fora, desconsidera que, independentemente da forma pela qual as populagdes ou grupos
sociais se conectam as relagdes sociais capitalistas, todos fazem parte dessas relagdes, sendo
de alguma forma afetados por elas. Inimeros acontecimentos, fatos, fendomenos que, a
primeira vista, parecem absolutamente independentes, formam, na verdade, um sistema cuja
coesdo ¢ garantida pelo principio do capital, que submete todos e cada elemento da vida social
a sua logica onimoda e oniparente (OLIVEIRA, 2004b). A partir dessa submissao a intengao e
objetivacdo do continuo acimulo de capital, inimeros grupos sociais sdo obrigados a se
adequar ao modo de vida exigido pelo bloco no poder. Dentre tais formas de enquadramento,
encontra-se a segregacdo dos individuos considerados anormais, a qual se configura como
uma exclusdo interna (FONTES, 2005) e ndo como uma exclusdo do sistema enquanto tal'’.
Utilizando as palavras de Etienne Balibar, Fontes (2005, p.25) evidencia que, uma vez

generalizada a mercantilizagdo das relagdes sociais,

ninguém pode ser excluido do mercado, simplesmente porque ninguém pode
dele sair, posto que o mercado ¢ uma forma ou “formagao social” que ndo
comporta exterioridade. Dito de outra forma, quando alguém ¢ expulso do
mercado, na realidade, funcionalmente ou ndo, ele é mantido em suas
margens, € suas margens estdo sempre ainda no seu interior.

Portanto, embora a segregacdao dos individuos com deficiéncia aparente ser um
processo em que tais individuos ficam “totalmente de fora”, esse fendmeno ndo configura
uma exclusdo do sistema enquanto tal, pois a margem do convivio social ainda € parte
integrante das relagdes sociais capitalistas.

Nesta se¢ao, buscou-se refletir sobre a influéncia dos estudos de Michel Foucault no
entendimento da segregacdo de grupos historicamente discriminados, evidenciando que, a
partir das formulagdes de Foucault, a segregacdo das pessoas com deficiéncia tende a ser

entendida como uma exclusdo.

7 Além da denominada exclusdo interna, Fontes (2005) menciona a utilizagdo do termo exclusio em sua acepgdo
mais forte, isto ¢, quando condiz inclusive ao exterminio do outro. A autora menciona, por exemplo, a exclusdo
por externalizacdo, a exclusdo por indiferenca e a exclusdo por exterminio.
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Conforme afirmagdo de Fontes (2005), no periodo compreendido entre o final da
década de 1970 e o final dos anos 1980, a categoria exclusdo passou a designar também
outros fenomenos tipicos da sociedade contemporanea avancada. Aplicado a diversas
situagdes e conjunturas, o termo exclusdo tomou a aparéncia de “uma espécie de paradigma
do final do milénio” (FONTES, 2005). Dessa forma, passou a ser empregado como um
conceito cientifico de uso tdo corrente que sequer precisaria ser definido. Essa problematica
que envolve a utilizagdo do termo exclusdo pode ser evidenciada pelas palavras de Oliveira

(2004b, p.160, grifos do autor):

até mesmo certos movimentos religiosos, cujo conceito de “pobre”
transcende o significado socioldgico, renderam-se ao magnetismo do
“excluido”. Quem sdo, entretanto, os excluidos? Ora o termo refere-se as
minorias étnicas, ora aos segregados pela cor; por vezes aos desempregados
de longa duracdo, outras vezes aos sem-moradia; em certos casos, aos que
fazem opgdes existenciais contrarias a moral vigente, em outros aos
portadores de deficiéncias, aos aidéticos, aos velhos ou mesmo aos jovens.
Excluidos, entre nos, sdo os desempregados, os subempregados, os
trabalhadores do mercado informal, os sem-terra, os moradores de rua, os
favelados, os que ndo tem acesso a satde, educacdo, previdéncia etc., os
negros, os indios, as mulheres, os jovens, os velhos, os homossexuais, 0s
alternativos, os portadores de necessidades especiais, enfim, uma relagao
quase interminavel. Tendo se tornado um conceito de utilizagdo tdo
disseminada, paga o preco da indefini¢do. Na verdade, desde que o uso da
exclusdo comecgou a se difundir e principalmente agora, quando chegamos a
uma situagcdo em que o termo € empregado por quase todo o mundo para
designar quase todo o mundo, reveste-se de imprecisdo e carece de rigor
conceitual.

Na se¢do seguinte, com o objetivo de ampliar o entendimento do fendomeno da
segregacdo de grupos historicamente discriminados, serdo apresentadas reflexdes no sentido

de captar a esséncia da “exclusdo”.

3.2 A esséncia da “exclusiao”

Os temas referentes ao que atualmente se denomina de “exclusdo social” foram
analisados ao longo deste século, em sua maioria, a partir do entendimento de que a exclusao
seria uma forma passageira de um desequilibrio ou uma disfuncdo social ou, ainda, uma

inadaptacdo individual. Em oposi¢do a essas compreensdes, encontram-se as analises que
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partem do pensamento de Marx (2008), a exemplo dos estudos de Oliveira (2004a), Oliveira
(2004b) e Fontes (2005), que evidenciam a relagdo da “exclusdo” com a dindmica capitalista.
Para compreender a esséncia da “exclusdo”, faz-se necessdrio retomar as reflexdes de Marx
sobre a acumulag@o primitiva.

Ao refletir sobre a acumulagdo primitiva, Marx (2008) explica que o acumulo de
capital pressupde a producao capitalista e esta, a existéncia de grandes quantidades de capital
e de forca de trabalho nas maos dos produtores de mercadorias. Mas, para estabelecer esses
fatores, foi necessdrio realizar um intenso processo de expropriagdo, uma espécie de
acumulagdo primitiva — historia inscrita a sangue e fogo nos anais da humanidade (MARX,
2008). Em sintese, pode-se dizer que acumulacao primitiva € o processo historico a partir do

qual foram estabelecidas as condi¢des bésicas para a acumulacdo capitalista:

Como os meios de produgdo e os de subsisténcia, dinheiro ¢ mercadoria em
si mesmo ndo sdo capital. Tem de haver antes uma transformacdo que so6
pode ocorrer em determinadas circunstancias. Vejamos, logo a seguir, a que
se reduzem, em suma, essas circunstancias. Duas espécies bem diferentes de
possuidores de mercadorias t€ém de confrontar-se e entrar em contato: de um
lado, o proprietario de dinheiro, de meios de producdo e de meios de
subsisténcia, empenhado em aumentar a soma de valores que possui,
comprando a forga de trabalho alheia; e, do outro, os trabalhadores livres,
vendedores da propria forca de trabalho e, portanto, de trabalho.
Trabalhadores livres em dois sentidos, porque nao sao parte direta dos meios
de produgdo, como 0s escravos e servos, ¢ porque nao sao donos dos meios
de producdo, como o camponés autonomo, estando assim livres e
desembaracados deles. Estabelecidos esses dois polos do mercado, ficam
dadas as condicdes basicas da producdo capitalista. O sistema capitalista
pressupoe a dissociagdo entre os trabalhadores e a propriedade dos meios
pelos quais realizam o trabalho. Quando a produgdo capitalista se torna
independente, ndo se limita a manter essa dissocia¢do, mas a reproduz em
escala cada vez maior. O processo que cria o sistema capitalista consiste
apenas no processo que retira ao trabalhador a propriedade de seus meios de
trabalho, um processo que transforma em capital os meios de subsisténcia e
os de producdo e converte em assalariados os produtores diretos. A chamada
acumulacdo primitiva é apenas o processo historico que dissocia o
trabalhador dos meios de producio. E considerada primitiva porque constitui
a pré-historia do capital e do modo de produgdo capitalista (MARX, 2008,
p-828).

Na historia da acumulacdo primitiva, marcam época as transformagdes que serviram
de alavanca a classe capitalista em formacao, com destaque para os deslocamentos das

grandes massas humanas que, stbita e violentamente privadas de seus meios de subsisténcia,
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foram langadas no mercado de trabalho como levas de proletarios destituidos de direitos
(MARX, 2008).

Nesse processo, os camponeses foram privados de sua fonte tradicional de
subsisténcia. Antes, eles dispunham do usufruto das terras comuns, de onde retiravam os
meios necessarios para sobreviver, como lenha e turfa, por exemplo. Depois, com a
transformacdo da propriedade comunal em propriedade privada, o consumo desses meios
assumiu a forma de roubo. Além disso, a expropriacdo dos camponeses foi marcada pela
chamada “limpeza das propriedades”, que consistiu em varrer destas os seres humanos, para
que os trabalhadores agricolas ndo encontrassem mais, na terra em que lavravam, o espago
necessario para sua propria habitagdo (MARX, 2008). Desse modo, a acumulagdo primitiva
formou uma populagdo detentora apenas de sua forca de trabalho, uma vez que muitos foram
impedidos de assegurar sua propria subsisténcia a partir das condigdes anteriores de vida.

Conforme ressalta Oliveira (2004a), o fenomeno da acumulag¢do primitiva constituiu
um processo de exclusdo que pode ser evidenciado pelos seguintes excertos ilustrativos

extraidos da obra de Marx'®:

“... grandes massas humanas sdo arrancadas subita e violentamente de seus
meios de subsisténcia...” (...); “A expropriacdo da base fundidaria do
produtor rural, do camponés, forma a base de todo o processo” (...); “...
mediante exclusdo violenta do campesinato da base fundiaria...” (...); “...
usurpagdo de sua terra comunal.” (...); “... a expropria¢do dos pequenos
camponeses arruina o pais” (...); “O processo de expropriacdo violenta da
massa do povo recebeu novo e terrivel impulso, no seculo XVI, pela
Reforma...” (...); “... os proprietarios fundidrios impuseram legalmente uma
usurpagdo, que em todo continente realizou-se sem rodeios legais.” (...); “...
a usurpag¢do da terra comunal e a revolugdo da agricultura que a
acompanhou tiveram efeitos tdo agudos sobre o trabalhador agricola..”(...);
“... 15 mil habitantes, cerca de trés mil familias, foram sistematicamente
expulsos e exterminados.” (...); “.. os 15 mil gaélicos ja tinham sido
substituidos por 131 mil ovelhas.” (...); “Os gaélicos foram expulsos pela
segunda vez” (...); “A intermitente e sempre renovada expropria¢do e
expulsdo do povo do campo, como foi visto, forneceu a industria urbana
mais e mais massas de proletarios, situados totalmente fora das relagoes
corporativas...”. (...); “A expropriacdo e a expulsdo de parte do povo do
campo liberam, com os trabalhadores, ndo apenas seus meios de
subsisténcia e seu material de trabalho para o capital industrial, mas cria
também o mercado interno.” (OLIVEIRA, 2004a, p.136, grifos do autor).

8 Veremos, a seguir, que o fendmeno descrito por Marx s6 pode ser compreendido em uma dupla dinidmica:
exclusdo interna ¢ inclusdo for¢ada (FONTES, 2005). No entanto, abordaremos inicialmente o primeiro
elemento.
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Segundo Oliveira (2004a), o processo de exclusdo relatado refere-se ao ato de retirar
do caminho todos os entraves ao estabelecimento das condi¢des necessarias ao funcionamento
do modo de producdo capitalista. Nesse movimento, “exclui-se pela expropriacdo, o roubo, a
expulsdo, a usurpacdo, enfim, sempre processos de violéncia” (OLIVEIRA, 2004a). Mas,
como os trabalhadores que foram expulsos de suas terras ndo podiam ser absorvidos pela
manufatura nascente com a mesma rapidez com que se tornavam disponiveis, muitos foram
deslocados do centro da vida social que comegava a ser delineada (MARX, 2008).

De acordo com Marx (2008, p. 848, grifos nossos), isso ocorreu, na maioria dos casos,
por for¢a das circunstancias, sobretudo porque os trabalhadores, ao serem “arrancados das
suas condi¢des habituais de existéncia, ndo podiam enquadrar-se, da noite para o dia, na
disciplina exigida pela nova situa¢ao”.

A impossibilidade de prosseguir trabalhando nas velhas condigdes que ndo mais
existiam, fez, portanto, com que muitas pessoas se transformassem em vagabundos e
indigentes, transformagdo que lhes era imposta. Mas tal impossibilidade fez emergir, também,
uma legislagdo que os tratava como pessoas que haviam escolhido, propositalmente, o
caminho do crime, como se dependesse da sua vontade prosseguir trabalhando nas velhas
condi¢des que nao mais existiam (MARX, 2008).

Conforme explica Oliveira (2004a), a legislacdo a que se refere Marx nao deixou de
providenciar — além do enquadramento legal e da crueldade da puni¢do — a marca infame que
confere o elemento simbdlico da exclusdo: o estigma. A seguir, alguns exemplos da referida

legislagdo:

Henrique VIII, lei de 1530. - Mendigos velhos e incapacitados para trabalhar
tém direito a uma licenca para pedir esmolas. Os vagabundos sadios serdo
flagelados e encarcerados. Serdo amarrados atras de um carro e agoitados até
que o sangue lhes escorra pelo corpo; em seguida, prestardo juramento de
volta a sua terra natal ou ao lugar onde moraram nos ultimos 3 anos, “para se
porem a trabalhar”. Que ironia cruel! Essa lei ¢ modificada com acréscimos
ainda mais inexoraveis, no ano 27 do reinado de Henrique VIII. Na primeira
reincidéncia de vagabundagem, além da pena de flagelacdo, metade da
orelha sera cortada, na segunda, o culpado serd enforcado como criminoso
irrecuperavel e inimigo da comunidade (MARX, 2008, p.848).

Eduardo VI. - Uma lei do primeiro ano de seu governo, 1547, estabeleceu
que, se alguém se recusar a trabalhar, sera condenado como escravo da
pessoa que o tenha denunciado como vadio. O dono deve alimentar seu
escravo com pao e agua, bebidas fracas e restos de carne, conforme achar
conveniente. Tem o direito de forca-lo a executar qualquer trabalho, por
mais repugnante que seja, flagelando-o ¢ pondo-o a ferros. Se o escravo
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desaparecer por duas semanas, sera condenado a escravatura por toda a vida
e sera marcado a ferro, na testa e nas costas, com a letra S; se escapar pela
terceira vez, sera enforcado como traidor. O dono pode vendé-lo, lega-lo,
alugé-lo, como qualquer bem mével ou gado. Se o escravo tentar qualquer
coisa contra seu senhor, serd também enforcado. (...) Se se verificar que um
vagabundo esta vadiando ha 3 dias, sera ele levado a sua terra natal, marcado
com ferro em brasa no peito com a inicial V e 14 posto a trabalhar a ferros,
na rua ou em outro servigos. Se informar falsamente o lugar de nascimento,
sera condenado a escravo vitalicio desse lugar, dos seus habitantes ou da
comunidade e marcado com S (MARX, 2008, p. 848-849).

Elizabeth, 1572. - Mendigos sem licenca ¢ com mais de 14 anos serdo
flagelados severamente e terdo suas orelhas marcadas a ferro, se ninguém
quiser toma-los a servigo por 2 anos; em caso de reincidéncia, se t€m mais
de 18 anos, serdo enforcados, se ninguém quiser toma-los a servi¢o por dois
anos; na terceira vez, serdo enforcados, sem mercé€, como traidores (MARX,
2008, p.849).

Jaime I. - Quem perambule e mendigue sera declarado vadio e vagabundo.
Os juizes de paz, em suas sessdes, estdo autorizados a mandar agoita-los e
encarcera-los por 6 meses, na primeira vez, ¢ por 2 anos, na segunda. Na
prisdo, receberdo tantas vezes tantas chicotadas quantas os juizes de paz
acharem adequadadas. (...) Os vagabundos incorrigiveis e perigosos serao
ferreteados com um R sobre o ombro esquerdo ¢ condenados a trabalhos
forcados; se novamente forem surpreendidos mendigando, serdo enforcados
sem mercé (MARX, 2008, p. 850).

A partir do conteudo dessas leis, Marx (2008, p. 850-851, grifos nossos) conclui que,
por meio de um grotesco terrorismo legalizado, “a populagdo rural expropriada e expulsa de
suas terras, compelida a vagabundagem, foi enquadrada na disciplina exigida pelo sistema
de trabalho assalariado”.

Nesse ponto, torna-se evidente o fato de que a acumulagdo primitiva ndo consistiu
apenas em um processo de exclusdo das condi¢des anteriores de existéncia. Concomitante a
exclusdo, esse processo concretiza a inclusdo dos individuos na logica da produgdo
capitalista, a partir do enquadramento destes na nova disciplina exigida pelo capital
(FONTES, 2005; OLIVEIRA, 2004a).

Essas reflexdes fornecem valiosas pistas para o entendimento do fendmeno da
segregacdo de grupos historicamente discriminados.

De acordo com Fontes (2005), a sociedade capitalista estabelece a imposi¢ao de
comportamentos, normas, condutas, valores etc. — isto €, procedimentos de inclusdo for¢ada —
que resultam em multiplas formas de discriminagdo, reclusdo ou segregacdo em seu proprio
interior. Embora os procedimentos de inclusdo forgcada estejam sempre presentes no interior

do capitalismo, estes modificam sua forma de acordo com as exigéncias especificas da classe
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dominante em cada época. Se, por um lado, no processo de acumula¢do primitiva, o
encarceramento, a flagelacdo, o uso de ferro em brasa resultaram de procedimentos de
inclusdo forcada utilizados naquele contexto para enquadrar os “desviantes” na logica exigida
pelo modo de producgdo capitalista, por outro lado, como resultado de modificacdes
decorrentes dos processos historicos, outras formas de inclusdo for¢ada foram configuradas, a
exemplo da segregacao dos individuos com deficiéncia nas instituigdes especializadas.

Na secdo anterior, foi possivel compreender que a segregagdo de grupos
historicamente discriminados decorreu de um processo que criara a figura do anormal. Esse
processo, embora aparente ser uma “exclusdo”, decorre da propria necessidade que tem o
capital de incluir os individuos em sua logica. De acordo com Platt (2004), a anormalizagao
dos seres humanos ¢ um processo que se desencadeia a partir do momento em que, para o
corpo social, o individuo apresenta suas particularidades e estas vao se traduzindo como
dados justificados — ou ndo — para sua ndo-pertenca ao grupo social. Segundo a autora, o
entendimento dessa ndo-pertenca significa precisar quais lagos coadunam para o agregamento
das pessoas. Esses lagos sdo definidos, em ultima instincia, pelo modo de producdo da

existéncia humana, uma vez que adequagdo social ou normalidade e anormalidade

sdo conceitos construidos ndo a partir de uma sugerida “consciéncia
espontanea” sobre os individuos que nos permite delimitar o que seria
adequado (normal/anormal) ao convivio social ou ndo (“por designo de

9

Deus”, “ma sorte”, etc), mas atrelados ao processo de producao e as relagdes
sociais desencadeadas por este, ¢ que, por desenhar-se desta maneira, vai
formatando-se historicamente (PLATT, 2004, p. 5).

Portanto, enquanto impera a relacdo social que sustenta o modo de producdo
capitalista, o que vem a ser considerado normal em uma dada época, pode ndo ser considerado
em outra, unicamente pela intencdo e objetivacdo do continuo acimulo de capital (PLATT,
2004). Como o bindmio normalidade/anormalidade resulta de um consenso social concebido
diante de um padrdo intencionalmente formatado pelo processo das relagcdes sociais
capitalistas (PLATT, 2004), a caracterizagdo da deficiéncia como anormalidade pode ser
entendida como manifestacdo de um procedimento que visou enquadrar esse grupo social na
disciplina exigida pelo capital.

A partir do momento em que a deficiéncia passou a significar, sob o ponto de vista do

bloco dominante, um risco a objetivacdo e ao continuo de acumulo de capital, foram sendo
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construidas estratégias para gerir esse risco, sendo a propria formula¢ao do que é o anormal,
uma delas. Ao compreender que as pessoas com deficiéncia significavam um risco ao
acimulo de capital, o bloco no poder buscou manté-las a margem do convivio social.
Entretanto, ndo bastava apenas segregé-las, era preciso convencer toda a sociedade quanto a
legitimidade desse seu interesse especifico. No intuito de convencer as pessoas de que a
segregacdao era benéfica aos individuos com deficiéncia, intelectuais organicos da classe
dominante, os chamados especialistas, formularam e difundiram a ideia de que essas pessoas
eram anormais e, por isso, precisavam receber tratamento especifico em instituigdes
especializadas. Difundido por todo o tecido social, tal entendimento imposto pelo bloco no
poder foi sendo legitimado nos diferentes setores da sociedade, tomando a aparéncia de um
poder difuso, capilar, isto ¢, que ndo emana das relagdes sociais de produgdo.

Ainda que a segregacao desse grupo historicamente discriminado apareca como uma
nova questdo social resultante de um novo paradigma, do chamado paradigma da exclusao, ¢
importante salientar que essa segregagao nao se reveste de um carater de originalidade: trata-
se apenas da fase mais recente de um longo processo. A segregacdo das pessoas com
deficiéncia nas instituicdes especializadas corresponde a uma “exclusdo” do convivio com as
pessoas consideradas normais; porém, ao mesmo tempo, essa segregacdo corresponde a
inclusdo desses individuos na logica exigida pela sociedade capitalista. Portanto, em esséncia,
esse processo corresponde a um procedimento mais recente de inclusdo forcada, que

enquadrou os “desviantes” na disciplina exigida pelo capital.

3.3 Por que a integra¢do nao superou a “exclusio”

Ja foi possivel entender que existem modos antagénicos de se compreender o
fenomeno da segregacdo de grupos historicamente discriminados e que uma delas adota as
formulagdes sobre “exclusdao” de Michel Foucault.

A partir das ideias desse autor — que atrairam varios movimentos sociais dos anos de
1960 — esse fendmeno passou a ser entendido com base no “paradigma da exclusdo”. Esse
modo de se entender a segregacao de grupos historicamente discriminados teria tornado o
paradigma da luta de classes ultrapassado para tratar dessa temadtica, visto que a logica da
“exclusdo” ndo estaria necessariamente sincronizada ou dependente da forma pela qual se
justifica ou circula o poder econdomico. Dito de outra forma, esse entendimento buscou

ressaltar que a “exclusdo”, sendo efeito de praticas ndo econdmicas, deveria ser entendida
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para além de clivagens classicas calcadas no aspecto econdomico, centradas na relagdo capital-
trabalho ou pautadas em relagdes de hegemonia. Influenciada pelas ideias de Foucault, a
tomada de consciéncia das situacdes de “exclusdo” gerou uma demanda para resolugdo dessas
situagdes. Dai o surgimento de formulagdes que buscam resolver a problematica da
“exclusao”. Dentre essas formulagdes, pode-se destacar os paradigmas da integragdo ¢ da
inclusdo, que, tendo emergido, em diferentes épocas, tornaram-se predominantes na
sociedade.

O paradigma da integragdo, que ganhou for¢a no final da década de 1960 e inicio da
década de 1970 nos paises escandinavos, é caracterizado pelo confronto surgido entre dois
discursos: o da exclusdao e o construido pelos proprios desviantes e/ou pessoas envolvidas na
luta pelo reconhecimento da diferenga como condi¢do existencial possivel (MARQUES,
2001). De acordo com Sassaki (1999), a pratica da integracdo social ocorria, e ainda ocorre,
de trés formas.

A primeira pratica apontada por Sassaki (1999) se refere a inser¢dao das pessoas com
deficiéncia que, por méritos proprios, conseguiram ou conseguem utilizar os espacos fisicos e
sociais da sociedade, assim como seus programas e servigos. Enfatiza-se, nesse caso, 0 mérito
proprio dos individuos pelo fato de ndo haver modificacdes na sociedade, ou seja, da escola
comum, do clube comum, dentre outros.

A segunda consiste na insercdo das pessoas com deficiéncia que necessitavam ou
necessitam de alguma adaptagdo especifica no espago fisico comum ou no procedimento da
atividade comum a fim de poderem conviver com pessoas nao deficientes (SASSAKI, 1999).

A terceira pratica da integragdo social a que se refere o autor ¢ aquela que se
caracteriza pela inser¢do de pessoas com deficiéncia em ambientes separados dentro dos
sistemas sociais gerais. Por exemplo: “escola especial junto a comunidade; classe especial
numa escola comum; setor separado dentro de uma empresa comum; horario exclusivo para
pessoas com deficiéncia num clube comum etc” (SASSAKI, 1999, p.34-35).

A atuacdo do paradigma da integragdo foi iniciada a partir do final da década de 1960,
por meio de um movimento que procurou inserir as pessoas com deficiéncia nos “sistemas
sociais gerais” da sociedade, tais como: educacdo, trabalho, familia, lazer etc. (SASSAKI,
1999). A partir desse movimento, a integracdo esperava atingir seu objetivo proclamado:
“derrubar a pratica da exclusdo social a que foram submetidas as pessoas com deficiéncia por
varios séculos” (SASSAKI, 1999, p.30-31).

Apesar de surgir com o objetivo proclamado de superar a “exclusdo”, a integra¢ao nao

foi capaz de alcancar tal intuito.
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Sob a dtica da inclusdo, um dos motivos que impediu o paradigma da integragdo de
derrubar as “praticas da exclusao” consiste no fato de que esse paradigma mantém-se atrelado
ao referencial de normalidade.

No paradigma da integragdo, a padronizagdo e o antagonismo existente entre normal e
anormal se mantiveram, embora com nova roupagem: a dicotomia normal versus anormal deu
lugar a dicotomia iguais versus diferentes (MARQUES, 2001). Dessa forma, os individuos
que antes eram considerados anormais passaram a ser considerados diferentes.

A partir desse entendimento, os “diferentes” seriam apenas os desviantes do padrio
estabelecido como a norma. Enquanto algumas caracteristicas ndo deveriam ser entendidas
como diferencga, por estarem dentro do padrao, outras deveriam assumir a marca da diferenga,
por significarem um desvio da norma. Em virtude dessa nova roupagem dada a dicotomia
normal versus anormal, as pessoas que se desviavam do padrdo de normalidade passaram a
ser considerados diferentes, e ndo anormais, como ocorria anteriormente.

Outra questdo que teria impedido a integragdo de alcangar o objetivo por ela proposto
diz respeito a manutenc¢do do processo de institucionalizagdo dos desvios.

A integra¢do ndo conseguiu romper com a ideia de que os desviantes deveriam ser
segregados, exemplo disso € o caso das escolas especiais. Conforme explica Sassaki (2005), a
integragdo — assim como o “paradigma da exclusdo” — partia do pressuposto de que deveriam
existir dois sistemas de educagdo: o regular e o especial. Para os que se adaptam a norma, a
modalidade regular de ensino; para os desviantes da norma, o ensino especial, vale dizer,
segregado. Nesse aspecto, o que diferencia as duas concepgdes — exclusdo e integracdo — €
que, naquela, a tendéncia era de que todos os desviantes fossem “excluidos”, enquanto nesta,
a segregacdo deveria se restringir aos que fracassavam na tentativa de se inserir no ensino
regular e aos que supostamente ndo apresentavam requisitos minimos para se aventurar em tal
tentativa.

E importante salientar que a integragdo s6 foi instituida no ambito das politicas
educacionais em decorréncia dos questionamentos direcionados ao modelo segregado de
Educacdo Especial. De acordo com Glat e Fernandes (2005), os questionamentos surgidos
desencadearam a busca por alternativas pedagbgicas para que todos os educandos fossem
inseridos “preferencialmente no sistema regular de ensino”. E a partir da utilizagdo do termo
“preferencialmente” que se manteve aberta a possibilidade do encaminhamento a estrutura
paralela de ensino, configurando a possibilidade de manter em funcionamento a

institucionalizagdo dos desvios.
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O chamado “esfor¢o unilateral para inserir as pessoas deficientes na sociedade”
frequentemente ¢ visto como outro ponto que impediu a integragao superar a “exclusao”.

De acordo com Sassaki (1999), o paradigma da integragdo trouxe a defesa pela
inser¢do do “diferente” nos variados setores da sociedade. Porém, nesse paradigma, tal
inser¢do deveria ocorrer a partir de um esforco unilateral que teria concentrado a
responsabilidade de insercdo na sociedade sobre as proprias pessoas com deficiéncia,
redimindo a responsabilidade da sociedade reestruturar-se para atender a todos (SASSAKI,

1999). Assim explica o autor:

A integragdo tinha e tem o mérito de inserir o portador de deficiéncia na
sociedade, sim, mas desde que ele esteja de alguma forma capacitado a
superar barreiras fisicas, programaticas e atitudinais nela existentes. Sob a
otica dos dias de hoje, a integragdo constitui um esfor¢o unilateral tdo
somente da pessoa com deficiéncia e seus aliados (a familia, a instituicdo
especializada e algumas pessoas da comunidade que abracem a causa da
inser¢do social), sendo que estes tentam torna-la mais aceitavel no seio da
sociedade (SASSAKI, 1999, p. 34).

A tentativa da integracdo de tornar as pessoas com deficiéncia mais aceitaveis na
sociedade ndo conseguiu atingir o objetivo proclamado de por fim as praticas da “exclusao”.
Porém, essa tentativa conseguiu hastear a bandeira da visibilidade dos grupos historicamente
discriminados. Dai a afirmacao de Marques (2001), segundo a qual o paradigma da integragao
possui como marca o dado da visibilidade. E como se, para a integragdo, o mais importante
fosse tornar visivel o “diferente”, no sentido de promover a sua aceitacdo por parte das outras
pessoas que vivem na sociedade. A ndo aceitacdo pode ter contribuido para instaurar o
processo denominado de “guetaliza¢do” da diferenga, isto €, a concentracdo de grupos
“desviantes”, militantes e/ou simpatizantes de determinados movimentos, em espagos
proprios a eles reservados, “como ¢ o caso dos bailes-gay e dos centros de convivéncia de
deficientes, dentre outros” (MARQUES, 2001).

Para o paradigma da inclusdo, muitas pessoas com deficiéncia ndo conseguiram se
“inserir na sociedade” porque, na integracdo, cabia a cada individuo superar sozinho suas
supostas limitagdes. No ambito educacional, isso teria levado muitos educandos ao modelo de
educacdo segregada. Como a responsabilidade de se inserir no ambiente regular de ensino
teria recaido completamente sobre os proprios “desviantes”, aqueles que ndo conseguiram

atingir os niveis exigidos pelo padrdo educacional foram condenados a segregagdo nas escolas
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e/ou classes especiais. Tal segregagdo, porém, ndo ocorreu mediante o uso da for¢a, mas por
meio de mecanismos de convencimento. Para garantir o convencimento de que a segregacao
era benéfica a esses individuos, difundiu-se o discurso de que as escolas e classes especiais
visavam “‘preparar” esses individuos para, futuramente, serem (re)integrados nas escolas ou
classes regulares. A esse processo educacional seletivo, Sassaki (2005) da o nome de sistema
de cascata. Segundo o autor, o desenvolvimento desse sistema assumiu o objetivo de
acomodar os diversos niveis de atividade, visto que, na integracdo, s6 poderiam estudar em
escolas regulares os alunos com deficiéncia que fossem capazes de acompanhar seus colegas
nao-deficientes.

A partir da andlise dessas limitagdes do paradigma da integragdo, inclusive a partir do
reconhecimento da impossibilidade desse paradigma superar a “exclusdo”, outra formulacao
foi construida: o paradigma da inclusao.

A leitura que esse paradigma emergente realiza sobre as limitagdes da integracdo —
embora seja valida para pensarmos em como poOr fim as praticas do preconceito, da
segregacdo — deixa escapar um motivo essencial do fracasso da integracdo. Trata-se do modo
como ¢ compreendida a propria “exclusio”.

A integracdo adota o chamado “paradigma da exclusdo” como forma de se
compreender a segregacdo das pessoas com deficiéncia. Esse fato a faz assimilar duas teses
que direcionam suas formulagdes.

A primeira delas ¢ a de que os deficientes foram — ou estavam — excluidos da
sociedade. Essa tese provém do entendimento de que a “exclusdo” ¢ um sistema ou um
processo que faz com que as pessoas fiquem totalmente “de fora”. Ja fora explicado
anteriormente que a segregagdo das pessoas com deficiéncia ndo ¢, de fato, uma exclusdo,
sobretudo porque, embora a segregacdo tenha empurrado esse grupo social para as margens
da sociedade, as margens ainda estdo no interior, isto é, constituem as relagdes sociais
capitalistas.

A compreensdo de que as pessoas com deficiéncia estdo excluidas da sociedade
contribui para fazer emergir a ideia de que, para solucionar tal problematica, seria preciso
“inseri-las” na sociedade, algo que ¢ impossivel de ser realizado, pois elas ja estdo inseridas,
ainda que em suas margens”. Nesse ponto, vale ressaltar apenas que, antes mesmo de a
integracdo ocorrer, as pessoas com deficiéncia ja estavam inseridas na sociedade, inclusive

sofrendo os efeitos da estrutura totalizadora de controle do sistema do capital (MESZAROS,

' Nesta se¢do, o termo “inserir” foi mencionado inimeras vezes para se referir as formulagdes do paradigma da
inclusdo. Sassaki (1999), por exemplo, transmite a ideia de que a integracdo conseguiu inserir alguns portadores
de deficiéncia na sociedade.
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2002). E exatamente pelo fato de estarem inseridas na sociedade, e submetidas as exigéncias
das relacdes sociais capitalistas, que as pessoas com deficiéncia foram forgadas — ainda que
por meio de relacdes de hegemonia — a se enquadrarem na disciplina exigida pelo capital.

A segunda tese assimilada pela integracdo ¢ a de que a “exclusdo” ndo resulta de
processos de hegemonia presentes na totalidade da vida social. Em virtude desse
entendimento, a superacao da “exclusao” tende a ser buscada através de mudangas que, apesar
de trazerem alteracdes, ndo modificam a natureza das relagdes sociais e do modo de producao
capitalista da existéncia.

Nesse ponto, torna-se possivel afirmar que o paradigma da integragdo ndo superou a
“exclusao” porque sua atuagdo buscou resolver tal problematica centrando-se nas
consequéncias € nao nas determinagdes desse processo. Ou seja, embora a exclusdo esteja
incluida na légica do capital (OLIVEIRA, 2004a), a integra¢do buscou extinguir as praticas da
“exclusdo” sem atacar a relagdo social que sustenta o modo de produgdo capitalista da
existéncia.

A esséncia do fracasso da integracdo em sua tentativa de superar a “exclusdo” reside,
portanto, no fato de esse fenomeno ser compreendido com base no “paradigma da exclusio”.
Além do mais, a defesa da integracdo para “inserir” os individuos com deficiéncia na
sociedade capitalista, isto €, sua tentativa de resolver a problematica da “exclusdao”,
desconsidera a necessidade de superar as relagdes sociais que permitem a exploragdo dos
seres humanos pelo capital. Conforme ressalta Oliveira (2004b), para alguns autores, a
exploragdo até deixa de ser problema, visto que a “exclusdo”, para estes, assume a condi¢do
de um problema muito maior. Um exemplo disso pode ser apreendido na formulacao de Alain

Touraine:

Nao estamos mais numa época de movimentos sociais: nos estivemos nela,
nés o estaremos amanhd e estou pronto a dizer quais e como, mas, no
momento, ndo ¢ ai que se joga. A vida das sociedades ¢ largamente feita de
alterndncias entre os problemas de conflito interno e os problemas, ao
contrario, de integragdo e de exclusdo. O problema de hoje nio é a
exploracio, mas a exclusio; por conseqiiéncia, o problema concreto € criar
os instrumentos e as formas de acdo politica que permitam uma integracao
social, antes que seja demasiado tarde (TOURAINE apud OLIVEIRA,
2004b, p.178, grifos nossos).
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Com base nas reflexdes ja realizadas, ¢ possivel afirmar que o conceito de exclusao so6
adquire sentido no interior de uma totalidade contraditdria, na perspectiva de uma sociedade
de classes (OLIVEIRA, 2004a).

Seguindo essa perspectiva, torna-se importante reconhecer o seguinte aspecto: todos
os fendmenos que envolvem discriminagdes, afastamentos do convivio social,
estigmatizagdes, bem como todos os modos de negagdo do acesso a cultura e ao saber
sistematizado ndo significam, propriamente, exclusdo absoluta, exclusdo do sistema enquanto
tal (OLIVEIRA, 2004a). Trata-se, conforme afirma Oliveira (2004a), da descri¢cao de formas
imediatas de aparecimento, que precisam ser compreendidas como manifestacdo aparente da
logica do sistema capitalista, que € de inclusdo subordinada®.

Ao invés de compreender a segregacdo das pessoas com deficiéncia a partir da
dindmica “exclusdo interna e inclusdo forcada”, que ¢ propria da sociedade capitalista, a
integracao entende esse fendmeno a partir do “paradigma da exclusdo”. Oliveira (2004b)
ressalta que, enquanto forma mediata, a esséncia manifesta-se, no aparecer imediato dos
fendmenos, sempre de modo diferente daquilo que ela ¢é. Desconsiderando esse aspecto, o
paradigma da exclusdo toma o aparecer imediato do fendomeno — isto é, a “exclusdo” de
grupos historicamente discriminados — como sendo a revelagdo de sua propria esséncia. Dessa
forma, tomando a segregacdao dos individuos com deficiéncia a partir de uma compreensao
que ndo transcende os limites do plano fenoménico, ndo ¢ compreendido o fato de que essa
segregacdo consiste em um procedimento de inclusdo forgada, utilizado para enquadrar as
pessoas deficientes, assim como outros grupos discriminados, na disciplina imposta pela
sociabilidade capitalista.

Sem compreender que a dindmica das relagdes capitalistas determinam o processo de
“exclusdo”, o paradigma da integracdo aborda apenas as consequéncias desse fendmeno. Mas,
tratar a “exclusdo” sem atacar a légica que a produz ndo ¢ suficiente para extinguir esse
problema social.

Nesta secdo, buscou-se evidenciar a relagdo entre o fracasso da integragdo e sua forma
de se compreender a “exclusdo”. Entender essa relagdo pode ser importante para captarmos o
carater de continuidade que reveste as formulagdes da integracdo e da inclusdo, as quais, sob
determinada otica, e em diferentes contextos historicos, tornaram-se formas predominantes de

tratamento da “exclusdo”.

2 O conceito de “inclusdo subordinada”, utilizado por Oliveira (2004a, 2004b), evidencia o fato de que o sistema
do capital subordina ao seu interesse diferentes formas de inclusdo. Refere-se, portanto, a inclusdo subordinada a
dinamica do capital.
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3.4 As ilusoes da inclusao

O entendimento de que o movimento da integracdo nao foi — ou ndo seria — capaz de
superar a “exclusdo” demandou a necessidade de formular um “novo paradigma”, que tivesse
o mérito de superar a problematica vivida por aqueles que ainda permaneciam “excluidos da
sociedade”. Uma das respostas formuladas para atender a referida necessidade consiste no
idedrio da inclusao.

Embora tenha sido formulado a partir do reconhecimento de algumas causas do
“fracasso” da integra¢do, o movimento da inclusao ndo considerou o fato de que alterar a
natureza do modo de producio vigente é condicdo essencial para erradicar a “exclusao”.
Consequentemente, sua tentativa de superar esse fendmeno tem a tendéncia de fracassar da
mesma forma que a integracdo, visto que o simples ataque as consequéncias — sem considerar
as determinagdes — ndo ¢ suficiente para resolver os problemas sociais gerados na sociedade
capitalista, a exemplo da chamada “exclusdo social”.

Mesmo sendo incapaz de resolver essa problematica vivida por grupos historicamente
discriminados, as formulagdes da inclusdo t€ém dado a esse idedrio uma aparéncia reluzente
que assume a fungdo principal de seduzir “futuros defensores”. Esse “resplandecer da
inclusdo” ¢ — quase sempre — expresso pela tese de que o paradigma da inclusdo valoriza as
diferengas humanas.

Analisar essa tese da inclusdo consiste exatamente no objetivo principal desta secao.
Para compreender se o paradigma da inclusdo realmente valoriza as diferencas humanas,
optou-se por analisar criticamente algumas de suas teses — sem, contudo, desmerecer os
avancos da inclusdo em relagdo a integracdo, assim como suas contribui¢des dadas a tematica
em questdio. E importante salientar que a separa¢io em topicos das teses selecionadas consiste
apenas em uma op¢ao didatica e nao deve ser tomada como meio de se pensar as ideias da
inclusdo de forma fragmentada, sobretudo porque a compreensdo de cada tese demanda

também o entendimento das outras, assim como da relagdo que elas estabelecem entre si.

Tese 1: “a inclusdo contribui para construir um novo tipo de sociedade”
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A primeira tese a ser analisada ¢ a de que a inclusdo social € um processo que
contribui para a constru¢do de um novo tipo de sociedade: mais justa, mais humana,
frequentemente denominada de “sociedade inclusiva” ou “sociedade para todos™.

De acordo com Sassaki (1999), o movimento da inclusdo social comegou inicialmente
na segunda metade dos anos de 1980 nos paises mais desenvolvidos e, na década de 1990,
tomou impulso também em “paises em desenvolvimento”.

Sob a otica de Sassaki (1999, p.17), o objetivo desse movimento “é a construgdo de
uma sociedade realmente para todas as pessoas, sob a inspiragdo de novos principios”. Dentre
os principios a que se refere o autor, pode-se destacar: celebracdo das diferengas; direito de
pertencer; valorizagdo da diversidade humana; solidariedade humanitaria; igual importancia
das minorias; cidadania com qualidade de vida (SASSAKI, 1999).

Para construir essa ‘“sociedade para todas as pessoas”, o paradigma da inclusdo
reconhece ser necessario superar as condi¢cdes de exclusdo a que estdo sujeitos muitos
individuos — ndo s6 os portadores de deficiéncia, mas também as pessoas pertencentes a
outros grupos historicamente discriminados, visto que inclusdo se estende a todos.

Conforme mencionado anteriormente, a tentativa da integracdo de superar as
condi¢des de “exclusdo” pautava-se em uma espécie de esforgo unilateral da pessoa com
deficiéncia e de seus aliados. Com o intuito de superar essa limitagdo, foi desenvolvida pela
inclusdo a ideia de “processo bilateral”, no qual a pessoa com deficiéncia juntamente com a
“sociedade” atuaria de modo a construir a chamada “sociedade para todos”. Essa ideia ¢é

evidenciada pelo conceito de inclusdo social®":

Conceitua-se inclusdo social como o processo pelo qual a sociedade se
adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com
necessidades especiais e, simultaneamente, estas se preparam para assumir
seus papéis na sociedade. A inclusdo social constitui, entdo, um processo
bilateral no qual as pessoas, ainda excluidas, e a sociedade buscam, em
parceria, equacionar problemas, decidir sobre solugdes e efetivar a
equiparacao de oportunidades para todos (SASSAKI, 1999, p.41).

O conceito de inclusdo social evidencia uma tentativa de superar a “exclusdo” a partir
de um processo de adaptacdo da sociedade para “incluir” em seus “sistemas sociais gerais”

aqueles individuos que se encontram “excluidos”.

1 O conceito de inclusdo social ainda traz outro elemento importante para ser analisado: a chamada “equiparagdo
de oportunidades”. Mais adiante serdo apresentadas reflexdes sobre esse conceito.
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Aparentemente, o intuito de romper com a no¢do de “esfor¢o unilateral” pode ser
considerado um avango na tentativa de superar as condigdes de “exclusdao”, visto que ¢é
retirada a responsabilidade colocada sobre os proprios individuos de superar tais condicdes,
fato que amplia as possibilidades dessas pessoas garantirem a propria subsisténcia. Esse
suposto avanco consiste no fato de que, ao invés de focalizar, nos individuos, a
responsabilidade de “inser¢dao social”, a inclusdo coloca o foco na “sociedade”, tal com
explica Sassaki (2005, p. 21): “para incluir todas as pessoas, a sociedade deve ser modificada
a partir do entendimento de que ela ¢ que precisa ser capaz de atender as necessidades de seus
membros”.

Considerado no conjunto das relagdes sociais, porém, esse processo bilateral de
adaptacdo proposto pela inclusdo ndo avanga em relacdo a integragdo, pois apenas mantém
um carater de continuidade. Assim como o “esfor¢o unilateral” presente nas formulagdes da
integracao, o “processo bilateral” proposto pela inclusdo nao visa transformar a dindmica que
rege os ‘“‘sistemas sociais gerais” da sociedade capitalista. A inclusdo apenas aciona a
“sociedade” para que ocorram modificagdes superficiais que visem a “inclusdo dos
excluidos”. Vale salientar que essa modificagdo da “sociedade” ndo consiste, portanto, em
uma transformacdo radical, mas em alteracdes superficiais que mantém em funcionamento o
modo capitalista de produzir a existéncia.

Nesse ponto, torna-se importante mencionar uma ideia da inclusdo que esta
diretamente relacionada a discussdo presente. Trata-se da nocdo de que a inclusdo visa
eliminar os fatores que excluem e mantém excluidas certas pessoas de seu seio. Nas palavras

de Sassaki (2005, p.21):

a inclusdo consiste em adequar os sistemas sociais gerais da sociedade de tal
modo que sejam eliminados os fatores que excluam certas pessoas do seu
seio e mantinham afastadas aquelas que foram excluidas. A eliminagdo de
tais fatores deve ser um processo continuo e concomitante com o esforgo que
a sociedade deve empreender no sentido de acolher todas as pessoas,
independentemente de suas diferengas individuais e das suas origens na
diversidade humana.

Com base nas reflexdes apresentadas a seguir, sera possivel entender que a inclusao
ndo ataca aquilo que produz a “exclusao” — os fundamentos politicos, econdmicos e culturais
das relagdes sociais capitalistas. A partir dessa constatacdo, pode-se compreender que a

inclusdo ndo visa eliminar os fatores que “excluem” e mantém “excluidas™ certas pessoas da
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sociedade. Embora proclame o objetivo de eliminar os fatores que geram a “exclusdo”, de
construir um novo tipo de sociedade, pode-se afirmar que “a luta pela inclusao, a despeito do
que afirmam seus defensores, ¢ uma luta para manter a sociedade que produz a exclusdo, ja
que ndo toca suas razdes de fundo e se estabelece como movimento compensatorio”
(LANCILLOTTI, 2003, p.89).

Para Sassaki (1999), o processo de inclusao social vem sendo efetivado em diferentes
setores sociais, tais como educagdo, lazer, transporte etc. Quando isso acontece, fala-se em
“educacao inclusiva”, “lazer inclusivo”, “transporte inclusivo”. Outra forma utilizada para
designar a aplicacdo do referido processo nesses diferentes setores ¢ a utilizagdo de
expressoes como “‘educagdo para todos”, “lazer para todos”, “transporte para todos”.
(SASSAKI, 1999).

A disseminacdo do processo de inclusdo social nos diferentes setores sociais
culminaria com a constru¢do da chamada “sociedade inclusiva” ou “sociedade para todos”.
Isso € o que pressupoe Sassaki (1999, p. 42, grifos do autor): “Quanto mais sistemas comuns
da sociedade adotarem a inclusdo, mais cedo se completard a constru¢do de uma verdadeira
sociedade para todos — a sociedade inclusiva™?.

Construida a partir da adequagdo dos espagos sociais gerais ¢ também de uma
mudanca de mentalidade das pessoas, a sociedade inclusiva significaria a consolidagao de um

novo tipo de sociedade, alcancada através do desenvolvimento do processo de inclusdo social:

a inclusdo, portanto, ¢ um processo que contribui para a constru¢do de um
novo tipo de sociedade através de transformagdes pequenas e grandes, nos
ambientes fisicos (espagos internos e externos, equipamentos, aparelhos e
utensilios, mobilidrio e meios de transporte) e na mentalidade de todas as
pessoas, portanto, também do proprio portador de necessidades especiais
(SASSAKI, 1999, p.42).

Ao contrario do que supde o ideario da inclusdo, a “sociedade inclusiva” nao consiste
em um novo tipo de sociedade, visto que a efetivagcdo do processo de inclusdo nos diferentes
setores sociais ndo altera as relagdes capitalistas. Dito de outra forma, a inclusdo social ndo

visa construir uma sociedade totalmente nova, que possa ser chamada de ‘“sociedade

2 De acordo com Sassaki (1999, p. 164, grifos do autor), a Organizacio das Nagdes Unidas (ONU) “foi
provavelmente a primeira entidade a cunhar explicitamente a expressdo uma sociedade para todos, pois ela esta
registrada na resolugdo 45/91 da Assembléia Geral das Nagdes Unidas, ocorrida em 1990. Desde entdo os
documentos da ONU vém relembrando constantemente a meta de uma sociedade para todos (entenda-se
sociedade inclusiva) em torno do ano 2010”.
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inclusiva”. Trata-se apenas de uma nova face dada a velha ordem social capitalista, qual seja,
a de um capitalismo menos selvagem, isto ¢, humanizado. A titulo de exemplo pode-se citar a
efetivacdo do processo de inclusdo social no mercado de trabalho, que ndo modifica a
natureza do modo pelo qual os seres humanos produzem sua existéncia no interior da ordem
social vigente.

Duarte (2000) salienta que o capitalismo ¢ uma sociedade produtora de mercadorias.
Assim, tudo, no interior desse modo de producdo, tende a se transformar em mercadoria,
inclusive o trabalho humano. Conforme j& mencionado anteriormente, um pressuposto
fundamental da sociedade capitalista consiste na dissociagdo entre os trabalhadores e a
propriedade dos meios pelos quais realizam o trabalho. Essa dissociagdo, estabelecida a partir
do processo denominado de acumulagdo primitiva, formou duas espécies diferentes de
possuidores de mercadoria: de um lado, o proprietario de dinheiro, de meios de produgdo e de
meios de subsisténcia, interessado em produzir capital; de outro lado, o trabalhador, detentor
apenas de sua forca de trabalho, que a vende como condicdo para manter sua propria
existéncia. Essa divisdo mantém sua esséncia até os dias de hoje, sendo que, atualmente, o
sentido de superfluidade caracteristico da sociedade capitalista contemporanea descarta e
torna supérflua parcela enorme da for¢a humana mundial que necessita trabalhar para
sobreviver (ANTUNES, 2005).

Ao invés de atacar essa divisdo da sociedade que forga os trabalhadores a venderem
sua forca de trabalho para a producdo de capital, o paradigma da inclusdo se contenta em lutar
pela “inclus@o” das pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho. Seguindo a tendéncia de
entender que o “problema dos dias de hoje” ndo ¢ a exploracdo, mas a exclusdo, o processo de
inclusdo social ndo se propde a superar as leis do mercado, mas apenas modificé-las, para que
os portadores de deficiéncia tenham maiores oportunidades de vender sua forga de trabalho no
mercado. A participacdo no mercado de trabalho ¢, inclusive, o fim ltimo da inclusdo, pois,
conforme afirma Sanches (2005, p. 14), “Estd implicita na inclusdo social, a participacao no
mercado de trabalho competitivo, sendo este o fim ultimo da inclusdo”.

Sob a otica de Sassaki (1999, p. 60),

O mercado de trabalho, no passado, pode ser comparado a um campo de
batalha: de um lado, as pessoas com deficiéncia e seus aliados empenhando-
se arduamente para conseguir alguns empregos; e de outro, os empregadores,
praticamente despreparados e desinformados sobre a questdo da deficiéncia,
recebendo ataques furiosos por ndo preencherem as vagas com candidatos
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portadores de deficiéncia tdo qualificados quanto os candidatos nao-
deficientes.

O “no passado” a que se refere o autor consiste na chamada “fase da exclusao”, na
qual “a pessoa com deficiéncia ndo tinha nenhum acesso ao mercado de trabalho competitivo”
(SASSAKI, 1999, p.60). Trata-se da fase em que “a humanidade considerava uma crueldade a
idéia de que pessoas deficientes trabalhassem”, visto que “empregar pessoas deficientes era
tido como uma forma de exploragao que deveria ser condenada por lei” (SASSAKI, 1999,
p.60).

Sob o ponto de vista da inclusdo, os dias de hoje devem configurar uma nova fase na
qual as pessoas com deficiéncia sejam inseridas no mercado de trabalho. Vale ressaltar o fato
de que o paradigma da inclusdo entende que o mercado de trabalho nao deve ser constituido
pelo antagonismo entre as classes sociais, visto que, em seu entendimento, trabalhadores e
capitalistas deveriam enfrentar juntos os desafios da produtividade e competitividade. Dessa
forma, se, na “fase da exclusdo”, o mercado de trabalho poderia ser comparado a um campo
de batalha, composto, de um lado, pelos capitalistas e, de outro lado, pelos trabalhadores

(sejam eles deficientes ou ndo deficientes),

na atual fase da inclusdo, o mundo do trabalho tende a ndo ter dois lados.
Agora, os protagonistas, em geral, parecem querer enfrentar juntos o desafio
da produtividade e competitividade. A idéia que comegou a vingar
timidamente ¢ a de que nao havera mais batalhas e muito menos vencedores
e vencidos. Surge, entdo, no panorama do mercado de trabalho a figura da
empresa inclusiva (SASSAKI, 1999, p.65).

Para Sassaki (1999, p.65), empresa inclusiva é

aquela que acredita no valor da diversidade humana, contempla as diferencas
individuais, efetua mudangas fundamentais nas praticas administrativas,
implementa adaptagdes nos ambientes fisicos, adapta procedimentos e
instrumentos de trabalho, treina todos os recursos humanos na questdo da
inclusdo etc. Uma empresa pode tornar-se inclusiva por iniciativa e empenho
dos proprios empregadores, que para tanto buscam informacgdes pertinentes
ao principio da inclusdo, e/ou com a assessoria de profissionais inclusivistas
que atuam em entidades sociais.
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Aparentemente, a “empresa inclusiva” pode significar um avango em relacdo a
“empresa comum”, visto que aquela possibilita as pessoas com deficiéncia uma ampliacdo da
possibilidade de garantir sua propria sobrevivéncia, a partir da venda de sua forga de trabalho.
Da mesma forma, pode-se considerar um avango o reconhecimento da pessoa com deficiéncia
como individuo possuidor de capacidades laborativas.

Entretanto, ao visualizar esses deslocamentos levando em consideragdo a totalidade da
vida social, pode-se afirmar que tais avangos se deram de modo a representar vantagem para o
acimulo de capital. Nenhuma das modificacdes propostas pela chamada empresa inclusiva
visa alterar a esséncia das relagdes sociais capitalistas; tais modificagdes mantém atuante a
logica de explorar seres humanos para produzir capital. Dessa forma, a inser¢cao de todos os
deficientes no mercado de trabalho ¢ impedida, pois a propria dindmica capitalista implica a
formacao de um exército de reserva, que empurra grande parte dos trabalhadores para as
margens do mercado. Para agravar essa tendéncia, o sentido de superfluidade do capitalismo
contemporaneo ainda tem ampliado a “exclusdo” dos trabalhadores — sejam eles deficientes
ou nao.

Se, por um lado, a manutengdo da dindmica capitalista determina a esterilidade dos
esforcos direcionados a absor¢do das pessoas com deficiéncia pelo mercado de trabalho,
fazendo-as engrossar o exército de reserva junto aos outros “excluidos” (LANCILLOTTI,
2003); por outro lado, isso ndo significa que a efetivacdo do processo de inclusdo ndo permita
a absorcao de alguns desses individuos pelo mercado. A explicagdo disso reside no fato de o
capitalismo ser, ao mesmo tempo, “excludente” e “inclusivo”, tal como explica Eagleton

(2005, p.34-35):

O capitalismo, com bastante freqiiéncia, cria divisdes e exclusdes para seus
proprios fins. Ou isso, ou entdo lanca mdo das que ja existem. E essas
exclusdes podem ser profundamente lesivas para uma grande quantidade de
pessoas. Massas inteiras de homens e mulheres tém sofrido a miséria e a
indignidade de uma cidadania de segunda classe. Em principio, no entanto, o
capitalismo é um credo impecavelmente inclusivo: ndo se importa,
realmente, com quem ele estd explorando. E admiravelmente igualitario em

sua pronta disposi¢do de arrasar praticamente qualquer um.

De acordo com Saviani (2005c), o avango tecnologico utilizado para alterar o padrao

produtivo que introduziu a acumulacdo flexivel foi utilizado como instrumento de
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maximizac¢do da explora¢dao da for¢a de trabalho, ampliando a marginaliza¢ao social através
do crescente desemprego mantido sob controle. Entretanto, para o ideario da inclusdo, o
aumento dos indices de desemprego gerado pela dindmica das relagdes sociais capitalistas
parece ndo interferir no processo de inclusdo social, nem deve ser motivo para os
trabalhadores visualizarem os capitalistas como membros de uma classe antagonica. Pelo
contrario, para Sassaki (1999, p.75), a “inclusao no mercado de trabalho competitivo ndo ¢
um sonho impossivel de ser realizado, desde que os empregadores sejam tratados como
parceiros”.

Com essa formulacdo, duas importantes implicagdes ideologicas da inclusdo tornam-se
evidentes. A primeira delas ¢ fazer com que as pessoas com deficiéncia — pertencentes a
classe trabalhadora — acreditem na possibilidade de serem incluidas no mercado de trabalho
por meio do processo de inclusdo social. A ideia ¢ buscar o convencimento de que as
modificagdes superficiais defendidas pela inclusdo dio conta de promover a absor¢do das
pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho. Dessa forma, acreditando que a inclusao no
mercado de trabalho competitivo ¢ um sonho possivel, torna-se mais facil impedir que essas
pessoas — e seus “aliados” — organizem-se em torno de um projeto de sociedade que vise
superar as relagdes sociais capitalistas — exatamente as proprias relagdes sociais que ndo sé
produzem a “exclusdo”, como também impedem a erradicagdo desse fendmeno. A outra
funcdo ideoldgica evidenciada pela formulagdo apresentada consiste em uma tentativa de
convencer as pessoas pertencentes a classe trabalhadora de que os capitalistas devem ser
vistos como parceiros € nao como individuos pertencentes a uma classe antagonica,
possuidora de interesses também antagdnicos. Dessa maneira, torna-se mais facil amenizar os
conflitos de classe.

A chamada inclusdo social no mercado de trabalho ¢ apenas uma das formas pelas
quais o ideério da inclusdo tem se manifestado. J4 foi mencionado anteriormente que o
processo de inclusdo busca se efetivar nos “sistemas sociais gerais da sociedade” e que a
disseminacdo desse processo teria como objetivo a construcdo da chamada sociedade
inclusiva. Esta, também chamada de “sociedade para todos”, seria composta por sistemas
sociais gerais “inclusivos”, que dariam forma a um “novo tipo de sociedade”. Porém, ao
refletir sobre o processo de inclusdao no mercado de trabalho, torna-se possivel compreender
que o idedrio da inclusdo ndo visa construir um novo tipo sociedade. Evidéncia disso ¢ o fato
de que a chamada empresa inclusiva, que aparentemente se manifesta como algo que valoriza
a diversidade humana, mantém a mesma esséncia da “empresa comum”™: visa explorar os

seres humanos de modo a agregar valor ao capital. Esse modelo de empresa, dita inclusiva,
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ainda ¢é regida pelas leis capitalistas, o que evidencia o fato de que a inclusdo ndo visa
construir um novo tipo de sociedade, mas sim promover alteracdes que mantenham a natureza
das relagdes sociais vigentes.

A atitude de atribuir outras denominacdes a sociedade capitalista ¢ uma ac¢do que
segue a tendéncia do atual ambiente ideoldgico pds-moderno. Porém, como se trata de uma
atitude que ndo capta a esséncia dos processos historicos, deveria restringir-se apenas aqueles
que compartilham a adocdo do subjetivismo, do idealismo e de outras categorias que
satisfazem a ideologia especifica do neoliberalismo. Nesse ponto, faz-se necessario mencionar
uma das formula¢des de Newton Duarte sobre o tema, por considerar que ela expressa bem a
postura a ser tomada diante da utilizagdo de denominag¢des que vém ganhando crescente
espaco em nossos dias, tais como, “sociedade do conhecimento”, “sociedade pos-industrial”,

“sociedade da informacdo” etc. Nas palavras do autor:

\

Sequer cogitarei a possibilidade de fazer qualquer concessdo a atitude
idealista, para a qual a denominagdo que empregamos para caracterizar nossa
sociedade dependa do “olhar” pelo qual focamos essa sociedade: se for o
“olhar econdmico” entdo podemos falar em capitalismo, se for o “olhar
politico” devemos falar em sociedade democratica, se for o “olhar cultural”
devemos falar em sociedade pos-moderna ou sociedade do conhecimento ou
sociedade multicultural ou sei 14 quantas outras denominagdes. Essa ¢ uma
atitude idealista, bem a gosto do ambiente ideologico pds-moderno
(DUARTE, 2003, p.13).

Conforme explica Duarte (2003), o capitalismo do final do século XX e inicio do
século XXI passa por mudangas que nos permitem considerar que estejamos vivenciando uma
nova fase do capitalismo. Entretanto, o autor ressalta que isso ndo significa uma alteragdo da
esséncia da sociedade capitalista. Dai a inconsisténcia da adogdo de termos como os citados
anteriormente, que expressam a ideia de que alteragdes superficiais significam a consolidacao
de um outro tipo de sociedade, ndo mais regido pelas relagdes sociais capitalistas.

De acordo com o autor, a “assim chamada sociedade do conhecimento ¢ uma ideologia
produzida pelo capitalismo, ¢ um fendmeno no campo da reprodugdo ideoldgica do
capitalismo” (DUARTE, 2003, p.13). Da mesma forma, acontece com a assim chamada
“sociedade inclusiva”. Trata-se de uma das inimeras denominagdes que cumprem

fundamental “missdo ideologica” na sociedade capitalista contemporanea: “demonstrar, para
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seu proprio alivio, que a nova formagao social em questao ndo obedece as leis do capitalismo
classico (JAMESON, 2006, p.29).

As reflexdes sobre essa “primeira” tese da inclusdo buscaram evidenciar o fato de que
o processo de inclusdo social ndo contribui para construir um novo tipo de sociedade,
radicalmente diferente da qual vivemos atualmente; pelo contrario, atua de modo a manter a
velha ordem social capitalista. Apesar das modificagdes propostas pela inclusdo significarem
um processo que traz alteracdes na sociedade, essas alteragdes ndo mudam a natureza das
relacdes sociais e do modo de produgdo vigente. Portanto, ndo sdo suficientes para eliminar os
fatores que produzem a “exclusdo” e mantém “excluidas” certas pessoas da sociedade. O que
a inclusdo propde ¢ um processo de mudancas que ndo altera a esséncia da sociedade
capitalista. Por isso, ¢ uma atitude idealista denominar de “sociedade inclusiva” um modo de
produzir a vida essencialmente regulado pelo capital. A assim chamada “sociedade inclusiva”

ndo passa, pois, de uma forma aparente da sociedade capitalista em uma nova fase.

Tese 2: “a inclusdo equipara as oportunidades e torna os servicos sociais gerais da sociedade
acessiveis para todos”

Neste momento, busca-se refletir sobre a tese de que a inclusdo € capaz de possibilitar
o acesso de todas as pessoas aos servigos oferecidos pela sociedade, assim como aos bens
produzidos historicamente pela humanidade. Para tanto, foram adotadas, como ponto de
partida, algumas reflexdes sobre um dos pilares da inclusdo: o conceito de “equiparagdo de
oportunidades”.

Sassaki (2005) explica que a semente do paradigma da inclusdo foi plantada quando
uma organizacdo ndo-governamental criada por lideres com deficiéncia — a Disabled
Peoples’International — definiu o conceito de equiparacdo de oportunidades. Esse conceito ¢

entendido como:

O processo mediante o qual os sistemas gerais da sociedade, tais como o
meio fisico, a habitacdo e o transporte, os servicos sociais e de saude, as
oportunidades de educagéo e de trabalho, e a vida cultural e social, incluidas
as instalagdes esportivas e de recreacdo, sdo feitos acessiveis para todos. Isto
inclui a remocgdo de barreiras que impedem a plena participacdo das pessoas
deficientes em todas estas areas, permitindo-lhes assim alcangar uma
qualidade de vida igual a de outras pessoas (Driedger ¢ Enns apud Sassaki,
1999, p.39).
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Aparentemente, a chamada equiparacdo de oportunidades pode ser considerada um
avango, sobretudo porque as modificacdes defendidas por esse processo podem atender as
necessidades imediatas de algumas pessoas que estariam impedidas de ocupar alguns
“ambientes fisicos”, caso tais modificagdes ndo fossem realizadas®. Tomemos, como
exemplo, o grupo historicamente discriminado apontado por Sassaki (1999) — as pessoas com
deficiéncia. Conforme explica esse autor, desde a década de 1960, tem-se vivenciado um
movimento pela eliminagdo ou modificacdo de barreiras arquitetonicas. No inicio, o
movimento buscou chamar a ateng¢do da sociedade para a existéncia desses obstaculos e para a
necessidade de elimind-los ou reduzi-los ao minimo possivel, o que culminou com o conceito
de “adaptagdo do meio fisico”, ou seja, tratava-se de adaptar os ambientes fisicos, os
transportes e os produtos ja existentes, de modo a se tornarem utilizdveis ndo s6 pelos
portadores de deficiéncia, mas também pelas pessoas obesas, as de baixa estatura, as idosas e
as temporariamente impossibilitadas de deambular. Dai a referéncia a termos como “prédio
adaptado”, “Onibus adaptado”, “restaurante adaptado” etc. (SASSAKI, 1999).

Com o passar dos anos, a luta pela adaptacdo do meio fisico deu lugar, segundo o
autor, a luta baseada em dois outros conceitos. O primeiro deles foi o chamado “desenho
acessivel”. Esse conceito surgiu a partir do questionamento de que, a0 mesmo tempo em que
ambientes fisicos ja construidos eram adaptados, novos ambientes inacessiveis iam sendo
criados. O autor explica que o desenho acessivel defendeu a construcdo de projetos que
levassem em conta a acessibilidade especificamente voltada para as pessoas com deficiéncia,
de modo que elas pudessem utilizar os ambientes fisicos e os transportes com autonomia e
independéncia. Dai denominagdes como “prédio acessivel”, “Onibus acessivel” etc., para se
referir aqueles ja construidos sob a dtica da acessibilidade.

Outro conceito apontado por Sassaki (1999), o “desenho universal”, ¢ mais recente na
luta pela acessibilidade. No entendimento do autor, o desenho universal poderia também ser
chamado de “desenho inclusivo”, visto que, dentro do movimento da inclusdo, ele ¢ pensado
como um “projeto que inclui todas as pessoas”, ou seja, “os produtos e ambientes feitos com
desenho universal ou inclusivo ndo parecem ser especialmente destinados a pessoas com
deficiéncia. Eles podem ser utilizados por qualquer pessoa, deficiente ou nao” (SASSAKI,

1999, p. 141). A afirmacao de que a equiparagdo de oportunidades pode ser considerada um

¢

2 Sassaki (1999, p.137) convenciona chamar de “ambientes fisicos” “todas as coisas contruidas que cercam o ser
humano: as edificagdes, 0s espagos urbanos, os equipamentos urbanos, o mobiliario, os utensilios e os meios de
transporte”.
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avango sustenta-se no entendimento de que o chamado “desenho inclusivo”, preconizado pela
inclusdo, amplia as possibilidades de acesso aqueles que antes estavam impedidos. Por
exemplo, uma pessoa que utiliza cadeira de rodas para se locomover teria poucas
possibilidades de transitar pelas ruas, prédios, cinemas, teatros, escolas, hospitais etc., caso
esses espacos apresentassem barreiras arquitetonicas. Ao modificar os espacos fisicos com
base no desenho universal, a equiparacdo de oportunidades amplia as possibilidades de
acesso.

Sob a otica da inclusdo, a chamada equiparacdo de oportunidades vai bem além da
modificag¢do dos espagos fisicos, chegando a assumir a forma de uma maneira capaz de tornar
os servigos da sociedade acessiveis para todas as pessoas. Essa ideia pode ser captada, por
exemplo, nas seguintes palavras de Sassaki (1999, p.41): “E fundamental equipararmos as
oportunidades para que todas as pessoas, incluindo portadoras de deficiéncia, possam ter
acesso a todos os servigos, bens, ambientes construidos e ambientes naturais”.

Dois aspectos da inclusdao devem ser ressaltados a partir das palavras do autor. O
primeiro aspecto diz respeito a identificacdo de que nem todas as pessoas podem ter acesso a
todos os servicos oferecidos pela sociedade. De fato, as condi¢cdes de vida no capitalismo
impossibilitam o acesso universal ndo s6 aos servigos oferecidos, como aos bens produzidos
pela propria humanidade. Porém, embora os tedricos da inclusdo identifiquem a nao-
acessibilidade, eles ndo a relacionam com a dindmica capitalista. Consequentemente, sua
tentativa de superd-la esbarra nas determinagdes essenciais desse fendmeno. Evidéncia disso ¢
o segundo aspecto a ser mencionado sobre as palavras de Sassaki: a inclusdo defende a
equiparacao de oportunidades como forma de garantir o acesso de todos aos servigos, bens e
ambientes construidos e naturais da sociedade. Dessa forma, ndo ¢ garantida a acessibilidade
efetiva de todas as pessoas, visto que a dindmica capitalista ndo ¢ atacada.

Conforme anteriormente mencionado, no capitalismo tudo tende a se tornar
mercadoria. Isso nos permite afirmar que, embora os servigos de transporte, por exemplo,
sejam responsaveis pelo deslocamento de uma grande quantidade de pessoas diariamente,
quando um empresario oferece tal servico, ele ndo o faz para atender essencialmente as
necessidades humanas, mas, sim, para produzir capital. A principio, muitas pessoas
necessitam fazer uso de servicos de transporte como, por exemplo, 6nibus e metrd. Contudo,
nem todas podem utilizd-los, visto que, na sociedade capitalista, esse servico também ¢
oferecido como uma mercadoria, estando, portanto, destinado apenas aos que possuem
condi¢des de consumi-lo. Exatamente devido ao fato de que os servigos oferecidos e bens

produzidos no capitalismo nao sdo disponiveis para todas as pessoas, ¢ possivel compreender
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a contradi¢do no servico de transporte em regides mais avangadas no Brasil: “estrutura de
transporte urbano nos moldes dos paises ricos, mas que condena, por falta de dinheiro,
milhdes de pessoas a caminharem, como andarilhos medievais, os quildometros entre suas
pobres casas e o trabalho” (BUARQUE, 1991, p.19). Essa constatacdo apenas evidencia o fato
de que a légica capitalista impede o acesso de todas as pessoas ao servigo de transporte, visto
que nem todos podem consumi-lo.

Nesse ponto, ¢ importante salientar que o ideério da inclusdo nao ¢ capaz de promover
o acesso de todos aos servigos oferecidos e bens produzidos no capitalismo, simplesmente
pelo fato de que a chamada sociedade inclusiva, como ja foi possivel entender, nada mais ¢ do
que a sociedade capitalista com uma nova aparéncia. Ou seja, a inclusdo ndo ataca a logica
que impede a acessibilidade de todas as pessoas as producdes da humanidade. Evidéncia disso
¢ que a construcdo de “6nibus inclusivos”, pautados no desenho universal, no “transporte para
todos” (SASSAKI, 1999), ndo passa de uma ampliacdo do servigo de transporte capaz de
possibilitar a incorporagdo de novos consumidores. Dito de outra forma, embora a construgao
de “Onibus inclusivos” ou “Onibus adaptados” amplie a possibilidade de locomog¢do das
pessoas que utilizam cadeira de rodas, por exemplo, permitindo a elas utilizar um servigo que
antes lhes era impedido, isso ndo significa uma alteracdo da logica que rege o funcionamento
desse servigo. Consequentemente, nao significa que tal servigo esteja efetivamente acessivel
para todos, pois 0 acesso ao transporte inclusivo mantém-se restrito aos que possuem a
condicdo de consumo. Dessa forma, muitas pessoas pertencentes a classe trabalhadora
continuardo se deslocando como “andarilhos medievais”, visto que o “transporte inclusivo”
ndo garante efetivamente o acesso para todos.

Para tornar o servico de transporte efetivamente acessivel para todas as pessoas, seria
necessario superar a logica capitalista que o rege, além das modificagdes propostas pela
inclusdo que ampliam a possibilidade de acesso aos deficientes, idosos, obesos etc. Contudo,
o idedrio da inclusdo ndo propde atacar as bases que sustentam o modo como homens e
mulheres produzem sua existéncia nos dias de hoje. Suas formulag¢des, como ja foi possivel
compreender, defendem apenas mudangas superficiais, que ndo alteram a esséncia da
sociedade capitalista. Outra evidéncia disso pode ser extraida das seguintes palavras de

Sassaki (1999, p. 142):

Apods uma fase em que predominaram as adaptagdes feitas nas calgadas e em
alguns Onibus ou peruas (vans), as quais tém evidente aparéncia de
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providéncia destinada a pessoas com defici€ncia, estamos na fase em que
cada vez mais espacos urbanos e meios de transporte ja estdo sendo
planejados e construidos de tal forma que neles ndo se nota nada de especial.
Isto constitui um dos sinais do surgimento de uma sociedade inclusiva.

Ao afirmar que um dos sinais do surgimento da sociedade inclusiva refere-se as
modificagdes superficiais — referentes ao planejamento e constru¢do — dos espagos urbanos e
dos meios de transporte, o autor evidencia a compreensao de que tais modificagdes, que nao
alteram a logica dos servicos oferecidos, sdo suficientes para indicar o surgimento de uma
“nova sociedade”.

Conforme consta na definicdo do conceito de equiparacdo de oportunidades, a
habitacdo também ¢ mencionada como um dos sistemas sociais gerais da sociedade que se
tornaria acessivel para todos com a implementacdo do processo de inclusdo. Mas, do mesmo
modo que acontece com os servicos de transporte, acontece com a questao da habitacdo: a
logica capitalista transforma a habitacdo em mercadoria. Dessa forma, a construgdo de casas e
prédios com ‘“desenho inclusivo” — ou seja, com portas mais largas, banheiros e elevadores
com “desenho universal” — ndo garante que todas as pessoas tenham efetivamente acesso a
habitagdo. A partir das palavras de Mclaren e Farahmandpur (2002), torna-se possivel
visualizar que a “falta de moradia” nos dias de hoje, decorrente da logica capitalista, tem

atingido inclusive paises de capitalismo central, como os Estados Unidos:

As contradi¢des do capital em geral e as imperfei¢des do mercado nos paises
“capitalisticamente” avancados do Ocidente sdo especialmente evidentes em
toda parte dos Estados Unidos. Hoje, aproximadamente 700 mil pessoas sao
desabrigadas em qualquer noite nesse pais. Anualmente, dois milhdes de
pessoas experimentam o abandono sem-teto. Tragicamente, uma de cada
quatro pessoas desabrigadas ¢ uma crianca inocente. Numa maioria das
largas cidades metropolitanas em todo pais, estar nas ruas sem teto €
considerado crime. Variados métodos tém sido implementados para tornar
visiveis as pessoas desabrigadas. Em Chicago, por exemplo, as pessoas
desabrigadas sdo perseguidas e presas diariamente. Essas sdo casualidades
sem cerimdnia da ex-comunica¢do econdmica. A campanha “qualidade de
vida” do prefeito de Nova York, Rudolph Giulani, envolve afastar e reprimir
pessoas desabrigadas para ter certeza de que elas ndo passardo dos bairros
pobres para os ricos de Nova York. Em S@o Francisco, 16 mil multas de
violagdo foram aplicadas a pessoas desabrigadas. Em Tucston, Arizona,
oficiais da cidade estdo considerando a possibilidade de privatizacdo das
calcadas da cidade na area do distrito de negdcios por um dolar, tornado,
assim, ato ilegal as pessoas desabrigadas deitarem ou sentarem nas calgadas
(MCLAREN e FARAHMANDPUR, 2002, p. 28-29).
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Além de evidenciar o fato de que o acesso a habitagdo ainda ¢ restrito no capitalismo,
as palavras desses autores sugerem outro aspecto importante: a ocorréncia de ‘“novas”
modalidades de inclusdo for¢ada. No trecho citado anteriormente, consta, por exemplo: “estar
nas ruas sem teto € considerado crime”, “as pessoas desabrigadas sdo perseguidas e presas
diariamente”, “A campanha ‘qualidade de vida’ (...) envolve afastar e perseguir pessoas
desabrigadas”, “multas de violagdo foram aplicadas a pessoas desabrigadas”. Todas essas
afirmacdes evidenciam a ocorréncia de agdes que sugerem a existéncia de “novas” formas de
inclusdo forcada utilizadas pelo capital. Além do mais, conforme sugere a afirmacgdo dos
autores, o desenvolvimento da logica capitalista pode levar até mesmo a privatizagdo das
calcadas. Tal fato ampliaria ainda mais a ndo-acessibilidade promovida pelo capital, pois até
mesmo a calgada (seja ela “adaptada”, “acessivel” ou “inclusiva”, utilizando os termos de
Sassaki) teria acesso restrito aos que possuem o privilégio de consumo. Essa restricdo nada
mais seria do que um procedimento mais recente de inclusdo for¢ada, integrante de um longo
processo iniciado com a acumulagao primitiva.

Em relagdo a outros servicos, como educac¢do e saude, também enfatizados pelo
conceito de equiparacao de oportunidades, pode-se dizer que, no interior do capitalismo, tais
servicos nao sao oferecidos a populacao de modo que cada individuo possa escolher conforme
o padrdo que bem entender. Educacdo e saide também se tornaram mercadoria, passando a
ser oferecidos com padrdes distintos de qualidade. Em virtude disso, quem possui o privilégio
de consumo e pode pagar a mais por tais servicos, pode escolher entre as diversas opgoes
oferecidas, inclusive entre o publico e o privado. Ja aos que ndo possuem tal privilégio, resta
apenas o servigo publico, seja ele de qualidade ou nao.

Nesse ponto, ¢ importante ressaltar outra ideia veiculada pelo idedrio da inclusdo
social: trata-se da tese de que a inclusdo equipara oportunidades, ou seja, de que ¢ possivel
equiparar oportunidades no interior do capitalismo. Ao desconsiderar que a desigualdade
resultante das relagcdes sociais capitalistas favorece os que possuem maior capacidade de
consumo, impossibilitando uma efetiva equiparagdo de oportunidades, a inclusdo social
contribui para disseminar o principio da liberdade de mercado. Esse principio entende que a
liberdade de mercado premia os individuos mais capazes e aptos de acordo com o esforgo
proprio de cada um (ANDERSON, 1998). Trata-se de um entendimento que desconsidera a

desigualdade de condigdes provenientes das diferengas de classe no capitalismo.
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Para evidenciar a desigualdade de condigcdes resultante das relagdes sociais
capitalistas, pode-se recorrer as ideias apontadas por Freire (1995), que se referem ao
movimento de uma mesma geracdo de criangas na idade escolar. De um lado, encontram-se
aqueles individuos que, desde o nascimento, podem acessar os melhores servigos oferecidos
pela sociedade, tais como, educagdo, saude, habitacdo e transporte. Podem ainda frequentar
escolas privadas de lingua estrangeira, de esporte, de musica, de danga etc., além de poder
contar com os mais avancados e variados aparatos tecnologicos que o dinheiro pode comprar.
Para desfrutar de todos esses e outros privilégios, ainda podem optar por ndo trabalhar antes
do término de seus estudos. De outro lado, ha de se considerar as inimeras criancas
pertencentes a classe trabalhadora que, em idade escolar, “ficam” fora da escola. Segundo
Freire (1995), essas criangas ficam fora da escola, ndo por opc¢do, mas, sim, porque sao
proibidas de entrar ou porque dela sdo expulsas. No entanto, fala-se como se tivessem evadido
da escola. “Nao ha evasao escolar, ha expulsao” (FREIRE, 1995, p.51). Considera-se, ainda, o
numero de jovens da classe trabalhadora que, conseguindo entrar na escola e dela ndo sendo
expulsos, conseguem completar o ensino médio, ainda que de forma precaria. E nesse
momento, de conclusdo do ensino médio, que individuos com variadas condi¢des econdmicas
disputam, por exemplo, uma vaga no vestibular. Freire (1995) explica que, nesse exato
momento, aqueles que podem pagar e cursaram escolas privadas caras, vao para as
universidade gratuitas federais e estaduais. J4 os poucos jovens pobres que conseguiram, com
muita dificuldade, chegar ao fim dos cursos médios, ndo podendo competir com os outros,
ndo t€m outro seio onde se abrigar, sendo o das faculdades privadas (FREIRE, 1995).

Ao afirmar que os poucos jovens pobres que conseguiram completar o ensino médio
ndo podem competir com os outros, Freire (1995) evidencia a desigualdade de condigdes
provenientes das diferengas de classe. A partir das reflexdes apontadas, torna-se possivel
compreender que, na sociedade capitalista, ao “esfor¢o proprio de cada um” somam-se as
condi¢des de vida delineadas pela posi¢ao ocupada nas relagdes capitalistas. Além disso,
torna-se possivel afirmar o seguinte: o entendimento de que a liberdade de mercado premia os
individuos mais capazes e aptos de acordo com o esforgo proprio de cada um mantém como
lacuna o fato de que os individuos pertencentes a classe dominante e, até mesmo, o0s
pertencentes as fracdes mais privilegiadas da classe trabalhadora se inserem nos processos
competitivos que regulam a sociedade capitalista com ampla vantagem frente a seus
concorrentes. Os processos competitivos que ocorrem na sociedade contemporanea possuem
em comum o fato de se realizarem no solo do capital, que é marcado pela contradi¢do de

classe. Sem superar a divisdo da sociedade em classes sociais, ndo € possivel equiparar
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efetivamente as oportunidades, simplesmente porque a concorréncia entre os individuos no
capitalismo ocorre em desigualdade de condigdes. A difusdo da ideia de que € possivel
equiparar oportunidades sem erradicar a desigualdade social ndo ocorre por acaso. A
ideologia das classes dominantes interessa veicular a ideia de “oportunidade igual”, de que
com esfor¢o individual é possivel “vencer”, mascarando, dessa forma, a distribuicdo desigual
existente de poder e de riqueza que ¢ produzida pelo capitalismo (MCLAREN e
FARAHMANDPUR, 2002).

O ideario da inclusdo, como ja foi possivel compreender, defende a insercdo das
pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho, nas escolas regulares etc., o que amplia a
participacao dos individuos pertencentes a esse grupo historicamente discriminado na vida
social. Contudo, afirmar que isso se trata de uma equiparagdo de oportunidades significa
desconsiderar a desigualdade de condi¢des produzida pelo capitalismo.

Outro ponto a ser destacado sobre o conceito de equiparagdo de oportunidades refere-
se a sua énfase na remogao de barreiras que estariam impedindo as pessoas com deficiéncia de
alcangar “uma qualidade de vida igual a de outras pessoas”. Em primeiro lugar, é importante
salientar que as barreiras a que se refere o idedrio da inclusdo centram-se em determinantes
ndo essenciais, isto €, secundarios. Para Sassaki (1999), por exemplo, a acessibilidade das
pessoas com necessidades especiais estaria impossibilitada ndo pela cultura e pelas condi¢des
de vida geradas pela dindmica capitalista, mas pela existéncia de barreiras fisicas,
programaticas e atitudinais, que impedem esses individuos de acessar os servigos oferecidos e
bens produzidos no capitalismo. Essa ideia pode ser evidenciada pelas seguintes palavras do

autor:

Cabe, portanto, a sociedade, eliminar todas as barreiras fisicas,
programaticas e atitudinais para que as pessoas com necessidades especiais
possam ter acesso aos servicos, lugares, informacdes e bens necessarios ao
seu desenvolvimento pessoal, social, educacional e profissional (SASSAKI,
1999, p. 47).

Embora as “barreiras” a que se refere o autor contribuam para impedir o acesso aos
servigos, lugares, informacdes etc., elas ndo sdo os determinantes essenciais de tal
impedimento. No capitalismo, o acesso as producdes culturais € restrito a uma parcela da
populacgdo, aquela que pode consumir. E por isso que a remocdo dessas “barreiras” nio

garante o acesso sequer a todos os portadores de necessidades especiais. Ao remover as
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barreiras apontadas por Sassaki, ¢ provavel que aquelas pessoas com necessidades especiais
que possuem condi¢cdes de vida privilegiadas sejam beneficiadas com essa agdo, podendo
acessar — com autonomia e independéncia — os servigos bancarios, de transporte, os museus,
os cinemas, assim como as informagdes disponiveis em livros ou na internet, por exemplo.
Contudo, ndo se pode dizer o mesmo a respeito daquelas pessoas que vivem de forma
dramatica os efeitos da exploragdo, sejam elas portadores de necessidades especiais ou nao.
Em esséncia, o acesso aos bens materiais e imateriais depende da posi¢do ocupada por cada
individuo nas relagdes sociais capitalistas. Ou seja, um individuo com necessidades especiais
que vive da exploracdo de outras pessoas tem maior possibilidade de melhorar sua qualidade
de vida, de acessar os servigos e¢ bens disponiveis na sociedade do que os portadores de
necessidades especiais que mal tém asseguradas suas condicdes minimas de sobrevivéncia.
Se, por um lado, ¢ importante promover a remocao das barreiras a que se refere Sassaki, por
outro lado, isso ndo ¢ suficiente para garantir o acesso de todos, pois a dinamica do
capitalismo ¢ essencialmente oposta a socializacdo universal e ndo mercantilizada dos bens
produzidos pela humanidade.

Em segundo lugar, ¢ importante salientar que, se existe a necessidade de remover
barreiras para que os deficientes possam alcancar uma qualidade de vida “igual a de outras
pessoas”, o primeiro passo a ser dado deve ser a definicdo de quais sdo as outras pessoas a que
estd se fazendo referéncia, ou melhor, a que classe social tais pessoas pertencem, visto que os
efeitos do mercado tém degradado a vida de grande parte da classe trabalhadora mundial que
sequer tem garantidas suas necessidades basicas de sobrevivéncia.

Conforme explica Duarte (2000), o capital ¢ indiferente ao valor de uso das
mercadorias: tanto faz produzir alimentos, drogas legalizadas, roupas ou armas, o que importa
ao capital ¢ sua reprodugdo. Para isso, precisa ampliar-se constantemente, transformar-se em
mais valor, o que demanda necessariamente a reprodugdo das relagdes capitalistas. Ao
reproduzir essas relacdes, garante-se o acumulo de capital, assim como a morte de milhdes de
seres humanos em decorréncia de causas para cujo enfrentamento j& existem condicdes
objetivas, por exemplo: fome, doengas, drogas, violéncia (DUARTE, 2000). O agravamento
dessa contradi¢do do capitalismo nos dias de hoje apenas evidencia uma qualidade da crise do
capital em escala mundial: de um lado, a capacidade fantastica do avango das forcas
produtivas produzirem mercadorias e servicos em escalas sem precedentes; de outro, a
vergonha da miséria e da fome que, em proporcdes diversas, atinge metade da humanidade

(FRIGOTTO, 2001).
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Condigdes precarias de vida, expressas pela miséria, por exemplo, atingem a classe
trabalhadora em geral, que tem sentido os efeitos devastadores da ofensiva do capital,
sobretudo a partir da crise dos anos de 1970. Também ndo se pode esquecer que o capitalismo
sustenta-se na exploragdo do ser humano pelo ser humano, o que permite a classe dominante
viver a custa do trabalho dos que, ndo possuindo meios de produgdo proprios, sdo obrigados a
vender sua forca de trabalho para sobreviver. Esse fato torna evidente que as condi¢des de
vida de um individuo qualquer, deficiente ou ndo, variam de acordo com a posi¢do ocupada

nas relagdes capitalistas, tal como evidencia Lancillotti (2003, p.91):

Um sujeito deficiente, que tem condicdes de se beneficiar dos avangos
tecnologicos para compensar seus limites, com o uso de proteses ou oOrteses
adequadas, freqlientando servigos de satde e escolares que melhor atendam
as suas necessidades ou mesmo estruturando seu proprio negocio, estaria em
condi¢des muito vantajosas ante aqueles que mal tem condi¢cdes de ver
asseguradas suas necessidades basicas de sobrevivéncia.

As contradigdes de classe produzidas pelo capitalismo produzem desigualdade na
sociedade. Tal desigualdade impede uma efetiva equiparagdo de oportunidades.

Frigotto (2001) explica que ficam cada vez menos racionalmente justificaveis as
politicas que induzem a nao-produ¢ao de alimentos, remédios, assim como sua destrui¢ao, em
nome da saude do mercado, dos estoques reguladores e das taxas médias do lucro do capital.
Essas politicas a que se refere o autor evidenciam que, no modo de producdo capitalista, as
producdes culturais ndo sao destinadas as necessidades humanas da maior parte da populagao,
mas ao mercado — de modo a atender ao interesse de uma classe social que, embora seja
pouco numerosa, possui grande condi¢ao econdmica e poder politico. Como “o mercado ndo ¢
para todos” (ALVES, 1999, p.36), apenas algumas pessoas poderdo acessar aquilo que ele
oferece. Da mesma forma, que nao interessa ao capital socializar alimentos, medicamentos e
outras mercadorias, também nado ¢ de seu interesse socializar servi¢os com o mesmo padrao
de qualidade, visto que ao capital interessa transformar as produgdes humanas em mercadoria.
E, conforme ressalta Anderson (1998, p. 199), em servigos como educagdo, saude e trabalho,
“nao ha qualquer possibilidade de que o mercado possa prover nem sequer 0 minimo requisito
de acesso universal aos bens imprescindiveis em questdo”. Portanto, as barreiras que

necessitam ser removidas para que todas as pessoas tenham efetivo acesso as produgdes da
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humanidade sdo as mesmas para os individuos com e sem deficiéncia: ¢ a dindmica capitalista
que deve ser atacada.

Tendo em vista a impossibilidade de socializar o acesso no interior da ordem social
vigente e levando em consideracdo que a inclusdo ndo visa superar o modo como homens e
mulheres produzem sua existéncia nos dias de hoje, ¢ possivel afirmar algo ja mencionado por
Lancillotti (2003): se, por um lado, o movimento da inclusdo responde a necessidades
genuinas que hd muito vém sendo reclamadas desde os movimentos sociais, por outro, nao
permite apreender que, no modo de organizacdo social capitalista, suas proposi¢des
constituem agdes iniquas, até porque as diferencas sdo justificadas pela dinamica que rege as
relagdes sociais. A acessibilidade defendida pela inclusdo segue a tendéncia da “igualdade de
acesso” apontada por Platt (2004), tematica pertinente aos discursos plasticos e vazios que
redundam na nao-acessibilidade dos sujeitos ao mercado, sendo restrito somente aos que
podem pagar pelos servigos oferecidos.

A implicacao ideoldgica da tese de que “a inclusdao equipara oportunidades e torna os
servigos sociais gerais da sociedade acessiveis para todos” consiste em uma tentativa de
mascarar o fato de que as barreiras que impedem o pleno acesso de todos aos servigos
oferecidos pela sociedade e aos bens produzidos pela humanidade s3o impostas pela
sociedade capitalista. Dessa forma, torna-se mais facil difundir o entendimento de que as
mudangas superficiais propostas pela inclusdo sdo capazes de promover o acesso de todos os
individuos a riqueza material e intelectual da humanidade, independentemente da classe social

a que pertencem.

Tese 3: “a escola inclusiva, além de pautar-se no principio de que todas as criancas devem
aprender juntas, ¢ capaz de promover uma educacao de alta qualidade para todos”

Ao analisar esta tese, busca-se refletir sobre a chamada “escola inclusiva”, de modo a
relaciona-la com a contradi¢ao da escola publica na sociedade capitalista. Essa contradi¢do se
refere a impossibilidade de, no capitalismo, socializar-se o saber sistematizado. Inicialmente
serdo apresentadas reflexdes centradas em duas teses veiculadas pelo idedrio da inclusdo: a
primeira delas ¢ a de que a escola inclusiva é capaz de promover uma educagdo de alta
qualidade para todos; a segunda ¢ a de que a escola inclusiva pauta-se no principio de que
todas as criancas devem aprender juntas. Em seguida, busca-se evidenciar o vinculo da

“escola inclusiva” com o projeto neoliberal de sociedade e de educacao.
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Conforme mencionado anteriormente, o processo de inclusdo social busca se efetivar
em diferentes setores sociais, dentre eles o escolar. Aparentemente, a efetivagdo do processo
de inclusdo social na educacdo escolar pode ser considerado um avango. Primeiramente
porque a inclusdo buscou romper com o padrdo de normalidade. Para esse ideario, ser
diferente ndo significa mais ser o oposto do normal, mas apenas “ser diferente” (MARQUES
e MARQUES, 2003). Isso contribui para que as diferencas pessoais ndo sejam vistas como
inferioridade. Relacionado a ruptura com a padronizacdo dos individuos em normais e
anormais, encontra-se outro fator importante: a inclusdo buscou superar a segregacdo dos
individuos antes considerados desviantes do padrao de normalidade. Ou seja, coube a inclusdo
realizar a defesa pela inser¢ao de todos os alunos na escola regular, visto que a segregacao dos
ditos desviantes, em escolas especiais, passou a ser vista como prejudicial — ndo sé para os
que eram segregados, como para os ditos normais.

J& foi mencionado anteriormente que o modo de funcionamento da Educagao Especial
baseado na chamada estrutura paralela de ensino segregava as pessoas com deficiéncia e ainda
difundia uma imagem negativa em relacdo a elas. Além disso, também foi exposto que, nesse
modelo, o trabalho era desenvolvido como um interminével processo de prontiddo para a
alfabetizacdo, ja que ndo havia expectativas quanto a capacidade de os individuos segregados
se apropriarem do saber sistematizado. O ideario da inclusdo levou esses aspectos em conta e
passou a defender a insercao de todos no sistema regular de ensino.

Contudo, ao compreender a efetivagdo do processo de inclusdo social na educagdo
escolar levando em conta a totalidade da vida social, torna-se possivel entender que o ideario
da inclusdao busca efetivar a “insercao” dos “excluidos” nas escolas regulares de forma
subordinada a logica do capital. Mas, para ndo evidenciar que mantém a légica capitalista na
educacdo escolar, a inclusdo visa dar uma aparéncia reluzente a chamada escola inclusiva, de
modo a ndo colocar em evidéncia as contradigdes de classe. Para isso, uma das formas
utilizadas pelo ideario da inclusdo refere-se a defesa da tese de que a escola inclusiva ¢ capaz
de promover uma educacao de alta qualidade para todos.

O conceito de escola inclusiva foi formulado com base no ideario da inclusdo. A
Declara¢ao de Salamanca (UNESCO, 2009) relaciona o surgimento desse conceito com a
existéncia de um consenso em torno do principio de que as escolas regulares deveriam
acomodar todas as criangas, independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais,

sociais, emocionais e linguisticas, dentre outras. No referido documento consta a afirmacao de



95

que a escola inclusiva, além de significar um passo crucial para modificar atitudes

discriminatorias, seria capaz de promover uma educagio de alta qualidade para todos*:

Existe um consenso emergente de que criangas e jovens com necessidades
educacionais especiais devam ser incluidas em arranjos educacionais feitos
para a maioria das criangas. Isto levou ao conceito de escola inclusiva. O
desafio que confronta a escola inclusiva ¢ no que diz respeito ao
desenvolvimento de uma pedagogia centrada na crianca e capaz de bem-
sucedidamente educar todas as criangas, incluindo aquelas que possuam
desvantagens severas. O mérito de tais escolas ndo reside somente no fato de
que elas sejam capazes de promover uma educacdo de alta qualidade a todas
as criangas: o estabelecimento de tais escolas € um passo crucial no sentido
de modificar atitudes discriminatorias, de criar comunidades acolhedoras e
de desenvolver uma sociedade inclusiva (UNESCO, 2009, p. 3).

Nesse ponto, ¢ importante salientar um aspecto referente a duas afirmagdes, contidas
no trecho anterior, que contribuem para tornar reluzente a aparéncia do ideério da inclusao no
ambito educacional. A primeira afirmagao ¢ a de que o desafio da escola inclusiva reside no
desenvolvimento de uma pedagogia capaz de educar todas as criangas de forma bem sucedida.
Essa afirmagdo corrobora o que ja fora mencionado por Jannuzzi (2004): a inclusdo ¢ uma
proposta centrada no pedagogico. Além disso, a referida afirmagdo ainda evidencia o vinculo
da inclusdo com a tese de que ¢ possivel “incluir” manejando o processo de trabalho
pedagbgico, “que ¢ uma variavel intra-escola cuja determinagdo estd para além da escola”
(TAFFAREL, 2008, p. 2). A segunda afirmac¢ao ¢ a de que um dos méritos da escola inclusiva
consiste em sua capacidade de promover uma educacdo de alta qualidade para todas as
criangas. O aspecto a ser mencionado sobre essas duas afirmacdes consiste no fato de que elas
realgam uma importante nogdo que sustenta o conceito de escola inclusiva: trata-se da ideia de
que, no interior do capitalismo, é possivel fornecer uma educagido de qualidade para todos os
individuos, independentemente da classe social a que pertencem.

No capitalismo, a divisao da sociedade em classes e a consequente necessidade de
apropriagdo privada do saber pela classe dominante tém contribuido para a ndo expansdo de
escolas com consistente padrao de qualidade para toda a populacdo. Conforme explica Saviani
(2005b), o saber produzido socialmente ¢ uma forca produtiva, ¢ um meio de produgdo, e
como a sociedade capitalista funda-se na apropriacdo privada dos meios de produgdo, a

tendéncia ¢ fazer do saber uma propriedade exclusiva da classe dominante. O autor explica

# Reflexdes sobre o papel da “escola inclusiva” no combate a discriminagdo, na criagdo de comunidades
acolhedoras e no desenvolvimento da sociedade inclusiva, serdo apresentadas na secdo seguinte.
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que essa tendéncia ndo pode ser levada as ultimas consequéncias, pois isso entraria em
contradicdo com os proprios interesses do capital, visto que o trabalhador necessita de algum
conhecimento para poder produzir mercadorias. Dai a necessidade da classe dominante
oferecer o0 acesso ao saber a classe trabalhadora em “doses homeopaticas”. Nas palavras de

Saviani (2005b, p.99):

Conforme se acirra a contradicdo entre a apropriagdo privada dos meios de
producdo e a socializagdo do trabalho realizada pela propria sociedade
capitalista, o desenvolvimento das for¢as produtivas passa a exigir a
socializagdo dos meios de produgdo, o que implica a superagao da sociedade
capitalista. Com efeito, socializar os meios de producdo significa instaurar
uma sociedade socialista, com a conseqiiente superacdo da divisdo em
classes. Ora, considerando-se que o saber, que ¢é objeto especifico do
trabalho escolar, ¢ um meio de producao, ele também ¢ atravessado por essa
contradi¢do. Conseqiientemente, a expansao da oferta de escolas consistentes
que atendam a toda a populagdo significa que o saber deixa de ser
propriedade privada para ser socializado. Tal fendmeno entra em contradigdo
com os interesses atualmente dominantes. Dai a tendéncia a secundarizar a
escola, esvaziando-a de sua fung@o especifica, que se liga a socializa¢do do
saber elaborado, convertendo-a numa agéncia de assisténcia social, destinada
a atenuar as contradi¢des da sociedade capitalista.

Com base nessas reflexdes, pode-se afirmar que concretizar uma educagdo de
qualidade para todos significa efetivar uma educagdo que forneca a todos o acesso ao saber
sistematizado, isto é, que socialize os bens intelectuais. Como na sociedade capitalista o
acesso ao saber sistematizado tende a ser apropriado e controlado pela classe dominante, a
escola inclusiva ndo ¢ capaz de oferecer uma educacdo de alta qualidade para todos os
individuos. Se a escola inclusiva fosse mesmo capaz de oferecer uma educagdo de qualidade a
todas as pessoas, ela estaria socializando o saber sistematizado, algo impossivel de ser
realizado no interior do capitalismo.

Outra tese veiculada pela inclusdo que contribui para dar uma aparéncia reluzente a
efetivagdo desse ideario na educagdo escolar refere-se a afirmacdo de que o “Principio
fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas devem aprender juntas”
(UNESCO, 2009, p.5). Uma outra forma de aparecimento desse mesmo principio se da por
meio da nocdo de que a escola inclusiva significa um Unico sistema educativo para todos.
Sanches (2005, p. 7), por exemplo, afirma que o surgimento de criticas sobre a ineficacia da

educagdo especial delineou uma necessidade: a de “unificar a educacdo especial e a regular
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num unico sistema educativo (...). Aparecia assim, pela primeira vez, uma defesa muito
importante a prevaléncia de um unico sistema educativo para todos”.

Essa afirmacdo de Sanches (2005) torna mais clara a ideia do que significa, para a
inclusdo, defender o principio de que todos os alunos devem aprender juntos. Tal principio se
refere a unificagdo da educacdo especial e da regular num unico sistema educativo. Se, por um
lado, isso pode ser considerado um avango, conforme mencionado anteriormente, por outro
lado, mantém a seguinte dicotomia na educacgdo: uma escola de acesso privado aos individuos
pertencentes a classe dominante e as fragcdes da classe trabalhadora que vivem de forma
menos dramatica os efeitos da exploragdo capitalista e outra escola — cujo padrao de qualidade
ndo corresponde ao da primeira — destinada ao restante da populagdo. Sobretudo porque o
ideério da inclusdo ndo pde em questdo essa dicotomia, afirmar que a escola inclusiva pauta-
se no principio de que todas as criancas devem aprender juntas significa desconsiderar a
existéncia de escolas de acesso privado as classes dominantes e as fragdes da classe
trabalhadora que possuem maior poder aquisitivo para o consumo.

Ja foi possivel compreender que, para o bom funcionamento do capitalismo, interessa
manter escolas com distintos padrdes de qualidade, de modo a impedir a socializa¢do do saber
sistematizado. Contudo, sob o ponto de vista do capital, é preciso criar estratégias de
convencimento para nao evidenciar a impossibilidade de fornecer a todos o acesso aos bens
intelectuais no capitalismo. Para tanto, a classe dominante precisa expor suas formulacdes
sobre educagdo com uma “roupagem atraente”, que ndo revele, de imediato, as contradigdes
da sociedade capitalista. E exatamente essa roupagem que recobre as formulagdes sobre a
assim chamada escola inclusiva.

A escola inclusiva ndo € capaz de fornecer uma educagdo de alta qualidade para todos
simplesmente porque isso significaria a socializagdo do saber sistematizado e, conforme
afirma Duarte (2006), somente a superacdo da alienagdo pelo comunismo ¢ capaz de
democratizar efetivamente o acesso aos bens materiais e intelectuais da sociedade®. Da

mesma forma, a afirmagdo de que a escola inclusiva pauta-se no principio de que todas as

» Duarte (2006) sustenta essa afirmagio nas palavras de Georgy Markus, as quais expressam a ideia de que a
alienagdo ¢, em ultima analise, uma ruptura na qual a evolugdo da humanidade se destaca da evolugdo do
individuo. Trata-se de uma ruptura na qual o efeito da atividade humana — que modifica ¢ desenvolve os seres
humanos — apresenta-se apenas como relacdo social global, mas ndo como elemento capaz de provocar a
formacdo do individuo, o desenvolvimento da personalidade e, ainda, de sua atividade. Segundo o autor, a
alienagdo ¢ — no sentido marxista dessas nogdes — a ruptura, a contradi¢do entre a esséncia e a existéncia do ser
humano. Em conformidade com as palavras do autor, por fim a alienacdo significa promover uma evolugdo
historica na qual cessara o contraste entre a riqueza da sociedade, os mil matizes da sua vida, por um lado, e a
submissdo, a limitagdo, o carater unilateral de cada individuo por outro; trata-se de uma evolug@o histdrica que
possibilitara avaliar de forma adequada o grau de evolugdo do processo social mediante a maturidade do
individuo, evolugdo na qual a universalidade e a liberdade do género humano se expressem diretamente na
existéncia variada e livre de cada ser humano.
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criangas devem aprender juntas, embora capte uma determinada dimensdo do real, ndo
representa sua esséncia. Se a inclusdo realmente estivesse pautada nesse principio, ela
erradicaria o dualismo que garante a classe dominante e as fragdes da classe trabalhadora com
maior capacidade de consumo o acesso a educacdo em escolas com padrio de qualidade
consistente.

As formulacdes do ideario da inclusdao apresentadas anteriormente visam dar uma
aparéncia reluzente a escola inclusiva, de modo a ndo evidenciar sua esséncia, seu vinculo
com o projeto de sociedade e de educacdo que o dirige.

Por trds da aparéncia dada pelo ideario da inclusdo a escola inclusiva, encontra-se seu
vinculo com o projeto neoliberal de sociedade e de educacdo, que segue a tendéncia de
restringir o acesso da classe trabalhadora ao saber sistematizado. Para corroborar essa
afirmagado, ¢ preciso resgatar o vinculo do conceito de escola inclusiva com o teor ideoldgico
dos documentos que o veiculam.

Ao refletir sobre as sementes do conceito de escola inclusiva, o proprio Sassaki (1999)
afirma o seguinte: o direito da pessoa com deficiéncia a educagdo comum estd implicito na
Declaragao Mundial de Educag¢ao para Todos, aprovada pela ONU em 1990, que, por sua vez,
inspirou nosso Plano Decenal de Educagdo para Todos. O autor ainda reconhece que a
UNESCO registrou na Declaragdo de Salamanca o conceito de escola inclusiva, sendo
inclusive o primeiro documento internacional que aborda extensamente o referido conceito.

Um aspecto importante a ser mencionado ¢ que, na Declaragdo de Salamanca,
reafirmou-se o compromisso dos delegados ali reunidos com a chamada “Educagdo para
Todos”. Embora aparente defender uma educagdo de qualidade para todos os individuos, a
esséncia desse projeto de educacgdo impulsionado pelo Banco Mundial e pela UNESCO revela
algo distinto, tal como evidencia Melo (2003).

De acordo com Melo (2003), o Programa de Educagdo para Todos, impulsionado pelo
Banco Mundial (BM) e pela UNESCO, em que se baseiam as mudancas nas politicas
educacionais para a América Latina e Caribe, principalmente a partir da década de 1990, ¢ um
programa de “educacdo seletiva para as massas”. A autora explica que o “para as massas”
refere-se ao fato de esse programa ser dirigido prioritariamente para a maioria da populacao,
para os pobres, para 0s que vao exercer, no maximo, trabalho simples, durante toda a vida.
Segundo a autora, trata-se de um programa de “educacdo seletiva” porque a priorizagdo da
educagdo basica envolve uma restrigdo as “necessidades basicas de aprendizagem” — sua
“focalizacdo” também expressa uma “desfocaliza¢do” em relagdo aos outros niveis de ensino.

Ainda segundo a autora,
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A Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos realizada em 1990, na
Tailandia, conduzida pelo BM, UNESCO, UNICEF e PNUD, consolida esta
politica de reforma educacional de educagdo seletiva para as massas, como
politica compensatéria para a diminuigdo da pobreza, tentando, também,
diminuir as ‘tensdes sociais’ causadas pelas politicas de ajuste e reforma
estrutural, conduzidas pelo FMI e pelo BM, bem como promover uma
governabilidade estavel na regido (MELO, 2003, p.199).

De acordo com Melo (2003), o projeto neoliberal de sociedade e de educagdo se
realizou de diferentes formas e em épocas distintas, dirigindo o programa de Educacdo para
Todos como um projeto hegemodnico de homogeneizacdo e redirecionamento das politicas
educacionais na América Latina e Caribe.

Enfatizando a necessidade de inserir grupos historicamente discriminados na educacdo
regular, o programa de Educagdo para Todos, sobretudo por meio da Declaracdo de
Salamanca, aparenta promover um avang¢o na luta contra “exclusdo”, principalmente porque,
de imediato, ndo evidencia que a referida inser¢ao se da em conformidade com os interesses
do continuo acimulo de capital. Talvez este seja um dos motivos que fazem defensores da
inclusdo, como Sassaki (1999), incorporarem em seu discurso as ideias disseminadas pelo
projeto de Educagdo para Todos. Vale salientar que, no Brasil, a implantagdo desse projeto
neoliberal de sociedade e de educacao, nos anos de 1980 e 1990, ndo s6 provocou o desmonte
da educagdo nacional publica, como também agravou as condi¢des de “exclusdo” para a
populagdo de nosso pais (MELO, 2003).

Como ja fora mencionado, o ideéario da inclusdo defende a inser¢do das pessoas com
deficiéncia no mercado de trabalho, o que, aparentemente, pode ser considerado um avanco,
por ampliar as possibilidades dessas pessoas manterem a propria sobrevivéncia a partir da
venda de sua forga de trabalho. Entretanto, foi exposto também o fato de que a simples
insercao no mercado de trabalho ¢ insatisfatoria, sobretudo porque, além de nao ser suficiente
para erradicar a “exclusdao”, ndo atende as demandas do grande contingente humano
representado pelas pessoas que necessitam trabalhar para sobreviver. Assim como acontece
com a defesa da “inclusdo no mercado de trabalho”, acontece com a defesa da “inclusdo na
educagdo”. A insercdo das pessoas com necessidade educacionais especiais na escola regular
pode aparentar um avango, mas ¢ uma ac¢ao insuficiente nos marcos da sociedade capitalista,
pois 0 acesso ao saber sistematizado continuard sendo negado aos individuos pertencentes a

classe trabalhadora — sejam eles deficientes ou ndo.
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Sem considerar que a falta de acesso ao saber sistematizado atinge a classe
trabalhadora em geral, a luta pela escola inclusiva significa nada mais do que uma modalidade
de inclusdo excludente® (KUENZER, 2005). Para superar a inclusio excludente, deve-se
pensar a inser¢do de todos nas escolas regulares ndo como um fim ultimo a ser atingido, mas
como parte integrante de um projeto de sociedade (e de educagdo) que vise superar o modo de

producao capitalista, pois, conforme salienta Duarte (2006, p. 282),

ha que se lutar para que um numero maior de individuos se apropriem do
saber cientifico, filosofico, e artistico, de tal maneira que esse saber torne-se
uma mediacdo na construgdo de uma pratica social de luta contra o
capitalismo, uma préatica social de resisténcia as brutais formas de alienagao
hoje existentes.

Duas teses da inclusdo constituiram o foco das reflexdes realizadas neste momento: a
de que a escola inclusiva ¢ capaz de oferecer uma educacdo de qualidade para todos e a de
que a escola inclusiva pauta-se no principio de que todas as criangas devem aprender juntas.

Com base nas reflexdes apresentadas, foi possivel compreender que o “acesso de
todos, em igualdade de condigdes, as escolas publicas organizadas com o mesmo padrdo de
qualidade, viabilizaria a apropria¢dao do saber por parte dos trabalhadores” (SAVIANI, 2005a,
p. 257). Também foi possivel compreender que, no capitalismo, o saber, como forca produtiva
independente do trabalhador, tende a ser apropriado e controlado pelos capitalistas, ou seja,
como o trabalhador ndo ¢ proprietario dos meios de producdo, mas apenas de sua forga de
trabalho, ele ndo pode se apropriar do saber, o que, de certa forma, explica por que as escolas
publicas ndo podem ser organizadas com padrao de qualidade consistente (SAVIANI, 2005a).
Essa contradicdo da escola publica na sociedade capitalista evidencia dois aspectos
relacionados as teses da inclusdao em destaque. Um deles se refere ao fato de que, sob o ponto
de vista da classe dominante, as escolas ndo podem ser organizadas de modo a possibilitar o

acesso de todos a educagdao de qualidade, pois isso viabilizaria a socializagdo do saber. O

% De acordo com Kuenzer (2005), a inclusdo excludente refere-se as estratégias de inclusdo nos diversos niveis e
modalidades da educagdo escolar aos quais ndo correspondem os necessarios padrdes de qualidade que permitam
a formagao de identidades intelectual e eticamente autdbnomas, capazes de responder e superar as demandas do
capitalismo. A autora explica que, na linguagem toyotista, isso significa a formag¢do de homens e mulheres
flexiveis, capazes de resolver problemas novos com rapidez e eficiéncia, acompanhando as mudancas e
educando-se permanentemente. Trata-se de um conjunto de estratégias que apenas conferem “certificacdo vazia”
e, por isso mesmo, constituem-se em modalidades aparentes de inclusdo que fornecerdo a justificativa, pela
incompeténcia, para a “exclusdo” do mundo do trabalho, dos direitos e das formas dignas de existéncia
(KUENZER, 2005).



101

segundo aspecto, diretamente relacionado ao anterior, diz respeito ao fato de que, sob a oOtica
da classe dominante, os individuos pertencentes as diferentes classes sociais devem ter acesso
a educacdo em escolas organizadas com padrdes de qualidade distintos, de modo a garantir a
apropriagdo privada do saber.

Partindo da compreensao desses aspectos, buscou-se evidenciar que a chamada escola
inclusiva ndo ¢ capaz de oferecer uma educacdo de qualidade para todos os individuos,
tampouco significa a concretizacio de uma escola para todas as pessoas. A difusdo das
referidas teses tem a missdo de mascarar ndo s6 a impossibilidade de socializagdo do saber
sistematizado na sociedade capitalista, mas também o entendimento de que a luta pela escola
publica de qualidade coincide com a luta pela superagao do capitalismo, tal como explica

Saviani (2005a, p.257):

na sua radicalidade, o desafio posto pela sociedade de classes do tipo
capitalista a educagdo publica s6 podera ser enfrentado em sentido proprio,
isto ¢, radicalmente, com a superagdo dessa forma de sociedade. A luta pela
escola publica coincide, portanto, com a luta pelo socialismo, por ser este
uma forma de producdo que socializa os meios de produgdo superando sua
apropriacdo privada. Com isso, socializa-se o saber viabilizando sua
apropriacao pelos trabalhadores, isto ¢, pelo conjunto da populagao.

Tese 4: “a escola inclusiva constitui o meio mais eficaz de combate a atitudes
discriminatorias”

Outra tese a ser destacada ¢ aquela expressa pela ideia de que as escolas pautadas no
idedrio da inclusdo sdo os meios mais eficazes para se construir a chamada sociedade
inclusiva, com comunidades acolhedoras, sem atitudes discriminatorias. Essa tese pode ser
captada pelo trecho da Declaragdo de Salamanca no qual consta a seguinte afirmagao: escolas
regulares que possuem orientagdo inclusiva “constituem os meios mais eficazes de combater
atitudes discriminatorias criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade
inclusiva” (UNESCO, 2009, p.1).

Para refletir sobre essa tese da inclusdo, faz-se necessdrio abordar algumas
consideragdes a respeito das relagdes entre educagdo e moral na sociedade capitalista em
crise (DUARTE, 2000). Parte-se do entendimento de que a moral ¢ um tipo de relacdo
estabelecida pelo individuo com algo que faz parte de seu agir em qualquer uma das esferas

da vida social. Dito de outra forma, a moral pode ser definida como a relagdo entre, por um
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lado, as exigéncias genérico-sociais e, por outro, 0 comportamento e as decisdes do individuo
em uma situagdo concreta (DUARTE, 2000).

De acordo com Mészaros (2002), a crise estrutural do capital tem tornado mais
evidente a face destrutiva da relagdo social que sustenta o modo de producdo capitalista. Os
efeitos devastadores da relagdo social a partir da qual homens e mulheres produzem sua
existéncia nos dias de hoje tém colocado em questdo a propria sobrevivéncia da humanidade.
Para agravar essa situacdo, as tentativas de recomposicdo do capital ndo tém conseguido
evitar a acentuagcdo da crise internacional, refletida no fendmeno da desigualdade social e
visualizada pelo aumento dos indices de pobreza em todo o globo terrestre (NOZAKI e
PENNA, 2007). Ocorrido tanto nos paises de capitalismo central como nos paises ditos
periféricos, o aumento da violéncia e da inseguranga para a populacdo de um modo geral tem
despertado, nas classes dominantes, a preocupagdo de que a instabilidade social se reverta em
algum tipo de revolta ou mesmo de insurreicdo (NOZAKI e PENNA, 2007).

Diante da crescente situagdo de barbarie, os apelos ao resgate de valores morais tém
sido uma das respostas formuladas ao quadro de crise, de medo da violéncia e da instabilidade
social, quadro que — segundo Nozaki e Penna (2007) — ndo foi significativamente alterado
com a entrada para o século XXI. Evidéncia disso foi a ocorréncia de um episodio
emblemadtico: o ataque as torres gémeas norte-americanas em 11 de setembro de 2001. Tais
autores afirmam que o referido ataque, além de gerar o medo da intolerancia, reafirmou o
discurso da tolerancia entre povos, culturas e religides, dentre outros. Vale salientar que a
defesa por essa tolerancia “vem marcada também pela preocupacdo de se manter a
estabilidade social em um contexto de crise econdmica” (NOZAKI e PENNA, 2007, p.2).

Duarte (2000) explica que, para esconder o fato de que o capitalismo ndo tem
condi¢des de resolver os problemas sociais contemporaneos, a ideologia da classe dominante
vem utilizando a difusdo da ideia de que a grande responsavel pela eliminagdo da barbarie
crescente seria, em especial, a educacao moral dos individuos. Segundo o autor, a educacao
tem sido apontada, na retorica dos governantes e das classes dominantes, como a grande
responsavel pela superagdo da chamada “crise de valores” pela qual estaria passando a
sociedade. Em virtude disso, intelectuais da classe dominante tém defendido uma educacao
que forneca pessoas qualificadas para o mercado de trabalho, conduza os individuos a um
desenvolvimento harmonioso e, ainda, produza um desenvolvimento humano que respeite a
natureza e a diversidade das tradigdes e da cultura (DUARTE, 2000). Sobre o papel de
formagao moral atribuido a educagdo nesse contexto de crise estrutural do capital, Duarte

(2000, p. 183-184) ressalta o seguinte:
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como esta cada vez mais dificil convencer a todos que tudo vai bem, como ¢
preciso admitir que algo cheira mal, fala-se em crise de valores e os
educadores sdo conclamados a preocuparem-se com a formagao do cidadao
do futuro ¢ com a formagdo moral dos individuos, além ¢ claro, da formagao
de profissionais aptos a disputarem um lugar ao sol no competitivo mercado
de trabalho. A contradicdo da retorica dominante na sociedade atual é
sintetizada nessa formula que procura unir formagao do trabalhador apto a
lutar com unhas e dentes por um trabalho e formacao do cidadao solidario,
que participa de forma construtiva (o que nesse contexto significa auséncia
de questionamentos criticos) € que se une a sua comunidade para resolver os
problemas sociais (inclusive o da educagao) através da filantropia.

Seguindo essa tendéncia, a UNESCO tem orientado suas propostas no sentido de
formar principios e valores humanos supostamente capazes de contribuir para a construgdo da
assim chamada sociedade inclusiva. Segundo Romero (2006), os principios propostos pela
referida agéncia sdo representados pela tolerancia, solidariedade, cooperacdo, altruismo,
compreensdo e amizade. A autora explica que, para a UNESCO, o resgate desses principios
seria justificado pelas ameagas apresentadas pelo acirramento de situagdes conflituosas. A
preocupacdo em resgatar tais principios sugere o entendimento de que, para a referida
agéncia, a manifestagdo dos conflitos contemporaneos se deve fundamentalmente a
determinantes pessoais, circunscritos, por exemplo, a aspectos de ordem moral, tal como a
discriminagao, o preconceito e a intolerancia (ROMERO, 2006).

Partindo da concepg¢do de que o acirramento de conflitos deriva especificamente de
uma questdo de formagdo moral ou sentimental, as agéncias internacionais, em especifico a
UNESCO, veiculam a ideia de que uma interferéncia adequada nas questdes referentes ao
desenvolvimento humanitario sdo suficientes para minimizar os conflitos contemporaneos
(ROMERO, 2006).

E exatamente esse entendimento que sustenta a tese de que as escolas pautadas no
idedrio da inclusdo s3o os meios mais eficazes para se construir uma sociedade (inclusiva)
com comunidades acolhedoras, sem atitudes discriminatorias.

As formulagdes da inclusdo buscam evidenciar a ideia de que o processo de inclusdo
social, além de promover uma modificacdo dos espacos sociais, visa adequar os individuos a
“novos” valores, pautados na “diversidade humana”, os quais seriam compativeis com a
constru¢do de comunidades mais justas, saudaveis e satisfatorias. O vinculo que a “sociedade

inclusiva” busca estabelecer entre a adequagdo dos “servicos sociais gerais” da sociedade
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(capitalista) e a adogdo de valores pautados na “diversidade” pode ser destacado pelas

seguintes palavras de Sassaki (1999, p. 165):

Uma sociedade inclusiva vai bem além de garantir espacos adequados para
todos. Ela fortalece as atitudes de aceitacdo das diferencas individuais e de
valorizagdo da diversidade humana e enfatiza a importancia do pertencer, da
convivéncia, da cooperacdo e da contribuicdo que todas as pessoas podem
dar para construirem vidas comunitarias mais justas, mais saudaveis e mais
satisfatorias.

Para reiterar a necessidade de promover uma mudanca nos valores vigentes na
contemporaneidade, alguns defensores da inclusdo social chegam a afirmar que inclusdo “¢
reconstruir nossos coracdes € nos dar as ferramentas que permitam a sobrevivéncia da
humanidade como familia global” (FOREST E PEARPOINT apud MARQUES, 2001, p. 56).
Essa afirmagao torna evidente o fato de que o ideario da inclusdo nao desconhece a gravidade
da crise pela qual passa a sociedade capitalista contemporanea. A evidéncia disso sustenta-se
na defesa que esse idedrio realiza para a “reconstrucdo de nossos coragdes”. Tal apelo a
formagao moral vem vinculado a garantia de sobrevivéncia da humanidade. Sob a otica da
inclusdo, contudo, a crise estrutural do capital ndo ¢ o motivo que tem colocado em risco a
sobrevivéncia da humanidade. Dai a ideia de que a “sociedade inclusiva” seria capaz de
erradicar problemas criados pelas relagdes sociais capitalistas — sem superar o modo como
homens e mulheres produzem sua existéncia nos dias de hoje.

Nesse ponto, a aparéncia da inclusdo resplandece a partir do entendimento de que o
processo de inclusdo social significa “a transformacdo de uma sociedade e um mundo
intolerante e temeroso para um mundo que acolha a diversidade como algo natural”
(SANCHES, 2005, p.12). Essa transformagdo seria possibilitada, principalmente, por uma
mudanca de mentalidade, pela adoc¢ao da diversidade como valor ético e moral para a vida na
sociedade (capitalista). A importancia atribuida a formagdo de valores pautados na
diversidade humana como forma de superar os efeitos destrutivos da dinamica capitalista

pode ser exemplificada com as palavras de L. Marques (2001, p. 56):

A passagem de uma concepcio excludente de sociedade e de escola para
outra, fundada na diversidade humana, deve significar uma profunda
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mudanga em toda a dinamica educacional, refletindo, principalmente, na
construcdo de novos valores éticos e morais para a vida em sociedade.

Quando os defensores da inclusdo afirmam ser necessario realizar uma mudanga de
valores como forma de superar os males presentes nos dias de hoje, eles ndo deixam de captar
uma determinada dimensdo do real: a de que a contemporaneidade tem sido marcada por uma
espécie de “crise de valores”. Porém, o que nao ¢ explicitado pelo paradigma da inclusdo ¢ a
relagdo existente entre a crise estrutural do capital e a assim chamada “crise de valores”.

De acordo com Duarte (2000), a sociedade capitalista interfere no desenvolvimento
moral dos individuos. Em virtude disso, ndo ¢ de se estranhar o fato de que o avanco das
relagdes sociais capitalistas esteja produzindo uma espécie de “crise dos valores”, cada vez
mais acentuada pelos efeitos destrutivos da crise estrutural do capital. Porém, o que aparenta
ser uma ‘“crise de valores” por que passa a humanidade ¢, na verdade, uma expressdo da
barbarie produzida pela dindmica capitalista, que tem acelerado o processo de alienagdo da
moral.

Conforme explica Duarte (2000), a alienagao da moral aumenta a medida que a atual
crise do capital se torna mais aguda. O autor explica que as politicas neoliberais tém
procurado gerenciar as crises econdmicas através de medidas recessivas, que sdo utilizadas
pelo neoliberalismo ndo apenas como um instrumento econdmico, mas como meio de
disciplinar a classe trabalhadora, produzindo desmobilizagdao, individualismo, egoismo
exacerbado, além de induzir os individuos a indiferenga, passividade e seguranga dos lares.
Nesse contexto, em que se delimita uma espécie de “salve-se quem puder”, a crise do capital
acentua a competicao intrinseca a dinamica capitalista, contribuindo para aumentar ainda mais
a aliena¢ao da moral.

Embora a chamada “crise de valores” seja, em esséncia, uma expressdo da alienagdo
moral produzida pela sociedade capitalista em crise, os intelectuais da classe dominante a
tratam, conforme afirma Duarte (2000), como se ela nada tivesse a ver com a logica intrinseca
da sociedade capitalista. A implicagdo ideoldgica disso reside no intuito de desviar o foco das
atencdes, de modo a ndo evidenciar a profundidade da crise do capital e sua relagdo com o
agravamento da alienagdo moral nos dias de hoje. Para explicar impasses contemporaneos
acentuados pela crise do capital sem colocar em evidéncia esses aspectos, a ideologia da
classe dominante atribui a “crise de valores” a causa de problemas que, em esséncia, sao
frutos da dinamica capitalista. Ainda que seja importante reconhecer que a alienacdo moral

contribui para acentuar as contradi¢des do capitalismo, o fato de toma-la sem os devidos
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vinculos com a totalidade da vida social faz com que esta seja vista como uma mera “crise de
valores”, a ser resolvida por uma formagdao moral dos individuos, e ndo pela superacao da
relagdo social que sustenta o modo de produgdo capitalista. E exatamente nesse ponto que
entra em cena o discurso das classes dominantes sobre a educagao moral dos individuos.
Conforme ja mencionado, a educacdo tem sido apontada — na retérica das classes
dominantes — como a grande responsavel pela superagdao da assim chamada “crise de valores™.
Com isso, a ideologia da classe dominante busca difundir a ideia de que a educagdo deve
fomentar valores morais nas pessoas como forma de resolver atuais problemas sociais do
capitalismo. E como se a formagdo moral dos individuos fosse capaz de erradicar os efeitos da
barbarie contemporanea, sem atacar as relagdes sociais que a produzem. Para difundir esse

entendimento, a ideologia da classe dominante propugna que

a educagdo pode contribuir para conquistar um mundo mais seguro, mais
sadio, mais prospero ¢ ambientalmente mais puro, € que, a0 mesmo tempo,
favoreca o progresso social, econdmico e cultural, a tolerancia e a
cooperacao internacional (UNESCO, 1993, p. 66-67).

A tese de que as escolas pautadas no ideario da inclusdo sdo os meios mais eficazes
para combater atitudes discriminatérias segue essa mesma logica. Sem evidenciar a
compreensdo de que a “crise de valores” contemporanea consiste em um dos efeitos gerados
pelo agravamento da atual crise do capital, a inclusdo tenta convencer “futuros defensores” de
que a “sociedade inclusiva” resolvera problemas sociais do capitalismo contemporaneo
através de uma mudanca de mentalidade das pessoas associada a adequagdo dos sistema
sociais gerais da sociedade.

O discurso da inclusdo sobre a necessidade de promover uma mudanca de valores para
concretizar a sociedade inclusiva reforca a ideia de que problemas sociais contemporaneos
decorrem de uma questao de mentalidade individual, de uma crise de valores pela qual estaria
passando a humanidade. Nessa 6tica, conflitos sociais que caracterizam a sociedade capitalista
atual como “excludente”, “intolerante”, “injusta” etc., sdo entendidos como resultado de uma
espécie de “despreparo ético e moral” dos individuos para se lidar com as diferencas
humanas. O ideario da inclusdo estabelece a relagdo entre a construgcdo de valores éticos ¢
morais “pautados na diversidade” com a efetivagdo da inclusdo social, de modo a difundir o

entendimento de que a sociedade inclusiva seria mais tolerante, justa e inclusiva porque seus
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membros estariam mais preparados para lidar com a diversidade. Sob o ponto de vista desse
ideario, as escolas que possuem orientacdo inclusiva seriam os meios mais eficazes para
combater atitudes discriminatdrias exatamente porque elas estariam educando moralmente os
individuos para lidar melhor com a diversidade. Porém, ¢ preciso considerar que, atualmente,
a vivéncia pratica da moralidade “esbarra na alienacdo produzida pela sociedade capitalista e
que somente a pratica revoluciondria pode superar os limites impostos por essa alienacao”

(DUARTE, 2000, p. 187). Conforme alerta Duarte (2000, p. 187),

na sociedade capitalista em crise o desenvolvimento moral dos individuos
ficard restrito a limites por demais estreitos se a educagdo ndo estiver
articulada a um processo de luta politica pela superacao do capitalismo rumo
a uma sociedade socialista.

O ideéario da inclusdo, como ja foi possivel entender, ndo visa superar a sociedade
capitalista, fato que determina a impossibilidade das escolas pautadas nesse ideario
promoverem um satisfatorio desenvolvimento moral dos individuos nos dias de hoje. O atual
agravamento de problemas como a “exclusdo”, a intolerancia, a violéncia apenas evidencia o
fato de que o desenvolvimento da dindmica capitalista pode encaminhar a humanidade a

barbarie, tal como alerta Saviani (1999, p.104):

Todos os problemas de hoje sdo problemas do capitalismo. E precisam ser
resolvidos, isto €, superados, o que implica a superagdo do proprio
capitalismo como totalidade. E a superagdo do capitalismo, a partir do
desenvolvimento de suas contradi¢cdes internas, € o que a pratica histérica e a
teoria dessa pratica vém explicitando através da categoria “socialismo”. Fora
disto, a alternativa que resta ¢ a barbdrie, cujos indicios se manifestam como
contraponto contraditorio e com forg¢a proporcional a necessidade cada vez
mais ineludivel de se viabilizar as solugdes preconizadas.

Ao refletir sobre a ideia de que as escolas pautadas no ideario da inclusdo constituem
os meios mais eficazes de combater atitudes discriminatorias, foi possivel entender como a
questdo da moral aparece no discurso sobre educacdo das classes dominantes. Foi possivel
compreender ainda que o idedrio da inclusdo assimila o pressuposto defendido pelas classes
dominantes — de que a educacdo, por meio da formag¢ao moral dos individuos, contribui para

conquistar um mundo mais seguro, mais prospero, mais tolerante.
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Conforme salienta Duarte (2000), ha ainda outra forma pela qual a questdo da moral
aparece atualmente nos discursos da midia e das classes dominantes sobre a educagao: trata-se
do trabalho voluntario. Sob tal perspectiva, a educagdo deixa de ser responsabilidade do
Estado. Além disso, o bom cidaddo passa a ser aquele que participa de forma “construtiva” e
ndo aquele que critica o capitalismo pautado em “ideologias ultrapassadas” (DUARTE, 2000).
Essa perspectiva também ¢ assimilada pelo ideéario da inclusdo como forma de se concretizar
a educagao inclusiva. Uma evidéncia disso € a afirmagao contida na Declaragdo de Salamanca
segundo a qual o sucesso das escolas inclusivas depende do esfor¢o ndo s6 dos professores e

profissionais da escola, mas também por parte dos colegas, pais e voluntarios:

Ao mesmo tempo em que escolas inclusivas provéem um ambiente favoravel
a aquisicdo de igualdade de oportunidades e participacao total, o sucesso
delas requer um esforgo claro, ndo somente por parte dos professores e dos
profissionais na escola, mas também por parte dos colegas, pais, familias ¢
voluntarios. A reforma das institui¢cdes sociais ndo constitui somente uma
tarefa técnica, ela depende, acima de tudo, de convic¢des, compromisso e
disposi¢do dos individuos que compoem a sociedade (UNESCO, 2009, p.6).

Ao afirmar que o sucesso das escolas inclusivas depende também do esforgo a ser
realizado por parte de colegas, pais, familias e voluntarios, o ideario da inclusdo assimila a
tendéncia de retirar do Estado a responsabilidade da educacdo. Dessa forma, transfere a
responsabilidade da concretizagdo do processo de inclusdo social no ambito educacional — do
Estado para os proprios individuos.

O segundo aspecto apontado por Duarte (2000) a respeito do trabalho voluntario — o
qual se refere a ideia de que o bom cidadao, ao invés de ficar criticando o capitalismo, atua de
forma “construtiva” mesmo diante de situa¢des adversas — também consta na Declaragao de

Salamanca, conforme evidencia a seguinte afirmagao:

a experiéncia sugere que escolas inclusivas, servindo a todas as criancas
numa comunidade sdo mais bem sucedidas em atrair apoio da comunidade e
em achar modos imaginativos e inovadores de uso dos limitados recursos
que estejam disponiveis (UNESCO, 2009, p.6).
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Com essa afirmacdo difunde-se a ideia de que a escola pode encontrar melhores
modos de usar os limitados recursos disponiveis tornando-se “inclusiva”, pois esse modelo de
escola tende a atrair maior apoio da comunidade. Assim, ao invés de questionar a dinamica do
capitalismo, da qual resultam os escassos recursos para as escolas destinadas as fragcdes da
classe trabalhadora que vivem sob os efeitos mais dramaticos da exploragao capitalista, torna-
se mais interessante, conforme supde a referida Declaragdo, adotar o ideario da inclusdo, pois
isso pode ajuda-las a lidar melhor com os recursos que possuem. O resultado ideoldgico dessa
forma de se tratar a escassez de recursos consiste em disseminar a ideia de que, ao invés de
ficar criticando o governo ou o capitalismo, os professores ¢ as escolas devem buscar saidas
individuais, locais, comunitarias. Dito de outra forma, o resultado disso ¢ o descompromisso
do Estado, a despolitizacdo dos problemas educacionais e a abdicacdo do ideal de lutar por
uma transformag¢do radical da sociedade capitalista. A difusdo desse tipo de discurso nao

acontece por acaso, tal como explica Duarte (2006, p. 141):

Nao ¢ mero acaso que atualmente seja tdo difundido em educagdo, o discurso
voltado para as caracteristicas definidoras de um bom professor, de um
professor que reflete sobre sua pratica e realiza um trabalho de qualidade,
mesmo em condigdes adversas. Uma variante desse discurso ¢ aquela em
que, em vez de falar-se em de um professor que ¢ gente que faz, fala-se de
uma escola, em que os professores, coletivamente, de preferéncia de maos
dadas com a comunidade, transformam em exemplo de sucesso escolar. Em
nome da superagdo dos discursos imobilistas ¢ adotado um discurso no qual
a passagem do fracasso ao sucesso torna-se uma questao de for¢a de vontade
de alguns individuos, ou melhor, de um coletivo, de uma comunidade. O
resultado ideoldgico, pretendido ou ndo, ¢ bastante claro: o descompromisso
do Estado, a despolitizacdo dos problemas educacionais e a abdica¢do do
ideal de lutar por uma transformacao radical da sociedade, pela superagdo do
capitalismo e pela construgdo de uma sociedade socialista. A saida passa a
ser a das solugdes locais, comunitarias, individuais.

Com base nas reflexdes apresentadas, torna-se possivel afirmar que o paradigma da
inclusdo segue a tendéncia da ideologia da classe dominante, de modo a difundir o
entendimento de que a “exclusdo”, a “intolerancia”, a “indiferenca” e outros problemas
intrinsecamente relacionados a dindmica capitalista podem ser superados por uma formagao
de valores pautados na diversidade — sem necessariamente demandar a alteragdo do modo
como homens e mulheres produzem sua existéncia nos dias de hoje. A principal missdo

ideologica dessa forma de se abordar a resolu¢dao dos problemas contemporaneos consiste em
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ndo evidenciar a relagcdo do capitalismo com os problemas sociais criados ou intensificados

por esse modo de produ¢ao da vida humana.

Tese 5: “a inclusdo valoriza as diferencas humanas”

Ja foi possivel compreender que a inclusdo se reduz, no plano tedrico e histdrico, aos
limites impostos pelo capitalismo, atuando de modo a manter as relagdes sociais vigentes na
contemporaneidade. Nesse sentido, torna-se possivel retomar uma questao: a inclusdo valoriza
as diferencas humanas?

Para responder a esse questionamento, faz-se necessario, inicialmente, salientar que
“as diferencas ndo podem florescer enquanto homens e mulheres definham sob formas
de exploracao” (EAGLETON, 1998, p.118, grifos nossos). Essa consideracdo nos fornece
base para afirmar que, em esséncia, o paradigma da inclusdo nao valoriza as diferengas
humanas, simplesmente porque ele atua de modo a manter a exploracdo dos seres humanos
para produzir capital.

A tese de que a inclusdo social valoriza as diferencas humanas, assim como as outras
teses da inclusdo apresentadas anteriormente, nada mais sao do que ilusdes ideologicas. Sao
ilusdes ideologicas porque, além de realizarem uma simplificagdo, expressa pela acdo de
tomar manifestacdes fenoménicas como sendo o produto concreto da realidade, ainda
desorganizam a classe trabalhadora, atendendo aos interesses da classe dominante. A inclusao
apreende a superficie imediata do aparecer social, fazendo-a tomar o lugar do real. E dessa
forma que suas formulacdes tornam-se reluzentes: a inclusdo evidencia apenas o que estd
aparentemente presente como forma de resplandecer seus objetivos proclamados, de modo a
ndo tornar visivel seu objetivo real, que s6 pode ser visualizado a luz da totalidade concreta.
Ou seja, aparentemente, o ideario da inclusdo pode ser visualizado como um meio de se
construir uma nova sociedade, como meio de garantir o acesso de todos aos bens materiais e
intelectuais da humanidade, pode ainda ser visualizado como meio eficaz de combater
atitudes discriminatoérias, de erradicar a exclusdo, a intolerancia e inumeros outros males da
sociedade contemporanea — tudo isso corresponde aos objetivos proclamados pela inclusdo.
Contudo, seu objetivo real ¢ manter as proprias relagdes sociais que impedem a execugdo de
seus objetivos proclamados.

De acordo com Saviani (2005a), essa fun¢do de mascarar os objetivos reais por meio

dos objetivos proclamados ¢, exatamente, a marca distintiva do pensamento liberal, dada sua
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condi¢do de ideologia tipica de legitimacdo do modo de producdo capitalista. As ilusdes da
inclusdo incorporam essa marca da ideologia liberal, com o intuito de ndo evidenciar o papel
desempenhado por elas na reproducao ideologica do capitalismo. Nesse ponto, torna-se

importante salientar o seguinte aspecto:

Quando uma ilusdo desempenha um papel na reproducao ideolodgica de uma
sociedade, ela ndo deve ser tratada como algo inofensivo ou de pouca
importancia por aqueles que busquem a superagdo dessa sociedade. Ao
contrario, ¢ preciso compreender qual o papel desempenhado por uma ilusao
na reproducgdo ideoldgica de uma formagdo societaria especifica, pois isso
nos ajudara a criarmos formas de intervengdo coletiva e organizada na logica
objetiva dessa formagao societaria (DUARTE, 2003, p.13-14).

As reflexdes realizadas até o momento nos permitem afirmar que as ilusdes da
inclusdo desempenham a mesma fungdo da que ¢ desempenhada pela crenca na chamada
sociedade do conhecimento. Segundo Duarte (2003, p. 14), a funcdo ideoldgica

desempenhada pela crenga na chamada sociedade do conhecimento ¢ exatamente a de

enfraquecer as criticas radicais ao capitalismo e enfraquecer a luta por uma
revolugdo que leve a uma superagao radical do capitalismo, gerando a crenga
de que essa luta teria sido superada pela preocupagdo com outras questdes
“mais atuais”, tais como a questdo da ética na politica e na vida cotidiana
pela defesa dos direitos do cidaddo e do consumidor, pela consciéncia
ecologica, pelo respeito as diferengas sexuais, étnicas ou de qualquer outra
natureza.

Eis ai uma implicacdo ideologica central das ilusdes da inclusdo: enfraquecer ndo sé a
critica radical ao capitalismo, como também a luta pela superagao desse modo de produgao da
existéncia, de modo a difundir a no¢do de que essa luta teria sido superada pela preocupagao
com outras questdes “mais atuais”, a exemplo da luta pelo respeito as diferengas sexuais,
étnicas ou de qualquer outra natureza. E claro que ndo se pode deixar de defender principios
morais como o respeito as diferencas. Entretanto, ndo ¢ isso que estd em jogo, mas sim o fato
de que o principio do respeito as diferencas esteja sendo utilizado para legitimar uma

sociedade desigual, injusta, exploradora e “excludente” (DUARTE, 20006).
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As reflexdes apresentadas até o momento nos permitem afirmar que o conjunto das
teses analisadas expressam a logica cultural denominada de pds-modernismo, que instaurou,
no campo tedrico, a chamada crise da razdo. Assumindo a forma de ideologia especifica do
neoliberalismo, o imaginario social decorrente dessa ldgica cultural repudia os principios
analiticos que nos permitem compreender os fendmenos sociais do capitalismo com base na
totalidade concreta. Dessa forma, os diferentes acontecimentos sociais passam a ser
compreendidos de forma imediata, sem transcender sua manifestagdo aparente.

Embora a aparéncia dos fendmenos integre sua composi¢ao, ela, por si so, ndo revela —
de imediato — o produto concreto da realidade (KOSIK, 1985). O pds-modernismo
desconsidera esse fato e se reduz a compreensdo fenoménica da realidade. Evidéncia disso € o
caso da segregacdo das pessoas com deficiéncia. Em esséncia, esse fendmeno ¢ resultado de
procedimentos de inclusdo forcada estabelecidos pela sociedade capitalista para garantir a
imposicao de comportamentos, normas, condutas, valores e outros requisitos necessarios ao
continuo acumulo de capital. Entretanto, a referida segregacdo apresenta-se imediatamente
aos olhos dos seres humanos como fenomeno dissociado da totalidade concreta. A aparéncia €
a de que se trata de uma “exclusdo”, proveniente de processos dissociados da dominagdo de
classe. Seguindo a tendéncia de prezar a superficie do aparecer social, o pensamento pos-
moderno formula o “paradigma da exclusdo”, a partir do qual o referido fenomeno ¢
explicado sem os devidos vinculos com os processos historicos: a “exclusdo” passa a ser
entendida como um dos efeitos de supostos micropoderes capilares que ndo emanam das
relagdes sociais de producao.

O paradigma da inclusdo orienta uma compreensao imediata da realidade. Em virtude
disso, sua proposta de superar a problemadtica da segregacdo dos individuos com deficiéncia
ndo ataca as determinagdes essenciais do problema, sendo, portanto, incapaz de cumprir
efetivamente o objetivo que proclama. Sustentando-se em Marx, Frigotto (2001) afirma que a
ciéncia burguesa percebe, nos diferentes ambitos humano-sociais, os problemas inerentes a
forma social capitalista como uma mera disfun¢do, sempre atacando de forma focalizada as
consequéncias e nio as determinacdes. E exatamente dessa forma que o ideario da inclusido
propoe erradicar a chamada “exclusao”. E por que o ideario da inclusdo ndo acata a dindmica
que produz a exclusdo? Simplesmente porque seu objetivo real € contribuir para a manutengao
da sociedade capitalista. Esse objetivo, porém, ndo se apresenta imediatamente aos olhos dos

seres humanos, pelo contrario, tende a ser mascarado pelas ilusdes da inclusao.



4 O PARADIGMA DA INCLUSAO NA PRODUCAO TEORICA DA EDUCACAO
FiSICA

O ideario da inclusdo se manifesta como uma expressao tedrica e politica do pos-
modernismo, possuindo a importante missdo ideoldgica de explicar a realidade mantendo
como lacuna as contradi¢cdes do capitalismo contemporaneo. Além disso, como foi possivel
compreender, o paradigma da inclusdo proclama o objetivo de erradicar a “exclusdo”, embora
ndo seja efetivamente capaz de cumprir o proclamado. Ainda assim, as formulacdes da
inclusdo tendem a se disseminar pela sociedade, visto que seu aparecer fetichizado ndo revela,
de imediato, seus objetivos reais.

Este capitulo pretende clarificar o fato de que o paradigma da inclusdo serve de base
para a producdo tedrica da educacao fisica. Partiu-se do entendimento de que a produgao
tedrica de determinada area expressa alguns aspectos de fundamental importancia. O primeiro
deles reside no fato de que os estudos de uma area revelam seu grau de desenvolvimento
frente ao debate contemporaneo sobre as mais variadas questdes sociais. Outro aspecto
importante ¢ o de que a producdo teodrica tende a indicar caminhos para a abordagem dos
problemas concretos da realidade. O terceiro aspecto consiste na possibilidade de os estudos
de determinada area estarem legitimando teorias mais amplas, de modo a influenciar sua
absor¢do no espaco pedagodgico, para criar um novo senso comum no campo educacional.
Levando em consideracao os referidos aspectos, este capitulo recorre ao movimento da
producdo tedrica da educagdo fisica com o intuito de responder as seguintes questdes: de que
modo a producdo tedrica da area se insere no debate contemporaneo sobre a inclusdo? Os
estudos analisados estao atuando de modo orientar os seres humanos para algum tipo de acao?
O que explica a assimilagao da inclusdo pela produgao teorica da educagao fisica?

Para responder a essas questdes, recorreu-se aos trabalhos publicados, durante o
periodo compreendido entre os anos de 2001 a 2007, nos Anais do Congresso Brasileiro de

Ciéncias do Esporte’’. Apds realizar a leitura dos resumos dos trabalhos publicados no

7O Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CONBRACE), realizado a cada dois anos, foi avaliado como
evento de qualidade A com circula¢do Nacional, conforme consta no Qualis-Eventos de margo de 2007. O
CONBRACE ¢ um dos eventos cientificos do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE). No site dessa
entidade cientifica, consta a afirmacdo de que o CBCE, criado em 1978, congrega pesquisadores ligados a area
de educacdo fisica/ciéncias do esporte. Ainda consta a afirmacdo de que € organizado em secretarias estaduais e
grupos de trabalho tematicos, liderados por uma direcdo nacional, e que possui representacdes em varios 6rgaos
governamentais, além de estar ligado a Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia. Para outras
informagdes, consultar o site do CBCE (www.cbce.org.br).


http://www.cbce.org.br/
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periodo que compreende a fonte de analise, foram selecionados todos os estudos que tratam
da tematica “educagdo fisica e inclusdo”, constituindo um total de vinte trabalhos®.

Como explicitado na Tabela 1 (Anexo B), os trabalhos selecionados foram divididos
em trés grupos. O critério dessa divisdo seguiu o grau de assimilagdo e de distanciamento das
formulacdes da inclusdo, conforme explicitado a seguir. No primeiro grupo, foram reunidos
os trabalhos que assimilam o ideario da inclusdo com ressalvas, ou seja, trata-se de textos que
apresentam formulacdes criticas sobre esse idedrio, mas que ainda assimilam suas ideias
centrais. No segundo grupo, foram reunidos os trabalhos que assimilam mais fortemente as
ideias da inclusdo. Fazem parte desse grupo os estudos que adotaram as formulagdes da
inclusdo sem critica-las. O terceiro grupo refere-se aos trabalhos que, embora tratem da
tematica “educagao fisica e inclusdo”, ndo apresentam defini¢cdes conceituais sobre a inclusdo:
trata-se de textos com um teor descritivo, sem reflexdao conceitual. O referido grupo, portanto,
composto por cinco trabalhos, ndo constituiu objeto de analise desta pesquisa.

Para evidenciar o vinculo da producao tedrica da educacao fisica com o idedrio da
inclusdo, optou-se por dividir a exposi¢do deste capitulo em trés partes. Na primeira parte,
busca-se refletir sobre As ilusoes da inclusdo nas produgoes do primeiro grupo. O objetivo
central ¢ debater com formulagdes que assimilam a inclusdo com ressalvas. Em seguida, o
foco ¢ direcionado para As ilusoes da inclusdo nas produgoes do segundo grupo, em que ¢é
possivel observar uma assimila¢do “mais forte” do ideario da inclusdo. A terceira parte deste
capitulo refere-se a uma tentativa de sintese, situando a ideia de que 4 produgdo teorica da

educagado fisica é expressdo da ideologia dominante.

4.1 As ilusdes da inclusido nas producdes do primeiro grupo

Ao analisar a producdo teorica da educacao fisica, foi possivel entender que alguns
textos trazem um posicionamento critico em relacdo a inclusdo, mas ainda assimilam suas
formulacdes centrais. Nesta secdo, busca-se refletir mais especificamente sobre esses textos.

O primeiro a ser mencionado consiste no trabalho de Sousa e Silva (2005). As autoras
buscam, como objetivo geral, analisar a situagdo vivenciada pelos alunos com deficiéncia nas
aulas de educagdo fisica da rede publica municipal e estadual da cidade de Uberlandia/MG.

Afirmam se tratar de uma pesquisa de campo de carater “analitico critico”, na qual foram

% Os textos que ndo apresentaram resumo foram lidos na integra, sendo selecionados aqueles que tratavam da
tematica em questao.
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aplicados questionarios a diretores e professores de educagao fisica. A conclusdo das autoras ¢
a de que os resultados obtidos indicam que os materiais, o espaco fisico, a organizagdo dos
contetidos e a formacao dos profissionais ndo condizem com as necessidades dos alunos com
deficiéncia, e que, portanto, “estamos distantes de atingir aquilo que preconiza a politica
de inclusao escolar” (SOUSA e SILVA, 2005, p.1, grifos nossos).

A constatacao das autoras de que “estamos distantes de atingir o que preconiza a
politica de inclusdo escolar” evidencia o que o idedrio da inclusdo busca negar: ndo € possivel
obter uma educagdo de qualidade para todos no interior da sociedade capitalista, por isso
estamos distantes de concretizar o que proclama a inclusio.

As formulagdes sobre escola inclusiva veiculadas pelo projeto de Educagdo para
Todos, que direcionou as politicas de inclusdo em nosso pais, ndo possuem o objetivo real de
oferecer uma educacgdo de qualidade para todos, nem construir uma escola em que todas as
criancas e adolescentes aprendam juntos, independente de suas condi¢des sociais ¢
econOmicas. Seu objetivo real ¢ o de oferecer uma educagdo seletiva para as massas, o que
afirma a impossibilidade de se efetivar, na sociedade capitalista, uma educagdao de qualidade
para todas as pessoas.

O que a inclusdo diz defender entra em contradicdo com os interesses dominantes. No
interior das relagdes sociais capitalistas, ndo ¢ possivel alcancar os objetivos proclamados
pelas politicas de inclusdo escolar. Assim, a constatacdo de que a sociedade brasileira esta
distante de alcangar tais objetivos apenas refor¢a o entendimento de que estamos caminhando
em conformidade com os objetivos reais desse idedrio, visto que ndo ¢ de seu interesse
garantir o acesso de todos as escolas publicas organizadas com o mesmo padrao de qualidade.

As autoras afirmam que, no Brasil, a perspectiva da inclusdo “tomou impulso nos anos
de 90, e ¢ provavel que estard fortemente presente nos 10 primeiros anos do século XXI em
todos os paises” (SOUSA e SILVA, 2005, p.6). Embora ndo mencione o motivo essencial que
levaria a forte presenca da perspectiva da inclusdo em todos os paises durante os dez
primeiros anos do século XXI, essa afirmac¢do das autoras também capta uma determinada
dimensao do real. Primeiramente, vale ressaltar que essa suposi¢ao — apontada pelas autoras —

jé& havia sido enunciada pelo proprio Sassaki (1999, p. 17):

O movimento da inclusdo social comegou incipientemente na segunda
metade dos anos 80s nos paises mais desenvolvidos, tomou impulso na
década de 90 também em paises em desenvolvimento e vai se desenvolver
fortemente nos primeiros 10 anos do século 21 envolvendo todos os paises.
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A afirmagdo de que a inclusdo se desenvolveria fortemente em todos os paises nos
primeiros anos do século XXI capta a relagdo estabelecida entre esse idedrio e a atual
recomposi¢ao capitalista.

A tltima década do século XX foi marcada pela nova insercao dos paises na economia
do mercado global, reafirmando a relagdo centro periferia em um novo patamar. Além disso,
esse periodo também foi marcado pelas crises que, tendo repercutido em vdrias partes do
mundo, configuraram um quadro critico, de medo da violéncia e da instabilidade social, que
ndo foi alterado significativamente no inicio do século XXI (CHESNALIS, 1996). Diante do
contexto de aprofundamento da explora¢do do capital sobre o trabalho, a preocupagdo em
manter a estabilidade social por meio de medidas de alivio a pobreza e de estimulo a coesao
civica situou o ideario da inclusao como componente ideoldgico das iniciativas de incentivo a
tolerancia ¢ de combate a “exclusao”. Evidéncia disso sdo os esforgos internacionais
organizados pela ONU com o intuito de estabelecer consensos para o “combate a exclusdo”,
ou dito de outra forma, para a construcao da “sociedade inclusiva”. Conforme ja mencionado,
Sassaki (1999, p. 164) salienta que a ONU, em 1990, cunhou explicitamente a expressao uma
“sociedade para todos”, sendo que, desde entdo, os documentos desse organismo internacional
“vém relembrando constantemente a meta de uma sociedade para todos (entenda-se sociedade
inclusiva) em torno do ano 2010”. Portanto, a afirmacdo de que a inclusdo se desenvolveria
fortemente em todos os paises nos primeiros anos do século XXI nao deixa de captar uma
dimensdo do entendimento de que a estratégia capitalista de aliviar a pobreza e de incentivar a
tolerancia demandariam o desenvolvimento da inclusao.

Ja foi possivel compreender que, na Declaragdo de Salamanca, consta o entendimento
de que a escola inclusiva pauta-se no principio de que todas as criangas devem aprender
juntas. Uma das formas de aparecimento nogao se da por meio das afirmacdes que vinculam a
inclusdo a construcao de “uma escola para todos”. A veiculacdo dessa ideia tem a implicacao
ideoldgica de ndo evidenciar a existéncia de duas escolas: uma de acesso privado a classe
dominante e as fragdes da classe trabalhadora com maior capacidade de consumo e outra
destinada ao restante da populacdo, cujo padrao de qualidade ndo corresponde, em geral, ao
da primeira. Para a inclusdo, “uma escola para todos” significa a unificacdo da educagdo
regular e da educacdo especial em um Unico sistema de ensino, mantendo intocada a
dicotomia anteriormente mencionada. Sousa e Silva (2005) assimilam essa nogdo exposta na

Declarag¢ao de Salamanca ao afirmar que:
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Concordamos com os autores que advogam uma nova forma de organizacao
escolar como meio de concretizar uma escola para todos, o que implica,
necessariamente, uma mudanca de paradigma (...). Entendemos que o
momento atual ¢ talvez o mais importante e ao mesmo tempo o mais
conflitante para a Educacdo Especial, tanto no Brasil como no mundo.
Segundo Mrech (1999), esse momento retrata uma forte inclinagdo para a
juncdo entre Educagdo Geral e Educagdo Especial, de forma que o
paradigma da inclusdo possa transformar a dicotomia existente entre ambas
em vertente Unica: a escola inclusiva (SOUSA e SILVA, 2005, p.7).

Aparentemente, a escola inclusiva pode ser considerada um avancgo, tendo em vista o
fato de que ela amplia as possibilidades de grupos historicamente discriminados se
apropriarem do saber sistematizado. Porém, vale salientar que, embora a unificagdo a que se
referem as autoras seja importante, ¢ uma agdo insuficiente nos marcos da sociedade
capitalista, pois ndo garante o acesso de todos ao saber. Além do mais, a expressdo “uma
escola para todos” ndo representa a situagao real do dualismo da educagao brasileira.

Nesse ponto, torna-se importante salientar que embora assimilem o “desafio da
inclusdo”, as autoras o fazem de forma critica. Uma evidéncia disso pode ser captada no
trecho em que afirmam o seguinte: “Entendemos como condi¢do bésica para a inclusdao
repensar a organicidade escolar brasileira, mas para isto ¢ primordial dar os subsidios
necessarios para sustentar e viabilizar essa mudanga” (SOUSA e SILVA, 2005, p.8). Essa
afirmacdo das autoras sugere uma contraposi¢do a ideia de que a inclusdo escolar pode ser
efetivada mesmo em condigdes adversas, sem os devidos subsidios a serem fornecidos pelo
Estado. Além do mais, Sousa e Silva (2005, p. 8) reconhecem que o movimento pela escola
inclusiva ocorre em um contexto de “extrema exclusdo social”, o qual, segundo as autoras,

3

torna-se “um grande empecilho para que se assegurem os direitos das pessoas com
necessidade especiais”.

Embora ndo afirmem a necessidade de superar o capitalismo para erradicar esse
“contexto de extrema exclusdo social”, as autoras mencionam que ¢ preciso realizar

“mudancas radicais” em nossa forma de organizacao social:

Entendemos que as transformagdes necessarias para que a inclusao aconteca
implicam mudangas radicais em nossa forma de organizagdo social. Essas
mudangas, por sua vez, estdo relacionadas com uma nova visdao de homem,
mundo e sociedade, em que o respeito as diferencas ultrapasse o discurso e
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as politicas governamentais ¢ se materialize em nossas diferentes formas de
produgio e relagoes sociais (SOUSA e SILVA, 2005, p. 9).

No entendimento das autoras, as transformacgdes necessarias para que a inclusdo
aconteca implicam mudancas radicais em nossa forma de organizacdo social. De fato, os
objetivos proclamados pela inclusdo nao podem ser efetivados no capitalismo, o que implica,
sim, a necessidade de se realizar mudangas radicais que superem a organizagdo social
capitalista. As autoras afirmam, em seguida, que as mudangas radicais necessarias a inclusao
estdo relacionadas com uma nova visdo de homem, mundo e sociedade, o que também ¢
verdade. A superagdo do capitalismo demanda a construgdo e difusdo de outras concepgoes,
ndo mais pautadas na ideologia da classe dominante. Entretanto, a inclusdo também afirma a
necessidade de se adotar uma nova concep¢ao de homem, mundo e sociedade — ndo para
superar o capitalismo, mas para vesti-lo com uma nova roupagem: a da sociedade inclusiva.
Para as autoras, as referidas mudangas radicais estdo relacionadas com uma nova visao de
homem, mundo e sociedade, “em que o respeito as diferencas ultrapasse o discurso e as
politicas governamentais e se materialize em nossas diferentes formas de producao e relagdes
sociais”. O posicionamento adotado pelas autoras ¢ o de que o respeito as diferencas humanas
jé estaria materializado no discurso e politicas governamentais, mas ndo em nossas formas de
producao e relagdes sociais. Nesse ponto, vale salientar que as diferengas ndo podem ser
efetivamente valorizadas no interior da ordem social vigente e que as formulagdes veiculadas
pelo bloco no poder — através do discurso e politicas governamentais — utilizam o principio do
respeito as diferengas para legitimar uma sociedade desigual, injusta, exploradora e
“excludente”.

Ja foi possivel compreender que as formulagdes da inclusdo sobre a escola inclusiva
ndo revelam, de imediato, o vinculo do idedrio da inclusdo com o projeto neoliberal de
sociedade e de educacdo. Pelo contrario, as ilusdes da inclusdo fornecem uma “roupagem
atraente” a escola inclusiva, dando-lhe a aparéncia de algo inovador. Dai as inumeras
afirmagdes pautadas no entendimento de que o ideario da inclusdo apresenta uma “perspectiva
arrojada” de escola, de ensino, de educacdo. Essas afirmagdes tendem a manter como lacuna o
fato de que a inclus@o ndo pode resolver os problemas postos pelo capitalismo a educagdo.
Embora nao transcendam o aparecer fetichizado da inclusao, Sousa e Silva (2005) chamam a
atencao para que sejam consideradas as ideias liberais contidas nos discursos sobre a inclusao.

Nas palavras das autoras:
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A inclusdo traz uma perspectiva arrojada de escola, de ensino, de educagdo.
Precisamos, portanto, enfrentar o desafio, mas ndo podemos abragar a
inclusdo sem considerar as idéias liberais contidas nos discursos, as
restricdes, pontos fundamentais e determinantes levantados nos estudos e
pesquisas, tanto em nivel nacional quanto internacional (SOUSA e SILVA,
2005, p. 8).

No entendimento das autoras, portanto, ¢ preciso enfrentar o desafio da inclusao
porque esse idedrio traz uma perspectiva arrojada de escola, de ensino e de educacdo. Nesse
ponto, ¢ importante destacar, mais uma vez, que a inclusdo amplia as possibilidades de acesso
ao saber sistematizado para as pessoas com necessidades educacionais especiais. Porém, em
esséncia, as acdes desse ideario sdo insuficientes nos marcos do capitalismo, sobretudo
porque esse modelo de sociedade pauta-se na apropriagdo privada dos meios de producao, o
que impossibilita o acesso de todos ao saber. Ja foi mencionado que a inclusdo ndo visa
superar a sociedade capitalista, mas, sim, tornd-la “inclusiva”, mais justa, mais humana etc.
Essa transformagdo proposta pelo processo de inclusdo social ¢ insuficiente para garantir a
socializacdo do saber. Em virtude disso, pode-se afirmar que o desafio essencial a ser
enfrentado na educacdo ndo ¢ o da inclusdo, como sugerem as autoras, mas sim o da propria
educacdo publica no interior do capitalismo.

Conforme afirma Saviani (2005a), o desafio posto pela sociedade capitalista a
educagdo publica s6 pode ser enfrentado radicalmente, ou seja, com superagdo do proprio
capitalismo. Segundo o autor, a luta pela escola publica coincide com a luta pelo socialismo,
pois esse modo de producao da existéncia socializa os meios de produgdo, dentre os quais se
encontra o saber sistematizado. Lutar pela insercdo das pessoas com necessidades
educacionais especiais nas escolas regulares ¢ importante, mas essa luta deve ser articulada a
luta pela escola publica, de modo a transcender as estratégias de inclusdo excludente, que ndo
garantem o acesso de todos ao saber.

Conforme mencionado anteriormente, Sousa e Silva (2005) chamam a atengao para o
fato de que o desafio da inclusdo deve ser enfrentado, mas que ndo podemos abragar a
inclusdo sem considerar as ideias liberais contidas em seu discurso. Essa afirmagdo das
autoras € de suma importincia. Contudo, ao levar em conta as ideias liberais reveladas pela
esséncia da inclusdo, torna-se possivel compreender que os objetivos reais desse idedrio nao

coincidem com os objetivos proclamados. Essas constatacdes ndo demandam o desafio de
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abracar a inclusdo, pelo contrario, demandam a necessidade de substitui-lo por outro desafio:
o de enfrentar a “exclusdo” em sua radicalidade.

Outro trabalho que assimila o ideario da inclusdo de forma critica € o de Silva (2005).
A autora explica que sua pesquisa consiste em um estudo de caso — de tipo etnografico — cujo
objetivo principal é compreender o processo de constru¢do da autopercepcdo dos alunos
caracterizados como deficientes mentais, no que tange ao seu processo de escolarizacdo na
educacdo fisica. A conclusdo alcangada por seu estudo ¢ a de que muito mais doloroso que
apresentar um diagnostico patologico sobre as pessoas com necessidades educacionais
especiais, ¢ perceber como “a sociedade” interage com aqueles que ndo se enquadram nos
estereotipos considerados positivos.

Ja& foi possivel compreender que a aparéncia reluzente da escola inclusiva dificulta a
compreensdo de que as politicas de inclusdo sdo insuficientes para superar as estratégias de
inclusdo excludente determinadas pelo capitalismo a educagdo. Embora essa insuficiéncia seja
evidenciada pela ndo obtengdo dos objetivos proclamados pela inclusdao social, esse fracasso
nem sempre € associado a contradicdo da escola publica na sociedade capitalista. Conforme
mencionado anteriormente, Sousa e Silva (2005) reconhecem que estamos distantes de atingir
aquilo que preconiza a politica de inclusdo escolar, contudo, as autoras ndo relacionam esse
fato a esséncia da inclusdo. Da mesma forma acontece com Silva (2005). A autora menciona o
distanciamento entre a proposta inclusiva e sua efetivacdo nas escolas, percebe que ainda ha
muito o que se construir para efetivar a inclusdo prevista na Declaracdo de Salamanca, mas
ndo consegue transcender a compreensdo fenoménica do distanciamento em questdo e das

formulagdes veiculadas pela referida Declaragdo. Nas palavras da autora:

Outro aspecto a ser analisado refere-se a influéncia que o panorama social
exerce em relagdo as politicas publicas em educacdo especial, promovendo
um distanciamento entre a proposta inclusiva e a sua efetivagao no cotidiano
escolar. Autores apontam que, apesar de haver um avanco nas discussdes e
produgdes académicas presentes em nossa sociedade, ainda ha muito a se
construir a fim de promovermos, efetivamente, a inclusdo prevista na
Declaragdo de Salamanca, cujo objetivo era o de oferecer a educacgdo para
todos, independente de suas diferencas (SILVA, 2005, p.2).

Sem discernir os objetivos reais dos objetivos proclamados pelo ideario da inclusao,
Silva (2005) faz questdo de salientar que a inclusdo defendida por ela ndo coincide com o

processo de inclusdo excludente colocado em pratica nos dias de hoje. Dai seu esfor¢go para
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evidenciar que a “inser¢do pura e simples” das pessoas com necessidades educacionais
especiais no ensino regular ndo ¢ o que ela defende. No seu entendimento, essa “inclusao”
desconsidera a aten¢do que os alunos com necessidades educacionais especiais necessitam,

além de deslocar o eixo dos processos de ensino para uma perspectiva homogeneizadora:

A inser¢@o pura e simples desses alunos/as no ensino regular, sem nenhum
tipo de preparagao da comunidade em geral, ndo configura a inclusdo que
defendemos. Essa atitude € nociva, pois desconsidera que esses/as alunos/as
necessitam de uma atencdo singular, deslocando o eixo dos processos de
ensino, que deveriam centrar-se em suas possibilidades, em suas
deficiéncias, para uma perspectiva homogeneizadora, caracterizada como
“ensino de massas” (SILVA, 2005, p. 3).

Conforme ja mencionado, uma das ideias que sustenta as formulagdes sobre a escola
inclusiva ¢ aquela que se refere ao desafio de educar de forma bem-sucedida todas as criangas
por meio do desenvolvimento de uma pedagogia centrada na crianca. Dai a afirmag¢do de que
a inclusao € uma proposta centrada no pedagogico. Seguindo essa tendéncia, as formulagdes
de Silva (2005) enfatizam o esforco referente a pratica pedagogica. Em oposi¢do a “insercao

pura e simples” na escola regular, a autora defende

um projeto de inclusdo cuja perspectiva de metamorfose se encontre presente
de forma que as alternativas rompam com a perspectiva linear de conceber a
construgdo do conhecimento, considerando-se os varios caminhos, cujas
entradas e saidas signifiquem muitas outras possibilidades usadas em
proveito da educagdo e da solidariedade. Faz-se necessario que todos os
envolvidos nesse processo, em especial os/as professores/as, investiguem,
planejem, reflitam, reinventem suas praticas pedagogicas, considerando os
diversos caminhos a serem percorridos, reconhecendo o oufro humano
(SILVA, 2005, p.11).

Além da questao pedagogica, a autora também enfatiza a preparacao da “comunidade
em geral”. Isso sugere a assimilacdo da ideia que relaciona a questdo da moral com a
construgdo da escola inclusiva. Pautada na nogao de trabalho voluntario, transmite-se a nogao
de que educar de forma bem-sucedida as criancas com necessidades educacionais especiais

ndo constitui uma tarefa exclusiva do aparelho de Estado, mas, como propde a UNESCO
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(2009, p.13), “requer a cooperagdo das familias e a mobilizacdo das comunidades e de
organizacdes voluntarias, assim como o apoio do publico em geral”.

J& foi possivel compreender que a implicagcdo ideoldgica dessa nogdo ¢ a de
disseminar o entendimento de que a tarefa de educar bem-sucedidamente os individuos ndo ¢
apenas do governo, mas da “comunidade em geral”. Trata-se de uma forma de ver o mundo
que visa difundir a ideia de que os individuos nao devem ficar criticando o governo por seu
descaso com a educagdo publica. Ao invés disso, devem agir de forma ‘“construtiva”,
deslocando a participacdo politico-social do confronto a colaboragdo de classes o que, em
ultima instancia, significaria valorizar “a¢des coletivas” que busquem o chamado bem-
comum. Uma evidéncia que sugere a assimilacdo desse entendimento por parte de Silva
(2005) pode ser captada nas seguintes palavras da autora: “Nao poderiamos deixar de
reafirmar o nosso entendimento sobre a inclusdo como um processo cuja responsabilidade ndo
¢ somente da escola, mas também de toda a comunidade (SILVA, 2005, p.12).

Com base nas reflexdes de Melo (2003), pode-se afirmar que a implantacao do projeto
neoliberal de sociedade e educagdo em nosso pais provocou o desmonte da educacdo nacional
publica. Dai as atuais estratégias de inclusdo nos diversos niveis e modalidades da educacao
escolar serem insuficientes para concretizar uma educacao de qualidade para todas as pessoas,
além de configurarem um quadro de inclusdo excludente. Embora constate a existéncia desse
quadro, Silva (2005) ndo o relaciona as implicagdes do projeto neoliberal de sociedade e
educacdo no Brasil. Vale salientar que o idedrio da inclusdo defende a “insercao” das pessoas
com necessidades educacionais especiais na escola regular de forma subordinada a dindmica
do capital, o que impossibilita a superacdo das atuais estratégias de inclusdao excludente.

Apesar dessa impossibilidade, Silva (2005, p. 10) ressalta que seu estudo tem como finalidade

tecer algumas consideragdes que contribuam para a perspectiva inclusivista
defendida por nés ao longo do texto, com vistas a avangarmos de uma
condi¢do de inclusdo/excludente para uma de inclusao includente.

r

Sem compreender que a “inclusdo/excludente” ¢ resultado da implantagdo do projeto
neoliberal de sociedade e educagdo, torna-se possivel assimilar o entendimento de que
existem duas formas de inclusdo: de um lado, a defendida no campo tedrico e nas politicas
educacionais, de outro lado, a que vem sendo implantada e que ndo atinge os resultados

esperados. Essa ideia desconsidera o fato de que a inclusdo proclama objetivos que ndo
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podem ser atingidos na sociedade capitalista, visto que eles entram em contradi¢do com o0s
interesses dominantes.

O distanciamento entre a proposta inclusiva e sua efetivagdo nas escolas publicas ¢é
apenas uma evidéncia de que os objetivos reais da inclusdo ndo coincidem com seus objetivos
proclamados. Sob a é6tica do capital, porém, essa contradi¢do ndo pode ser evidenciada, sob
pena de impulsionar a luta radical pela insercao das pessoas com necessidades educacionais
especiais na escola regular. Enfrentar de forma radical esse desafio implica compreender que
a insercdo das pessoas com necessidades especiais nas escolares regulares s6 podera ser bem
sucedida com a superagdo do proprio capitalismo, dada a impossibilidade desse modo de
producao da existéncia socializar o saber sistematizado sem restricdes e assegurar condi¢des
plenas de acesso e permanéncia na escola para todos.

Nesse ponto, ¢ importante realizar uma pausa para evidenciar que os dois trabalhos
analisados até o momento nesta se¢do possuem um importante aspecto em comum: ambos
mencionam o distanciamento entre a proposta inclusiva e sua realizagdao nas escolas, porém,
ndo reconhecem os elementos centrais que definem o referido distanciamento. O outro
trabalho a ser analisado, de Landim e Ferreira Junior (2003), evidencia algo distinto. Os
autores buscam “realizar uma analise do paradigma inclusivo, verificando as relagdes que este
estabelece com o contexto socio, politico e econdmico no qual se insere” (LANDIM e
FERREIRA JUNIOR, 2003, p.1). Ao constatarem divergéncias entre as formulagdes da
inclusdo no campo teodrico e as “politicas educacionais ditas inclusivas” que vém sendo
desenvolvidas atualmente, os autores buscam evidenciar a “apropriagdo e reconceituagao” que
tém sido operadas em torno do termo inclusdo. A tese defendida pelos autores ¢ a de que o
paradigma da inclusdo vincula-se a perspectiva de transformagdo social, mas algumas acgdes,
vinculadas ao idedrio neoliberal, tém “distorcido” a inclusdo com intuito de alinha-la a
conservagdo da sociedade capitalista.

Aparentemente, a tese defendida pelos autores € bastante atrativa, mas serd que nao se
trata apenas de mais uma das ilusdes ideoldgicas do ideério da inclusdao? As reflexdes a seguir
buscam responder essa questdo. Inicialmente, o foco serd concentrado nas reflexdes dos
autores sobre a utilizacdo da inclusdo como estratégia de manutengao da ordem social vigente.
Em seguida, colocaremos em discussao as reflexdes dos autores sobre o suposto carater de
“transformacao social” que estaria relacionado ao paradigma da inclusao.

Landim e Ferreira Junior (2003) reconhecem que, desde a crise da década de 1970, o

capitalismo vem passando por uma restruturacdo politica, econdmica, além de uma
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reorganiza¢do da produgdo®™. Os autores também reconhecem a interferéncia dessa
reestruturacdo capitalista na educagdo, pois afirmam que a adocao das politicas neoliberais
trouxe implicagdes para o delineamento das reformas educacionais propostas para a América
Latina a partir de 1990.

Landim e Ferreira Janior (2003) explicam que, sob a égide do Banco Mundial e
objetivando um deslocamento da ideologia do desenvolvimento para a ideologia da
globalizacdo, a educagdo tem sido inscrita nas politicas de alivio da pobreza com a fung¢do
ideoldgica de admitir a possibilidade de inclusdo social através de politicas neoliberais, de
modo a mascarar as contradi¢des advindas da “exclusdo estrutural dos paises periféricos”. No
seu entendimento, essas politicas de alivio da pobreza enquadram-se em uma perspectiva de
“transformacao cultural”, que promove a distor¢do de principios e conceitos ligados a ideais
contra hegemonicos, de modo a reinterpreta-los a servico da manutengio do capitalismo. E

nesse contexto de reformas que estariam situadas as apropriagdes neoliberais da inclusdo:

Neste mesmo contexto de reformas, pode-se observar a defesa do paradigma
da inclusdo por diversos sujeitos e diferentes facgdes da sociedade,
aparecendo em diversos documentos oficiais, servindo inclusive como base
para argumentagdo de algumas politica (sic) sociais. No entanto, temos que
reconhecer que: se de um lado esta defesa tem sido feita por tedricos e
educadores realmente comprometidos com a transformacao educacional e
social; por outro esta tem sido apropriada, apenas a (sic) nivel do discurso,
como justificativa de algumas politicas “ditas inclusivas” que tem (sic)
implementado a¢des com o intuito de mascarar certos problemas sociais
(LANDIM e FERREIRA JUNIOR, 2003, p. 4).

Os autores reconhecem que a inclusdo vem sendo utilizada como forma de mascarar as
contradi¢des do capitalismo. Isso pode ser evidenciado pelo apontamento de que a defesa da
inclusao tem sido apropriada apenas ao nivel do discurso, como justificativa para implementar
acdoes com o objetivo de mascarar problemas sociais. Embora ndo acreditem que os
fundamentos da inclusdo estejam relacionados a essa implicac¢ao ideologica, de “mascarar” os
problemas do capitalismo, os autores conseguem captar o porqué do distanciamento entre as
propostas educacionais da inclusao e sua efetivagao na pratica. Conforme explicam, ““as atuais

politicas educacionais, apesar de discursar muito em favor da inclusdo, ndo tem demonstrado

* Embora os autores ndo mencionem, ¢ importante lembrar que essa recomposi¢do capitalista significou também
uma mudanga cultural, que instaurou o pds-modernismo como légica cultural da atual etapa capitalista.
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real ataque ao processo que vem produzindo sua necessidade: a exclusdo social” (LANDIM e
FERREIRA JUNIOR, 2003, p. 4).

Nesse ponto, os autores avancam em relagdo as formulagdes de Sousa e Silva (2005) e
de Silva (2005), pois conseguem captar a dimensao ideologica que reveste as atuais politicas
inclusivas. Landim e Ferreira Junior (2003) compreendem o vinculo entre os documentos
oficiais da educagdo e a atual recomposicao capitalista. Isso lhes permite visualizar o que esta
para além da aparéncia, ou seja, o fato de que os documentos oficiais ndo visam efetivar a
inclusdo. Essa compreensdo permite aos autores captar que o distanciamento entre a pratica e
0 que preconiza a politica de inclusdo escolar decorre da auséncia de um compromisso real

com a efetivagdo da inclusao:

Embora possamos evidenciar alguns avancos nos documentos que legislam e
orientam a educacdo, percebemos que na pratica isso ndo tem ocorrido,
devido a falta de wuma politica educacional que realmente esteja
comprometida com a efetivacdo de uma educagdo inclusiva. Portanto, ¢
preciso que os educadores estejam conscientes de modo a explorar as
lacunas e ambigiiidades presentes nas leis e se organizem a fim de exigir os
meios € recursos necessarios para construgdo de um sistema educacional que
valorize a diversidade humana (LANDIM e FERREIRA JUNIOR, 2003, p.
4).

Um aspecto importante evidenciado por essa afirmagdo refere-se a compreensao de
que os educadores devem se organizar para exigir 0S meios € recursos necessarios para a
constru¢do de uma educa¢do que valorize a diversidade. Essa compreensdo concentra a
responsabilidade nas politicas educacionais € nao nas agdes locais, individuais, que se pautam
na crenca de que a inclusdo escolar pode ser concretizada — mesmo diante de condigdes
adversas — a partir do trabalho coletivo da “comunidade em geral”. A afirmacdo dos autores
sugere uma contraposicao a ideia de que os problemas da educagdo devem ser resolvidos por
meio da filantropia.

As reflexdes de Landim e Ferreira Junior (2003) apresentadas até o momento
buscaram evidenciar a compreensdo dos autores sobre o distanciamento das politicas
inclusivas e sua efetivagdo na educagdo escolar. Buscou-se apresentar um elemento
importante que constitui a tese defendida pelos autores: trata-se do fato de que as “politicas
ditas inclusivas” tém atuado de modo a mascarar as contradi¢des sociais por meio do

alinhamento da inclusdo a “perspectiva de conservagdo da ordem social capitalista”.
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Entretanto, conforme mencionado anteriormente, Landim e Ferreira Junior (2003)
compreendem que a esséncia da inclusdo vincula-se a transformagao social e que a implicagao
ideologica de manutencdo da sociedade capitalista, assumida pela inclusdo, seria apenas
resultado de “ressignificacdes neoliberais da proposta inclusiva”.

Nesse ponto, torna-se possivel avangar para uma segunda parte das reflexdes, a qual se
refere a tese de que a inclusdo vincula-se a transformagao social.

Landim e Ferreira Junior (2003, p.1) salientam que uma das finalidades de seu estudo
¢ “resgatar a radicalidade tedrica do paradigma inclusivo e reafirmar a valorizacdo da
diversidade humana como principio central”. Os autores explicam que, para atingir esse

intuito,

serdo resgatados os pontos centrais do paradigma inclusivo, enquanto
perspectiva de transformagdo social, que precisam ser confirmados e
reafirmados, a fim de evitar os equivocos e armadilhas evidenciadas em
documentos oficiais ao tratar da inclusdo no sistema escolar (LANDIM e
FERREIRA JUNIOR, 2003, p.1).

Landim e Ferreira Junior (2003, p.1) afirmam que as “pessoas com algum tipo de
deficiéncia ou comportamento desviante sempre foram vistas como um ‘apéndice’ da
sociedade” e que as formas como elas t€m sido tratadas conservam, em seu cerne, um olhar
estigmatizador, discriminatdrio e “excludente”, que empurra essas pessoas para as “margens
das relagdes sociais”. Vale salientar que esse processo que empurra as “pessoas desviantes”
para as margens das relacdes sociais € um procedimento de inclusdo forcada utilizado para
enquadrar os individuos na disciplina exigida pelo capital. Ao ndo compreender que essas
condigdes de inferioridade social sdo resultado de procedimentos de inclusao for¢ada, torna-se
mais facil assimilar o entendimento de que essas condi¢des podem ser superadas por acdes
que ndo atacam a esséncia da sociedade capitalista, tais como as propostas da integracdo e
inclusao.

Os autores mencionam que, para superar as condigdes sociais a que estavam sendo
submetidas as pessoas desviantes, surgiu, em meados do final da década de 1960, “um
movimento de integracdo social que de acordo com Sassaki (1997), buscava a inser¢do das
pessoas deficientes em todas as instancias sociais, como a Educacao, o trabalho, a familia e o
lazer” (LANDIM e FERREIRA JUNIOR, 2003, p.2). Ja foi mencionado anteriormente que o

paradigma da integracdo ndo foi capaz de atingir o objetivo almejado de erradicar a
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“exclusdo”, o que demandou a necessidade de formular outro ideario. Landim e Ferreira
Janior (2003) também partem desse entendimento. Isso pode ser captado no trecho em que

afirmam o seguinte:

Com o fracasso do modelo da integragdo, surge no final da década de 80 ¢
inicio da década de 90 um novo movimento que prega a incapacidade da
integracdo de propiciar a plena participacdo de todos na sociedade. O novo
movimento ¢ fundamentado nos ideais de uma sociedade inclusiva e defende
a valorizag¢do da diversidade humana para além da questdo da deficiéncia.
Configurando-se assim, ndo apenas como perspectiva de Educacdo para
deficientes, mas como um novo paradigma educacional (LANDIM e
FERREIRA JUNIOR, 2003, p.2).

Como afirmam os autores, o novo movimento defende a “valorizagdao da diversidade
humana” para além da deficiéncia e fundamenta-se nos ideais de uma “sociedade inclusiva”.

Nesse ponto, ¢ importante salientar alguns aspectos. O primeiro deles refere-se ao
“novo movimento” mencionado pelos autores: trata-se do paradigma da inclusdo.
Proclamando a “valorizagdo da diversidade”, o ideario da inclusdo tem atraido defensores da
causa de intimeros grupos historicamente discriminados, dentre os quais se encontram as
pessoas com deficiéncia. A consequéncia disso € a concentragao de grupos sociais em torno
de demandas e formulagdes que — por ndo articularem as legitimas demandas plurais com um
projeto contra-hegemdnico — acabam promovendo a fragmentacdo da politica e sua
dissociagdo com a economia. A dimensdo ideoldgica veiculada consiste na ideia de que o
elemento fundamental para superar a “sociedade excludente” ¢ a “aceitacdo e valorizagao da
diversidade”, sem, contudo, indicar a necessidade de promover mudangas profundas nos
fundamentos culturais, sociais, politicos e econdmicos da sociedade capitalista. De fato, a
constru¢do de uma sociedade justa envolve necessariamente a valorizagdo das diferengas.
Entretanto, as diferengas humanas ndo podem ser efetivamente valorizadas em um modo de
producdo da existéncia que — além de explorar — empurra para a miséria grande parte daqueles
que precisam vender sua for¢a de trabalho para sobreviver.

O segundo aspecto a ser mencionado consiste no fato de que a sociedade inclusiva ¢
apenas a sociedade capitalista com uma nova aparéncia. Embora a inclusao tenha o objetivo
real de manter a sociedade que produz a “exclusdo”, isso tende a ser mantido como lacuna por

seus objetivos proclamados. Como Landim e Ferreira Junior (2003) ndo conseguem visualizar
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essa lacuna, os autores pautam-se na percep¢do de que o paradigma da inclusdo se opde a

“sociedade excludente™:

Contrapondo-se a (sic) visdo excludente de sociedade, o novo paradigma
possui como eixo central a diversidade, sua aceitagdo e valorizacdo ¢
condi¢do fundamental para constru¢do de uma nova concepcao de homem e
visdo de mundo (LANDIM e FERREIRA JUNIOR, 2003, p.2).

Também ja foi mencionado que o paradigma da inclusdo defende a adogdo de novos
valores morais para a vida na sociedade (capitalista), os quais estariam atrelados a construg¢ao
de uma nova visdo de homem, mundo e sociedade. Uma das formas de aparecimento da
questdo da moral no idedrio da inclusdo vincula-se ao entendimento de que a adocdo dos
valores pautados na diversidade seria capaz de alterar a condi¢do de barbarie produzida pelo
capitalismo contemporaneo. Vinculada a esse entendimento, encontra-se a ideia de que a
escola inclusiva constituiria o0 meio mais eficaz para combater atitudes discriminatérias, para
construir comunidades acolhedoras, para implantar a sociedade inclusiva. Dai a énfase das
classes dominantes no entendimento de que a educag¢do escolar deve fomentar valores
pautados na diversidade, de modo a contribuir para a construgdo da assim chamada sociedade
inclusiva. Landim e Ferreira Junior (2003) assimilam essa no¢do e vinculam o papel da

educacdo escolar a construcdo da sociedade inclusiva. Em suas palavras:

A escola, enquanto espago de contradicao, deve assumir o papel de agente
no processo de mudanga de uma concepcdo excludente de sociedade para
outra fundada na diversidade humana, caminhando para uma profunda
mudan¢a em toda a dinamica educacional e social. Os reflexos desse
movimento serdo sentidos, principalmente, no que toca a constru¢do de
novos sentidos éticos e morais para os relacionamentos sociais (LANDIM e
FERREIRA JUNIOR, 2003, p.3).

Nessa afirmagao, consta ainda o entendimento de que o processo de transformagdo da
“sociedade excludente” para a sociedade inclusiva significaria uma “profunda mudanga” em
toda a dindmica social. Essa ¢ outra ilusdo ideologica da inclusdo, pois as transformagdes
articuladas ao processo de inclusdo social sdo de cunho superficial, ou seja, ndo alteram a

natureza das relagdes sociais vigentes.
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Landim e Ferreira Junior (2003) confundem a esséncia da inclusdo com seu aparecer
imediato, o que contribui para ndo entenderem que esse ideario esta ideologicamente atrelado
a manutengdo da sociedade capitalista. Os autores reconhecem o vinculo entre as politicas
inclusivas e o ideério neoliberal, mas ndo compreendem que a esséncia da inclusio ¢ oposta a
superacdo das relagdes sociais capitalistas porque visa legitimar o capitalismo através do
convencimento. Dai a percep¢ao de que o paradigma da inclusdo estaria comprometido com a

transformacao social:

E imprescindivel uma anélise cuidadosa a respeito do paradigma inclusivo, a
fim de ndo cair nas apropriacdes e distor¢des neoliberais e de ndo coadunar
com as politicas e acdes pseudo inclusivas, contrariando assim, a propria
esséncia da Inclusdo. Deste modo, é preciso resgatar a centralidade do
respeito a diversidade ¢ o comprometimento da proposta inclusiva com a
transformagio social (LANDIM e FERREIRA JUNIOR, 2003, p. 6, grifo
dos autores).

Nesse ponto, torna-se possivel afirmar que a transformacgao social a que se referem os
autores ndo significa a superagdo do capitalismo, mas a efetivacdo do processo de inclusdo
social, que delinearia a sociedade inclusiva. O vinculo dos autores com a constru¢do dessa

sociedade idealizada pela inclusdo pode ser destacado pela afirmacao a seguir:

Nossa pesquisa, tendo como foco de estudo no interior da escola a Educagio
Fisica, visa analisar de que maneira esta disciplina deve atuar a fim de
garantir plena articulagdo entre sua pratica pedagdgica e os principios de um
ensino escolar comprometido com a construgdo de uma sociedade inclusiva
(LANDIM e FERREIRA JUNIOR, 2003, p.1).

O posicionamento dos autores ¢ o de que “incluir na Educacdo Fisica” ndo ¢
simplesmente adaptar esse componente curricular para que uma pessoa com necessidades
educacionais especiais possa participar da aula, mas sim “adotar uma perspectiva educacional
cuja (sic) os seus objetivos, contetdos e métodos valorizem a diversidade humana e que esteja
comprometida com a construgdo de uma sociedade inclusiva” (LANDIM e FERREIRA
JUNIOR, 2003, p.5).

Conforme mencionado anteriormente, Landim e Ferreira Junior (2003) buscaram

resgatar os pontos centrais do paradigma da inclusdo, que estariam supostamente atrelados a
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perspectiva de transformacao social. O resgate de alguns desses pontos pode evidenciar que a
tese defendida pelos autores consiste em uma das ilusdes ideologicas da inclusdao. A
transformagao social defendida pela inclusdo vincula-se a constru¢do da chamada sociedade
inclusiva. E, como ja foi possivel compreender, instaurar a sociedade inclusiva nada mais ¢ do
que manter os fundamentos da sociedade capitalista, ainda que em outro patamar.

Os trabalhos reunidos nesta secdo penetram no debate contemporaneo sobre a
inclusdo, mas reforcam os aspectos centrais desse ideério e ndo evidenciam seus limites para
as praticas sociais. Dessa forma, indicando a inclusdo como caminho a ser seguido para

resolugdo de problemas contemporaneos, atuam para legitimar a sociedade capitalista.

4.2 As ilusdes da inclusiao nas producdes do segundo grupo

Nesta secdo, busca-se refletir sobre as formulagdes contidas nos trabalhos que
compdem o segundo grupo tematico. Conforme consta na Tabela 1 (ANEXO B), esse grupo ¢
composto por doze trabalhos. Para evidenciar o vinculo dessas producdes tedricas com o
idedrio da inclusdo, optou-se por dividir a exposicao das reflexdes em duas partes, a saber:
inicialmente, busca-se realizar uma apresentacdo geral dos trabalhos, identificando seu
vinculo com o idedrio da inclusdo; dando continuidade as reflexdes, busca-se apresentar o
vinculo de alguns trabalhos com as seguintes problematicas: educagdo e valorizagdo das
diferencgas; escola inclusiva e voluntariado; escola inclusiva e equiparacdo de oportunidades.

O primeiro trabalho a ser apresentado ¢ o de Ribeiro e Martineli (2005). Esse trabalho
se propde a analisar quais elementos direcionam uma educagdo inclusiva e como o professor
de educagdo fisica deve direcionar o seu fazer pedagdgico nessa perspectiva. As autoras
explicam que seu estudo “foi motivado fundamentalmente pela necessidade de buscar
subsidios para o desenvolvimento de uma pratica pedagodgica pautada na educacao inclusiva”
(RIBEIRO e MARTINELI, 2005, p. 2). A defesa das autoras pela educacgio inclusiva reside
no entendimento de que esse modelo de escola ¢ “uma necessidade histdrica expressa nas
propostas dos documentos oficiais dos governos e defendida nos debates e na producao
cientifica da area” (RIBEIRO e MARTINELI, 2005, p. 2). Entre os elementos que devem
direcionar a educac¢do inclusiva, Ribeiro e Martineli (2005) apontam o respeito as diferengas,
a qualificagdo do professor, a ado¢do de uma metodologia adequada e o desenvolvimento de

acdes politico-pedagdgicas.
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O segundo trabalho ¢ o de Berto e Silva (2005). As autoras objetivam “contribuir para
a efetivagdo da perspectiva inclusiva” (BERTO e SILVA, 2005, p. 2). Para tanto, buscam
desvelar as concepcdes de exclusdo e inclusdo presentes nos discursos dos professores/as de
educagdo fisica e identificar as dificuldades destes ao lidarem com a diferenga em sua pratica
pedagbgica. Sua conclusdo ¢ a de que os sujeitos apresentam queixas quanto a formagao
docente e enfatizam que o esporte seria o conteudo principal da disciplina. No entendimento
das autoras, essas constatacdes apontam para a necessidade de buscar um novo olhar para as
diferencas.

Outro estudo ¢ o de Lima e Mesquita (2007). O trabalho tem como objetivo analisar as
manifestacdes da cultura de inclusdao do aluno surdo no sistema publico municipal de ensino
na cidade de Chapecd/SC. Os autores mencionam que a escola inclusiva ¢ aquela que educa
todos os alunos em sala de aula regular. Embora entendam que “a inclusdo torna-se um
desafio para escolas do ensino regular desde sua Educagdo Basica até o Ensino Superior”
(LIMA e MESQUITA, 2007, p. 2), as autoras reconhecem que, no Brasil, apesar dos diversos
esforcos ¢ dos numerosos avangos, a inclusao de criangas com deficiéncia no sistema escolar
ainda ndo alcangou resultados significativos. A conclusdo do estudo ¢ a de que uma das
escolas manifestou a cultura da inclusdo enquanto as outras apresentaram despreparo dos
profissionais envolvidos com o processo de inclusao.

O quarto trabalho analisado ¢ o de Rodrigues e Silvério (2003). As autoras entendem
que “o ingresso do portador de deficiéncia na rede regular de ensino ¢ um desafio para todos
os envolvidos na educagio” (RODRIGUES e SILVERIO, 2003, p. 1). No seu entendimento, ¢
importante saber como estd ocorrendo o processo de inclusdo, como os profissionais da escola
estdo participando e, ainda, se os alunos estdo realmente sendo incluidos. Em virtude disso, as
autoras buscam auxiliar o processo de inclusdo buscando saber como a educagdo fisica e a
danca-educagdo podem estar proporcionando a criangca com e sem deficiéncia a possibilidade
de integragdo. Importante aspecto a ser mencionado ¢ o de que as autoras utilizam os termos
inclusdo e integracdo como se tivessem o mesmo sentido. As autoras constataram que todos
os pais dos alunos envolvidos com a pesquisa deixaram explicita a contribuicao da danga para
o processo de sociabilizagdo entre as criangas, para o convivio social, para a descoberta de
seus direitos e deveres e, ainda, para despertar a responsabilidade. No entendimento das
autoras, disso resulta o processo de inclusdo.

O trabalho de Chicon (2007) € outro pertencente a este grupo. Além de apontar os
principais acontecimentos historicos da educagdo fisica, o autor buscou analisar aspectos da

trajetoria da educacdo fisica relacionados com o eixo — por ele denominado de —
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inclusdo/exclusdao. Chicon (2007) compreende que os alunos com deficiéncia foram
“excluidos” na trajetoria histoérica da educagdo fisica e que, atualmente, a inclusao caminha no
sentido de superar esse quadro.

O sexto trabalho a ser analisado ¢ o de Chicon (2005), cujo objetivo foi investigar
resultados praticos da abordagem critico-superadora e a pertinéncia de sua aplicagdo na
perspectiva da inclusdo. Além disso, a pesquisa do autor buscou investigar o papel mediador
dos educadores em face da inclusdo. O autor chega a conclusdo de que a abordagem critico-
superadora constituiu-se como uma metodologia de enorme potencial educativo no quadro de
uma educacdo fisica pensada sob o enfoque multicultural, que, segundo o autor, visaria
promover a inclusdo de todas as criangas na aula®. Chicon (2005) ainda aponta que a
mediacdo pedagogica do educador na perspectiva da inclusdo ¢ um elemento chave para
desencadear um processo facilitador da inter-relagdo entre os alunos na educagdo inclusiva.
Por fim, o autor destaca que as criangas com necessidades educacionais especiais tiveram a
possibilidade de ampliar suas experiéncias corporais e culturais em um ambiente de respeito
as diferencas.

O sétimo trabalho ¢ o de Chicon (2003). Essa pesquisa segue o mesmo objetivo da
anterior: investigar e analisar resultados praticos da abordagem critico-superadora e sua
pertinéncia na educacdo inclusiva, além de investigar o papel mediador do educador no
processo de intervencdo pedagogica com alunos da educacdo inclusiva. Chicon (2003)
também conclui que a abordagem critico-superadora favorece a agao pedagodgica do professor
de educacao fisica na perspectiva da inclusdo.

Outro trabalho que compde o segundo grupo tematico ¢ o de Ferreira (2003). A autora
explica que sua pesquisa foi realizada com o intuito de tecer uma rede de conhecimentos a
respeito da “inclusdo escolar” na area da Educagdo Fisica Adaptada. Para tanto, buscou
investigar a educagdo fisica em uma perspectiva inclusiva a partir da realidade educacional do
municipio de Juiz de Fora/MG. A autora afirma que suas conclusdes realgaram nao somente a
inclusdo de alunos com deficiéncia, mas a inclusdo do aluno comum. No seu entendimento, a
inclusdo ndo ¢ missao impossivel, mas um desafio superavel.

Investigar “as possibilidades de inclusdo do deficiente visual nas atividades de
sensibilizacdo ambiental em instituicdes para cegos no estado da Paraiba” ¢ o objetivo de

outro trabalho a ser analisado. Silva e Chao (2007) afirmam que sua pesquisa busca analisar

%0 ato de pensar a pedagogia critico-superadora sob o enfoque multicultural sugere uma apropriagio pos-
moderna desse método de ensino. Vale salientar que a pedagogia critico-superadora ¢ o paradigma da inclusdo
possuem, como visdo teleologica, horizontes distintos e antagdnicos: enquanto a primeira visa superar o
capitalismo, a segunda busca apenas dar uma nova roupagem a esse modo de producdo da existéncia.
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o perfil das institui¢des para portadores de deficiéncia visual e apresentar o “profissional” de
educagdo fisica atuando na inclusdo de portadores de deficiéncia visual através de praticas
corporais realizadas em espagos naturais de modo a contribuir para diminui¢do da degradagdo
do ambiente. A conclusdo dos autores ¢ a de que as institui¢des pesquisadas apresentam bons
métodos de ensino aos deficientes visuais e oferecem apoio a esses individuos. Embora
afirmem que a inclusdo social ¢ um desafio para o nosso pais, a constatacdo dos autores ¢ a de
que ainda se encontra uma caréncia a respeito das atividades voltadas as questdes ambientais.

O décimo trabalho ¢ o de Toscano e Lobato Junior (2007). Os autores afirmam que seu
estudo se propde a caracterizar os alunos com necessidades educacionais especiais inseridos
nas turmas de “educagdo fisica regular” e a identificar as possibilidades de atender as
necessidades especiais dos alunos da educacdo inclusiva. Toscano e Lobato Junior (2007)
concluem que os dados coletados indicam elevado niimero de alunos diagnosticados como
portadores de deficiéncia auditiva matriculados em “escolas inclusivas” e reduzido nimero de
matricula de alunos com deficiéncia visual. Os autores afirmam que as dificuldades
encontradas pelos professores de educagdo fisica sdo de ordem conceitual, procedimental e
atitudinal. Embora entendam que a inclusdo escolar seja mais um dificil processo a ser
enfrentado, os autores afirmam que garantir legalmente — as pessoas com necessidades
educacionais especiais — o direito a educacao junto aqueles que nao apresentam qualquer tipo
de necessidades especiais ndo garante a qualidade da educacdo nem a inclusdo social. No
entendimento dos autores, os resultados atingidos evidenciam a urgéncia de construgdo de
uma proposta de educag¢ao inclusiva capaz de modificar a realidade encontrada.

Outro trabalho ¢ o de Silva e Berto (2003). Os autores partem do entendimento de que
as pesquisas atuais tratam a participagdo ativa das familias como um dos fatores que
contribuem para o processo de inclusdo educacional dos alunos com necessidades
educacionais especiais nas escolas regulares. Com o intuito de contribuir para a efetivagao da
perspectiva inclusiva, os autores realizam um “estudo da percepgao familiar em relagdo ao
processo de inclusdo e a sua participagdo no processo de escolarizagdo” (SILVA e BERTO,
2003, p. 1). A conclusdo apontada pelos autores ¢ a de que os pais possuem uma percepgao
positiva em relagdo ao processo de inclusdo, embora apresentem predominantemente uma
expectativa de socializagdo em detrimento do processo de escolarizagcdo. Além disso, apontam
que, entre as familias dos alunos que apresentam necessidades educacionais especiais,
predomina um sentimento negativo no que diz respeito as caracteristicas afetivas dos filhos.

O ultimo trabalho ¢ o de Soares e Bracht (2005). Os autores partem do entendimento

de que a discussao sobre a inclusdo escolar de alunos com necessidades educacionais
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especiais e sua participacdo nas aulas de educagdo fisica suscita debates instigantes na area.
Em virtude disso, os autores afirmam que seu estudo objetiva investigar os elementos que
dificultam e favorecem a inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais nas
aulas de educacdo fisica de escolas situadas em Vitoria/ES. No seu entendimento, os “dados
coletados indicam que predomina a visdo e a pratica de que incluir ¢ apenas integrar”
(SOARES e BRACHT, 2005, p. 1).

Nesse ponto, torna-se possivel abordar importantes aspectos revelados por esses
estudos. Um primeiro aspecto refere-se ao fato de que muitos autores reconhecem o vinculo
da inclusdo com as formulagdes de documentos oficiais pautados no projeto de Educagdo para
Todos, mas ndo compreendem que tais documentos expressam os interesses do bloco no
poder. Isso estd presente nos trabalhos de Chicon (2003), Chicon (2005), Chicon (2007),
Soares e Bracht (2005), Silva e Berto (2003), Ribeiro e Martinelli (2005) e Ferreira (2003).

Chicon (2003) afirma que, no Brasil, o movimento pela escola inclusiva comegou a
ganhar for¢a com os resultados da “Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais: acesso e qualidade”, realizada em Salamanca, na Espanha, com o objetivo de
promover a Educagdo para Todos. Conforme explica o autor, essa conferéncia “aprovou a
Declaragao de Salamanca e, por esse documento”, firmou-se “a urgéncia de agdes que
transformem em realidade uma educacdo capaz de reconhecer as diferencas, promover a
aprendizagem e atender as necessidades de cada crianga individualmente” (CHICON, 2003, p.
1). Em outros textos (CHICON, 2005, p.2; CHICON, 2007, p. 7), o autor refor¢a esse mesmo
entendimento: de que a inclusdo vincula-se ao projeto de Educacao para Todos.

Soares e Bracht (2005) também percebem o vinculo da inclusdo com a Declaragao de
Salamanca. Segundo os autores, o processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia no Brasil
intensifica-se a partir da década de 1990. O entendimento dos autores ¢ o de que as politicas,
planos e acdes educacionais vém tornando realidade o movimento da inclusdo nas escolas do

pais:

Com politicas, planos e agdes educacionais — sendo a Declaragdo de
Salamanca (1994) um marco importante para o desenvolvimento do processo
— o0 movimento da inclusdo escolar de alunos com NEEs vem, a cada dia,
tornando-se uma realidade nas escolas no nosso Estado (Espirito Santo) e em
todo o Brasil (SOARES e BRACHT, 2005, p. 3).
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Silva e Berto (2003) assimilam o vinculo da inclusdo com a Declaracdo de Salamanca
de outro modo: os autores afirmam que ainda hd muito o que se conquistar para alcangar a
proposta evidenciada neste documento. Isso pode ser percebido quando os autores afirmam

que

apesar de a Educagao Especial estar avangando nas discussdes presentes em
nossa sociedade e nas produgdes académicas, ainda ha muito por conquistar,
com vistas a inclusdo prevista na Declaragdo de Salamanca, cujo objetivo
maior € o de oferecer a educacdo para todos, independente de suas diferencas
(SILVA e BERTO, 2003, p.2).

Outro trabalho que evidencia o vinculo da inclusao com a Declaragdo de Salamanca ¢
o de Ribeiro e Martinelli (2005). Além de evidenciar esse vinculo, os autores ainda assimilam
o entendimento de que a inclusdo vincula-se a emancipagdo humana. Trata-se de uma ilusao
ideoldgica que difunde a ideia de que a emancipagcdo humana pode ser alcancada através do
processo de inclusdo social, que nao altera a esséncia da sociedade capitalista. Nas palavras

dos autores:

A consolidag@o da escola inclusiva, imbuida de principios voltados para a
emancipagdo humana, requer uma revisdo dos conceitos de homem,
educacdo e sociedade e esta apresentada na Declaragdo de Salamanca
(RIBEIRO e MARTINELLI, 2005, p. 4).

Ferreira (2003) também reconhece o vinculo da inclusdo com o projeto de Educacdo
para Todos, embora ndo mencione a Declaracdo de Salamanca. Ao refletir sobre a educagao
fisica na perspectiva inclusiva, a autora explica que essa disciplina, referendada nos
Parametros Curriculares Nacionais como componente curricular das escolas regulares,
“resgata a proposta de Educacdo para Todos, principalmente, no que se refere aos alunos que
apresentam necessidades especiais” (FERREIRA, 2003, p.6).

J&4 foi mencionado que a Declaracdo de Salamanca afirmou o compromisso com o
projeto de “Educacao para Todos”, o qual, segundo Melo (2003), vincula-se ao projeto
neoliberal de sociedade. Vale salientar, com base nas reflexdes realizadas até o momento, que

tal projeto segue a tendéncia de restringir o acesso da classe trabalhadora ao saber
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sistematizado nos paises da periferia do sistema capitalista. Melo (2003) revelou que esse
projeto impulsionado pelo Banco Mundial e pela UNESCO nao passa de um programa de
“educacdo seletiva para as massas”, voltado para o alivio da pobreza e para a diminui¢ao das
tensdes sociais causadas pelas politicas de ajuste e reforma estrutural conduzidas pelo FMI e
pelo BM.

Apesar de estar vinculado ao projeto neoliberal de sociedade e de agravar as condigdes
de “exclusdo” para a populacdo do Brasil (MELO, 2003), o projeto de Educagdo para Todos
tende a se apresentar imediatamente aos olhos dos seres humanos como algo que valoriza as
diferengas, que oferece uma educacdo de qualidade para todas as pessoas. A assimilagdo das
formulagdes presentes nos documentos do projeto de Educagao para Todos pode decorrer do
fato de que nem todas as pessoas captam a esséncia do referido projeto e, dessa forma,
acabam seduzidas pelas promessas e indicagdes ali contidas.

Uma das teses veiculadas pelo programa de Educagdo para Todos ¢ a de que o sucesso
da inclusdo dependeria de uma questao de for¢a de vontade de alguns individuos, de uma
comunidade, de um coletivo. Essa afirmativa veicula a ideia de que a inclusdo depende do
esfor¢co dos professores, dos profissionais da escola, mas também do esfor¢o de colegas, pais
e voluntarios, visto que a reforma das institui¢des dependeria do compromisso e disposi¢ao de
todos os individuos que compdem a sociedade. Para essa concep¢do, o bom cidadao ¢ o
“solidario”: trata-se daquele que atua de “forma construtiva”, isto ¢é, que ndo realiza
questionamentos criticos, ndo assimila “discursos imobilistas”, e se une a comunidade para
resolver os problemas do capitalismo através das iniciativas voluntaristas.

Para Duarte (2000; 2006) essas nogdes nao sao difundidas por acaso. O autor explica
que, atualmente, ¢ muito difundido o discurso de que um bom professor ¢ aquele que reflete
sobre sua pratica e realiza um trabalho de qualidade mesmo em condi¢des adversas, tornando-
se exemplo de “gente que faz”. Segundo o autor, outro discurso que visa atingir 0 mesmo
resultado ideologico € aquele no qual uma escola ¢ tomada como exemplo de transformacgao
do fracasso em sucesso escolar a partir da a¢do conjunta de professores e comunidade. O
autor explica que a difusdo dessas ideias tem como resultado ideologico, pretendido ou ndo, a
redefini¢do das politicas publicas a partir de uma nova fun¢ao do Estado, a despolitizagdo dos
problemas educacionais e a abdicagdo do ideal de lutar por uma transformacao radical da
sociedade.

Foi possivel observar a assimilacdo dessas no¢des em algumas produgdes teodricas da
educacio fisica reunidas neste grupo. Sao eles: Berto e Silva (2005), Ferreira (2003), Silva e

Berto (2003) e Soares e Bracht (2005).
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Berto e Silva (2005) percebem que as pessoas com necessidades educacionais
especiais sofrem ainda hoje com a dificuldade de acesso a diversos meios sociais € com a
impossibilidade de usufruirem dos recursos oferecidos pela sociedade. Essa constata¢do capta
uma determinada dimensdo do real: trata-se do fato de que o capitalismo se opde a
democratizagdo do acesso aos meios e servigos oferecidos pela sociedade; em virtude disso,
muitas pessoas pertencentes a classe trabalhadora sofrem com os efeitos da nao
acessibilidade. Contudo, como ja foi mencionado, Berto e Silva (2005) buscam contribuir
para a efetivagdo da perspectiva inclusiva, como se o processo de inclusdo social fosse capaz

de alterar a logica “excludente” da sociedade capitalista. As autoras afirmam que ir contra o

“modelo excludente”

depende da mobilizagdo de todos/as: familias, escolas, empresas, etc., pois,
um processo que se pretenda amplo e abrangente, deve envolver todos/as, de
modo que estando incluidos/as de fato, participemos da construgdo dessa
sociedade que almejamos justa e democratica (BERTO e SILVA, 2005, p.
4).

Outro trabalho que assimila a ideia em questdo ¢ o de Ferreira (2003). A autora parte
da compreensao de que a “inclusdo ¢ uma forca cultural para renovagdo da escola, mas para a
inclusdo ter sucesso, as escolas devem tornar-se comunidades conscientes” (FERREIRA,
2003, p. 2). No entendimento da autora, sem esse sentido de comunidade, “os esfor¢os para
alcancar resultados expressivos sdo inoperantes” (FERREIRA, 2003, p. 2). Seguindo a
tendéncia ideologica de entender que a inclusdo depende de uma questdo de vontade
individual dos integrantes de uma comunidade, a autora afirma que, para efetivar um processo
educacional de qualidade, os recursos fisicos e materiais da escola ndo sao prioritarios, visto
que eles cedem sua prioridade ao desenvolvimento de novas atitudes no cotidiano escolar.

Nas palavras da autora:

A inclusdo ¢ uma modalidade de educacdao para todos € com um ensino
especializado no aluno. A dificuldade em se implantar uma opgao tdo
revolucionaria estd no enfrentamento de um desafio ainda maior, que recai
sobre o fator humano. Os recursos fisicos e os meios materiais para a
efetivacdo de um processo escolar de qualidade cedem sua prioridade ao
desenvolvimento de novas atitudes e formas de inten¢do na escola, exigindo
mudangas no relacionamento pessoal e social e na maneira de se efetivarem
os processos de ensino e aprendizagem (FERREIRA, 2003, p.7).
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Além de defender, sem maiores explicagdes, que a “inclusdo ¢ uma opgao de inser¢ao
revolucionaria”, a autora ainda sugere que a falta de condi¢des materiais nao seria o problema
maior para o processo educativo, pois a prioridade para concretizar uma educacao de
qualidade estaria centrada no “fator humano”. E exatamente a difusio desse entendimento que
interessa as classes dominantes: o de atribuir a responsabilidade pela inclusdo as proprias
escolas. Dessa forma, torna-se mais facil negar o fato de que a obten¢dao de uma educacao de
qualidade para todos demanda requisitos que ultrapassam em muito aqueles situados no
ambito das unidades escolares. A énfase na ideia de que cada unidade escolar deve responder
adequadamente ao processo de inclusdo contribui para disseminar o entendimento de que essa
acdo ¢ suficiente para concretizar os objetivos proclamados nas formulacdes do projeto de
Educagao para Todos.

Silva e Berto (2003) também assimilam a no¢do que relaciona a inclusdo a
mobilizacdo de todas as pessoas. No entendimento dos autores, deve-se compreender “mais
amplamente” os caminhos percorridos pela educacdo inclusiva rumo as alternativas para
instituir a “comunidade inclusiva”, que teria como significado o comprometimento de “toda a

sociedade” com o processo de inclusdo. Para tal, segundo os autores,

faz-se necessario oportunizar a nossa sociedade uma reflexdo mais critica
acerca do contexto educacional inclusivo, tanto na sua dimensao
macrossocial (politicas publicas, politicas educacionais), quanto na dimenséo
microssocial (concep¢do de ensino, relacdo de ensino-aprendizagem,
avaliacdo, entre outros), a fim de se compreender mais amplamente os
caminhos que a educacdo inclusiva tem percorrido na busca de alternativas
para a instituicdo de comunidade inclusiva, defendida por Roseli Baumel,
para quem toda a sociedade deve se comprometer com o processo de
inclusdo social e ndo somente as escolas e/ou professores. Nessa perspectiva
comunitaria defendida pela autora, é necessario que ocorra “[...] a
cooperagdo, a participagdo das familias, as mobilizacdes das comunidades,
das organiza¢des ndo governamentais, no proposito de envolver a sociedade”
(SILVA e BERTO, 2003, p.3).

Outro trabalho que assimila a referida nocao ¢ o de Soares e Bracht (2005). Os autores
afirmam que “alunos, pais, professores e diretores que estdo ativamente envolvidos no
trabalho cotidiano de incluir alunos com NEEs representam uma forca poderosa para a

renovagdo da escola” (SOARES e BRACHT, 2005, p. 3). Mas, contrapondo-se a essa “forca
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poderosa de renovacao da escola”, estariam presentes algumas dificuldades, entre as quais os
autores destacam a constatagdo de que “as escolas nao vém funcionando a partir de uma
filosofia de trabalho coletivo”, fato que estaria “prejudicando, assim, as acdes, ja que estas
acabam se tornando fragmentadas e soltas” (SOARES e BRACHT, 2005, p. 7).

Tendo em vista essas dificuldades, os autores passam a ressaltar a importancia do

trabalho coletivo na escola, como meio de atingir a inclusao:

entendemos que a formagao/capacitacdo dos professores poderia ser pensada
na dire¢do de um maior envolvimento na comunidade escolar além de se
efetivar uma mudanga nas representacdes politicas e culturais que se
relacionam com os alunos com NEEs. A proposta da inclusdo indica e
incentiva a interacdo de todos na escola em busca de caminhos para sua
efetivacdo (SOARES e BRACHT, 2005, p. 9).

Como forma de evidenciar a importancia do “trabalho coletivo”, os autores seguem a
orientagdo presente na Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 2009) que se refere a
necessidade de divulgar experiéncias que sirvam de exemplo para a inclusdo escolar. Para
tanto, Soares e Bracht (2005) buscam evidenciar o fato de que uma das escolas analisadas em
sua pesquisa contrapde-se aquelas que ndo apresentam a filosofia do trabalho coletivo. A acao
dos autores ¢ exatamente a de colocar em evidéncia a experiéncia de uma escola na qual o
esfor¢o dos professores e da comunidade transformou em “sucesso” o processo de inclusdo. A
implicagdo ideoldgica ¢é clara e ja fora mencionada anteriormente: trata-se de difundir a ideia
de que as escolas eficazes nao sdo aquelas que perdem tempo em ficar criticando o governo
ou o capitalismo, mas sim aquelas em que os professores se engajam junto com os “cidadaos
voluntarios” para superar as condi¢cdes adversas por meio da forca de vontade de uma

comunidade. Nas palavras dos autores:

na escola pertencente ao municipio de Vila Velha, foi possivel identificar
elementos que levam a vislumbrar um diferencial em relacdo as demais
visitadas. Cabe evidenciar que essa escola ja recebia matricula de alunos
com NEEs mesmo antes das discussdes em torno da inclusdo se
intensificarem, tendo, assim, a comunidade escolar desempenhado um papel
fundamental, conforme podemos constatar na fala da diretora, a seguir: [...]
fizemos toda a adequac¢do de banheiro e rampas com a colaboragdo de
funciondrios e alunos porque, nessa época, nos ndo tivemos esse apoio por
parte da SEDU, entdo nds mesmos tivemos a preocupacdo de fazer as
adequagées [...] a dificuldade de mobiliario também. Nos até hoje ndo
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temos mobiliario adequado para os alunos cadeirantes. O que nos temos
aqui uma mesa que o proprio pai fez para a escola. (SOARES e BRACHT,
2005, p. 9, grifos nossos).

Essa reflexao dos autores torna evidente o exemplo do que € “uma escola que faz”: ao
invés de criticar a falta de materiais, ao invés de lutar por melhores condi¢des para realizar
uma educa¢do de qualidade, a propria escola — de maos dadas com a comunidade — assume a
responsabilidade do Estado, resolvendo o problema da falta de condigdes materiais através da
filantropia.

Aparentemente, a mobilizacdo de voluntarios para a constru¢do de mesas para os
alunos, conforme sugere o trecho citado anteriormente, pode ser considerada uma acdo
importante, pois amplia as possibilidades de apropriacdo do saber para aqueles que antes nao
contavam com esse material. Contudo, ao considerar essa a¢do no conjunto das relagdes
sociais, torna-se possivel entender que essa acdo ndo passa de uma transferéncia de
responsabilidade do Estado para os proprios individuos. Além do mais, trata-se de uma
alternativa que deixa intocada a raiz do problema, constituindo uma a¢do compensatoéria com
efeitos educativos importantes para a hegemonia burguesa, mas de alcance real muito restrito
para mudangas mais substantivas.

Assim como Ferreira (2003), o entendimento de Soares e Bracht (2005) ¢ o de que as
condi¢des fisicas e materiais da escola — por mais precarias que sejam — ndo sdo fatores
decisivos e fundamentais para que se complemente a inclusdo. Evidéncia disso também pode

ser captada no trecho em que os autores afirmam que

a estrutura fisica das escolas, materiais e capacitacdo dos profissionais para
atuar em turmas inclusivas ndo sfo necessariamente decisivos e elementos
primordialmente fundamentais para que se complemente a inclusdo. Sugere-
se que, muito mais que isso, o comprometimento e o entendimento das
pessoas envolvidas com a escola devem ser considerados como ponto de
partida. E preciso que elas tenham sensibilidade e consciéncia, realize cada
qual seu papel, objetivando a criagdo de uma comunidade escolar onde todos
contribuam e acreditem numa escola melhor (SOARES e BRACHT, 2005, p.
9).

Se, como sugerem os autores, o “ponto de partida para a inclusdo” ¢é o
comprometimento ¢ o entendimento das pessoas envolvidas com a escola, entdo talvez seja

importante elucidar, para todos, o fato de que a luta pela escola publica coincide com a luta
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pela superagdo do capitalismo, conforme ja foi explicado com base nas ideias de Saviani
(2005a) e Saviani (2005b).

Nesse ponto, torna-se necessario salientar que ¢ importante a sensibilizagdo, assim
como o comprometimento dos professores e da comunidade com o fim da segregagdo em
escolas especiais. Entretanto, o que deve ser destacado ¢ o fato de que a inclusdo tem
direcionado essa sensibilidade e comprometimento para a manutencdo de uma sociedade
desigual, na qual o acesso ao saber sistematizado através da educacdo escolar configura-se
como privilégio para os que possuem maior poder aquisitivo para o consumo.

A ideia de que o processo de inclusdo social defende “uma escola para todos” € outra
nocao que reveste as formulagdes da escola inclusiva. Conforme mencionado anteriormente, o
ideério da inclusdo afirma que um dos principios que direcionam a escola inclusiva ¢ o de que
“todas as criangas devem aprender juntas”. Essa afirmagdo, como ja foi possivel compreender,
possui a missdo ideologica de manter como lacuna a existéncia de escolas de acesso privado
as classes dominantes e as fragdes mais privilegiadas da classe trabalhadora. Essa nogao
também foi assimilada por alguns estudos pertencentes ao segundo grupo. A titulo de
exemplo, pode-se mencionar os trabalhos de Ferreira (2003), Rodrigues e Silvério (2003),
Martineli e Ribeiro (2005) e Chicon (2007).

Ferreira (2003) parte do entendimento de que a efetivagao do processo de inclusdo no
ambito educacional tem significado uma superacdo das praticas educacionais excludentes do
passado.

Esse entendimento da autora capta o fato de que a inclusdo tem contribuido para
erradicar a segregacdo em escolas especiais, o que, de fato, configura um quadro de
“superacdo das praticas excludentes do passado”. Porém, no entendimento da autora, a
unificagdo da educagdo regular e especial em um unico sistema de ensino tem significado um
processo rumo a uma reforma educacional ampla, que comega a satisfazer as necessidades
educacionais de todos os alunos dentro da escola regular. Tal compreensdao sugere que a
unificagdo proposta pela inclusdo seria suficiente para satisfazer as necessidades educacionais
de todos os alunos, independente da classe social a que pertencem e das condi¢des de vida que

enfrentam cotidianamente. Nas palavras da autora:

A medida que as praticas educacionais excludentes do passado vdo dando
espago e oportunidade a unificacdo das modalidades de educagdo regular e
especial em um sistema Unico, caminhamos em direcdo a uma reforma
educacional mais ampla, em que todos os alunos comegam a ter suas



142

necessidades educacionais satisfeitas dentro da educagdo regular
(FERREIRA, 2003, p.1).

Nesse ponto, torna-se importante salientar que a inclusao educacional tem configurado
“novas modalidades” de “exclusdo”, a exemplo dos procedimentos de “inclusdo excludente”
abordados por Kuenzer (2005). Além disso, a dindmica das relagdes capitalistas impossibilita
nao sé a apropriacao do saber sistematizado, como o acesso de todos a escola, assim como a
permanéncia nela em igualdade de condi¢des. Tais apontamentos nos remetem ao alerta de
que a unificacdo proposta pela inclusdo ¢ insuficiente para satisfazer as necessidades de todos
os alunos, tendo em vista o fato de que as escolas regulares continuam funcionando de acordo
com um modelo dual de organizagdo, que se restringe a formacgao unilateral na Educacao
Basica.

Outro trabalho que assimila a no¢do de que a inclusdo pauta-se no principio de que
todas as criangas devem aprender juntas ¢ o de Rodrigues e Silvério (2003). As autoras

partem da percepgao de que

na escola inclusiva todas as criangas devem aprender juntas,
independentemente de qualquer dificuldade ou diferenca, devendo
reconhecer e responder as diversas necessidades de seus alunos, assegurando
uma educacdo de qualidade para todos por meio de estratégias de ensino
(RODRIGUES e SILVERIO, 2003, p. 4).

Essa afirmagdo das autoras ainda traz dois aspectos importantes. Um deles ¢ o vinculo
com o entendimento de que a inclusdo assegura uma educagdo de qualidade para todos. Ja foi
mencionado que as classes dominantes ndo possuem o interesse em oferecer uma educacdo de
qualidade para todas as pessoas, visto que isso possibilitaria a apropriacdo do saber
sistematizado por parte da classe trabalhadora. Outro aspecto refere-se a0 modo como seria
garantida essa educacdo de qualidade: através de estratégias de ensino. Essa afirmagdo
sustenta-se na ideia de que o desafio da escola inclusiva residiria no desenvolvimento de uma
pedagogia capaz de educar todas as criangas de forma bem sucedida.

Ribeiro e Martineli (2005) também assimilam a nocdo de que o ideario da inclusdo,
além de se pautar no principio de que todas as criangas devem aprender juntas, visa promover
uma educagdo de qualidade para todos. Evidéncia disso pode ser captada no trecho em que as

autoras afirmam o seguinte: “A inclusdo tem como idéia fundamental, adaptar o sistema
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escolar as necessidades dos alunos e propde um sistema educacional unico e de qualidade
para todos, independentemente de qualquer condicao atipica” (RIBEIRO e MARTINELI,
2005, p. 6).

Pautando-se na percep¢do de que a proposta da educagdo inclusiva envolve a
constru¢do de uma sé escola para todos, Chicon (2007) também evidencia a assimilacdo da

ideia em questdo. Nas palavras do autor:

A homologagdo da LDB 9.394, de 24 de dezembro de 1996, fortemente
influenciada pela Declaragdo Mundial sobre Educagdo para Todos (1990) e
pelas recomendacdes da Declaracdo de Salamanca (1994), desencadeou
amplo processo de mudangas no sistema educacional, nos diferentes niveis e
modalidades de ensino. Uma dessas mudangas foi a implantacdo da politica
de inclusdo das pessoas com NEEs na rede regular de ensino, modificando a
sistematica de atendimento adotada até ent3o, que segregava essas pessoas
em instituicdes especializadas e em classes especiais. Com a aprovagdo
dessa lei e com o acordo feito em Salamanca, consolidou-se a proposta da
educacao inclusiva, segundo a qual as pessoas com NEEs devem participar
em condicdes de iguais do processo educativo das escolas regulares,
juntamente com as demais pessoas. A escola de qualquer nivel ou
modalidade passa a ser uma s6 e para todos, sem qualquer discriminagao
(CHICON, 2007, p.7).

Vale salientar que nessa afirmacdo de Chicon ainda consta o entendimento de que a
educagdo inclusiva pauta-se no principio de que as pessoas com necessidades educacionais
especiais devem ser educadas nas escolas regulares em igualdade de condigdes com as outras
pessoas. Esse entendimento sugere a assimilacdo da ilusdo ideoldgica que vincula a inclusao
com o conceito de equiparagio de oportunidades®.

Essas afirmacdes vinculadas a nocao de que a inclusdo pauta-se no principio de que
todas as criangas devem aprender juntas possuem a implicagdo ideoldgica de explicar a
realidade de modo a manter como lacuna as contradi¢oes de classe.

Derivada do ideario da inclusdo, outra ideia assimilada por alguns trabalhos que
compdem o segundo grupo analisado ¢ a de que a inclusdo social seria capaz de “equiparar
oportunidades”. Essa ideia pode ser captada nos trabalhos de Silva e Chao (2007), Toscano e
Lobato Junior (2007) e Rodrigues e Silvério (2003). Esses estudos assimilam a no¢ao de que a
desigualdade de oportunidades ndo ¢ determinada pela posicdo de classe ocupada pelos

individuos nas relagdes sociais do capitalismo. Associada a essa nocdo encontra-se outra,

3! Mais adiante, serdo apresentadas reflexdes sobre a assimilagdo dessa ilusdo por parte das produgdes tedricas da
educacdo fisica que compdem o segundo grupo a ser analisado.
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também apropriada pelos referidos trabalhos: trata-se do entendimento de que a inclusdo
social seria capaz de equiparar oportunidades.

Silva e Chao (2007) entendem que as pessoas com deficiéncia sdo vistas com desprezo
e, frequentemente, como pessoas que precisam de assisténcia. No entendimento dos autores,
isso minimizaria oportunidades, configurando um quadro de desigualdade no que se refere,
por exemplo, as oportunidades de emprego, educacao, transporte, lazer etc. Vejamos o que

afirmam Silva e Chao (2007, p.2):

As pessoas com deficiéncia sdo vistas com desprezo e, freqlientemente,
como pessoas que precisam de assisténcia. Sendo assim, as oportunidades
sdo minimizadas, ndo existe um quadro de igualdade de tratamento de
emprego, educacdo, transporte, lazer e outras areas que colaboram para a
inclusdo social. Nesse sentido, as pessoas com deficiéncia comegam a
desenvolver sentimentos de inferioridade. E importante frisar que as pessoas
com deficiéncia tém os mesmos direitos de viver, estudar, trabalhar e se
divertir que as pessoas ditas normais tém.

Dois aspectos importantes podem ser levantados por essa afirmacdo dos autores. O
primeiro deles refere-se ao fato de que as pessoas com deficiéncia frequentemente sdo vistas
como pessoas incapazes, improdutivas, doentes etc. Ja foi mencionado que essa forma de se
perceber as pessoas com deficiéncia reside no entendimento veiculado pelas classes
dominantes, o qual atendia ao interesse de segrega-las em institui¢des especializadas.
Também ja foi mencionado que o paradigma da inclusdo possui o mérito de ir contra esse
entendimento, defendendo a ideia de que as pessoas com deficiéncia ndo sao anormais € nao
devem ser segregadas em instituigdes especializadas. Vale salientar ainda que a inclusdo
buscou situar a pessoa com deficiéncia como possuidora de capacidades laborativas,
contribuindo para ampliar a possibilidade dessas pessoas garantirem sua propria existéncia a
partir da venda de sua for¢a de trabalho. Entretanto, como ja foi possivel compreender, a
proposta da inclusdo social ¢ incapaz de garantir a igualdade de oportunidades entre os
individuos, visto que esse ideario ndo visa superar a sociedade capitalista, modo de produgdo
da existéncia pautado na desigualdade de classe, que impossibilita equiparar oportunidades.

Nesse ponto, pode-se destacar o segundo aspecto a ser mencionado sobre a afirmagao
de Silva e Chao (2007). No entendimento dos autores, “ndo existe um quadro de igualdade de
tratamento de emprego, educagdo, transporte, lazer e outras areas que colaboram para a

inclusao social”. H& de se reconhecer que, na sociedade capitalista, ndo ocorre uma igualdade
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de tratamento nas areas mencionadas. Entretanto, os autores ndo relacionam essa desigualdade
com as situacdes de classe, mas sim com o fato de ser ou nao deficiente. Seguindo a tendéncia
da inclusdo, de explicar as contradi¢cdes do capitalismo sem evidenciar a luta de classes, os
autores direcionam a discussdo da desigualdade para o plano do dualismo deficiente versus
ndo deficiente, desconsiderando a desigualdade existente entre as classes sociais. A igualdade
de direitos, por exemplo, ndo € vista pela oOtica da luta de classes, mas com base em diferencas
ndo econdmicas. Dai a preocupagdo dos autores em salientar que “as pessoas com deficiéncia
tém os mesmos direitos de viver, estudar, trabalhar e se divertir que as pessoas ditas normais
tém”. Essa afirmagdo desconsidera o fato de que a desigualdade de direitos no capitalismo nao
¢ uma simples questdo a ser resolvida com a “igualdade entre deficientes e ndo deficientes”.

Conforme explica Boito Jr. (2007, p. 257),

No modo de produgdo capitalista, a igualdade de direitos civis, politicos e
sociais coexiste com a desigualdade de classe. Por isso, essa igualdade é, na
verdade formal. A desigualdade de classes nega a igualdade proclamada no
plano dos direitos, bloqueia e contamina o igualitarismo juridico, e, ademais,
esse igualitarismo, isto €, a cidadania, pode ocultar dos trabalhadores a
exploragdo e a dominagdo de classe que os vitimam.

De acordo com Boito Jr. (2007, p. 259), “a contradi¢do entre a desigualdade de classe
e a igualdade juridica s6 pode ser resolvida pela extingdo das classes sociais”. Entretanto,
como o ideario da inclusdo visa manter a sociedade capitalista, suas formula¢des ndo podem
caminhar no sentido de promover a igualdade de classe. Em virtude disso, a saida utilizada
pela inclusdo ¢ manter como lacuna a esséncia da desigualdade, transmitindo a ideia de que as
condi¢des de inferioridade social que atingem grupos historicamente discriminados sao
resultantes de outras causas nao relacionadas a situacao de classe.

Toscano e Lobato Junior (2007) também assimilam a ilusdao ideologica da equiparagao
de oportunidades. No entendimento dos autores, o processo de inclusdo social na educacao
configura um quadro de oportunidade igual para todos os alunos satisfazerem a suas
necessidades educacionais especiais na escola regular. Os autores pautam-se no entendimento
de que “o fim gradual das praticas educacionais excludentes do passado proporciona a todos
os alunos uma oportunidade igual para terem suas necessidades educacionais satisfeitas dentro
da educagdo regular”. (STAINBACK apud TOSCANO e¢ LOBATO JUNIOR, 2007, p. 5).

Essa afirmagdo desconsidera o fato de que as pessoas pertencentes a classe dominante e as
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fragdes da classe trabalhadora com maior capacidade de consumo possuem maiores condi¢des
de se apropriarem do saber sistematizado em comparacdo com aqueles individuos
pertencentes aos setores menos privilegiados da classe trabalhadora. Vale salientar que a
inser¢do das pessoas com necessidades educacionais especiais na escola regular deixa
intocado o dualismo educacional no capitalismo, impossibilitando a igualdade de
oportunidade. Nesse modo de producao da existéncia, o sistema escolar organiza-se de modo
a reproduzir a ideologia burguesa e as relacdes sociais capitalistas, selecionando e segregando
os estudantes de acordo com sua situagao de classe (BOITO Jr., 2007).

Outro trabalho que se apropria da nogdo da equiparagdo de oportunidades ¢ o de
Rodrigues e Silvério (2003). As autoras seguem a tendéncia difundida pela inclusao,

compreendendo que

o direito que o portador de deficiéncia possui em estar junto com outras
criangas — freqiientando escolas normais ¢ participando das atividades
escolares e sociais — ressaltam a igualdade de oportunidades e as adaptacdes
que esses individuos necessitam (RODRIGUES e SILVERIO, 2003, p. 01).

Nessa afirmacdo, torna-se evidente o entendimento de que a inser¢do das pessoas com
deficiéncia nas escolas regulares seria suficiente para promover a igualdade de oportunidades
entre os individuos.

Rodrigues e Silvério (2003) salientam a necessidade de se pensar nos caminhos que
devem ser adotados em uma escola inclusiva para que alunos com e sem necessidades
especiais tenham as mesmas condi¢des de “construirem seu saber” e de desenvolverem suas

fungdes psiquicas. Nas palavras das autoras:

Ao pensarmos em uma educacdo no sentido de oferecer uma escola
inclusiva, aberta para todos, possibilitando a construgdo individual de todos
os alunos, temos que pensar nos caminhos que devem ser adotados em uma
escola inclusiva, para que os alunos com necessidades especiais, tenham as
mesmas condigdes de construir seu saber e de desenvolver suas funcdes
psiquicas comuns a todos os seres humanos (RODRIGUES e SILVERIO,
2003, p.3).
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Para as autoras, a erradicagdo das classes sociais ndo seria uma condigdo essencial
para equiparar oportunidades entre os alunos, pois, em seu entendimento, somente através da

inclusdo pode ser efetivada a equiparagdo de oportunidades:

Vemos que somente assim, ou seja, através da inclusdo, € que se pode ser
assegurada aos portadores de deficiéncia, a equiparagdo de oportunidades,
que ¢ o processo através do qual o sistema geral da sociedade, tais como os
ambientes fisicos e culturais, moradia e transporte, servigos sociais e saude,
as oportunidades educativas, vida social e cultural, recreativas e esportivas,
torna-se acessivel para todos, sem discriminacdo de suas diferengas
(RODRIGUES e SILVERIO, 2003, p.6).

Essa afirmagdo das autoras ainda evidencia a assimilagdo da nogdo de que a
equiparagdo de oportunidades proposta pela inclusdo social torna os servigos oferecidos pela
sociedade acessiveis para todas as pessoas, indepedentemente da classe social a que
pertencem.

Nesta secdo, buscou-se refletir sobre os trabalhos que compdem o segundo grupo
tematico. Trata-se de trabalhos que assimilam as formulagdes da inclusdo de forma mais forte,
isto ¢, sem criticas ao idedrio que as sustenta. Foi possivel captar, nesse grupo, a assimilacao
das seguintes nog¢des integrantes do ideario da inclusdo: a de que o projeto de Educacao para
Todos visa concretizar uma educagdo que valoriza as diferencas; a de que a escola inclusiva
deve ser concretizada com base na ideologia do voluntariado; a de que a escola inclusiva
propde uma escola para todos e, ainda, a de que a inclusdo equipara oportunidades. Ao se
apropriar dessas nogoes, a producao teorica do segundo grupo segue a mesma tendéncia dos
trabalhos analisados na se¢ao anterior, qual seja, a de reforgar a sociedade capitalista através

da difusdo das ilusoes da inclusdo.

4.3 A producio tedrica da educacgao fisica é expressao da ideologia dominante

Conforme indicaram as reflexdes realizadas neste capitulo, a producdo tedrica da
educacao fisica assimilou as formulagdes do ideario da inclusdo. Nesta se¢do, busca-se
clarificar o fato de que a assimilagcdo desse ideario pela produgdo tedrica da educagdo fisica

tem explica¢do. Busco-a nas ideias de Marx e Engels (2007) e Gramsci (2000; 2001a; 2001b).
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A partir das reflexdes desenvolvidas por esses autores torna-se possivel afirmar que as
ideias que circulam em uma determinada época, longe de serem auténomas, pertencem a uma
determinada concep¢do de mundo e, portanto, tendem a influenciar o curso da historia em
conformidade com os interesses da classe a que se vinculam.

Dado importante ressaltado por Marx e Engels (2007) ¢ o de que a classe dominante
de cada época conta com um fator decisivo que a permite controlar a producdo e a
distribuicdo das ideias de seu tempo a ponto de garantir que aquelas vinculadas a sua

concepg¢do de mundo sejam as ideias dominantes de sua época:

As idéias da classe dominante sdo, em todas as épocas, as idéias dominantes;
ou seja, a classe que ¢ a forca material dominante da sociedade ¢, ao mesmo
tempo, sua forga espiritual dominante. A classe que dispde dos meios de
producdo material dispde também dos meios de producdo espiritual, o que
faz com que sejam a ela submetidas, ao mesmo tempo, as idéias daqueles
que ndo possuem os meios de produgdo espiritual. As idéias dominantes sdo,
pois, nada mais que a expressdo ideal das relagdes materiais dominantes
compreendidas sob a forma de idéias; sdo, portanto, a manifestacdo das
relagdes que transformam uma classe em classe dominante; sdo, dessa
forma, as idéias de sua dominacdo. Os individuos que formam a classe
dominante possuem, entre outras coisas, também uma consciéncia e, por
conseguinte, pensam; uma vez que dominam como classe e determinam todo
o ambito de um tempo historico, ¢ evidente que o facam em toda a sua
amplitude e, como conseqiiéncia, também dominem como pensadores, como
produtores de idéias, que controlem a produgdo e distribuicdo das idéias de
sua €poca, e que suas idéias sejam, por conseguinte, as idéias dominantes de
um tempo (MARX e ENGELS, 2007, p. 78).

As ideias que compdem a ideologia da classe dominante sdo difundidas por todo o
tecido social através do exaustivo e permanente trabalho dos intelectuais, que atuam em
diferentes niveis de organizacao da cultura para difundi-la por todos os membros da sociedade
e converté-la em um instrumento requintado de dominacao de classe (GRAMSCI, 2000;
2001a; 2001b).

Para garantir essa dominagdo, cada nova classe que ocupa o lugar da que dominava
anteriormente vé-se obrigada a apresentar seus interesses como sendo o interesse comum de
todos os individuos (MARX e ENGELS, 2007), o que exige um trabalho permanente de
formagdo moral e intelectual dos membros de toda uma sociedade. A propagacdo de tais

interesses vai se ampliando a medida que as ideias da classe dominante vao sendo aceitas e
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assimiladas pelos individuos das diferentes classes sociais, estabelecendo, portanto, a
hegemonia (GRAMSCI, 2000).

Embora ndo explique a esséncia do real, a ideologia da classe dominante apresenta-se
como explicacdo de certa forma coerente, embora parcial, da realidade. Trata-se de uma
explicagdo que ndo pode explicitar a esséncia do real, sob pena de descortinar as contradigdes
sociais. Em virtude dessa manobra que visa naturalizar a exploracao e a dominagao de classe,
a ideologia da classe dominante toma a aparéncia como sendo a esséncia do real, fazendo com
que suas ideias sejam marcadas por lacunas, vazios, siléncios, que tendem a preservar a
“coeréncia” de suas formulagoes.

Nesse ponto, torna-se necessario ressaltar o fato de que as reflexdes apresentadas ao
longo desta pesquisa nos permitem afirmar um aspecto importante: a defesa da diversidade
veiculada pela inclusdo representa nada mais que a expressao ideal das relagdes materiais e
ndo materiais dominantes, ou seja, a presenga do ideario da inclusdo na produgdo teodrica da
educagdo fisica manifesta as proprias relacdes que permitem a manutencdo da hegemonia da
classe dominante. Em um contexto de recomposi¢cdo do capital, no qual se torna ainda mais
importante para a classe dominante difundir sua ideologia pela sociedade, a producdo tedrica
da educagdo fisica ndo s6 assimila o idedrio em questdo como também contribui para
reafirmar suas “verdades”, atuando de forma educativa. Embora explique — e busque atacar —
a “exclusdao” de forma “coerente”, a inclusao o faz mantendo intocadas as contradi¢coes da
sociedade capitalista. Dessa forma, o discurso da luta contra a exclusdo, o discurso da luta
pela valorizagao da diversidade t€ém a fun¢do ideoldgica de mascarar a lacuna deixada pela
ideologia que os sustenta. Essa lacuna refere-se & dominagdo de classe. E por isso que, sob o
ponto de vista do ideario da inclusdo, fala-se em igualdade sexual, racial, étnica, de género, de
condi¢do fisica e de tantas outras igualdades, mas ndo se fala — em momento algum — em
igualdade de classe. Por compor a ideologia da classe dominante, o ideario da inclusdo ndo
pode descortinar as contradi¢cdes sociais, muito menos encaminhar os seres humanos a luta
pela igualdade de classe, visto que “a aboli¢do da desigualdade de classe representaria por
definicdo o fim do capitalismo” (WOOD, 2003, p. 221). Eis ai o motivo que leva o ideario da
inclusdo a manter como lacuna a dominagao de classe: colocar em evidéncia a desigualdade
de classe significa opor-se aos interesses dominantes, de manuten¢cdo do modo de producao
vigente.

Com base nas reflexdes realizadas neste capitulo, torna-se possivel compreender que a
produgdo tedrica da educacdo fisica evidencia sua participagdo no debate contemporaneo

sobre a inclusdo. Além disso, ¢ possivel afirmar que os estudos da &area assimilam as
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formulacdes da inclusdo social, indicando a adogao desse ideario como caminho para abordar
problemas concretos da realidade, a exemplo da chamada “exclusdao”. O caminho proposto
pelos estudos analisados tem a implicagdo ideologica de enfraquecer as criticas radicais ao
capitalismo e debilitar a luta pela superacdo desse modo de produgdo da existéncia. Dessa
forma, a producao teorica da educacgao fisica contribui para legitimar a crise do campo tedrico
no espago pedagdgico, de modo a consolidar o ideario neoliberal e pés-moderno como novo

senso comum no campo educacional.



CONSIDERACOES FINAIS

A configuragdo do capitalismo do final do século XX e inicio do século XXI vem
impulsionando um conjunto de iniciativas que procuram reordenar as relagdes sociais de
modo a reafirmar a coesdo da sociedade, sem alterar seus fundamentos centrais. Uma dessas
iniciativas consiste no fortalecimento do pds-modernismo como parametro tedrico e politico
para tratar os problemas sociais concretos dos dias de hoje.

Identificada como a ideologia especifica do neoliberalismo, o p6s-modernismo repudia
os pressupostos teodrico-metodologicos que nos permitem compreender o real sob a dtica da
totalidade concreta. Dessa forma, inumeros acontecimentos sociais do capitalismo passam a
ser compreendidos pelo viés da naturalizagdo, que, entre outras coisas, desconsidera ou
minimiza os processos de dominagdo de classe. Exemplo disso pode ser captado na forma
como vem sendo compreendida a segregagdo das pessoas com deficiéncia. Esse fendomeno
apresenta-se imediatamente aos olhos dos seres humanos como uma “exclusdo”, que nao ¢
determinada pelas relagdes de hegemonia presentes no capitalismo. Prezando pela superficie
do aparecer social, o pos-modernismo explica as condigdes de inferioridade que atingem
grupos historicamente discriminados a partir do chamado “paradigma da exclusdo”, no qual o
referido fendmeno € entendido como um efeito dos micropoderes capilares que ndo emanam
das relacdes sociais de produgado da vida.

Partindo desse aparecer fetichizado da “exclusdao”, duas propostas de ataque a esse
problema social tornaram-se predominantes: trata-se dos paradigmas da integracdo e da
inclusdo. O primeiro, que ganhou for¢a no final da década de 1960 e inicio da de 1970, ndo
foi capaz de resolver a problematica que pretendeu atacar. Em virtude disso, foi formulado
outro paradigma, o da inclusdo, que ganhou forca na segunda metade dos anos de 1980 nos
paises capitalistas centrais e, na década de 1990, tomou impulso também nos paises de
capitalismo periférico.

Embora a configuragdo econdmica e politica da sociedade capitalista esteja tornando
cada vez mais distante a obtencdo dos objetivos proclamados pela inclusdo, as formulacdes
desse paradigma continuam a ser disseminadas pelo tecido social como forma predominante
para resolver ou minimizar inimeros problemas sociais contemporaneos.

As reflexdes desenvolvidas no presente estudo nos permitem afirmar que, ao contrario

do que parece, a inclusdo nao valoriza as diferencas humanas.
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Como foi possivel compreender, a chamada “exclusdo” decorre de procedimentos de
inclusdo forcada utilizados pelo bloco no poder para adequar os “desviantes” a disciplina
exigida pelo capital. Entretanto, o paradigma da inclusdo, assim como o da integracdo, nao
entende as condicdes de inferioridade social vivida por grupos historicamente discriminados
dessa forma. Os referidos paradigmas seguem a tendéncia pos-moderna de explicar a
“exclusao” a partir de clivagens nao mais pautadas no aspecto econdmico ou centradas na
relagdo capital-trabalho. Consequentemente, suas formulagdes ndo propdem atacar as
determinagdes da “exclusdo”, mas apenas fatores secundarios, que, embora sejam
importantes, ndo constituem a raiz do problema. Como a “exclusdao” ¢ um procedimento
gerado pela dindmica do capital, sua erradicagdo demanda a necessidade de superar a relagao
social que sustenta o capitalismo. Porém, por compreender o problema social em questdo de
forma imediata, as formula¢des da inclusdo, assim como da integracdo, limitam-se a uma
negacdo imediata da exclusdo, negligenciando a necessidade de superar as relagdes sociais
capitalistas. E exatamente por isso que a inclusdo ndo valoriza as diferengas humanas. No
modo de producdo capitalista, os trabalhadores sdo vistos pela classe dominante apenas como
um meio para atingir seus interesses especificos. Isso impossibilita a valorizacdo das
diferengas, sobretudo porque grande parte das pessoas pertencentes a classe trabalhadora —
sejam eles negros, deficientes, mulheres, homossexuais, etc. — ¢ empurrada para condig¢des
degradantes de vida. Como salienta Marx (2006), a procura da forca de trabalho regula a
producdo de trabalhadores assim como ocorre com qualquer outra mercadoria no capitalismo,
ou seja, se a oferta ¢ muito maior do que a procura, entdo uma parte dos trabalhadores ¢é
empurrada para a misé€ria. A compreensdo deste e de outros efeitos gerados pela divisdo da
sociedade em classes torna evidente o fato de que as diferengas humanas s6 podem ser
efetivamente valorizadas quando homens e mulheres ndo forem mais submetidos & dominacao
imposta pelas relagdes sociais capitalistas. Nesse ponto, pode-se salientar que a inclusdo nao
valoriza as diferengas humanas porque esse idedrio, além de ndo visar a superagdo do
capitalismo, atua de modo a legitima-lo. Dessa forma, contribui para manter em
funcionamento o proprio modo de produzir a existéncia que impede a valorizagdo dos seres
humanos.

O presente estudo procurou mostrar que a esséncia da inclusdo revela um aspecto
importante: esse idedrio tem a implicacdo ideologica de legitimar as relagdes sociais
capitalistas através da difusdo de ideias que buscam explicar a realidade mantendo como

lacuna as contradi¢des de classe.
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De modo particular, a produgao teorica da educagao fisica sobre inclusdo reafirma esse
movimento ideoldgico: embora proclamem a defesa do fim da segregagdao dos grupos
historicamente discriminados, os trabalhos analisados incorporam as formulagdes centrais do
paradigma da inclusdo como forma de se alcangar o objetivo proclamado. Em virtude disso,
ndo oferecem ferramentas para uma praxis inspirada na superagdo das relagdes capitalistas e
legitimam, no plano tedérico e da pratica pedagodgica, o modo a partir do qual homens e
mulheres produzem sua existéncia nos dias de hoje.

O caminho proposto pela produgdo tedrica da educagdo fisica sobre inclusdo tem duas
implicagdes ideologicas principais: enfraquecer as criticas ao capitalismo e debilitar a luta
pela superagao desse modo de producdo da vida humana. Isso evidencia o fato de que os
trabalhos analisados terminam por se alinhar aos interesses da classe dominante. Portanto,
pode-se afirmar que a produgao teérica da educagdo fisica sobre a questdo da diferenca pouco
contribui para pensarmos essa tematica em uma perspectiva de mudangas. Sua atuagdo
caminha no sentido de consolidar um novo senso comum no campo pedagogico através da

difusdo do ideario neoliberal e pés-moderno.
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Quadro 1 - Obras referentes a inclusdo que foram citadas mais de uma vez pela produgdo tedrica da educacdo
fisica do primeiro e segundo grupos tematicos
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Tabela 1 — Divisao da producao tedrica da educagao fisica de acordo com sua aproximagao e distanciamento das

formulagdes da inclusdo

Grupo Autor e ano Titulo do trabalho
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