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RESUMO

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, que teve como objetivo investigar as
concepgdes de avaliagdo da aprendizagem na escola de regime seriado e na escola
de regime de ciclo. Objetivou ainda observar nas escolas as praticas pedagdgicas e
avaliativas desenvolvidas, obtendo informacdes para estabelecer um paralelo entre
acdes avaliativas. Foram participantes da pesquisa de campo as diretoras, as
supervisoras pedagogicas e/ou coordenadoras educacionais, professoras e alunos
de duas escolas de anos iniciais do ensino fundamental. Foram realizadas analise
documental, observacdo da pratica escolar e entrevistas. Concluiu-se que as
escolas, tanto a de Ciclo como a de Série, conseguem desenvolver algumas praticas
de avaliacdo diagnodstica e formativa no seu dia-a-dia, isso quer dizer que
independente da organizagdo do tempo escolar existem evolugbes, mas podemos
pontuar fragilidades e avangos no que diz respeito a avaliagdo da aprendizagem. O
estudo mostrou que as praticas da escola tradicional estdo presentes no dia a dia da

escola e influenciam a pratica avaliativa.

Palavras chave: Avaliagdo da aprendizagem. Avaliagdo diagnéstica. Avaliagao
formativa.



ABSTRACT

This work is a qualitative research that aimed to investigate the conceptions of
learning assessment in a “seriate system” school and in a “cycle system” school. It
aimed to observe, in these schools, how the pedagogical and evaluation practices
are developed, obtaining informations to establish a parallel between the evaluative
actions. The group investigated in this research was composed by principals,
pedagogical supervisors and/or education coordinators, teachers and students of two
schools in the early years classes of elementary level school. Were carried out
documental analysis, observation of school practices and interviews. It was
concluded that both, the “seriate system” and the “cycle system” schools, develop
some diagnostic and formative evaluation practices in their day-to-day. This means
that independent of the organization of school time there are evolutions, but there are
weaknesses and advances in respect of learning assessment. The research showed
that the traditional school practices are present on the day-to-day of the schools and

influence the evaluation process.

Keywords: Learning assessment. Diagnostic evaluation. Formative evaluation.
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1. INTRODUGAO

Percebe-se, na atualidade, uma preocupacdo das diferentes redes de ensino,
publicas ou privadas, em garantir que a pratica avaliativa va ao encontro de um
comprometimento em desenvolver uma avaliagdo do processo ensino-aprendizagem
que leve a escola a um patamar quantitativo de alto nivel. Uma escola democratica
que vise a desenvolver competéncias e habilidades essenciais a formagao de um
cidadao critico e participante da sociedade estara cumprindo seu papel principal: o
de viabilizar a emancipagdo dos seus educandos. Preocupa-se com a
empregabilidade e a capacidade produtiva, como “formar” cidaddos capazes que
irdo estar inseridos em um mercado de trabalho que é competitivo. Preocupa-se com
aquele sujeito protagonista da sua prépria historia e que desenvolvera meios para
articular sua prépria formacao profissional com a concepgédo de uma sociedade em
que as pessoas convivam harmonicamente, trabalhando em equipe para valorizagao
da vida humana, aumentando a cada dia a qualidade de vida individual e coletiva,
que estara acima de interesses meramente particulares, individualistas que levam a

segregacao da sociedade.

As expectativas relativas ao rendimento dos educandos tém sido constantes. Todos
0S niveis escolares, de tempos em tempos, necessitam de inovagdes e, por
consequéncia, enfrentam um dilema: por um lado a necessidade de atender aos
educandos, que deverdo estar preparados para as exigéncias da sociedade, e por
outro lado atender as politicas definidas nos projetos politicos pedagdégicos das
Instituicdbes de Ensino. Em algumas escolas, a avaliagéo é praticada em momentos
estanques, somente como instrumento de controle dos educandos, com o objetivo
de verificar o que foi apreendido/retido. Os educandos ficam restritos a uma
capacidade de memorizagdo e muitos sao discriminados no processo de ensino

aprendizagem. Para o educador Neidson Rodrigues (2003, p. 20):

[...] a pratica educativa na escola encontra-se centrada na tarefa de
organizar o que deve ser ensinado, repassar conteudos e avaliar o
que o aluno foi capaz de reter. E tudo isto num espaco e tempo
fechados. Com muita freqiéncia, essa afirmacdo é negada pelos
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educadores, mas, quando se examina o que se planeja, ensina e
avalia nas salas de aula, apenas encontramos os conteudos
relativos a conhecimentos a serem distribuidos aos alunos durante o
ano escolar. Quando o educador nega esse fato, apesar de o
repetir, demonstra que, de algum modo, ja esta desconfiando de que
essa acao pedagdgica nao é suficiente para abranger toda a tarefa
educativa.

Observa-se por outro lado que o mundo esta enfrentando um processo de
globalizagdo de que ndo ha como fugir. Enquanto, por um lado, produtos baratos de
produgdo industrial em massa inundam os mercados dos paises em
desenvolvimento; por outro, aumenta o desemprego. As distancias se encurtam e,
em contrapartida, nunca se percebeu tanta pluralidade de soliddo nos aspectos
sociais. A estabilidade social e a politica mundial dependem do desenvolvimento de
estratégias bem-sucedidas que permitam lidar com os crescentes problemas de
ordem social, econdbmica e ambiental. O Brasil, pais considerado hoje como
emergente, sofre as consequéncias da globalizacdo e a Educagao é apontada como
fator de importancia fundamental para a continuidade de seu desenvolvimento.
Espera-se que a escola, cumprindo sua fungcdo na sociedade, ajude também o
nosso pais a sair de uma situagdo de pobreza material e intelectual que atinge

nossas criangas.

E inaceitavel a exclusdo das criancas das classes populares que muitas escolas
publicas ainda perpetuam no dia-a-dia dentro dos seus muros, como se nao
bastasse a exclusdo externa a escola, que por varios motivos, nossas criangas

pobres vivem desde o maternal.

A escola atual, vista de forma simplista e ingénua, € uma constru¢cao, muitas vezes
ampla, com varios espagos, mas que esconde uma forma que historicamente vem
excluindo as criangcas das classes populares do sistema de ensino. Essa mesma
escola tem trabalhado uma formacao que leva o educando a subordinacao. Freitas
(2004, p. 19) lembra que:

Tragtenberg (1982) resumia muito bem esta histéria da escola ao
dizer que “duas sao as principais funcbes atribuidas a escola e aos
professores: a exclusdo do sistema de ensino dos alunos das
classes sociais inferiores e a que definimos como socializacdo a
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subordinagao, isto é, a transmissao ao jovem de valores compativeis
com o seu futuro papel de subordinado”.

Muitas dessas escolas trabalham com uma perspectiva objetivista tradicional,
fazendo com que o ensino e as aprendizagens ndo sejam significativas e sim
levando os educandos a “decorarem” os conteudos e demonstrem através de
‘provas” que memorizaram os mesmos. Essas escolas trabalham com as criangas
em espacgos e tempos como se fossem “camisas de for¢a”; o professor cumpre seu
trabalho isoladamente com sua turma, sempre dentro de uma sala de aula. Como
detentor do saber, o professor transmite aos seus alunos conhecimentos que estao
nos livros didaticos, que sdo seguidos a risca durante um determinado periodo
letivo. Os alunos, por sua vez, ndo aguentando mais esse tipo de aula, geram mais
um problema que é a indisciplina em sala de aula. Diante disso, os Professores
reagem com atitudes antidemocraticas, punindo os alunos e as turmas com castigos,
com “terrorismos”, a partir da avaliacdo da aprendizagem. A diregdo da escola
também reproduz o modelo autoritario para dar sustentacédo e apoio ao professor em
sala, fazendo com que todas as atividades realizadas tenham um unico pano de
fundo: a escola numa perspectiva objetivista tradicional. Esse tipo de escola n&o
desencadeia uma interacado entre professor e aluno, muito menos uma interacao de
toda a comunidade escolar interna e externa. Para a Secretaria Municipal de
Educacao de Porto Alegre (1995, p. 34):

[...] a escola deve ser um espaco de divulgacao do que é produzido
pela Comunidade escolar. Este espago democratico, criativo, de
organizagdo do pensamento, de debates e luta, constitui-se num
instrumento de formacéao da cidadania.

Hoje, no Brasil, temos algumas escolas que ainda reproduzem em seu dia-a-dia uma
pratica antidemocratica, carregada de tensdo, de puni¢cdes, de estruturas
curriculares lineares e pré-estabelecidas para que tudo gire em torno de resultados
finais, taxativos. O aluno tem que conseguir uma média minima no final do periodo
letivo para ser aprovado e, se estiver abaixo, estara reprovado. Argumenta-se que
no Brasil ndo existe um investimento adequado na Educacdo; entram e saem
governantes e continuam o0s mesmos problemas; os cursos de formagdo de

Professores sao deficientes, reproduzindo ainda a escola tradicional; Professores
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nao tém uma formacdo continua; escolas apresentam varios problemas de ordem

administrativa, financeira e pedagogica. Segundo Freitas (2004, p. 19):

Afastada da vida propriamente dita, a escola constituiu-se com apoio
de motivadores artificiais para poder controlar os alunos em seu
interior. Um potente motivador criado (afora os castigos fisicos e
morais) foi o processo de avaliagdo com sua consequente nota. A
finalidade do processo de avaliacdo nunca foi apenas verificar a
aprendizagem, mas sim estabelecer um rigoroso controle sobre o
comportamento dos alunos e seus valores e atitudes. O poder do
professor se estabeleceu a partir do controle da avaliagdo do aluno.
Dai porque a retirada da avaliagdo nas experiéncias com ciclos e
progressao continuada cause tanta indignacdo e reacdo adversa
dos professores.

Enquanto acontecem todos os problemas gerados pela escola tradicional, temos
varios estudiosos que nos deixaram postulados em varias obras, apresentando uma
escola como um lugar de transcendéncia, como diz Oliveira (2004, p. 68). Existe,
também, experiéncia de redes de ensino que tentam quebrar com essa dita escola
tradicional através da implantagéo do ciclo. Alguns exemplos sédo as experiéncias da
Escola Plural na Secretaria Municipal de Educacdo de Belo Horizonte, Escola
Cabana na Secretaria Municipal de Educacdo de Belém, a Escola Cidada na
Secretaria Municipal de Educacao de Porto Alegre e a Escola Candanga do Distrito
Federal etc. Essas propostas vém ao encontro de uma discussao acerca da
verdadeira fungdo da escola que € um ensino-aprendizagem que dé condigbes ao
educando de ter um desenvolvimento integral de todas as suas habilidades e

competéncias. Segundo Silva et al (2006, p. 11):

O professor e a professora como intelectuais reflexivos
transformadores (Silva, 2001) precisam aproximar-se da producéo
tedrica das ciéncias da educacao para se apropriarem desse legado
com o intuito de desconstruir e reconstrui-lo, tendo como referéncia
o contexto socioeducacional em que estdo inseridos.

Para que ocorra essa aproximagado permanente com a produgao
tedrica educacional, € preciso que a escola seja um ambiente de
pesquisa, de ensino e de aprendizagens para professores,
professoras, alunos e alunas e para todos que fazem parte do
cotidiano escolar. [...] A apropriagdo do campo epistemoldgico
educacional possibilitara aos docentes desenvolver praticas politico-
pedagodgicas significativas, provocadoras e desencadeadoras de
situacbes didaticas que contribuam para aprendizagens
significativas dos diversos aprendentes.
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No paradigma das aprendizagens significativas, a concepg¢ao de conhecimento deve
entender este como uma “[...] construcao historica e social dinAmica que necessita

de contexto para poder ser entendido e interpretado” (Méndez, 2002, p. 32).

Uma proposta de educagdo comprometida com a formagao de sujeitos autbnomos e
dotados de consciéncia critica exige uma metodologia desencadeadora da agéo
consciente e efetiva do educando no processo de desenvolvimento do pensamento

gerando o conhecimento. Segundo Oliveira (2004, p. 74):

[...] para Davidov — conforme foi dito em “Escolarizacdo e
desenvolvimento do Pensamento” -, os conceitos chamados
abstratos ndo constituem a realizacdo mais avangada da mente
humana. Ele chama atencido para outro aspecto da questdo, ao
distinguir pensamento empirico de pensamento tedrico. Para esse
autor, os processos de pensamento que ocorrem com base em
abstracbes e generalizagbes levam a formagdo de conceitos; mas
esses sao conceitos empiricos e podem ser tanto conceitos
cotidianos como conceitos cientificos empiricos. Mas, postula ele, é
importante também compreender a transicdo do pensamento
empirico para o pensamento concreto, dialético ou teédrico. Este se
refere a compreensdo da natureza mesma dos conceitos e suas
inter-relagdes, constitui sistemas articulados de conhecimento e
implica consciéncia e pensamento reflexivo.

Independentemente das definicbes mais amplas acerca do conhecimento a ser
trabalhado ao longo de cada periodo letivo, em todas as matérias, s6 no contato
com os educandos os Professores poderdo conferir mais concreticidade as suas

decisoes.

Os conteudos adquirem sentido no contexto de interagbes que se constroem na sala
de aula. Os educandos buscam conhecimento, mas chegam a sala carregados de
sentidos e significados trazidos de experiéncias anteriores. A realidade das
comunidades é diversa e isso faz com que a rotina de vida dos educandos e dos
seus familiares seja rica em experiéncias bem-sucedidas ou ndo, levando a uma

maior concreticidade ao desenvolvimento do pensamento reflexivo.

Cabe a cada professor uma observacgao atenta dos educandos em atividade, no seu

conteudo e em outros contextos, para reconhecer as suas manifestagcbes, as
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evidéncias dessa relacdo anteriormente estabelecida com o conhecimento e sua
construgédo. De acordo com esse ponto de vista, Sarmento & Ferreira (1999, p. 45)

dizem que:

[...] o professor precisa partir das vivéncias dos alunos, dos
conhecimentos que eles trazem, ajudando-os a organizar e ampliar
seu universo em diregao ao conhecimento elaborado.

As atividades realizadas na escola precisam levar em conta o aluno
concreto, sua caracteristica conforme a faixa etaria e seu contexto
cultural. O conhecimento que o aluno possui ndo pode ser ignorado
pela escola. O conteudo nao pode ter um fim em si mesmo, pois dessa
forma nao se abrangera o desenvolvimento global do educando.

O conteudo ndo se desvincula da forma pela qual é apresentado. Um mesmo
conteudo adquire significagdes distintas sob formas diversas de abordagem.
Independentemente da area de conhecimento a que o conteudo se refere, a forma
de abordagem estrutura o pensamento e configura um modo de ver a realidade. O
educando vé sentido em determinado conteudo, dependendo da maneira que o

educador aborda o mesmo.

Nesse contexto, a atividade escolar ganha sentido, o educando passa a produzir
com seus pares para atingir objetivos, satisfazer duvidas e curiosidades, resolver
questdes, solucionar situagdes - problema, desenvolver projetos reais. A experiéncia
do cotidiano iluminara a producao dos proprios educandos, fazendo relacao teoria e

pratica.

O trabalho como principio educativo transforma a sala de aula em oficina de
aprendizagem, constituindo um ambiente dindmico, prazeroso, democratico, onde ha
espago para criar, conviver, questionar, assumir posicionamentos, ter iniciativa,

investigar, relacionar o que se sabe \ pensa \ vive com o que se |é \ ouve \ vé.

Nessa perspectiva, o ato de ensinar se realiza na criagdo de situagdes
desencadeadoras da aprendizagem, em que o educando é o protagonista principal.
O ato de aprender assume um carater responsivo, compartilhado, dialégico, que se

desenvolve em torno dos eixos acgao \ reflexdo e troca. Ao aprender o educando
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exercita a convivéncia em grupo, levando a uma comum unido entre educador,

educando e comunidade escolar e nao escolar.

A formagdo de sujeitos lucidos, confiantes na sua capacidade de resolver
problemas, investigativos, curiosos, inventivos, solidarios, cooperativos, aptos a
defenderem pontos de vista, encontra, que seja uma proposta metodoldgica,
baseada no didlogo e na negociagao de significados, o terreno propicio ao seu
desenvolvimento das habilidades e competéncias almejadas, especificadas nos

planos de ensino das disciplinas cientificas.

Dai a importancia de discutir-se coletiva e democraticamente a forma de abordar os
conteudos. Um projeto emancipativo de educagao vai exigir acordos a esse respeito
entre os atores do processo: educandos e educadores. Freitas (2004, p.15) ressalta

a importancia de uma postura progressista pois:

Do ponto de vista politico e ideolégico, a proposta de ciclos é
herdeira de uma postura progressista, que vé a escola como um
espaco transformador e que para tal, deve ser igualmente
transformado em suas finalidades e em suas praticas, em seus
espacos de gestdo e em seus tempos de formagcdo. Para que os
estudantes atuem na vida de forma transformadora, € necessario
que o espago da escola favorega a pratica transformadora, a
comegar por ela mesma.

Assim, os componentes curriculares devem ser trabalhados através de atividades

construtivas:

e em cuja realizagdo o educando tenha um papel ativo;

e que impliquem em decisbes dos educandos sobre seu
desenvolvimento;

e que cologuem os educandos diante de desafios, de situacbes-
problema, de idéias novas, de questbes a examinar, de contextos
diversos etc;

e que possibilitem o trabalho interativo no processo de
aprendizagem: debates, discussbes em pequenos grupos,

empreendimentos, produgdes coletivas etc.;
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e que levem em conta os conhecimentos e competéncias atuais dos
educandos;

e que permitam que o educando avance na diregcao de niveis mais
elevados, a partir das agdes desenvolvidas com a orientacao do
professor, dos colegas e de outros mediadores;

e que envolvam aspectos da realidade e demandem esforgcos de
compreensao do educando em relagdo aos mesmos;

e que respondam a intengdes e interesses explicitos dos educandos.

O desenvolvimento de competéncias gerais - cognitivas afetivas e socio-culturais
devera ser assumido coletivamente por todos os envolvidos no processo de ensino-

aprendizagem. Martins (2005, p. 63) destaca:

[...] que agentes sociais presentes no processo ensino-aprendizagem
— professores x alunos, principalmente — s&o sujeitos do
conhecimento e que ambos estdo inseridos numa mesma pratica
social — a da construgcdo e reconstrugdo do conhecimento. Nesse
sentindo, a socializacdo do saber sistematizado torna-se o elemento
norteador das atividades da escola e dos educandos. O
conhecimento (seja do professor, seja do aluno; sistematizado ou
nao) se insere num processo pedagdgico a partir do qual se abre a
possibilidade de sua reconstrucao.

Em todo esse processo estara o educando submetido as analises avaliativas de seu
desempenho escolar. Assim, a preocupacao constante deve ser a de encontrar
caminhos que déem aos educandos mecanismos que sustentem a pratica avaliativa,
como ferramenta comprobatéria de um ensino-aprendizagem de qualidade. A pratica
pedagdgica tendo a avaliagdo da aprendizagem como instrumento de regulagédo do
ensino aprendizagem dara ao educando condigbes de continuar sua trajetéria

escolar, devera dar também consciéncia de seu preparo para a vida pds-escola.

Para que isso acontega, a escola tem um papel explicito. Segundo Oliveira (2004, p.
73):

Os educadores, os instrumentos semioticos privilegiados pela escola
e a prépria légica da instituicdo escolar realizam intervengbes no
universo de significados trazidos pelos sujeitos e cria-se ai um
campo de interagdo, desafio, questionamento, negociacdo de
significados, essencial ao processo de desenvolvimento conceitual.
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As relagcbes inter-pessoais e o0s processos de mediagdo que
ocorrem na escola, a produgéo conjunta de signos e sentidos estao,
portanto, em aberto. Ao mesmo tempo, entretanto, dado que cabe a
escola trabalhar com sistemas conceituais préprios das disciplinas
cientificas e ndo com qualquer sistema conceitual, esses processos
“‘em aberto” sdo emoldurados pelo lugar ocupado pela instituicdo
escola, que é historicamente definido e ideologicamente marcado.
No jogo e na histéria da escola ha, claramente, signos e sentidos
hegemonicos, mais validos, mais verdadeiros.

A escola propicia aos educandos e educadores formas, espagos e tempos para uma
experiéncia que tenha como base sistemas conceituais que acarretem um
desenvolvimento intelectual com uma aptidao que fara o educando se apropriar dos
conhecimentos necessarios a sua atuacdo na sociedade como um ser emancipado,

“carregado” de sentido e desenvoltura.

As reflexdes até entdo apresentadas motivaram nessa dissertacdo um estudo dos
processos avaliativos existentes nas escolas, considerando a marca da educacao
tradicional e as propostas de implantagdo do regime de ciclo que pretende uma
educacao progressista comprometida com a formacgdo de sujeitos autbnomos e
criticos. Dando continuidade a analise proposta no préoximo item serdo apresentados

os objetivos do estudo pretendido.
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2. QUESTOES NORTEADORAS DA PESQUISA: OBJETIVO E
ABORDAGEM

Essa dissertacao, conforme ja foi apresentado anteriormente nasce da preocupagao
constante que nods, educadores, temos com a forma de organizagdo do tempo e do
espacgo escolar do ensino fundamental, ao constatarmos que no Brasil durante
algum tempo as redes de ensino buscam inovar implantando novas maneiras de
organizar a escola. A partir dessas experiéncias, surgem na escola novas
realidades, realidades essas que mudam algumas concepgdes no cotidiano escolar.
Essa pesquisa foca a identificacdo da escola como espaco de mudancga e, ao terem
suas realidades influenciadas pelas redes de ensino a que pertencem, sao levadas a
mudar suas formas de organizagao para atendimento das politicas de governo, seja
municipal, estadual ou federal. Nessa perspectiva, a escola € conclamada a
repensar e mudar sua concepgao de avaliagdo da aprendizagem, ai surge o tema
principal deste trabalho que tem como intencdo um estudo de caso em duas escolas
do ensino fundamental com o objetivo geral de comparar as concepcgbes de
avaliacdo da aprendizagem e como elas sdo colocadas em pratica na escola de
regime seriado e na escola de regime de ciclo. Através da interpretacdo dos
discursos das comunidades escolares analisadas e da constatagcdo se os mesmos
sdo colocados em pratica, faremos uma analise metodoldégica de cunho qualitativo,
privilegiando o estudo da avaliagdo nas escolas selecionadas e dos seus respectivos
sujeitos. Destacaremos, ainda, em que suas praticas contribuem ou ndo para

alavancar uma avaliagcao escolar tradicional ou essencialmente emancipatoria.

Observam-se muitos tragos antagbnicos na administracdo das escolas, no que se
refere ao enfrentamento dos problemas internos e externos; sejam eles problemas
da estrutura administrativa, problemas relacionados a avaliacdo, a promocédo dos
educandos. O Governo tem proposto, através das politicas publicas, medidas que
por sua vez continuam dando tratamento igual para realidades diferentes. A escola
faz do seu cotidiano uma busca constante da qualidade da educacédo. Tem apostado

na construcdo de um projeto educacional cuja proposta politica pedagodgica é de
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intervencao radical nas estruturas antigas do nosso sistema escolar, primando por
uma escola que seja espago publico de direito de todos, ao promover condigbes de
igualdade, criando um espacgo de vivéncia que vise a superagao de um sistema
educacional seletivo e excludente, dando condi¢gbes de uma interagao entre escola e

sociedade.

Na criacdo deste processo educativo sdo discutidas as diferentes formas
metodologicas de ensino, visando a atender, principalmente, aos curriculos e planos
de ensino. No entanto, pouco tem sido efetivamente respondido quanto as
dificuldades em se ter um método avaliativo que considere as diferentes realidades
das comunidades em todo o Brasil. Assim posto, € necessario que as escolas
promovam ampla discussao sobre o sistema de avaliagdo com os educadores,
educandos e suas familias, buscando novos caminhos, possibilitando o rompimento
com as praticas avaliativas que ainda tém como pano de fundo uma logica seletiva e

excludente.

A concepcgéo tradicional de avaliagao esta mudando, a comunidade escolar precisa
se empenhar em construir uma concepgao adequada que privilegie uma formagéao
tedrica e pratica referendadas em uma nova relacdo, tanto dos educadores quanto
dos educandos com o conhecimento e com 0s processos de ensinar e aprender.
Sabemos que repensar a avaliagcdo do ensino-aprendizagem € repensar também
conhecimentos, no processo educacional que a escola tem praticado e quais as
mudangas necessarias para uma cultura escolar e profissional que garanta uma

escola democratica.

Nessa perspectiva, cabe ressaltar que ndo podemos conceber uma avaliacido do
ensino-aprendizagem sendo como processual, continua, participativa, formativa,
diagnostica, investigativa e informativa. Essa ultima tem um papel primordial para
que a equipe pedagogica redirecione a agao pedagdgica e educativa, reorganizando
as proximas agdes do educador, do educando e da turma, avancando no

entendimento e desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem.



19

Assim, esta pesquisa propds analisar duas escolas, ambas com experiéncias do
regime seriado, embora na atualidade uma continua funcionando no regime de série

e a outra através do regime de ciclo implantado a partir do ano 2000.

Diferentes concepgdes de avaliagdo no processo ensino aprendizagem estabelecem
uma diferenga entre: uma avaliagdo que vai ao encontro da simples reprodugcao do
conteudo; e uma outra experiéncia de avaliacdo que levara o educando a ser critico
e responsavel pela sua aprendizagem/formacéao, conduzindo-o a uma avaliagcédo
emancipatéria. Espera-se que uma transposicdo de um método de avaliagao
quantitativa para um método de avaliacdo qualitativa podera levar as escolas a
concretizarem uma nova perspectiva de desenvolvimento do educando, no
cumprimento de sua fungao especifica que é de trabalhar o conhecimento cientifico
e sistematizado. Para fazer com que esses pressupostos sejam detectados e sejam

observados através dessa pesquisa, pretende-se:

a) Observar na escola as praticas pedagodgicas e avaliativas

desenvolvidas.

b) Investigar as concepcdes de avaliagdo da aprendizagem na escola

de regime seriado e na escola de regime de ciclo.

c) Obter informagdes para estabelecer um paralelo entre agdes
avaliativas que desencadearam em uma concepc¢ado de avaliacao
formativa, construtiva, que levara a uma aprendizagem significativa
e que gerardo uma avaliagdo emancipatoria e agdes avaliativas que
simplesmente levardo o educando a reproduzir conhecimentos ja

existentes.

Tendo sido expostos os objetivos do estudo pretendido nesta dissertacdo, no
préximo item sera realizada a revisao de literatura correspondente ao assunto em

analise e que é de grande importancia nesse processo de pesquisa.
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3. ATRAJETORIA DA ESCOLA

3.1. A escola a partir de uma perspectiva objetivista tradicional

Ao debrucar sobre esta dissertagao, partimos das expectativas geradas em torno da
escola de ensino fundamental, tendo em vista varias agcdes dos governantes através
de politicas publicas de educacédo que tentam resolver os problemas do fracasso
escolar. Assim sendo além dos problemas dentro da escola, existem também
aqueles que sao externos a ela. Uma visao geral da escola possibilita uma imersao
em dois horizontes: uma escola carregada de problemas internos e uma escola que,
além dos seus problemas internos, é desafiada o tempo todo a enfrentar as

dificuldades externas para conseguir cumprir seu papel na sociedade.

As caracteristicas da Escola Tradicional sdo muito evidentes no dia-a-dia dos
educandos: um ensino aprendizagem centrado no professor € na transmissao de
conhecimentos. No momento do ensino, os Professores em geral, nas salas de
aulas, colocam-se a frente dos alunos como detentores de todo o conhecimento e
explanam a matéria a maior parte do tempo, ou escrevem na lousa, fazendo com
que os alunos copiem em seus cadernos o tempo todo. Essa metodologia de ensino
condiciona os alunos a uma pratica de repeticdo, sendo que decoram exatamente o
que o professor repassou e, no momento da prova, repetem o que memorizaram. Se
o aluno nao consegue expressar, exatamente, palavra por palavra o que foi dado em
sala de aula, o professor atribui um valor negativo a aprendizagem daquele. No
momento da aprendizagem, os alunos executam exercicios invariavelmente de
repeticdo do que foi explanado pelo professor em sala de aula, fazem também
atividades em casa e apresentam ao docente, para averiguagdo, se o que foi
reproduzido esta de acordo com o exposto nas aulas ou ndo. Os alunos, por sua
vez, reagem a essa pratica, muitas vezes, com desinteresse e comportamentos

inadequados para o ambiente de sala de aula.



21

No que diz respeito a avaliagdo, ao final de cada aula e de cada bimestre ou
semestre, os Professores submetem os alunos a provas, exames e testes para
avaliar o quanto aprenderam ou deixaram de aprender. Nesse momento, os
Professores listam os alunos em ordem decrescente apoiando-se na nota obtida e
aqueles que tiraram uma nota baixa e ficaram nas ultimas posi¢des da lista sao tidos
como alunos-problema, indisciplinados ou irresponsaveis. Com os resultados
negativos, eles sao submetidos a novo momento de explanagao por parte do
professor que repete exatamente o conteudo com a mesma metodologia de ensino
utilizada da primeira vez, e é feita uma avaliagdo na qual ele tera oportunidade de
obter uma nova nota. Normalmente, em algumas escolas, soma-se a nota anterior
com nova nota e dividi-se o resultado por dois. Por mais que o aluno tenha
conseguido responder positivamente a nova avaliagao ele sera marcado com a nota
negativa anterior. Esse tipo de pratica da escola tradicional até hoje se apresenta em
alguns estabelecimentos, levando, muitas vezes, a evasdo e/ou a repeténcia do
aluno. Perrenoud (2001, p. 19), nesse sentido, afirma que “...] a avaliagédo
tradicional, além de produzir fracasso, empobrece o processo de ensino-

aprendizagem, induzindo os Professores a utilizarem didaticas conservadoras”.

Na perspectiva da escola tradicional, o processo de avaliagdo da aprendizagem
valoriza os aspectos cognitivos, supervalorizando a memoaria. A avaliagao é pontual
com cronograma previamente estabelecido e € também investigativa: o professor
usa a avaliagdo para saber quem aprendeu ou quem nao aprendeu, segue a linha
de exames para classificar os alunos através de notas que sao colocadas em ordem
decrescente, fornecendo um resultado final de reprovado ou aprovado, excluindo e

marginalizando os alunos contemplados pelo resultado negativo.

Na época da implantacdo da escola elementar na Franca, no séc. XVII, os meios
disciplinares eram também objeto de grande atencédo. Petitat (1994, p. 111) destaca

que J. B. de La Sale distinguia varios deles:

[...] 1) as ameacgas; 2) os trabalhos forgados; 3) as peniténcias (ficar
de joelhos, em pé, receber uma ma nota, ser relegado a um canto
especifico reservado aos preguicosos, etc.); 4) corretivos corporais
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(limitados a um ou dois golpes com uma correia de couro nas maos;

[...]; 5) a expulsao.
Nas escolas tradicionais, a avaliacdo realizada possui, muitas vezes, um carater
punitivo. Aqueles alunos que nao apresentam um comportamento esperado serao
“‘marcados” pelo professor e, no momento da corregao das “provas”, a avaliagcédo
sera muito mais rigorosa. E pratica, também, comum tirar pontos de alunos que
apresentam indisciplina na sala de aula. Esse tipo de escola busca uma relagao
vertical entre professor e aluno, levando, muitas vezes, a passividade do aluno,
reduzindo-o a simples receptor da tradicdo oral. A oralidade, no inicio da
implantagédo da escola elementar na Franga, de onde se origina o modelo de escola
que se expandiu por muitos paises e, inclusive no Brasil, € supervalorizada. As aulas
eram centradas na oralidade e os conhecimentos eram passados de geragédo em
geragao. Com o crescimento e o desenvolvimento demografico, urbano e comercial,
as classes mais ricas passaram a ter paixao pelas letras, desenvolvendo-se a partir
dai o ensino da escrita, mas a oralidade continuou muito presente na escola
tradicional. O professor usa muito do tempo para expor os conteudos, muitas vezes,

avaliados também oralmente.

As praticas educativas de exclusao refletem duas insténcias: a da politica e a da
cultura da escola tradicional de exclusdo dos alunos com deficiéncias na
aprendizagem. A dimensao politica caracteriza-se pelo fato de levar os alunos das
classes populares a uma situagdo de exclusao social. As criangas sao
marginalizadas por ndo conseguirem avangar nos estudos e sdo levadas a
abandonar a escola. As familias com menos condi¢des financeiras acabam tirando
seus filhos da escola para trabalharem e ajudarem no sustento da familia. A
dimensao da cultura da escola tradicional, que classifica e premia os alunos com
desempenho positivo, faz com que os mesmos tenham uma ascensao social que,
muitas vezes, é ilusoria pela falta de capacidade de um pais como o nosso de

absorver todos os cidadaos capacitados no mercado de trabalho.

As atividades de sala de aula e as extra-escolares podem desencadear um processo
de reproducdo de uma sociedade excludente, que divide a sociedade e que exalta

as classes mais abastadas. As classes mais populares tém que conviver com uma
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histéria de exclusdo. Predomina a lei do capitalismo selvagem: quem tem um poder
aquisitivo favoravel tera melhores condigbes para conquistar adequado lugar de

destaque na sociedade, prevalecendo a lei dos poderosos.

Os principios e valores decorrentes dessa sociedade burguesa e da escola
tradicional que reproduz essa cultura, articulando-se com as politicas internas e
externas a escola e as praticas escolares, apéiam uma aprendizagem fragmentada
que separam os alunos, notadamente, aqueles que apresentam alguma dificuldade

mais significativa.

O mito que ainda perdura é o de que um professor que nao reprova nao € um
professor que prima pela qualidade da escola. A grande resisténcia dos Professores
em, ainda, manter a aprovagao e a reprovagéo, e mesmo criticar novas estratégias,
como regime de escolaridade por ciclos, explica-se pela necessidade natural de uma
sociedade em desenvolvimento de perceber a sua escola como uma escola de
qualidade. E a escola de qualidade que se conhece é aquela conservadora,

tradicional, aquela que os pais estudaram e que as familias conhecem.

3.2. A escola a partir de uma perspectiva sécio-histérica

A partir da década de 60, fica mais intensa a preocupacgao dos estudiosos da area
de educacdo com uma escola tradicional que produz o fracasso, utilizando a

pedagogia do exame. Como destaca Ballester (2003, p. 17):

As mudancgas dos paradigmas cientificos produzidos desde a
década de 1960 também se projetam na maneira como se enfoca a
avaliacdo. As concepgdes sobre aprendizagem e ciéncia avangam,
implantando novas orientacdes e rediscutindo conceitos.

Nesses anos, a psicologia cognitiva adquire um espaco préprio entre
as teorias sobre a aprendizagem, enquanto o neocondutismo
também propde novas orientacbes. De ambas as perspectivas, a
avaliagao, agora prioritariamente formativa e inserida no processo
de aprendizagem, atua como o instrumento adequado para regular e
adaptar a programacdo as necessidades e dificuldades dos
estudantes.
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A avaliagdo formativa levara a uma regulagao das aprendizagens, fazendo com que
os educandos progridam e consigam gestar sua prépria formacdo. Uma avaliagéo
formativa regulara ponto a ponto todas as competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas tanto por parte do educando como do educador e de toda equipe
pedagogica da escola, desencadeando uma formacdo de cidad&os criticos e
emancipados, participantes da vida em comunidade com liberdade total. Perrenoud
(1999, p. 89) descreve com muita clareza a idéia de avaliagdo formativa e como a
regulacdo das aprendizagens contribui para o desenvolvimento individual do

educando ao observar que:

A idéia de avaliacdo formativa sistematiza esse funcionamento,
levando o professor a observar mais metodicamente os alunos, a
compreender melhor seus funcionamentos, de modo a ajustar de
maneira mais sistematica e individualizada suas intervengdes
pedagdgicas e as situagdes didaticas que propde, tudo isso na
expectativa de otimizar as aprendizagens: “A avaliagdo formativa
esta portanto centrada essencial, direta e imediatamente sobre a
gestdo das aprendizagens dos alunos (pelo professor e pelos
interessados)” (Bain, 1988b, p. 24). Essa concepg¢do se situa
abertamente na perspectiva de uma regulagédo intencional, cuja
intengcdo seria determinar ao mesmo tempo o caminho ja percorrido
por cada um e aquele que resta a percorrer com vistas a intervir para
otimizar os processos de aprendizagem em curso.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1996 fica muito explicita essa

mudancga no que diz respeito a avaliagdo, quando no seu artigo 24 item V reza que:

a verificacdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:
a) avaliagcdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais;

Luckesi (1991, 1992, 1996), estudioso do assunto, faz referéncia a avaliagdo e
defende a necessidade de qualifica-la ndo como uma avaliagédo praticada como fim
em si mesma, mas uma avaliacdo que se destina a uma escola que tenha uma
pratica progressista. Uma avaliagao que leve os atores envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem, educandos e educadores, a tecerem uma teia de inter-
relacbes que levara ao processo que capacite-os quanto aos aspectos cognitivos,
motores, equilibrio emocional, relacao interpessoal e insercao na vida em sociedade.

A perspectiva € que esse processo de mudanga, que abandona uma avaliagao
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referenciada numa pedagogia do exame tenda para uma perspectiva progressista
que se baseie numa avaliacdo emancipatéria que leve em consideragcdo as
inteligéncias multiplas e também uma evolugdo quanto as competéncias. Aqui
preferimos ficar com o conceito dado por Perrenoud, especialista em praticas
pedagogicas, que entende competéncia como a “faculdade de mobilizar um conjunto
de recursos cognitivos — como as inteligéncias, saberes e habilidades e informagdes
— para solucionar com pertinéncia e eficacia um conjunto de situacdes” (apud
ANTUNES, 2004, p. 24).

Tendo como pano de fundo uma avaliagdo emancipatéria, alguns autores tais como
Freitas, Perrenoud, Antunes e outros levam-nos a entender o regime de ciclo como
uma proposta que, desde a década de 1960, vem sendo implantada em alguns
estados e municipios, com uma perspectiva inovadora de avaliagcdo. Tentar trabalhar

fazendo com que a mudanca aconteca € um dos propdsitos dessas iniciativas.

Os ciclos propdem alterar os tempos e os espacgos da escola de maneira global,
estruturados em blocos com duragédo diversificada. As escolas que aderem a
proposta de ciclos se organizam de maneira a quebrar com o curriculo linear do
regime seriado. Dessa maneira, a organicidade do tempo escolar se efetiva em
unidades maiores e mais flexiveis, fazendo com que as atividades pedagdgicas
atendam aos educandos vindos de realidades diferentes, fazendo com que os
educadores daquela escola ndo percam de vista as habilidades e competéncias
propostas para aquela etapa do ciclo. Sa Barreto & Mitrulis (1999, p. 28), em texto
publicado no Caderno de Pesquisas da USP compartilham de uma visao sobre a

opgao pelo regime de ciclo segundo eles:

A opgao por esse regime vem acompanhada, em geral, de outras
proposi¢gdes relativas a aspectos de organizacdo dos sistemas
escolares com o0s quais se apresenta fortemente articulada:
concepcado de educagao escolar obrigatoria, desenho curricular,
concepgao de conhecimento e teoria de aprendizagem que
fundamentam o ciclo, processo de avaliagao, reforgo e recuperacéo,
composi¢do de turmas, enfim, novas formas de ordenagdo dos
tempos e espagos escolares que envolvem os diferentes atores
sociais afetados pelos ciclos. Estes talvez sejam os principais
fatores a considerar quando se quer obter melhor compreensao do
que ocorre com a proposta de ciclos escolares, que tem ganho
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crescentes adeptos por parte dos responsaveis pela circulacdo do
ideario pedagadgico.

Segundo uma visdo global de Paulo Freire, o dia-a-dia na escola deve levar
professor e aluno num ir e vir de informacdes que desenvolvera uma consciéncia
critica a ambos. No livro “Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a pratica
educativa”, Freire destaca a importancia da reflexdo acerca da pratica educativo-
progressista, em favor da autonomia do ser dos educandos. Nesse compasso, 0
autor faz uma analise de saberes que considera fundamentais a tal pratica. Freire
(2006, p. 65) aborda quatro exigéncias da pratica de ensinar: saber escutar paciente
e criticamente o educando, mas ndao como objeto e sim enquanto sujeito de seu
discurso; reconhecer que a educagao € ideologica e dai gerar qualidades que se
tornem sabedoria necessaria a pratica docente, a partir da conscientizagao de que a
ideologia se relaciona com a ocultagdo da verdade dos fatos; disponibilidade para o
dialogo, reconhecendo-se como ser inacabado e, assim aberto a novos
conhecimentos; querer bem aos educandos, ou seja, ndo ter medo de expressar
afetividade pelos alunos. Freire (2006, p. 22) levando em conta suas vivéncias

ressalta ainda que:

Se, na experiéncia de minha formagao, que deve ser permanente,
comeco por aceitar que o formador € o sujeito em relagdo a quem
me considero o objeto, que ele é o sujeito que me forma e eu, o
objeto por ele formado, me considero como um paciente que recebe
0s conhecimentos-conteudos-acumulados pelo sujeito que sabe e
que sao a mim transferidos. Nesta forma de compreender e de viver
o processo formador, eu, objeto agora, terei a possibilidade,
amanha, de me tornar o falso sujeito da “formagao” do futuro objeto
de meu ato formador. E preciso que, pelo contrario, desde os
comecos do processo, va ficando cada vez mais claro que, embora
diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao formar e
quem ¢é formado forma-se e forma ao ser formado. E neste sentido
que ensinar nao é transferir conhecimentos, conteudos nem formar
€ acao pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um
corpo indeciso e acomodado. Nao ha docéncia sem discéncia, as
duas se explicam e seus sujeitos apesar das diferencas que os
conotam, nao se reduzem a condi¢do de objeto, um do outro. Quem
ensina ensina alguma coisa a alguém. (...) Do ponto de vista
democratico em que me situo, mas também do ponto de vista da
radicalidade metafisica em que me coloco e de que decorre minha
compreensdo do homem e da mulher como seres histéricos e
inacabados e sobre que se funda a minha inteligéncia do processo
de conhecer, ensinar € algo mais que um verbo transitivo-relativo.
Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo
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socialmente que, historicamente, mulheres e homens descobriram
que era possivel ensinar.

Paulo Freire ndo especifica o tema avaliagdo em suas obras, mas como a avaliagao
€ parte integrante das concepgdes de uma escola de qualidade, na verdade, no
discurso freiriano a relacdo professor e aluno ndo sera apenas uma articulagao
formal de perguntas e respostas, mas uma articulagdo de entendimentos através do
diadlogo sobre a realidade que avangara a medida que o educador, no papel de
avaliador, e o educando, no papel de avaliado, interagem para criar, criticamente,

uma outra realidade e, nesta, poderem transformar com consciéncia.

O educador, com uma postura democratica, levara o educando a desenvolver-se
para intervir na sua realidade e na realidade dos que estdo a sua volta. Com essa
postura, o educador desenvolvera uma avaliacdo emancipatoéria na sua pratica numa

constante que levara o educando a ser protagonista da sua vida.

Analisando as propostas de ciclo percebe-se uma orientacdo no sentido de uma

avaliagdo emancipatéria coincidente com a perspectiva de Paulo Freire.

Perrenoud (2004, p. 113) defende uma proposta de ciclos de aprendizagem
plurianuais, que influem na avaliagcdo dos alunos. Os ciclos de aprendizagem
plurianuais ajudam os debates a avancgar, fazendo chegar a uma concepg¢éo da
avaliagdo das aprendizagens, saindo de algumas agruras que esse tema vem

trazendo ha décadas as nossas escolas.

As experiéncias bem sucedidas da implantagdo dos ciclos de aprendizagem
plurianuais reforcam o tempo todo, a mudanca dos tempos e espacos escolares e
principalmente a mudanga da estrutura curricular das escolas. Toma lugar a
mudanc¢a de uma estrutura curricular linear, com uma concepc¢ao tradicional para
uma estrutura que desenvolve o pensamento complexo, levando a uma abordagem
por competéncias. Se as escolas desenvolverem uma teia de atividades em areas
pluridisciplinares, levando o discente a desenvolver habilidades e competéncias,

sera indispensavel a criacdo de novos meios/instrumentos de avaliagdo da
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aprendizagem para a concretizagdo e assimilagdo dos novos objetivos de

aprendizagem. Perrenoud (2004, p. 118) afirma que:

[...] o funcionamento em ciclos exige instrumentos novos de
avaliacdo subentendidos por conceitos precisos por, pelo menos,
duas razbes:

° a medida que os percursos se diversificam, a comparagao
sincrbnica dos alunos perde seu sentido; as notas, as porcentagens
ou outros indices de classificacdo nao tém mais pertinéncia, os
conhecimentos dos alunos ndo podem mais ser comparados senao
com os objetivos de formacado; isso evidencia a auséncia de
instrumentos satisfatérios de regulagdo dos processos de
aprendizagem, bem como dos percursos de formacgao;

° a orientacdo por objetivos plurianuais impde regulagdes
frequientes, de uma ponta a outra do ciclo, sob pena de aprofundar
as desigualdades.

A organizagdo escolar que tem os ciclos de aprendizagem plurianuais como
responsavel por dinamizar, construir e reconstruir todos os objetivos a serem
alcangcados para desencadearem em habilidades e competéncias com solidez na
vida académica dos educandos, segundo Perrenoud, encerra uma das virtudes mais
concretas das experiéncias de implantacdo dos ciclos. Perrenoud (2002, p. 41)
também salienta que “[...] o periodo de trés ou quatro anos também é o tempo
necessario para que a individualizagcdo dos percursos seja compativel com o

mandato de fazer com que os alunos dominem os objetivos de final de ciclo”.

Os ciclos de aprendizagem garantem uma maior autonomia aos docentes para
gerenciarem as progressoes, fazendo com que os educandos sejam acompanhados
nas individualidades de seus percursos, de seus trajetos de aprendizagem. Um dos
grandes problemas no regime seriado € o tratamento igual para percursos de
aprendizagem diferentes de cada educando. Em muitos casos de fracasso escolar o
motivo vem do que Bourdieu chama de “indiferenca as diferencas”. Perrenoud
(2002, p. 43), tratando da multiplicidade e flexibilidade dos dispositivos de

diferenciagao, ressalta que:

A escola trata todos os alunos como iguais em direitos e deveres,
embora apresentem grandes desigualdades no que se refere a um
ensino padrao. Alguns ja sabem ler quando chegam a escola, outros
nao tém nem idéia do que se trata e precisardo pelo menos de trés
anos para aprender. No entanto, isso ndo impede que o sistema
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educacional estipule os mesmos objetivos. A repeténcia é um
corretivo rudimentar e pouco eficaz. O apoio pedagdgico € um
dispositivo um pouco mais convincente, mas so6 intervém depois que
as dificuldades de aprendizagem tornaram-se manifestas e apela a
participantes externos, professores de apoio ou psicopedagogos
especializados em ajudar alunos em dificuldades, que se ocupam
deles. A pedagogia diferenciada assume seu verdadeiro sentido
quando se instala na sala de aula, no dia-a-dia, e é adotada por
todos os professores.

A avaliagado da aprendizagem no regime de ciclos plurianuais traz varios incObmodos
a linha da escola tradicional. Nos ciclos de aprendizagem, Perrenoud (2004. p. 113)

destaca trés atitudes que podem ser adotadas:

a) A primeira, mais timida, contenta-se com ajustes limitados, por
falta de ambicbes fortes para os ciclos, ou simplesmente para
ndo assustar os pais ou os professores.

b) A segunda coloca a avaliagdo a servico de aprendizagens
orientadas por objetivos plurianuais e visando a individualizagcao
dos percursos de formacgao.

c) A terceira vai ainda mais longe e usa em seu proveito a criagao
de ciclos para fazer avangar sensivelmente a concepcido da
avaliacido das aprendizagens e sair de certos impasses.

Perrenoud (2004, P. 113) afirma que devemos nos empenhar mais na terceira se o
inicio da implantagdo dos ciclos de aprendizagem for acompanhado de uma real
mudanga curricular. Passando a uma abordagem por competéncias, criando areas
pluridisciplinares valorizando competéncias que levam a criar novos meios de
avaliacdo que estardo a altura dos objetivos de aprendizagem, culminando nas

habilidades e competéncias necessarias ao pleno desenvolvimento do educando.

A avaliacdo como componente curricular para o ensino pode ser interpretada como
um eixo que permeara todo o processo pedagodgico. Nesse sentido, sem ignorar as
outras fungdes da avaliacdo, Perrenoud destaca trés funcdes basicas da avaliacao:

a regulacgao, a certificacao e a orientacao. Aludido autor afirma:

As trés fungdes ndo remetem necessariamente a dados inteiramente

diferentes. Elas sdo simplesmente orientadas para trés tipos de

decisbes, tomadas conforme critérios diferentes:

1. A avaliagdo formativa sustenta a regulagcdo do ensino e a
regulacdo da aprendizagem que se estdo realizando; ela se
desdobra dentro de uma formacao escolar.
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2. A avaliagdo certificativa garante aquisicdes relativamente a
terceiros, no mercado de trabalho, a rigor, ao final de um ciclo de
estudos; ela intervém ao término de uma formacéao dada.

3. A avaliagado prognostica fundamenta decisbes de sele¢do ou de
orientagdo em fungido da aptiddo presumida para seguir uma
nova formagao, por exemplo, uma determinada habilitacdo do
ensino médio; ela se situa no inicio de uma formagdo e
subentende uma escolha.

A avaliagdo formativa como regulagdo do ensino aprendizagem é defendida para
que haja uma forte articulacdo entre os ciclos plurianuais e a pedagogia
diferenciada. A fungao da avaliacdo formativa é fazer com que o professor saiba o
que o educando compreendeu quais as suas dificuldades de aprendizagem, o que
ajuda, o que atrapalha, o que é de interesse e 0 que mais 0 incomoda etc.
Sobretudo a avaliagao formativa permite ao educador saber muito sobre as
condicbes que o educando tem ou podera ter para otimizar as situagdes de

aprendizagem no dia-a-dia.

No ambito mais geral, a avaliagdo da aprendizagem tem duas fung¢des: uma de
carater social, que € aquela da selecao e da classificagdo e a outra que é de carater
pedagogico ou formativo. Em uma proposta pedagogica que valoriza mais 0s
aspectos qualitativos, como a proposta dos ciclos de aprendizagem, é ressaltada a
necessidade do desenvolvimento da avaliagdo da aprendizagem com fungdo de
carater pedagogico ou formativo. A avaliagao formativa é trabalhada durante todo o

processo de ensino, ela € interativa, retroativa e proativa.

A avaliagdo como regulagao continua do ensino-aprendizagem é uma atividade que
se desenvolve a partir de uma dindmica que comega com uma atengao especial de
informacdes através de instrumentos escritos ou mesmo entrevistas orais. Logo
apods esse primeiro momento, o educador parte para analise dessas informagdes e
conclui sobre o resultado da mesma, o final desse processo sera um momento
importante para tomada de decisdes, levando-se em consideracdo a conclusao.
Esse processo contribui para regulagéao das aprendizagens e desencadeara nas

progressoes das aprendizagens. Jorba & Sanmarti (2003, p. 25,26) defendem que:

Toda atividade de avaliagao € um processo em trés etapas:
- Coleta de informacgéao, que pode ser ou nao instrumentada.
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- Analise dessa informacao e conclusao sobre o resultado dessa
analise.

- Tomada de decisdes de acordo com a conclusao.

Dessa definigdo, ndo se conclui diretamente que a avaliacédo tenha
que se identificar com prova e que deva implicar necessariamente
um ato administrativo. Essa identificacdo, muito freqliente no ambito
escolar, resulta de uma visdo parcial da funcdo da avaliacdo no
processo de ensino-aprendizagem.

Existe perspectiva de que a avaliagdo formativa seja trabalhada em tempos e
espacos escolares diferenciados, desenvolvendo pedagogias diferenciadas,
priorizando os percursos individuais dos educandos. O regime de ciclos de
aprendizagem plurianuais, nesse compasso podera favorecer ao completo
desenvolvimento das competéncias e habilidades minimas necessarias para que 0s
educandos participem ativamente da vida em sociedade, contribuindo para o

desenvolvimento do seu povo.

Na continuidade do que esta sendo analisado no préximo item sera apresentada a

metodologia adotada, visando ao alcance dos objetivos apresentados nesse estudo.
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4. METODOLOGIA DA PESQUISA

4.1. O estudo de caso

Esta pesquisa teve a intencao de efetuar o estudo de caso, realizando uma analise
qualitativa com o objetivo de identificar as concepgcbes de avaliagcdo da
aprendizagem e como elas s&o colocadas em pratica na escola de regime seriado e
na escola de regime de ciclo. O estudo de caso € uma estratégia metodoldgica que
ajuda a explicitar o objeto de pesquisa, articulando a teoria e os objetos de estudo,

auxiliando a colocar em pratica os desdobramentos dos objetivos estabelecidos.

Como pesquisa qualitativa entende-se aquela que “[...] considera que ha uma
relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo indissociavel
entre mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que nao pode ser traduzido em
nuameros” (UFSC, 2001, p. 20). O estudo de caso deve retratar as situacoes
investigadas, verificadas e analisadas em suas varias dimensdes e complexidade.
Ao pesquisador cabera investigar exaustivamente as fontes de informacgéo

disponiveis, apresentando pontos de vista dos atores envolvidos.

Através da adogao do estudo de caso, este projeto pretende, frente as situagdes
intra-escolares, investigar como as concepg¢des de avaliagdo da aprendizagem tém
se apresentado em duas escolas do ensino fundamental. Para tanto, o trabalho
objetiva examinar as concepgdes de avaliacdo da aprendizagem numa escola de
regime seriado e numa escola de regime de ciclo, acompanhando e analisando os
diversos momentos em que a avaliacido se concretiza. Trata-se, portanto, de um
estudo de caso com uma técnica de amostragem do tipo intencional, de

conveniéncia, com base e sustentagao tedrica em Yin (2006).

A esséncia de um estudo de caso, a principal tendéncia em todos os tipos de estudo

de caso, € que ela tenta esclarecer uma decisdo ou um conjunto de decisdes: 0
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motivo pelo qual foram tomadas, como forma implementadas e com quais resultados
(YIN, 2006, p. 31).

Na escola a pratica da avaliagdo faz com que o professor desenvolva
constantemente atividades que levem o0 educando a pensar no seu
desenvolvimento, portanto a situagdes intra-escolares podem ser em demasia
dificeis de serem analisados, acompanhados e o estudo de caso fara vir a tona

essas situagdes que serao de grande valia para concretizagcdo desse estudo.

4.2. O campo da pesquisa

A abordagem do campo de pesquisa se dara, inicialmente, a partir da analise do
Regimento e do Projeto Politico Pedagogico — PPP e, logo apds, das observacgoes
da realidade da escola, das condi¢gées de infra-estrutura didatico-pedagdgica e, por
fim, das entrevistas com os atores selecionados e envolvidos no processo de ensino
aprendizagem. A analise dos documentos tem o objetivo de verificar quais sé&o as
concepgdes de avaliacdo da aprendizagem no ambito da escola. A observagao e
analise das praticas avaliativas da aprendizagem, neste momento, deverao priorizar
0s processos de avaliagao verificando se ha diferengas na pratica da avaliagado nas
duas escolas selecionadas. Nesta pesquisa, o publico alvo tera uma participagao
ativa, pois as entrevistas serdo semi-estruturadas, inicialmente, a partir de
questionamentos sobre a pratica da avaliagao, devendo emergir novas questdes que
s0 virdo a tona no desenrolar da propria entrevista. A importancia da entrevista semi-
estruturada d4, ainda, ao pesquisador, a liberdade de elaborar um roteiro prévio de
perguntas que serdo ancoradas nos objetivos e embasamentos tedricos da propria
pesquisa e, ao mesmo tempo, no momento das mesmas tem-se uma maleabilidade

inserindo, assim, o entrevistado no desenvolvimento da pesquisa.

Participaram da pesquisa a diretora da escola, a supervisora e/ou coordenadora
educacional, Professores e alunos do ensino fundamental de duas escolas estaduais

de S3o Joao del-Rei, Minas Gerais.
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As escolas objetos do estudo foram uma escola de regime de ciclo e uma escola de
regime de série, ambas localizadas no centro de Sdo Jodo del-Rei. Essas escolas
foram escolhidas por terem uma realidade bem parecida. Ambas estdo situadas
proximas uma da outra, estdo localizadas no centro histérico da cidade, com
acessos faceis e servidas de bons transportes publicos. Situam-se a curta distancia
de varias estruturas municipais, estaduais e federais, monumentos civis e

religiosos’.

As escolas possuem o mesmo nivel de ensino, sobre o qual sera desenvolvido o
trabalho de campo. Para escolher essas escolas, foi contactada a 342
Superintendéncia de Ensino de Sao Jodo del-Rei, para que indicasse duas
instituicobes de ensino com perfis que acredita-se serem relevantes ao

desenvolvimento da pesquisa.

A escola estadual de ciclo tem uma trajetéria muito interessante, pois no inicio do
ano de 2000 foi implantado em seu ambito um projeto do governo estadual chamado
Escola Sagarana; esse projeto era carregado da concepgado dos ciclos de
aprendizagem. A escola estadual de série ja traz uma trajetoria de uma escola
conteudista que tem sua pratica alicergcada num processo mais tradicional. Durante
a escolha dessas escolas, foram analisadas outras escolas que, ao que se

percebeu, ndo apresentaram as condi¢cdes necessarias para o estudo de caso.

De posse de todas as informacdes adquiridas através da analise de documentos, do

levantamento da realidade didatico-pedagogica e entrevistas nas duas escolas, o

! A Biblioteca Municipal Batista Caetano D'Almeida; Chafariz da Legalidade; Museu da FEB;

Solar dos Neves; Forum Carvalho Mourdo; Pontes da Cadeia e do Rosério; Prefeitura Municipal;
Solar dos Lustosa; Casa do Padre José Maria Xavier; Casa do Bardo de ltambé; Pelourinho; Fortim
dos Emboabas; Mina de Ouro Presidente Tancredo Neves; Beta de Ouro; Solar da Baronesa de
Itaverava; Memorial Tancredo Neves; Conservatério Estadual de Musica Padre José Maria Xavier;
Casa do Barao de Sao Joao del-Rei; Museu Regional de Séo Jodo del-Rei; Secretaria de cultura e
turismo; Museu Barbara Heliodora; Campus Santo Antonio da UFSJ; Chafariz Colénial; Antiga Casa
de Camara e Cadeia; Antiga Casa de Intendéncia; Monumento do Expedicionario; Estagcdo e Museu
Ferroviario; ginasio poli-esportivo da UFSJ; teatro municipal; 11° Batalhdo de Infantaria de Montanha;
Cine Gildria; Matriz Nossa Senhora do Pilar; museu de Arte Sacra; Igreja de Santo Antdnio; Igreja de
Sao Francisco de Assis; Igreja de Nossa Senhora do Carmo; Igreja de Nossa Senhora das Mercés;
Igreja de Nossa Senhora do Rosario; Passos da Paixdo de Cristo; Igreja de Sao Gongalo Garcia;
Capela de Nossa Senhora da Piedade; Capela do Senhor Bom Jesus dos Montes; Monumento ao
Cristo Redentor; Mosteiro de Sao José; Capela de Nosso Senhor do Bonfim; Capela de Nossa
Senhora das Dores.
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objetivo deste trabalho foi construir um “cenario” de possibilidades que permitam
clarificar as concepgdes de avaliagdo da aprendizagem que essas instituicdes de
ensino desenvolvem e se uma avaliagdo do ensino-aprendizagem emancipatoéria
estaria sendo realizada com a adogado do regime de ciclo. Levou-se em conta,
também o que emerge da escola de regime de série nesse contexto das politicas
publicas que acenam o tempo todo, para uma escola de qualidade capaz de

“quebrar” com o ciclo vicioso da repeténcia e da evasao escolar.

Sequencialmente, o conhecimento das escolas, objetos do estudo desta dissertacao,

sera, a seguir, aprofundado.
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5. O DIA-A-DIA DA ESCOLA

E ponto pacifico a necessidade de ampliar e aprofundar o debate sobre a qualidade
e a eficiéncia do processo educativo, tendo como referéncia os processos avaliativos
existentes nas escolas, quer seja no sistema de ciclo, quer seja no sistema seriado,
pois, afinal, a educagao formal tem como objetivo o ensino cientifico e sistematizado
que influencia toda a formacdo de um individuo quer seja no aspecto cognitivo,
afetivo ou social. Na escola de regime de Ciclo, ao ser implantado espera-se que
sejam alteradas as estruturas, e os instrumentos avaliativos. A pratica avaliativa
deve ter uma nova roupagem, isso por que estara a servico das aprendizagens,
levando a construgdo de novos conhecimentos. As afirmag¢des de Perrenoud (2004,
p. 42) corroboram, com a idéia de implantagdo de novas praticas, mudando as

estruturas tradicionais:

A implantacdo de uma estrutura ndo tem, por si mesma, nenhum
efeito magico. Ela apenas torna possiveis novas praticas. Encoraja e
autoriza a construir dispositivos de ensino-aprendizagem mais
diversificados e audaciosos do que aqueles que cada professor
emprega sozinho em sua turma durante o ano letivo. Resta conceber
e operacionalizar esses novos dispositivos, que incidem
principalmente sobre o agrupamento dos alunos, o planejamento
didatico ao longo de varios anos, a divisdo do trabalho entre os
professores, a avaliagao e a regulacao das progressoées individuais, a
informacao aos pais e a concertacdo com eles.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional fica explicita a forma de
organizagdo da educacgdo basica que podera ser em “séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudo, grupos néo-seriados,
com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de
organizacao” (BRASIL, 1996, p. 23), de maneira a atender a peculiaridades e
especificidades do processo de ensino-aprendizagem no ambito da estrutura de

organizagao da educacgao. Freitas (2004, p. 01) ressalta que:

A forma da escola atual é a longa concretizagdo de uma visao de
mundo e de educacdo predominantes. E uma forma historicamente
produzida segundo certas intengbes. Vista com ingenuidade € um
conjunto de salas de aula e espagos agregados (refeitorio, cozinha,
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sala dos professores, do diretor, patios, etc.) destinados a acolher as
novas geragdes. A arquitetura parecera neutra, a primeira vista.
Entretanto, tais espacos instituem relagdes entre aqueles que os
habitam. Sdo campos de poder assimetricamente constituidos no
interior de uma sociedade de desiguais. A finalidade geral é poder
alterar as relagbes de seus habitantes (em especial os estudantes)
com as coisas e com as pessoas.

A partir dos problemas ocasionados pelo sistema de seriagdo e devido a sua
relevancia para o processo enino-aprendizagem, o sistema de ciclo foi contemplado
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao 9394/96, a qual concedeu “autonomia a
Estados, municipios e escolas para adotar, ou ndo, esse sistema”. A referida lei
determina que, nos ciclos, a avaliacéo deve ser feita no dia-a-dia da aprendizagem,
de diversas formas, incorporando-se a educacgao formal a experiéncia de vida trazida

pelo aluno do seu universo familiar e social. Para Freitas (2004, p. 03):

A educacdo ndo escapou a este movimento de
desregulacao/desconstrucdo. Como em outros campos, esta
desconstrucdo significou transferir o controle do publico/coletivo para
as regras do mercado/individuo - a titulo de flexibilizar. (...) Os
estudos, nos proximos anos, esclarecerdo melhor esta relagao
neoliberalismo/pds-modernismo/conformismo social.

Seguindo este raciocinio, a pesquisa de campo aqui se inicia buscando destacar os
principais aspectos do sistema de ciclo e do sistema de seriagdo, sempre fazendo
referéncia ao processo avaliativo adotado a fim de subsidiar uma reflexdo sobre a

forma mais eficiente de desenvolver a educacéo nesse inicio de terceiro milénio.

Buscando conhecer a realidade das escolas objeto de estudo, fizemos um primeiro
contato com as Diretoras que nos receberam prontamente. Nesse primeiro contato
tentamos identificar de maneira ainda bem incipiente quais as caracteristicas da
escola: como escola é organizada? Qual o perfil geral dos educadores? Qual é o
perfil da equipe pedagodgica? Também ressaltamos para as Diretoras quais eram os
objetivos da pesquisa e em que condi¢cdes iria ser realizada. Marcamos uma
primeira reunido com as supervisoras pedagogicas e logo apds nos reunimos com
as professoras. Nessa reunido percebemos certa resisténcia de algumas
professoras em participar da pesquisa. Algumas tinham receio de nos receber em

suas salas de aula para observagdo das mesmas. Nesse momento tanto na Escola
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de Série como na Escola de Ciclo incentivamos as professoras a aderirem a
pesquisa. Enquanto aguardavamos a adesdo comegamos a analisar os documentos
da escola, como, regimento escolar, projeto politico pedagdgico, os planos de

ensino, as fichas de desenvolvimento dos educandos.

A intencdo da pesquisa de campo era observar na escola as praticas pedagdgicas e
avaliativas, obter informacdes para estabelecer um paralelo entre agdes avaliativas
significativas que gerardo uma avaliagcdo emancipatéria e acbdes avaliativas que
simplesmente levardo o educando a reproduzir conhecimentos ja existentes e
investigar as concepg¢des de avaliagdo da aprendizagem na escola de regime

seriado e na escola de regime de ciclo.

Com a adesdo das professoras conseguimos mapear e agendar todas as
observacoes, entrevistas e as aplicacdes dos questionarios que seriam respondidos

pelas criangas, alunos e alunas das escolas pesquisadas.

5.1. A Escola de Ciclo

O sistema de ciclo é, portanto, concebido por alguns autores, como, por exemplo,
Franco (2001, p. 43), como uma “[...] boa alternativa ao tradicional sistema de
seriacao” e na qual a avaliagdo, em especial, é feita ao longo do ciclo de maneira

continuada — e ndo somente ao fim do semestre ou ano letivo.

O sistema de ciclo tem base no regime de progressdo continuada, que se traduz
numa perspectiva pedagdgica em que a vida escolar e o curriculo sdo assumidos e
trabalhados em dimensdes de tempo mais flexiveis, sempre de maneira
contextualizada com a realidade a qual o educando esta inserido e, principalmente,

a partir de atividades dindmicas e motivadoras.

De acordo com Freitas (2004, p. 06), a terminologia de ciclo € usada como “sinébnimo

de progressédo continuada”, porém os problemas existentes no processo ensino-
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aprendizagem n&o podem ser computados somente no sistema de ciclos, pois elas

ja existiam quando a escola era regida pelo sistema de seriagéo.

Dessa forma, o educando sé poderia ser retido no fim de cada ciclo, pois a
aprendizagem é vista como um processo continuado, em que se cumprem etapas
que ao final levardo o mesmo a uma melhor compreensao dos conhecimentos

sistematizados e aprendidos.

Falar de ciclos € estabelecer relagcdo com uma proposta que visa a dar maior tempo,
mais condi¢cdes ao aluno para nao s6 compreender um determinado conceito, mas
utiliza-lo em sua vida cotidiana, ou seja, fazendo um uso mais efetivo do que
aprende no ambiente escolar nas suas experiéncias diarias. Franco (2001, p. 45)

esclarece que:

A idéia de progressdo continuada insere-se numa perspectiva de
educacdo escolar voltada para a formagdo humana. Essa
perspectiva entende que aprender e conhecer sdo atividades
extremamente complexas, que envolvem aspectos cognitivos,
afetivos, emocionais, culturais, sociais, econémicos.

Trabalhar numa perspectiva de progressdao continuada, portanto, significa
desenvolver um trabalho pedagdgico continuado, que envolva uma avaliagéo
sistematica e permanente, no sentido de permitir que o aluno prossiga no seu
processo escolar, superando as dificuldades que aparecerem e dando continuidade
aqueles aspectos em que apresenta avancgos. Perrenoud (2004, p. 42) argumenta

que:

O desenvolvimento de ciclos de aprendizagem exige mais
imaginagcao pedagodgica e organizacional do que a gestdo de um
programa anual, ndo somente devido a novidade dessa forma de
trabalho, mas também porque orientar progressodes diversificadas
durante varios anos, gerir diversos tipos de agrupamentos de alunos
e compartilhar o trabalho de maneira flexivel tornam mais complexa a
tarefa de cada um. Em uma escola estruturada em séries, cada
professor toma sozinho as decisbes relacionadas, no ensino médio, a
sua disciplina e, no ensino fundamental, ao conjunto das disciplinas.
Aos alunos que nao atingiram os objetivos, ele propde ou impde
apoio ou reprovagao.
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Dai a progresséo continuada ser um sinbnimo de garantia da aprendizagem e nao
de agbes que levem o aluno a ser “empurrado com a barriga”, isto é, passar de ano

ou etapa escolar sem ter condi¢cdes para isso.

Freitas (2004, p. 07) cita Perrenoud no tocante a sua concepgdo de progressao
continuada, a qual define as etapas mais compativeis com as “unidades de
progressao das aprendizagens” dos educandos, além de favorecer uma maior
flexibilidade no trabalho pedagdgico. A progressao continuada exige, por outro lado,
uma maior continuidade a um trabalho, além de coeréncia e responsabilidade por

parte dos educadores.

E fundamental que ndo se confunda progressdo continuada com promoc&o
automatica, a qual se aprova sem qualquer planejamento, sem se avaliar as
competéncias e habilidades adquiridas pelo aluno ao longo de um periodo. Muitos
Professores sao contrarios a implantagao do sistema de ciclos por nao diferenciar
essas duas terminologias e simplesmente adotarem uma proposta baseada no

engodo; finge-se que ensina e o aluno finge que “aprende”.

A progressdo continuada exige do professor, em especial, um comprometimento
muito maior com sua pratica pedagogica, pois € através do que ele ensina e de seus
métodos que o aluno podera obter éxito. Sem essa preocupagao se instaurara um
ambiente onde o professor ndo se compromete efetivamente com o ensino e sua
pratica e, do outro lado, o aluno ndo se esforca em aprender e nao vislumbra a

importancia da educacéao escolar para sua vida futura.

Assim sendo, todo o processo educativo estara comprometido, uma vez que nao se
pode esperar uma aprendizagem significativa sem um ensino eficiente e
contextualizado, seguido de uma pratica avaliativa condizente com o principio de
desenvolvimento do individuo em todas as suas potencialidades. Segundo
Perrenoud (2003, p. 67):

Diversos paises da Uniao Européia adotam o sistema de ciclos com
sucesso, tendo como base escolas com projeto pedagdgico
adaptado ao sistema - utilizando, por exemplo, sucessivas
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verificacbes de assimilagdo das licdes ministradas. (...) A
organizagao por ciclos tende a evitar as frequentes rupturas e a
excessiva fragmentagdo do percurso escolar, assegurando a
continuidade do processo educativo, dentro do ciclo e na passagem
de um ciclo ao outro.

Perrenoud (2003, p. 67), esclarece ainda que sdo muitas as evidéncias de que no
Brasil, tanto no sistema de séries como no de ciclos, a maioria dos alunos que
conclui o Ensino Fundamental é semi-alfabetizada, ou seja, ndo faz uso social da
leitura e da escrita, por exemplo. No entanto, o sistema foi criado como medida que
procura também solucionar um dos problemas mais sérios do ensino basico

brasileiro: a reprovagao e a evasao dos alunos. Para Thurler (2001, p. 12-13):

O sistema de Ciclos e Progressdo Continuada, ndo compreendido
por muitos, causou forte impacto na rede e mexeu com o0s
professores, que receberam muito mal essas inovacgbes. Essas
inovagdes procuravam eliminar o carater punitivo das avaliagbes,
poderosa arma, usada por muitos professores para impor certo
conformismo aos alunos e controlar a disciplina em sala de aula.
(...) Antes do Sistema de Ciclos e da Progressdo Continuada, a
idéia era a de que se estudava para passar de ano. Com essas
inovagdes, a idéia predominante passou a ser. estudar para
aprender. Estudar para aprender, portanto, tornou-se o grande
desafio colocado as escolas e aos professores: trata-se, pois, de
convencer os alunos da importancia da aprendizagem para a sua
formacéo integral, mormente a dos adolescentes.

Diante desses principios, uma das principais caracteristicas da organizagdo dos
ciclos é a introducdo de tempos escolares mais extensos de formacdo para os
educandos do que aqueles previstos pela seriagdo em etapas anuais pré-definidas,
que deveriam ser repetidas — caso da reprovagdo — se o aluno ndo as concluisse
satisfatoriamente. No sistema de ciclos, porém a escola precisa considerar a
possibilidade de progressdao da aprendizagem, de modo que os alunos possam
alcangar os objetivos previstos para aquisicdo de conhecimentos ao longo de cada

etapa. Franco (2001, p. 47) sobre a extensao dos tempos escolares, esclarece que:

Para alargamento do tempo de aprendizagem dos alunos, a nova
nocao do tempo de formagao organiza-se através de dois eixos que
se articulam: um deles € a eliminagdo do antigo sistema de
reprovagao anual e o outro é a implantacdo de acdes educativas
que trabalhem prioritariamente com interveng¢des pedagdgicas que
reorientem continuamente os processos de aprendizagem, durante o
tempo previsto em cada ciclo.
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No sistema de ciclos objetiva-se que os alunos alcancem um nivel aceitavel de
conhecimentos e competéncias ao seu final, e ndo que sejam simplesmente
aprovados para a etapa seguinte com um conhecimento mediano. Trata-se,
portanto, de uma forma de organizacdo do trabalho escolar que exige dos
Professores mais “[...] responsabilidade e autonomia para tomarem decisdes sobre a
gestao satisfatéria da progressdo das aprendizagens dos alunos” (FRANCO, 2001,
p. 47).

Sobre essa questado cabe o registro de Bertagna (2003, p. 67) que entende a teoria
educacional baseada no sistema de ciclos como a possibilidade de a “crianca
avancar em seu percurso escolar em razao de ter se apropriado de novas formas de
pensar, sentir e agir’. Ou seja, € uma oportunidade do educando obter ndo somente
uma bagagem tedrica de conhecimentos sistematizados, mas, principalmente, de

posturas e visdes sobre o que € o mundo e sua participacdo nessa sociedade.

Cabe um destaque para o fato de que as alteragdes propostas no sistema de ciclos
envolvem todos os segmentos da instituicdo escolar, tendo no professor uma figura
importante para o sucesso do mesmo, haja vista a sua relagdo mais préxima com o

educando e com o processo ensino-aprendizagem.

N&o se tem sucesso no ambito educacional quando todos os segmentos envolvidos
nao comungam das mesmas idéias referentes a formagdo a qual querem ajudar a
desenvolver. Sem uma proposta pedagdgica conjunta ndo se pode obter éxito em
qualquer setor da vida, principalmente quando se refere ao processo educativo.

Perrenoud (2004, p. 42-43) complementando essa analise, observa que:

Por essa razao, s6 podem comprometer-se em um funcionamento
em ciclos professores capazes de trabalhar em equipe para planejar
progressdes didaticas ao longo de varios anos, antecipar e identificar
os problemas, dividir as tarefas, introduzir regulagdes necessarias. E
0 equivalente do que cada um faz em sua classe, mas a
responsabilidade de um espago-tempo mais amplo exige novas
competéncias. Estas se construirdo, em parte, a partir da
experiéncia, mas convém favorecer esse processo tanto por meio de
acbes de formacao direcionadas a gestao de ciclos quanto por meio
de modalidades de trabalho favoraveis a uma pratica reflexiva
principalmente por meio dos projetos de estabelecimento e de um
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funcionamento em equipe. Os ciclos cumprirdo ou n&o suas
promessas em funcdo do que os atores fardo com eles. O essencial
incidira sobre as competéncias e as forgas investidas para fazé-los
funcionar otimamente.

Portanto, cabe ao professor, através de sua pratica pedagdgica, implementar agoes
avaliativas em prol do crescimento de seus alunos, respeitando-se os principios
estabelecidos pelo sistema de ciclos, bem como o ritmo de aprendizagem de cada

individuo.

Isso porque sua agado mediadora podera ajudar de maneira decisiva o aluno na
aquisicao de conhecimentos necessarios a sua formacao, tendo, assim, resultados
positivos no processo avaliativo. A pratica pedagdgica do professor, quando pautada
em principios que levam a formacédo integral do educando, tem muito a contribuir
para o sucesso do processo educativo, pois, por exemplo, podera ser aplicada uma
avaliacdo condizente com seu pensamento em relacio ao crescimento do educando

e nunca com fins punitivos.

5.2. A Escola de Série

Quando o educando fica reprovado no sistema de seriagcdo, além da nao
aprendizagem, a tendéncia € que haja uma desmotivagao desses alunos, criando-se
um clima favoravel ao fracasso caracterizado pela reprovagao e a desisténcia de

frequentar uma escola, originando o abandono da mesma. Para Krug (2002, p. 49):

A reprovacdo escolar prejudica os alunos provocando nos
reprovados um aumento na dificuldade de aprender, o reforgo de
suas dificuldades, além de desconhecer aspectos quanto ao
desenvolvimento da memédria, da consciéncia e da emogao sempre
irreversiveis sobre as aprendizagens realizadas e que influem
fortemente na relacdo com o conhecimento.

Deve-se entao repensar como se tem feito o trabalho nas salas de aula regidas pelo
sistema de seriacdo, a fim de que o aluno alcance o sucesso tao almejado. Nesse
sentido, a chave é a avaliagdo do ensino-aprendizagem, pois é essencial ndo para

"definir quem passa", mas para reorganizar, redirecionar adequadamente o ensino,
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pois todos podem aprender desde que resguardados o ritmo e a condi¢do de cada

um.

Segundo Krug (2002, p. 53): "[...] no sistema seriado que compde a tradicao de um
conjunto de geracéo de Professores, ha alunos que chegam ao vestibular sem saber
escrever, obtendo nota zero nas redacdes". Tal afirmativa € confirmada por nés,
educadores, em nossas praticas pedagdgicas, dai a necessidade de se repensar

todo o método de ensino e, por consequéncia, de avaliagao desse trabalho.

No sistema seriado o processo avaliativo € notoriamente dificil, complicado e,
verifica-se, extremamente penalizador para os avaliados, ou seja, para os
educandos. A avaliagao é dificil, também, pelos fatores proprios da atividade. A
parte quantificavel é curta, ndo possibilita ao professor um conhecimento mais global
de seu aluno, de sua turma e do seu proéprio trabalho e desempenho. E grande parte

do trabalho é feito muito isoladamente em sala de aula, sem parceiros.

Essa questdo merece mais e mais reflexdo, pois ndo adianta eleger um sistema de
ensino sem se conhecer a fundo seus objetivos, seus principios e como 0s mesmos

sdo colocados em pratica para valorizar o processo ensino-aprendizagem.

Todas as vertentes levam a crer que o sistema de ensino mineiro procura ha alguns
anos romper com uma escola fadada ao fracasso. Procura investir em uma escola

que prime sempre pelo desenvolvimento integral dos educandos.

Em janeiro de 1999, através da Resolugdo SEE/MG no. 9624/99 foi instituida uma
comissao para analisar e emitir Parecer sobre a organizagdo do sistema de estudos
no regime de ciclos no Ensino Fundamental da rede estadual de Minas Gerais.
Fizeram parte da comissao representantes da Secretaria Estadual de Educacgao, do
Conselho Estadual de Educacgao, da Unidao Estadual dos Dirigentes Municipais de
Educacao e representantes das escolas. A Comissao deveria observar o disposto no
paragrafo 1°. Do artigo 32 da Lei no. 9394/96 e teria 10(dez) dias para elaborar o

Parecer.



45

No Mérito do Parecer Conclusivo? encontra-se:

Os estudos sobre a organizagao da educacao em ciclos, implantados
na rede Estadual de Ensino de Minas Gerais, foram realizados por
esta Comissao a partir dos principios da descentralizagdo das
decisdes, da equidade, da autonomia da escola, da educagao de
qualidade incorporados na Constituicdo de 1988 e reforgcados na Lei
9394/96, no Parecer CEE 1132/97, nas Diretrizes Curriculares
Nacionais do Conselho Nacional de Educacdo e contribuicbes
recebidas de educadores de diferentes escolas (SEE/MG; CEE/MG,
1999, p.6).

Essa providéncia da Secretaria de Educacao de Minas Gerais permite inferir que a
organizacdo em ciclos, implantada nas escolas estaduais, estava demandando
estudos e decisbes orientadoras. Analisando-se o Parecer observa-se que este
partiu da LDB em vigor, considerando a autonomia atribuida as escolas para que se
organizassem em ciclos, séries anuais, periodos semestrais, alternancia regular de
periodo de estudos, grupos nao seriados, com base na idade, na competéncia e em
outros critérios, ou por forma diversa de organizagdo, sempre que o interesse do
processo de aprendizagem assim o recomendar (Art.23). Faculta, ainda, aos
sistemas de ensino desdobrar o ensino fundamental em ciclos. (paragrafo 1°. Do
art.32).

Destacava-se a introdugdo de inovagdes na lei, especialmente, no que se refere a
verificacdo de rendimento escolar, deixando claro o pensamento do legislador no
sentido de que o Pais abandone a cultura da reprovacéao e instale nas suas escolas

a cultura da aprendizagem e do sucesso.

No Parecer sobre a organizagdo do Sistema Escolar em Ciclos da Secretaria de
Estado da Educacdo de Minas Gerais fica explicita a importancia de se ter uma
proposta pedagodgica que va ao encontro da realidade onde aquela escola esta
inserida respeitando a trajetéria das criangas construida antes mesmo de chegarem
a escola. A organizagdo da escola de maneira democratica contribui para que se
cumpra verdadeiramente o papel da educagdo escolar nos dias de hoje. A

participacdo de todos faz com que haja mais comprometimento. Entende-se que

2 Ver o Anexo 1.
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uma escola geradora de liderangas vai propiciar um espacgo proficuo do exercicio da
cidadania, uma cidadania com liberdade gerando o amor, a solidariedade,
estirpando o individualismo e a falta do viver em comunidade, Na conclusao do

referido Parecer destacam-se:

> A forma de organizacdo do Ensino Fundamental em ciclos,
séries, periodos semestrais, ou outra, por si s6, ndo garante a
progressao continuada do aluno com aprendizagem.

> Cabe a cada escola estadual decidir a forma de organizacao da
educacao em ciclos, séries, periodos semestrais ou outra a partir de
suas necessidades e especialidades, desde que a opcao feita
possibilite a progressdo continuada do aluno, com aprendizagem e
sucesso, nos termos do mérito deste Parecer.

> A escola que fizer opgado por manter a organizagao em série,
ciclos ou outras devera ajusta-la, no que couber, as consideragdes
do mérito deste Parecer.

> Deve ser objeto de preocupacgao, dos érgaos central, regionais,
locais e dos profissionais da educacdo, a busca permanente da
progressao continuada com aprendizagem.

> A forma de organizagao em ciclos, séries, periodos semestrais,
ou outra, inserida no Regimento Escolar, podera contemplar os
recursos pedagoégicos de classificagao, reclassificacdo, progressao
parcial ou continuada, aproveitamento de estudos, a partir da
avaliagdo da aprendizagem nos termos das normas vigentes, nao
sendo permitida a promocao automatica.

> Cabe aos o¢rgaos central e regionais apoiar, acompanhar,
supervisionar e avaliar as escolas nesse processo de opg¢do, bem
como, em sua operacionalizagao.

> Devem ser implementados os Féruns locais, regionais, que
possibilitem aos profissionais da educacédo permanente abertura para
expressarem sentimentos, dificuldades e sucessos, evidenciados no
desenvolvimento de seus trabalhos. Esse movimento contribuira para
a construcao do Sistema Mineiro de Educacéo.

A avaliagao do ensino aprendizagem baliza todo o processo de ensino, desde que o
professor educador, comunidade escolar e ndo escolar se organizem em prol de
uma escola de qualidade. Necessariamente nao depende da organizagao em séries,
em ciclo, em periodos semestrais ou outros, mas sim ter a escola com objetivo maior
de qualidade de ensino para todos. Michael Young (2007, p. 1290) apos analisar os
criticos de escolas nos anos de 1970 e 1980, responde de maneira clara e objetiva a

seguinte questao:
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“Para que servem as escolas?” é que elas capacitam ou podem
capacitar jovens a adquirir o conhecimento que, para a maioria deles,
nao pode ser adquirido em casa ou em sua comunidade, e para
adultos, em seus locais de trabalho.

A avaliagao do ensino aprendizagem contribui com esse papel da escola desde que
seja uma avaliagao formativa: “[...] os modelos tedéricos de avaliagao formativa nao
fizeram sendo explicitar, para otimiza-la e instrumenta-la, uma forma de regulagéo
presente em toda agédo educativa de uma certa duragdo” (PERRENOUD, 1999, p.
78). Todo educador que se preocupa o tempo todo com a sua agao e como ela pode
ser direcionada para melhor acompanhar o percurso que cada educando tem que
fazer para ser capaz de desenvolver competéncias e habilidades necessarias a sua
prépria formacao ai tera uma escola de qualidade. Na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional destacam-se varios recursos inovadores que contribuem com
uma escola para todos: classificagcdo e reclassificagdo, avancos, aceleracdo de
estudos, progressdo continuada, progressao parcial, avaliagdo continua e
cumulativa de desempenho dos alunos, aproveitamento de estudos, estudos de
recuperacao durante o processo de aprendizagem. Essas medidas sao possiveis em
qualquer forma de organizagdo do ensino, seja no regime seriado, no regime de
ciclos ou de outro que a escola se proponha. Pensando em todos esses aspectos e
atentando para a realidade do Sistema Mineiro de Educagdo passaremos a analisar
0 que de concreto acontece na Escola de Ciclo e de Série, ora objeto de pesquisa

desse trabalho e que pertencem a esse sistema.

5.3. Anadlise do Regimento e Projeto Politico Pedagégico da Escola

de Ciclo e de Série

A organizagdo pedagogica da Escola de Ciclo e de série apresenta o curriculo
construido de forma interdisciplinar, integrando todas as disciplinas, respeitando os
ritmos de aprendizagem dos educandos, trabalhando com projetos, respeitando as

diferencas, a trajetéria de cada educando, levando a uma formacgao integral,
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valorizando a ética, a moral, o respeito mutuo, a socializagdo, a solidariedade, a

consciéncia ambiental e a cidadania.

Na Escola de Ciclo a organizagao do tempo e espaco escolares fica assim disposta:
regime de progresséo continuada com dois ciclos. O ciclo Inicial de Alfabetizagdo —
CIA e o ciclo Complementar de Alfabetizagcdo — CCA, sendo que o CIA sera durante

trés anos e o CCA em dois.

Na escola em Série a organizagdo do tempo e espago escolares estdo, ainda, na
estrutura da escola tradicional. Por mais que existam avangos nos aspectos da
estruturagdo da escola, ainda permanecem algumas praticas de avaliagdo seguindo

a concepgao de uma avaliagdo embasada no exame e na selegao.

Na Escola de Ciclo a enturmacao dos educandos deve contemplar a faixa etaria e
em nivel de aprendizagem, tendo como base a avaliagdo diagndéstica para devida
enturmacao. Na Escola de Série a enturmacgdo dos educandos ainda é praticada
tendo em vista o nivel de desenvolvimento dos alunos, alunos mais “adiantados”
e/ou novatos ficam nas turmas ditas melhores e alunos com defasagem e/ou

reprovados ficam nas turmas onde os educandos que tém mais dificuldade ficam.

Na Escola de Ciclo a avaliagdo da aprendizagem é realizada ao longo de todo o
processo, com instrumentos que priorizem uma avaliagao formativa. A recuperacao
paralela deve ser a primeira providéncia a ser tomada para que a crianga continue
seu desenvolvimento e se aproprie dos conhecimentos cientificos ora ensinados.
Dependendo das trajetérias dos educandos, que sao acompanhados
individualmente pelo professor, existira a figura da reclassificagdo do educando para
continuidade dos estudos. Para analise dos resultados do desenvolvimento/
desempenho sao utilizadas fichas de objetivos alcangados ou nao pelo educando,
para pais e escola mapearem a trajetéria da crianga, para investirem em novos
momentos de aprendizagem e/ou aprimoramento dos conhecimentos a serem
adquiridos tendo em vista todos os objetivos gerais e especificos das disciplinas. Na
escola organizada em série a avaliagdo da aprendizagem ¢é pontual. Existe

distribuicdo de notas e classificam-se os educandos, conforme os resultados
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obtidos, destacando-se aqueles que conseguem tirar notas boas. Aqueles que tiram

notas baixas, no final, sdo reprovados.

Na Escola de Ciclo a inclusao dos educandos portadores de necessidades especiais
tem um tratamento natural, todas as criangas que chegam a escola sao atendidas e
a escola por sua vez toma todas as providéncias para inclusdo da crianca na sala de
aula. Nesta instituicdo logo no inicio foi identificada a pratica organizativa para
incluirem as criangas. Somente para ilustrar nas turmas em que ha criangas com
deficiéncia auditiva existe a presenga do Professor Regente e do Professor de
LIBRAS.

Na escola organizada em série os educandos portadores de necessidades
educacionais especiais, comprovadas com laudo meédico e/ou psicologico, tém
assegurados os seus direitos de acordo com a legislagdo vigente. O atendimento é
organizado a partir de uma entrevista com a Equipe Pedagdgica da Escola (Diretor,
Coordenador Pedagdgico, Orientador Educacional e Professores) junto aos pais ou
responsaveis para a sondagem das expectativas dos mesmos em relagdo a escola e
ao repasse de informacgdes. Assim, concluida essa primeira fase € elaborado um
PDI — Plano de Desenvolvimento Individual — do respectivo educando, no qual
constardo os objetivos, metas, competéncias e habilidades a serem desenvolvidas e

formas de avaliagcio possiveis.

Na Escola de Ciclo a articulagédo e integracdo dos profissionais da escola sao
realizadas através de reunides de planejamento, por area de conhecimento,
buscando interdisciplinaridade entre as mesmas. Reunides de areas de
conhecimento e reunides gerais sdo realizadas sistematicamente para favorecer
essa integracdo. Essas reunides tém como objetivo primordial a integragdo do
trabalho educativo, para formagcdo em servico e para promover outras acdes de
melhoria da qualidade do ensino aprendizagem. Nessas reunides, os dialogos

devem ser francos, abertos, buscando o bom relacionamento interpessoal.

Observou-se que na Escola de Série existe uma articulagdo e integracdo dos

profissionais mais no nivel da mesma série. Os Professores que lecionam para
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determinada série fazem reunides de planejamento e troca de material didatico,

troca de instrumentos de avaliagéo.

A Escola de Ciclo valoriza a participagao de todos nos processos decisoérios da
escola, com uma gestdo participativa, primando por tomadas de decisdes mais

assertivas na escola.

O processo de integragcao escola-comunidade € através de reunides de pais e
mestres, promocgao de eventos culturais e civicos, palestras, oficinas para efetivacao

da integracao entre escola e comunidade.

Na Escola de Ciclo a auto-avaliacdo devera ser feita através de questionarios e
assembléias gerais entre todos os segmentos e pais dos educandos e/ou
responsaveis. A escola com essa pratica disponibilizara um sistema proprio de
avaliagao interna para diagnosticar, tragcar metas e propor solugbes para o0s
problemas. O desempenho escolar dos educandos sera avaliado externamente
através das avaliacbes sistémicas propostas pela Secretaria do Estado de Educagao

— SEE — MG ou esfera superior, tais como Prova Brasil.

A Escola de Ciclo adota uma organizagdo democratica para efetivacdo de todas as
atividades da escola. Cada turno tem sua respectiva equipe pedagogica que
promovera o seu Conselho de Classe bimestralmente e tera o objetivo de analisar o
desenvolvimento do educando no dia-a-dia, destacando avancos, necessidades e/ou
deficiéncias dos educandos, refletindo sobre a pratica educativa de modo amplo e
efetivo. O colegiado escolar sera convocado sempre que necessario, buscando
promover assim um trabalho compartilhado. Ao colegiado cabera aprovar a proposta
de aplicagao dos recursos financeiros geridos pela Caixa Escolar, levando em conta
as necessidades da propria escola; acompanhar a aplicagdo dos recursos
orcamentarios e financeiros da escola e referendar a prestacdo de contas feitas pelo
Conselho Fiscal; decidir em grau de recurso, matérias de interesse do corpo
docente, discente, administrativo e familiares; aprovar Calendario Escolar e o
Quadro de horario; acompanhar processo de avaliagdo da escola; aprovar a

Proposta Pedagodgica, o Plano de Desenvolvimento da Escola e o Regimento
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Escolar e divulgar para a comunidade as ag¢des por ele mesmo realizadas. Os pais e
demais membros da comunidade terdo espaco na escola para opinar, criticar,
sugerir medidas sobre o trabalho escolar fazendo da escola um ambiente

democratico de participagao de todos.

A Escola de Ciclo tem uma relagdo de cooperacdo e parceria com o Conselho
Tutelar, a escola conhece e reconhece o trabalho deste Instituto e sempre busca
auxilio em caso de necessidade, mantendo uma comunicagao aberta, socializando e

propiciando transparéncia em suas acdes; buscando assim a autonomia da escola.

A Escola de Ciclo mantém o Projeto da Sala de Recurso; esse projeto da condigdes
as criangas com necessidades educacionais especiais de progredir nos estudos de
maneira eficaz, sendo que as professoras que atuam na Sala Recurso participaram

de Cursos de Capacitagao especificos para desenvolver esse projeto.

Existe na Escola de Ciclo metas a serem atingidas em médio prazo, tais como:

e A criacdo de Grémio Estudantil com apoio da prépria escola;

e A criagcdo de Clube de Maes para trabalhar em oficinas com os
educandos, atendimento na biblioteca para incentivo a leitura,
realizagao de recreacdes e outros;

e Busca de parcerias com profissionais da area de saude para
promocao de palestras;

e Trabalhar o projeto do Laboratério de Informatica (manutencédo e

uso).

5.4. Relato das observagoes das aulas

O contato com as professoras foi realizado no seu local de trabalho. Conversamos
com elas numa reunido sobre como seria o trabalho da pesquisa de campo na
escola e elas se dispuseram a participar das atividades de pesquisa. Essa atividade

de observacdo das aulas tem como objetivo fazer uma analise da pratica da



52

avaliagao, isso € como as Educadoras usam a avaliagdo dentro do processo de

ensino-aprendizagem?

Na Escola de Ciclo, campo dessa pesquisa, a organizacdo dos espagos e tempos
escolares € mais flexivel, as criancas tém aulas praticas no patio da escola e
também no refeitério. Nesta escola observamos seis turmas, duas turmas do terceiro
ano do ciclo inicial, quatro turmas do ciclo complementar quarto e quinto ano. Nessa
escola todas as turmas funcionam no turno da tarde. As turmas dessa escola tém
vinte alunos por turma. Cabe ressaltar que na Escola de Ciclo existe uma pratica
diferenciada para as criangas que tém deficiéncia auditiva. Nas salas de aula em
que ha essas criangas matriculadas existe a figura de um tradutor de LIBRAS e
também para essas criangas existe um atendimento mais especializado na sala
recurso. Em uma sala existem trés criancas com deficiéncia auditiva e na outra
cinco. Os espacos escolares sdo muito bem organizados, existe mural de parede
para as criangas fixarem seus trabalhos. Existe uma rotina de organizagao feitas
pelas proprias criangas, tanto dentro de sala de aula como fora dela. As

observagdes nessa escola duraram quatro meses.

A Escola de Série possui uma organizacdo dos tempos e espagos escolares
fechados, todas as aulas acontecem de maneira planejada pelo proprio professor,
que organiza dentro do horario normal das aulas (7h as 11h30min) quais sao as
disciplinas que vao ser trabalhadas. Isso funciona de maneira muito natural, as
professoras planejam suas aulas e resolvem quais sdo os ambientes necessarios ao
desenvolvimento das mesmas. Nesta escola observamos sete turmas, uma turma do
terceiro ano, duas turmas do quarto ano, quatro turmas do quinto ano. Nessa escola
todas as turmas observadas funcionam no turno da manha. As turmas dessa escola
tém em média vinte e cinco alunos por turma. A pratica da avaliagao € desenvolvida
pontualmente com mapa de provas, fixado no quadro de avisos. No entanto, as
professoras falam da figura da avaliagao processual, diagndstica, tendo clareza da
importancia da avaliacdo processual como pode ser observado na fala da professora
N:

A avaliagdo é um processo continuo. O professor precisa ser um
observador para detectar onde esta a dificuldade e fazer as
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intervengdes necessarias. Avalio as criangas em todas as atividades
feitas em sala de aula. Avalio as criangas nas atividades individuais
elou coletivas. Isso facilita na obtencdo de um bom resultado, a
crianga alcanca os objetivos propostos com mais facilidade. Sé
passo adiante em alguma matéria quando os objetivos propostos sao
alcancados. Procuro buscar varias formas para tentar promover o
conhecimento, pois do contrario, a escola perdera sua fungao.

Das observagdes realizadas selecionamos algumas aulas para ilustrar como estao
sendo desenvolvidas as praticas pedagdgicas e de avaliagdo da aprendizagem no

cotidiano das escolas objeto dessa pesquisa.

Na turma do 3° ano do Ciclo Inicial, turno da tarde da Professora M tivemos uma
surpresa logo de inicio: existia a presenga de um tradutor de LIBRAS, pois nesta
turma havia trés criangas com deficiéncia auditiva. A organizacao da sala de aula é
partilhada com as criangas e a professora comeca a aula falando da realidade vivida
na cidade no dia anterior, mencionando que foi o temporal que fez cair varias
arvores, inclusive duas palmeiras centenarias do largo Sao Francisco. A Professora
aproveita o acontecido para trabalhar com as criangas a produgcdo de uma noticia
para jornais escritos e/ou noticiarios da televisdo e pergunta a turma como poderia
ser a manchete da matéria. As criangas ficaram muito empolgadas e comegaram a
fazer comentarios variados sobre o temporal, discutindo idéias para a producdo do
texto. Em determinado momento, a Professora comegou a estimular os educandos a
explicitarem a manchete para divulgagcdo do temporal. Acolhendo as idéias das
criangas ela comega a escrever na lousa“ Chuva de granizo causa estragos em Séo
Joao del-Rei”, a professora ensina como vai ser escrita a noticia, trabalhando
inicialmente os componentes textuais de identificacdo: quando aconteceu? O que

aconteceu? E logo apds comecga a escrever no quadro a noticia propriamente dita.

Chuva de granizo causa estragos em Sao Joao del-Rei

Domingo dia 16 de novembro, caiu uma chuva de granizo em nossa
cidade. A chuva fez muitos estragos no Shopping o teto desabou
causando muitos prejuizos; muitas casas ficaram destelhadas;
arvores cairam em cima de carros e casas, uma parte da cidade
ficou sem energia elétrica.

Logo que a professora com a ajuda das criangas terminou de redigir a noticia, fez

varios comentarios sobre a importdncia da escrita, levando toda turma a ter
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interesse em copiar a noticia em seus cadernos de produgéo de texto. Prosseguindo
com a aula a Professora foi até ao armario no fundo da sala e pegou os cadernos,
que ai encontravam, distribui-os esclarecendo aos alunos que eles deveriam copiar
a noticia no caderno de produgao de texto. A avaliacdo da aprendizagem se deu em
grupo e a seguir a professora comenta os resultados da produgéo de texto, destaca
a importancia de ter uma boa escrita, de ter um relato com palavras simples, mas

com objetividade.

Nesse dia na sala da Professora F, aconteceu a segunda parte da aula quando foi
trabalhada a disciplina de Ciéncias. A Professora pergunta para a turma o que uma
plantinha necessita para crescer? A Professora F desenha na lousa o sol, uma
planta, chama atengao dos alunos para o processo de fotossintese. Todos os alunos
participam efetivamente da aula, as criangas com necessidades especiais também
fazem perguntas por intermédio do tradutor de LIBRAS. Ao término da explanagéo
do processo de fotossintese, a Professora distribui uma ficha com um pequeno texto
sobre a fotossintese. Nessa aula de ciéncias da Professora F, no final das
atividades propostas as criangas fizeram um desenho destacando o que eles
aprenderam. Essa atividade foi a maneira que a Professora usou para avaliar as

criangas.

Na observagao dessas aulas da Escola de Ciclo podemos constatar que existe um
esforgo de realizar praticas pedagogicas e de avaliagcdo que levam o educando a
uma consciéncia critica com participagao ativa no dia-a-dia da escola e da sua vida

fora da escola.

Na Escola de Série existem varias marcas de uma pratica da avaliacdo da
aprendizagem calcada numa concepg¢ao de avaliagdo fundamentada no exame e na
selecdo. Na fala das Professoras fica explicita uma concepcdo da avaliagao
formativa, construtiva e diagndstica corroborando com o que é defendido por varios
autores. Mas na pratica elas ainda ddo um tratamento a avaliagdo da aprendizagem
numa concepgao de exame e da selegdo. Esse tratamento condiz com o que reza
no regimento e na proposta pedagodgica da Escola. O discurso das Professoras

mascara essa concepgao de avaliacdo do exame e da selegdo. Mesmo assim fica
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um entendimento que nos documentos da escola, mesmo tendo uma organizagao
seriada anual, avanca-se quando ressalta a aquisicio de habilidades e

competéncias. Artigo 73 do regimento escolar da Escola de Série:

art. 73 — O 4° e 5° ano do Ensino Fundamental, organizados em
regime anual, terdo para efeito de promogdo, a aquisicdo de
habilidades e competéncias previstas os respectivos anos de
escolaridade, devendo o aluno apresentar o minimo de 60 (sessenta)
pontos, em cada disciplina, ao final do ano letivo.

Na Escola de Série a avaliagdo da aprendizagem se restringe a aplicagao de provas
escritas individualizadas e muito raramente acontece através de trabalhos escritos
individuais e/ou em grupo. Mesmo tendo essa pratica, na fala das professoras, pode-
se observar nas atividades do dia-a-dia a concepcao de uma avaliagdo processual,

formativa. Tal situagao pode ser constatada na fala da professora M, ao dizer que:

Quando um aluno tem dificuldades em alguma matéria, coloco-o
perto de mim, enquanto os outros que entenderam o que foi
ensinado estdo ocupados, dou mais atencdo aquele que nao
apreendeu a mesma. Procuro avaliar meus alunos diariamente, ndo
espero uma “prova” para que isso acorra. Se eles aprendem todos os
dias, entdo, os avalio todos os dias. Na medida do possivel, avalio
meus alunos constantemente, com exercicios, provas mesmo,
avaliagao oral e através de dialogo.

Ao analisar as duas escolas, podemos perceber que existem avangos, mas algumas
praticas ainda estao carregadas de uma concepgao mais tradicional. As professoras
da Escola de Ciclo avangam mais no momento do ensino, conseguem diversificar
mais as aulas, trabalhar incluindo mais facilmente criangas com necessidades
especiais, além de procurarem direcionar a avaliagdo da aprendizagem de maneira
processual qualitativa, ndo existindo notas e nem conceitos. Existem, nos préprios
diarios de classe, fichas individuais de acompanhamento dos objetivos alcangados
ou ndo pelos educandos. As professoras da Escola de Série, por mais que
detenham um discurso de uma escola progressista, na pratica demonstram uma
educagao mais tradicional, de um ensino calcado na Professora que em frente da
turma, explana, explica na grande maioria do tempo. Nessa escola nao existe
inclusdo de criangcas com deficiéncias especiais, a avaliagdo ainda € pontual,

quantitativa, classificatéria, realizada principalmente através de notas.
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5.5. Os resultados da auto-avaliagdo dos educandos®

Na auto-avaliacdo dos educandos contamos com a participacdo de um total de mais
ou menos duzentos discentes. Nesse momento da pesquisa colocamos como
objetivo principal entender como as criangas percebem e participam ou n&do do
processo de avaliagdo. Aplicou-se um questionario pedindo a opinido do discente e
destacando que a participacado dele seria fundamental para o desenvolvimento da
pesquisa. A auto-avaliacdo teve como foco a percepcdo dos educandos,
independentemente de qual escola faziam parte. Isso para nao corrermos o risco de

rotular os educandos.

No primeiro bloco da auto-avaliagcdo as criangas foram indagadas sobre as
interagbes no grupo. A maioria das criangas respondeu que na convivéncia do dia-a-
dia na sala de aula elas estdo sempre presentes nas atividades da sua turma,
participam das aulas com interesse, dando sua opinido propria sobre os temas
desenvolvidos. Ajudam na construgdo de regras de funcionamento da turma, ouvem
com atencéo e respeitam as opinides diferentes dos colegas e desempenham as
atividades com autonomia e em favor do coletivo (turma). A porcentagem de
criangcas que apresentam um comportamento diferente € pequena, sao criangas
infreqientes e por isso ndo acompanham o dia-a-dia da escola. Indagando as
Professoras que providéncias sdo tomadas nesses casos, foi observado que na
Escola de Ciclo é acionado o Conselho Tutelar, para verificar a situacao da crianca.
Outra acao observada foi promover o retorno dessas criangas em outro horario para
ter atendimento escolar. Na Escola de Série uma Professora informou que a Diretora
tenta contactar a familia através de telefone ou outros meios.

No segundo bloco da auto-avaliagdo que se referia a organizacdo do trabalho
pedagogico e como se dava o desenvolvimento das atividades em sala de aula,
verifica-se que as criangas entendem a proposta de trabalho que o professor faz e
questionam, contribuindo com novas idéias. Conseguem resolver problemas de

maneiras diferentes daquela que a professora discutiu. Concluem as atividades

3 Ver o Anexo II.
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propostas pelo professor e conseguem resolver as questdes das avaliagbes da
aprendizagem. Nesse momento da auto-avaliagédo a maioria das criangas respondeu
que gosta das avaliagdes que as Professoras aplicam. Um dos alunos entrevistados
sobre 0 assunto assim se expressou: “Quando a Professora da a Prova a gente fica
meio com medo, mas depois, da tudo certo, porque a Professora conversa com a

gente e se a gente precisa estudar mais aquela matéria ou nao”.

Alguns educandos quando questionados sobre os tipos de avaliacbes ficaram
retraidos e ndo opinaram sobre o assunto. Porém, no dialogo posterior com os
mesmos, sobre como se sentiram quando receberam as avaliagbes corrigidas, a
maioria respondem que ficou satisfeita. Ao serem indagados sobre o que fazem
quando nao ficam satisfeitos com os resultados, a maioria de 92% (noventa e dois
por cento) respondem que procura a Professora e exterioriza por que nao ficaram

satisfeitos.

No terceiro bloco da auto-avaliagdo sobre o processo de estudos e elaboragdes, as
criangas responderam as perguntas quanto ao processo de construgdo do
conhecimento e se elas utilizam os procedimentos basicos tais como: se elaboram
perguntas sobre o tema que esta sendo estudado, se fazem relagdes entre a
matéria estudada com a realidade vivida. A maioria de 91% (noventa e um por
cento) das criangas respondeu que se ndo entende o que a professora apresenta na
aula faz perguntas sobre as suas duvidas. Uma parcela significativa das criangas
que participaram da auto-avaliagdo respondeu que até desenvolve projetos, fazendo
a relacao do que estudam com a realidade do bairro e da cidade onde moram. Na
Escola de Ciclo e de Série verifica-se através da observacdo que os educandos
expdem suas idéias com coeréncia e logica, utilizando diferentes formas de
registros: escrita, desenho, gréfico, figuras. Procuram construir novos sentidos,
significados e referéncias a partir das informagdes trabalhadas em sala de aula,

organizando sinteses orais, escritas, dramatizadas, graficas etc.
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5.6. A participacao das Educadoras — a entrevista*

A entrevista foi realizada com trés professoras de cada escola que se dispuseram a
colaborar mais diretamente com a nossa pesquisa. Na reunidao com todas as
professoras deixamos bem claro que elas teriam a total liberdade de participar da
pesquisa somente nos momentos e nas atividades em que elas fossem se sentir
bem a vontade. As Professoras que mais dominavam a proposta do regime de ciclo
na pratica responderam de maneira clara e objetiva todas as questdes da entrevista.
As Professoras que ndao dominavam muito a proposta do regime de ciclo eram
aquelas que estavam ha pouco tempo na escola. Elas vinham de outras escolas de
regime seriado. Isso demonstra a necessidade de que a escola desenvolva
constantes esforgos para implantar e manter um regime diferente do seriado. Para
que avancem € preciso que seja concretizada na escola uma equipe coesa, unida

em prol de um ensino de qualidade.

No que diz respeito ao projeto politico pedagogico da Escola de Ciclo, ele é
considerado bem explicito e seu conteudo corresponde as necessidades do
cotidiano escolar, ajudando assim a imprimir uma qualidade nas ag¢des tanto da
direcdo, quanto da coordenagao pedagodgica e de todas as educadoras. Ja na
Escola de Série é visto em detalhes que ha uma grande interagdo com a equipe
pedagodgica, tanto na elaboragdo quanto na execugao do projeto politico pedagdgico
e que essa interacao e a leitura conjunta do Projeto Politico Pedagdgico facilitam a

elaboragao dos Planos de Ensino e de aula.

As Professoras explicitaram que, diante da realidade das turmas, conseguem
executar o planejamento mesmo em turmas com perfil complicado. Elas
esclareceram também que quando ha uma defasagem séria um trabalho continuo
consegue minimizar essas dificuldades. Quando os objetivos a serem atingidos no
ciclo ndo chegam a um desempenho satisfatério das criangas, as Professoras

explicaram que se dedicam mais através do acompanhamento constante e do

4 Ver o Anexo III
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atendimento individual ao aluno. Assim que um problema de aprendizagem é
identificado, as professoras trabalham com recuperacédo paralela. Dessa maneira
tém conseguido que eles avancem em sua aprendizagem. A maioria dos alunos e
das alunas tem dificuldades de aprendizagem, acompanhada de problemas
emocionais, fisiologicos e disciplinares. Dentro dessa realidade as professoras
afirmaram ter conseguido executar o que planejaram, e que os educandos
apresentassem progressivo desempenho. No entanto, segundo elas foi necessario
adequar o planejamento a realidade da turma que apresentava dificuldades de

aprendizagem, problemas emocionais e disciplinares.

A atuacao das Professoras em sala de aula depende muito de como o Sistema de
Ensino e a Escola, em particular, pensam sua organizagao, atuacdo e como 0
Sistema de Ensino investe na valorizacdo do profissional da educacdo. Na
implantacdo da organizagdo em Ciclos € necessaria uma formagao continuada de

toda escola, ou até mesmo da rede de ensino.

No que tange aos recursos didaticos utilizados para realizagdo dos trabalhos, as
professoras disseram que utilizam muito os livros didaticos, livros literarios, videos,

DVDs, textos digitalizados, atividades em grupo com sucatas etc.

As metodologias mais utilizadas pelas Professoras s&o: aulas expositivas, atividades
em pequenos grupos, atividades praticas, atividades Iudicas e culturais, contagao de
histérias, material alternativo como revistas de informagao, jornais, folhetos de

supermercados e lojas e pesquisas em livros e na internet.

No que diz respeito a motivacdo dos educandos, as Professoras afirmaram que
sempre mantém o ambiente de sala de aula alegre, descontraido, fazendo os alunos
se sentirem importantes, desenvolvendo a auto-estima através de musicas,
dramatizacdo de historias lidas, trabalho compensativo, dangas, canto e desenho.
Além disso prepara aulas mais dindmicas com jogos, brincadeiras, adivinhagdes,
dando um enfoque aos aspectos éticos, morais, sociais em todas as atividades

desenvolvidas.
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Em relacdo a concepcado do papel do docente na relagdo Professor/Aluno, as
Professoras tém em mente uma postura de que o Educador deve ser sempre um
mediador do processo ensino-aprendizagem, tendo uma relacdo de dialogo,

amizade, companheirismo e amor.

Na relacao aluno/conhecimento, as professoras esclarecem que, tendo em vista os
recursos didaticos, pedagogicos e a historia de vida de cada aluno, a relagdo com o

conhecimento se da a partir da realidade vivida por eles mesmos.

A concepgao de avaliagcdo da aprendizagem é o tempo todo destacada pelas
Professoras que explicitam que fazem uma avaliagdo diagnéstica ao longo do
processo de ensino aprendizagem. Dizem que é um processo diario com o objetivo
de levar o educando a repensar seu desenvolvimento. Nesse ponto das entrevistas
uma Professora da Escola de Série disse que sempre trabalha com uma avaliagao
pontual. Quando acaba uma unidade de ensino avalia os educandos e que 0s

resultados sdo analisados e discutidos com os alunos.

As Professoras da Escola de Ciclo comentam que a avaliagdo da aprendizagem é
praticada em processo continuo, através de trabalhos de pesquisa em pequenos
grupos, avaliacdo escrita e oral. Nesse sentido verificam se o aluno esta
aprendendo, se desenvolvem 0s processos necessarios ao alcance dos objetivos
propostos. Se ndo desenvolveram, trabalha-se o reensino e reavaliagdo, pontuando
0s objetivos minimos a serem alcangados. Os instrumentos de avaliagdo da
aprendizagem utilizados pelas Professoras sdo: avaliagdes escrita individual e em
grupo, pesquisas, participagédo individual e coletiva em sala de aula em diversas

atividades, tais como dramatizacodes, artes, seminarios etc.

O acompanhamento do educando é individual, destacando os avangos e as
dificuldades e trabalhando o erro no decorrer das aulas. Assim, a avaliacdo da
aprendizagem passa a ser um elemento regulador das agdes do Educador e do

Educando.
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O que pode ser observado na Escola de Série € que mesmo tendo que distribuir
notas, algumas professoras n&do assumem uma pratica de avaliagdo marcada por
uma tendéncia tradicional. E importante ressaltar que as professoras percebem as
mudancas no que diz respeito a avaliagcdo da aprendizagem, elas afirmam que
essas mudancgas ja vém ha algum tempo e aos poucos elas vao mudando sua
pratica pedagogica e em consequéncia mudaram também a concepgao de avaliagao

da aprendizagem, como pode ser verificado nos seus seguintes depoimentos:

“‘Hoje mesmo tendo que atribuir nota aos educandos, ndo dou um
tratamento taxativo. A nota ndo é levada a “ferro e fogo”. Na pratica
avaliativa consigo perceber o desenvolvimento do educando e a
partir desse desenvolvimento eu mudo a nota “baixa” para uma mais
“alta”. Quase sempre a nota nao diz respeito aos esforgos e ao que
realmente a crianga aprendeu, muitas vezes ao somar a nota final do
ano letivo o aluno ficava com 60 pontos em uma determinada
disciplina, ao perceber o avango daquele aluno eu ia la mudava a
nota para 70 ou até 80 pontos.” (Professora E)

“Eu sempre trabalho com meus alunos uma avaliagao individual e
também em duplas, mas sempre faco a revisdo da matéria, discuto
com eles quais os pontos da matéria que eles estdao com dificuldade
e isso tem dado muito certo, nas avaliagbes individuais ou em dupla
eles sempre se saem muito bem e a nota sempre tem que ser dada
durante esse processo, entdo eu sempre fago ficar de uma maneira
bem natural sem prejudicar os alunos.” (Professora N)

“A avaliagdo da aprendizagem é constante. Sempre atribuo notas a
tudo que os alunos produzem em sala de aula e em casa (as tarefas
de casa), acredito que a avaliagdo da aprendizagem faz com que o
aluno demonstre 0 que aprendeu ou ndo isso ajuda na preparagao
das aulas.” (Professora C)

“‘Minha turma é muito irrequieta, falam muito ai eu fico muito
estressada com eles, mas na hora da avaliagao eles tém que ficar
quietinhos. Tenho consciéncia que pratico uma avaliagdo mais
tradicional, aplico provas individuais e sem consulta, dividindo a
matéria em partes durante o ano letivo e no final dessa partes eu
aplico a prova e atribuo a nota. Até hoje ndo tenho muito problema
de reprovacgao, s6 € reprovado comigo aquele aluno que nao estuda
mesmo”. (Professora M)

“Sempre consigo fazer meus alunos estudarem para a prova, e se
eles nao estudam chamo os pais ou responsaveis aqui na escola e
peco para que eles coloquem o filho deles para estudar. As minhas
provas sao faceis. E s6 estudar um pouquinho que eles d&o conta de
conseguir nota para passar de ano”. (Professora C)
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E interessante ressaltar que na Escola de Série existem alguns Professores que
ainda trabalham com uma avaliagdo numa concepgao mais tradicional, mas existem
Professores que mesmo estando numa escola de regime seriado conseguem
romper com aquilo que € pertencente a uma concepgao de avaliagdo baseada em
exames e selecdo e imprimem uma concepcdo de avaliagcdo mais construtiva,
formativa. Essa pratica vem ao encontro com uma escola progressista. Nos
depoimentos de algumas Professoras elas deixam claro que enquanto a crianga néo
aprende, ela nao deixa de criar situagdes de ensino-aprendizagem que fazem com
gue aquela crianga desenvolva os objetivos especificados nos planos de ensino das

disciplinas. Ludke (2000, p. 15) destaca que:

[...] considera que a organizacdo da escola por meio de ciclos e o
rompimento com as séries € uma forma da escola superar problemas
de ordem estrutural que estariam dificultando uma forma de
avaliagdo mais adequada ao processo de ensino e aprendizagem.

Verifica-se que a discussdo da avaliacdo na escola organizada em ciclo plurianual
tem feito com que a pratica da avaliagdo da aprendizagem em geral venha
mudando. Nos depoimentos das professoras, dessas escolas, elas afirmam que
realizam a avaliacdo de seus educandos constantemente, observando a participagao
de cada um nas aulas. Elas afirmam que os instrumentos de avaliagao utilizados séo
as proprias atividades aplicadas e desenvolvidas nas aulas; o tempo todo tem-se o

cuidado de estar acompanhando os educandos.

As Professoras explicitam que a fungao da avaliacdo da aprendizagem no regime de
Ciclo é a comparagao do educando com ele mesmo, além de constatar o que os
educandos aprenderam e o que deve ser reensinado. No regime de ciclo existe uma

preocupacao em discutir uma avaliagado emancipatoria.

Observa-se que as professoras sao transferidas de uma escola para outra e assim
0s conhecimentos sobre a avaliacdo vao sendo socializados, com possibilidade de

alteracao na pratica, seja na escola organizada em ciclo ou na organizada em série.
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6. A CONTRIBUIGAO DA AVALIAGAO EMANCIPATORIA PARA O
PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

Podemos perceber implicagdes relevantes na mudanga do sistema de organizagao
escolar em séries para ciclos, conforme destaques realizados nos capitulos

anteriores do presente trabalho. Para Romé&o (1998, p. 42):

E crescente o consenso nas sociedades contemporaneas sobre a
necessidade de ampliar e aprofundar o debate sobre a qualidade e a
eficiéncia da producdo e da distribuicdo do conhecimento pelo
sistema educacional, convertendo sua avaliagdo numa questao
estratégica. No Brasil, com mais de 95% das criangas escolarizadas
e situacdes de exclusao social persistentes, a avaliacdo da escola se
constitui num problema ético e politico de primeira grandeza para a

construgdo de uma cidadania substantiva.

Quando estdvamos no campo da pesquisa percebemos alguns avangos, na forma
de organizagcdo do tempo e espago escolares, tanto da Escola de Ciclo como na
Escola de Série. Mesmo a Escola de Série avanga em alguns pontos para atender
ao Sistema de Ensino Mineiro e se adapta aos poucos ao que o proprio sistema

apregoa no Parecer sobre a organizagéo do Sistema Escolar em Ciclos.

No sistema de Ciclos ou de Série, com o passar dos tempos mudam-se
centralidades, posi¢cdes, porém, polémicas continuam, principalmente quando o
assunto é a utilizagdo de estratégias avaliativas. Concordo com Demo que no
sistema seriado, de acordo com o que ja foi analisado, o mais importante € a
garantia da "transmissao de conhecimentos", o acumulo de saber ao final de uma
etapa pré-definida, enquanto no sistema em ciclos, a tbnica € a formagédo do
aprendiz, quer seja no aspecto cognitivo, quer seja no afetivo-social (DEMO, 2001,
p. 33). Porém, pelo que foi possivel observar no sistema de Ciclos a escola
pesquisada ndao consegue a efetivagdo de todas as agdes especificas a esse tipo de

escola. . Existem muitos resquicios de ser ela, ainda, um espago com uma tendéncia



64

mais conservadora. Observou-se em uma turma da Escola de Ciclo que a avaliagao
continua sendo pontual, mesmo n&o existindo notas. Mesmo a Escola de Ciclo tem
muito a avancar para melhorar os resultados de desempenho das criangas e cumprir

com o papel fim da escola.

No sistema seriado, a pratica da avaliagcédo visa principalmente a identificar o que o
aluno ainda nédo sabe em dado momento de sua trajetéria — € uma preocupagao
instantanea, sem visar o todo, o processo. Ja no sistema em ciclos, a avaliagéo
centra-se na construcdo de situagbes de aprendizagem utilizando instrumentos
avaliativos que regulardo o ensino aprendizagem continuamente dando énfase a
trajetéria de cada educando, com uma agao constante dos Professores e da equipe
pedagdgica, favorecendo uma organizagdo do ensino aprendizagem processual.

Isso foi percebido no dia-a-dia da escola.

Ainda no sistema seriado, normalmente, a avaliacdo € bastante desvinculada da
proposta politico-pedagodgica da escola e, principalmente, das reais necessidades

dos alunos.

Tal situacdo nao foi encontrada na Escola em ciclos. As propostas de atividades de
avaliagdo estavam vinculadas ao projeto politico-pedagdgico da instituicdo escolar.
Defende-se que € imprescindivel a coeréncia entre suas atividades, para que possa
acontecer um verdadeiro trabalho de acao-reflexdo-acdo visando a uma
aprendizagem significativa para o educando e uma pratica consciente e valorosa do
educador. E essa pratica consciente de individualizacdo do acompanhamento do
educando que €& capaz de efetivar uma regulagéo eficaz do ensino aprendizagem.
Essa pratica € uma das principais concepg¢des do sistema de ciclos. Nesse sentido
Demo (2001, p. 32) discorre:

Na tentativa de superar a organizagéo da escola em séries e a ldgica
existente no sistema seriado, vem sendo implementado em algumas
redes de ensino do pais o sistema de ciclos. Esse sistema, além de
propor uma organizagdo pautada em uma concepc¢ao diferente da
seriagcdo, considera os diferentes ritmos de aprendizagem dos
alunos, flexibilizando, assim, os tempos escolares.
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Dando continuidade a uma comparagao entre os dois sistemas de ensino analisados
no presente trabalho, sempre tendo a avaliacdo como foco, cabe um destaque
quanto ao sistema seriado. O professor langa mao de instrumentos avaliativos e
estratégias de ensino para a recuperagdo dos "fracassados, dos incompetentes,
daqueles que sao rotulados com uma série de doengas pedagogicas” quase sempre
consideradas sem solugéo, de acordo com Demo (2001, p. 34). Na Escola de Série
pesquisada existe um contraponto a essa idéia. As Professoras tém uma atuacao
mais direta, se envolvem mais com os educandos. Percebem mais suas dificuldades
e trabalham com o viés da inclusdo. Percebe-se na escola que existe uma

preocupagio com o progresso constante dos educandos.

Na Escola de Ciclo, € marcante a postura do professor que utiliza constantemente
atividades de acompanhamento escolar que atendem e respeitam as diferencas
individuais, possibilitando a construgdo de competéncias adequadas e desejaveis
pelo grupo em prol de uma aprendizagem significativa. Para se conseguir essa
aprendizagem significativa € de suma importancia valorizar varios métodos de
ensino com diversas atividades, apostando em estudos em pequenos grupos, aulas
desenvolvidas a partir de seminarios, debatendo temas atuais sempre fazendo
relagdo do conhecimento cientifico com a realidade trazida pelos educandos e a
realidade da comunidade em que a escola esta inserida. Assim sendo Franco (2001,

p. 63) ressalta:

[...] A avaliacdo é um instrumento necessario! Ela ndo é necessaria
para decidir a vida do aluno, mas ela é um instrumento diagnéstico
também, sendo vocé se perde. Se vocé tem atengdo ao processo,
nao tem como néo falar de avaliacéo. Alias, esse home nem deveria
existir. Deveria tudo se chamar processo.

Apontar a contribuicdo da avaliagdo para o processo ensino-aprendizagem passa
pelo entendimento e aceitagdo do sistema de ciclos. Isso porque na perspectiva de
ciclos, pode-se entender o processo de avaliagdo como uma estratégia para melhor
acompanhar o desenvolvimento continuo e progressivo do aluno, respeitando-se
suas limitacdes, anseios, etapas. Enfim, sempre com uma preocupacao na formagao

integral do individuo. Romao (1998, p. 45) diz:
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E certo que o modelo de avaliagdo utilizado pela maioria das escolas
continua por valorizar a fungdo classificatéria, desconhecendo as
funcgdes progndstica e diagnostica, que tendem a demonstrar tanto a
situacdo do aluno como a do professor, entretanto uma avaliagédo
para considerar os aspectos qualitativos e quantitativos deve fazer
uso das trés funcbes avaliativas e a educacgao, para tanto, precisa
inovar.

Na Escola de Ciclos entretanto, é rejeitada a avaliagdo com caracteristicas punitivas,
controladoras e segregadoras, porém, como muitos ainda acham, nao privilegia a
promogao automatica do aluno, independentemente do nivel de seu

desenvolvimento.

E um equivoco quando se atrela a promocado automatica ao sistema de ciclo, pois a
preocupagao da progressao continuada ndao €, em momento algum, conduzir um
aluno a uma etapa seguinte sem que o mesmo tenha alcangado os objetivos basicos

€ necessarios para seu prosseguimento.

Busca-se, sim, que a progressao continuada, conforme explicitada no capitulo
anterior, tenha um compromisso sério com a “construcdo de competéncias e
habilidades”, de acordo com Perrenoud (2004, p. 39). Em outras palavras, o avango
do educando no sistema de ciclos preza por principios éticos, isto €, ndo corrobora
uma pratica capaz de simplesmente “empurrar” o aluno sem que este tenha as

condigdes necessarias para prosseguir na sua caminhada educativa.

O processo avaliativo é visto, entdo, como parte integrante de um projeto politico-
pedagdgico elaborado pela instituicdo escolar, a fim de favorecer o processo ensino-
aprendizagem com vistas ao alcance de objetivos estabelecidos também no projeto
politico-pedagogico da escola, em que o sucesso do educando passa pela
concepcdo de educacdo como um instrumento para favorecer o desenvolvimento
integral do individuo. Segundo Rabelo (2006, p. 47):

Para rompermos com a concepcgao/visdo de que ensino é repasse de
informacdes, aprendizagem €& assimilagcdo linear da informacédo
transmitida, e avaliacdo € verificacdo e sistematizagcdo das
informagdes apreendidas, precisamos centrar esforcos na
investigagdo dos conhecimentos prévios com os quais os alunos tém
chegado a escola, partindo do principio de que o didlogo com os
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aprendizes apontara, por certo, multiplos caminhos e processos para
a continuidade do aprender.

A avaliagao, portanto, a fim de favorecer o processo ensino-aprendizagem precisa
ser vista como um instrumento de acompanhamento e regulacdo do ensino-
aprendizagem, sendo utilizada na pratica pedagdgica com caracteristicas de
continuidade, de diagnédstico, de investigacdo e formagdo do individuo. Tais
principios sdo muito bem identificados na proposta educativa do sistema de ciclos.
Essa precisa, portanto, ser compreendida como um instrumento capaz de identificar
as conquistas e os problemas dos alunos em seu desenvolvimento integral e, a partir
disso, propor estratégias a fim de sanar os problemas detectados com vista a

aprendizagem significativa dos educandos.

Ao invés de estar a servico da nota e da segregacao, a avaliagéo, dessa forma,
passa a contribuir com uma das fungdes basicas da escola, que € promover o
acesso ao conhecimento de maneira significativa para os educandos, respeitando-se
os limites e necessidades de cada um; e, para o professor, transforma-se num

recurso precioso de diagnostico e de transformacgéo de sua pratica pedagdgica.

E importante destacar também que a aprendizagem nzo foi comprometida por culpa
exclusiva do sistema de ciclos e de suas estratégias avaliativas. Apesar de o
sistema de ciclos ser acusado de ter piorado o ensino, na verdade, serviu para expor
0 grave e contundente cenario da repeténcia e da evasao e, principalmente, mostrar
que a escola nado tem garantido que todos aprendam, que todos sejam incluidos.

Nesse sentido Veiga (2000, p. 67) esclarece que:

O aluno nao deixou de aprender porque nao pode ser retido, mas por
nao existir um processo de ensino-aprendizagem que garanta os
seus direitos e nem os objetivos basicos da escola. Em sintese, ndo
basta manter os alunos na escola, devemos lutar pela insercdo de
todos e pela permanéncia em uma escola de qualidade para todos os
cidadaos, na qual seja garantida a aprendizagem e a formagéo de
cada um deles.

Outro ponto importante a se destacar ao final do presente trabalho é o fato de a
avaliagao servir como reguladora do ensino-aprendizagem, o que caracterizara fonte

de orientacao para o professor na escolha de seus procedimentos de ensino em sala
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de aula, pois tal questado também é fundamental para a promogao da aprendizagem
significativa dos educandos, haja vista que muitas estratégias avaliativas acabam
por prejudicar o processo de aquisi¢ao de conhecimento, principalmente por reforgar

em demasia os erros.

E através da avaliagdo formativa que o professor obtém informagdes basicas e
preciosas sobre como se esta procedendo a aprendizagem dos seus alunos, bem
como sua prépria pratica. A partir dai, regulara as atividades a serem aplicadas aos
educandos podendo ser adaptadas ou até trocadas, a fim de atingirem os objetivos
tragados em seu planejamento, possibilitando, assim, um processo de aprendizagem

significativo para os educandos.

Portanto é fundamental, considerar a avaliacdo formativa como um processo
interativo regulatorio, através do qual o professor e os alunos possam aprender em

conjunto, ou melhor, numa troca significativa.

A reflexdo sobre esse processo regulatorio torna-se mais rica quando realizada por
todos os envolvidos: professor, aluno, instituicdo escolar e familia como um todo.
Porém, é significativo o esclarecimento feito por Perrenoud (2004, p. 154) quando

afirma que:

Saber trabalhar eficazmente em equipe talvez seja, primeiramente,
saber, n3o trabalhar em equipe quando isso ndo é necessario! E
bastante grande o risco de que se va de um extremo a outro e que,
apos ter pregado o individualismo, queira trabalhar em equipe a
qualquer prego, a ponto de ndo ousar mais tomar decisbes ou
desenvolver um instrumento pedagodgico sem pedir a opinido de
colegas, de ndo tomar mais a liberdade de desenvolver uma aptidao
pessoal que n&o corresponda necessariamente as prioridades
definidas e as opg¢oes feitas pelos colegas.

No cotidiano da sala de aula, os alunos precisam ser ajudados a refletir sobre a
maneira como estdo realizando cada tarefa, como estdo se relacionando com o
conteudo apresentado e como podem melhorar suas competéncias num
determinado tipo de aprendizagem, a fim de obter éxito ao final do processo. Esse
também é um pressuposto da avaliacdo formativa, principalmente da realizada no

sistema de ciclos.
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Modificar a pratica avaliativa n&o significa necessariamente abandonar
definitivamente tudo aquilo que ja faz parte de uma concepgéo educacional, de um
planejamento, de uma experiéncia vivenciada dia-a-dia pelo professor, enfim,
abandonar toda uma coletanea de atividades que vem sendo aplicadas no seu

cotidiano de trabalho.

Isso nao faz parte dos principios estabelecidos pelo sistema de ciclos, por exemplo,
pois novas praticas avaliativas n&o se instalam de um instante para o outro e néo
podem ser entendidas como algo estanque, pré-determinado e sem um
conhecimento prévio da realidade e dos participantes do meio social a ser
trabalhado; elas representam uma série de conceitos, concepgdes sobre educagao e
principios que o docente professa em sua profissdo. Para Freire & Shor (1987, p.
56):
Se, por um lado, é sempre possivel e necessario prever e organizar
as situacdes de aprendizagem, por outro lado é fato que estas nao
sdo facilmente reproduziveis. Nem sempre a maneira de conduzir
uma aula ou um processo de estudo, que se mostrou eficaz numa
situagdo, pode surtir o mesmo efeito em outra. Nao ha modelos
gerais, aplicaveis a qualquer situagdo, pois cada sala de aula é

Unica: cada professor & diferente, os alunos ndo sao iguais nem
podem ser idealizados.

O fundamental € que a escola, a equipe pedagogica, o professor e discentes, juntos,
reflitam sobre a melhor maneira de avaliar os percursos, as trajetérias dos
educandos, transformando dificuldades e eventuais erros em situagcdes de
aprendizagem para todos, pois acertando e errando poderdo alcancar as metas
estabelecidas. O desenvolvimento intelectual do ser humano depende o tempo todo
de investimentos em tempos e espagos bem elaborados e organizados para fins
especificos, primando pela qualidade, alimentando reflexdo do educando e do
educador, levando cada individuo a percorrer um percurso que desemboca na
construgdo do conhecimento sistematizado, conhecimento este, que € préprio da
instituicdo escola. Nesse sentido é Freire & Shor (1987, p. 57) ressalta a

importancia de levar em conta que:
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Cada um tem sua histéria, trajetéria escolar, pontos de vista e estilos
cognitivos diferentes. Tudo isso, mais as condigbes do ambiente em
que ocorrem as interagdes e a aprendizagem, tornam singular o
trabalho com cada grupo-classe: a atividade do professor ndo € uma
cantilena que se repete sempre, sem novidades ou desafios.

Perrenoud (1999, p. 76), expoente de uma nova concepgao avaliativa, ao fazer um
balango em torno de “duas légicas em avaliagcédo, a formativa, ou seja, de carater
qualitativo, pertencente as novas perspectivas em educacdo, e a pertencente a
l6gica da selecéo, de carater quantitativo”, inserida nas perspectivas tradicionais do

ensino, esclarece que:

Incontestavelmente, a légica formativa ganhou importancia. Pouco a
pouco, denunciam-se os limites que lhe impdem as ldgicas de
selecdo. Esquece-se que elas reinaram, sozinhas, durante décadas.
A democratizagdo do ensino e a busca de uma pedagogia mais
diferenciada fizeram emergir, e depois se difundir, a légica formativa,
de modo que hoje em dia as forgas e a legitimidade de ambas estéao
mais equilibradas (PERRENOUD, 1999, p.18).

Podemos confirmar com Vasconcellos (2000, p.193) que as duas perspectivas
coexistem. Compreendé-las é o primeiro passo para o docente optar por uma agao

mais adequada com seus educandos.

Assim sendo, toda a reflexdo sobre a avaliagdo no processo ensino-aprendizagem
pode se resumir no sentido de adequa-la as finalidades de uma educacao
progressista em que nao deve haver mecanismos seletivos nem classificatérios. A
escola, cumprindo sua funcdo educativa, precisa proporcionar ao aluno um
desenvolvimento integral a que todo cidadado tem direito (aspecto garantido pela
Constituicdo Federal de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao n°.
9394/96). Portanto, a exclusdo ocorrida na escola é uma violagdo a esse direito
fundamental do ser humano. Uma vez que esse processo pode ser muito bem
observado a partir de praticas avaliativas nas quais o unico objetivo é identificar o
erro e o acerto do educando, rotulando a turma em aqueles que sabem e aqueles

que nao sabem, os “fracassados”.

Buscou-se, ao longo das paginas deste trabalho, investigar as praticas avaliativas

em escolas que se organizam de forma diferenciada, série e ciclo, na perspectiva de
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estabelecer um paralelo entre elas e apontar as possibilidades de uma
aprendizagem significativa e emancipatoria. Entende-se que a avaliagado deve servir
para nortear a tomada de decisbes em relagdo a continuidade do trabalho
pedagogico do professor, para propiciar condigdes de aprendizagem e nunca para

decidir qguem sera excluido do processo educativo.

O estudo realizado nesta dissertacao permitiu observar que, independentemente da
organizacdao da escola a avaliagcdo tem sido influenciada pelas discussdes dos

tedricos e pelas politicas na area, mas muito ainda precisa ser modificado.



72

7. CONSIDERAGOES FINAIS

Conforme analisamos ao longo desse trabalho, nos ultimos anos, as questdes
relativas a avaliagcdo da aprendizagem tém dominado o cenario pedagogico. Tanto
na pratica pedagdgica nas escolas e suas disciplinas, como no ambito dos Sistemas
de Ensino, abarcando as politicas publicas educacionais, procura-se criar uma
consciéncia da necessidade de acabar com uma avaliagao que leva o educando ao

fracasso.

Pode-se verificar essa intencdo, na escola através do trabalho com uma avaliagcao
da aprendizagem voltada para o desenvolvimento do educando e na avaliagao em
larga escala feita pelo sistema de ensino, para redirecionamento das politicas
publicas de educagédo. Nesse cenario a avaliagao da aprendizagem é um dos “nés”
da educacdo brasileira e se transforma em um dos temas centrais de analise,
reflexao e debates, numa tentativa de compreender o seu papel no processo ensino-
aprendizagem. Com essa finalidade € relevante uma contextualizagdo da

aprendizagem afirmando o objetivo principal da escola.

Nessa pesquisa, especificamente procurando entender o que acontece na pratica da
avaliagao escolar, constatamos algumas concepgdes de avaliagdo. A concepgao da
avaliacdo da aprendizagem baseada em exame e selecdo vai aos poucos
desaparecendo das escolas e comecga a aparecer com mais concreticidade uma
concepgao de avaliagao formativa, construtiva. Para planejar a avaliagédo do ensino-
aprendizagem, devemos considerar o ensino ou as atividades que vamos propor em

aula servindo como observacao e analise da nossa propria pratica pedagogica.

A avaliacdo formativa permite aos educandos expressarem suas potencialidades,
desenvolvendo habilidades e competéncias, favorecendo o aparecimento de bons
resultados. Por isso nao podemos julgar ou fazer avaliagdes precipitadas, temos que
usar essas questdes para guiar o processo educativo e servir para intervir, e tomar

decisdes. Nesse caso a avaliagéo € utilizada para recolher informagdes, ajudando a
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conduzir o ensino, fazendo com que o educador acompanhe o educando durante
todo o processo de ensino-aprendizagem. Nesse acompanhamento é preciso que
ele consiga constatar a trajetéria que cada educando esta percorrendo para uma
pratica avaliativa que |he permita regular a aprendizagem e orientar o educando no
momento necessario. Perceber e constatar o percurso que cada educando esta
fazendo obriga o educador e o educando a investirem em pontos ndo apreendidos.
Isso fara que os educandos atinjam o pleno desenvolvimento das habilidades e
competéncias necessarias, que ainda nao foram desenvolvidas e/ou foram
desenvolvidas parcialmente. Uma avaliacdo da aprendizagem coerente vai
proporcionar uma experiéncia de sucesso, dando confianga ao aprender do aluno,
portanto devemos evitar os rétulos. O processo de avaliagdo, tendo carater
diagnostico, formativo, construtivo e informativo, verificando o que o educando ja
apreendeu e o que falta ainda a ser apreendido pode auxiliar o aluno a construir um

futuro escolar e pessoal de sucesso.

A avaliagdo da aprendizagem é€ indispensavel para se conhecer a diversidade dos
alunos e promover seu desenvolvimento e progresso com atengao as diferentes
necessidades. Também permite analisar os diferentes niveis de conhecimentos em
suas diversas formas. No regime de ciclos de aprendizagem exige-se muito mais
dos envolvidos no processo educacional. A pratica pedagogica tem que ser muito
bem planejada, os atores envolvidos no processo ensino-aprendizagem tém que
usar e abusar de suas imaginagdes e criatividades. A gestdo da educagcdo em um
regime de ciclo € muito mais complexa do que a gestao da educagao em um regime
seriado anual. No regime de ciclo de aprendizagem o desenvolvimento dos
educandos tem que ser acompanhado de maneira mais individualizada, existem
diversificados tipos de agrupamentos de educandos, isso obriga o educador a gerir
esses agrupamentos de alunos de forma mais flexivel e ai faz-se com que a pratica

pedagdgica se torne mais complexa.

Agora, em um regime seriado, as agbes dos Professores sdo individualizadas, eles
ficam sozinhos cada um em sua sala de aula, tomando decisées isoladas. A medida
que os Professores ndao se abrem para trabalhar em equipe e ndo desenvolvem um

perfil mais participativo no ambito da escola, essa postura desenvolve um ritmo de
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desagregacao dentro da escola. Nas escolas objeto da pesquisa percebe-se que
alguns Professores ndo se atentam para a importancia do trabalho educativo ser de
forma coletiva. O trabalho coletivo, participativo, desenvolve nos Educadores e nos

Educandos uma habilidade primordial, viver e conviver em harmonia.

As escolas pesquisadas, na sua maioria, tém Professores preocupados com
formagdo do cidadao critico, criativo e emancipado, capaz de gerir sua prépria
formagao pds-escola. Mas tornar essa formacgao realidade € um grande desafio.
Deve existir uma harmonia entre educadores e educandos para melhor assimilagao
e apropriagao dos temas/conteudos de ensino, podendo o professor vibrar junto com
cada educando em seus lentos ou rapidos progressos. Acreditar que o grande
desafio para construir novos caminhos, € uma avaliagdo emancipatéria com critérios
de entendimento reflexivo, conectado e compartiihado no processo ensino-

aprendizagem pode ser uma utopia, mas é o que defendo.

Concluiu-se que as escolas, tanto a de Ciclo como a de Série, conseguem
desenvolver algumas praticas de avaliacdo diagndstica e formativa no seu dia-a-dia.
Isso quer dizer que independentemente da organizagcdo do tempo escolar existem
evolugdes, mas podemos pontuar algumas fragilidades e alguns avangos no que diz
respeito a avaliacdo da aprendizagem. As fragilidades vém em decorréncia da falta
de um sistema de ensino que garanta uma capacitagdo em servigo, da falta do
entendimento por parte de varios Professores das escolas objeto da pesquisa, da
inconsciéncia da importancia do trabalho em equipe para discussdes e momentos de
tomadas de decisbes em conjunto para melhor entendimento das propostas de uma
avaliacdo da aprendizagem construtiva, formativa, informativa. Mudar nossa
concepcao de avaliacdo quantitativa para uma avaliagdo qualitativa muda nossa

pratica pedagdgica, independentemente da maneira como se organiza a escola.
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ANEXO | - PARECER CONCLUSIVO SOBRE A ORGANIZAGAO DO
SISTEMA ESCOLAR EM CICLOS
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DE ESTUDOS E EMISSAO DE PARECER
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DO SISTEMA ESCOLAR EM CICLOS.
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BELO HORIZONTE
JANEIRO - 1999 -



Belo Horizonte, 20 de janeiro de 1999.
Senhor Secretario,

Com nossos cordiais cumprimentos e atendendo ao disposto na
Resolugdo N° 9624/99, vimos respeitosamente encaminhar a V.Exa , o Pa-
recer resultante de estudos sobre a organizagio do Sistema Escolar em Ci-
clos no Eusino Fundamental.

Este Parecer contém conclusdes claras, objetivas e funcionais, que
permitem as escolas constituirem sna Proposta Pedagogica, dentro dos prin-
cipios da descentralizagio das decisfes, da equidade e da autonomia da
escola, tendo como objetivo maior a educagio de qualidade para todos.

Julgamos oportuno acrescentar ao presente Parecer, uma proposta
de Resolugio que determinara a aplicagio do mesmo.

Queremos nesta oportunidade, apresentar a V.Exa, nossos agrade-
cimentos pela confianga em uos depositada, quando da instituigdo do grupo
para a realizagfio de um trabalho da mais alta relevancia para a Educagdo no
Estado de Minas Gerais.

Cientes desta responsabilidade, empenliamos todo nosso esforgo,
esperando que o resultado de nossos estudos atenda as expectativas de V.Exa
e seja realmente um instrumento facilitador da Organizagdo da Educagio
nas Escolas Estaduais e esclarecedor de tantas dividas que afligem a nossa
sociedade.

Atenciosamente,

Maria Auxiliadora Campos Araijo Machado
Presidente da Comissao

Exmo Sr.
Dr. Murilio de Avellar Hingel
Secretario de Estado da Educagdo de Minas Gerais
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Histdrico

A Resolugao SEE/MG 1n.°9624/99 do Secretario de Estado da Edu-
cagio Murilio de Avellar Hingel, instituiu comissdo para analisar ¢ emitir
Parecer sobre a organizagio do sistema de estudos no regime de ciclos no
Ensino Fundamental da rede Estadual de Minas Gerais, com observancia
do disposto no §1° do art. 32 da lei 9394/96.

A referida Comissdo foi composta dos seguintes membros sob a pre-
sidéncia do primeiro:
+ Prof" Maria Auxiliadora Campos Aratjo Machado
¢ Prof. Marcos Tadew Amorim Queiroz
Prof". Maria das Dores Marques Pimenta
Prof". Maria Célia Basques Moura
Prof*. Maria da Conceigdo Almeida de Carvalho
Prof". Zaine Maria Almeida de Lima
Prof*. Maria Constanga Dutra Rocha
Prof". Diva Chaves Sannento
Prof. José Wilson Ricardo
+ Prof. Antdnio David de Sousa Jinior

* & 4+ & o ¢+ o

A Comissfio reuniu-se no dia 08/01/99 a convite do Sr. Secretario de
Estado da Educagiio de Minas Gerais, Prof. Murilio Avellar Hingel, e da
Subsecretdria de Desenvolvimento Educacional, Prof. Marly Moysés da
Silva Arailjo, quando foram colocadas as justificativas, estratégias de tra-
balho ¢ intengdes que serdo observadas pela administragio da educagio
no governo que se inicia . O Sceretario reafirmou o compromisso do atual
governo com a Carta dos Educadores Mineiros, explicitando que os traba-
Ihos iniciados com o Férum Mineiro de Educacdo terdo continuidade e se
desdobrarfio na construgdo do Sistema Mineiro de Educagio, envolvendo
participagfio e parcerias, também, com organizagdes nio govemamentais.

No segundo momento, a Comissdo instituida decidiu sobre a din4-
mica dos trabalhos e iniciou a discussio do tema, estabelecendo um

)




cronograma para claboragio do Parecer no prazo de 10 ( dez ) dias, con-
forme Resolugdo SEE / MG 1.° 9624/99.

Mérito

Os estudos sobre a organizagio da educagio em ciclos, implanta-
dos na rede Estadual de Ensino de Minas Gerais, foram realizados por
esta Comissdo a partir dos principios da descentralizagio das decisdes,
da cquidade , da autonomia da eseola , da educagfio de qualidade incor-
porados va Constituicio de 1988 e refor¢ados na Lei 9394/96, no Pare-
cer CEE 1132/97 |, nas Diretrizes Curricularcs Nacionais do Conselho
Nacional de Educagiio e de contribui¢Ses recebidas de educadores de
diferentes escolas.

O attigo 23 e o paragrafo 1° do artigo 32 da LDB 9394/96 dis-
poeny:

“A educagdo basica poderd organizar-se em séries anu-
ais, periodos semestrais, ciclos, alterndncia regular de perio-
dos de estudos, grupos ndo- seriados, com base na idade, na
compeléncia e em outros critérios, ou por forma diversa de or-
ganizagdo, sempre que o inferesse do processo de aprendiza-
gent assim o recomendar.”

“ I facultado aos sistemas de ensino desdobrar o ensino
Sfundamental em ciclos.”

A nova LDB introduz vérias inovagdes no que se refere a educagio
basica, incluindo as formas de organizagiio da educagdo, pela escola, e
especialmente no que se refere a verificagio do rendimento escolar, dei-
xando claro o pensamento do lepislador no sentido de que o Pais aban-
done a cultura da reprovagiio e instale nas suas escolas a cultura da apren-
dizagem e do sucesso.

6
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A andlise da Lei permite inferir que a autonomia, a flexibilidade e a
liberdade sdio condigBes necessarias ao resgate dos compromissos da es-
cola e dos educadores com a aprendizagem de qualidade . A Lei ndo €
imperativa e néio € excludente. Permite que a Escola defina sua Proposta
Pedagégica compromissada com a aprendizagem e faga a opgdo pela
forma mais adequada de organizago da educagio em séries , ciclos ou
outra.

As decisdes impostas pelos 0rgdos centrais nao conseguem alierar
a mesmice disseminada pelos canais hierdrquicos da burocracia que des-
iréi a vontade de participar e leva & acomodagio, apalia, desinteresse ¢
descompromisso.

Sem liberdade de escolha, professor e escola sfio simples exceuto-
res de ordens e ficam despojados de responsabilidade ética pelo trabalho
educativo.

Escola feita de participagdo gera o fazer com compromisso, com
amor ¢ arfe. Torna-se espago para o exercicio da liberdade com responsa-
bilidade. Exclui o individualismo, o clientelismo, a subserviéncia, a ali-
enagio pessoal e social e se constitui no forum privilegiado para a for-
macio de cidaddos criaiivos e felizes, buscando uma escola piblica com-
prometida com o sucesso do aluno.

Dentro deste mesmo espirito, as normas atribuem  aos estabeleci-
menfos de ensino a incumbéncia de elaborar e executar a sua proposta
pedagogica, a partir do compromisso de desenvolver competéncias € ha-
bilidades definidas com clareza nos Pareceres CNE 04 e 15/98 € suas
respectivas Resolugdes 02 e 03/98.

Os recursos inovadores incluidos na nova Lei de Diretrizes e Bases
da Educagiio Nacional como: classificagio e reclassificagio, avangos,
aceleragdo de estudos, progressdo continuada, progressao parcial, avali-
acdo continua e cumulativa de desempenho dos alunos, aproveitamento
de estudos, estudos de recuperagdo durante o processo de aprendizagem
sfo possiveis em qualquer forma de organizag#o do ensino, seja no regi-
me seriado, no regime de ciclos ou de outro que a escola defina.

1
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As normas, por si 6, nfio garantem mudangas de mentalidade, de
postura, de valores e néio existem para impedir caminhos. A mudanga
exige participagio, conscientizago, vontade, compromisso dos atores
envolvidos no processo. Passa’por estudos, reflexdes, fundamentages
consistentes. Precisa de tempo para amadurecer, tempo para construir,
na busca de novos caminhos. Inclui substituigio de culturas cristaliza-
das o que nfio acontecera ao mesmo fempo para todos.

Vale ressaltar que autonomia é entendida como direito da escola
de construir ¢ executar a Proposta Pedagdgica num processo colelivo
com a participago, também, de pais e alunos, a partir de sua realidade,
possibilidades de recursos humanos e materiais, expectativas € exigén-
cias do seu meio e do seu tempo, fortalecendo sua identidade de escola
publica.

Autonomia, neste caso, no significa cada escola “fazer o que qui-
ser” mas trabalhar coletivamente, buscando oferecer educagio de qua-
lidade a todos os alunos, sem ferir os principios de impessoalidade, le-
galidade, moralidade, justiga e equidade que devem nortear as ages de
quem administra pessoas, bens e servigos, principalmente bens e servi-
¢os piiblicos. _ '

As normas vigentes reforgam o objetivo de envolver todos os ato-
res do processo na constiugdo da Proposta Pedagogica em busca da
educagdo de qualidade, a partir de valores, coucepgdes e crengas pre-
sentes naquele grupo e que dizem respeito as necessidades e realidade
dos educandos. E um processo dindmico e continuo de agéo-reflexio-
aco que permite a auto-critica, redefinigéio da pratica pedagogica e néo
prevé tempo para acabar.

Esta perspectiva de trabalho exige uma lideranga comprometida
com o sueesso da aprendizagem de todos os alunos e exige ainda, orien-
fagio, supervisio, apoio administrativo e pedagogico dos orgdos cen-
tral e regionais. ‘

Na concepgiio de aprendizagem da escola tradicional, quando en-

sinar era a palavra chave, os contetidos eram transmitidos , memoriza-

8
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dos e utilizados como fins e ndo meios para desenvolver conhecimentos,
competéncias e habilidades. A avaliagho era quantitativa, classificatoria

. Ao
tuindo-se de provas e de repeténcia Este mo-
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delo tirdnico leva a destruicio da auto-estima, da curiosidade, da coopera-

¢do, do respeito mituo, da responsabilidade, do compromisso, da autouo-
mia, do bom cardter , da alegria e da vontade de aprender.

A lei anterior nfio contemplava outra forma de organizagio da educa-
¢Ao diferente da seriada e ainda enfatizava conteiidos como fins e  atrela-
v a avaliagio A freqiiéncia. Estabelecin perfodos rigidos de reguperagio e
definia os quantifativos para aprovagio, reforgando a cultura de reprova-
¢fio, forma sutil e perversa de violéncia e dominag#o.

A reprovagio, principal motivo da evasfio escolar, com efeitos nega-
tivos sobre a auto-estima, acontece através de uma avaliagio que ndo pode
ser considerada como um instrumento capaz de medir se o aluno evoluiu
porque leva em conta apenas o aprendizado do conteido ¢ nio valoriza o
couhecimento de habilidades e competéncias necessarias para que ele se
torne um sujeito critico, construtivo e solidério. O fracasso € atribuido
iinica e exclusivamente ao ahuno, diminuindo a responsabilidade do pro-
fessor. Por outro lado, a repeténcia ndo garante condigdes para que as
dificuldades sejam sanadas no auo seguinte. A escola, por sua vez, elimi-
na os alunos que nio atingem as metas estabelecidas, ao invés de propici-
ar condigdes de participago e aprendizagem de todos os alunos, com su-
Cesso. :

Para fugir das amarras da lei anterior, surgiram experiéncias peda-
gogicas com o objetivo de abrir espagos para & escola construir sua pro-
posta calcada na realidade e necessidades dos educandos, comprometida
com uma aprendizagem e avaliagio  signifi¢ativas e qualitativas. Esta
organizagio contrapde-se ao modelo que rotula o aluno, fugindo das re-
gras estabelecidas de cima para baixo, que obrigavam a escola a executar
tarcfas definidas por outros que desconheciam sua realidade .

A alternativa de Ciclos surgiu como uma nova possibilidade de orga-
nizag#o da escola, buscando romper com as estruturas arcaicas da escola

9




tradicional,

A forma de organizag@o em ciclos visa promover a continuidade do
processo de aprendizagem para que sejam respeitados o ritmo, o tempo e

as experiéncias de cada educando, levando em conta suas caracteristicas -

conforme a faixa etdria e a simﬂ;ﬁo socio-cultural.

A avaliagio deixa de priorizar a quantidade de conteitdos que o alu-
no assimilou e passa a verificar se ele desenvolveu habilidades e compe-
1€ncias desejadas. Avalia, por exemplo, se o aluno é capaz de ouvir, res-
peitar as opinides, se conségue se posicionar diante de um grupo, argu-
mentar, defender seu ponto de vista, se tem iniciativa, se identifica dife-
rentes formas de informagio, se sabe consulta-las para atender as neces-
sidades da construgio do conhecimento. Portanto, a avaliagio deixa de
verificar se o aluno decorou uma formula e passa a verificar se, de posse
desta formula, consegue aplicé-la. Neste contexto, a avaliagio deixa de
ser um procedimento decisorio quanto  aprovagio ou reprovagio do alu-
1o, passando a ser um fato pedagdgico, processo continuo de verificago
da aprendizagem, que decide sobre meios e altemativas metodoldgicas
para que a aprendizagem acontega. O grande desafio consiste em “apren-
der a aprender”.

Nesta perspectiva, o professor precisa ser lider na sala de aula sem
usar a pressio da nota para se impor. O aluno precisa estudar para apren-
der ¢ ndio para passar de ano. E importantc também a participagio dos
pais no processo de aprendizagem, através de acompanhamento efetivo.

Os ciclos podem ser estruturados de diferentes formas. No caso da
opgao pelo ciclo, o importante € assegurar um movimento flexivel, conti-
nuado, garantindo condiges para o sucesso do aluno.

Dentro desta altemativa, na organizagio em ciclos, deve-se respei-

tar alogica do desenvolvimento do educando de forma a néio fragmentar

o percurso escolar, incorrendo nos erros decorrentes da separagio em dois

ciclos o que reforga ainda mais o que a Lei 5692/71 nfio conseguiu con-

cretizar - a unidade no Ensino Fundamental - permanecendo a separagio
enire as séries iniclais e finais.
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Com o advento da nova Lei, espagos foram abertos eliminando-se
as amarras cerceadoras e limitadoras que impediam a coustrugfo de uma

proposta propria, calcada_na realidade.

Os recursos oferecidos pela nova Lei devem ser utilizados para re-
forgar o compromisso com a aprendizagem, com o atendimento is reais
necessidades do aluno, do professor e da escola, independente da forma
de organizagdo em séries, ciclos ou outra.

O importante & “situar a escola num espago novo de trabatho, rico

de novas possibilidades pedagogicas, que se estrutiva em torno das
lrés idéias: ritmo, diversidade e liberdade ", buscando assegurar a for-
mago do aluno como sujeito historico e cidadgo.

A progressio continuada, definida pelas normas vigentes, permite
ao aluno avangos sucessivos sem interrupgdes, com real aprendizagem
comprovada mediante avaliagdo de desempenho durante o percurso es-
colar. A progressio continuada, assim entendida, constituira recurso pe-
dagogico independente da forma adotada na organizago do ensino, quer
seja em regime seriado quer seja em ciclo ou outra. Ndo significa promo-
ver o aluno sem considerar sua aprendizagem, como tem sido entendida a
promogdo automatica.

Desta forma, a escola, qualquer que seja sua opgdo, deve respeitar o
ritmo préprio do aluno, a diversidade no modo de trabalhar os contefidos
e femas escolares na construgio do conhecimento e no desenvolvimento
de habilidades.

A diversidade, nas formas de organizagio da educagio, nio deverd ’

dificultar a transferéncia do aluno que se efelivara sem traumas, sem re-
trocesso, porque o nivel de desempenho e a idade indicaréio sua classifi-
cagdo ou reclassificagio na escola de destino, Isto implica cm resguardar
a continuidade do processo de aprendizagem do aluno.

Do ponto de vista pedagogico, qualquer que seja a opgio da escola,
deve-se partir dos seguintes pressupostos:

@ A educagiio € processo formativo e nfio informativo.

1
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@ Qs aluos devem ser considerados nas suas diferengas do mes-
mo modo que os professores e os seus estilos de ensinar,

@ A cooperagiio deve ser enfatizada.
@ A avaliago sera em fungfio do processo da aprendizagem do
aluno.

A forma de organizagio escolhida deve permitir 4 escola:

4 Desenvolver a capacidade de aprender, tendo como meios bési-
cos o pleno domiwio da leitura, da escrita e do cileulo.

@ Compreender o ambiente natural e social em que se fundamen-
ta a sociedade.

& Desenvolver a capacidade de aprendizagem, tendo em vista 8
aquisigiio de conhecimentos, habilidades e a formagdo de alitu-
des e valores.

# Fortalecer os vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana, tolerancia e respeito.

Do ponto de vista metodolégico, qualquer forma de organizagio,
seriada ou em ciclos, devera permitir; \

# Desenvolvimento de um processo educativo construtivo e néo
receplivo e repelitivo.

4 A atliculagfo entre os saberes.

@ Contextualizacfio dos contetidos curriculares e maior diversifi-
cagiio e procedimentos didéticos.

4 O entendimento de que os alunos sdo diferentes, com ritmo
proprios endo podem ser fratados como se todos fossem iguais:
“liatar igualmente quem é diferente reforga a designaldade .

As consideragies apresentadas indicam, entre outras, a necessidade
de:

o

4 Centrar as atengdes na aprendizagem dos alunos, na construgio
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do conhecimento com desenvolvimento de competéncias, ha-
bilidades e atitudes necessarias ao exercicio da cidadania.

Promover a relagio entre o saber escolar e a vida cidada, pro-
pd’rciouando 4 escola oportunidade de trabalhar os temas frans-
versais referentes as relagdes interpessoais, violéncia, drogas,
sexualidade, meio ambiente e outros.

Considerar as caréncias e owtros indicadores sociais no desen-
volvimento do processo de aprendizagem para que todos te-
nham direito a educagio de qualidade. !

3
% Adotar a avaliagfio continua, progressiva como recurso balizador

para que no percurso escolar nfio se perca o alvo, possibilitando
trabalhar as dificuldades no momeuto em gue ocorrem.

Promover recuperaciio durante o processo, possibilitando ao
professor a adogdo de recursos pedagogicos diversificados para
trabalhar as diferengas na sua turma,

Garantir a presenca do aluno nas atividades escolares progra-
madas, das quais estd obrigado a participar em pelo menos 75%
do total da carga horaria prevista ao final de cada periodo ou
ano letivo.

Acreditar no professor criativo ¢ comprometido com o processo
da aprendizagem no sentido de estar sempre buscando  alter-
nativas , recursos pedagogicos adequados , voltados para o su-
cesso e fortalecimento da auto-estima do educando.

Oferecer oportunidades de formagfo inicial e continuada do
professor, sen acesso aos bens culturais, mediante parcerias com
instituigBes proprias. !
Instituir o plano de carreira a partir dos critérios dispostos nas
Diretrizes do Conselho Nacional da Educagio.

Fortalecer a autonoinia da instituigio escolar, com a construgio
da Proposta Pedagogica pelo coletivo da escola.

@ Promover, na escola, um clima favoravel ao desenvolvimento dos

13
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yusUILS LLLUS T IGPCHU U UL (Pils, CIENgd, 1aga, COrI, Sexo),

observincia dos limites - exigidos para formar cidadfos capazes

de atuar com competéncia e dignidade na sociedade atual.

Prever, na organizago da escola, espago € tempo necessdrios a

construgdo coletiva da Proposta Pedagogica.

. L . .
Considerar como um dos indicadores de qualidade da educagio
o nimero de alunos por turma.

: P .

v Criar condigdes indispensaveis e fundamentais para o desenvol-
vimento da aprendizagem a partir da Proposta Pedagogica
construida pelo coletivo da Escola.

& Conceber o Conselho de Classe como orgdo colegiado responsd-
vel pela avaliagio coletiva do processo de aprendizagem do alu-
1o, subsidiando, dessa forma, a construgdo da Proposta Pedago-
gica da escola.

Qe

Redimensionar a estrutura e as competéncias do Colegiado,
como recurso de gestdo democratica da escola, de forma a asse-
gurar a indicagdo de representantes dos diversos segmentos da
comunidade e definir atribuigSes substantivas da escola.
Reforgar as assembléias escolares fortalecendo os vinculos entre
escola ¢ comunidade.

Conclusio

A vista do exposto, concluimos que:

v A forma de organizagio do Ensino Fundamental em ciclos,
séries, periodos semestrais, ou outra, por si s6, ndo garante a
progressio continuada do aluno com aprendizagem.

v Cabe a cada escola estadual decidir a forma de organizagio da
educagiio em ciclos, séries, periodos semestrais ou outra a partir
de suas necessidades ¢ especificidades, desde que a opgao

14




92

i i

|
feita possibilite a progressdo continuada do aluno, com aprendi-

zagem e sucesso, nos termos do mérito deste Parecer.

A escola que fizer opgiio por manter a organizagio em séric,
ciclos ou outras deverd ajusta-la, nno que couber, as considera-
¢Oes do mérito deste Parecer.

Deve ser objeto de preocupagio, dos érgios central, regionais,
locais e dos profissionais da educago, a busca permanente da
progressio continuada com aprendizagem. -

A forma de organizagiio em ciclos, séries, periodos semestrais,
ou oulra, inserida no Regimento Escolar, poderd contemplar os
recursos pedagogicos de classificagio, reclassificago, progres-
sio parcial ou continuada, aproveitamento de estudos, a partir
da avaliagdo da aprendizagem nos termos das normas vigentes,
nfio sendo permitida a promogo automatica.

Cabe aos 6rgios cenlral e regionais apoiar, acompanhar, super-

visionare avaliar as escolas nesse processo de opgio, bem como,
em sua operacionalizagio.

7 Devem ser implementados os Foruns locais, regionais, que pos-

sibilitem aos profissionais da educagfio permanente abertura para
expressarem sentimentos, dificuldades e sucessos, evidencia-
dos no desenvolvimento de seus trabalhos. Esse movimento con-
tribuira para a construgo do Sistema Mineiro de Educagio.
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ANEXO Il - AUTO-AVALIAGCAO DOS ALUNOS

Caro Aluno, o questionario que se segue € um instrumento de auto-avaliagdo. Sua
opinido é fundamental para o desenvolvimento da pesquisa em educagao no nosso

pais e para estarmos sempre melhorando a qualidade de ensino.
Sou muito grato pela colaboragao.

Lenine Antonio dos Reis — aluno do Mestrado em Educacao da UFJF — Universidade

Federal de Juiz de Fora.
AUTO-AVALIACAO DOS ALUNOS

01)Interagdes no grupo:

Na convivéncia do dia-a-dia na sala de aula como vocé se comporta:

a) Vocé esta sempre presente nas atividades da sua turma:
SIM _ AS VEZES NUNCA

b) Participa das aulas com interesse dando sua opinido prépria:
SIM _ AS VEZES NUNCA

c) Ajuda na construcao de regras de funcionamento da turma
SIM _ AS VEZES NUNCA

d) Ouve com atencéo e respeita as opinides diferentes dos colegas
SIM _ AS VEZES NUNCA

e) Desempenha as atividades com autonomia e em favor do coletivo (turma):

SIM _ ASVEZES NUNCA

02)Organizagao do Trabalho Pedagégico
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No desenvolvimento das atividades em sala de aula, vocé:

a)

Entende a proposta de trabalho que o professor faz:
SIM _ ASVEZES NUNCA
Faz perguntas e contribui com novas idéias:
SIM _ ASVEZES NUNCA
Consegue resolver problemas de maneiras diferentes daquela que a
professora ensinou:
SIM _ ASVEZES NUNCA
Conclui todas as atividades propostas pelo professor:
SIM _ AS VEZES NUNCA
Consegue resolver todas as questdes das avaliagdes da aprendizagem:
SIM _ AS VEZES NUNCA
Vocé gosta dos tipos de avaliagado da aprendizagem que sua Professora
elabora:
SIM _ AS VEZES NUNCA
Quando a Professora devolve as avaliagbes corrigidas vocé fica satisfeito com
os resultados:
SIM _ AS VEZES NUNCA
Quando vocé nao fica satisfeito com os resultados o que vocé faz?
Procura a Professora e diz por que vocé nao ficou satisfeito Nao a

procura e deixa como esta

03) Processo de Estudos e Elaboragoes

No processo de construcdo do conhecimento, vocé utiliza os procedimentos

basicos:
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a) Elabora perguntas sobre o tema que esta sendo estudado:
SIM _ AS VEZES NUNCA

b) Faz relagbes entre a matéria estudada com a realidade vivida:
SIM _ AS VEZES NUNCA

c) Expde suas idéias com coeréncia e logica:
SIM _ AS VEZES NUNCA

d) Utiliza diferentes formas de registros (escrita, desenho, grafico, figuras...):
SIM _ ASVEZES NUNCA

e) Constroi novos sentidos, significados e referéncias a partir das informacdes

trabalhadas em sala de aula:

SIM _ AS VEZES NUNCA

f) Organiza sinteses orais, escritas, dramatizadas, graficas...:

SIM _ ASVEZES NUNCA
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ANEXO Il - ROTEIRO DA ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS

1) Mediante o Projeto Politico Pedagdgico da escola vocé encontrou dificuldade
para elaborar o seu Plano de Ensino/Aula?

Se sim quais sao as dificuldades?

22) Diante da realidade da turma vocé conseguiu executar o que planejou?
SIM ou NAO

3?) Quais os recursos didaticos que vocé utiliza para realizar seu trabalho?

43) Quais metodologias que vocé utiliza para ministrar suas aulas?

5%) Vocé consegue motivar os seus alunos para as aulas?

SIM ou NAO

Como?

6?) Na sua concepgao qual o seu papel de docente na relagado Professor/Aluno?

7%) Descreva como vocé trabalha a relagao aluno/conhecimento.

8?) Que concepgao de avaliagdo da aprendizagem vocé desenvolve?

9%) Como ¢é a pratica da avaliagao da aprendizagem na sua sala de aula?

10?) Quais os instrumentos de avaliagado da aprendizagem vocé utiliza?

112) Descreva como vocé acompanha/avalia o processo de desenvolvimento dos

seus alunos?



