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RESUMO

7

A avaliacdo educacional em larga escala € uma politica publica educacional de
grande destaque na educacao brasileira. Ela tem como principal objetivo analisar a
qualidade da educagéo, trazendo importantes contribuicdes para as discussoes,
pesquisas e acdes sobre a educacado. Ela pode apontar diretrizes na busca de uma
melhor qualidade dos sistemas escolares, distribuicdo mais adequada de recursos,
desenvolvimento e monitoramento de politicas publicas capazes de contribuir para a
promocao da equidade e para amenizar o peso das desigualdades sociais sobre o
desempenho escolar. Na andlise dos resultados das avaliacfes, a interpretacdo da
escala de proficiéncia pode contribuir para o trabalho desenvolvido nas escolas em
busca da construcdo da aprendizagem, podendo ajudar o professor a compreender
a realidade de sua comunidade escolar e servindo como mais uma forma de olhar a
educacao, trazendo novas informacdes que podem ser incorporadas a sua avaliacao
cotidiana. Essas contribuicdbes podem surgir através da analise das escalas de
proficiéncia que agregam valor qualitativo a interpretacdo dos resultados. Assim,
através da interpretacdo das escalas de proficiéncia de Lingua Portuguesa do 5°
ano, construidas com os dados estatisticos e itens do Simave/Proeb-2006, e de
acordo com os métodos do Saeb e do Projeto Geres e do Método de Cluster, é
possivel considerar que as diferencas de critérios de construcdo de escala de
proficiéncia também implicam em diferencas na interpretacdo e nas contribuicées
gue as escalas podem trazer a pratica docente. Com uma melhor compreenséo das
escalas de proficiéncia, o professor pode utilizar melhor os resultados das
avaliacbes educacionais em larga escala, e assim agregar informacfes ao
conhecimento que ele tem da realidade de sua escola e do trabalho desenvolvido na
mesma. Porém, para compreender e utilizar os resultados com qualidade é
necessario investimento em politicas de formacdo de professores na area da
avaliacdo educacional em larga escala, melhor apresentacao dos resultados que séo
distribuidos nas escolas e divulgacdo dos dados de forma contextualizada com cada
realidade escolar, favorecendo o uso social dos resultados da avaliacdo educacional
em larga escala.

Palavras-chave: Avaliacdo educacional em larga escala. Escala de proficiéncia.
Construcéao e interpretacéo de escala de proficiéncia.



ABSTRACT

The educational evaluation on large scale is a public policy on education with great
prominence in Brazilian education. Its main target is to analyse the quality of
education, coming with important contribution to discussions, researches and actions
concerned with education. It can show guidelines in searching for a better quality of
the school systems, a more suitable distribution of the wherewithal, and the
development and monitoring of the public policies able to contribute to equality
promotion and to temper the weight of social inequalities over school performance.
Analysing the evaluation results, the interpretation of the proficiency scale can help
the work developed in the schools looking for the learning construction, which may
help the teacher understand the reality of his school community and working as
another way to look over education, bringing new pieces of information that may be
incorporated to his daily evaluation. These contributions may show up through
proficiency scale analysis that bring qualitative value together to results
interpretation. Thus, through the interpretation of proficiency scale on Portuguese
Language in Year 5, built up by statistic data and items from Simave/Proeb — 2006,
and according to the methods of Saeb and Geres Project and Cluster Method, it is
possible to consider that the criteria differences in constructing the proficiency scale
also imply in differences in interpretation and contributions that these scales may
bring to teaching practice. Having a better comprehension of the proficiency scale,
the teacher can use better the results of educational evaluation on large scale, and
therefore, bring information together to the knowledge the teacher has about his
school reality and the work developed there. To understand and use the results with
quality, however, it is needed investment in policies of teaching formation in the area
of educational evaluation on large scale, a better presentation of the results that are
distributed in the schools and the data publishing in a contextualised way with each
school reality, preferring the social usage of the results of educational evaluation on
large scale.

Keywords: Educational evaluation on large scale. Proficiency scale. Construction and
interpretation of proficiency scale.
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INTRODUCAO

A busca pela qualidade em educacdo tem gerado discussdes em
diferentes esferas educacionais, como escolas, secretarias de educacao, cursos de
formacao inicial e continuada de professores, e politicas publicas. Além de ser uma
meta, a qualidade educacional € um direito que deve ser garantido a todos.

Em relacdo a aprendizagem da Lingua Portuguesa é importante destacar
gue a garantia de sua qualidade pode proporcionar uma melhor e maior participacéo
na nossa sociedade, pois usuarios competentes de leitura e de escrita podem ser
capazes de se comunicar com maior facilidade em diferentes contextos e de se
apropriar melhor das informac¢cdes que tém acesso, sendo este aprendizado capaz
de possibilitar uma maior equidade na sociedade, além da linguagem ser
fundamental para o desenvolvimento humano. Assim, considerando o grande valor
que tem o dominio da lingua, os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa (2000, p. 15) destacam que “a escola tem a responsabilidade de garantir
a todos os seus alunos 0 acesso aos saberes linguisticos, necessarios para o
exercicio da cidadania, direito inalienavel de todos”.

A avaliacdo educacional em larga escala na area de Lingua Portuguesa,
tratada nesta pesquisa, aborda a competéncia da leitura em uma perspectiva do
letramento, através da compreensdo e apropriacdo do que se |, avaliando a
construcdo de diferentes habilidades que sdo necessarias para uma leitura que tem
aspectos relacionados com a necessidade de ndo apenas decodificar, mas de
compreender e de se apropriar do que se |é.

Nessa perspectiva da constru¢do de uma educacéo de qualidade, avaliar
deve ter entre 0s seus objetivos, conhecer, acompanhar e compreender o ensino e a
aprendizagem, servindo de suporte para a formulacdo de mudancas. Esses
objetivos devem estar presentes tanto na avaliagdo educacional em larga escala
como na avaliagao que se realiza nas salas de aula.

Na avaliagdo que o professor realiza em sala de aula seria importante que
ela ndo fosse apenas entendida e utilizada como uma ferramenta que indica o que o
aluno ndo aprendeu, determinando “aprovados” e “reprovados”, pois ela pode ser

utilizada amplamente em suas diferentes possibilidades e finalidades. Em relacéo ao



aluno ela pode ajudar o professor a conhecé-lo, identificando conhecimentos prévios
através de um diagnéstico dos conhecimentos que ele ja tem; serve para
acompanhar seu processo de desenvolvimento, identificando seus avangos e como
ele esta aprendendo; também tem como finalidade verificar se o aluno aprendeu
algum conhecimento especifico necessario para seu desenvolvimento cognitivo.
Nesse processo e atraves de diferentes avaliagdes que ocorrem em sala de aula, o
professor pode rever a sua pratica docente, analisando e modificando estratégias de
ensino, metodologias e planejamentos, na busca de novos caminhos para alcancar
0S objetivos propostos. Seria importante que a avaliagdo em sala de aula fosse
compreendida como uma prética cotidiana e ocorresse em diferentes momentos, de
diferentes formas e nas diversas areas do conhecimento, através de uma atitude
permanente de observacéo e registro.

A avaliacdo educacional em larga escala pode ajudar o professor a
compreender a realidade da sua comunidade escolar, servindo como mais uma
forma de olhar a educacdo, trazendo novas informacdes que podem ser
incorporadas ao que ja vem sendo avaliado cotidianamente pelo professor. Além
disso, a avaliagdo educacional em larga escala deve servir para dar diretrizes em
busca de uma melhor qualidade dos sistemas escolares, distribuicdo mais adequada
de recursos, desenvolvimento e monitoramento de politicas publicas capazes de
contribuir para a promocao da equidade e para amenizar o peso das desigualdades
sociais sobre o desempenho escolar.

Assim, diante da necessidade de obter dados sobre a educacao
brasileira, os sistemas de avaliacdo contribuem para as pesquisas nessa area, e
como destaca Oliveira (2007, p. 3) “a avaliagdo educacional em larga escala tem
sido apontada como instrumento importante na promocao do debate publico e das
acoes orientadas para a democratizagdo do ensino e da educagdo de qualidade”.
Nessa discussao é fundamental considerarmos que a constru¢cédo do conhecimento é
a principal tarefa da escola, e os sistemas de avaliagdo educacional apresentam
como objetivo avaliar o resultado dessa construgao.

Para uma melhor utilizacdo dos dados e dos resultados obtidos com as
avaliacbes educacionais é importante que professores, especialistas e gestores
conhecam seus sistemas, entendam seus objetivos e seus processos, saibam
interpretar seus resultados e analisar como os mesmos podem influenciar na tomada

de decisdo em relacdo a sala de aula, as escolas e as redes de ensino. Para isso



seria importante que diferentes formas de avaliagdo em larga escala, como as
avaliagbes que procuram aferir a qualidade dos sistemas de ensino e as politicas
educacionais, ganhassem mais espaco na formacao dos profissionais da educacéao,
inclusive na formacdo continuada e na formacdo em servi¢o, principalmente se
considerarmos o crescente avango das avaliagdes e a importancia dada a elas entre
as politicas publicas educacionais.

De acordo com as diferentes relevancias apontadas, estudos e pesquisas
gue abordam o tema da avaliacdo educacional em larga escala podem contribuir
para a garantia de uma melhor e mais completa anélise de resultados, favorecendo
o cumprimento do objetivo de utilizar os resultados das avaliacbes em favor da
melhoria da qualidade da educacéo.

Essa pesquisa tem como objetivo apresentar e discutir alguns métodos de
construcdo de escalas de proficiéncia e as abordagens de interpretacdo das escalas
na area de Lingua Portuguesa, enfocando a competéncia da leitura. Para a andlise
de diferentes métodos de construcdo de escala de proficiéncia e interpretacdo dos
resultados, os dados foram aplicados as metodologias utilizadas pelo Saeb -
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica e pelo Projeto Geres 2005 —
Estudo Longitudinal sobre a Qualidade e Equidade no Ensino Fundamental
Brasileiro e também ao Método de Cluster. Os dados utilizados sédo do Proeb/2006 —
Programa de Avaliacdo da Rede Publica de Educacdo Bésica, que faz parte do
Simave — Sistema Mineiro de Avaliacdo da Educacdo Publica, na area de Lingua
Portuguesa do 5° ano* do Ensino Fundamental.

Esta questdo surgiu através de uma proposta de participar do projeto
“Medidas e Politicas de Avaliacdo da Educacao Basica”, desenvolvido pelo CAEd —
Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacdo da Universidade Federal de
Juiz de Fora. A proposta de pesquisar este tema foi aceita devido ao
reconhecimento da relevancia e importancia do tema e também pela possibilidade
de fazer parte de um importante grupo de pesquisa na area da Educacdo. Este
projeto de pesquisa teve financiamento da Fundacdo de Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes e esta relacionado ao
programa do Observatorio da Educacédo. Este estudo foi desenvolvido de acordo

! Foi utilizada nesta pesquisa a denominac&o utilizada de acordo com a nova estrutura do Ensino

Fundamental de nove anos, portanto os dados utilizados do 5° ano correspondem a 42 série no
Ensino Fundamental de oito anos, assim como nas outras séries.



com o subprojeto “As estratégias de ancoragem de itens e interpretagdo das escalas
de proficiéncia do Saeb: um estudo comparativo de métodos (1997-2005)".

Este estudo traz o surgimento e algumas mudancas que ocorreram nha
politica de avaliacdo educacional em larga escala no Brasil e em Minas Gerais, além
de apresentar alguns conceitos utilizados por estes sistemas, em Avaliacao
educacional em larga escala. J4 a andlise dos métodos de construcao de escalas
de proficiéncia, a interpretacdo das escalas apresentadas e a discussao da
importancia da analise dos resultados no contexto escolar, sdo discutidas em Escala
de proficiéncia: metodologia, construcdo e interpretacdo. A apresentacao e
discussdo da metodologia que vem sendo desenvolvida pelo Departamento de
Pesquisa do CAEd, a escala contruida apoiada em uma interpretacao de cluster e a
interpretacdo da escala foi abordada no capitulo Método de Cluster: construcéo e
interpretacdo da escala de proficiéncia. As comparacdes entre as metodologias e
as interpretacbes estdo em Comparacdes entre as escalas de proficiéncia
construidas pelas metodologias do Saeb, do Projeto Geres e do Método de
Cluster. Também foi realizado um breve estudo com um grupo de professoras sobre
0s métodos discutidos nessa pesquisa em Andlise dos diferentes modelos de
escalas de proficiéncia realizada pelo professores. Foi construida uma proposta
de escala com informacdes relevantes para a interpretacéo e utilizacdo das mesmas
no capitulo Proposta de escala e proficiéncia e de material de apoio para
andlise do professor. Muitas consideracdes séo feitas em Consideracfes sobre
essa pesquisa, destacando importantes aspectos abordados. Também € importante
ressaltar as contribuicbes das Referéncias e a analise dos Anexos que foram
construidos nessa pesquisa a partir dos dados fornecidos pelos departamentos de

Pesquisa e de Estatistica do CAEd.



2 AVALIACAO EDUCACIONAL EM LARGA ESCALA

Com objetivo de medir e analisar a qualidade da educacé&o brasileira, as
politicas de avaliacdo educacional podem trazer grandes contribuicbes as escolas
na busca de solu¢des que levem a melhoria da aprendizagem. Conhecer a avaliagdo
educacional em larga escala e compreender seu funcionamento auxilia na anélise
dos seus resultados, possibilitando uma melhor utilizacdo das informacdes
apresentadas. Dessa forma, esse capitulo tem como objetivo apresentar um estudo
sobre a avaliacdo educacional em larga escala, através de informacdes e
discussdes sobre a avaliacdo e alguns dos seus sistemas, também sdo abordados
conceitos utilizados pelos sistemas de avaliacdo, sendo que alguns deles seréo
retomados ao longo dessa pesquisa.

Ao compreender os resultados das avaliagbes na é&rea de Lingua
Portuguesa a escola pode utilizar mais efetivamente as contribuicdes das avaliagoes
em larga escala em relacdo ao desenvolvimento da lingua escrita. A crianca nao
depende exclusivamente da escola para desenvolver a lingua escrita, mas a escola
€ o0 lugar onde ocorre uma sistematizacdo dessa aprendizagem, pois a
aprendizagem escolar é uma das principais fontes de conceitos cientificos. E na
escola que a criangca tem acesso a esse tipo de conceito, que ndo pode ser
vivenciado espontaneamente pela crianca, mas deve ser mediado pelo outro através
de uma aprendizagem sistematizada (FREITAS, 1994). Avaliar o produto dessa
aprendizagem € fundamental para compreender também seu processo de
construgao.

Este capitulo inicia um estudo sobre a avaliacdo educacional em larga
escala, o que possibilita a compreensdo desta e consequentemente favorece a
discusséao sobre a utilizacdo dos seus resultados. Ele é importante para favorecer a
leitura dos outros capitulos dessa pesquisa, pois apresenta um estudo histérico da
avaliacdo educacional em larga escala, traz alguns conceitos que norteiam
diferentes sistemas de avaliacdo, apresenta dois importantes sistemas - no nivel
nacional e no estado de Minas Gerais — e um estudo educacional que utiliza
avaliacdo em larga escala, sendo que informacdes desses sistemas de avaliacdo e

do estudo educacional serao utilizados em outros momentos dessa pesquisa.



2.1Avaliacéo educacional em larga escala: historico, contexto e tendéncias

No contexto educacional brasileiro as politicas de avaliagdo em larga
escala se destacam entre as politicas publicas educacionais, principalmente quando
analisamos essa politica educacional a partir dos anos de 1990. Sistemas de
avaliacdo como Saeb — Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Basica, Simave
— Sistema Mineiro de Avaliacdo da Educacdo Publica, Enem — Exame Nacional de
Ensino Médio e também a Prova Brasil ja garantiram seus espacos no calendario
educacional, sendo considerados, dentre outros, sistemas de avaliacédo
responsaveis por aferir a qualidade da educagéo.

Discutir temas em educacdo envolve a discussdo de alguns direitos
basicos, que, em relacdo ao ensino fundamental, devem ser assegurados a todos.
Oliveira e Araujo (2005) destacam, dentre esses direitos, a garantia de acesso,
através da oferta de oportunidades; a garantia de permanéncia, pela analise do fluxo
escolar (alunos que progridem ou nao); e a garantia de padrdo de qualidade, pela
afericdo de desempenho mediante a aplicacdo de testes em larga escala. Esses
direitos, assegurados por leis como a Constituicdo Federal de 1988 e a LDB/96 — Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, contam, também, com a avaliacdo das
politicas educacionais e com as avaliacdes educacionais em larga escala, como
forma de analisar se eles estdo realmente sendo garantidos. Essas mesmas leis
tratam as avaliacbes educacionais em larga escala como tarefa publica, e
asseguram que é obrigacao do Estado prestar contas a populacéo sobre a qualidade
do servigco que oferece (FREITAS, 2004).

Analisando historicamente a politica de avaliacdo educacional em larga
escala, podemos destacar que com a garantia de acesso ao ensino fundamental
ocorreu a democratizacdo do acesso ao ensino nesse nivel, e a escola passou a
conviver com uma maior diversidade de grupos sociais. Essa diversidade provocou
mudancas no contexto escolar, porém a escola ndo estava preparada para conviver
e se adequar a essas mudancas, 0 que acabou resultando em diferentes formas de
fracasso escolar. A partir dessas mudancas e das consequéncias que elas
provocaram, surgiu a necessidade de pesquisas educacionais que tratassem do
assunto, acompanhassem essa nova realidade educacional e, como destaca
Bonamino (2002, p. 22):



Foi no contexto da democratizagdo do acesso a escola e do prolongamento
da escolarizacdo obrigatoria que se tornaram evidentes o problema das
desigualdades de escolarizacdo entre 0os grupos sociais e a necessidade
de acompanhar os resultados da expansdo dos sistemas escolares,
levando os paises industrializados a implementacdo de uma série de
surveys educacionais. Os resultados destes levantamentos estabeleceram
a desigualdade de oportunidades educacionais entre 0os grupos étnicos,
culturais e socioecondmicos como fato incontestavel e propiciaram
desdobramentos politicos e sociologicos interessantes.

Para facilitar a compreenséo da légica dos atuais sistemas de avaliacao,
Bonamino (2002) apresenta uma analise dos antecedentes histdricos desses
sistemas e faz um importante estudo sobre o processo de desenvolvimento da
avaliacdo educacional em larga escala no Brasil.

No campo internacional as pesquisas educacionais em larga escala
surgiram nas décadas de 1960 e 1970 nos paises desenvolvidos. ISso ocorreu com
a democratizacdo do acesso a escola e com a preocupacdo com as crescentes
desigualdades educacionais naqueles paises. Essas pesquisas contribuiram para
discussbes no campo da sociologia da educacao sobre desigualdades educacionais
e serviram de base para o surgimento de novas politicas educacionais. Nesse
contexto surgiram grandes debates, como a Nova Sociologia da Educacéo (NSE) na
Inglaterra® e as teorias da reproducdo na Franca®, que contribuiram para o
desenvolvimento de um novo olhar sociolégico sobre a escola.

Também no Brasil ocorreu a democratizacdo do acesso a escola, e
consequentemente uma preocupacdo com as desigualdades educacionais.
Bonamino (2002, p. 15) discute esse momento destacando que:

No contexto da redemocratizacdo da sociedade brasileira e das gestfes
das secretarias estaduais de educacédo, comecgou a ser discutida a politica
de avaliacdo da educacéo, enquanto se tornava cada vez mais evidente
que o grau de universalizacdo atingido pelo acesso ao ensino de primeiro
grau vinha sendo acompanhado por processos complexos de seletividade
escolar.

Diante desse contexto, e com a crescente necessidade de estudos sobre

a realidade educacional brasileira, esses sistemas de avaliagdo passaram a ser

Através de representantes como Young e Bernstein a NSE acusou a sociologia tradicional inglesa
de ignorar o carater socialmente construido dos processos escolares, destacando a importancia
do papel da escola no sucesso ou fracasso escolar, e ressaltando a existéncia de fatores
intraescolares que reforcam as desigualdades educacionais (Bonamino, 2002).

As teorias da reproducdo através de Bourdieu e Passeron deram énfase aos mecanismos
escolares de reproducdo social e de perpetuacdo da cultura dominante, atribuindo as
desigualdades escolares as desigualdades socioculturais entre os grupos sociais, através da
detencéo do controle dos significados culturais mais valorizados socialmente (Bonamino, 2002).



compreendidos como fundamentais para 0 monitoramento, criacao e implantacéo de
politicas publicas capazes de amenizar essas desigualdades educacionais, e como
ressalta Abicalil (2002), consta na LDB/96 que € incumbéncia da Unido coletar,
analisar e disseminar informacfes sobre a educacdo. Mesmo diante dessa
necessidade, o proprio autor destaca como problema que os resultados das
avaliacbes sao utilizados com objetivo de ranqueamento e ndo para O
restabelecimento de prioridades pela analise da qualidade. O ranqueamento pode
ser compreendido como um problema, por classificar “melhores” e “piores” escolas e
sistemas educacionais, porém € importante ressaltar que essa classificagdo mostra
as desigualdades sociais e educacionais existentes, e com isso ha a possibilidade
de buscar solucfes para essas desigualdades. Assim, considerando essa polémica,
se as escolas sédo classificadas através dos resultados das avaliacdes é importante
que essa classificacdo seja contextualizada, considerando as diferencas entre as
escolas ou sistemas de ensino.

Partindo dessa critica em relacdo aos sistemas de avaliacdo educacional
em larga escala € possivel considerar que as discussdes sobre essa politica publica
podem ser polémicas, dividindo opinides sobre sua validade e suas verdadeiras
intencdes. Assim, estudos nessa area podem auxiliar no esclarecimento do
funcionamento, na validade dos sistemas e possiveis avancos dos sistemas de
avaliacdo educacional em larga escala em favor da qualidade da educacéo.

No Brasil ocorreu o marco da institucionalizacdo de pesquisas
quantitativas sociais e educacionais nas décadas de 1950 e 1960 através de
estudos do Inep — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira, porém essas pesquisas foram marcadas por uma descontinuidade, e com
isso ndo ocorreu 0 acumulo de experiéncias e conhecimentos mais sistematicos
nessa area (Bonamino, 2002). Na direcao do 6rgao, Anisio Teixeira desempenhou
importante papel na relagdo entre pesquisas educacionais e ciéncias sociais,
focando o problema das desigualdades educacionais e desigualdades sociais.
Nesse periodo o desenvolvimento do pais estava muito atrelado ao desenvolvimento
da educacéao, o que justifica o interesse das pesquisas nessa area que tinham como
principal objetivo resolver os problemas das desigualdades educacionais. Nessa
época os estudos ndo abrangiam a totalidade nacional, eles eram realizados em
algumas regides através dos Centros Regionais de pesquisa, 0 que pode

caracterizar um tipo de descentralizacdo. No governo militar, Anisio Teixeira foi



afastado da direcdo do Inep e as pesquisas educacionais de cunho sociologico
perderam espaco. Nos anos de 1980, as pesquisas com abordagem social voltaram
a ganhar importancia no cenario nacional, fato que esta relacionado com a luta pela
redemocratizacéo do pais e consequentemente, da educacao.

Nos anos de 1990 as avaliacbes educacionais em larga escala ganharam
muita importancia para o governo, surgindo pesquisas colaboradas por 6érgaos
internacionais como o Banco Mundial e a Organizacéo Internacional do Trabalho.
Nessa época as avaliacbes educacionais passaram a fazer parte da politica
educacional de alguns estados, como Minas Gerais, que comecgou a considerar a
avaliacdo do sistema educacional como uma das bases do programa de reforma
educacional desenvolvido a partir de marco de 1991. A LDB de 1996 fixou a
obrigatoriedade da avaliacdo de diferentes niveis do ensino e o Brasil comecou a
participar de avaliacdes internacionais na area da educacdo. Também nesta mesma
época ocorreu no cendrio educacional a grande expansdo da descentralizacéo,
fazendo com que as avaliagcdes dos sistemas de educacdo fossem cada vez mais
necessarias para melhor conhecer a qualidade da educacédo brasileira. Com essa
expansdo da descentralizacédo a avaliacdo educacional, compreendida como forma
de controle, comecgou a ser mais criticada, pois a Unido deixou de ser responsavel
direta pela oferta do ensino e passou a ser mantenedora do controle sobre o ensino
gue outros setores governamentais, como estados e municipios, ofereciam. Assim, a
critica sobre os sistemas de avaliacbes educacionais em larga escala teve como
base a descentralizacdo da oferta e centralizagdo do controle.

Atualmente, dentre as principais avaliacdes educacionais em larga escala
que aferem a qualidade da educacdo basica na esfera nacional e no estado de
Minas Gerais podemos destacar o Saeb - Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacéo Bésica e o Simave — Sistema Mineiro de Avaliagdo da Educacéo Publica.
Para uma melhor compreensdo desses e de outros sistemas de avaliacdo
educacional em larga escala o tdpico a seguir traz a discussao sobre esses sistemas
e também sobre o Projeto Geres. Também apresenta alguns conceitos fundamentais
em que eles se baseiam, considerando a importancia de conhecé-los e compreendé-

los para favorecer a analise e apropriacéo dos resultados.



2.2 Alguns conceitos relacionados a avaliacdo educacional em larga escala

Em relacdo as criticas aos sistemas de avaliacdo educacional em larga
escala € importante destacar as que estao relacionadas a compreenséo e utilizacao
dos resultados. Segundo Barretto (2001b) os sistemas de avaliacdo utilizam
metodologias e procedimentos altamente sofisticados e se apoiam em um
referencial diferente do que habitualmente utilizam os professores, 0 que pode
contribuir para imprimir resisténcias nas escolas quanto a utilizacdo dos resultados
das avaliacbes. Talvez uma desvalorizacdo da avaliacdo em larga escala nas
escolas e a dificuldade na leitura dos resultados por professores e gestores esteja
realmente relacionada a falta de compreenséo desses conceitos, ja que muitos deles
Sao essenciais para a interpretacdo dos resultados dos sistemas de avaliacao.

Como as avaliagbes educacionais em larga escala lidam com muitos
dados, € necessaria a utlizagdo de ferramentas estatisticas, tanto para o
planejamento e coleta dos dados, quanto para analise e interpretacdo dos
resultados. Nesse e também em outros contextos de pesquisas na area de ciéncias
sociais e humanas a estatistica € capaz de conduzir esse processo, pois € uma
metodologia que tem o objetivo de dar informagdes sobre o que se desconhece, que
utiliza e trabalha com a variabilidade tipica das diferencas e aponta possiveis
generaliza¢@es, facilitando a compreensdo do todo. Por isso, na area educacional e
principalmente nos sistemas de avaliacdo em larga escala, ferramentas estatisticas
sdo fundamentais, j& que o nimero de dados € grande, existe uma variabilidade nas
informacdes e normalmente h4 uma necessidade de inferir ou generalizar os
resultados.

Compreender alguns conceitos relacionados a teoria estatistica facilita a
compreensao da metodologia utilizada pelo sistema de avaliagdo, mas outros
conceitos importantes da area pedagdgica também sdo comuns as avaliacbes
educacionais em larga escala, e podem estar relacionados aos diferentes momentos
da avaliagdo, como coleta dos dados, construcdo, apresentacdo e analise dos

resultados.



2.2.1 Habilidades e competéncias

Normalmente os sistemas de avaliacdo em larga escala ndo tém como
objetivo avaliar a aquisicdo de conteudos especificos de determinadas areas do
conhecimento, e sim o de avaliar a aquisicdo de habilidades e competéncias®, que
estdo relacionadas com a aplicacdo do conhecimento em determinado nivel de
aprendizagem.

O conceito de competéncia esta relacionado com a mobilizacdo de
saberes, com a capacidade de se recorrer ao que se sabe para realizar algo, e
Machado (2002, p. 151) destaca que hoje:

A formacdo escolar deve prover as pessoas de competéncias bésicas,
como a capacidade de expressdo, de compreensdo do que se |é, de
interpretacdo de representacbes; a capacidade de mobilizacdo de
esquemas de agdo progressivamente mais complexos e significativos nos
mais diferentes contextos; a capacidade de construcdo de mapas de
relevancia das informagBes disponiveis, tendo em vista a tomada de
decisdes, a solucdo de problemas ou o alcance de objetivos previamente
tracados; a capacidade de colaborar, de trabalhar em equipe e, sobretudo,
a capacidade de projetar o novo, de criar em um cenario de problemas,

valores e circunstancias no qual somos lancados e no qual devemos agir
solidariamente.

Assim, podemos considerar que ao avaliar a aquisicdo de competéncias,
os sistemas de avaliacdo estdo preocupados em aferir o que a escola de hoje deve
procurar desenvolver, que €é a articulacdo entre o conhecimento social e
culturalmente acumulado e a mobilizacdo desse conhecimento, através do
desenvolvimento de habilidades. Segundo Machado (2002) as habilidades séo
formas de realizacdo da competéncia, e para que sejam desenvolvidas no contexto
escolar recorre-se as disciplinas, sendo que estas sdo consideradas meios para sua
construcdo. Assim, a escola tem a funcédo de proporcionar o desenvolvimento de
competéncias através dos conteudos disciplinares.

Na avaliacdo da area de Lingua Portuguesa o que se pretende avaliar € a
competéncia de leitor do aluno, a habilidade de articular o conhecimento socialmente
construido em diferentes situagbes que requerem a leitura, pois “a competéncia
caracteriza-se como a capacidade de mobilizar conhecimentos, valores, decisdes

para agir de modo pertinente em uma determinada situacdo” (MELLO, 2004, p. 55).

* Existe uma dificuldade de definicao dos termos habilidade e competéncia, sendo que os dois podem
ser utilizados com 0 mesmo proposito.



2.2.2 Testes cognitivos

Os testes de proficiencia capazes de medir o desenvolvimento das
habilidades e competéncias sao realizados através da aplicacdo de itens
padronizados. Esses itens normalmente sdo construidos através de situacdes-
problema, que segundo Perrenoud (2000 apud MACEDO, 2002) dependem da
mobilizacdo de recursos, da tomada de decisGes e da ativacdo de esquemas para
gue sejam realizados.

A situacao-problema é considerada por Macedo (2002, p. 120) uma
situacdo de aprendizado, e pode ser utilizada em um contexto de avaliagédo, como
no caso de uma prova de multipla escolha, que segundo ele:

... Define-se por uma questdo que coloca um problema, ou seja, faz uma
pergunta e oferece alternativas das quais apenas uma corresponde ao que
€ certo quanto ao que foi enunciado. Para isso, a pessoa deve analisar o
conteldo proposto na situacdo-problema e, recorrendo as suas

competéncias de leitura, comparacdo, raciocinio, etc, decidir sobre a
alternativa que melhor expressa o que foi proposto.

E necessario que existam itens capazes de medir de forma abrangente as
habilidades e competéncias do periodo de escolaridade avaliado, sendo que cada
um deve medir apenas uma habilidade. Para garantir essa abrangéncia de
habilidades e competéncias avaliadas normalmente sdo utilizados muitos itens,
porém o teste respondido por cada aluno ndo pode ser longo, para ndo comprometer

a qualidade das respostas.

2.2.3 Itens e requisitos de qualidade

Os itens aplicados nas avaliacbes devem apresentar um bom nivel de
qualidade, e segundo Oliveira (2007) a observacdo das caracteristicas dos itens é
uma forma de avaliar e garantir sua qualidade. Essa observacdo deve ocorrer
através da analise da sua dificuldade, que representa quanta proficiéncia o aluno
precisa para acerta-lo, e sua discriminagdo, que avalia a proficiéncia do aluno ou a
compara com a de outro aluno avaliado. Um item que ndo apresenta um bom nivel
de qualidade em suas caracteristicas deve ser eliminado dos testes.

A construcdo dos itens € feita por especialistas em cada area do



conhecimento, que utilizam uma matriz de referéncia da éarea e periodo de
escolaridade que esta sendo avaliado. Essa construcdo deve partir de alguns
pressupostos, pois o item deve medir exclusivamente o que um descritor delimita
(unidimensionalidade); ndo deve apresentar dicas ou relacdo com outros itens
(independéncia local); e de acordo com as respostas é possivel tracar a Curva
Caracteristica do Item, que € o registro de uma variavel independente no continuum
de uma habilidade medida (escalonamento) (SEE-MG, 2007).

Nas avaliagcbes educacionais em larga escala do Simave/Proeb
normalmente s&o utilizados itens de mudltipla escolha, que sdo compostos de
enunciado, que pode vir acompanhado de um suporte® (texto, imagem, figura e
outros recursos); comando para resposta sob a forma de complementacdo ou
interrogacao; alternativas de resposta, apresentando opcdes de respostas em que
apenas uma € correta e as outras se referem a raciocinios possiveis (SEE-MG,
2007).

E fundamental que os itens sejam bem elaborados, para que possam
realmente servir como instrumento de medida cognitiva. A qualidade do item deve
ser analisada através de um pré-teste, e todos os itens devem ser aplicados em
algumas amostras com caracteristicas semelhantes a que serd aplicado o teste.
Com essa pré-testagem € possivel avaliar o comportamento do item, seus

pressupostos e eliminar itens que apresentam problemas.

2.2.4 Matriz de Referéncia

Em um sistema de avaliacdo em larga escala que visa avaliar as
competéncias cognitivas dos alunos a matriz de referéncia desempenha um
importante papel, pois informa o que sera avaliado. Ela é formada de topicos e cada
um deles é composto por um conjunto de descritores, que descrevem uma
habilidade através da relacéo entre o conteudo programatico e o nivel de operacao
mental desenvolvido no processo de aprendizagem.

A matriz de referéncia preserva a organizacao disciplinar dos curriculos

das escolas, pois seu objetivo ndo é alterar as estratégias de ensino das escolas,

Na avaliagdo de Lingua Portuguesa do Simave/Proeb todos os itens possuem suporte.



mas apresentar o que sera avaliado.

Através da matriz de referéncia os itens da avaliagdo sao construidos.
Nessa pesquisa a analise das habilidades medidas pelos itens utilizados na base de
dados foi realizada a partir das informacdes dos topicos e descritores da Matriz de
Referéncia do Simave/Proeb de Lingua Portuguesa do 5° ano do Ensino
Fundamental (Anexo I).

2.2.5 Anélise contextual

A avaliacdo educacional em larga escala ndo é feita somente com a
afericdo da aprendizagem. Fatores que podem interferir na construcao e aquisicao
da aprendizagem sdo analisados através da aplicacdo de instrumentos contextuais,
através de questionéarios dirigidos a escola, aos gestores, aos professores e aos
alunos.

A andlise contextual pode ser capaz de levantar dados sobre questdes
intraescolares e extraescolares importantes na compreensdo das diferencas
encontradas em relacdo a aquisicdo da aprendizagem escolar. Através dessa
analise de contexto a discussdo sobre a questdo da qualidade em educacao é
ampliada, pois € possivel avaliar as condicbes que afetam positivamente ou
negativamente na aprendizagem, e assim determinar formas de intervencédo e
aplicacao de recursos.

Soares (2005a) através de seu estudo sobre modelos de regressdo em
trés niveis hierarquicos® utilizado pelo Simave/Proeb-2002 apresenta variaveis que
foram utilizadas na analise contextual. As variaveis de nivel de alunos mediram a
condicao socioecon6mica, o género, a defasagem em anos e a racga; as variaveis de
nivel de turma mediram através dos questionarios aplicados aos alunos: as faltas do
professor, a pratica de dever de casa, o turno, aspectos sobre dedicagdo e empenho
do professor através do ambiente em sala de aula e o escore socioeconémico médio
por turma; ja as variaveis de nivel de escolas foram analisadas através do

questionario aplicado ao professor e de dados do Censo Escolar de 2002. Atraves

® Este estudo trata da construcdo de modelos estatisticos que permitem avaliar a influéncia

contextual de trés niveis — alunos, turmas e escolas - sobre a proficiéncia do aluno através da
analise e interpretacdo dos resultados dos questionarios contextuais.



desse estudo, foi possivel identificar que os resultados dessas variaveis apontam
influéncias significativas sobre a proficiéncia.

Estudos sobre a analise contextual relacionada aos resultados dos testes
cognitivos podem explicar as diferencas encontradas entre as escolas, entre 0s
sistemas de ensino e entre regifes diferentes. Essa analise é fundamental e deve
acompanhar qualquer tipo de classificagdo ou ranqueamento proporcionado pela

divulgacao dos resultados das avaliagdes educacionais em larga escala.

2.2.6 Teoria da Resposta ao Item

Muitos sistemas de avaliacdo, como o Saeb e o Simave, e também
estudos longitudinais como o Projeto Geres, adotam a Teoria da Resposta ao Item
(TRI) no tratamento dos seus dados. Ela permite a analise de cada item e
consequentemente da habilidade que ele avalia, possibilitando ndo somente o
resultado da quantidade de questbes respondidas corretamente, mas a analise do
processo de construcdo das competéncias avaliadas, o que ndo € possivel na Teoria
Classica de Medidas, pois nela o escore é totalmente dependente do teste, variando
de acordo com sua dificuldade

Soares (2005b) destaca que essa teoria estatistica permite comparar
resultados de diferentes populacdes em tempos e espacos diferentes através da
avaliacdo de constructos tedricos, que sao variaveis latentes que ndo podem ser
diretamente observadas, como a habilidade cognitiva que pode ser medida através
da aplicacdo de testes cognitivos, e a condicdo socioeconbmica que pode ser
avaliada através dos questionarios contextuais. Soares (2005b, p. 84) faz outras
importantes colocacdes e aponta as vantagens da TRl em relacdo as técnicas
classicas, pois de acordo com seu estudo:

A TRI permite uma melhor andlise de cada item que constitui 0 instrumento
de avaliagdo (ou medida)...; facilita, também, a interpretacdo da escala
produzida e permite conhecer, diretamente, quais itens estdo produzindo a
informacdo gerada ao longo do continuum de valores...; permite a
comparabilidade dos resultados produzidos para grupos de individuos
diferentes...; permite um tratamento natural de casos com dados faltantes.

De acordo com Oliveira (2007) a TRI permite fazer a relagdo entre a

probabilidade de resposta a um item e a proficiéncia do aluno. Além disso, ela



também permite fazer a comparacdo longitudinal de resultados de diferentes
avaliacOes, avaliar com precisdo e abrangéncia areas de conhecimento e comparar,
através de uma escala Unica, resultados de diferentes periodos de escolaridade.

A Curva Caracteristica do Item (CCI) fornece informacfGes sobre os
parametros da TRI e demonstra a relacao entre a proficiéncia e a probabilidade do
aluno acertar o item, sendo que para cada item é calculada sua respectiva curva.
Segundo o modelo de trés parametros da TRI, as CCls podem ser especificadas
pelo parametro de dificuldade (b), que mede a dificuldade de um determinado item;
pelo parametro de discriminacéo (a), que possibilita distinguir alunos de proficiéncias
diferentes; e pelo parametro do acerto casual (c), que se refere a possibilidade de
um aluno acertar o item mesmo quando ele tiver um nivel de proficiéncia abaixo do
desejado (OLIVEIRA, 2007).

2.2.7 Escala de proficiéncia

A escala de proficiéncia € um importante instrumento de andlise da
aprendizagem escolar. Através de sua interpretacao é possivel a construcdo de um
diagnostico de desempenho escolar, que pode ser fundamental para a anélise
qualitativa da educacdo em cada escola ou outra unidade avaliada, fornecendo
informacbes que podem enriguecer as discussdes sobre problemas de
aprendizagem e fracasso escolar.

Na escala de proficiéncia o desempenho dos avaliados € disposto em
niveis de aprendizagem, do mais baixo ao mais alto. De acordo com a apresentacéo
dos dados, os alunos que ja desenvolveram as habilidades cognitivas de um nivel
mais alto da escala também dominam as habilidades dos niveis anteriores, o que &
um principio da TRI, pois segue o parametro de dificuldade do item (parametro b).

A interpretacdo da escala de proficiéncia realizada pelas unidades
escolares pode ser feita a partir da andlise de determinados niveis e das habilidades
relacionadas a eles ou, dependendo do tipo de escala, com a analise da habilidade e
dos niveis em que ocorrem suas fases de desenvolvimento. Cada escola pode
analisar as habilidades adquiridas e as que ainda ndo foram adquiridas por seus
alunos, o que contribui para a compreensdao do processo de construgcdo da

aprendizagem.
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Na construgdo da escala de proficiéncia, cada item ¢é analisado
pedagogicamente, caracterizando a habilidade que esta sendo avaliada por ele. A
partir dessa analise e de acordo com o critério de construcdo de escala adotado por
cada metodologia’, essa habilidade é disposta na escala.

A escala de proficiéncia € um rico e importante instrumento de medida
educacional, que pode levar as escolas grandes contribuicbes para andlise da
aprendizagem, mas conforme identifica Oliveira (2007) a comunicacdo dos
resultados nas escolas ndo tem sido eficaz, dificultando a sua interpretacédo pelos
professores. Esse problema pode fazer com que a comunidade escolar ndo consiga
utilizar com qualidade os resultados das avaliagdes, que poderiam contribuir nas
discussbes sobre curriculo e planejamento. Muitas vezes a utilizacao dos resultados
pelas escolas se restringe a comparacéo de seus percentuais em relacdo as outras
escolas ou ao percentual de alunos que obtiveram ou nao resultados satisfatorios
nos testes, o que caracteriza uma utilizacdo inadequada e insatisfatoria dos

resultados apresentados nas avaliacdes.

2.3 O Saeb

Com o propésito de acompanhar os indicadores de equidade, melhor
utilizar os recursos disponiveis e melhorar a eficiéncia dos sistemas escolares,
surgiu nos anos de 1990 a proposta de implantacdo do Saeb. Com a necessidade
de expansdo dos processos de avaliagdo, a institucionalizacdo do Saeb se fez
necessaria, e assim houve um investimento em recursos profissionais e financeiros
especificos para garantir sua implantacdo e funcionamento. Esse processo contou
com a participacdo de varios grupos de agentes mediadores, como professores e
técnicos das redes publicas de ensino, representantes de fundacdes na area de
avaliacdo educacional, técnicos do Banco Mundial, especialistas em educacéo e
agentes de instancias politicas ou administrativas do Estado. A contribuicdo desses
grupos de agentes se deu de forma e intensidade diferentes, de acordo com a
posicdo hierarquica e poder institucional de cada um. A formalizacéo da criacdo do

Saeb ocorreu em 27 de dezembro de 1994, com a portaria 1795.

Nessa pesquisa foram abordadas as metodologias que se baseiam na ancoragem de itens, em
fases de construcdo da aprendizagem através dos trés pardmetros da TRI e na andlise de cluster.



Considerando a descentralizacdo que a Unido assumiu em relacdo a
oferta e gestdo da educacao, se tornou necessario o acompanhamento dos sistemas
de ensino através dos sistemas de avaliacdo. Assim, 0 Saeb avalia a educacdo com
objetivo de analisar aspectos como a universalizacdo do ensino e a qualidade da
educacao oferecida.

O Saeb € responsével pela avaliagdo educacional da educacéo basica em
ambito nacional, no Brasil, e por isso desempenha importante papel entre e para as
politicas educacionais, desenvolvendo pesquisas sobre o desempenho dos sistemas
de ensino. Ele foi criado e é coordenado pelo Inep, 6rgédo vinculado ao Ministério da
Educacdo — MEC, e destaca como sendo seu objetivo contribuir para melhorar a
qualidade da educacédo. Conforme destaca Barretto (2001b), o Saeb é organizado
através de trés eixos principais: universalizacdo do ensino, eficiéncia e qualidade;
valorizacdo do magistério; gestdo do campo educacional.

As avaliacbes do Saeb sdo realizadas desde 1990 e através de um
desenho amostral® sdo avaliadas escolas das redes publicas e privadas de todos os
estados brasileiros e do Distrito Federal. Sua aplicacdo ocorre a cada dois anos,
avaliando o desempenho dos alunos brasileiros do 5° ano e do 9° ano® do ensino
fundamental e da 32 série do ensino médio, nas areas de Lingua Portuguesa (leitura)
e Matemética (resolucdo de problemas). A avaliacdo do desempenho dos alunos é
feita através da aplicacdo de testes cognitivos, que buscam medir a qualidade da
educacdo através da avaliacdo das competéncias que foram construidas pelos
alunos. Assim, podemos ressaltar que os testes cognitivos do Saeb ndo medem
apenas se 0 aluno sabe determinado conteudo, mas se ele sabe articular e utilizar
0s conhecimentos que ja construiu.

Além dos testes cognitivos também sdo aplicados questionarios
contextuais: sobre a escola, dirigidos ao diretor, ao professor e ao aluno. Oliveira
(2007) destaca que o objetivo da aplicacdo desses questionarios € o de produzir
informacdes sobre o perfil socioeconémico do aluno, sua trajetéria escolar, a relagéo
entre as praticas da escola e a aprendizagem, os fatores sociais que podem afetar
na aprovacao/reprovacao, o estilo pedagodgico dos professores, o tipo de gestédo da

escola, entre outros.

A avaliagcdo amostral € realizada em uma parcela significativa da populagdo que esta sendo
avaliada. Uma avaliacdo censitéria é realizada em toda a populacéo que esta sendo avaliada.

O 9° ano na estrutura do ensino fundamental de nove anos refere-se a 82 série no ensino
fundamental de oito anos.

9



7

A divulgacdo dos resultados do Saeb é feita através de relatérios
técnicos, com a analise dos instrumentos cognitivos e dos instrumentos contextuais.
O cruzamento dos dados dos dois tipos de instrumentos € fundamental para analisar
a relacdo entre o desempenho dos alunos e 0s aspectos intraescolares e
extraescolares. Porém, em relacdo a divulgacdo dos resultados Franco (2001)
destaca que o Saeb poderia ser mais relevante para gestores e professores se
apresentasse exemplos de situacfes pedagogicas, ilustrasse e discutisse temas que
pareceram complicados nas avalia¢cles, investigasse os efeitos-escola e os efeitos-
sala de aula e se explicasse de forma mais simples os métodos e técnicas utilizados
e também os préprios resultados.

Durante seus varios ciclos de avaliacdo, varias mudancas ocorreram no
Saeb. A partir de 2005, duas avaliagdes diferentes comecaram a fazer parte do
sistema: Aneb e Anresc. A Avaliacao Nacional da Educacao Basica — Aneb manteve
as mesmas caracteristicas do Saeb, e por isso a Aneb recebe o nome do Saeb em
suas divulgacdes. A Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar — Anresc tem como
foco cada unidade escolar e recebe o nome de Prova Brasil em suas divulgacdes
(INEP, 2007).

Bonamino (2002) faz o levantamento das mudangas que ocorreram nos
quatro primeiros ciclos do Saeb e de suas consequéncias. Ela destaca que no 1°
ciclo, Saeb-1990, houve a participacdo efetiva de professores e especialistas das
Secretarias Estaduais de Educacéo, que contribuiram na elaboracéo e correcéo das
provas de Portugués e Matematica para o 2° ano e 4° ano, e de Redac¢éo do 6° ano
e 8° ano do ensino fundamental. Nesse ciclo os questionarios aplicados nao
abordaram as questdes extraescolares, restringindo-se aos fatores intraescolares
gue interferem na aprendizagem.

No 2° ciclo, Saeb-1993, também houve a participacdo dos professores
das Secretarias Estaduais de Educacdo, mas jA comegaram a surgir outros agentes,
como especialistas em gestdo escolar e docéncia, professores de instituicdes de
nivel superior e consultores ad hoc. Neste ciclo ocorreu uma importante participacao
das avaliagbes escolares no meio académico, trazendo discussbes sobre a
necessidade de mudancgas em relagéo aos instrumentos cognitivos de avaliagdo. Em
relacdo aos questionérios, os fatores extraescolares que influenciam na
aprendizagem ainda nao foram abordados. Para a elaboracdo das provas de

Ciéncias e Portugués, ocorreu a participacdo de professores de escolas particulares,



que trabalhavam com wuma orientacdo construtivista, apresentando uma
preocupacdo com a elaboragdo de itens que medissem outras habilidades além da
memorizacao. Essa participacdo de professores de escolas particulares teve como
consequencia a reducéo da participacao dos professores de escolas publicas.

O 3° ciclo, Saeb-1995, apresentou grandes inovacdes. Nele surgiram os
aspectos de centralizacao e terceirizacdo das avaliagdes. Quanto a centralizacao, o
Inep passou a controlar o sistema de avaliacdo, deixando a cargo das secretarias
estaduais apenas a aplicacdo das provas. Parte das definicbes e execucdes das
atividades ficou sob a responsabilidade da Fundacdo Carlos Chagas (FCC) e da
Cesgranrio, configurando a terceirizacdo de parte da avaliacdo. Nesse ciclo as
informacBes do contexto extraescolar do aluno comecaram a ser pesquisadas; 0s
anos avaliados passaram a ser 0 5° ano e 9° ano do ensino fundamental e 32 do
ensino médio; as areas de conhecimento avaliadas foram as da Lingua Portuguesa
(leitura) e Matematica; a Teoria da Resposta ao Item (TRI) passou a ser adotada,
desenvolvendo a analise de cada item da prova e ndo da prova completa, o que
possibilitou a ampliacdo da rede de conhecimentos avaliados. E importante destacar
gue a Cesgranrio era a instituicdo que dominava a TRI, e por isso esse ciclo utilizou
itens do seu banco de dados. Com a TRI uma questdo levantada no 2° ciclo foi
contemplada, pois a avaliacdo passou a atender contetdos e habilidades cognitivas,
abandonando o aspecto da memorizacéo.

O Saeb-1997, 4° ciclo do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo
Béasica, aprofundou as inovacbes do Saeb-1995. O Inep contratou assessores e
especialistas para a construgcdo das Matrizes Curriculares de Referéncia (MCR) e
elaboracdo dos itens, e com isso esses itens passaram a ser propriedade do
MEC/Inep, intensificando o0 controle sobre a avaliacdo escolar. Nesse ciclo
caracteristicas que despontaram antes se estabilizaram, e ao lado dos contetdos
escolares, as nocdes de habilidades e competéncias comecaram a nortear a
elaboracao das provas, e a adocao desses conceitos foi um grande marco inovador,
influenciando a educacéo escolar e a formagéo profissional. Para a elaboragéo dos
instrumentos de avaliacdo, os conteudos das disciplinas de Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Quimica, Fisica e Biologia foram hierarquizados e distribuidos
em trés ciclos, para o 5° ano e 9° ano do ensino fundamental e 32 série do ensino
médio. Aos conteudos foram associadas competéncias cognitivas e habilidades

instrumentais expressas na forma de descritores de desempenho. Nesse ciclo a



participacdo de professores se limitou aos do ensino médio e superior. As equipes
das disciplinas também contaram com a colaboracdo de professores envolvidos com
a elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e de professores que
participaram da experiéncia da Escola de Cadetes, que desenvolveram a passagem
de uma avaliacao de contetdos para uma avaliagdo de competéncias.

Ressaltadas as caracteristicas e relevancia do Saeb, é importante
destacar o que alguns estudiosos apontam como problemas relacionados a esse
sistema de avaliacdo educacional em larga escala. Franco (2001) discute, entre
outras questdes, a dificuldade de oferecer explicacbes bem fundamentadas sobre os
fatores escolares que influenciam na aprendizagem a partir dos dados do Saeb.
Ressalta também a necessidade de uma dupla medida de proficiéncia através de
estudos longitudinais®®, pois segundo ele esse tipo de estudo avalia melhor, ja que é
possivel realizar uma melhor comparacao da evolucéo da aprendizagem; esse autor
discute a técnica amostral utilizada, defendendo que seria melhor um grande
namero de observacfes por escola e um maior nimero de salas de aula; também
trata da necessidade de aprimoramento das medidas de contexto, através dos
questionarios socioecondmicos.

Sousa (2003) se preocupa com o risco do Saeb estimular o espirito de
competicdo entre as unidades escolares e entre os estados, e destaca que esse
estimulo a competicdo pode refletir negativamente sobre o curriculo e sobre a
gestao escolar, fortalecendo o papel regulador do Estado.

J& Oliveira e Araujo (2005) destacam como problema que pouca ou
nenhuma medida é tomada a partir dos resultados do Saeb, e mesmo considerando
a importancia da afericdo da qualidade através das avaliagdes educacionais, dizem
qgue utilizados dessa maneira os testes padronizados podem ser considerados
necessarios, mas sao insuficientes para a melhoria da qualidade da educacéo.
Partindo da mesma perspectiva, Barretto (2001b) também critica o principal objetivo
do Saeb — melhorar a qualidade do ensino — pois segundo ele os resultados n&o séao
transformados em alternativas para intervengdo na qualidade, e destaca também a
necessidade de cobrar resultados das avalia¢des de resultados.

Para Bonamino (2002) existe uma expectativa dos coordenadores de

areas das Matrizes Curriculares de Referéncia de que possa ocorrer uma influéncia

1% O Projeto Geres é um estudo longitudinal, e sera abordado no tépico 1.5.



do Saeb sobre a prética pedagdgica e sobre o curriculo. Porém, segundo ela, alguns
pontos afastam o Saeb da escola, como a n&o contemplacdo de todas as
instituicdes de ensino, devido ao modelo amostral; o sigilo dos itens que impede que
os professores tenham acesso ao tipo de avaliacdo realizada; e a ndo participacao
dos profissionais que atuam no nivel fundamental na elaboracdo dos itens, o que
aumento o carater de controle para o avaliador, mas ndo aproxima o professor da
avaliacao.

Algumas dessas criticas estdo sendo discutidas com as mudancas que
estdo ocorrendo no sistema de avaliagdo educacional em larga escala brasileiro,
como ocorre com a adocdo da Prova Brasil, jA que esta avaliacdo tem como foco
cada unidade escolar, 0 que pode favorecer a utilizacdo dos resultados na andlise
da qualidade, que pode ser realizada por cada instituicido escolar. Além disso, os
resultados dessa avaliacdo, articulados com outros indices educacionais, séo
representados através do ldeb — Indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica
gue subsidia planos de acdo sobre a educacdo, como o PDE - Plano de
Desenvolvimento da Educacédo, que tem, entre 0s seus objetivos, tracar estratégias

diferentes de acordo com as realidades escolares.

2.4 O Simave

Alguns estados adotam seus proprios sistemas de avaliacdo, e Minas
Gerais apresenta importante destaque no desenvolvimento desse tipo de politica
publica educacional. Em 2000 o governo do Estado de Minas Gerais instituiu o
Simave - Sistema Mineiro de Avaliacdo da Educacédo Publica, que engloba o Proeb —
Programa de Avaliagdo da Rede Publica de Educacgdo Bésica. As avaliagbes sdo
realizadas nas escolas estaduais de Minas Gerais e nas municipais, nos municipios
gue aderem ao sistema. Os objetivos do Simave compreendem a realizagcdo de
diagnosticos, a identificacdo de problemas, a orientacdo de politicas e acdes
vinculadas aos resultados (SEE-MG, 2007).

No primeiro ano de realizacdo o Simave/Proeb avaliou a educacao de MG
nas areas de Lingua Portuguesa e Matemética; em 2001, em Ciéncias da Natureza
e Ciéncias Humanas; em 2002, em Lingua Portuguesa; em 2003 em Matematica e

em 2006 nas areas de Lingua Portuguesa e Matematica.



Diferente do Saeb, o Simave € um sistema de avaliacdo censitario, pois
as avaliagbes ndo ocorrem em uma amostra da populagdo escolar, mas em toda a
populacdo. Devido a esta caracteristica é possivel, através dos resultados do
Simave/Proeb, que cada escola interprete seus proprios dados, pois a informacao é
produzida para o conjunto de alunos de cada unidade escolar, o que favorece a
criacdo de diagnosticos. Além disso, com esse resultado censitério, a Secretaria de
Estado de Educacédo de Minas Gerais pode analisar a realidade educacional de todo
estado, comparar as diferencas de resultados e estudar a especificidade de cada
situacéo.

A Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais (SEE-MG) é
responsavel pela coordenacdo e gerenciamento do Simave e, com 0 apoio
operacional do CAEd — Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacdo da
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora, realiza todos os
seus processos: elaboracdo das matrizes de referéncia e descritores; criacdo de
itens; aplicacdo de pré-testes e testes; andlise quantitativa e qualitativa dos dados;
elaboracao dos boletins pedagdgicos e divulgacao dos resultados.

A Matriz de Referéncia representa o ‘conjunto de competéncias,
caracterizadas por seus descritores, conectores do conteudo programatico com a
operacdo mental requerida do aluno para dar resposta ao item proposto” (SEE-MG,
2007). Assim, os itens sdo elaborados a partir dos descritores que compdem as
matrizes, que, por sua vez, indicam conteddos mais relevantes, as competéncias
construidas e as habilidades desenvolvidas.

Assim como no Saeb, as turmas avaliadas séo as do 5° ano e 9° ano do
ensino fundamental e 32 série do ensino médio. Os testes realizados avaliam a
proficiéncia nas areas avaliadas, com uma abordagem que procura medir o
conhecimento através das noc¢fes de habilidades e competéncias. De acordo com o
Boletim Pedagdgico do Simave (SEE-MG, 2007) as competéncias compreendem
determinadas operagdes que o sujeito realiza para estabelecer relacées com e entre
0s objetos fisicos, conceitos, situacfes, fenbmenos e pessoas, e as habilidades
referem-se especificamente ao plano do saber fazer, e decorrem diretamente do
nivel estrutural das competéncias ja adquiridas e que se transformam em
habilidades.

Para selecionar as competéncias e habilidades que fazem parte das

matrizes de referéncia de cada area e para a construgdo dos itens, o sistema tem



como base a Matriz de Referéncia do Saeb em cada série e area avaliadas, a
proposta curricular de MG, os Parametros Curriculares Nacionais.

A selecdo das competéncias e habilidades, a construcdo das matrizes de
referéncia e a construcéo dos itens, sdo processos realizados com a colaboracéo de
especialistas do CAEd e de professores da rede publica de MG. Os outros
processos envolvidos no Simave, como aplicacdo de testes e de instrumentos
contextuais, analises estatisticas e producédo de boletins pedagdgicos também sao
realizados com a colaboracéo da equipe do CAEd.

Nas avaliagbes do Simave/Proeb também sdo aplicados questionarios
contextuais aos alunos, professores e diretores das unidades escolares. O objetivo
desses questionarios é obter dados sobre perfil socioecondmico do aluno e a
trajetdria escolar, caracteristicas da turma, gestdo da escola e infraestrutura e perfil
dos professores. Essas informacfGes sdo importantes, pois as andlises dos
resultados dessas variaveis apontam influéncias significativas sobre a proficiéncia, e
0s gestores podem buscar solucbes em cada unidade escolar para a melhoria da
qualidade da educacdo (SOARES, 2005a). Além disso, é fundamental que a partir
dessa construcdo da andlise contextual os resultados entre realidades diferentes
nao sejam apenas ranqueados e comparados, mas sejam justificados e planejadas
solucdes a partir desse diagnéstico das diferencas. O apontamento das diferentes
realidades encontradas nas escolas € essencial na busca de solucbes e na

divulgacao dos resultados.

2.5 O Geres

O Projeto Geres/2005 — Estudo Longitudinal sobre Qualidade e Equidade
no Ensino Fundamental Brasileiro € uma pesquisa que vem avaliando alunos de
cinco cidades brasileiras, Belo Horizonte (MG), Rio de Janeiro (RJ), Salvador (BA),
Campo Grande (MS) e Campinas (SP). Através de avaliacbes amostrais, esse
estudo longitudinal tem o objetivo de acompanhar o processo de aprendizagem de
uma mesma amostra de escolas e alunos durante quatro anos.

O projeto comecou em marc¢o de 2005 com a primeira onda de aplicagéo
de testes a alunos que ingressaram no 2° ano, avaliando o nivel de proficiéncia dos

alunos ao iniciarem no ensino fundamental. As outras avaliacbes foram planejadas



para novembro de 2005 - término do 2° ano; de 2006 — término do 3° ano; de 2007 —

término do 4° ano; de 2008 — término do 5° ano, nas areas de Leitura e Matematica.

2.6 Andlise de resultados

As metodologias adotadas pelos sistemas de avaliagdo em larga escala
nao buscam avaliar individualmente o aluno, mas utilizar sua medida de proficiéncia
como contribuicdo para a avaliagdo dos sistemas de ensino. Assim, essa avaliagao
nao toma como referéncia a medida de um aluno, mas os resultados de um conjunto
de alunos, considerando as medidas dos anos de defasagem escolar, a
interpretacdo de seus dados socioecondmicos, as caracteristicas da turma, o0s
resultados da escola, a analise de sua infraestrutura, os questionarios aplicados aos
alunos, professores e gestores. Entdo, quando a educacdo é avaliada em larga
escala o principal interesse é o de conhecer a qualidade dos sistemas de ensino,
entender os motivos do fracasso escolar, buscar alternativas para amenizar as
desigualdades educacionais, analisar politicas publicas.

A andlise dos resultados das avaliacbes educacionais em larga escala
pode contribuir para os gestores buscarem soluc¢des dentro de suas proprias escolas
através da construcdo de um diagndstico escolar, visando a melhoria da qualidade
do ensino. Esse debate pode envolver professores, gestores e comunidade escolar,
através da interpretacdo da escala de proficiéncia de sua escola, que apresenta as
habilidades desenvolvidas e consolidadas, fornecendo um diagndstico qualitativo do
desempenho escolar. Assim, segundo Oliveira (2007) a escala de proficiéncia,
gquando bem interpretada, pode ser considerada um instrumento de medida
educacional, e seus resultados podem contribuir para a discussao do curriculo, do

trabalho pedagdgico e do projeto politico pedagdgico.



3 ESCALA DE PROFICIENCIA: METODOLOGIA, CONSTRUCAO E
INTERPRETACAO

Analisando as caracteristicas dos sistemas de avaliagdo educacional em
larga escala podemos considerar que seus objetivos sdo politicos, sociais e
pedagogicos, sendo que é importante destacar que um dos principais objetivos da
proposta de analise dos resultados é o comprometimento dessa politica publica com
a busca da melhoria da qualidade em educacao e o fortalecimento de politicas de
equidade. Na andlise de resultados de um sistema de avaliagdo educacional em
larga escala é fundamental que se realize a interpretacdo de sua escala de
proficiéncia.

Esse capitulo tem o objetivo de apresentar e analisar diferentes
metodologias utilizadas por alguns sistemas de avaliacdo na construcédo de escalas
de proficiéncia, interpretar as escalas construidas e destacar possiveis contribuicdes
das mesmas para o trabalho escolar. As escalas de proficiéncia produzidas pelas
avaliacbes em larga escala dao carater qualitativo a interpretacéo dos resultados, e
consequentemente podem colaborar com o compromisso dos sistemas de avaliagao
na melhoria da qualidade da educacéao. O tipo de contribuicdo que a escala fornece
para a melhoria da educacdo vai depender das caracteristicas do sistema de
avaliacdo, e esse ganho podera acontecer em cada unidade escolar, municipio,
estado, regido ou nagao.

Na escala de proficiéncia as informagbes apresentadas relacionam
gualitativamente a aprendizagem escolar. A andlise de seus dados permite
compreender as habilidades cognitivas desenvolvidas em diferentes niveis de
aprendizagem, o que contribui para a discussdo e tomada de decisbes pela
comunidade escolar.

A construcdo de escalas de proficiéncia pode variar de acordo com o
método estatistico adotado, o que vai interferir nas informacfes que a escala
apresenta e, consequentemente, na interpretacdo dos seus resultados, pois a leitura
dos dados da escala tem uma relacdo de dependéncia com o préprio método de
construcdo da mesma. E importante que essa interpretacéo relacione os resultados
estatisticos com o significado pedagodgico da escala, ressaltando o
comprometimento com a aprendizagem, que deve ser o foco das politicas publicas

de avaliagdo educacional em larga escala.
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A interpretagcdo da escala de proficiéncia € essencial na leitura dos
resultados que é feita pelas unidades escolares, pois ela caracteriza a situacédo do
desempenho de alunos em diferentes niveis de proficiéncia da escala (OLIVEIRA,
2007). Assim, essa interpretacdo € necessaria para que o0s resultados sejam
efetivamente apreendidos pelos sujeitos que estdo diretamente envolvidos nos
processos de aprendizagem, como professores e gestores. Considerando isso, as
escalas de proficiéncia oferecem o resultado do produto da aprendizagem e por iSso
elas podem influenciar diretamente e positivamente nas discussées que ocorrem no
contexto escolar, como na busca pela melhoria da aprendizagem através de uma
andlise do desenvolvimento das competéncias.

Para compreender diferentes abordagens utilizadas para a construcéo e
interpretacdo de escalas de proficiéncia, este capitulo apresenta e discute as
metodologias adotadas pelo Saeb e pelo Projeto Geres, através de um estudo
comparativo dos procedimentos de cada abordagem e aplicacdo das diferentes
abordagens a um mesmo conjunto de dados, que € a base de dados do resultado do
Simave/Proeb-2006 na é&rea de Lingua Portuguesa do 5° ano do ensino

fundamental.

3.1 Metodologia do Saeb e interpretacéo da escala de proficiéncia

A metodologia adotada pelo Saeb para construgcdo de escala de
proficiéncia utiliza o processo de ancoragem de itens. Com essa metodologia o item
ancora, ou seja, se fixa em determinado nivel da escala, de acordo com os
percentuais de acerto que aquele item teve em cada nivel. Na ancoragem o item
passa a representar o nivel, sendo considerado um item-ancora daquele nivel. Cada
nivel é caracterizado por um conjunto de itens que sao denominados itens-ancora.

Para que o item ancore em determinado nivel da escala, a maioria dos
alunos situada neste nivel deve acertar o item, enquanto no nivel anterior um
percentual consideravel de alunos erra o item. Esses percentuais de acerto no nivel-
ancora e de erro nos niveis anteriores sao pré-estabelecidos pelo critério de
ancoragem adotado pelo sistema. Nessa metodologia € importante que existam
itens selecionados que ancorem em cada nivel de aprendizagem descrito na escala

de proficiéncia, para que se relacionem itens-ancora em cada um deles, pois eles



possuem como caracteristica serem tipicos do nivel que est4 sendo avaliado, o que
significa que eles s&o capazes de medir com eficiéncia a aprendizagem relacionada
aguele nivel.

Segundo Oliveira (2007) a partir de 1999 o Saeb adotou os seguintes
critérios para ancoragem de um item: o numero de alunos no nivel que respondeu
ao item & maior que 50; o percentual de acertos do item nos niveis anteriores é
menor que 65%; o percentual de acertos do item no nivel considerado e nos niveis
acima é maior ou igual a 65%; o ajuste dos dados ao modelo da TRI, na estimativa
das estatisticas do item, é bom.

Adotando os critérios de ancoragem de itens do Saeb, os 169 itens
aplicados no Simave/Proeb-2006 na avaliagdo do 5° ano na area de Lingua
Portuguesa foram submetidos a essa metodologia, resultando em uma tabela
(Anexo Il), que apresenta o numero do item, o numero do descritor da Matriz de
Referéncia cuja habilidade ele avalia, os niveis de proficiéncia com seus respectivos
percentuais de acerto e a ancoragem de cada item, que é identificada pelo
percentual em destaque.

A partir da ancoragem dos itens e da analise documental e pedagogica
realizada em cada um deles, foi construida uma Escala de Proficiéncia em Lingua
Portuguesa com os dados do Simave/Proeb-2006 segundo os critérios adotados
pelo Saeb (Anexo II).

Para a construcdo dessa escala foram utilizados 168 itens, pois o0 item
P06118SI ndo ancorou'’. A escala inicia com o nivel 125 a 150, ja que no nivel
inferior a 125 n&o ocorreu ancoragem de itens.

A analise pedagdgica foi realizada a partir de uma anélise documental das
imagens dos itens do Simave/Proeb, mas nédo foi realizada nos itens comuns ao
Saeb utilizados nessa avaliacdo, pois ndo foi possivel o acesso as imagens dos
mesmos, j& que as imagens dos itens disponibilizadas para a pesquisa pelo CAEd
foram as dos que pertencem aos Simave/Proeb. Por esse motivo a descricdo dos
niveis da escala relacionados aos itens do Saeb foi feita apenas com base nos seus
descritores, e ndo com a analise individual de cada um dos itens.

Esse modelo de construcdo de escala de proficiéncia pressupde que sua

O item P06118SI ndo ancorou porque nao obteve em nenhum dos niveis da escala percentual de

acerto igual ou superior a 65%, sendo que 0 maior percentual ocorreu no nivel 325 a 350 que foi
59%. Por ndo atender ao critério utilizado pelo Saeb esse item ndo pode fazer parte dessa escala.



interpretacdo seja realizada a partir das habilidades descritas em seus niveis. A
construcéo da escala a partir da ancoragem de itens de acordo com o percentual de
acerto no nivel pode causar problemas para a interpretacdo, pois por poucos
percentuais de diferenca os itens poderiam ter ancorado em outro nivel, inferior ou
superior. Esse tipo de escala ndo permite a interpretacdo da construcdo da
habilidade, pois ela é considerada apenas tipica ou ndo de determinado nivel.

Assim, de acordo com as limitacdes da interpretacdo desse modelo de
escala de proficiéncia, podemos destacar algumas habilidades que descreveram de
forma mais significativa cada um dos niveis da escala de proficiéncia construida
pelos critérios do Saeb (Anexo lll). E fundamental ressaltar que o percentual
considerado para a ancoragem dos itens (igual ou maior que 65%) compreende uma
fase em que a habilidade estd em construcdo, e mesmo sendo considerado
significativo nesse critério de ancoragem, a habilidade ndo pode ser considerada
plenamente consolidada.

A distribuicdo das habilidades ao longo da escala depende da
complexidade da informacédo do item. Esse grau de complexidade pode depender da
estrutura do texto, como tamanho e forma; da familiaridade do leitor com os
vocabulos e com a tematica; da localizacdo da informacdo no texto, se é de facil
localizacdo, se esta no comeco; do género textual, dentre outros fatores.

Os alunos que se encontram no nivel 125 a 150 dominam algumas
habilidades relacionadas com uma leitura apoiada por imagens, como a localizacéo
de informacdes explicitas, interpretacdo de textos com linguagem nado verbal,
interpretacdo de textos que conjugam linguagem verbal e ndo verbal, a inferéncia de
informacdes implicitas e o reconhecimento de efeitos de sentido menos complexos.
Nesse nivel da escala ocorreu a ancoragem de 15 itens, sendo possivel destacar
que nesse nivel os alunos utilizam para a interpretacdo as imagens fornecidas pelos
itens.

Ja no nivel 150 a 175 26 itens ancoraram, sendo que a localizacdo de
informacdo explicita em um texto € uma habilidade bastante tipica desse nivel e
passivel de ser mobilizada em relacdo a diferentes géneros textuais. Mas outras
habilidades também podem ser descritas nesse nivel, como a identificacdo de
funcd@o de texto do género noticia e receita culinaria, que podem ser consideradas
géneros com caracteristicas bem especificas e de ampla circulagdo. Nesse nivel os

alunos utilizam os recursos apresentados nos textos, sem a realizacdo de



interpretacdes mais complexas.

No nivel de 175 a 200 ocorreu a ancoragem de 32 itens. Neste nivel
podemos perceber uma ampliacdo da interpretacdo de texto com linguagem verbal e
ndo-verbal. Outras habilidades também descrevem bem o nivel, como a
identificacdo de tema em textos mais simples ou apoiados por imagens, a
localizacdo de informacéo explicita em diferentes textos e a identificacdo de fungéo
do texto quando apoiado por imagem. Nesse nivel o aluno comeca a estabelecer
relacbes de causa/consequencia e identificar marcas linguisticas, mas a imagem
continua servindo de apoio significativo para suas interpretacoes.

Dentre os itens utilizados, 48 ancoraram no nivel 200 a 225 que pode ser
interpretado como o nivel em que ocorre uma ampliacdo das habilidades de
identificacdo do tema do texto e identificacdo da funcdo do texto. Nesse nivel o
aluno é capaz de realizar inferéncia de sentido de palavra, além de reconhecer
relacbes e estabelecer relagbes entre partes do texto, dominando mecanismos de
articulacao interna do texto. Os alunos que se encontram nesse nivel ja conseguem
fazer interpretacées mais elaboradas e ndo dependem de imagens para realiza-las.

No nivel de 225 a 250 com a ancoragem de 28 itens, podemos destacar
as habilidades de inferir sentido de palavra pouco usual, a acentuagao da habilidade
de estabelecer relagbes de causa/consequéncia, além de o aluno ser capaz de
estabelecer relacdes entre partes de textos mais elaborados e com substituicées
mais dificeis. Podemos perceber nesse nivel que os alunos sao capazes de fazer
interpretacbes mais complexas, pois as competéncias relacionadas aos itens
apresentam um maior grau de dificuldade.

De 250 a 275 ocorreu a ancoragem de 12 itens. Nesse nivel os alunos
fazem identificacbes mais dificeis de marcas linguisticas e elementos da narrativa,
acontecendo uma ampliacdo de habilidades descritas em niveis anteriores, pois 0
grau de dificuldade é maior.

No nivel 275 a 300 6 itens ancoraram, e o reconhecimento de relacdo
marcada por conjuncdo pouco usual pode ser considerada uma habilidade tipica
desse nivel, caracterizando uma ampliagdo do vocabulario do aluno e de sua
capacidade de interpretacao.

No ultimo nivel, 300 a 325, apenas um item ancorou, que avalia a
capacidade do aluno identificar marcas linguisticas do narrador em um mondlogo.

Outras habilidades ancoraram nos diversos niveis, porém esta



interpretagdo privilegiou as habilidades que foram consideradas mais significativas,
ou pelo numero de vezes que apareceram, ou por aparecerem pela primeira vez na
escala, ou por apresentarem uma maior complexidade em um determinado nivel.
Essa escolha de habilidades a serem analisadas na interpretacao foi necessaria por
essa escala utilizar muitos itens na sua construcdo, o que pode aumentar a

complexidade da andlise.

3.2 Metodologia do Projeto Geres e interpretacao da escala de proficiéncia

De acordo com estudo realizado por Oliveira (2007), na metodologia
adotada pelo Projeto Geres para construcdo de escala de proficiéncia, ndo é
necessario diagnosticar itens-ancora, pois todos os itens séo utilizados como ancora
das habilidades medidas por eles. Isso ocorre porque a interpretacédo da escala nao
esta relacionada diretamente com os niveis de proficiéncia, mas com as fases de
desenvolvimento nas quais 0s alunos podem evidenciar a construcdo das
habilidades.

Na escala de proficiéncia construida pelos critérios do Projeto Geres
(Anexo V) as habilidades séo descritas em trés fases de desenvolvimento e estas
estdo relacionadas com trés parametros da CCI. A primeira fase € considerada o
“inicio do processo de aprendizagem”, sendo analisado o inicio do desenvolvimento
da habilidade. A relacdo dessa fase com a CCI é caracterizada pelo ponto em que
se concentra a maior taxa de crescimento da inclinagdo da curva, ou seja, a CCI
comeca a subir rapidamente. Nesse ponto o percentual de acerto do item esta em
torno de 30% acima da probabilidade de acerto ao acaso.

Na segunda fase ocorre o “rapido desenvolvimento da aprendizagem?”,
gue tem relacdo com o segundo ponto da CCIl, em que ocorre sua maior inclinacéo.
Esse ponto coincide com o parametro “b” da TRI, que esta relacionado com a
dificuldade do item e o nivel de proficiéncia que se espera do aluno. Nesse ponto a
habilidade estd em rapido desenvolvimento, o percentual de acerto do item esta em
torno de 0,5 + c¢/2, pois é considerada a probabilidade de acerto ao acaso
(parametro c) e por isso 0 auge do desenvolvimento da habilidade ndo € um
percentual fixo de 50%.

A terceira fase de desenvolvimento da habilidade é considerada a



“consolidacdo da aprendizagem”. O terceiro ponto da CCIl representa o maximo
desenvolvimento da habilidade, nele ocorre a maior taxa de desenvolvimento da
inclinacdo da curva e a partir desse ponto ela apresenta uma estabilizacdo. Nesse
ponto o percentual de acerto do item estd em torno de 80% também acima da
probabilidade de acerto ao acaso (parametro c).

Para a construcdo da escala de proficiéncia pelos critérios do Projeto
Geres, foram calculados os parametros “a”, “b” e “c” da TRI (Anexo IV), ja que os
mesmos sao fundamentais para a identificacdo dos pontos de inicio do processo de
aprendizagem, do rapido desenvolvimento da aprendizagem e da consolidacéo da
aprendizagem. Assim, ap0s analise estatistica, foram considerados os valores das
trés fases de desenvolvimento das habilidades e posteriormente construida a escala
de proficiéncia com os dados do 5° ano de Lingua Portuguesa do Simave/Proeb-
2006 pelos critérios do Projeto Geres (Anexo V).

A interpretacdo da escala construida a partir dos critérios do Projeto
Geres é diferente da interpretacdo da escala construida pelos critérios do Saeb. Na
escala do Simave/Proeb-2006 de Lingua Portuguesa do 5° ano construida pelos
critérios do Projeto Geres podemos observar que ndo sao os niveis de proficiéncia
gue norteiam a interpretacdo, mas as fases de construcdo das habilidades, que
nessa escala estdo relacionadas com cada um dos 169 itens utilizados. Assim, a
interpretacdo pode ser feita considerando cada uma das habilidades e cada uma das
fases de construcdo da aprendizagem, levando-se em conta o percentual de alunos
em torno dos pontos em que se estabelecem as fases.

Para a interpretacao da escala construida pelos critérios do Projeto Geres
(Anexo V) serdo considerados alguns pontos das faixas de proficiéncia, as
habilidades consideradas mais significativas nesses pontos, as fases de rapido
desenvolvimento e de consolidagéo da aprendizagem.

Em relacdo as fases de desenvolvimento das habilidades é importante
fazer algumas consideragfes: a escala foi construida por uma ordem crescente do
parametro “b” da TRI, que representa a fase de rapido desenvolvimento das
habilidades; as habilidades descritas ndo apresentam uma mesma forma de
distribuicdo, podendo ocorrer as trés fases em um intervalo pequeno, como
acontece na habilidade descrita na posicdo 1, que ocupa apenas duas faixas da
escala, com inicio da aprendizagem 54,9 e consolidagéo da aprendizagem 135,3, ou

em outro exemplo em que as trés fases estédo distribuidas em nove faixas da escala



de proficiéncia, como nos casos das habilidades descritas nas posi¢coes 74 (44,83 a
303,1), 103 (61,59 a 319,8) e 156 (141,8 a 335,4), significando que existe uma
distribuicAo mais heterogénea dessas habilidades em relacdo ao seu
desenvolvimento; muitas fases das habilidades estdo nos limites dos intervalos de
algumas faixas, 0 que merece um maior cuidado quando a interpretacao for muito
rigida em relagdo a leitura das faixas originais da escala.

Feitas essas observacdes, foram considerados para essa interpretacao
cinco pontos da escala de proficiéncia, que foram escolhidos de acordo com uma
possibilidade de agrupamento das fases de desenvolvimento das habilidades
descritas na escala. Os alunos que estdo em pontos anteriores ao que a fase da
aprendizagem ocorreu ainda nao construiram ou desenvolveram a mesma, e 0s que
estdo em pontos posteriores ja construiram ou desenvolveram a aprendizagem da
habilidade descrita.

Analisando em torno de 155 pontos, podemos considerar que os alunos ja
sdo capazes de interpretar uma cena e identificar o tema de uma cena, localizar
informacédo explicita em propaganda e inferir uma informacdo implicita em
propaganda com apoio de imagem, como, por exemplo, no caso do item P04231SI
em que o aluno deve identificar o que uma propaganda de promocéao de picolés quer
vender, sendo que a informacdo da venda ndo estd explicita, pois fala de ganhar
outros prémios, mas a imagem sugere a venda de picolés. Nesse ponto o aluno
também ja é capaz de interpretar texto que conjuga linguagem verbal e néo verbal
em quadrinhos, mas esta interpretacéo esta vinculada a simbolos especificos, como
por exemplo a relacdo que é feita entre coracdes e a representacdo de amor (item
P04153Sl), que pode ser considerada uma pista ndo-verbal familiar para o leitor.
Nesse conjunto de habilidades os recursos graficos utilizados sédo simples e
representam pistas ndo-verbais de facil interpretacdo, pois sdo imagens familiares
aos leitores desse ano de escolarizagéo.

Nesse mesmo ponto algumas habilidades se encontram em uma fase de
rapido desenvolvimento, que esta relacionada com um percentual de acerto em
torno de 60%, assim, elas ndo podem ser consideradas como ja adquiridas, mas
estdo em uma fase de construcdo. Nesse ponto da escala, ha um crescimento
significativo das habilidades de localizagdo de informacgéo explicita em textos como
receita culinaria e texto informativo; interpretacdo de textos que conjugam linguagem

verbal e ndo verbal em quadrinhos; inferéncia do sentido de expressdes e palavras



em histéria em quadrinhos e em receita culinaria; identificacdo do tema em poema
com o apoio de imagem; identificacdo de a quem se destina um texto instrucional,
como no item P06109SI (Anexo VI) que traz um texto desenvolvido para dar
instrucdes sobre concurso de desenhos para criancas. As habilidades que estdo
sendo construidas pelos leitores estdo relacionadas a estratégias de leitura
utilizadas para a identificacdo de informacdes que se encontram no texto e também
outras que ndo estdo explicitas. Para compreender o que nao esta dito
explicitamente, ou seja, para realizar inferéncias, o leitor faz relacbes entre os
elementos do proprio texto e/ou depende de conhecimentos prévios, entdo podemos
considerar que para utilizar essas estratégias o leitor precisa ter um conhecimento
do mundo letrado, porém nesse ponto especifico da escala o grau exigido para a
construcdo de sentido apresenta limitacdes, pois ndo requer um grande numero de
conhecimentos prévios.

Os alunos que se encontram nesse ponto, em torno de 155, ja
consolidaram habilidades que dependem exclusivamente das imagens para a
construcdo do sentido, e estdo em uma fase de construcdo de habilidades de
relacionar imagens e palavras ou dependem de textos relacionados com o cotidiano,
como propagandas, receitas culinarias, textos informativos ou instrucionais,
considerando um percentual de acerto em torno de 60%. Assim € importante que o
professor trabalhe com os alunos com mais textos que abordem os dois tipos de
linguagem, a verbal e a néo verbal, pois elementos grafico-visuais podem servir
como auxiliar na construcdo do significado do texto, e sdo importantes para a
compreensdo do mundo letrado. Também deve explorar textos relacionados ao
cotidiano do aluno, buscando a constru¢cdo de competéncias que requerem dos
leitores estratégias de leitura para a identificacdo de informacdes que se encontram
explicitamente no texto, para que as habilidades que se encontram na fase de rapido
desenvolvimento possam ser consolidadas, aumentando a competéncia do leitor de
construir sentido para textos relacionados ao cotidiano, ampliando as possibilidades
da leitura como pratica social.

Considerando outro ponto da escala e o agrupamento de habilidades
consolidadas, foi realizada a interpretacdo em torno de 185. Os alunos que se
encontram em torno desse ponto sdo capazes de localizar informacdes explicitas em
textos de campanhas educativas, receitas culinarias e propagandas, que sé&o

géneros textuais de facil compreenséo para esse ano de escolaridade; inferem o



sentido de palavra usual em receita culinaria, que requer um nivel de inferéncia
simples; identificam funcfes em textos curtos de divulgacgéo cientifica e propaganda,
gue apresentam intencfes comunicativas proprias aos géneros; interpretam texto
gue conjuga linguagem verbal e ndo verbal em histéria em quadrinhos. Também séo
capazes de identificar marcas linguisticas que evidenciam um falar diferente do
legitimado pela norma culta da lingua, como na identificacdo feita em uma histéria
em quadrinhos do Chico Bento em que era necessario relacionar o modo de falar do
personagem a alternativa que trazia como resposta um falar de pessoas que moram
na rocga (item P04512SI). Este tipo de histéria em quadrinhos € familiar aos alunos
do 5° ano, o que pode facilitar a identificacdo dessa marca linguistica.

Nesse mesmo ponto (185), outras habilidades se encontram na fase de
rapido desenvolvimento, como a identificacdo de tema em texto curto de divulgacéo
cientifica, que € um género textual menos familiar ao leitor do 5° ano; a inferéncia de
informacao implicita em entrevista, a inferéncia de palavra pouco usual em texto
narrativo e em texto curto de divulgacao cientifica, em que ha necessidade de dar
significado ao que ndo esta escrito a partir de marcas do texto, o que exige maior
conhecimento de estratégias proprias ao mundo letrado, principalmente pela
dificuldade relacionada ao género textual; o estabelecimento de relagao entre partes
de um texto que faz uso de pronome pessoal do caso reto e o estabelecimento de
relacdo de causa/consequéncia em fabula e em narrativa curta, que constroem a
coesdao textual, estabelecem sentido entre os enunciados, em que a interpretacao de
um elemento depende da interpretacdo do outro.

E possivel perceber que os alunos que se encontram em torno do ponto
185, estdo na fase de consolidacdo de muitas das habilidades descritas no ponto
155, como na fase de rapido desenvolvimento, o que significa que nesse ponto 0s
alunos apresentam uma maior familiaridade com textos do cotidiano e com textos
que conjugam a linguagem verbal e a nao-verbal. Ja as habilidades que se
encontram na fase de rapido desenvolvimento, e por isso devem ser mais
exploradas no cotidiano escolar para que sejam consolidadas, requerem uma
apropriacdo diferente das que se desenvolveram em pontos anteriores. O aluno
comeca a ser capaz de interpretar e fazer relacdes entre partes do texto, sendo
necessarios conhecimentos que nao sao diretamente encontrados no texto, mas que
sdo ferramentas importantes na competéncia do leitor, pois o sentido é construido

atraves das inferéncias. Esses conhecimentos podem ser identificados na habilidade



de relacionar partes do texto, atraves da identificacio de referentes de elementos de
coesdo, como por exemplo, pronomes pessoais, quando o aluno é capaz de
identificar que “ela” refere-se a “princesa” (item P06142Sl), ou na relacdo de
causa/consequéncia quando o aluno identifica que no item P04300SI (Anexo VII) a
casa da historia desabou porque teve medo da bruxa. Assim, € importante que
sejam desenvolvidas atividades que explorem a compreenséo da utilizacdo dessas
substituices, como as que sao feitas através da utilizacdo de pronomes e também
das relagcbes que ocorrem no texto, como a de causa/consequéncia, pois sdo
recursos linguisticos que contribuem para a continuidade de um texto e a sequéncia
de ideias. Também ¢é possivel observar que os alunos que se encontram nesse
ponto da escala jaA comecam a ser capazes de inferir o sentido de palavras pouco
usuais, sendo importante que o acesso a novas palavras seja ampliado para que
possam relacionar outros textos a sua experiéncia de mundo letrado, produzindo
sentido para palavras que desconhecem.

Em torno do ponto 210 da escala de proficiéncia, as habilidades
consolidadas relacionadas aos procedimentos que o leitor utiliza para se apropiar do
texto indicam que ele consegue se apropriar das informacgfes implicitas, pois €
capaz de realizar um raciocinio a partir de marcas textuais quando realiza
inferéncias. O aluno infere o sentido de expressao em quadrinhos, em que a imagem
serve como informacdo que facilita a interpretacéo; infere informacédo implicita em
texto educativo com apoio de imagem, em gue o conhecimento de mundo do leitor &
importante para a compreensdo do que ndo esta explicito; identifica o tema em texto
informativo, em que o leitor consegue identificar a ideia central a partir de
informacdes explicitas, mas com tema pouco familiar para o leitor desse ano de
escolarizacdo. O leitor demonstra habilidade de relacionar elementos verbais e ndo-
verbais, pois interpreta texto que conjuga linguagem verbal e ndo verbal em
quadrinhos com tema da educagdo ambiental, em que a imagem é uma pista nao-
verbal fundamental para a interpretacdo e a tematica é familiar para os alunos desse
ano de escolarizacao; interpreta texto que conjuga linguagem verbal e ndo verbal em
quadrinhos com informacao implicita em que os simbolos apoiam a construcdo do
significado. Também é capaz de identificar a finalidade de textos, pois identifica a
funcdo de apresentar a ideia do texto em resenha simples e curta, em que o tema €
um facilitador, pois é familiar, mas a imagem pode ser um distrador, pois pode levar

a outras interpretacdes; identifica a funcdo de explicar em texto informativo com



tematica pouco familiar. Compreende as relagbes de sentido quando estabelece
relacdo entre partes de texto informativo com substituicdo por pronome pessoal do
caso reto sendo que as partes estédo proximas no texto. Reconhece efeito de sentido
causado por ponto de exclamacdo quando denota admiracdo em narrativa, 0 que
facilita a interpretacdo, pois a pontuacao expressa efeito compativel com os recursos
verbais. Em relagdo a variaco linguistica, o leitor identifica marcas linguisticas que
evidenciam o destinatario de um texto instrucional com pistas que caracterizam que
ele é destinado ao publico infantil.

As habilidades que estdo em rapido desenvolvimento em torno do ponto
210, envolvem procedimentos de leitura em que o leitor infere o sentido de palavra
pouco usual em pequena narrativa a partir de pistas verbais que estdo no préprio
texto, mas também a partir de seu conhecimento de mundo; infere informacéo
implicita em texto narrativo a partir de pistas verbais do proprio texto; infere
informacao implicita em texto narrativo quando ha necessidade de relacionar partes
do texto; infere informacao implicita em fabula em que ha necessidade de relacionar
partes do texto e agregar conhecimento de mundo. Em relacédo a coeséo textual, o
leitor estabelece relacéo entre partes de um poema narrativo quando a substituicao
lexical é feita por adjetivo, sendo que mesmo sendo o texto de tematica familiar, o
género textual pode dificultar a interpretacéo; estabelece relacdo entre partes de um
texto de divulgacdo cientifica com substittuicdo muito préxima, feita por pronome
indefinido; estabelece relacdo de causa/consequéncia apresentada no mesmo
paragrafo em narrativa com informacdo préxima e tematica familiar; estabelece
relacdo de causa/consequéncia apresentada em paragrafos diferentes de uma
narrativa, em que a informacdo estd implicita;, estabelece relacdo de
causa/consequéncia apresentada em paragrafos diferentes de uma narrativa.
Reconhece relacdo l6gico-discursiva de intensidade marcada por advérbio, em que
o leitor precisa fazer relacéo entre “muita” e “pouca”.

No ponto 210 as habilidades consolidadas indicam que o leitor
compreende o0 que nao esta explicito através de outros elementos do texto,
chegando a informacdes novas através de informacdes dadas, como pistas verbais,
pistas nado-verbais, recursos coesivos e pontuacédo. Atraves dessas relacdes que o
leitor é capaz de estabelecer, ele realiza uma leitura competente de textos em que é
necessaria a interpretacdo dos recursos linguisticos utilizados pelo autor, e através

dessas interpretacdes pode construir seus sentidos. Em relagdo as habilidades que



estdo em rapido desenvolvimento o aluno depende de um maior conhecimento de
mundo para compreender e interpretar os textos, além de uma familiaridade com
géneros textuais considerados mais dificeis, como poema e texto narrativo. Assim, é
importante que o professor trabalhe com textos que ampliem a relacao do aluno com
diferentes géneros textuais, nos quais seja necessario que, para compreender o que
o autor deseja dizer, o leitor relacione seus conhecimentos de mundo as
informacdes implicitas nos textos. Com isso o leitor pode ampliar sua capacidade de
interpretacdo, através da compreensdao do que |é, o que vai depender de
conhecimentos prévios e da sua capacidade de estabelecer relagdes entre o texto e
seus conhecimentos de mundo, pois o texto deixa de ser uma cépia real e exata do
gue esta escrito.

Nas faixas mais altas da escala construida pelos critérios do Projeto
Geres ocorre um menor numero de pontos de fases de desenvolvimento das
habilidades, pois esses niveis ja compreendem poucos alunos que se encontram
nesse ano de escolarizacdo. Em torno do ponto 235 dessa escala de proficiéncia os
alunos reconhecem relacdo légico—discursiva de comparagcdo marcada por
conjungao, como no item P06023SI (Anexo VIII), em que o aluno precisa identificar
que a palavra “como” serve para comparar os olhos da gata da histéria em
quadrinhos com negros rubis. Nesse ponto os alunos também consolidaram as
aprendizagens relacionadas com as habilidades de inferir o sentido de palavra
pouco usual em textos curtos de divulgacdo cientifica e também conseguem inferir o
sentido de palavra com significado diferente do usual, quando, por exemplo, em um
texto de campanha de vacinacdo contra a paralisia infantil, reconhecem que o
sentido da palavra “dancar” é o de acabar com a doenca (item P04341SI). Com a
competéncia de inferéncia construida o leitor € capaz de se apropriar do sentido
global do texto de forma mais significativa, pois ele consegue ler além do que esta
explicito, sendo capaz de compreender significados pressupostos. Nesse ponto da
escala os alunos demonstram reconhecer outras formas de substituicbes, como a
feita por pronome indefinido, como ocorre no item P04094SlI em que o aluno
identifica que a palavra “algumas” refere-se as espécies de tatus que trata o texto, o
gue demonstra que o leitor € capaz de articular diferentes partes do texto com maior
competéncia, pois compreende outros tipos de recursos coesivos.

Em relacdo a fase em que ocorre o rapido desenvolvimento nesse ponto

da escala, as habilidades descrevem a capacidade de identificar marcas linguisticas



que evidenciam quem é o destinatario de uma campanha educativa, o que significa
qgue o leitor reconhece a quem o texto se destina; interpretar texto que conjuga
linguagem verbal e ndo-verbal em uma narrativa; identificar o desfecho implicito em
quadrinhos, que esta relacionado com a capacidade do aluno reconhecer a coesao
textual e com a necessidade de uma leitura de elementos ndo-verbais; estabelecer
relacédo entre partes de um texto com uso de pronome possessivo (item P04016SI —
pronome possessivo “sua”) e inferir informacgéao implicita em fabula.

Os alunos que estdo em torno do ponto 235 da escala ja reconhecem o
sentido de conjungbes e pronomes indefinidos em textos, e sao capazes de
reconhecer o significado de palavras pouco usuais em textos mais complexos, como
a utilizacdo da palavra “emblema” no item P06034Sl. Nesse ponto da escala, de
acordo com as habilidades que se encontram na fase de rapido desenvolvimento, o
professor pode trabalhar com textos mais complexos, com teméticas menos
conhecidas pelo leitor desse ano de escolarizacdo, com palavras menos usuais, que
conjuguem elementos verbais e nao-verbais, por exemplo recursos graficos que
necessitam ser relacionados para a construcdo do significado, como os utilizados
em noticias de jornais.

Em relacdo ao ponto 275 o aluno infere informagdo implicita em texto
narrativo quando ha necessidade de relacionar partes do texto, tendo como
dificultador o género textual e a distribuicdo das informacdes no texto; identifica
marcas linguisticas que evidenciam quem € o0 remetente de uma carta e 0
destinatario de campanha educativa, que depende da capacidade do leitor de
compreender variagfes linguisticas que podem estar relacionadas com diversos
fatores, como grupo social, lugar e época; estabelece relacdo entre partes de um
texto através da utilizacdo de pronome possessivo. Apenas um item teve a fase de
rapido desenvolvimento nesse ponto, e esse item esta relacionado com a habilidade
de identificar tema em quadrinhos quando a informacdo esta implicita, e por esse
motivo o aluno pode relaciona-la a outras alternativas de resposta. Nesse ponto da
escala, e nos pontos posteriores, € possivel observar que o que ocorre é um
aumento do nivel de complexidade dos textos, e a exigéncia de niveis de inferéncia
cada vez mais sofisticados. Sendo assim, o professor deve trabalhar com uma maior
diversidade de géneros textuais; elementos estruturais que podem aumentar a
dificuldade de compreender o texto, como a forma, funcdo e tamanho do texto;

pistas linguisticas que requerem niveis de inferéncia maiores, como pistas verbais e



ndo-verbais ndo explicitas; maior complexidade textual em relagdo ao conteudo e
outros fatores linguisticos, como tema e vocabulério. Dessa forma o leitor pode se
tornar mais independente em situacdes que requerem uma compreensao critica e
reflexiva de textos diversos, realizando uma leitura que, além de ser uma atividade
cognitiva, também é uma atividade social.

Como é possivel perceber, pelo exposto até aqui, a escala de proficiéncia
construida pelos critérios do Projeto Geres permite que a equipe de trabalho da
escola, como professores e coordenadores, identifiquem as diferentes fases de
desenvolvimento em que se encontram os alunos, possibilitando um melhor

planejamento do trabalho que sera desenvolvido em sala de aula.



4 METODO DE CLUSTER: CONSTRUCAO E INTERPRETACAO DA
ESCALA DE PROFICIENCIA

A utilizacdo do Meétodo de Cluster para construcdo de escala de
proficiéncia tem o objetivo de simplificar a interpretacdo da escala e
consequentemente facilitar e melhorar a utilizagdo dos resultados das avaliacdes
educacionais em larga escala pela comunidade escolar.

Este capitulo tem como objetivo apresentar e discutir uma metodologia de
construcdo e interpretacdo de escala de proficiéncia baseada na construgédo e
andlise de cluster. Para isso, foi construida uma escala de proficiéncia a partir da
analise de cluster com os dados do Simave/Proeb-2006 do 5° ano de Lingua
Portuguesa, que também foram utilizados nas escalas construidas pelos critérios do
Saeb e do Projeto Geres, e foi realizada a andlise e interpretacdo da nova escala de
proficiéncia construida. Para a construcdo do cluster foram utilizados programas
desenvolvidos pelo Departamento de Pesquisa do CAEd, e o processo de
interpretacdo da escala foi realizado através da analise documental e pedagogica
dos itens e também da escala, assim como foi feito com as escalas construidas
pelos critérios do Saeb e do Projeto Geres.

E importante ressaltar que a constru¢do de uma nova escala apoiada em
uma analise de cluster tem o objetivo de preservar a informacdo mais relevante
trazida pelos itens, nos pontos da escala em que essa informagdo se concentra,
através da utilizacdo de um método que permite a utilizacdo de itens que
apresentam caracteristicas semelhantes. Essa abordagem se baseia na andlise de
conglomerados para a escolha de subconjuntos de itens que caracterizam
determinados niveis de proficiéncia. Com esse método os limites dos niveis das
escalas deixam de ter uma escolha arbitraria para que os itens sejam agrupados de
acordo com as medidas de semelhanca dos itens, que ocorrem a partir dos

parametros da TRI.

4.1 Clusterizacao de itens para construcao da escala de proficiéncia

Para a construcdo da escala de proficiéncia pelo Método de Cluster foi

utilizado o pacote estatistico SisAni — Sistema de Analise de Itens, desenvolvido pelo



Departamento de Pesquisa do CAEd.

No Método de Cluster, os parametros “a”, “b” e “c” da TRI determinam os
pontos utilizados na construcdo do cluster. Sdo eliminados os itens de baixa
discriminagao, de acordo com o parametro “a”, que possibilita distinguir alunos de
proficiéncias diferentes. Assim, sdo escolhidos os itens com boa discriminagéo,
maior parametro “a”, pois a partir desses itens é mais facil distinguir os alunos que
estdo em fases diferentes de construcdo da aprendizagem. Paralelamente a escolha
de itens com maior parametro “a”, sdo escolhidos os itens com menor parametro “c”,
pois é importante que os itens escolhidos tenham uma probabilidade pequena de
acerto ao acaso.

O que define a construcao de cada cluster é o centroide e a distancia, que
sao calculados de acordo com os critérios escolhidos para realizar a clusterizacdo. O
centrdide de cada cluster pode ser definido pela média dos parametros e dos pontos
escolhidos para a construcdo. A distancia € definida em relacdo ao centréide, para
gue sejam escolhidos, na construcdo do cluster, os itens com menor distancia. Os
itens tém semelhancas e diferencas em relacdo aos parametros e estas sao
consideradas na construcdo do cluster e, consequentemente, na escala de
proficiéncia apoiada nesse método.

Para a construcdo da escala de proficiéncia apoiada no Método de
Cluster dessa pesquisa foi utilizado o parametro “b” da TRI, que mede a dificuldade
do item e o nivel de proficiéncia que se espera do aluno, que apresenta um
percentual de acerto do item de 0,5 + ¢/2, em torno de 60%, e onde a CCI tem uma
maior inclinagdo, representando o ponto de “rapido desenvolvimento da
aprendizagem”. Outro ponto escolhido € o “bmaximo”, que tem um percentual de
acerto acima de 80% e a aprendizagem é considerada consolidada, ocorrendo o
maior ponto de inclinacdo da CCI e a sua estabilizacdo. De acordo com as escolhas
do parametro “b” da TRI e do ponto “bmaximo”, a andlise de cada cluster é feita em
uma faixa de construgdo da competéncia no intervalo em torno de 60% e 80%,
sendo que a partir do cluster a aprendizagem esta consolidada.

No processo de construcdo da escala, através da utilizacdo do software
Siclus — Sistema de Clusterizagéo, que vem sendo desenvolvido pelo Departamento
de Pesquisa do CAEd, em um primeiro momento foram eliminados os itens com

parametro “a” da TRI menor que 1,15, pois a média do parametro “a” segue uma
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distribuicdo normal, que € 1. Apds essa poda de itens pelo parametro “a” menor que



1,15, dos 169 itens dos Simave/Proeb-2006 de Lingua Portuguesa aplicados,
restaram 62 itens para serem distribuidos na escala de acordo com as
caracteristicas do parametro “b” da TRI, o ponto “bmaximo”, o centrdide e a
distancia. Depois de realizada a poda de itens, alguns itens foram redistribuidos nos
clusters de acordo com a distancia, com objetivo de agrupar em cada conjunto de
itens 0s que estdo mais préximos, e que consequentemente tem caracteristicas

semelhantes.

4.2 Apresentacéo gréfica do Cluster

Apresentagio grafics

Na apresentacdo grafica do Cluster estdo as CCl de cada item, que sao
as curvas ascendentes, em um intervalo que vai do parametro “b” da TRI ao ponto
‘pbmaximo” da curva. Cada uma das curvas esta agrupada em cada cluster, sendo
gque a cor que representa cada curva representa também cada cluster. Aléem das 62
curvas que representam a CCIl de cada um dos itens, o grafico também apresenta
da Curva de Informacéo (Cl) de cada cluster, que representa cada conjunto de itens.

As curvas que tém uma maior inclinacéo representam uma melhor distribuicdo dos



dados.

O cluster 1 tem 4 itens e estd em um nivel de proficiéncia de acordo com
os limites estabelecidos — inferior centroide do parametro “b” e superior maior ponto
do “bmaximo” — de 110,73 a 151,88; o cluster 2 tem 11 itens em um nivel de 138,12
a 185,53; o cluster 3 tem 16 itens em um nivel de 168,52 a 217,44; o cluster 4 tem
20 itens em um nivel de 199,81 a 249,03; o cluster 5 tem 8 itens em um nivel de
223,24 a 259,65 e o cluster 6 tem 3 itens em um nivel de 248,84 a 286,30.

4.3 Escala de proficiéncia construida com as informacf6es do Meétodo de

Cluster

Apés a clusterizacdo dos itens foi construida a escala de proficiéncia de
acordo com a distribuicdo dos itens em cada cluster. A escala apresenta o humero
do cluster, o nivel de proficiéncia que compreende os limites de cada cluster (média
dos parametros “b” e maior ponto “bmaximo”) que ndo tem uma limitacdo arbitraria,
0 numero do item, o nimero do descritor e a descricdo da habilidade que esta
relacionada com a interpretacédo de cada item.

Nesse método de construcdo de escala de proficiéncia os limites dos
niveis ndo sdo pré-estabelecidos, o que resulta em niveis que podem apresentar
nameros em comum. Nesse processo 0S niveis podem compreender grupos de
habilidades diferentes, o que pode ser considerado um aspecto préprio da

construcéo do conhecimento.

Cluster [N°doitem  |Desc |Descricdo das habilidades
P04153SI D8 Interpreta texto que conjuga linguagem verbal e ndo verbal em
1 quadrinhos com simbolos especificos
Nivel P04183SI D1 Identifica o tema em quadrinhos com linguagem apenas nao
110,73 a verbal
151,88 P04219SI D8 Interpreta texto que conjuga linguagem verbal e néo verbal
quando a cena é apenas néo verbal
P020741 D1 Identifica o tema ou o sentido global de um texto (Saeb)
2 P04269SI D2 Localiza informacéo explicita em texto informativo
5 P04274Sl| D13 Identifica marcas linguisticas que evidenciam o locutor de um
13';"’162' texto com linguagem proépria do universo infantil
12 a
185,53 | P04306SI D7 Identifica a fungéo de orientar em texto educativo com apoio de
imagem
P04139SI D6 Identifica o género de um texto de receita culinaria




P04140SI D7 Identifica a fungédo de ensinar em receita culinaria

P04143Sl D5 Infere o sentido de palavra usual em receita culinaria

P04138SI D7 Identifica a fungéo de anunciar em propaganda

P06016SI D7 Identifica a fungéo de informar em noticia com apoio de imagem

P04232SI D2 Localiza informacéo explicita em propaganda

P20745 D7 Identifica a funcdo de textos de diferentes géneros (Saeb)

P06141SI D12 Estabelece relacdo de causa/consequéncia em texto de
campanha educativa com apoio de imagem

P04378SI D7 Identifica a funcéo de alertar em texto curto de divulgacéo
cientifica

P04390SI D21 Reconhece o efeito de sentido causado pelo ponto de
exclamacédo quando denota admiracdo em texto narrativo

P04121MG D2 Localiza informacao explicita em propaganda

P04122MG D2 Localiza informagéo explicita em propaganda

P04093SI D12 Estabelece relagédo de causa/consequéncia apresentada no
mesmo paragrafo em texto curto de divulgacéo cientifica

3 P04126SI D7 Identifica a fungdo de explicar em texto informativo
Nivel P04129SI D15 Estabelece relacdo entre partes de um texto informativo quando
168,52 a a substituicdo é feita por pronome pessoal do caso reto
217,44 | P0O6033SI D1 Identifica o tema em texto curto de divulgacéo cientifica

P24701 D8 Interpreta texto que conjuga linguagem verbal e ndo verbal
(Saeb)

P29739 D15 Estabelece relag6es entre partes de um texto, identificando
repetices ou substituicdes que contribuem para sua
continuidade (Saeb)

P30061 D4 Infere uma informacéo implicita em um texto (Saeb)

P29790 D4 Infere uma informacao implicita em um texto (Saeb)

P20848 D2 Localiza informacdes explicitas em um texto (Saeb)

P06098SI D8 Interpreta texto que conjuga linguagem verbal e ndo verbal em
quadrinhos com tema da educag&o ambiental

P06134SI D15 Estabelece relacdo entre partes de um texto narrativo quando a
substituicdo é feita por pronome pessoal do caso reto

P06142SI D15 Estabelece relacdo entre partes de um texto narrativo quando a
substituicdo é feita por pronome pessoal do caso reto

P04277SI D2 Localiza informagéo explicita em texto informativo

P04279SI D5 Infere o sentido de expressao pouco usual em texto narrativo

P04296SI D5 Infere o sentido de palavra pouco usual em pequena narrativa

P04300SI D12 Estabelece relagéo de causa/consequéncia apresentada no

4 mesmo paragrafo em narrativa curta
Nivel P04319SI D10 Distingue um fato da opinido relativa a esse fato em fabula
199 81 a | P04340SI D15 Estabelece relacdo entre partes de um texto educativo quando a
2 4é 03 substituicao é feita por pronome pessoal do caso reto

P04014SI D11 Reconhece relacao légico-discursiva de comparagédo marcada
por conjuncao

P04094SI D15 Estabelece relacdo entre partes de um texto curto de divulgacéo
cientifica quando a substituicéo € feita por pronome indefinido

P06034S]| D5 Infere o sentido de palavra pouco usual em texto curto de

divulgacéo cientifica




P26422 D14 | Identifica o efeito de sentido decorrente do uso de pontuacgéo e
de outras notagfes (Saeb)

P30047 D12 Estabelece a relacdo causa/consequéncia entre partes e
elementos do texto (Saeb)

P29786 D7 Identifica a funcdo de textos de diferentes géneros (Saeb)

P29750 D15 Estabelece relac6es entre partes de um texto, identificando

repeticdes ou substituicdes que contribuem para sua
continuidade (Saeb)

P29736 D13 Identifica marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o
interlocutor de um texto (Saeb)
P29792 D3 Infere informag6es implicitas em um texto (Saeb)
P11895 D2 Localiza informacdes explicitas em um texto (Saeb)
P06080SI D21 Reconhece efeito de sentido causado por ponto de exclamacéo
guando denota decepcado do personagem/narrador
P06095SI D2 Localiza informacédo explicita em texto narrativo com estrutura de
mondlogo
P06097SI D12 Estabelece relacdo de causa/consequéncia apresentada no
mesmo paragrafo em narrativa
P06116SI D15 Estabelece relacdo entre partes de um poema narrativo quando
a substituicdo é feita por adjetivo
P0O4271SlI D3 Infere informacao implicita em texto informativo
P04295SI D23 Identifica efeitos de ironia e humor em uma piada
5 P04341SI D5 Infere o sentido de palavra com significado diferente do usual
P04379SI D3 Infere informacéo implicita em fabula
Nivel | P04380SI D12 Estabelece relacdo de causa/consequéncia apresentada em
223,24 a paragrafos diferentes em fabula
259,65 — T : A
P29780 D9 Identifica a finalidade de textos de diferentes géneros (Saeb)
pP24521 D5 Infere o sentido de palavra ou expresséo (Saeb)
P06115SI D15 Estabelece relacdo entre partes de um poema narrativo quando
a substituicdo é feita por numeral
P29945 D12 Estabelece a relacdo causa/consequéncia entre partes e
6 elementos do texto (Saeb)
Ni P29958 D11 Reconhece relacdes logico-discursivas presentes no texto,
e d r conjuncoes, advérbios etc. (Saeb)
248 84 a marcadas po junc ) .
286,30 | P25997 D11 Reconhece relacdes logico-discursivas presentes no texto,
marcadas por conjuncgdes, advérbios etc. (Saeb)

4.4 Interpretacdo da escala de proficiéncia construida com as informacdes do
Método de Cluster

A interpretacédo de cada cluster compreende a construcdo da habilidade,
pois nessa faixa ela estd em desenvolvimento, ja que cada cluster foi construido

com o parametro “b” da TRI e o ponto “bmaximo”, em uma faixa de construgao da



competéncia em torno de 60% e 80%. Assim, as interpretacOes realizadas
compreendem as habilidades em construcdo que estdo nessa faixa e no nivel de
proficiéncia que compreendeu os limites estabelecidos de cada cluster.

As habilidades descritas no Cluster 1 estdo relacionadas com a
capacidade do aluno fazer interpretacdes de imagens. Para isso, o aluno que esti
desenvolvendo essas habilidades observa a cena e o que ela traz, realizando uma
interpretacdo através dos simbolos, que representam pistas ndo-verbais que apoiam
a construcao do significado do texto. Para essa interpretacdo existe uma relacao
direta com 0 que a cena apresenta, representando a competéncia em leitura de
imagens. De acordo com a analise realizada nos itens desse cluster, 0s recursos
graficos utilizados sdo simples e apresentam poucas informacfes, os temas séo
familiares para leitores desse periodo de escolaridade e o género textual histéria em
quadrinhos também pode ser considerado comum aos alunos.

Em relagdo ao desenvolvimento das habilidades do Cluster 1, podemos
considerar que para os alunos que estao no nivel de proficiéncia em que se encontra
o cluster, e por isso estdo em um processo de constru¢cdo da aprendizagem, é
importante que a leitura e interpretacdo de imagens seja mais desenvolvida, com
exploragéo de pistas ndo-verbais mais complexas, com uma maior quantidade de
informacdes. Os alunos que ja consolidaram essas habilidades, e por isso estdo em
niveis de proficiéncia acima do limite superior desse cluster, precisam ter acesso a
outros géneros textuais, que ndo estejam restritos apenas a linguagem nao-verbal.
Para isso é importante que comecem a se familiarizar com textos com linguagem
verbal e que também conjuguem os dois tipos de linguagem — verbal e ndo-verbal -
para que possam construir outras competéncias de leitura.

O Cluster 2 relaciona habilidades em textos que requerem interpretacdes
mais simples e com caracteristicas muito especificas e de facil interpretacdo, por
serem géneros textuais com informacdes de facil compreensdo, como receitas
culinarias, propagandas, noticias com apoio de imagem e campanha educativa com
apoio de imagem. A identificacdo das fungdes dos textos dos itens desse cluster ndo
requer uma leitura com interpretacbes complexas, pois 0s géneros textuais sao
familiares aos alunos desse periodo de escolaridade e séo utilizados com os fins
caracteristicos dos géneros. Nesse cluster, de acordo com a analise dos itens, as
informacdes explicitas que devem ser localizadas estdo no inicio do texto ou em

texto que apresenta poucas informacdes, o que pode ser considerado um facilitador



dessa tarefa de localizacdo, que é um procedimento de leitura fundamental para a
compreensao do texto e de facil construgdo. Também faz inferéncia do sentido de
palavra usual que esta diretamente contextualizada com o género textual, o que
pode ter servido como estratégia para inferir o sentido da palavra. A relacdo de
causa/consequéncia aborda temética familiar para o leitor desse ano de
escolarizagdo, pois € uma campanha educativa sobre poluicdo, tematica muito
abordada nas escolas, o que pode ser considerado um facilitador na leitura, além
disso, a imagem do texto apoia a interpretacéo. A identificacdo de marca linguistica
trata de um texto com linguagem comum para crian¢as, sendo necessario identificar
quem é o locutor, que no texto é uma crianca, e a linguagem propria do universo
infantil € um facilitador para a identificacdo de quem fala no texto, pois também é
utilizada pelo proprio leitor.

Os leitores que estdo construindo essas habilidades, e por isso se
encontram na faixa de proficiéncia do conjunto de itens, estdo restritos a
compreensao de géneros especificos que normalmente fazem parte do cotidiano e
com estrutura simples. Para que as habilidades que estdo em consolidacdo sejam
consolidadas é importante que esse leitor, que pode ser considerado iniciante, tenha
acesso a textos simples e que seja solicitado nas atividades propostas que ele
localize e compreenda informagdes relevantes, que se encontram explicitamente no
texto ou sejam de facil compreensao, através das pistas — verbais ou ndo-verbais -
gue o texto traz. Os que ja consolidaram essas habilidades, para que possam
ampliar suas competéncias como leitores, precisam também se familiarizar com
outros géneros textuais, como narrativas e poemas. Além disso, é importante que o
grau de complexidade dos textos aumente, assim como a utilizacdo de outras
tematicas, outros vocabulos, inferéncias mais complexas e funcbes textuais
diferentes, ampliando as possibilidades que o aluno tem de fazer uso da lingua.

No cluster 3 o leitor passa a ler e compreender outros géneros textuais,
como 0s narrativos e pequenos textos de divulgagdo cientifica. De acordo com a
analise dos itens, o leitor estd em desenvolvimento de habilidades que envolvem a
capacidade de localizar informacao explicita em propaganda de livro infantil, sendo
necessario uma maior interagdo com o texto, pois a informagéo presente no item
esta parafraseada. ldentifica o tema em um texto curto de divulgagcédo cientifica,
caracterizando que ele é capaz de considerar o texto como um todo e assim

identificar sua ideia central. Interpreta texto que conjuga linguagem verbal e nao



verbal em quadrinhos com temética da educagdo ambiental, que mesmo nao
apresentando a informacdo de forma explicita, pode ser considerado um género
textual de grande interesse para alunos desse periodo de escolaridade, além do
tema ser bastante discutido na escola e no cotidiano do aluno. O leitor também esta
consolidando habilidades que o tornam capaz de identificar funcdes em textos curtos
de divulgacdo cientifica e texto informativo. De acordo com as competéncias
descritas nesse conjunto, o leitor comeca a relacionar partes de um texto para
realizar sua interpretacdo, relacionando uma informacédo dada com uma informacéo
introduzida por meio de um pronome pessoal do caso reto, sendo para iSso
necessario retomar a leitura do texto para conseguir relacionar suas partes. Também
com o desenvolvimento dessas habilidades se torna capaz de estabelecer relagéo
de causa/consequéncia em texto curto de divulgacao cientifica com uma tematica
simples e com a relagdo estabelecida em um mesmo pardgrafo. A habilidade de
reconhecer o efeito de sentido causado por pontuacdo é mobilizada em narrativa
simples e os recursos verbais facilitam a interpretacéo.

Nas habilidades relacionadas no Cluster 3 € possivel identificar que esta
em constru¢cdo uma significativa ampliacdo da utilizacdo de recursos linguisticos,
pois o leitor demonstra ser capaz de compreender as relagdes de sentido que se
estabelecem nos textos, sendo necessario interpretar um elemento do texto para
compreender outro. Assim, para favorecer a consolidacdo dessas habilidades é
importante que esses leitores continuem a realizar leituras de textos em que seja
necessario estabelecer uma maior interacdo com o texto, conseguindo compreender
importantes relagdes entre partes do texto através dos elementos presentes no
mesmo. Para os leitores que ja consolidaram as habilidades descritas nesse
conjunto de itens € importante nesse momento ampliar as possibilidades de leitura,
introduzindo textos em que seja necessdaria uma interpretacdo mais critica do leitor,
buscando privilegiar situacdes de reflexdo sobre o texto, em que o conhecimento de
mundo favoreca o estabelecimento de relagdes.

No Cluster 4 estdo em processo de consolidagdo habilidades de
localizagéo de informagéo explicita em textos informativo e narrativo, que de acordo
com a analise dos itens apresentam muitas informacdes e aquelas que devem ser
localizadas ndo se encontram no inicio do texto, o que aumenta o grau de
dificuldade dessa habilidade. Os alunos que estdo construindo as habilidades

descritas nesse cluster, e por isso estdo no nivel de proficiéncia do cluster, estao



desenvolvendo a capacidade de inferir o sentido de expressbes e palavras pouco
usuais para esse ano de escolarizagdo, em narrativas e texto curto de divulgagéao
cientifica. Também estd em desenvolvimento a habilidade de estabelecer relacao
entre partes de textos de campanha educativa, textos curtos de divulgacéo cientifica
e em poema narrativo, com substituicbes feitas por pronome pessoal, pronome
indefinido e adjetivo. A habilidade de relacionar partes desses textos pode ser
considerada mais complexa devido a maior distancia dos antecedentes, ao género
textual e ao tipo de substituicdo que foi utilizada. A habilidade de estabelecer relacéo
de causa/consequéncia em narrativa curta estd em consolidagdo, sendo exigida a
realizacdo de inferéncias complexas, pois a relacdo entre as partes ndo esta
explicita. O reconhecimento de efeito de sentido decorrente do uso de ponto de
exclamacado denota decepcédo do personagem/narrador, e para essa identificacdo é
fundamental a importancia do contexto e uma retomada do texto para compreendé-
lo, pois a pontuacao pode gerar um efeito diferente do que € expresso verbalmente.
Dentre as habilidades também estd em processo de consolidacédo a capacidade de
distinguir um fato de opinido relativa a esse fato em fabula, quando identifica que a
opinido do personagem é diferente do fato e da concluséo do autor. Também nesse
conjunto de habilidades estad o reconhecimento de relacdo légico-discursiva de
comparacao marcada por conjuncao em texto curto de divulgacéo cientifica, em que
€ necessario, na releitura do texto, realizar inferéncia, pois a informacdo ndo esta
explicita.

Nesse conjunto de habilidades do Cluster 4, esta em desenvolvimento
nao apenas a competéncia de decodificar, mas de compreender géneros textuais
mais dificeis, como poemas, narrativas, fabulas e textos informativos e de
divulgacdo cientifica. Além disso, a habilidade de estabelecer relacbes entre
diferentes partes dos textos representa um aumento da competéncia do leitor, pois
ele estd desenvolvendo a compreensdo de recursos linguisticos utilizados na
construgcdo do texto, que tém a finalidade de estabelecer a coeséo textual, que é
construida pela relagdo entre as partes do texto e a coeréncia, que depende da
organizacdo e da sequéncia das ideias no texto. A construgdo da competéncia de
inferir significados estéa relacionada com o conhecimento de mundo que o leitor tem,
pois ele precisard chegar a informac¢des ndo explicitas a partir de informacdes
dadas. Assim, para que as competéncias em consolidacdo sejam consolidadas é

importante que o professor trabalhe com uma maior diversidade de géneros textuais,



com estruturas mais complexas, com mais informacgfes, mais dificeis de serem
localizadas. O leitor que construiu as habilidades desse Cluster pode ser
considerado um leitor interativo, pois ja desenvolveu as habilidades desse conjunto
de itens e com isso consegue ir além das informacdes dadas. E possivel considerar
que esse leitor possui conhecimentos do mundo letrado, e com isso consegue
compreender o que estd subentendido. Para que esse leitor se torne mais
competente o professor pode trabalhar com textos maiores, com estruturas mais
diversas e com tematicas que ndo sejam familiares aos alunos desse ano de
escolarizacéo, favorecendo a autonomia do leitor em se apropriar criticamente de
uma maior diversidade textual.

No Cluster 5, de acordo com a analise dos itens, encontram-se em
desenvolvimento as habilidades de inferir informacé&o implicita em pequena narrativa
em gue a informacao esta parafraseada e existem marcas no texto que dificultam a
inferéncia da informacdo, e em fabula, em que a inferéncia depende de entender
posicdes filosoéficas, pois trata de um ensinamento especifico que traz o texto; inferir
sentido de palavra em campanha educativa com significado diferente do usual, em
que h& a necessidade de analisar o contexto e de ter conhecimento além do que o
texto esta expressando. Também estd em construcdo a habilidade de identificar
efeitos de ironia e humor em uma piada, em que ha necessidade de conhecimento
de mundo que esta além do que expressa o texto. O leitor que estd no nivel de
proficiéncia em que esta o agrupamento desses itens esta consolidando habilidade
em que € necessario estabelecer relagbes entre partes de um poema narrativo
quando a substituicdo €é feita por numeral, também estabelece relacdo de
causa/consequéncia em fabula em que as informacdes se encontram em paragrafos
diferentes e h4 a necessidade de inferéncia mais complexa, pois a informacédo esta
parafraseada.

De acordo com esse conjunto de itens, podemos observar que o leitor
esta consolidando habilidades em que é necessario uma maior interacdo com textos
gue apresentam um maior grau de dificuldade, pois apresentam parafrases,
posicdes filosoficas, significados diferentes dos usuais, analise de contexto, maior
distanciamento de informac¢des que precisam ser relacionadas. Os leitores que ja
consolidaram essas habilidades demonstram ser capazes de realizar inferéncias
complexas em textos em que é necessario grande conhecimento do mundo letrado.

Esses leitores apresentam um nivel de letramento jA acima do recomendado para



esse ano de escolarizagdo, pois dominam a linguagem em sua dimensao técnica e
também social.

Nas habilidades do Cluster 6 o leitor estd desenvolvendo o
estabelecimento de relacdes entre partes do texto, assim, além da apreensao do
sentido global, o leitor também esta consolidando a capacidade de compreender
com competéncia partes especificas do texto, que requerem, para isso, analises das
relacfes que se estabelecem e dos seus sentidos. Os leitores que estdo em fase de
consolidacdo e também os que ja consolidaram as habilidades descritas nesse
conjunto de itens possuem uma meédia de proficiéncia alta, com um nivel acima do
recomendado para esse ano de escolarizacdo, apresentando um dominio da lingua
em niveis altos de complexidade. Para que continuem com sucesso 0 processo de
formacdo como leitores € importante que o gosto pela leitura continue em constante

construcdo, através de um habito diario que deve ser construido também na escola.



5 COMPARACOES ENTRE AS ESCALAS DE PROFICIENCIA CONSTRUIDAS
PELAS METODOLOGIAS DO SAEB, DO PROJETO GERES E DO METODO DE
CLUSTER

Este capitulo tem o objetivo de apresentar comparacdes entre 0s trés
métodos de construcdo de escalas de proficiéncia abordados nessa pesquisa,
considerando as metodologias adotadas, as interpretacbes das escalas, as
hipéteses de utilizacdo das escalas na pratica docente e os diferentes pontos das
escalas em que as habilidades ocorreram.

Considerando as metodologias adotadas, 0 processo de ancoragem de
itens utilizado pelo Saeb € mais simples do que os métodos utilizados pelo Projeto
Geres e na escala construida com informacdes do Método de Cluster, pois no Geres
e no Método de Cluster sdo utilizados parametros da TRI. Para a construcao da
escala do Saeb sdo necesséarios os percentuais de acerto de cada item em cada
uma das faixas, para posteriormente agrupar os itens de acordo com a faixa em que
ocorreu a ancoragem.

Ja para construir a escala de proficiéncia pelos critérios do Projeto Geres
sdo necessarios os dados da CCI, ou seja, os parametros “a”, “b”, “c” da TRI, pois a
partir desses dados sdo identificados os pontos em que ocorrem as fases de “inicio
do processo de aprendizagem”, “rapido desenvolvimento da aprendizagem” e
“consolidacao da aprendizagem”.

Na escala construida com apoio do Método de Cluster ocorre um
agrupamento de itens que apresentam caracteristicas semelhantes de acordo com
os parametros da TRI. Essa metodologia utiliza um nimero menor de itens, pois sédo
eliminados os itens de baixa discriminagdo, de acordo com o parametro “a” da TRI, o
que facilita a construcéo da escala, preservando as informac¢des mais relevantes dos
itens.

Em relagdo a interpretacdo das escalas construidas, no Saeb ela pode
ser realizada a partir das habilidades que descrevem os niveis de proficiéncia,
considerando 0s agrupamentos realizados através da ancoragem dos itens,
relacionando cada habilidade avaliada no item a apenas uma faixa da escala. No
Projeto Geres a interpretacdo pode partir de pontos da escala e devem ser
consideradas as fases de desenvolvimento das habilidades, o que amplia a

complexidade da interpretacdo. Na escala apoiada no Meétodo de Cluster a



interpretacdo também ndo estd relacionada a alguma faixa especifica, pois o
agrupamento permite analisar a aprendizagem de acordo com as caracteristicas dos
grupos de habilidades, sendo que nessa escala construida foi considerado uma faixa
de construcdo das competéncias nos conjuntos em torno de 60% e 80%.

Considerando essas diferencas, tanto a construgcdo como a interpretacéo
da escala do Saeb pode ser considerada mais simples, pois cada item esta
associado a apenas uma faixa da escala, sendo possivel agrupar as habilidades a
partir da ancoragem na faixa, e através desse conjunto realizar a interpretacao de
cada uma das faixas da escala.

No Método de Cluster também ocorre um agrupamento, porém ele nao é
arbitrario, pois as habilidades sdo agrupadas de acordo com as semelhancas dos
itens. Além disso, essa escala compreende a construcdo das habilidades e néo
apenas uma de suas fases, caracteristicas estas que proporcionam melhores
possibilidades de interpretacdo. O Método de Cluster também exige mais
informacBes para a construcdo da escala - os parametros da TRl - porém a
interpretacdo pode ser facilitada, pois sdo utilizados menos itens e que sao
agrupados devido as suas caracteristicas semelhantes.

Na escala construida pelo critério do Projeto Geres, tanto a construcéo
como a interpretacdo da escala sdo mais elaboradas, pois a construgcdo nao
depende apenas de percentuais de acerto dos itens, mas dos parametros da TRI
gue estao relacionados com as fases de desenvolvimento das habilidades, e essas
fases, distribuidas ao longo das faixas da escala, tornam a interpretacdo da escala
mais complexa. Diferente da interpretacéo realizada na escala do Saeb, na escala
do Projeto Geres é necessario que, ao analisar uma habilidade, sejam também
analisadas as suas fases de desenvolvimento ao longo da escala. Além disso, na
escala do Projeto Geres o professor deve optar por pontos da escala que possam
direcionar sua interpretacdo, enquanto na escala do Saeb ndo existe essa
preocupacdo com a escolha dos pontos, pois as habilidades ja estdo agrupadas nas
faixas.

Essa preocupacdo com a escolha de pontos também nao ocorre com a
escala construida apoiada no Método de Cluster, pois a interpretacao € feita pelos
agrupamentos, sendo também importante considerar que as habilidades ndo estédo
relacionadas com apenas uma fase de constru¢cdo, como ocorre no Saeb, pois 0s

grupos séo formados em uma faixa de 60% e 80%, o que compreende uma analise



de um processo de construcao das habilidades.

Com isso, as escalas construidas pela metodologia do Projeto Geres e
com as informacdes do Método de Cluster oferecem mais informacdes que a escala
construida pelos critérios do Saeb, e essa ampliacdo favorece uma andlise mais
consistente do processo de construcao das aprendizagens.

Construindo uma hipotese em relacdo a utilizagdo dos dados
apresentados nas escalas de proficiéncia pela comunidade escolar, a escala
construida pelos critérios do Saeb é mais simples de ser analisada, pois a escola vai
partir dos percentuais de alunos em cada um dos niveis da escala, considerar as
habilidades relacionadas em cada um deles e incorporar ao trabalho pedagdgico as
contribuicdes da avaliacdo, analisando as competéncias que foram construidas e as
gue néo foram.

Na escala construida pela metodologia do Projeto Geres a escola
depende de um maior esforco para aproveitar melhor todas as informacdes que
constam na escala, pois a relacdo de cada habilidade com o nivel de aprendizagem
nao é apenas de adquirida ou ndo, mas esta relacionada com diferentes fases de
desenvolvimento da aprendizagem. Assim, mesmo considerando que a
complexidade da interpretacdo da escala construida pelo Projeto Geres € maior, as
contribuicdes que o professor pode ter em relacao a esse tipo de escala também séo
maiores, pois ele pode analisar os percentuais de alunos em cada um dos pontos da
escala e analisar cada uma das fases da aprendizagem. Por exemplo, em relacéo a
uma determinada habilidade avaliada pelo item utilizado no teste, o professor pode
considerar contribuicdes no desenvolvimento de atividades com diferentes grupos de
alunos, analisando cada uma das fases e as atividades que podem estar
relacionadas com as possibilidades de desenvolvimento da habilidade.

Na utilizacdo da escala construida pelo Método de Cluster, ocorre a
facilidade relacionada ao agrupamento dos itens, e o carater nao arbitrario dos
limites de cada conglomerado de habilidades. Ao utilizar os dados dessa escala 0
professor também est4 analisando um processo de construcdo da aprendizagem
através do seu desenvolvimento e ndo apenas uma fase, como ocorre no Saeb.

Essa simplificacdo que ocorre na escala construida pelo critério de
ancoragem do Saeb ndo a torna mais indicada, ao contrario, analisar uma habilidade
sob apenas um determinado ponto, como se ela apenas ocorresse ou nao, pode

reduzir os ganhos na interpretacdo pedagoégica dos profissionais da escola. Na



escala construida pelos critérios do Projeto Geres, uma andlise da construcdo da
habilidade pode melhorar o desenvolvimento do trabalho pedagdgico, ja que sera
possivel identificar em qual fase de desenvolvimento da aprendizagem estdo os
alunos. Ja na escala construida pelo Método de Cluster essa construcdo da
habilidade é considerada, porém néo é possivel distinguir os grupos relacionados as
diferentes fases de construcédo. Assim, 0 que pode ser considerado uma vantagem
da escala construida pelos critérios do Saeb, que é a simplificacdo da construcdo e
interpretacdo, também pode ser considerado desvantagem desse tipo de escala,
pois a analise pedagbgica é mais restrita e diminui as possibilidades de
aproveitamento pelo professor desse tipo de avaliacdo da aprendizagem escolar.

Analisando as diferencas das trés metodologias de construcéo de escalas
de proficiéncia podem ser consideradas contradi¢des e similaridades em relacédo aos
pontos em que ocorreram as habilidades. Neste trabalho algumas competéncias
foram selecionadas a partir de cada cluster, mas de forma aleatéria, dentro de cada
um dos conglomerados, para comparar 0s pontos nas trés escalas. Tal comparacao
€ apresentada a segquir.

Para um leitor iniciante as pistas néo-verbais podem ser fundamentais
para a compreenséao do texto, pois elas podem servir de suporte na leitura. Algumas
habilidades descritas nas escalas dessa pesquisa avaliaram apenas a leitura do
texto ndo-verbal. Na analise da distribuicdo dessa competéncia nos trés modelos de
escala de proficiéncia foram observadas contradi¢cdes, ja que na escala do Saeb
essa competéncia esta descrita no nivel 125 a 150, na escala do Projeto Geres o
rapido desenvolvimento da aprendizagem ocorre entre os pontos 100,1 e 115, e a
consolidacdo da aprendizagem entre os pontos 135,1 e 151,9, e na escala
construida pelo Método de Cluster ela esta descrita no Cluster 1 que compreende
110,73 a 151,88. Analisando os pontos em que ocorreram essa competéncia nas
escalas, existe uma similaridade nos resultados das escalas do Projeto Geres e do
Método de Cluster, j& que as duas compreendem o processo de construcdo da
aprendizagem e essa construgdo ocorre em um intervalo similar. Porém a escala do
Saeb contradiz essa construcao, pois essa competéncia é analisada em apenas um
nivel de construcdo da competéncia, em que ela ainda ndo se consolidou, mas ela
aparece em um nivel similar da escala.

Outra habilidade analisada para a comparagao de pontos entre as escalas

avalia a habilidade de o leitor identificar o género e a funcéo de textos com género



familiar, de ampla circulacdo, que apresenta estrutura simples e é utilizado para fins
especificos, como as receitas culinarias. Essa habilidade aparece na escala do Saeb
no nivel 150 a 175, e por esse modelo ndo compreender o processo de construcao
da aprendizagem novamente é possivel considerar a disparidade em relacdo as
outras escalas, pois sua faixa ocorre em um intervalo que poderia estar contido no
nivel do Cluster 2 (138,12 a 185,53) e muito proximo do nivel que compreende a
consolidacéo da aprendizagem no Projeto Geres (151,8; 165,5; 171,7), mas a escala
do Saeb analisa apenas a aprendizagem no seu processo de construcdo e nao na
sua consolidagéo. Ocorre uma similaridade na avaliagdo dessa habilidade nas
escalas do Projeto Geres e do Método de Cluster, embora no Projeto Geres 0s
pontos estejam um pouco abaixo.

No Cluster 3 a habilidade analisada avalia a capacidade do leitor localizar
informacdo explicita em propaganda, sendo que na escala construida pelo Método
de Cluster essa habilidade esta no nivel 168,52 a 217,44, mas também aparece no
Cluster 2 que compreende 138,12 a 185,53. Na escala do Saeb essa habilidade
também aparece em dois niveis diferentes: 150 a 175 e 175 a 200, mas essa
similaridade, que esta relacionada com a proximidade dos niveis, acarreta uma
disparidade, ja que o Saeb compreende apenas uma fase de aquisicdo da
habilidade e a escala construida pelo Método de Cluster compreende sua
construcdo. Esse processo de constru¢do da aquisicdo da habilidade também é
compreendido na escala do Projeto Geres, mas nela essa habilidade avaliada,
considerando as fases de rapido desenvolvimento e de consolidacdao da
aprendizagem, esta em uma faixa um pouco mais baixa da escala do que a do
Cluster.

O Cluster 4 compreende o nivel 199,81 a 249,03, e nele a habilidade
analisada € a de o leitor reconhecer relagdo légico-discursiva de comparacao,
marcada por conjuncdo. No Saeb essa habilidade esta no nivel 200 a 225, o que
caracteriza novamente uma proximidade em relacdo aos niveis, mesmo
considerando que estédo avaliando fases diferentes da construcdo da habilidade. No
Projeto Geres a fase de rapido desenvolvimento, considerando os trés itens que
avaliaram essa habilidade, aconteceu entre 179,7 e 199,7 e a de consolidacéo da
aprendizagem entre 231,4 e 245,3, o que caracteriza que nessa habilidade o nivel
do Cluster também esté acima do nivel do Geres.

No cluster 5 a habilidade escolhida para as comparacdes avalia se o leitor



infere informac&o implicita em textos informativos e em fabulas, no nivel 223,24 a
259,65. No Saeb essa habilidade esta nos niveis 225 a 250 e 250 a 275 e no Projeto
Geres a fase de rapido desenvolvimento esta entre os pontos 214,7 e 240,1 e de
consolidacédo entre 245,9 e 295,4. Essa habilidade, que avalia a competéncia do
leitor realizar inferéncias, que s&o essenciais em textos com maior grau de
dificuldade, apareceu em niveis mais altos nas escalas do Saeb e do Projeto Geres,
0 que pode ter ocorrido devido a algum item que apresentou um nivel maior de
dificuldade e que foi eliminado no processo de poda de itens de baixa discriminacao
na construcdo do Cluster. Na escala do Projeto Geres a habilidade novamente
aparece em pontos mais baixos, e a escala do Saeb novamente apresenta niveis
muito proximos, o que representa uma disparidade.

Através dessas comparacdes entre 0s pontos em que as fases da
aprendizagem das habilidades ocorreram € possivel considerar que a escala
construida com apoio do Método de Cluster retrata a avaliacdo de uma forma mais
criteriosa, pois nesse modelo de escala as habilidades estdo em niveis mais altos,
principalmente considerando o ponto em que se inicia o0 processo de rapido
desenvolvimento da habilidade do Projeto Geres, que pode ser comparado, de
acordo com as estatisticas dos itens, ao ponto inicial do Cluster. Os niveis da escala
do Saeb estdo muito proximos dos niveis das outras escalas, e cada um dos seus
limites est4 contido nos niveis de cada Cluster. Essa proximidade poderia ser
considerada uma similaridade, porém é fundamental ressaltar que o Saeb avalia
apenas um nivel de construcao da aprendizagem, que pode ser comparado ao ponto
inicial do Cluster e a fase de rapido desenvolvimento da aprendizagem no Projeto
Geres.

Nas escalas construidas nesse estudo, pelas metodologias utilizadas pelo
Saeb e pelo Projeto Geres, o grande numero de itens aumenta a complexidade da
andlise, pois 0 agrupamento das habilidades para a andlise do conjunto fica mais
dificil de ser elaborado. Isso ndo acontece na escala construida com apoio do
Método de Cluster, pois ocorre uma poda de itens com baixa discriminagdo que
diminui a quantidade de itens utilizados e o0 agrupamento ja ocorre pelas
caracteristicas semelhantes dos itens, o que facilta a analise. Esse tipo de
dificuldade de analisar as escalas normalmente ndo ocorre nas escalas de
proficiéncia que séo publicadas nos resultados encaminhados as escolas, pois elas

sao trabalhadas pelos especialistas e elaboradas de uma forma mais resumida, o



gue nao significa um comprometimento negativo da qualidade de sua interpretagéo,
pois as informacdes sdo tratadas antes da divulgacdo, que apresenta uma forma

didatica de apresentacéo.



6 ANALISE DOS DIFERENTES MODELOS DE ESCALAS DE PROFICIENCIA
REALIZADA PELOS PROFESSORES

Para uma melhor compreensédo e avaliacdo dos diferentes modelos de
escala de proficiéncia abordados nessa pesquisa foi realizado um breve estudo com
um grupo de professoras que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental. O
objetivo desse momento do trabalho foi o levantamento de informacBes que
permitissem a compreensao da visdo dos professores em relacdo as escalas de
proficiéncia, procurando perceber como analisam: os modelos apresentados, a
distribuicdo dos dados, a relevancia das informacgdes, as dificuldades de
compreensao, as possibilidades de utilizacdo das informacdes das escalas de
proficiéncia na pratica docente, e a comparacgao entre os modelos.

Este estudo, realizado com as professoras, ndo teve a pretensao de
pesquisar de forma ampla a compreensao e utilizacdo da avaliacdo educacional em
larga escala e particularmente da escala de proficiéncia pela escola, mas de agregar
informacBes a essa pesquisa sobre diferentes metodologias de construcdo de
escalas de proficiéncia.

A pesquisa aconteceu com cinco professoras que atuam em escolas da
rede municipal de Juiz de Fora'. Todas as professoras receberam os trés modelos
de escalas de proficiéncia desta pesquisa, que foram construidos pelas
metodologias do Saeb, do Projeto Geres e pelo Método de Cluster. As professoras
também receberam um conjunto de questbes para que fossem colocadas suas
observacbes em relacdo as escalas de proficiéncia, solicitando as seguintes
consideragdes: “como os dados, como niveis e descricdo das habilidades, estao
distribuidos nas escalas”, “a relevancia das informagdes apresentadas nas escalas”,
“as dificuldades que encontrou para compreender as escalas”, “a possibilidade de
utilizacdo das escalas na pratica docente”, “como as escalas de proficiéncia podem
contribuir para a construgdo de um diagnostico escolar” e “comparacdes entre os
trés modelos apresentados”. Foi solicitado que realizassem a leitura das escalas e
colocassem outras observacbes que considerassem importantes além das
identificadas nas questdes.

No primeiro contato com as professoras para apresentacdo e entrega do

2 A escolha de escolas publicas da rede municipal de Juiz de Fora ocorreu pela menor dificuldade

de acesso as professoras visto que também sou professora dessa mesma rede de ensino.



material uma delas n&o se interessou em participar, dizendo ndo ter tempo
disponivel. Ao fazer uma primeira analise do material uma das professoras ja se
mostrou contraria aos sistemas de avaliagcdo educacional em larga escala, dizendo
gue ndo concordava com esse tipo de avaliacdo e desconfiava dos seus verdadeiros
objetivos.

Todas as professoras que concordaram em participar da pesquisa
manifestaram ter pouco conhecimento sobre o assunto antes mesmo da analise do
material, e ao observarem as escalas de proficiéncia disseram que teriam dificuldade
na compreensdo das mesmas e que por isso poderiam fazer consideracoes
incorretas. Nesse momento elas foram orientadas a colocar todas as impressoes e
dificuldades encontradas.

Mesmo ndo sendo esse 0 objetivo da pesquisa, através desse primeiro
contato com as professoras € importante destacar a pouca familiaridade de
professores que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental com a avaliagdo
educacional em larga escala, e apontar uma possivel necessidade de investimentos
em politicas de formacdo nessa area, objetivando aumentar o conhecimento do
professor, principalmente em relacdo a utilizacdo das informa¢cdes que a avaliacdo
disponibiliza. H4 a hipotese de que esse problema possa estar relacionado aos
professores da rede municipal de ensino de Juiz de Fora, ja que todos os
professores investigados atuam nessa rede, porém isso nao descarta a necessidade
de investimentos na formacéo dos mesmos, ja que as escolas municipais de Juiz de
Fora participaram em 2008 de algumas avaliagbes educacionais, como a Prova
Brasil e a Provinha Brasil. Essa participacdo reforca a necessidade de
conhecimentos nessa area para favorecer a andlise dos resultados apresentados
por esses sistemas.

Além disso, € importante ressaltar, a partir da manifestacdo contraria as
avaliacbes em larga escala que normalmente esta presente no discurso de
professores, uma necessidade de que as politicas de avaliacdo sejam mais
discutidas nas escolas e nas redes de ensino. Esse discurso contrario sobre
avaliacao foi constatado no grupo de professoras que participaram da pesquisa e
também em outros momentos e grupos em que o tema da avaliagdo educacional em
larga escala esteve presente, como reunides pedagogicas, cursos de formacéo
continuada e em algumas disciplinas do programa de pds-graduacdo em educacéo.

Os modelos apresentados ao grupo de professoras sdao modelos que



foram desenvolvidos nessa pesquisa, e por isso ndo estavam adequados para
divulgacdo em boletins de resultados de avaliagbes educacionais em larga escala, o
qgue pode ter gerado um maior grau de dificuldade na analise dos mesmos. Porém o
objetivo desse momento da pesquisa era o de ampliar o olhar sobre os trés modelos
construidos. Mesmo ressaltando o objetivo especifico de analisar os diferentes
modelos de construcdo de escala de proficiéncia, também considero importante
destacar as hipoteses do relacionamento do professor com a avaliagcdo que surgiram
através desse estudo, ja que é relevante em estudos sobre avaliacdo educacional
em larga escala observar como ocorre a relagdo do professor com essa politica
publica e dos usos sociais que faz da mesma.

Na andlise dos trés modelos de escalas de proficiéncia apresentados as
professoras, através da questdo que avalia como elas consideraram a distribuicdo
dos dados nas escalas, elas entenderam que as informagfes apresentadas sao
relevantes para a andlise da escala. Uma delas ressaltou que a escala construida
pela metodologia do Saeb é “descritiva demais e até repetitiva”, a do Projeto Geres é
“‘descritiva demais e mais detalhista” e a construida pelo Método de Cluster
apresenta “habilidades mais condensadas e de facil entendimento”. De acordo com
essa andlise, as professoras consideraram irrelevantes as habilidades que se
repetem ao longo da escala, ndo apontando que muitas delas se referem a niveis
diferentes de complexidade dos textos ou géneros textuais diferentes.

Na questdo que aborda a relevancia das informacdes apresentadas nas
escalas, as professoras compreenderam que as habilidades descritas sé&o
necessarias ao desenvolvimento cognitivo dos alunos desse ano de escolarizacao e
por isso sdo relevantes, e destacaram que a repeticdo de algumas aumentou a
dificuldade da andlise. Para o grupo, as habilidades descritas nas escalas podem
contribuir na construcdo de um diagnostico pedagdgico, o que as torna relevantes
nao soO para o proprio sistema de avaliagdo, mas também para a pratica pedagdgica.

Em relacdo as dificuldades encontradas para compreender as escalas,
duas professoras as consideraram confusas. Uma delas teve dificuldades em
compreender a relacdo das habilidades com as fases de construgcdo no Projeto
Geres, mas ressaltou ser importante o processo de construcdo da aprendizagem
abordado nesse modelo. Duas professoras disseram ndo ter encontrado muitas
dificuldades nos modelos apresentados, mas manifestaram que a repeticdo de

algumas habilidades ao longo das escalas complicou a analise.



Quanto a possibilidade de utilizagdo das escalas na préatica docente todas
as professoras consideraram ser possivel utilizar as informacdes, manifestando que
a escala “possibilita um diagndstico do desenvolvimento cognitivo do aluno,
incentivando mudancgas no processo pedagoégico” e também que através da escala
os professores teriam uma “visdo mais detalhada dos objetivos a atingir e de como
os alunos respondem a estes objetivos”. Elas afirmaram que as escalas de
proficiéncia apresentam importantes informacdes que podem ser agregadas aos
diagnoésticos dos alunos, mas disseram que desconheciam essa possibilidade de
utilizacao da avaliacédo educacional em larga escala.

Na questdo que considera como as escalas de proficiéncia podem
contribuir para a construcdo de um diagndstico escolar, as professoras entenderam
gue a investigacao da aquisicdo do conhecimento e a construcdo das competéncias
abordadas nas escalas podem trazer contribuicbes na construcdo de um
diagnostico. Uma professora disse ser importante que os objetivos das escalas
sejam tratados com mais clareza e sejam bem definidos, para que o professor possa
identificar as conquistas e reelaborar metodologias para atingir os objetivos que nao
foram vencidos. Outra destacou que as informacbes apresentadas nas escalas
podem ser agregadas as avaliagbes qualitativas que ocorrem nas escolas, porém
manifestou-se contraria ao “ranqueamento” que é feito com os resultados das
avaliacbes e disse que isso provoca um total desinteresse em qualquer tipo de
utilizacdo das informacdes produzidas com os dados das avaliacdes educacionais
em larga escala por parte dos professores.

Na comparacgéo entre os trés modelos apresentados, quatro professoras
apontaram a escala construida pelo Método de Cluster como a mais facil de ser
interpretada e utilizada, por apresentar um nimero menor de habilidades sem deixar
de constar as habilidades essenciais ao desenvolvimento do aluno. Uma professora
ressaltou a importancia da apresentacao das fases de construcdo das habilidades
na escala construida pela metodologia do Projeto Geres, mas destacou a
necessidade de um maior esforgco para a compreenséo e utilizagcdo desse modelo.

Analisando as consideracdes das professoras, € importante destacar que
existem criticas aos sistemas de avaliagcdo educacional em larga escala, que estado
relacionadas a alguns aspectos, como a divulgacdo dos resultados e as
comparacdes que sdo feitas entre as escolas, o que distancia o0 interesse do

professor das avaliagbes externas. Porém, mesmo considerando essa critica, as



professoras manifestaram interesse pela utilizacdo da escala de proficiéncia e
ressaltaram que ela pode contribuir para a construcdo de um diagndéstico
pedagogico, e consideraram nessa utilizacdo a importancia da divulgacéo ser clara,
de facil compreenséo, mas sem perder a qualidade e informacdes relevantes, como

a construcéo da aprendizagem.



7 PROPOSTA DE ESCALA DE PROFICIENCIA E DE MATERIAL DE APOIO
PARA ANALISE DO PROFESSOR

Este capitulo apresenta uma proposta de escala de proficiéncia e também
uma proposta de material de apoio para andlise do professor sobre a leitura e
utilizacdo da escala no contexto da pratica, considerando o papel da escola de
oportunizar a constru¢cdo de competéncias e a analise que a escala de proficiéncia
faz sobre a avaliacdo da aprendizagem. Algumas contribuicbes da escala de
proficiéncia que foram sendo tratadas ao longo desta pesquisa sdo ressaltadas
neste capitulo, com objetivo de destacar as que podem ser incorporadas por
professores na busca de um melhor aproveitamento de suas informacdes e,
consequentemente, uma melhor apropriacdo da avaliacdo educacional em larga
escala pela escola.

A possibilidade de utilizacdo das informacbes das avaliacdes
educacionais em larga escala pelos professores deve ser mais discutida pelos
sistemas de educacdo, pois a avaliacdo ndo s6 dos resultados, mas também da
propria pratica pode trazer importantes contribuicbes em favor da melhoria da
qualidade da educacdo e uma avaliacdo externa pode produzir um olhar
diferenciado sobre os problemas educacionais.

A proposta de escala de proficiéncia surgiu a partir da escala construida
nessa pesquisa através da utilizacdo do Método de Cluster e de uma analise da
construcdo das competéncias de leitura observando os diferentes géneros textuais
em diferentes niveis de complexidade dos textos. Essa proposta tem como base
uma perspectiva do letramento, ressaltando a necessidade da escola trabalhar com
os diferentes géneros textuais que circulam na sociedade e com a utilizacdo efetiva
dos mesmos pelos alunos. Além disso, existem propostas de formacdo de
professores’® nessa linha de alfabetizacéo, que considera a importancia de formar
sujeitos letrados, 0 que agrega relevancia as avaliagbes que procuram seguir essa
perspectiva, como é possivel observar ao analisar os itens de Lingua Portuguesa do

Simave/Proeb-2006, pois apresentam essa abordagem na avaliacdo da

¥ Uma proposta de formacgdo de professores na perspectiva do letramento € o Pré-Letramento,

programa de formacdo continuada de professores que atuam nos anos iniciais do ensino
fundamental da rede publica de ensino, que tem como objetivo proporcionar a melhoria da
qualidade da aprendizagem em leitura/escrita e matemaética. E realizado pelo MEC em parceria
com Universidades que integram a Rede Nacional de Formag¢&o Continuada e com adesdo dos
estados e municipios (MEC, 2009).



aprendizagem de leitura.

Essa proposta tem como objetivo complementar essa pesquisa,
ressaltando a importancia da escola trabalhar com o incentivo a leitura de géneros
textuais diversos, mas considera que a divulgacdo dos resultados das avaliacdes
educacionais em larga escala e a construcdo da escala de proficiéncia para essa
divulgacdo depende de estudos de pesquisadores envolvidos com essa politica

publica e que trabalham constantemente na busca de sua maior qualidade.

7.1 Material de apoio para andlise da escala de proficiéncia

Este material tem o objetivo de ressaltar contribuicdes da leitura e analise
da escala de proficiéncia na sua utilizacdo no contexto escolar. Assim, além da
apresentacao da escala, também sao discutidos alguns conceitos que podem ajudar

na compreensdo da mesma.

7.1.1 O que é uma escala de proficiéncia

A escala de proficiéncia € uma medida de avaliacdo que apresenta,
através de niveis de desempenho, a construcdo das habilidades pelos alunos. Ela
traz uma andlise pedagdgica na divulgacdo dos resultados das avaliacdes
educacionais em larga escala e através dela € possivel construir um diagnéstico da
aprendizagem do conjunto dos alunos, considerando as aprendizagens que foram e

gue nédo foram construidas.

7.1.2 Escala de proficiéncia de Lingua Portuguesa/Leitura do 5° ano do ensino

fundamental

A escala de proficiéncia traz os niveis de desempenho construidos a partir
dos dados dos testes cognitivos de todos os alunos avaliados no Simave/Proeb-
2006, os géneros textuais identificados nos itens do teste e 0s aspectos da

aprendizagem da leitura considerados a partir de uma analise das habilidades



avaliadas. Os niveis de desempenho compreendem uma faixa em que a

aprendizagem estd em processo de construcao.

Nivel Géneros textuais Aprendizagem da leitura
1 Textos com imagens Interpreta imagens, realizando uma leitura de cenas n&o-verbais
110,73 e identificando o tema desse texto a partir desse tipo de leitura.
a
151,88
2 Receitas culinarias, | Realiza a leitura de textos do cotidiano a que o leitor tem acesso
138,12 | noticias e propagandas | fora da escola e que apresentam caracteristicas que facilitam a
a com poucas informagées | identificacdo do género e da funcdo, e localiza informacdes
185,53 explicitas e de facil localizacdo nesses textos.
3 Textos curtos de Realiza a leitura de textos pequenos que muitos leitores sé
168,52 | divulgagéo cientifica,  comegam a acessar na escola e consegue extrair deles
a quadrinhos com | informagdes explicitas, identifica o tema e relaciona as partes
217,44 linguagem verbal e ndo- do texto. Realiza a leitura de quadrinhos, que apresentam uma
verbal linguagem que desperta muito interesse na infancia.
4 Textos informativos, | Realiza uma leitura fluente dos textos, utilizando elementos que
199,81 | narrativos, poemas | contribuem para a continuidade dos mesmos e por isso
a narrativos, campanhas | estabelece sua coeréncia e coeséao, através das relacdes entre
249,03 | educativas e fabulas suas partes, relacdes légico-discursivas e relacdes de
causa/consequéncia. Pela fluéncia da leitura consegue localizar
informacao explicita ao longo do texto e realiza inferéncias de
sentido de expressodes e palavras.
5 Poemas narrativos, | Realiza leituras que dependem de informacfes que nédo se
223,24 | fabulas e piadas encontram no texto, pois a compreensdo do texto requer
a inferéncias mais complexas, com informacdes parafraseadas,
259,65 com posi¢cBes filosdficas, com sentidos diferentes do usual,

sendo necessario analisar o contexto e um maior conhecimento

de mundo.

7.1.3 Habilidades utilizadas na constru¢do dos niveis de desempenho da

escala de proficiéncia

As habilidades utilizadas na construgcdo dos niveis da escala estédo




relacionadas aos topicos e aos descritores da Matriz de Referéncia do Simave/Proeb
de Lingua Portuguesa do 5° ano do Ensino Fundamental (Anexo I) que serviu de
base na andlise pedagodgica dos itens. Assim, cada um dos niveis da escala e os
descritores utilizados na construcdo do campo “aprendizagem de leitura” foram

analisados para aprofundar a compreensao da construcéo da aprendizagem.

Nivel 1

D1 - Identifica o tema em quadrinhos com linguagem apenas néo verbal
D1 - Identifica o tema ou o sentido global de um texto (Saeb)

Relacionado ao Topico | — Procedimentos de leitura, na habilidade
avaliada nesse nivel por meio do descritor D1 — Identificar um tema ou o sentido
global de um texto, o leitor precisa reconhecer o assunto principal do texto
identificando do que o texto trata, sendo necessario relacionar as diferentes
informacdes apresentadas para construir seu sentido global, sendo que nesse nivel

a informacao necessaria para a idenficiacdo do tema foi apenas nao-verbal.

D8 — interpreta texto que conjuga linguagem verbal e ndo verbal em quadrinhos com
simbolos especificos
D8 - Interpreta texto que conjuga linguagem verbal e ndo verbal quando a cena é
apenas nao-verbal

Relacionado ao Tdpico Il — Implicacdes do suporte, do género e/ou do
enunciador na compreensdo do texto, na habilidade avaliada por meio do descritor
D8 — Interpretar texto que conjuga linguagem verbal e ndo-verbal, o leitor precisa
reconhecer elementos graficos (ndo-verbais), como graficos, desenhos, fotos,
tirinhas e charges, e se apoiar nos mesmos para a construcdo do sentido,
principalmente nesse nivel em que a imagem € um suporte essencial para o leitor

realizar a interpretacéo.

Nivel 2

D2 - Localiza informacao explicita em texto informativo



D2 - Localiza informacao explicita em propaganda
D5 - Infere o sentido de palavra usual em receita culinaria

Os descritores D2 e D5 compdem o Tépico | — Procedimentos de leitura.
A habilidade avaliada através do descritor D2 — Localizar informacdes explicitas em
um texto, relaciona-se a localizagcdo de uma informacao solicitada seguindo as pistas
do texto, sendo necessario para chegar a resposta correta que o leitor retome o
texto, localizando a informacéo que foi solicitada. Na habilidade avaliada através do
descritor D5 — Inferir o sentido de palavra ou expresséo, o leitor precisa relacionar
informacdes e realizar um raciocicio com base em informacdes j& conhecidas para
chegar a informagBes novas, que ndo sao explicitas no texto, mas que nesse nivel
apresenta um grau de dificuldade pequeno por ser uma palavra usual para os
leitores desse ano de escolarizacdo. Nesse nivel os procedimentos de leitura sao
avaliados através de géneros textuais organizados de uma forma que facilita a

leitura.

D6 - Identifica o género de um texto de receita culinaria

D7 - Identifica a fungc&o de orientar em texto educativo com apoio de imagem
D7 - Identifica a funcdo de ensinar em receita culinaria

D7 - Identifica a fung&o de anunciar em propaganda

D7 - Identifica a funcéo de informar em noticia com apoio de imagem

D7 - Identifica a funcéo de textos de diferentes géneros (Saeb)

Os descritores D6 e D7 compdem o Tépico Il — Implicacdes do suporte,
do género e/ou do enunciador na compreensdo do texto. A habilidade avaliada
através do D6 — Identificar o género de um texto, nesse nivel, por se tratar de uma
receita culinaria apresenta uma organizacao textual muito especifica, com objetivo
claro, o que facilita o reconhecimento do género. Ja a habilidade avaliada por meio
do D7 - Identificar a funcdo de textos de diferentes géneros, requer do leitor o
reconhecimento do género ao qual se refere o texto e a identificagdo do seu objetivo,
que nesse nivel trouxe textos que apresentaram funcdes de orientar, ensinar,
anunciar e informar. As habilidades relacionadas ao género textual nesse nivel
compreendem géneros com uma organizacao textual muito especifica, o que requer
do leitor uma familiaridade com textos de grande circulagcdo na sociedade letrada,

como receitas culinarias e propagandas.



D12 - Estabelece relacéo de causa/consequéncia em texto de campanha educativa
com apoio de imagem

Relacionado ao Tépico Il — Coeréncia e Coesdo no processamento do
texto, o descritor D12 — Estabelecer a relacdo causa/consequéncia entre partes e
elementos do texto, avalia a habilidade do leitor reconhecer as relacbes expressas
entre os elementos do texto, em que um é resultado do outro, sendo que nesse nivel

a relacdo de causa e efeito tem 0 apoio da imagem para a interpretacao.

D13 - Identifica marcas linguisticas que evidenciam o locutor de um texto com
linguagem prépria do universo infantil

Relacionado ao Tépico V — Variagdo Linguistica, a habilidade avaliada
através do descritor D13 — Identificar marcas linguisticas que evidenciam o locutor e
o interlocutor de um texto, nesse nivel apresenta uma linguagem familiar ao leitor,
pois 0 vocabulario e 0 assunto apresentam caracteristicas proprias da infancia, o

que facilita a identificacdo de quem fala no texto ou a quem ele se destina.

Nivel 3

D1 - Identifica o tema em texto curto de divulgacéo cientifica
D2 - Localiza informacao explicita em propaganda

D2 - Localiza informacdes explicitas em um texto (Saeb)

D3 - Infere uma informacao implicita em um texto (Saeb)

Os descritores D1, D2 e D3 compdem o Topico | — Procedimentos de
leitura. A habilidade avaliada através do D1 — Identificar um tema ou o sentido global
de um texto, nesse nivel é representada por um género textual tratado
principalmente no contexto escolar, assim leitores habituados na leitura textos
escolares sdo mais familiarizados com o0s recursos utilizados por esses textos. A
habilidade avaliada pelo descritor D2 — Localizar informagfes explicitas em um texto,
nesse nivel depende também da familiaridade do leitor com esse tipo de género
textual, que mesmo sendo considerado de ampla circulagédo na sociedade, depende
de estratégias de leitura que devem ser trabalhadas na escola. Através do D3 —
Inferir informacdes implicitas em um texto, a habilidade avaliada considera a

capacidade do leitor de reconhecer uma ideia implicita, ou seja, que nao esta



claramente na base textual.
D7 - Identifica a funcédo de alertar em texto curto de divulgacéo cientifica
D7 - Identifica a funcéo de explicar em texto informativo
D8 - Interpreta texto que conjuga linguagem verbal e néo verbal (Saeb)
D8 - Interpreta texto que conjuga linguagem verbal e ndo verbal em quadrinhos com
tema da educacao ambiental

Os descritores D7 e D8 estéo relacionados ao Topico Il — Implicacbes do
suporte, do género e/ou do enunciador na compreensao do texto. Na habilidade
avaliada através do D7 — identificar a funcdo de textos de diferentes géneros, nesse
nivel o leitor precisa reconhecer as funcdes de alertar e explicar em géneros textuais
gue normalmente circulam no contexto escolar, sendo necessaria a leitura do texto e
o reconhecimento de sua finalidade, que depende também da familiaridade com o
género textual. Na habilidade avaliada pelo D8 — Interpretar texto que conjuga
linguagem verbal e ndo-verbal, a construcédo de sentido depende da interpretacéo da
imagem, principalmente considerando a tematica, que mesmo sendo muito discutida
na escola, depende nesse nivel do reconhecimento da relacdo entre a ilustracéo e o

texto.

D12 - Estabelece relacdo de causa/consequéncia apresentada no mesmo paragrafo
em texto curto de divulgacao cientifica
D15 - Estabelece relacéo entre partes de um texto informativo quando a substituicdo
é feita por pronome pessoal do caso reto
D15 - Estabelece relacbes entre partes de um texto, identificando repeticbes ou
substituices que contribuem para sua continuidade (Saeb)
D15 - Estabelece relacao entre partes de um texto narrativo quando a substituicao é
feita por pronome pessoal do caso reto

Os descritores D12 e D15 comp&em o Topico Il — Coeréncia e coesao no
processamento do texto. A habilidade avaliada através do D12 — Estabelecer a
relacdo de causa/consequencia entre partes e elementos do texto, nesse nivel
depende do leitor reconhecer a relacdo expressa entre elementos do texto que se
encontram em um mesmo paragrafo, em um género textual que circula com
frequencia no cotidiano escolar. A habilidade avaliada pelo D15 — Estabelecer
relacbes entre partes de um texto, identificando repeticbes ou substituicdes que

contribuem para sua continuidade, nesse nivel da escala depende do leitor



identificar a palavra que esta sendo substituida por um pronome pessoal do caso
reto, que esta relacionada com a capacidade do leitor reconhecer a fungcdo de
elementos que dao coesao ao texto, ou seja as interconexdes entre 0s componentes

textuais.

D21 - Reconhece o efeito de sentido causado pelo ponto de exclamacgdo quando
denota admiracdo em texto narrativo

O descritor D21 — Reconhecer efeito de sentido decorrente do uso de
pontuacdo e de outras notacdes esta relacionado ao Topico IV — Relagdes entre
recursos expressivos e efeitos de sentido, e avalia a habilidade do leitor identificar o
sentido provocado pelo uso do ponto de exclamacao nesse texto, que nesse caso foi

de admiracao.

Nivel 4

D2 - Localiza informacéo explicita em texto informativo
D2 - Localiza informacdes explicitas em um texto (Saeb)
D2 - Localiza informacéo explicita em texto narrativo com estrutura de mondélogo
D3 - Infere informacdes implicitas em um texto (Saeb)
D5 - Infere o sentido de expressao pouco usual em texto narrativo
D5 - Infere o sentido de palavra pouco usual em pequena narrativa
D5 - Infere o sentido de palavra pouco usual em texto curto de divulgacao cientifica
D10 - Distingue um fato da opiniéo relativa a esse fato em fabula

Os descritores D2, D3, D5 e D10 fazem parte do Topico | -
Procedimentos de leitura. A habilidade avaliada a partir do descritor D2 — Localizar
informacdes explicitas em um texto, nesse nivel envolve textos informativo e
narrativo, que sao géneros textuais que dependem de estratégias mais elaboradas
de leitura, o que pode exigir um maior esfor¢o para localizar informagfes, mesmo
elas sendo explicitas, ou seja, aquelas que se encontram na base textual. A
habilidade avaliada a partir do D3 — Inferir informacdes implicitas em um texto, ja
exige que o leitor reconheca o que esta subentendido a partir das pistas textuais. A
habilidade avaliada pelo descritor D5 — Inferir o sentido de palavra ou expressao

também depende do leitor fazer esse reconhecimento do pressuposto, mas nesse



nivel as expressdes e palavras utilizadas nos textos sdo pouco usuais para leitores
desse ano de escolarizacdo, além dos géneros textuais serem narrativas, 0 que
depende de um maior esforco para estabelecer as relacdes entre as informacdes
dadas e seus conhecimentos prévios. A habilidade avaliada através do D10 —
Distinguir um fato de opinido relativa a esse fato, envolve a capacidade do leitor
perceber a diferenca entre o que acontece na fabula, ou seja, o que é fato narrado, e
0 que é uma opinido sobre esse fato, o que exige do leitor também a habilidade de

realizar inferéncias.

D7 - Identifica a fungéo de textos de diferentes géneros (Saeb)

Nesse nivel também foi avaliado através do descritor D7 — Identificar a
funcdo de textos de diferentes géneros, a habilidade do leitor reconhecer o género
ao qual se refere o texto e seu objetivo, que faz parte do Tépico Il — Implicacbes do
suporte, do género e/ou do enunciador do texto, que depende do nivel de letramento

do leitor e de sua familiaridade com diferentes géneros textuais.

D11 - Reconhece relacao l6gico-discursiva de comparacao marcada por conjuncao
D12 - Estabelece relacdo de causa/consequéncia apresentada no mesmo paragrafo
em narrativa curta
D12 - Estabelecer a relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto
(Saeb)
D12 - Estabelece relacdo de causa/consequéncia apresentada no mesmo paragrafo
em narrativa
D15 - Estabelece relacao entre partes de um texto educativo quando a substituicdo é
feita por pronome pessoal do caso reto
D15 - Estabelece relacdo entre partes de um texto curto de divulgacéo cientifica
quando a substituicdo é feita por pronome indefinido
D15 - Estabelece relagcbes entre partes de um texto, identificando repeticbes ou
substituicGes que contribuem para sua continuidade (Saeb)
D15 - Estabelece relacdo entre partes de um poema narrativo quando a substituicao
é feita por adjetivo

Os descritores D11, D12 e D15 compbdem o Tépico lll — Coeréncia e
coesdao no processamento do texto, que trata dos elementos responsaveis pela

articulagcdo entre as diversas partes do textos, através da coeréncia, que esta



hY

relacionada a légica entre as ideias apresentadas no texto, e também pela
organizagao e a conexao entre essas ideias, que sdo contruidas pela coesao textual.
Na habilidade avaliada através do descritor D11 — Reconhecer relacdes logico-
discursivas presentes no texto, marcadas por conjuncdes, advérbios, etc, nesse
nivel da escala o leitor precisa identificar a relagdo de coeréncia estabelecida no
texto através de uma expressdo que apresenta uma ideia de comparacdo. A
habilidade avaliada nesse nivel através do D12 - Estabelecer a relacdo
causa/consequéncia entre partes e elementos do texto, ocorre em um género
narrativo, e vai analisar se o leitor relaciona as unidades linguisticas que
estabelecem a causa e a consequéncia. A habilidade avaliada pelo descritor D15 —
Estabelecer relacdes entre partes de um texto, identificando repeticdes ou
substituicbes que contribuem para sua continuidade, nesse nivel depende que o
leitor perceba a organizagao entre os elementos que articulam as ideias de um texto

pelas substituicbes que promovem a coesao textual.

D21 - Identifica o efeito de sentido decorrente do uso de pontuacdo e de outras
notacdes (Saeb — D14)
D21 - Reconhece efeito de sentido causado por ponto de exclamag&do quando
denota decepc¢éao do personagem/narrador

O descritor D21 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso de
pontuacdo e de outras notacdes, que estd no Topico IV — Relagdes entre recursos
expressivos e efeitos de sentido, nesse nivel depende que o leitor identifique o efeito
do ponto de exclamacdo no texto, e ndo da sua funcdo gramatical de pontuacao, o
que pressupde que ele analise a situacdo comunicativa em que o ponto de

exclamacdo se apresenta.

D13 - Identifica marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um
texto (Saeb)

Na habilidade avaliada pelo descritor D13 — Identificar marcas linguisticas
que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto, que compde o Toépico V —
Variagao linguistica, esta relacionada as diferentes possibilidades da fala e suas
caracteristicas linguisticas, sendo que a percep¢do da variacdo linguistica é
essencial para a construgdo de uma conscientizagdo linguistica ndo-preconceituosa

e reconhecimento dos diferentes usos das linguagens em diferentes situacdes.



Nivel 5

D3 - Infere informacao implicita em texto informativo

D3 - Infere informacao implicita em fabula

D5 - Infere o sentido de palavra com significado diferente do usual
D5 - Infere o sentido de palavra ou expressao (Saeb)

Os descritores D3 e D5 estéo relacionados ao Tépico | — Procedimentos
de leitura. A habilidade avaliada através do D3 — Inferir informacdes implicitas em
um texto, nesse nivel da escala exige que o leitor pressuponha as informacgfes e
transponha suas marcas, principalmente se tratando de fabula, que apresenta
carater ficticio. No descritor D5 — Inferir o sentido de palavra ou expressao, a
habilidade avaliada nesse nivel exige a inferéncia de um sentido diferente do
habitualmente usado para aquela palavra, 0 que exige que ele domine o texto e o

relacione com seus conhecimento prévios.

D9 - Identifica a finalidade de textos de diferentes géneros (Saeb)

O descritor D9 da Matriz do Saeb esta relacionado ao descritor D7 do
Simave/Proeb que avalia a habilidade de identificar a fung&o de textos de diferentes
géneros, e exige que o leitor identifique e tenha familiaridade com diferentes géneros

textuais.

D12 — Estabelece relacdo de causa/consequéncia apresentada em paragrafos
diferentes em fabula
D15 - Estabelece relacdo entre partes de um poema narrativo quando a substituicdo
é feita por numeral

Os descritores D12 e D15 comp&em o Topico Il — Coeréncia e coesao no
processamento do texto. Na habilidade avaliada por meio do D12 — Estabelecer a
relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto, a localizagdo em
paragrafos diferentes dos elementos e o género textual fabula aumentam o grau de
dificuldade. Na habilidade avaliada através do D15 — Estabelecer relacdes entre
partes de um texto, identificando repeticbes ou substitucbes que contribuem para
sua continuidade, o género poema narrativo abordado nesse nivel da escala

também exige do leitor um maior nivel de letramento.



D23 - Identifica efeitos de ironia e humor em uma piada

A habilidade avaliada por meio do descritor D23 — Identificar efeitos de
ironia e humor em textos, que faz parte do Topico IV — Relacdes entre recursos
expressivos e efeitos de sentido, depende da familiaridade do leitor com as
expressOes tipicas desse género textual e que servem de suporte para esse

reconhecimento.

7.1.4 Como analisar a escala de proficiéncia

No processo de analise da escala de proficiéncia é importante realizar
uma leitura de toda a escala para compreender 0 processo cognitivo da
aprendizagem da leitura; saber a média da escola e os percentuais de alunos em
cada um dos niveis; identificar em que nivel esta a média da escola; analisar as
habilidades ja construidas pelos leitores; analisar as habilidades ainda néo
construidas pelos leitores.

Na leitura da escala de proficiéncia é importante analisar as competéncias
descritas na escala como um todo, pois elas retratam aprendizagens importantes
que devem ser construidas pelos alunos ao longo do periodo de escolarizacao. Além
disso, a andlise de toda a escala facilita a compreensédo da construcdo de algumas
aprendizagens que podem estar relacionadas a outras habilidades que ja foram
construidas e estdo localizadas em niveis mais baixos da escala.

E importante se orientar pela dificuldade relacionada a construcdo da
aprendizagem da leitura, como as especificidades de cada género textual, a
complexidade dos textos com menos ou mais informacdes, e os temas e vocabulos
menos ou mais familiares aos alunos do ano de escolarizacdo que esta sendo
avaliado. Ao considerar essa gradacdo da dificuldade € possivel analisar diferentes
niveis de letramento dos alunos, podendo com isso apresentar possibilidades de
interacdo com outros tipos de textos, pois, por exemplo, um aluno pode ja ter
construido a habilidade de localizar uma informacao explicita em um texto quando
ela se encontra no inicio do texto, mas ainda ndo conseguir localizar essa
informacdo quando ela esta no meio do texto.

Para analisar a escala de proficiéncia € necessario identificar a média da

escola e localizar a média na escala, considerando o nivel mais alto que



compreende a média. Todas as habilidades dos niveis anteriores ao que se localiza
a média da escola também foram construidas pelos alunos. Além disso, € importante
identificar os grupos que estdo abaixo e acima da média, pois eles representam
alunos que precisam de algum atendimento diferenciado, ou por néo terem
construido aquela aprendizagem, ou por ja terem construido, o que caracteriza
situacdes diferentes de aprendizagem. Essa analise é importante, pois identificar
apenas a meédia pode dar ao grupo uma falsa impressado de que todos os alunos
estdo naquele mesmo nivel de aprendizagem.

A média de proficiéncia da escola na avaliacdo especifica a que ela se
refere vai retratar a proficiéncia daquele grupo, o que vai orientar os parametros para
considerar como esta o processo de construcdo da aprendizagem, por isso €
essencial localizar essa informacdo na escala, além da andlise que deve ser feita
dos alunops que estdo acima ou abaixo da média.

A informacdo da média de proficiéncia quando utilizada apenas para
comparacdo entre médias de escolas, sistemas, redes, estados e também
nacionalmente ndo é utilizada da melhor e mais ampla forma possivel, pois 0 ganho
para a producdo de um diagnéstico escolar ndo esta nas comparagées com outras
realidades escolares, mas na busca de solucdes internas através de uma
conscientizacdo da prépria realidade e do que pode ser feito pela construcdo das
aprendizagens do grupo. Por isso, a informacdo da média da escola e dos
percentuais de alunos em cada um dos niveis de desempenho devem ser utilizadas
em favor da pratica pedagogica, e esses dados podem ser agregados as avaliacées
diarias.

Para avaliar a aprendizagem dos alunos através das informacdes da
escala de proficiéncia também é importante observar as aprendizagens que ja foram
construidas, pois elas podem servir de base para a construcdo das outras
habilidades, sendo fundamental considera-las nao apenas como “etapas vencidas”,
mas como parte de um processo de construgdo, em que os leitores vao se tornando
mais competentes através de um processo continuo de apropriacdo da linguagem.
Essa informacao pode auxiliar na avaliagdo do aluno que deve ser feita diariamente
na escola, servindo como mais um suporte de avaliagdo das aprendizagens,
agregando informacdes as observacdes realizadas durante as atividades escolares.

A analise das aprendizagens que ainda nao foram construidas pode

trazer contribuicbes para a orientacdo da pratica pedagogica. Ela pode favorecer o



planejamento, j& que pela importancia e necessidade de sua flexibilidade podem
ocorrer mudancas durante o processo. As aprendizagens descritas na escala que
ainda ndo foram construidas servem de suporte na organizacdo dos objetivos a
serem tracados e que ainda devem ser alcancados.

E fundamental considerar que para construir algumas competéncias 0s
alunos muitas vezes precisam ja ter se apropriado de outras, e essa relacdo entre as
diferentes fases de construcéo das habilidades € importante para o planejamento.

Na construcdo inicial do planejamento também ¢é possivel utilizar as
informagbes das escalas de proficiéncia como material de apoio, pois as
competéncias e habilidades descritas retratam importantes aprendizagens que
devem ser construidas naquele ano de escolarizacdo ao qual ela se refere, o que

pode agregar qualidade na busca de um melhor nivel de letramento dos alunos.



7 CONSIDERACOES SOBRE ESSA PESQUISA

A avaliagdo educacional em larga escala no Brasil € uma politica publica
educacional em constante evolucao, e tem apresentado um crescimento significativo
tanto nas unidades escolares avaliadas quanto nos investimentos para melhorar os
sistemas e consequentemente buscar maior credibilidade entre os envolvidos com a
educacdo, assim ela vem ocupando lugar de destaque em muitas esferas
educacionais.

Ao analisar a histéria da politica educacional nacional é possivel
identificar um alto investimento em sistemas de avaliagdo educacional em larga
escala, que sado marcados, inicialmente, pela necessidade de investigar diferencas
educacionais que sdo compreendidas como resultado da democratizacdo do acesso
ao ensino fundamental.

Esse investimento em politicas de avaliacdo educacional em larga escala
continua acontecendo e a justificativa da necessidade de conhecer e amenizar as
diferencas educacionais ainda pode ser utilizada, visto que essa ainda é a realidade
da educacédo brasileira. Nesse constante crescimento, muitos sistemas nacionais e
estaduais surgiram, como Saeb e o Simave, e continuam sendo defendidos pelas
esferas publicas educacionais. Os sistemas de avaliacdo apresentam importantes
objetivos, como a realizacdo de diagnoésticos, identificacdo de problemas e
orientagdo de politicas e acdes na busca da universalizagcdo de um ensino de
qualidade. O cumprimento dos objetivos apontados pelos sistemas é fundamental
para que essa politica se mantenha em constante avanco, mas 0s reais interesses
desses sistemas de avaliacdo normalmente sdo questionados e discutidos pelos
profissionais que atuam diretamente nas escolas.

Ao compreender melhor como funcionam os sistemas de avaliacao
educacional em larga escala, o professor e outros profissionais da educacao podem
melhor utilizar os seus resultados, e assim ampliar o alcance dessa politica,
favorecendo a busca do crescimento da qualidade educacional. Para isso é
importante que ao analisar os resultados os gestores e professores compreendam
0s conceitos utilizados, como habilidades e competéncias, itens e testes cognitivos,
analise de contexto, matriz de referéncia e escala de proficiéncia. Além disso,

criticas bem fundamentadas dos profissionais da educacdo que participam de



avaliagcOes educacionais em larga escala, baseadas em um maior conhecimento das
mesmas, podem forcar os responsaveis pelas politicas de avaliagdo no cumprimento
da utilizac&o dos resultados em favor da busca da qualidade.

Nessa andlise e utilizacdo dos resultados em favor da melhoria da
educacdo, as escalas de proficiéncia sao fundamentais, pois elas apresentam o
resultado qualitativo da aprendizagem. A escala, quando bem analisada e utilizada,
serve como uma das fontes para construcdo de um diagndéstico pedagdgico, pois as
informacdes da escala podem ser agregadas as observacdes diarias que o professor
faz na escola. Na avaliagdo educacional em larga escala € ela que se aproxima
muito dos interesses pedagodgicos do professor e pode trazer importantes
contribuicdes para a constru¢cdo de um diagndstico escolar, agregando informacdes
ao trabalho realizado cotidianamente pelo professor e as avaliacdes que ele faz na
escola.

Diferentes métodos de construcdo de escala de proficiéncia apontam
diferentes possibilidades de interpretacdo e utilizacdo da escala. Alguns métodos
abordam a aprendizagem como construida ou nao, outros ja focalizam o processo
de construgéo.

Nesta pesquisa ocorreu a discussdo de alguns diferentes métodos de
construcdo e interpretacdo de escalas de proficiéncia, que teve como objetivo ndo sé
fazer um estudo mais detalhado das mesmas, mas também buscar possibilidades de
melhoria de apresentacdo dos resultados. Porém, a compreensédo pedagdgica da
escala realizada por professores a partir dos materiais de divulgacdo de resultados
deve independer da metodologia utilizada para sua construcdo, pois 0os métodos
mudam e evoluem sempre, mas o professor deve ter a compreensdo do todo,
entendendo 0s objetivos e as possibilidades de utilizacdo da escala de proficiéncia.

Para construir e interpretar as escalas dessa pesquisa foi feita uma
analise documental e pedagdgica dos 169 itens utilizados na avaliagdo do
Simave/Proeb-2006 de Lingua Portuguesa. Essa andlise individual dos itens
compreendeu a identificacdo das caracteristicas dos mesmos, como a habilidade
que cada um deles avalia, o género textual, a estrutura do texto, e outras
informacdes neles contidas, como imagens. Esse momento da pesquisa foi
fundamental para compreender a preocupacdo da avaliagdo de Lingua Portuguesa
com foco em leitura em apresentar uma grande diversidade de géneros textuais, e

consequentemente a presenca da perspectiva do letramento nesse sistema de



avaliacéo.

Ao analisar a metodologia de construcdo de escala de proficiéncia
utilizada pelo Saeb a partir de 1999 foi possivel observar as limitagcdes que ocorrem
guando a metodologia adota critérios de ancoragem de itens, pois com seus critérios
de ancoragem cada item pode representar apenas um nivel da escala e essa
limitagdo determina apenas se a habilidade foi alcancada ou nédo pelo leitor. Ja a
metodologia utilizada pelo Projeto Geres, ao analisar o processo de construcdo da
aprendizagem através de diferentes fases de aquisicdo da habilidade, apresenta um
importante ganho, pois pode-se utilizar a escala que compreende diferentes grupos
de alunos na analise das mesmas competéncias, enriquecendo a construcdo de
diagnosticos.

Além dessas metodologias que sdo utilizadas para construcdo de escala
de proficiéncia também foi construida uma escala de proficiéncia apoiada em uma
andlise de cluster, que utiliza, na construcdo dos niveis, itens que apresentam
caracteristicas semelhantes. Essa construcdo e analise foi possivel a partir dos
estudos realizados pelo Departamento de Pesquisa do CAEd, que contribui
significativamente para a melhoria dos métodos de avaliagdo educacional em larga
escala.

As diferencas de metodologias de construcdo de escala de proficiéncia e
também das interpretacdes das escalas construidas nessa pesaquisa foram
comparadas, e essa comparagcao também ocorreu com a participacdo de um grupo
de professoras. E possivel identificar, com essa breve pesquisa, que ha um
interesse na utilizacdo da escala de proficiéncia no cotidiano escolar, mas ainda
existem resisiténcias por parte dos professores, que devem ser consideradas e,
acredito, possam ser compreendidas e estudadas em outros momentos, através de
outras pesquisas. Insisto na participacdo dos profissionais que trabalham nas
escolas, em especial dos professores, pois a qualidade da educacdo também
depende deles e se esse é um dos compromissos da avaliacdo educacional em
larga escala ndo € possivel ignora-los, ao contrario, € importante investir neles, com
politicas de formacdo na area e na busca de outras formas de participacdo nos
sistemas de avaliagao.

Esse investimento € importante para que as escolas e os profissionais
gue nelas atuam ndo entendam a avaliagcdo educacional em larga escala como uma

avaliacdo externa que tem apenas 0 objetivo de avaliar e criticar o trabalho que é



desenvolvido nas escolas. A escola deve pensar na avaliagao educacional em larga
escala como mais uma ferramenta de andlise da aprendizagem escolar, como uma
outra forma do préprio professor avaliar o trabalho pedagdgico que vem sendo
desenvolvido em sua unidade escolar e, consequentemente, utilizar esses dados
junto com as informagOes e observacdes que ele mesmo faz em sala de aula.
Considerando assim, a escala de proficiéncia pode agregar informacbes ao
conhecimento que o professor tem do trabalho que ele vem desenvolvendo na
escola em que atua e dos resultados alcancados pelos alunos em relacdo a
aprendizagem escolar.

E importante que o professor compreenda e se interesse pela leitura dos
resultados das avaliacGes e das escalas de proficiéncia. Para isso é necessario que
as avaliacbes em larga escala sejam relevantes para o professor, que ele
compreenda seus objetivos e que estes estejam realmente comprometidos com a
melhoria da qualidade da educacéo. A divulgacéao dos resultados precisa sempre ser
de facil compreensédo pela comunidade escolar, para que haja um maior interesse
em conhecé-los em profundidade, favorecendo o debate que pode ocorrer na
comunidade escolar e ndo apenas no meio académico.

A mudanca em relacdo ao “olhar” do professor sobre a avaliagao
educacional em larga escala depende também de politicas que favorecam
mudancas de concepcdes dos proprios sistemas de avaliagdo. Pois a utilizacdo dos
resultados das avaliacdes em larga escala apenas como “ranqueamento” de escolas
e a culpa dada exclusivamente ao professor pelo fracasso escolar continua
afastando o professor da avaliacdo, questionando e desconfiando dos seus
propésitos. Durante o processo de construcdo dessa pesquisa isso foi constatado
quando a noticia sobre os resultados do Ideb** foi divulgada em Juiz de Fora (Jornal
Tribuna de Minas de 07/09/08), ressaltando escolas com melhores e piores indices,
apontando a culpa pelo fracasso escolar ao professor e sem trazer informacdes do
contexto de cada uma das escolas, que normalmente € analisado nas avaliagfes
mas nao foi divulgado na noticia. Com esse tipo de divulgacdo dos resultados de
uma importante politica educacional, o professor tende a demonstrar total
desinteresse em utilizar os dados das avaliacbes, pois o que ficou destacado na

noticia foi o interesse em apontar possiveis culpados pelo fracasso escolar, e ndo o
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de trazer contribuicdes para a busca de solu¢des para os problemas educacionais.

Essa forma de utilizacdo e divulgacdo dos resultados das pesquisas
educacionais pela midia pode criar resisténcias dos professores aos sistemas de
avaliacdo educacional em larga escala, pois ele pode se identificar como objeto da
avaliacdo e ndo como sujeito, e a utilizacdo dos resultados fica limitada a analise
dos dados que é feita pelo meio académico, deixando de ser amplamente analisada
e utilizada pela escola, como € de interesse dos proprios sistemas de avaliacao.

O objetivo dessa critica ndo é de isentar o professor das suas
contribuicdes sobre o sucesso ou fracasso escolar, mas ressaltar que existem
muitos fatores intraescolares e extraescolares que contribuem para que o0s
resultados das avaliacGes sejam satisfatorios, mas essas informac6es nem sempre
sao divulgadas, mesmo quando sao investigadas.

Mesmo ressaltando a necessidade de investimento em politicas de
formacao inicial e continuada para os professores na area da avaliagdo educacional
e na importancia da aquisicdo desse conhecimento, acredito que a maior dificuldade
na utilizacdo dos dados das escalas de proficiéncia ndo esta na leitura e na
interpretacdo dos dados, mas na aceitacdo em utilizar informacdes das politicas de
avaliacado educacional em larga escala. Isso ocorre porgue o professor questiona o
que é feito com os resultados das avaliagbes, com a divulgacdo dos mesmos, como
a apresentacédo de indices de avaliacdes sem ressaltar as reais condicfes da escola
e da comunidade escolar.

Mesmo considerando a hipétese da dificuldade em relagdo as mudancas
das concepcdes sobre os sistemas de avaliacdo, em relacdo ao professor é
importante o investimento em politicas de formacé&o sobre avaliacdo educacional em
larga escala. Esse processo de formacdo deve ser constante, pois o crescimento
das politicas de avaliacdo educacional em larga escala é grande e traz discussfes
sobre a qualidade da educacdo. Além disso, como ja foi ressaltado, a analise das
escalas de proficiéncia podem contribuir para a construcdo de um diagndéstico
escolar que pode auxiliar o professor a compreender a construcdo da aprendizagem
de seus alunos, e € nesse objetivo da avaliacdo que deve ocorrer um maior
investimento na formag&o inicial e continuada do professor, através da analise,
compreensao e utilizagdo da escala de proficiéncia.

Politicas de formagcdo em avaliacdo educacional em larga escala séo

importantes, mas também € necessario compreender as concepgdes tedricas que



dao base a avaliacdo, como no caso da Lingua Portuguesa, em que os conceitos de
alfabetizacdo e letramento estdo incorporados. Com isso a formacao continuada do
professor deve ser ampla e atender as teorias educacionais presentes nas
discussbes das politicas publicas educacionais.

Conhecimentos sobre alfabetizacdo e letramento™ podem contribuir para
uma melhor compreensdo da avaliacdo educacional em larga escala em Lingua
Portuguesa e utilizacdo da sua escala de proficiéncia, pois 0 que trata a escala na
analise da informacdo da aprendizagem da leitura ndo é apenas a aquisicdo do
codigo escrito da lingua, mas uma apropriacdo de diferentes géneros textuais que
circulam na sociedade.

A importancia da apropriacdo da escala de proficiéncia e da avaliacao
educacional em larga escala pelo professor € ressaltada em toda a pesquisa, porém
acredito ser necessario um investimento em melhorias da divulgacdo e
apresentacdo dos resultados. Além disso, também é necessario que as secretarias
de educacéo apresentem para as escolas possibilidades de utilizacdo dos resultados
das avaliacdes em favor da préatica pedagdgica, ndo apenas se preocupando com
melhores e piores resultados, mas com o aproveitamento que pode ser feito com a
divulgacdo dos mesmos.

Este trabalho teve, entre seus objetivos, o de trazer contribui¢cdes para a
utilizacdo dos dados das avaliacbes em larga escala pela escola e pelo professor,
além de ressaltar a importancia de que os procedimentos de divulgacdo dos
resultados das avaliacbes educacionais em larga escala sejam constantemente
aprimorados e voltados ndo apenas para apresentar os problemas, mas também
apontar possibilidades de melhoria da qualidade da educacéo, j4 que a qualidade é

o foco de analise das avaliacdes.

¥ Soares (2004) apresenta importantes discussfes sobre alfabetizacdo e letramento, e ressalta que

séo processos interdependentes em que alfabetizacdo pode ser compreendida como a aquisicdo
dos cédigos do sistema de escrita e 0 letramento como a préatica social que envolve a lingua
escrita.
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Anexos

Anexo | — Matriz de Referéncia do Simave/Proeb de Lingua Portuguesa do

ano do Ensino Fundamental
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MATRIZ DE REFERENCIA - SIMAVE

LINGUA PORTUGUESA — 4% SERIE DO ENSING FUNDAMENTAL

TEMAS E SEUS DESCRITORES

|- PROCEDIMENTOS DE LEITURA

00

Compreender frases ou partes que compdem um texto.

01

|dentificar o tema ou 0 senfido global de um texto.

D2

Localizar informaggies explicitas em um texto.

D3

Inferir informagdies implicitas em um fexto.

D4

Inferir 0 sentido de palavra ou expressao.

010

Distinguir um fato da opinido relafva a esse fato.

Il- IMPLICAGOES DO SUPORTE, DO GENERO E/OU DO ENUNCIADOR NA COMPREENSAD DO TEXTO

D

Identificar o género de um texto.

o7

Identificar a funga de textos de diferentes géneros.

I

Interpratar texto que conjuga linguagem verbal & ndo-verbal

Il - COERENCIA E COESAO NO PROCESSAMENTO DO TEXTO

b1

Reconhecer relages logico-discursivas presenies no texto, marcadas por conjungoes, adverbios, etc.

D12

Estabelecer a relagan causalconsegléncia enfre partes e elementos do fexto.

013

Estabelecer relacties enfre partes de um texto, idenificando repeticdes ou subsfituicoes que contribuem para sua
continuidade.

019

Identificar o conflito gerador do enredo & os elementos que compdem a narrafiva,

IV - RELAGOES ENTRE RECURSOS EXPRESSIVOS E EFEITOS DE SENTIDO

023

|dentificar efeitos de ironia ou humor em texios.

D21

Reconhecer o efeiin de sentido decorrente do uso de pontuagao e de outras nolagoes.

V- VARIAGAO LINGUISTICA

013

|dentificar marcas lingisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um fexto.




Anexo Il — Tabela de Estatisticas dos itens do Simave/Proeb-2006 de Lingua

Portuguesa do 5° ano e ancoragem de itens pelo critério do Saeb-1999

ANCORAGEM DOS ITENS DO SIMAVE/PROEB-2006 DE LINGUA PORTUGUESA
PELO CRITERIO DO SAEB-1999

NIVEIS DE PROFICIENCIA
125 150 175 200 225 250 275 300 325
ATE A A A A A A A A A

ITEM DESC 125 150 175 200 | 225 250 275 300 325 350
P06024SI DO 24 | 26 | 34 /48 | 65 77 86 ,92 1,00 1,00
P04125SI D1 18 1,33 | 50 | 68 | B2 92 97 ,99 1,00 1,00
P04092SI D1 19 | 28 41 60 | ;76 ,87 ,94 ,98 1,00 1,00
P06096SI D1 191,29 38 52 | 68 ,80 .88 ,94 ,98 1,00
P29789 D1 21 | ,48 | 67 ,80 90 9 ,98 1,00 1,00 1,00
P0O6033SI D1 23,39 | 88 | ,72 | 86  ,93 ,97 ,99 1,00 1,00
P04271SI D1 24 14 15 25 43| .67 ,87 ,97 1,00 1,00
P04298SlI D1 25 47 | 64 | 77| 83 88 92 .96 | ,98 1,00
P04318SlI D1 26 32,45 63 77 | 87 ,93 ,97 1,00 1,00
P06099SI D1 27 | ,40 53 61,70 ,76 .82 .,84 .91 1,00
P06118SlI D1 29 36 | 37 36 35| ,37  ,44 )50 | 57 | )59
P06108SI D1 30 39,48 57 65 ,73 ,80 ,86 | ,89 1,00
P04303SlI D1 ,30 | ,46 | 63 | ;78 | 87 93 96 ,98 1,00 1,00
P04183SlI D1 35,70 85 93 97 | 99 ,99 1,00|/1,00 1,00
P20741 D1 40 1,79 93 97 ,99 | 99 1,00 1,00|/1,00 1,00
P04264SI D2 30 | 53 |71 84 | 90 94 96 ,98 ,98 1,00
P04269SI D2 19 43 ] ,68 86 ,94 97 ,99 1,00|1,00 1,00
P20848 D2 20 27 | 43 | 67 | ,85 | 93 ,98 ,99 1,00 1,00
P04122MG D2 21,35 59 | 8| ,93 ,98 ,99 100 1,00 1,00
P04277SlI D2 24 31 42 61 ,78 90 ,9 ,99 1,00 1,00
P0O6097SI D2 25 27 33 44 63| .82 94 ,98 1,00 1,00
P04141SlI D2 25,45 ]1,68 83 91 95 ,98 1,00 1,00 1,00
P04267SlI D2 25 551,73 86 93 96 ,98 ,99 | ,99 1,00
P04232Sl| D2 25 ,60 |83 93 97 99 ,99 1,00|1,00 1,00
P0O6095SI D2 26 | 27 | )33 47 | ;72 89 ,97 1,00 1,00 1,00
P04304SlI D2 27 521,69 ,80 ,89 | 94 97 ,99 1,00 1,00
P04275SlI D2 29 35 48|66 ,79 .88 ,94 98 ,99 1,00
P04263SlI D2 29 | 42 49 59 | ;71 81 89 94 98 1,00
P04266SI D2 29 /48 | 58 | 65| ,70 | ,77 ,85 ,90 | ,94 1,00
P11895 D2 30 25 | 24 34 56| ,80  ,92 ,97 1,00 1,00
P04121MG D2 30 | 49 | 70 85 | 93 97 ,99 1,00 1,00 1,00
P06105SI D2 31 60| ,76 .86 ,92 96 ,97 ,98 1,00 1,00
P04234S]| D2 40 | ,76 | 89 94 97 | 98 ,99 1,00|/1,00 1,00
P06143SlI D3 A7 | 27 1 45 61 | /3 83 ,90 ,97 1,00 1,00
P24553 D3 211,27 40 62 80 91 9 ,99 ,99 1,00
P29792 D3 25,29 1,39 53 69 82 92 ,96 1,00 1,00
P04262SI D3 271,31 3 39 47 )58 /1 .83 95 1,00
P04389SI D3 28 | 42 50 60 | ,72 83 91 ,97 ,98 1,00
P04391Sl| D3 29 ,36 | 39 49 63| ,76  ,88 ,96 | ,99 1,00
P04379SI D3 30 | )33 | 38 47 | 62  ,7/9 91 ,98 1,00 1,00
P04305SI D3 ,30 | ,47 | 60 | ;72| 83 90 ,95 ,98 ,99 1,00
P04350SlI D3 37 | 66 81 87 ,89 89 91 ,93 | ,97 1,00
P04231SI D3 45 | ,70 83 92 | 9% /98 99 ,99 1,00 1,00
P29790 D4 7 1,33 | 59 | 80 | 91 96 ,98 1,00 1,00 1,00
P30061 D4 25 ,38 | )52 | ,72 | ,88 | 95 ,98 ,99 1,00 1,00
P20748 D4 25,61 | 77 86 90 /92 94 ,97 ,98 1,00
P04296SI D5 5 | ,17 | )23 37 | 55  , 72 ,85 ,94 1,00 1,00

P04341SlI D5 6 11 | 12 22 48 | ;75 | 93  ,99 1,00 1,00




P04351Sl D5 [,18],38 ] 59,75 ] ,86 | .92 [ ,95 [ ,99 [1,00]1,00
P24521 D5 [,19],20] 25 [ ,32 | ,43 ]| 58 |,73 ] ,85 | ,99 |1,00
P06135SI D5 |[,19],25],3[,59|,74 .85 | ,91[,97 | ,99 | 1,00
P06145SI D5 | ,19],27 ]38 [,51],64[,74].,79 ] 83,90 |1,00
P06034SI D5 .20 ,24 32 .48 ,70 ,85 ,92 ,98 1,00 1,00
P23829 D5 .20 ,28 41 .60  ,75 ,86 ,93 ,97 ,99 1,00
P06111SI D5 22 33 ,47 60 .69 ,75 .80 ,84 ,87 1,00
P04143SI D5 22 45|65 .82 ,93 97 ,99 1,00 1,00 1,00
P06083S!I D5 26 ,38 ,49 61,71 81 ,89 ,94 ,98 1,00
P26400 D5 28 43 57,70 ,80 ,87 91 ,93 ,98 1,00
P04261SI D5 31 37 44 56,69 ,78 .87 ,95 ,97 1,00
P04279SI D5 41 /43 48 63 ,80 ,92 97 ,99 1,00 1,00
P24748 D6 22 39 53 63 ,72 ,79 .86 ,90 ,96 1,00
P3427 D6 .29 49 64,76 ,84 8 92 ,93 ,96 1,00
P04139SI D6  ,38 52 |,77 .93 ,98 ,99 1,00 1,00 1,00 1,00
P29786 D7 17 16 21 35 58,79 ,92 ,98 1,00 1,00
P04138SI D7 17 37 63,80 .89 ,94 ,98 ,99 1,00 1,00
P04126SI D7 18 25 39 63,83 ,93 ,97 ,99 1,00 1,00
P04265SI D7 19 20 21 27 37 50 ,63|,77  ,90 1,00
P06088SI D7 19 2231 50 69 ,82 ,9 ,95 ,99 1,00
P29771 D7 19 32| 47 62 74 85 ,92 96 ,99 1,00
P04306SI D7 20 48 | 77 92 97 99 1,00 1,00 1,00 1,00
P06002SI D7 21 32 50,70 84 91 ,9 ,98 1,00 1,00
P04378SI D7 23 33,61 ,79 90 95 ,98 ,99 1,00 1,00
P04268S| D7 25 31| 42 54 67 ,79 ,88 ,93 ,98 1,00
P04276SI D7 26 27| 31 37 46 59 ,70 ,84 ,94 1,00
P20745 D7 26 52| ,78 88 95 98 ,99 ,99 1,00 1,00
P06016S!I D7 26 53| ,77 89 95 97 ,99 1,00 1,00 1,00
P04140SI D7 32 56,81 ,94 98 ,99 1,00 1,00 1,00 1,00
P06136S!I D7 33,69 88 ,95 97 98 ,99 ,99 1,00 1,00
P04017SI D7 35 36 43 56  ,70 81 ,88 94 99 1,00
P20819 D8 14 29 ,47 | ,70 ,86 ,94 98 ,99 1,00 1,00
P04283SI D8 15 ,29 48 .68 ,82 ,90 94 ,97 ,99 1,00
P29791 pg 17 17 21 32 48|65 ,78 ,90 ,97 1,00
P06100SI D8 18 25 33 39 47 52 61 ,65 ,75 1,00
P24701 D8 19 32 49 |71 88 95 ,99 ,99 1,00 1,00
P04233SlI D8 20 28 34 42 52|65 ,79 ,89 ,95 1,00
P26407 D8 21 27 3 ,47 ,60  ,72 ,80 ,88 ,95 1,00
P04292SI D8 21 31 42 54 62| 68 ,75 ,78 ,82 1,00
P04270SI D8 21 36 54,74 86 ,94 98 ,99 1,00 1,00
P06110SI D8 23 29 31 ,38 51|67 ,79 ,88 ,97 1,00
P04284S| D8 23 46 61,74 .82 87 92 ,93 ,98 1,00
P04506SI D8 24 48 | 65 .80 ,89 ,94 97 ,97 1,00 1,00
P04505S!I D8 24 49 60,70 ,78 86 91 ,94 ,98 1,00
P06149SI D8 27 33 46 63,77 8 92 ,96 ,99 1,00
P04149SI D8 27 36 ,49 64 74 83 90 ,94 ,99 1,00
P04311SI D8 27 39 ,47 60 ,74 86 ,94 ,99 1,00 1,00
P04148SI D8 27 42 56 .66 ,75 ,81 ,88 ,92 ,96 1,00
P04154S]| D8 .29 62,80 ,9 ,9 98 ,99 1,00 1,00 1,00
P06098S!I D8 30 ,43 52| .68 ,84 93 97 ,99 1,00 1,00
P04217SI D8 30 |.,67 83 ,89 ,93 9 ,98 1,00 1,00 1,00
P04511SI D8 31 |/,68 .81 .88 ,93 95 98 ,99 1,00 1,00
P06092S!I D8 34|65 .80 .88 ,93 95 97 ,98 ,99 1,00
P04153SlI D8 40 |,74 89 96 ,98 ,99 ,99 1,00 1,00 1,00
P04291SI D8 42 47 54 63,73 81 ,87 ,91 ,94 1,00
P04219SI D8 43 |.84 94 97 ,98 99 99 1,00 1,00 1,00
P20881 D9 21 17 | 17 26 43| 67 ,85 ,96 ,98 1,00
P29780 D9 25 2421 19 28 54 ,86 ,98 1,00 1,00
P26112 DI0O 20 38 /52 63,75 .84 ,9 ,95 ,98 1,00
P29963 DI0 21 22 26 32 40 53 .64 | .84 95 1,00




P06106SI D3 211,29 1,35 | 44| 54| 66 | ,76 | ,88 | ,92 |1,00
P04319SlI D10 27 1,30 | 35| 54| ,75] .90 | ,95 | ,99 |1,00]1,00
P26476 D10 37 | 68 79 86 | 91 95 97 ,99 ,99 1,00
P04093SI D12 16 | 28 | 49 | ;72 | 88 95 ,98 1,00 1,00 1,00
P06084SI D11 A7 | )22 | )27 37 | 54 | ;72 86 ,95 ,99 1,00
P04320SlI D11 A8 | )22 | 27 33| ,43 /52 .62 |.,72  ,78 1,00
P06146SI D11 211,34 44 5 | ,/0 81 87 ,91 ,97 1,00
P04299SI D11 251,34 42 55| 67 ,80 ,90 ,95 ,99 1,00
P29976 D11 25,44 59 | ;71|80 8 .89 ,92 ,95 1,00
P29958 D11 271,19 18 22 | 29 ,40 ,58 | ,83 1,00 1,00
P06023SI D11 27 37 | 47 61 75 8 91 95| ,98 1,00
P04142S| D11 28 | ,49 166 81 9 95 ,98 ,99 1,00 1,00
P29967 D11 29 )32 36 45 55 69 ,80 ,90 ,94 1,00
P25997 D11 30 | 25 1 24 29 /)38 51 69 ,91 1,00 1,00
P04014SlI D11 31,35 42 55,74 88 ,95 ,98 1,00 1,00
P04280SlI D12 22 1,23 32 /44 | 56 68 ,77 ,85 ,94 1,00
P06141SlI D12 22 61,8 94 98 99 ,99 1,00|1,00 1,00
P04380SlI D12 24 1,22 121 29 | 54 83 ,96 1,00 1,00 1,00
P30047 D12 24 1,23 26 34 51 ,72 ,87 ,9 1,00 1,00
P04300SI D12 27 33 | 42 58 78 | 90 96 ,99 1,00 1,00
P29945 D12 29 27 1 29 31 36 ,48  ,65 ,81 1,00 1,00
P06133SlI D12 30 1,21 1 25 40 63 ,79 90 ,95 ,99 1,00
P0O6089SI D13 18 ,19 | 24 36 53| 66 ,77 ,86 | ,92 1,00
P23573 D13 20 | 22 | 28 /45 62  ,/8 .89 ,93 ,97 1,00
P04218SlI D13 22 1,30 49 | 65| ,78 86 ,92 ,96 1,00 1,00
P04339SI D13 24 17 | )20 28 42 | 56 | ,71 .86 | ,99 1,00
P04317SlI D13 24 1 24 32 42 52 61  ,7/1 ,80 ,90 1,00
P29736 D13 29 | )33 42 60,76 ,88 ,95 ,99 1,00 1,00
P06109SI D13 31 50 61,75 .83 ,89 93 ,95 ] ,99 1,00
P06139SI D13 31 53 | 56 47 | 43 48 55 64 | ,70  ,70
P04512S| D13 37 |65 75 /80,8 89 91 95 ,97 1,00
P04274Sl| D13 38 63,86 9 .98 99 ,99 1,00|1,00 1,00
P26032 D14 211,20 24 30 41 51 .60 | ,74 ,89 1,00
P26422 D14 251,24 33 51,74 91 97 ,98 1,00 1,00
P29735 D14 27 47 60 |69 | ,75 81 87 ,87 | ,95 1,00
P04129SI D15 18 | 26 | )38 60 | ,80 ,92 ,98 ,99 1,00 1,00
P06115SI D15 ,20 | ,12 | 10 ,16 | ;34 | 66 91 ,98 1,00 1,00
P29750 D15 22 31,4 62 ,80 91 9 ,99 1,00 1,00
P04094SI D15 23 26 ,30 41 ,60|.,81 94 ,98 1,00 1,00
P04340SlI D15 24 | 33 44 53,70 87 9 ,99 1,00 1,00
P06116SlI D15 24 42 | 46 53,70 | 87 96 ,99 1,00 1,00
P06142SI D15 251,34 44 60 81 93 97 ,99 1,00 1,00
P04016SI D15 28 1,23 24 31 43 )57  ,7/0 ,85 1,00 1,00
P29739 D15 31 5 |, 78 90 ,95 | 97 ,99 1,00|1,00 1,00
P06134SlI D15 33 | ,43 | 53 | 67| 81 92 97 1,00 1,00 1,00
P04312SI D19 A7 1,18 | 19 26 | )38 54  ,70 ,84 ,98 1,00
P06144Sl| D19 20 27 | )39 53 69 82 ,88 ,95 | ,97 1,00
P06117SI D19 21,45 1,71 86 | 92 96 .,98 ,99 1,00 1,00
P04297SI D19 251,30 43 60,74 85 91 96 ,99 1,00
P06114S]| D19 25 55,783 ,83 ,90 94 97 ,99 1,00 1,00
P06140SI D19 27,33 36 ,40 47 )58  ,70 ,84 ,93 1,00
P04321SI D19 33 | ,48 63 | /8 | 88 95 97 ,99 1,00 1,00
P0O6079SI D19 37 1,69 84 93 96 98 ,99 ,99 1,00 1,00
P06112SI D19 41 | 57 1,75 85 | 91 94 96 ,99 ,99 1,00
P0O6080SI D21 22 1,22 129 44 62  ,79 ,90 ,96 1,00 1,00
P04390SI D21 23 ,26 1,39 61 81 93 ,97 ,99 1,00 1,00
P04301SI D21 23,30 3 45 54 62 68 ,74 ,80 1,00
P0O6090SI D21 25| ,44 |65 ,83 | 93 97 .98 ,99 1,00 1,00
P04310SlI D21 32 | ,65 /80 ,88 94 96 ,98 ,99 1,00 1,00
P04293SI D23 20 | 27 | )39 53 | 67 ,79 .88 94 .98 1,00




| P04295SI | D23 | 28| ,26],26],31],47|,70 ] ,89 | ,97 [1,00]1,00 |




Anexo Il — Escala de Proficiéncia construida com a interpretacdo dos itens do
Simave/Proeb-2006 de Lingua Portuguesa do 5° ano pelos critérios de

ancoragem do Saeb

Nivel | N° Desc. Descricdo dos Niveis da Escala
P06092SI DO Compreende parte que comp8e um texto com apoio de imagem
P04183SI D1 Identifica o tema em quadrinhos com linguagem apenas nao verbal
P20741 D1 Identifica o tema ou o sentido global de um texto (Saeb)
P04234SI D2 Localiza informagao explicita em propaganda
P04350SI D3 Infere informac&o implicita em quadrinhos
P04231SI D3 Infere informag&o implicita em propaganda com apoio de imagem
125 | P06136SI D7 Identifica a funcdo de ensinar em receita culinaria
P04217SI D8 Interpreta texto que conjuga linguagem verbal e ndo verbal em
A quadrinhos
150 P04511SI D8 Interpreta texto que conjuga linguagem verbal e ndo verbal em
quadrinhos
P04153SI D8 Interpreta texto que conjuga linguagem verbal e ndo verbal em

quadrinhos com simbolos especificos

P04219SI D8 Interpreta texto que conjuga linguagem verbal e n&o verbal quando a
cena é apenas nao verbal
P026476 D10 Distingue um fato da opiniao relativa a esse fato (Saeb)

P04512SI D13  Identifica marcas linguisticas que evidenciam um falar diferente
daquele legitimado pela norma culta da lingua

P06079SI D19 Identifica o espaco em texto narrativo

P04310SI D21 Reconhece o efeito de sentido causado pelo uso de letras
maidsculas em quadrinhos

P029789 D1 Identifica o tema ou o sentido global de um texto (Saeb)

P04264SI D2 Localiza informacéo explicita em fabula

P04269SI D2 Localiza informagéo explicita em texto informativo

P04141SI D2 Localiza informacgéo explicita em receita culinaria

P04142SI D2 Localiza informacéo explicita em receita culinaria

P04267SI D2 Localiza informacéo explicita em texto curto de divulgacao cientifica

P04232SI D2 Localiza informacéo explicita em propaganda

P04304SI D2 Localiza informagéo explicita em texto educativo

P04121MG | D2 Localiza informagéo explicita em propaganda

150 I'po6105SI D2 Localiza informag&o explicita em texto narrativo
A P020748 D4 Infere uma informagéo implicita em um texto (Saeb)
P04143SI D5 Infere o sentido de palavra usual em receita culinaria
175 [p04139sI D6 Identifica 0 género de um texto de receita culinéria

P04306SI D7 Identifica a funcdo de orientar em texto educativo com apoio de
imagem

P020745 D7 Identifica a funcdo de textos de diferentes géneros (Saeb)

P06016SI D7 Identifica a fungéo de informar em noticia com apoio de imagem

P04140SI D7 Identifica a funcao de ensinar em receita culinaria

P04506SI D8 Interpreta texto que conjuga linguagem verbal e ndo verbal em
quadrinhos




P04154SI D8 Interpreta texto que conjuga linguagem verbal e ndo verbal em
quadrinhos
P06141SI D12 Estabelece relagéo de causa/consequéncia em texto de campanha
educativa com apoio de imagem
P04274SI D13 Identifica marcas linguisticas que evidenciam o locutor de um texto
com linguagem propria do universo infantil
P029739 D15 Estabelece relac6es entre partes de um texto, identificando
repeticdes ou substituicdes que contribuem para sua continuidade
(Saeb)
P06117SI D19 Identifica o desfecho em poema narrativo
P06114SI D19 | lIdentifica o conflito gerador na primeira estrofe de poema narrativo
P06112SI D19 | Identifica o espaco em quadrinhos
P06090SI D21 Reconhece o efeito de sentido causado pelo ponto de exclamacéo
quando denota admiracdo em carta
P04125SI D1 Identifica o tema em texto informativo
P06033SI D1 Identifica 0 tema em texto curto de divulgacéo cientifica
P04298SI D1 Identifica 0 tema em poema narrativo com apoio de imagem
P04303SI D1 Identifica o tema em texto educativo com apoio de imagem
P020848 D2 Localiza informacdes explicitas em um texto (Saeb)
P04122MG D2 Localiza informacéo explicita em propaganda
P04275SI D2 Localiza informacgéo explicita em carta
P04266SI D2 Localiza informacgé&o explicita em texto curto de divulgacao cientifica
P04321SI D2 Localiza informacé&o explicita sob a forma de paréafrase em fabula
P04305SI D3 Infere informag&o implicita em texto educativo com apoio de imagem
P29790 D4 Infere uma informag&o implicita em um texto (Saeb)
175 | P30061 D4 Infere uma informag&o implicita em um texto (Saeb)
P04351SI D5 Infere o sentido de expresséo em quadrinhos
A P04505SI D8 Infere o sentido de expressédo em quadrinhos
200 |P26400 D5 Infere o sentido de palavra ou expresséo (Saeb)
P3427 D6 Identifica o género de um texto (Saeb)
P04138SI D7 Identifica a funcdo de anunciar em propaganda
P06002SI D7 Identifica a funcdo de apresentar em resenha simples com apoio de
imagem
P04378SI D7 Identifica a funcao de alertar em texto curto de divulgacao cientifica
P20819 D8 Interpreta texto que conjuga linguagem verbal e ndo verbal (Saeb)
P04283SI D8 Interpreta texto que conjuga linguagem verbal e ndo verbal em
quadrinhos
P24701 D8 Interpreta texto que conjuga linguagem verbal e ndo verbal (Saeb)
P04270SI D8 Interpreta texto que conjuga linguagem verbal e ndo verbal em
quadrinhos com tema da educac¢&o ambiental
P04284SI D8 Interpreta texto que conjuga linguagem verbal e ndo verbal em
quadrinhos
P04148SI D8 Interpreta texto que conjuga linguagem verbal e ndo verbal
quadrinhos
P06098SI D8 Interpreta texto que conjuga linguagem verbal e ndo verbal em
quadrinhos com tema da educa¢édo ambiental
P29976 D11 Reconhece relacdes logico-discursivas presentes no texto, marcadas

por conjunc¢des, advérbios etc. (Saeb)




P04093SI D12 Estabelece relacdo de causa/consequéncia apresentada no mesmo
paragrafo em texto curto de divulgacao cientifica
P04218SI D13 Identifica marcas linguisticas que evidenciam um falar diferente
daquele legitimado pela norma culta da lingua
P06109SI D13 | Identifica marcas linguisticas que evidenciam o destinatario de um
texto instrucional
P29735 D14 Identifica o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacéo e de
outras notacdes (Saeb)
P06134SI D15 Estabelece relacdo entre partes de um texto narrativo quando a
substituicdo é feita por pronome pessoal do caso reto
P04291SI DO Compreende parte que compde um poema com apoio de imagem
P06024SI DO Compreende expressfes que compdem um texto em quadrinhos
P04092SI D1 Identifica o tema em texto curto de divulgagéo cientifica
P06096SI D1 Identifica o tema em texto narrativo
P06099SI D1 Identifica o tema em texto narrativo curto com apoio de imagem
P06108SI D1 Identifica o tema em texto instrucional
P04277SI D2 Localiza informacéo explicita em texto informativo
P06095SI D2 Localiza informacédo explicita em texto narrativo com estrutura de
mondlogo
P04389SI D2 Localiza informacéo explicita sob a forma de parafrase em narrativa
P04318SI D3 Infere informag&o implicita em entrevista
P06143SI D3 Infere informacéo implicita em texto narrativo
P24553 D3 Infere informacgdes implicitas em um texto (Saeb)
P29792 D3 Infere informacgdes implicitas em um texto (Saeb)
P06135SI D5 Infere o sentido de palavra pouco usual em texto narrativo
P06034SI D5 Infere o sentido de palavra pouco usual em texto curto de divulgacéo
cientifica
P23829 D5 Infere o sentido de palavra ou expressao (Saeb)
P06111SI D5 Infere o sentido de palavra usual em quadrinhos
P06083SI D5 Infere o sentido de palavra pouco usual em texto curto de divulgacéo
cientifica
P04261SI D5 Infere o sentido de palavra pouco usual em fabula
P04279SI D5 Infere o sentido de expressao pouco usual em texto narrativo
P24748 D6 Identifica 0 género de um texto (Saeb)
P04126SI D7 Identifica a fungé@o de explicar em texto informativo
P06088SI D7 Identifica a funcdo de comunicar em carta
P29771 D7 Identifica a funcdo de textos de diferentes géneros (Saeb)
200 | po4268SlI D7 Identifica a funcdo de informar em texto informativo
A P04017SI D7 Identifica a funcao de informar em texto curto de divulgacéo cientifica
P06149SI D8 Interpreta texto que conjuga linguagem verbal e ndo verbal em
225 quadrinhos
P04149SI D8 Interpreta texto que conjuga linguagem verbal e ndo verbal em
quadrinhos
P04311SI D8 Interpreta texto que conjuga linguagem verbal e ndo verbal em
quadrinhos
P26112 D10 Distingue um fato da opiniéo relativa a esse fato (Saeb)
P04319SI D10 Distingue um fato da opinido relativa a esse fato em fabula




P06146SI D11 Reconhece relacao légico-discursiva de intensidade marcada por
advérbio
P04299SI D11 Reconhece relacéao légico-discursiva de comparacdo marcada por
conjuncao
P06023SI D11 Reconhece relacao légico-discursiva de comparagdo marcada por
conjuncao
P04014SlI D11 Reconhece relacéao légico-discursiva de comparacdo marcada por
conjungao
P04300SI D12 Estabelece relacdo de causa/consequéncia apresentada no mesmo
paragrafo em narrativa curta
P04263SI D12 Estabelece relacdo de causa/consequéncia apresentada em
paragrafos diferentes em fabula
P29736 D13 Identifica marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o
interlocutor de um texto (Saeb)
P26422 D14 | Identifica o efeito de sentido decorrente do uso de pontuacgéo e de
outras notacdes (Saeb)
P04129SI D15 Estabelece relacdo entre partes de um texto informativo quando a
substituicéo € feita por pronome pessoal do caso reto
P29750 D15 Estabelece relag6es entre partes de um texto, identificando
repeticdes ou substituicdes que contribuem para sua continuidade
(Saeb)
P04340SI D15 Estabelece relacdo entre partes de um texto educativo quando a
substituicdo é feita por pronome pessoal do caso reto
P06116SI D15 Estabelece relacdo entre partes de um poema narrativo quando a
substituicéo € feita por adjetivo
P06142SI D15 Estabelece relacdo entre partes de um texto narrativo quando a
substituicdo é feita por pronome pessoal do caso reto
P06144SiI D19 Identifica o conflito gerador em texto narrativo
P04297SI D19 Identifica personagens de uma pequena narrativa
P04390SI D21 Reconhece o efeito de sentido causado pelo ponto de exclamacao
quando denota admiracdo em texto narrativo
P04293SI D23 Identifica efeitos de ironia e humor em histéria em quadrinhos com
expressao de dito popular
P11895 D2 Localiza informacdes explicitas em um texto (Saeb)
P06106SI D3 Infere informacao implicita em texto narrativo quando ha
necessidade de relacionar partes do texto
P04271SI D3 Infere informacéo implicita em texto informativo
P04391SI D3 Infere informacao implicita em texto narrativo
P04379SI D3 Infere informacao implicita em fabula
P04296SI D5 Infere o sentido de palavra pouco usual em pequena narrativa
P04341SI D5 Infere o sentido de palavra com significado diferente do usual
225 |pP06145SI | D5 Infere o sentido de palavra pouco usual em texto narrativo
A P29786 D7 Identifica a funcdo de textos de diferentes géneros (Saeb)
P29791 D8 Interpreta texto que conjuga linguagem verbal e n&o verbal (Saeb)
250 |P04233SI D8 Interpreta texto que conjuga linguagem verbal e ndo verbal em
propaganda
P26407 D8 Interpreta texto que conjuga linguagem verbal e ndo verbal (Saeb)




P04292SI D8 Interpreta texto que conjuga linguagem verbal e ndo verbal em
quadrinhos com tema da educacg&o ambiental

P06110SI D8 Interpreta texto que conjuga linguagem verbal e ndo verbal em texto
instrucional

P20881 D9 Identifica a finalidade de textos de diferentes géneros (Saeb)

P06084SI D11 Reconhece relacgédo légico-discursiva de intensidade marcada por
advérbio

P29967 D11 Reconhece relacdes logico-discursivas presentes no texto, marcadas
por conjuncgdes, advérbios etc. (Saeb)

P06097SI D12 Estabelece relacdo de causa/consequéncia apresentada no mesmo
paragrafo em narrativa

P04280SI D12 Estabelece relacdo de causa/consequéncia apresentada em
paragrafos diferentes em narrativa

P04380SI D12 Estabelece relagédo de causa/consequéncia apresentada em
paragrafos diferentes em fabula

P30047 D12 Estabelecer a relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos
do texto (Saeb)

P06133SI D12 Estabelece relagdo de causa/consequéncia apresentada em
paragrafos diferentes em narrativa

P06089SI D13 Identifica marcas linguisticas que evidenciam o locutor de um texto
do género carta

P23573 D13 Identifica marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o
interlocutor de um texto (Saeb)

P06115SI D15 Estabelece relacdo entre partes de um poema narrativo quando a
substituicéo é feita por numeral

P04094SI D15 Estabelece relacdo entre partes de um texto curto de divulgagéo
cientifica quando a substituicéo é feita por pronome indefinido

P06080SI D21 Reconhece efeito de sentido causado por ponto de exclamacéo
quando denota decepc¢éo do personagem/narrador

P04295SI D23 Identifica efeitos de ironia e humor em uma piada

P04262SI D3 Infere informac&o implicita em fabula

P24521 D5 Infere o sentido de palavra ou expressao (Saeb)

P04276SI D7 Identifica a fung@o de convidar em texto informativo

P29780 D9 Identifica a finalidade de textos de diferentes géneros (Saeb)

P25997 D11 Reconhece relacdes logico-discursivas presentes no texto, marcadas
por conjunc¢des, advérbios etc. (Saeb)

250 :
P29945 D12 Estabelece a relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos
A do texto (Saeb)
P04339SI D13 Identifica marcas linguisticas que evidenciam o destinatario de um
275 texto de campanha educativa

P04317SI D13 Identifica marcas linguisticas que evidenciam o interlocutor de um
texto através do género do adjetivo e de uma linguagem infantil

P04016SI D15 Estabelece relacdo entre partes de um texto curto de divulgagéo
cientifica quando a substituicdo é feita por pronome possessivo

P04312SI D19 Identifica o desfecho implicito em quadrinhos

P06140SI D19 Identifica personagens em texto narrativo dialogado

P04301SI D21 Reconhece o efeito de sentido causado por pontos de interrogagéo e

exclamacédo quando denota admiracdo do personagem




P04265SI D7 Identifica a fungdo de informar em texto curto de divulgacao cientifica
P06100SI D8 Interpreta texto que conjuga linguagem verbal e ndo verbal em
narrativa
275 . . . . .
P29963 D10 Distingue um fato da opiniéo relativa a esse fato (Saeb)
A P04320SI D11 Reconhece relacao légico-discursiva de conclusao marcada por
conjuncao pouco usual pelo aluno
300 | P29958 D11 Reconhece rela¢bes logico-discursivas presentes no texto, marcadas
por conjuncdes, advérbios etc. (Saeb)
P26032 D14 | lIdentifica o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacgéo e de
outras notacdes (Saeb)
300 |P06139SI D13 Identifica marcas linguisticas que evidenciam quem é o narrador em
A texto narrativo curto com estrutura de mondélogo

325




Anexo IV — Tabela dos parametros a, b e c da TRI dos itens do Simave/Proeb-
2006 de Lingua Portuguesa do 5° ano

Posicéo Item Descritor A B C

1 P04219SI D8 0,022 100,11 0,067
P26476 D10 0,015 100,78 0,133

3 P04234SI D2 0,019 103,40 0,062
4 P06079SI D19 0,014 104,47 0,037
5 P04350SI D3 0,011 105,08 0,046
6 P06092SI D8 0,012 107,02 0,028
7 P04231SI D3 0,017 107,03 0,135
8 P04512SI D13 0,010 110,85 0,049
9 P04153SI D8 0,023 112,06 0,100
10 P06136SI D7 0,020 113,05 0,039
11 P04511SI D8 0,016 113,54 0,039
12 P04183SI D1 0,021 114,99 0,083
13 P20741 D1 0,031 115,76 0,218
14 P04217SI D8 0,018 116,54 0,035
15 P04310SI D21 0,018 120,57 0,079
16 P04154SI D8 0,020 122,78 0,056
17 P06105SI D2 0,015 123,44 0,035
18 P06141SI D12 0,024 124,44 0,029
19 P04232SI D2 0,025 126,20 0,078
20 P20748 D4 0,012 126,68 0,005
21 P04274SI D13 0,024 128,22 0,264
22 P26112 D10 0,013 128,57 0,045
23 P29789 D1 0,018 129,27 0,083
24 P04267SI D2 0,018 129,96 0,050
25 P04264SI D2 0,016 130,26 0,093
26 P06114SI D19 0,014 130,53 0,035
27 P06016SI D7 0,022 132,26 0,092
28 P06117SI D19 0,018 135,04 0,038
29 P04304SI D2 0,017 135,41 0,062
30 P06112SI D19 0,015 136,14 0,212
31 P29735 D14 0,010 137,89 0,014
32 P041408SI D7 0,029 138,60 0,237
33 P04306SI D7 0,028 138,82 0,132
34 P06090SI D21 0,017 140,69 0,067
35 P04298SI D1 0,013 140,81 0,044
36 P04506SI D8 0,017 140,81 0,073
37 P04141SiI D2 0,020 142,01 0,100
38 P04269SI D2 0,023 143,10 0,088
39 P04142SI D11 0,019 143,54 0,124
40 P06109SI D13 0,012 143,98 0,069
41 P20745 D7 0,026 144,09 0,166




42 P04284SI D8 0,013 144,53 0,035
43 P04143SI D5 0,022 146,04 0,114
44 P04505SI D8 0,012 147,39 0,060
45 P3427 D6 0,011 148,22 0,137
46 P04138SI D7 0,021 148,64 0,057
47 P04139SI D6 0,034 148,94 0,340
48 P04351SI D5 0,017 150,57 0,054
49 P04303SI D1 0,017 152,54 0,195
50 P04378SI D7 0,021 152,76 0,124
51 P29739 D15 0,021 154,42 0,159
52 P04121MG D2 0,025 154,74 0,291
53 P04266SI D2 0,009 154,80 0,082
54 P29790 D4 0,030 154,85 0,169
55 P04305SI D3 0,015 156,24 0,174
56 P04270SI D8 0,020 159,08 0,139
57 P04122MG D2 0,028 160,08 0,200
58 P24701 D8 0,021 160,54 0,147
59 P04148SI D8 0,012 161,05 0,100
60 P04321SI D19 0,020 161,85 0,281
61 P04283SI D8 0,018 163,51 0,063
62 P29976 D11 0,011 163,62 0,093
63 P20819 D8 0,017 164,67 0,043
64 P26400 D5 0,016 164,81 0,157
65 P06033SI D1 0,021 166,17 0,193
66 P26407 D8 0,014 166,72 0,047
67 P04125SI D1 0,019 166,88 0,126
68 P04093SI D12 0,025 168,75 0,142
69 P06002SI D7 0,020 168,90 0,157
70 P20848 D2 0,023 169,11 0,220
71 P04218SI D13 0,017 170,45 0,119
72 P29771 D7 0,017 171,18 0,104
73 P24748 D6 0,011 172,19 0,154
74 P0O6099SI D1 0,006 173,94 0,048
75 P30061 D4 0,027 175,26 0,290
76 P06098SI D8 0,021 175,94 0,278
77 P24553 D3 0,018 176,54 0,214
78 P06146SI D11 0,012 177,92 0,068
79 P04149SI D8 0,014 177,95 0,179
80 P23829 D5 0,015 178,24 0,074
81 P04126SI D7 0,025 178,35 0,163
82 P06134SI D15 0,021 179,25 0,299
83 P06135SI D5 0,019 179,33 0,120
84 P06143SI D3 0,017 179,69 0,107
85 P06023SI D11 0,015 179,73 0,196
86 P04092SI D1 0,018 180,00 0,131
87 P06142SI D15 0,021 180,55 0,204




88 P04318SI D1 0,018 180,96 0,192
89 P06149SI D8 0,016 180,96 0,194
90 P06145SI D5 0,011 181,35 0,034
91 P04129SI D15 0,024 181,63 0,166
92 P04275SI D2 0,019 182,51 0,250
93 P06083SI D5 0,016 182,83 0,216
94 P04390SI D21 0,025 183,99 0,206
95 P04263SI D2 0,014 185,67 0,229
96 P04277SI D2 0,022 185,87 0,238
97 P04311SI D8 0,018 186,09 0,248
98 P04297SI D19 0,018 186,60 0,199
99 P04389SI D3 0,016 186,86 0,245
100 P04292SI D8 0,009 187,79 0,077
101 P04300SI D12 0,022 188,81 0,266
102 P06144SI D19 0,016 188,93 0,154
103 P06111SI D5 0,006 190,70 0,039
104 P06088SI D7 0,016 191,66 0,110
105 P29736 D13 0,024 193,32 0,262
106 P04293SI D23 0,016 194,06 0,169
107 P0O6096SI D1 0,015 194,27 0,131
108 P04279SI D5 0,027 194,92 0,405
109 P04261SI D5 0,015 195,23 0,257
110 P04268SI D7 0,016 196,23 0,213
111 P04319SI D10 0,026 196,25 0,271
112 P29750 D15 0,027 196,25 0,243
113 P29792 D3 0,021 196,61 0,222
114 P06108SI D1 0,008 197,47 0,157
115 P06034SI D5 0,024 197,77 0,190
116 P04291SI D8 0,014 197,79 0,364
117 P04340SI D15 0,022 197,92 0,273
118 P23573 D13 0,015 197,98 0,104
119 P26422 D14 0,024 198,28 0,194
120 P04014SI D11 0,024 198,33 0,317
121 P04017SI D7 0,018 198,89 0,284
122 P04299SI D11 0,017 199,71 0,255
123 P0O6095SI D2 0,027 200,66 0,250
124 P11895 D2 0,023 201,46 0,174
125 P29786 D7 0,027 202,08 0,168
126 P06024SI DO 0,018 202,76 0,198
127 P0O6080SI D21 0,021 204,88 0,192
128 P06116SI D15 0,024 205,28 0,327
129 P06097SI D2 0,025 206,46 0,247
130 P30047 D12 0,023 209,26 0,201
131 P04094SI D15 0,026 209,70 0,238
132 P06133SI D12 0,020 210,28 0,210
133 P04296SI D5 0,021 212,14 0,131




134 P06084SI D11 0,020 212,34 0,176
135 P04391SI D3 0,020 213,28 0,295
136 P06106SI D3 0,012 213,34 0,167
137 P04280SI D12 0,015 214,43 0,163
138 P04379SI D3 0,024 214,66 0,322
139 P04380SI D12 0,039 216,23 0,220
140 P06110SI D8 0,017 216,49 0,203
141 P04301SI D21 0,009 217,26 0,119
142 P04341SI D5 0,033 217,45 0,116
143 P06089SI D13 0,013 217,65 0,110
144 P04233SI D8 0,014 221,27 0,191
145 P29967 D11 0,014 221,43 0,227
146 P29791 D8 0,017 222,18 0,152
147 P24521 D5 0,022 224,44 0,278
148 P04271SI D2 0,029 225,00 0,168
149 P04295SI D23 0,029 226,04 0,248
150 P06115SI D15 0,031 227,03 0,121
151 P04317SI D13 0,013 228,25 0,186
152 P29963 D10 0,020 233,91 0,194
153 P20881 D9 0,019 234,92 0,167
154 P29780 D9 0,042 235,03 0,196
155 P04339SI D13 0,020 237,19 0,178
156 P06100SI D8 0,008 238,59 0,078
157 P04312SI D19 0,019 238,68 0,156
158 P04016SI D15 0,020 238,98 0,226
159 P04262SI D3 0,014 240,11 0,246
160 P04276SI D7 0,017 241,22 0,246
161 P06139SI D13 0,010 245,05 0,235
162 P29958 D11 0,027 246,32 0,185
163 P04265SI D7 0,016 246,98 0,156
164 P25997 D11 0,033 247,57 0,231
165 P04320SI D11 0,012 249,08 0,156
166 P29945 D12 0,023 252,62 0,267
167 P06140SI D19 0,015 252,98 0,275
168 P26032 D14 0,020 253,38 0,222
169 P06118SI D1 0,010 277,71 0,247




Anexo V — Escala de Proficiéncia construida com a interpretacdo dos itens do
Simave/Proeb-2006 de Lingua Portuguesa do 5° ano pelos critérios do Projeto

Geres
Tem tElgaa [ B WIn | Bl =alia 1 Fana 2 Falka 7 Fama Faliz & Fala s EEEK FaEa o
0125 12:5-15L 150-175 175-200 200-235 195-750 250275 200-225
POEZTOE |
Irterpreta ex‘tcL gue donjuga linduagem verbal e ndo Yerbal quando a cena i apenaz néo verbal
PRATE
Distingue Uma fato dajnpiniéo relativa a esge fato (Sgeb)
it ikr )| T
Localiza in formackn Explicita em propagarids
EEEEEE] I
|dertifica § espago em tEl:dD nafrativo
i) 5
Infere informacio implicta em gladrinhos
FOROZZET ] J
Compreende parte qie compdelum texto Qom apoio de imagem
FOEZHE
Infere irformacdo implicita em propagandalcom apoio de imsgem
FOESTZE T
Idertifica marcas lindlisticas gle evil:lenciam um falsf diferente |do legtimafo pela norma cutta dp ingua
FOETE3E 7 7 - - - - - T
- Interpreta pexto qu*a onjuga linguagem vehal e ndo yerbal em duadrinbos com simbdos especificos
FOETIEE 0
ldertificald fungdo dalensinar em receita clilinaria
FOESTIE] T ) - = ;
Irterpreta texto que donjuga linguagem verbal & nao verbal em guadrinhos
FOETE3E Tz
Idertificala tema em guadrinbos|com lingusgem apenas nao verhal
PIOTA1 13 0.7
3 [Idertificala tema I:uu o zentido global de umitexto (Sac)
FOEZT7El iL! L1
Irterprets pexto gue cnnj|||ga linguagem vedaal e ndo Yerbal em oquadrinhos
FOESTOE Tz .
ReconhetE o efefto oe Ser|1id|:| ausado pglo uso de Btras maidgculas em fuadrinhog
FOETEAE TE
Irterpreta pexto que onjLJ;a linguacgem vefbal & ndo yerbal em gquadrinhos
FOETOSE 17 . -
Localiza iffformagao explicta e texto narfativa
i ESE) i 7 " ] - -
Estabelecy relacao de EIEIUSEI."CEIHSBD]UBI‘ICH em textofde campanha educativa com appio de imagem
Lo Ebekieds| T3 1. - —
Localiza igformagao axl:-llc:rta e propagarids
PITE b
2 |Infere umainformacih implicita em um lextd (Sash)
FOEZTAE] i 5
Idertifica Marcas Iin_Ulstln:as gye evidencigm o locutgr de wim tepto com linguagem da universo ipfantil
g f pi 2 N . -
Distinoue fm fato de ppinida relgtiva 4 esse fato (Sagh)
TIITED pik
Idertifica Jatema ou g sentido bl|:uhal de umftexdo (Sagh)




TEm oEltae | B W & LEIER Era L Falva 7 Famad Falia & BEICER Falra 1 Falia & FaEa 9
0125 125-150 150-175 175-200 200-225 225-250 250-275 F75-300 300-325
FOEZETEl P i A
153 | 028 | BE | Localiza ipformagao explicita 4 N texto curfo de divulgacao ciendifica
POEZEAT] TF |13 | SRR [TTET T . - — I
155 | 028 | 0AT [Localiza infarmacao expicita em Fabula
FOETTAE! Pl I R S
03| 024 | 0E |ldentifica o conflito gerador na rlmE‘ra esfrofe de pobma narratvo
FOECIEEI I [1323] 9705 [1675 — N ) rrl - ] )
155 | 028 | 0A1 |ldertifica @ func&o de infarmar em noticia ¢om apoio de imagem
POETTIEI pi} T [TTEA
052 | 024 | 0E |ldentifica o desfecholem poems |‘|arrativa
FOE ST T [(TSA[EE I
252 [ 028 | 0F || pcaliza informacéo Explicta e tlax‘h:u educativo
POETTZ5] ) T3 T2 AT[TET N R I
057 ] 038 | 083 [Idertifica o espago em guadrintws
PITIE I EEL z
1 Idertifica g efeito de gentido degorrente odg uso cle pntuacdo e ke outras motacdes (Bash)
POE T30S T3 rl
1 Identifica a fungdo de ensirdar eln receita culinaria
FOESIEE 3T O[3
1 llertifica a fungéo ds orienilar efn texto educativo comn apoio de jimagem
FOEDE0ET = (1807 nli
a Reconhece efeito delzentido cdusado pelo porto de Exclamacab quando dencota admiracio em cara
JainEctks)| = [TE0E
252 Idertifica o temalem poetna narkativa com gpoio de imagem
FOS50EE] 3 [1408 Ja
154 Interpreta texto gue donjugs linguagem verbal e ndo derbal em guadrinbos
POZTTE0 Bl T i
0,55 Localiza informagio explicits e rlsce'rta cylinaria
FOEZEDE (183 I
154 Localiza informagéo explicita el texto informativo
FOET22E T[TEETE l
238 [ 031 ] 081 || pealiza informacio explicita em reteita cullindria
FOETIEE &0 24 79T (2065
053 | 027 | BE |ldertifica marcas lincdlizticas que evidenciam':u destinatério de Jm texto ingtrucional
PHITEE ES N E 0 NI A K
158 | 0.34 | 02 |Idertifica a fungad de textos dJ diferentes|generos (Baeh)
bR T [TE 5[ Ea0E [I08T
152 | 024 | BE |Interpreta texto que donjugs linduagem vel blal & nén terbal em ouadrinbos
POETE3E] 3 I TT05 [TE L
136 | 03 | 031 ||nfere o sentido detpalavra ususl em recella culindria
FOESTEE FE R E e N A R
053 | 0o . - )
521028 | 08 \infere o sentido de espressdo dm gquadrinbos
Pz = i T N |
32| 022 | Idertifica o genero de um texto [Sash)
POZTIEeT IE [T E [ T[S — = i
053 | 028 | 0.8 |ldertifica ¢ funcéo de anunciar pm pllrnpaganda
TEm oEltae | B W & LEIER Falxa & Falva 7 Famad Falia & BEICER Falra 1 Falia & FaEa 9 Falia
0125 125-15E 150-175 175-200 200-225 225-250 250275 275-300 300-325 325350
FOETIEE Fr AT b e — N - .
057 | 0,48 | 086 |ldentifica @ genero dg um textla & receita pulinaria
POE3ETE I (TR 05 (1967 - "
052 | 0,28 | 0E |Infere o sgntido de efpressao gm guadriphos
ki) F- I L5 I L B
& | 0,37 | 083 |Identifica ¢ tema em texto educativo com Iapoio de imggem
FO437EEl Bl — - J ] o ]
ldertifica a fungao detalertar em texdd curtp de divulgacao ciertifica
PHTIE i rrI
Estabelece relacdo entre parted de umtexto, identificando repeticdes ou stibstituicdek (Saeh)
PTG 34 LA
Localiza ifformacio explicita em propagands
TPOZTEETT X . 7 EI
154 [ 0.22 | 021 || gcaliza informacdo explicta em texto cunb de divulgacio dinetifica
PZITa0 = O] 159 [T607 rl
.58 | 034 | 082 ||nfere uma informacdoimplicita bl um texth (Saek)
FOSSTEET =2 E?.c 1.-} E[I07S
055 | 0.3% | 083 | jnfere infdrmagio implitita em texto educativd com apoio de imabem
FOEZTE L I I I e
157 [ 0.32 | 022 | Interprets texto que gonjuga inguagem \-'L- hal e nao yerhal em quadrinhos [com tema pducagao ambiental
PHRIZAG T [TELT| TREE [TETT
LE | 087 [ 883 || ocaliza informacio explicia em propaganda
PEETT I R R I Sl B
157 [ 032 | 022 | |nterpretatexto que tonjudgs lindusdgem vla hal & néio verbal (Sagh)
FOZ1455 53 [161,1] 9643 [2255
055 | 028 | BT [Interpreta texdo que donjigs linguagem verbal & ndo derbal em guadrinhos
POE T [ - = I R el
154 [ 0,42 | 023 || pcaliza informacio explicta sob a forma fe pardfrage em fabula
FOEZESEl BT [TESS[1I0E[IES
152 | 0.28 | 0E |Interpreta texto que donjuds linduagem ve b; & n&o derbal em guadrinhos
PIETE [ R RN A - - — . T
155 | 0,28 | 081 |[Reconhece relagdes|ldgice-dizgursivas ng texdo, mafcadas por|conjungdes, adverbips, et (Sgeh)
PHIETS B [TEZ7[179.1 [210
152 | 0.2F | BE | nterpretaftexto que conjuds inguagem vel balle ndo yerbal (Sagh)
PEA0 O L A A l]
158 | 034 | BE2 [Infere o sentido de palavralow dxpressao (Saek)
FOETISE (AR B A P
& | 0.38 | 023 ||gdentifica o tema em texto clirto de divulga ku:n cientifiga
[t h BE | 1EA. | 1112|222 E]
252|025 | DF |inferpreta texto gue donjusa linduangem verbal & ndo terbal (Saghn
POETI=E BT [ TESO|TIET [T T
156 | 0.31 | 022 ||dentifica o tema em tesxdo informativo I
et [ =R N -l - - - 1.
157 | 032 | 0ez |Estabelecs relagéo di causdicgnseqiéndgta no meso paragraip em textolcurto de divulnacio qiertitica
FOEOTZE] (3 == I el e — - - - -
058 | 0,34 | osz |ldentifica @ fungao de apreséntar em resel 1h* zimples com apoip de imagem




Tem CElgan | O WIn | = =alia 1 Fala = Fala * Famad Faliz & REIEE Falea EIEER] Faza g
0125 12515 150-175 175-200 200-225 225-250 250-275 I75-300 300-325
PHIESE i D I [ O I A e e
057 | 0,33 | 08¢ | Localiza ipformagdes explictas] em um te: I:l (Saekh)
ainEi 3| rf I BT I S
- \ 1: 1’ I'];' 25'13' Idertifica rmarcas linglisticas guk evidenciam um talad diferente do leaitimado pela norime cutts da lindus
Finrs Fj Ll ¥4 5B [y
0.55 | 0.23 | 081 [Identifica 9 funcdo de textos deldiferentes|génerps (Bash)
PZAT4E T3 [17ZZ[100E |2426
0.58 | 032 | 0.82 ||dentifica o género de um texta [Sash)
=it E [T I R AT
2] 028 | 0F ||dentifica o tema em tExto narralivo com spoio de imagem
PE0E 75 I[1EEE] TR
g | 044 | 085 |Infere umg informagao implicits gm um text |(Saebj
FOROEESET ]
Irterpretaltexto gue ¢onjuga linduagem vetbal elnéu erbal em quadrinhos lcom tema educacio ambisntsl
PIEEES T
Infere infopmacgdes implictas enj um texto (Saek) |
FOETEES 75 4
S . zif Reconhod relacdo Idbico-discunsive de intensidade marcadd pol adverhio
053 |Interpreta texto que donjugs lingdéagem verbal e ndo Yerllal em guadrinhos
PEIETD 53| i
08 |Infere o sgntido de pglavra ou ggoressan |Sash) I
POETZEE T mE
n.E2 |Identifica § fungao dy explicar efn texto in rmlatiw:n
FOE1345] 52 Z1E,1
023 [Estabelecy relagao eftre patrtes{de narratiya con‘l substituicio fgita por pronome pesgsoal do ceso reto
POETI5E 3 =0
031 |Infere o s¢rtido de palavra pougd usual e texto rlar ativo
FOETESA = TS
051 [Infere infolmagio implicits em texdo narrstivo
a3 BT THZ
023 |Reconhecke relacio hoico-discirigiva de chmparags rrlaru:ada or ConjungEn
FOS0EEET B i)
S - ;’:‘ lclentifica ¢ tema em texto curto e divulgatdo c:ientl'li a
L kel ) £ e
053 | Estabelece relacdo entre partes de narrativa coml substituicdo fEita por pronome pestoal do cada reto
POESTES ] T
083 |Infere informacao imlicita em ehtrevists I
FOETZ8ET E eI
083 | Interpretaftexto gue tonjuaa inguagem vetbal & ndo elrbal em quadrinbios
FOETa55T oF 2ol
0.8 |Infere o sentido de phlavra poubolsual e texto narfativo
e fei-la]| i e
052 |Estabelec relacdio ehtre parted de texto in fnrmlﬁivo Eom substiuicdo por pronome pessoal do gaso reto
isE it o7 i
03¢ | Localiza ipformacio Explicita e garta |
Them CElg30 | © FIR | W BEICER ala & Faliz 7 Faba 4 Faliz & BEICER Falea 1 FalE o FaEa g
0-125 125-150 150-175 175-200 200-225 225-250 250-275 F75-300 300-325
FOETESE T [TERETHA [T
0,32 | 033 |Infere o sgrtido de palavia pouto Lzual em texto curo I:Je divulgagio ciertffica
FOE3a0aT L2 153 |75
0,37 | 043 |Reconheck efeito dejsentido causado par pl:nrrtnl:ie epclamagac gquando dgnots sdmifac&o em ngrrativa
POEZESE] I IS -l e
051 | 0.38 | 08¢ |Estabelece relacdo de causaicinseniéncla apreseniadsa elw parégratos diferentes gm fabula
FOEZ775I 95 [185,8] 1507 | 2211 |
BAZ | 04 | 02| pealiza informagio explicita em texto informativo
FOESTIEI T [TEE T 1E3T [T
062 | 041 | 03¢ |Interpreta bexto que gonjuga linguadem vedbal e ndo Jrhal em quadrinhos
FOSZETEl oF TR E[ 1S58 2258
0E | 0.7 | 023 |ldertifica personagens em uma pequensa narrativa |
FOEZETE] B ici
084 || ocaliza informagdo Explicts ok a forma He parafrage eln narrgtiva
ook T 71T
OE |interpreta bexto que donjugs linduagem vetbal e ndo yerbal em uadrinhuel Izom tema educacdo ambiental
i) T T
08¢ [Estabelect relagdo de causaicgnsedliénoia apreser‘ada no megma paragiafo em natrativa cura
POETZ4E] Tz =
032 | dentifica ¢ conflito geracdor em pexto Rarrstivo |
POETTIEI 03 kS E]
0.8 |Infere o sentido de palavra usugl em guadiinhos
POETEEE] fc! T
031 [Idertifica 3 fung@o dg comunicsr em carta |
PZIT3E 105 2255
034 | [dertifica arcas linglisticas gue evidenciam o Incutclr e ointetlpcutor de Um texto (Sheb)
POEEEaE g IS
nsz | ldertifica efeitos de ironia e humor em histpria em gu adrinhnls com expresgéo de dito|popular
FOROEEET T ETHET
oaz |ldertifica ¢ tema em fedo narrativo |
POETToE T TZIE |
UET |Infere o sentido de express&o pouco usua em textolnarrativo
FOEZETE TG ETHED
054 |Infere o sgntido de palavra pougo usuallem fabula
FOEZEEE 10 5 I
223 | |dentifica & funcéo de informar em texdo informativo
FOESTEE T I
035 |Distingue Um fato de ppinido relativa & esse fato em fabula
e i L iR
0.84 |Estabelecy relagies prire partes de um begto, idertifiando repetipiies ou gubstituicdes (Sach)
TIETAT T3 TS
084 | Infere infdrmacdes implicitas em um texta (Saek) |
POETIEET T2 TITE
032 | ldentifica ¢ tema em fexto instrucional |
FOETE  fL pisli]
033 |Infere o sertido de palavra pouco usual Bm texto cur u:ulde divulgacdo ciertffica




Tem CElgan | © |7 [0 5 F Falia 1 Faxa 2 Faliz = Fama 4 Falia = Fala EEEK EEEE] Faza g
125 125-158 150-17% 175-200 200-225 225-250 250275 275-300 300-325
POEZE TS TE [ TE7 8 | 1228 [ - - )
R 57 |Compreenple patte que compde UM pOSmS [Com apoio|de image] |
ikl T [Tor o Tezr 25

054 | 042 | 025 |Estabelece relagio eptre partes de textodducativo comlsubsﬂhuiu;éo par pronone pegsoal do cgso reto

FIIETS TiE 98 {1563 {2255
155 | 0,28 | 0E1 | [dertifica marcas lindlisticas que evidengipm o locutgr e o interl:nctﬂor de gm texto (Saeb)

FoEAZT T [158,3] 165 |2305 Lla
D& | 038 | BE3 ||dertica o kfeto de sErtido decorrente oa bizo de pontuacdo e de outras notacdes (Saeh)
POEOTAE R R L B nl
— 1-:°EQ Rl -"’g Reconheck relacdo doico-discdrsiva de comparacid marcada por conjungio
20T vl =58
.54 | 044 | 055 | Identifica & funcdo de informar Bm texto lirto de div Igaq:écl ciertifica
k==t T
Reconheck relagdo Ipgico-discursiva de u:];mparau;é marcads por conjungéo
FOGOESSET 123
Localizs informac&o Explicita e texto nanfsativo com el?tru’[ura de mondlog
TRTEGE =
Localiza imformacded explicitas em um texdo (Sach) |
PITEE ==
2 |ldertifics 3 funcdo dy textos deldiferentes|géneros (SEle:]
PRSI i z - - ) }']o
Compreenfle expresgdes que compdem umitesto em uadrin
FOETRE :]
Reconheck efeito delsertido causado por ponto de g clamel;én guando degnota decebgdo do pdrsonagem
FOET1EG] 126

058 | 0.47 | 026 |Estabelecy relacdo eftre partes de um pogmo narrativo quandD b substituitao é feita bor adjetiv

FOEDZ Gl 120 2[-3.:» L ECE-D PR . e . )
152 | 04t | B84 |Estabelecy relagao de causaicgneeqUencip apresentada lll:I megmo paraghafo em nafrstiva

PHI0ET T30

Estabelece relscio di causa/conseqléncis entre pattes e Elemerrtas do texto (Saeh

FOE0EdEl

252 | 04 | 0Ed |Estabelece relagdo ehtre parted de um texo divulgacio CEJ‘ITffiC i com subatituico pof pronome fndefinido

POET3SSET T3z WS]THS] 239

057 [ 0,38 | 083 |Eetabelec relagdo chusaiconskgléncia spregentadh em paréuafos difergrites em rarrativa
o et T [TETTE I - -
Infere o sqntido de pglavra poudo usual em pegquena narrativa ”

057 | 03t | nsz
FOE0E4ET T34 5T 1-:\- B350 _1 IL
.35 | 0.3% | 083 |Reconhece relacio Mgico-disclrsiva de intensidade narcada er acdveérbi

FOseTsl ot BN I e - 1. I
0 Infere infopmagao imglicita em terxto narralivo

FOETIEE T |[T33 153
158 | 034 | nEz Infere infoymagaa imglicta em tepdo narrativo quando ha necess{dade de rqllacmnar partes do tejto

FOEZEnEl k) i
Estabelece relagio dp causaiconseqiénck apresentads em pa égrafth leerentes e[n narrativs
POES7oE
Infere infopmacgo imglicita em fabula | |
Tlem CElgan | B MR | M= Fala 1 Falea 2 Fala 2 Faka 4 Faliz = EICER Falea | Faza g
0125 12515 150-175 175-200 200-225 225-250 250-275 300-325
FOESE0 3G 5.2 [ 19628 [ T35, " " " -
151 | 0,33 | 084 |Estabelece relacéo de causaicgnseqienc|a aprasen adalem peyagrafos dlferentes gn fahula
FOETTOE EL 5[ TTOE (7627 L
5 | 03T | 083 ||nterpreta bexdo que donjugs linduagem veibal e méo verbal em texto Instrudional
POESTTE ES I S A S
058 [ 031 | 081 |Reconheck etfeito desentido cqusado por [pontoglintgrrogacdo £ exclamagio guandd I:lenu:ita acfmiracio
FOE3215] 4T [217,5] 192 [2409
036 | 03 | 081 |Infere o sgntido de palavra com|significadg diferente pdo USLIaI
FORTEEaT 3 T[T (277
138 | 93 | 081 ||dentifica marcas inolisticas gue evidenciam o losutor de um teddo do géneto carta
FOSZ23ET iCE TSRS ITES
06 | 0.3 33 |Irterpreta texto que donjudgs linduagem verbal & ndd derbal em propagands
=Fe-]- 145 ST TIEE T [37E
151 [ 032 | 084 |Reconhece relagtes Jogico-disdursivas nn:lte)do, mancadas por ponjuncied, advérbids, etc. (Sakk)
TIETE o [EEET u
1.8 22 |Irterpreta texto que donjuaa induagem venbal e ndg yerbal (Sagh) |
SELRE 147 T L T
0,54 25 |Infere o sgntido de palavra ou gkpressao (Sash) |
FOEZT TS iE! it 7 *1
.3 32 |Infere infofmacg&o imglicita em texto informgtivo |
FOEZEEE & [
0,52 Idertifica gfeitos de ifonia e humor em ums piada |
FOETTSE i O W
136 Estabelce pelacdo enjre partes fde um poetha natrativp guancdo slsubsﬁtuiq fo & feita Jor numera
PO&3175I 51 |228.3 A FETE]
.59 g | 083 |ldertifica marcas qud evidenciamn o interlogutor atraves do génejo do adjetfvo elingu e infantl
P 15z EEE-Y K R i
06 | 0,38 | 083 |Distingue Yim fato da ppinido relftiva a esse fato (Sagh) |
PHIES 53 [FE OIS
158 | 0.34 | 022 |ldertifica § finalidadg de textos ke difererties génerok (Saeh)
PEITED T5F [ I35 [TT6E [ 5535
0E | 037 | 083 (ldentifica g finalidade |de textos fde diferentlas aénerod (Sgeb) I
FOESTam G e e R P
1.5% | 0.3% | 023 ||gentifica harcas linglisticas que evidenciam o destinatério de texdo de ca|| panha edlcativa
POGTO0E L N S S R o
154 | 027 | BET [Interpreta bexdo que gonjugs linauagem vetbal e ndo verbalem darrativa
FOZSTEET 157 v N k]
32 | 032 |[dertifica desfecho implicto em kuadrinkbo |
FOEmTEST ik i I e o i
151 | 0,32 | 0.34 [Estsbelecy relaggo eftre partes de texto dvulgagéo gientifica cpm substig léa por plonome pofsessivo
POEZEZE i1 e R E R i
082 [ 041 | 08¢ | Infere infdrmagAo implicita em fabuls I
FOEZTES L e S I I Bl e
nA2 | 041 | 08¢ |Idertifica g funcio de convidar gm texto informstivo I
POETIEE i EE|
052 Identifica marcas linglisticas gle evidencipim quem &lo narrado] em narrativa com esprutura dEI nonalog




Tlem :EII;.:D B Hn Wax EIFEN] Falxa I Falva 3 Fama 4 Falia = RE] FEL] Falxa 7 Falka 3 Fama ¥ Falia
o125 125-150 150-175 175-200 200-225 225-250 250275 I75-300 300-325 325-350
PEIES 16z 9 N .. i | | N L.
0.83 |Reconheck relagies I0gico disqursivas ngtexto margadas par Dnjunqoe:{, adverbiog, etc. (Sagh)
FOEEESE 163 i1 — " - - ..
022 |ldertifica g fungéo dg informar gm texto curto de diviflgagio cieptitica
PESEST Ted il
03¢ |Reconheck relagdies Wgico-disgursivas nd texto margacdas por nnjun;ds , aclvérbiok, etc. (Sagh)
FOE3205] 65 HIE 1 - ) - ) L
82 | Reconhede relagao Ibgico-discursiva de gonclusao marcada pdr conjungdo pouco ugual pelo albing
PIEET 1ot B
35 |Estabelece relagdo de causaiconsegiéncla ertre pattes & elementos do texto lSaeh
FOETA0ET &7 EE
023 | Idertifica perzonagens em texta narrativo Hialogado |
PHET [ ik | — - - - -
o4 |ldertifica gfeito de sqrticlo decqrrente do gso de ponfuagao e dg outras nctaqoesl (Sqeh)

FOETTEST | [

305
034

Idertifica #tema em #uadrinhu# quando abnforma;étia extd impl|'|:'rta

I:' Inicio do Processo
de Aprendizagem

Rapido Dezenvolvimento
da Aprendizagem

B Consolidagdo da
Aprendizagem



Anexo VI — Item P06109SI divulgado no Boletim Pedagdgico de Avaliacdo da
Educacéao: Simave/Proeb-2007

Leia o texto e responda as questﬁes

_ Kit da Faber-Castell
que os vencedores
vio ganhaf eo

Folha de S&o Paulo, Caderno Folhinha, 24 de maio de 2003, p. 3.

(Pos109s1) O texto que voceé leu foi escrito para
A) mulheres.

B) criangas.

C) viajantes.

D) desenhistas.



Anexo VIl — Item P04300SI divulgado no Boletim Pedagdgico de Avaliacdo da
Educacéo: Simave/Proeb-2007

Leia o texto e responda as questdes.
O Terremoto
Depois do terremoto, apenas uma casa ficou de pé.

— Por que vocé ficou de pé, sua casa doida, nao sabe que
houve um terremoto — advertiu a bruxa.

— Um terremoto?l — repetiu a casa com as janelas
esbugalhadas.

E foi tratando logo de desabar também com medo da bruxa.

W o
buti. Fortaleza: Edigdes Demécrito Rocha, 2003, p. 23,

DIDIMO, Horéacio. As historinhas do mestre ja

(P04300S1) A casa que estava em pé desabou
A) por causa de um terremoto.

B) porque teve medo da bruxa.

C) porque era uma casa doida.

D) por causa das janelas abertas.



Anexo VIl — Item P06023SI divulgado no Boletim Pedagoégico de Avaliacdo da
Educacédo: Simave/Proeb-2007

Leia o texto abaixo e responda as questdes seguintes.

GATINHA, TEIS OLHOS
ME TENTAM CoMO
NEGRIS RUBIS .

um BE IS0 TEL TEVE i
CAMPAINHA TEL CACR InE
AT DESFERTA

\PRRARSO/:

(Laente. Gaie e gata + wm micoledo. Sao Paulo Ensato/Circo, 1993, p. 66.)

(Pos023st) Na frase “Gatinha, teus olhos me tentam como negros rubis.”, a palavra “como” significa que
A) os negros rubis sdo da gatinha bonita.

B) os rubis s&o joias muito preciosas e caras.
C) os olhos da gata s&o iguais aos negros rubis.
D) Rénei quer comprar os negros rubis a vista.



