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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo observar as falas de professores que se dedicam ao trabalho
em salas de informética da rede municipal de ensino de Juiz de Fora para buscar seus
encontros e desencontros com a Informatica Educativa. Nele sdo discutidos aspectos da
formacéo do ser-informatico em pesquisa, sob os enfoques da Informatica e a Educacéo, de
percursos de formacdo de professores, do pensar filosofico “tornar-se o que se é¢”; e da
contribuicédo tedrico-filosofica da Fenomenologia. A investigacdo utilizou-se da metodologia
fenomenoldgica, onde sdo observadas as expressdes de sujeito que compdem as informacoes a
serem entendidas. Longe de apresentar resultados conclusivos, a pesquisa realizada levanta
possibilidades de interpretacdo para a formacdo de professores que utilizam a tecnologia
informéatica como ferramenta pedagdgica, por meio das impressdes registradas nos ambientes

das entrevistas realizadas.

PALAVRAS-CHAVE

Formacdo de Professores. Informatica Educativa. Fenomenologia.



ABSTRACT

This task intentions to notice the talks of the teachers who dedicate themselves to the work at
computer rooms of municipal education net of Juiz de Fora city, to investigate their meetings
and divergences with Informatics Education. There are discussed aspects of the formation of
the informatics-being in research, on the focus of Informatics and Education, trajectory of
teachers’ formation, the philosophal thinking “become what it is”, the contribution theoretic-
philosophical of Phenomenology, and the Distance Education and teachers’ formation. The
investigation used the phenomenological methodology, where are observed the subjects’
expressions that compose the information to be understudied. Far to present conclusive
results, the realized research brings possibilities of interpretation to the formations of teachers
that use the informatics technology as a pedagogical tool, by means of the impressions

registered at the ambiences of the realized interviews.

Key words:

Teachers’ Formation Computer in Education. Phenomenology.
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1. Caminhos
“Cada homem deve descobrir o seu proprio caminho”
- Sartre

Quando a reflexdo sobre os caminhos vividos, sobre as conquistas dos dias, dos anos,
se torna presente, insistente; quando pensar no que fui € no que sou preenche meus
pensamentos a todo 0 momento; sim, nesse ponto do caminho € que me encontro.

As passagens e passadas do percurso marcam viveres, sentimentos, conquistas, a
construcdo do que hoje sou. Porque apesar do caminho ser Gnico, nele somos varios, sendo
um sé. E cada um desses seres compde o todo da mesma forma como sao por si em separado.

Este trabalho € o registro de uma tentativa do entendimento dos seres que fui e sou, a
partir da reflexdo de perspectivas desse caminho. E intencdo simplificar as visdes eleitas,
fazendo dessa re-visdo uma indicacdo de algum caminho para o conhecimento do que e como
me tornei o que sou.

Os mesmos olhares e perspectivas como me busco serdo guias para compreender
outros viveres e outras chegadas.

A expressdo “Ser-Fazer” pretende denominar agdes que se dido de uma forma
simultanea na constituicdo das pessoas: sou o que faco, faco o que sou, e dai a dificuldade em
separa-las.

O que denomino “Ser-Fazer escolar” refere-se ao caminho escolar, como se sucedeu a
formacdo académica. Também nas reflexdes sobre esse ser, comeco a alinhavar pontos de
meus encontros com os fazeres pedagdgicos, por que caminhos aportei essas vias.

Em “Ser-Fazer informatica” me volto as ligacdes especificas com o modo virtual de
lidar com as tarefas que dizem do meu aprendizado e do meu desenvolvimento enquanto
pessoa-no-mundo.

Apesar dessa separacdo, que surgiu da imagem de sermos varios em apenas um,
percebo que ha muito de cada perspectiva inserida em outra, o que dificulta o entendimento
pleno do ser. Reafirmo, entdo, que a conquista do vislumbre de cada caminho € propria e,
portanto, que cada um pode encontrar a sua forma de observar e analisar o seu caminho
percorrido, a percorrer e em percurso.

Este trabalho se atém ao que outros falam e expressam, pois neles também constituo
minhas compreensdes. O vivido pelos sujeitos da pesquisa compde o0 universo das possiveis
idéias e interpretacdes do tema, ora coincidentes as minhas proprias, ora num proveitoso

desacordo, que abre a discussdo e as interrogagc0es a novos horizontes.
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1.1 Ser-Fazer escolar

Em minha vida escolar até as graduaces vivi diferentes experiéncias: curso primario e
ensino médio em rede particular, curso ginasial e superiores em instituicfes publicas. O
particular e o publico se revezaram para compor uma formacgdo dita “forte”, idéias
predominantes em cada época (meados dos anos 70).

O curso de bacharelado em Estatistica me mostrou um pouco do que o computador
auxiliava nos calculos, objeto central dos meus estudos aquela época.

Mas o ser professora se confundia constantemente com o caminho da aluna. Logo ao
terminar essa primeira graduacdo, na batalha da recém-formada buscando uma colocagdo no
mercado de trabalho, me vi envolvida tanto com a tarefa de ensinar quanto com as
ferramentas informatizadas. Assumindo a disciplina de Processamento de Dados em turmas
de cursos técnicos mergulhei, mesmo sem sentir, na mistura, ainda ndo uniforme, da
pedagogia intuitiva em mim e da tecnologia dos conhecimentos adquiridos ao longo do
percurso académico. A pratica ainda era baseada em modos e métodos absolutamente
distantes do novissimo papel da Informatica na Educacdo. Mas, minha tendéncia natural ao
novo e ao tecnologico levou-me a aceitacdo imediata de tal proposta e meu desempenho, a
seguir, confirmou minha decisao.

Transpondo o tempo, chego/volto ao ambiente escolar, numa atitude decisiva de
modificar meus rumos, minha vida. E, definitivamente, durante o curso de Licenciatura em
Matematica me encontrei com a Informatica Educativa. E ali o encantamento se deu. Percebi
a possibilidade concreta de conciliacdo das areas de minha dedicacdo: Matematica e
Informatica.

Voltei imediatamente meus interesses para esse campo de estudo, como que tomando
nova estrada: a das pesquisas de como concretizar a compatibilizacdo entre a Pedagogia e a
Virtualidade.

O término do curso ndo poderia ter melhor continuidade: de aluna a professora
imediatamente; e nessa ocasido, especialmente, professora-web', aquela que utiliza a
comunicacéo virtual, da web?, para auxiliar alunos na dissolugéo de suas dividas, no caso, em

Matematica. Foi a concretizacdo de teorias sonhadas, pensadas e estudadas.

! Nome criado pela empresa criadora deste servico, no Rio de Janeiro,RJ, em janeiro de 2000.

ZA definigdo oficial decreve o World-Wide Web (também chamado de WWW ou W3) como uma "iniciativa de
busca de informagdo hipermidia a longa distancia visando dar acesso a um vasto universo de documentos"...
Hipertexto é um texto que supera a linearidade dos textos convencionais, permitindo um acesso mais direto e
imediato a informag&o. E um texto que contém elementos chaves (links) para outras partes dentro do mesmo
texto ou para outros textos. ... Hipermidia é um termo utilizado para hipertexto onde ndo é obrigatério a
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Mais um salto, uma larga passada no tempo, e estou no momento atual. A Secretaria
Municipal de Educagdo da Prefeitura de Juiz de Fora (SME) mantém desde 1999 um quadro
de professores, efetivos e contratados, que dinamizam as salas de informatica que funcionam
em escolas municipais. A missdo desses ambientes € viabilizar a utilizacdo da informatica na
aprendizagem/conhecimento a partir do envolvimento da escola como um todo. Ali utilizamos
nossos saberes pedagdgicos mesclados aos nossos saberes e incertezas tecnoldgicas com a
intencdo de prover nossos alunos com uma maior amplitude no campo do conhecimento, e,
aos nossos colegas professores, novas opc¢des de abordagem, atualizadas e com nova
roupagem, para o conteudo a ser disponibilizado em suas aulas.

Hoje estou envolvida na atividade de tutoria a distancia, onde a ferramenta que
permite 0 ato pedagdgico € a informatica. Assim mantenho minha forte ligacdo tanto com a

atividade pedagdgica em sua esséncia, quanto com o ambiente da virtualidade.

1.2 Ser-Fazer informéatica

Desde que os descobri, cada vez mais precisei dos aplicativos da microinformatica:
necessidade para o0 mundo do trabalho e realizacdo pessoal; aperfeicoamento e prazer. Muito
cedo me identifiquei com assuntos da tecnologia e procurava entender como funcionavam.
Naqueles tempos os computadores ainda eram enormes e a insercdo de informacbes —
instrugdes, programas e dados — era feita atraves de cartdes perfurados, chamados Hollerith.
Meu primeiro contato com o mundo computadorizado foi, entdo, através das maquinas que
serviam para perfurar os tais cartdes Hollerith, que serviriam de intérpretes entre o Homem e
a Maquina (1974, aproximadamente).

Na era dos primeiros PC — Personal Computers — |4 estava eu ligada a sua utilizacao
nas funcdes de analista financeira ou de processos. Em ambos os casos, minha vida no mundo
das empresas de Servigos esteve voltada aos sistemas corporativos, sua construcdo, suas
aplicacdes, testes e treinamento dos funcionarios que iriam utiliza-los. Treinamento — ai
funcBes de instruir perpassavam o ambito tecnoldgico!

Assumindo fungdes na &rea pedagdgica as atividades ligadas & Informatica se seguem:
primeiro como auxiliar na confecgdo de material didatico, como auxiliar no envio de
ensinamentos a alunos a distancia, como produtora de material para portal educativo, como

professora de Informatica nas escolas municipais de Juiz de Fora e como tutora a distancia.

existéncia somente de texto: ele pode incluir imagens, videos e som.
(http:/lwww.di.ufpb.br/raimundo/InternetCurso/www2.htm, acesso em 14/05/2009, reviséo)


http://www.di.ufpb.br/raimundo/InternetCurso/www2.htm
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Meu “Ser informatica” nasceu cedo cronologicamente, e se revela ao longo do meu
caminho-vida no meu “Fazer”, tanto nas atividades ja identificadas como proprias da
sistematizacdo de tarefas como naquelas em que ha& necessidade de inventividade,
versatilidade, inovacao.

Identifico, assim, a Informatica como uma parte da constituicdo do meu “ser”, que
permeia momentos de profissionalismo, dedicacéo, atividades pessoais, lazeres. A Informética
se faz na minha vivéncia como meio e solucdo aos questionamentos, nas pesquisas, nas
curiosidades, nas obrigacOes da vida comum, a todo o momento, enfim. Ajuda-me a pensar, a

decidir, a me mover em minhas atribui¢des do dia-a-dia.

1.3 Ser-Fazer

Observo vérios pontos em que minha vida-na-escola, entendida sob o aspecto aluna-
professora, e minhas ligagdes com a tecnologia se entrelacam, até definirem um eixo Unico
para o caminho de minha vida. Reunir nas minhas atividades as duas &reas, que hoje ja estdo
bem proximas € ndo sé opcao, mas também decorréncia dos momentos e realizacbes passadas.

Acredito, entretanto, que o que rege todas essas escolhas e até as consequentes
oportunidades e realizacOes estd completamente ligado a vontade. Se alguém ndo quer, nao vé
possibilidades, ndo enxerga novas dire¢cfes que podem estar surgindo. O querer acontece
antes de tudo e determina o que vemos e como vamos Vviver. As escolhas da forma de vida de
cada um, mesmo que seu querer ndo esteja explicito, claro, em suas consciéncias e vivéncias,

sdo os reflexos do que vivem e do que absorvem do que vivem.

“... achamos que a vontade ndo ¢ apenas livre: ela é onipotente, o que sai dela ndo
s80 apenas 0s seus atos, é 0 seu mundo; atos e mundo sdo apenas o procedimento
que ela usa para chegar a conhecer-se, ela determina-se e determina-os aos dois ao
mesmo tempo, visto que fora dela ndo ha nada, e eles ndo sdo nada de diferente
dela.” (Schopenhauer, 2001,p.286).

A partir dessa crenca, reportando-me as minhas observacfes nas salas de professores
que freqlentei e freqliento, percebo que poucos colegas de magistério se interessam pela
Informética como ferramenta pedagdgica. E que, talvez, antes de se verem efetivamente
absorvidos na realidade dos recursos virtuais, o professor precise querer essa transformacéo, o
que ndo é o cerne de suas declaragdes mais sinceras. Chego mesmo a identificar aversao e
plena dificuldade nos assuntos dessa natureza. Trago essa crenga como instigante abertura
para a minha pesquisa.

Desde o inicio da implantacdo do laboratorio de informatica na escola municipal onde

hoje atuo, em 2005, sua preparagdo fisica e o primeiro seminario que realizamos sobre
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Informética Educativa e Projetos, comecei a observar que assim como havia muito entusiasmo
de alguns, outros se mostravam retraidos com a idéia de trabalhar com o recurso, sentindo-se
bastante despreparados e até mesmo receosos.

Na funcéo de dinamizadora® do laboratdrio de informaética
acompanhar de perto esses sentimentos, antes percebidos subjetivamente, depois ratificados
pelas “fugas” a participagdo de projetos propostos, falta de retorno as solicitagdes de
levantamentos, testes e ciéncia aos programas instalados na rede, por exemplo.

Outra experiéncia que me levou a identificacdo de casos em que colegas ndo se
adaptam a este novo recurso sdo os cursos de Informatica Educativa que ministrei no Centro
de Formacéo do Professor da SME, em 2006. L& recebi professores bastante interessados, mas
que ainda se surpreendem com as possibilidades de trabalho e de realizagdes com o uso da
informatica.

Outra constatagdo, tomada nos ambiente onde atuei, ¢ a “desculpa” do despreparo
tedrico na formacdo académica de docente para o desinteresse e o temor com relagdo a
inclusdo do recurso tecnoldgico em sua pratica. Somente um “querer” insistente destrava as
razdes para 0 ndo-realizar.

Ao mesmo tempo, analisando minha propria formacdo académica de docente,
identifico esta mesma caréncia. A menos de uma Unica disciplina eletiva de Informatica
Educativa, que cursei durante a Licenciatura (1998-1999)* ndo houve mais nenhuma outra
oportunidade de falarmos em ferramentas computacionais ligadas a préatica pedagogica.

Na revisdo do meu caminho percebo minha aptiddo, meu prazer, meu total interesse
pelos assuntos ligados a esses temas. E mais, identifico que houve um perfeito casamento
entre minhas tendéncias de personalidade e as necessidades que o mundo do trabalho me
trouxe. Mas, repito, posso avaliar que a minha vontade foi o que me impulsionou a toda a
minha trajetoria.

Meu caminho esteve em terras diferenciadas em objetivos e a¢des, em fundamentos e
preparos. Nele houve um processo de despertar, experimentar e assimilar minhas verdadeiras
aptiddes. Teria sido possivel essa trajetoria, que interliga Informatica e Pedagogia, sem a
experiéncia empresarial anterior ou sem qualquer contato mais intenso com a virtualidade?

Comparando a necessidade de vivéncias e percursos académicos a formacdo do ser-

professor, seriam eles também necessarios na formacdo de um ser-professor-informatizado?

¥ Este termo néo é oficial na SME. Foi criado pela autora a partir do tipo de atividade desenvolvida nas salas de
Informética das escolas.

* A formag#o em licenciada constituiu na complementacéo curricular ao Bacharelado em Ciéncias Estatisticas
cursado anteriormente. Por esse motivo teve duragéo reduzida.
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Através de que caminhos, outros que ndo sua formacdo escolar diretamente, se formaria este
novo professor?

A indagacfo pessoal me leva a presente proposta de pesquisa: EM QUE VIVENCIAS
O PROFESSOR QUE ATUA NAS SALAS DE INFORMATICA DAS ESCOLAS DA
REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE JUIZ DE FORA FOI BUSCAR SEU DESEJO DE
TRABALHAR COM INFORMATICA E EDUCAC;AO? ONDE IDENTIFICAMOS O
QUERER NA SUA FORMACAO COMO PESSOA?



18

2. IntuicOes

“A vida sé6 pode ser compreendida, olhando-se para tras;

mas sO pode ser vivida, olhando-se para frente.”

- Kierkergaard

Em 2006 os professores dos laboratorios de informatica da rede municipal de ensino

de Juiz de Fora se reuniam, nas segundas segundas-feiras de cada més, exceto julho, para

trocar experiéncias e construir as diretrizes para a aplicacdo da Informatica nas escolas da

rede municipal de ensino de Juiz de Fora. O retorno a essas recordagdes de encontros

passados, a0 mesmo tempo em que, por si SO, comprova sua importancia na pesquisa, provoca

uma sensacdo de distancia e, portanto, de certo temor em ndo corresponder aos
guestionamentos a que me proponho.

Fui buscar o sentido da intuigdo na Fenomenologia e encontrei um artigo publicado na

internet num portal juridico. D’ Azevedo (2002) nos explica que

Husserl aplica a intuicdo fenomenoldgica (intelectual) ao estudo filos6fico ... Esse
procedimento consiste em, a partir de representagdes singulares — eliminando de
nossa contemplacéo suas particularidades — chegar- se a esséncia geral do objeto.

Nessa citacdo necessitamos precisar a ordem intelectual como a que tem a pessoa
engquanto pensa-no-que-age, € ndo como signataria da ligacdo dela com conhecimentos
consignados. Intuir € no sentido de querer estar compreensivamente com as coisas que lida,
ainda que a compreensao tarda.

Reconheci, entdo, que as particularidades que pudessem ser observadas aquela época
se tornam menores no momento em que busco o que ficou daquelas experiéncias vividas, sua
esséncia geral. Porém, é s6 no vivido — no qual habitam as particularidades, o empirico de
nossa vida — que consigo o vislumbre do essencial.

Estas assembléias se destinavam a construgdo de conceitos e documentos que
pudessem ter um papel norteador das atividades em todas as salas de informaética instaladas
em escolas municipais de Juiz de Fora.

Uma avaliacdo primeira detectou que havia diferentes interpretacbes e, portanto,
diferentes atuacdes acontecendo nesses ambientes. Pudemos, por exemplo, identificar casos
em que algumas salas eram localizadas em espagcos comuns a outras atividades —
predominantemente bibliotecas e audio-visual. A Informatica, entdo, s6 poderia acontecer fora
dos horéarios dessas outras atividades, que provocava, por sua vez, a necessidade de muito
entrosamento entre os professores, acarretando sempre problemas logisticos. Assim, a

atividade com os computadores ficava bastante restrita.
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Outro padréo encontrado foi o caso dos dinamizadores que constantemente deixavam
de atender os alunos nas salas de informéatica quando havia falta de algum(a) outro(a)
professor(a) nas demais turmas, ja que sempre que necessario o professor de Informatica
substituia 0 docente que ndo comparecesse a escola.

Relatos de alguns colegas também expdem as atividades de Informatica Instrumental
desenvolvidas nestes ambientes. O espago/tempo era preenchido com instrugdes de
utilizacdo/aplicacdo de softwares de edicdo de textos, planilhas de calculo, desenhos e
preparacdo de apresentagdes, principalmente.

Diante desse quadro, o departamento que coordena as a¢des pedagdgicas da SME
resolveu criar uma oportunidade para que os professores envolvidos pudessem ndo so6 trocar
experiéncias e discutissem os problemas comuns, mas, que também tivessem condi¢cfes de
estabelecer uma diretriz pedagdgica Unica para essa atividade nas salas de informatica das
escolas.

Nas reunides menos da metade dos professores envolvidos compareciam. Alguns ndo
podiam estar la porque estavam naquele horario nas respectivas escolas, que nao os liberavam
nem estabeleciam nenhuma forma de compensacdo que propiciasse sua participacdo nos
encontros. Outros estavam nesses horarios envolvidos em mais outras atividades que 0s
impediam — cursos, escolas de outras redes, por exemplo.

Mas a verdade é que de um modo geral eram sempre 0S mesmos. Sempre 0S Mesmos
professores compareciam as tais reunides, uns com maior participacdo, outros apenas como
ouvintes.

Logo na primeira ou segunda reunido foi feita uma discussédo sobre o caminho que
deveriamos tomar na concepcdo das diretrizes e foi consenso que a Informética Educativa,
conforme desenhada em sua implantacdo na SME era a mais apropriada.

O artigo de Moraes (2002), Coordenadora da Informéatica na Educacdo nas Escolas

Municipais de Juiz de Fora, ... apresenta uma reflexdo sobre a implementagdo da informatica na educagéo

nas escolas municipais de Juiz de Fora, sendo o computador utilizado como uma nova ferramenta na construcao

do conhecimento dentro da abordagem construcionista.” (Resumo).

E prossegue, explicando

“.. a abordagem construcionista, criada por Seymour Papert, considera o computador
uma ferramenta que contribui para a construgdo do conhecimento e para o
desenvolvimento do aluno. Esta é a proposta implementada nas escolas municipais
de Juiz de Fora. Quando falamos em construgcdo do conhecimento, estamos nos

referindo ao aluno construir um objeto do seu interesse.” (. 6)
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A questdo, a partir dai, foi tornar o grupo capacitado para isso, através da discussdo
de textos® trazidos pelo departamento responséavel na propria SME. As atividades propostas
eram de leituras desses textos sobre Informética Educativa, apresentacdo de trabalhos
desenvolvidos pelos componentes do grupo em suas respectivas escolas, levantamento de
problemas comuns e temas proprios aos eventos da SME.

A intencdo de que estes textos fossem lidos e comentados no encontro seguinte ndo
se concretizava. A disposicao, portanto, para a capacitacdo nao correspondia aquela acdo. Em
geral, 0 que as pessoas esperam sao atividades praticas e ndo reflexdes sobre teorias e
experiéncias de outros lugares. Era visivel como o interesse, a cada novo encontro, se mostrou
no sentido do fazer, o como fazer, o caminho da simples instrumentalizag&o.

Dispunhamos de aparatos tecnoldgicos para as demonstracdes e alguns colegas
trouxeram trabalhos bastante interessantes para nos apresentar. Como a intencdo era
normatizar o modo de introduzir e conduzir a Informética na vida das escolas, mesclando-se
com os contetdos disciplinares, inovando os formatos e as atividades, para alguns essas
atividades pareciam magicas e étimas sugestdes.

Quando a coordenacdo da reunido propunha a discussdo dos problemas, surgia um
tema que a todos incomodava: a manutencao. Interessante como as pessoas lutam pelos seus
espacos! Ha, sem davida, problemas sérios a serem enfrentados pelo grupo quando
levantamos as condi¢des de funcionamento fisico — maquinas, instalacdes, conexdes — dos
laboratdrios. A Prefeitura dispde de apenas um departamento que atende a todos 0s seus
Orgaos e secretarias, 0 que torna o atendimento bastante precario.

Houve, nas Gltimas reunides que freqlientei, em novembro de 2006, uma proposta de
organizacdao de uma Semana de Informatica, mas ndo pudemos concretizar esses planos por
conta de falta de verba para isso.

Depois de olhar para este passado, pensar sobre ele, recordar as sensacfes e 0S
momentos, volto-me para 0 que vird. Procuro nessas lembrancas o que de verdadeiro
construimos, o que ficou.

Investigando uma teoria que dialogue com essas lembrancgas encontro Valente (1993,

apud Silva, 1997) que confirma a classificacao de Taylor (1980) em seu livro “The Computer

% Alguns textos utilizados na época: Lousa na Tela (Perla Rossetti, Revista Educatio), Informatica e Cidadania:
derrubando as paredes digitais (Paulo de Camargo, Revista Educatio), A Enciclopédia Pop (Ricardo Amorim e
Luciana Vicéria, Revista Epoca), Blogs: os campedes de audiéncia (Ricardo Amorim e Eduardo Vieira, Revista
Epoca), Tecnologia ao Alcance de Todos (Débora Menezes, Revista Nova Escola).
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in the School: tool, tutor, tutee”, onde o computador é avaliado como um professor, um
aprendiz ou uma ferramenta.

“ Como professor, o computador transmite informagdes ao aluno ... Como aprendiz,
¢ o estudante quem “ensina” o computador a executar as tarefas através da
elaboragdo de programas. ... 0 computador pode ser considerado uma ferramenta

educacional, quando o estudante realiza uma tarefa por seu intermédio.” (Silva,
1997, p.15)

O que e como fazer, portanto, deve ser determinado primeiramente pela maneira como
o professor entende o computador conjugado ao desenvolvimento pratico do seu curso. Essa
discussdo me reconduz a pergunta origem de meus questionamentos sobre a nascente no ser
que revela a intengéo e a vontade de atuar pedagogicamente com o instrumento computador.
Discussbes nesse sentido precisam atravessar reflexdes sobre como cada um entende a

Informatica Educativa e a ferramenta que a possibilita.
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3. O Incobmodo
“E em ti mesmo que se coloca o enigma da existéncia:
ninguém o pode resolver sendo tu!”
- Nietzche

Foi revisitando meu caminho que encontrei as raizes de meu incbmodo. Um incoémodo
que diz respeito ao meu ser-fazer. Um incobmodo que me faz refletir no meu caminho, nas
minhas escolhas e no que foi vivido por elas e pelo meu querer.

As escolhas das atividades relacionadas a informética sempre aconteceram de forma
desafiante. Talvez eu aceite desafios com relativa facilidade e por isso mergulhei nesse
ambiente com naturalidade.

Tenho lido material de pesquisa sobre Informatica Educativa — artigos, capitulos,
livros, dissertagdes, citados na bibliografia deste trabalho - e encontrado repetidamente
colocagOes sobre a sua importancia nos dias atuais: modernidade, alfabetizacdo digital,
velocidade das informacgGes, web como fonte de dados, professor como orientador e ndo mais
como informante.

Também no material sobre a formacdo continuada de professores para atuar na area de
Informatica as informacdes pesquisadas dizem respeito a extensos programas da area publica
federal, estadual ou municipal, a &énfase na necessidade de constante atualizacdo dos docentes,
a luta por uma modificacdo curricular que contemple as ditas técnicas pedagdgicas
diferenciadas para essa nova ferramenta nos cursos de formagao académica.

A licenciatura em Computacdo (ou Informatica) requer nessa discussdao um olhar a
parte. Se, por um lado, observamos nas Estatisticas da Educacdo Superior na Area da
Computacdo (2008), dados de 2006, um total de 70 cursos criados até 2006, encontramos em
Sette (1997) argumentacdo para questionamento da validade desta formagdo. Em seu artigo, a
autora propde duas reflexdes. A primeira discute implicacfes politicas e econémicas para a
criagdo de cursos de licenciatura em Informatica. Assim, se o projeto “Programa TV Escola”
que demandou a instalagdo de equipamento apropriado em todas as escolas publicas do pais
nem sempre foi bem aproveitado pela falta de preparo dos docentes, um projeto de
implementacdo de informatica nas mesmas proporcdes acarretaria um alto custo para o
Governo com a necessidade de equipar as redes com os computadores e sua manutencdo. Os
termos da andlise da autora ndo compreendem coerente a formacdo de professores em
estabelecimentos publicos se ndo para sua efetiva alocagdo no préprio servico publico.

Outra reflexdo do mesmo artigo se refere ao curriculo escolar: como seriam

aproveitados os conhecimentos adquiridos numa licenciatura em Informatica dentro das
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grades curriculares praticadas no Ensino Basico? Desta posicdo advém as questdes de “como”
inserir os computadores na Escola: ensino de Informatica ou ensino com Informatica?

Reconheco que precisamos incorporar a Informatica na Escola, como uma evidéncia
dos tempos, como acompanhamento do préprio modus vivendi® atual. Como nunca, a vida
hoje gira em torno da tecnologia e de tudo o que dela se deriva, como 0s computadores, a
telefonia celular, as maquinas digitais. Ao observar, entdo, 0s jovens em minhas relagcdes em
sala de aula, percebo uma méagica atmosfera quando mencionamos uma simples possibilidade
de utilizacdo dos computadores. Ha alegria em seus olhares curiosos e sonhadores. Desde 0s
pequenos, na Educacdo Infantil, até os maiores, da Educacdo de Jovens e Adultos, a
expectativa € undnime, o entusiasmo e o sonho de que poderdo realizar é total. Sinto
novamente as sensagdes de quando eu tomava contato com as primeiras maquinas, ha tempos
atrés.

De acordo com Penteado (2004), “Sem 0 envolvimento de professores ndo é possivel
pensar na inser¢do de TIC na escola.” (p.285). Nos olhares de muitos de meus colegas,
entretanto, ndo identifico com tanta freqliéncia as mesmas sensagdes sentidas no meio dos
meus alunos, quando anunciamos um trabalho na sala de informéatica. No grupo de
professores, ndo é unanime o entusiasmo pelas atividades nos computadores. N&do ha a mesma
expectativa e interesse. A diferenca na maneira de pensar a tecnologia provavelmente se deve,
entre outros motivos, a diferenca entre geracdes, que precisa ser vencida para que possamos
aproveitar nas aplicacdes pedagogicas os avancos tecnoldgicos em todo o seu potencial.

Além disso, a introducdo do computador na Escola traz consigo uma proposta de

mudanca num cotidiano altamente previsivel, consideracdo que corrobora Penteado:

“O uso de TIC exige envolvimento constante, por parte do professor, para areas
desconhecidas. E preciso atuar numa zona de risco onde a perda de controle é algo
que ocorre constantemente. Além dos problemas técnicos que freqlientemente
perturbam o andamento das atividades propostas, ha as perguntas imprevisiveis que,
para grande parte dos professores, sdo a parte mais dificil de lidar na interagdo com
os alunos ... N8o dé para negar que a atuacdo numa zona de risco, ... , pode ser uma
contribuigdo muito grande no processo de constituicdo do professor enquanto pessoa
e profissional. Ele se depara constantemente com a necessidade de buscar novos
conhecimentos.” (Penteado, 2004, p. 284).

Estas situagOes se enquadram no movimento de passagem de uma zona de conforto a

uma zona de risco, conforme corroborado em Skovsmose (2000):

“Qualquer cenario para investigacdo coloca desafios para o professor. A solugdo ¢
ser habil para actuar no novo ambiente. A tarefa é tornar possivel que os alunos e o

® Modus Vivendi. E uma espécie de arranjo temporario que possibilita a convivéncia entre elementos e grupos
antagonicos e a restauracdo do equilibrio afetado pelo conflito. O antagonismo é temporariamente regulado e
desaparece como agdo manifesta, embora possa permanecer latente.
(http://www.prof2000.pt/users/dicsoc/soc_m.html#modus-vivendi, acesso em 09/04/2008)


http://www.prof2000.pt/users/dicsoc/soc_m.html#modus-vivendi
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professor sejam capazes de intervir em cooperacdo dentro da zona de risco, fazendo
dessa uma actividade produtiva e ndo uma experiéncia ameagadora.” (p. 18)

Se meu dia-a-dia é tdo tranqlilo como esta, por que modifica-lo? Por que tentar
trabalhar com uma ferramenta que eu ndo domino? sdo as freqlentes perguntas dos
professores ao se sentirem “ameagados” pela Informatica na escola.

Quanto a esses temores, ndo tenho como me posicionar a partir de minhas proprias
experiéncias. Meus anos de estrada nas areas por que passei me fizeram tranquila, tanto
quanto a mudangas como quanto a questdes tecnoldgicas.

Essa tranquilidade, porém, me traz incbmodo. O incomodo de ter a convicgdo que as
mudancas sdo seguidas de sucesso, de novas possibilidades, e ainda conviver com colegas
refratarios a um novo modo de lidar com o conhecimento; de ver lado a lado companheiros
que atestam a evolugdo dos processos de aprendizagem, como 0s comentarios que recebi de
alguns professores, e outros que simplesmente ndo demonstravam nenhuma intencdo de
integrarem-se as atividades desenvolvidas por seus alunos na sala de informatica; de atestar a
satisfacdo das criancas ao terem a possibilidade de utilizar os computadores nas suas
producdes, despertar, a partir disso, para questdes de ortografia, por exemplo, a0 mesmo
tempo de uma cruel falta de atencdo dos seus proprios professores com relacdo a esse
interesse.

Para entender esse incobmodo comecei a refletir sobre os meus caminhos. Junto aos
meus passos encontro sempre tecnologia, inovacdo, construcdo de novos fazeres. Minha
jornada, posso dizer, é repleta desta busca pelo novo do novo, pelas formas de inserir a
tecnologia em tudo o que faco. Incomoda-me, entdo, que, apesar de tudo o que ja se tem em
termos de pesquisa para aplicacdo da Informética na Escola, ainda encontre dificuldade em
trazer meus colegas a esse hovo modo de envolvimento com o conhecimento. Incomoda-me
ndo saber das suas vivéncias, se elas passaram distantes dos computadores ou se
simplesmente esses ndo Ihes provocaram movimento algum.

N&o posso desprezar o fato de que as minhas vivéncias na Informéatica Educativa
conformam uma representacdo forte articulada da minha compreensdo desse mundo que
estara comigo quando estiver com os sujeitos de minha pesquisa. Esta presenca em mim, com
certeza, interferira nesses momentos, atribuindo olhares particulares as expressoes registradas
nesses encontros.

Por outro lado, incomoda-me querer saber se a minha vivéncia, que foi deterministica

nas minhas escolhas, se repete naqueles que decididamente optam por salas de informatica
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como ambiente de seus fazeres pedagogicos, e mais, se ndo essas, que outras vivéncias podem
ter influido nesta deciséo e de que forma essas vivéncias para essa pratica conduziram.

Meus questionamentos afloram do meu préprio caminho. Quando identifico um
processo de despertar, experimentar e assimilar minhas verdadeiras aptiddes, me deparo com
meu objeto de pesquisa: se “SER” um professor ¢ algo que associamos diretamente a suas
vivéncias e caminhos escolares, a Informética se liga ao professor da mesma forma? Através
de contatos outros que ndo sua formacdo escolar diretamente? Essa trajetoria que interliga
Informatica e Pedagogia teria sido possivel sem a experiéncia empresarial anterior ou sem
qualquer contato mais intenso com a virtualidade, como se deu no meu caso? A idéia de
mudanca, ela mesma, é um foco de minha pesquisa.

A questdo da minha investigagdo se volta, entre outros “voltares”, desta forma, a
identificacdo de como um professor que nao tenha passado por estudos formais na area da
Informatica Educativa ou que ndo tenha vivido outras experiéncias profissionais com uso de
Informatica ou que, pessoalmente ndo tenha interesse por esta tecnologia passa a desenvolver
esta especificidade de trabalho. Ressalte-se que nosso foco sera observar, especificamente, se
esta escolha se deve a vivéncias, quer a académica quer néo.

Assim como, de uma maneira geral, abracamos a idéia de uma continuidade entre a
vivéncia e a escolha profissional, o ser e o fazer, procuro investigar se ha alguma relacdo
também nesta particularidade: ao viver experiéncias intimamente ligadas a Informatica, o
professor naturalmente as traz para seu ambiente pedagdgico?

E dai que constroe-se a proposta de pesquisar como se da a formacgdo de professores
interessados na Informatica Educativa: EM QUE VIVENCIAS O PROFESSOR QUE ATUA
NAS SALAS DE INFORMATICA DAS ESCOLAS DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO
DE JUIZ DE FORA FOlI BUSCAR SEU DESEJO DE TRABALHAR COM
INFORMATICA E EDUCACAO? ONDE IDENTIFICAMOS O QUERER NA SUA
FORMACAO COMO PESSOA?, questdes que escrevem meu incdmodo.



26

4. Encontros

“A vida real de um pensamento dura apenas até ele chegar ao
limite das palavras: nesse ponto, ele se lapidifica, morre, portanto,
mas continua indestrutivel, tal como os animais e as plantas fésseis
dos tempos pré-histéricos.” - Schopenhauer

O pensamento, de que as fontes bibliogréficas estdo impregnadas, busca o didlogo com
minhas proprias intui¢bes, proporcionando um encontro proficuo a construgdo de um novo
entendimento dos incobmodos sentidos, concretizando no texto novas impressdes deixadas.
Nao por estarem organizadas em “textos” separados os dialogos constituem idéias estanques.
Muito pelo contrario, procurei desenvolvé-los de modo que possam ser compreendidos como
facetas em torno de um mesmo foco temaético.

Assim discutirei alguns eixos para a composicdo de um referencial teérico as

discussbes que 0 tema proposto suscita.

4.1 A Informatica na Educacao

Ja na década passada, Silva (1998) nos falava que “O uso do computador na Educagio
ja é uma realidade nos paises do chamado Primeiro Mundo, e até mesmo em desenvolvimento
como o Brasil”, remetendo-nos as preocupac¢des tanto com a participacdo dos computadores
em ambientes escolares, como com a preparacao / formacdo dos professores para utilizacédo
dessa nova tecnologia.

Em sua apresentacdo, a autora aponta algumas providéncias improvisadas que
comecavam a despontar: aproveitamento de pessoal especializado em Processamento de
Dados, mesmo sem preparo didatico-pedagdgico, treinamentos em informatica para
licenciandos, cursos de pds-graduacéo latu sensu em Informatica Educativa.

Apesar disso, de acordo com as estatisticas consultadas, 1997 ja registra a criacdo de
curso de licenciatura em Computacdo, o que nos leva a crer que ndo houve divulgacdo dessa
formagdo nem mesmo em todo o meio académico, proporcionando algum tipo de engano
estatistico.

Tanto uma como a outra informacdo, entretanto, se relacionam as questbes de
formagéo académica dos responsaveis pela Informatica Educativa nas escolas. Estas questdes
exemplificam caminhos pelo qual os pesquisadores conduzem seus trabalhos. Alternativas da
formacdo académica de um professor de Informatica, no olhar que pretendo adotar, serd um
componente que surgira na busca de uma concepgao para “formacgao”. Voltarei a essa questao

ao discutir a formacao de professores.
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O temor pela entrada do computador no ambiente escolar e a expectativa por uma
tecnizacdo das préaticas didaticas de certa maneira foram previstas por estudiosos, como em
Tichkomirov’. Em Borba (1999n ) encontrei referéncia as teorias® deste psicélogo russo
“acerca de como os computadores afetam a cogni¢do humana e, conseqiientemente, como
estes podem afetar a educagdo” (p. 46). Pasqualotti (2003), outro estudioso do assunto,

esquematiza essas teorias da seguinte maneira:

Teoria da Substituicdo: o professor é substituido pelo - !
computador. = =

Teoria da Suplementa¢do: o computador ——
Cee——
complementa as tarefas executadas por um professor. 4K e

Teoria da Reorganizagao: o computador € um —
instrumento socio-historico. i —

Quadro 1 - Teorias de Tichkomirov
Penteado (2004) nos propde que

Falar da insercdo de TIC na escola significa considerar que ela mobiliza os atores
normalmente presentes no seu cenario e traz consigo muitos outros atores. O
movimento, a velocidade, o ritmo acelerado com que a Informatica imprime novos
arranjos na vida fora da escola caminham para a escola, ajustando e transformando
esse cendrio e exigindo uma revisdo dos sistemas de hierarquias e prioridades
tradicionalmente estabelecidos na profissdo docente. (pg 284)

Esta proposta de mudanga, na minha compreensao, verifica-se inexoravelmente na
pratica para aqueles que, sem preparo, assumem a aventura da fungdo de “dinamizadores” de
uma Informatica Educativa praticamente desconhecida em sua teoria. No meu caso particular,
assim como no de varios outros professores, posso perceber no meu entorno profissional, que
a entrada do computador na escola traz uma renovagdo mais do que necessaria ao dinamismo
que precisa ser caracteristico da pratica docente. Assim, a agitacdo provocada propicia a
circulagdo de novas idéias e o vislumbrar de possibilidades condizentes com o mundo

contemporaneo.

" TIKHOMIROV, O.K. em “Information Theory of Thinking” nio exatamente esti se reportando ao espago
educacional, mas as atividades humanas compartilhadas como um todo.

8 Entendemos que o tema da “teoria” seja “a entrada do computador nas praticas humanas emergentes” e que as
colocacBes de Tichkomirov sejam categorias. Adotamos nesse trabalho, entretanto, a terminologia utilizada pelo
estudioso.
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Claramente vemos que a primeira teoria reflete casos, bastante freqiientes, dos
profissionais que manifestam temores pela entrada do computador na educacdo. Branco
(1972), ha décadas, ja registrava o temor dos professores em serem substituidos pela maquina,
julgando-a mais potente, uma vez que mais completa e atualizada no que se refira as
informagdes.

Como professora virtual eu mesma tive a oportunidade de conviver com esta
expectativa. Consciente do enorme banco de dados de respostas (solucdes de exercicios ou
indicacdes de material para pesquisa) que alimentava cada atendimento em minhas acgdes
didaticas, um grupo de professores com o qual convivi nessas a¢cbes comegou a temer sua
dispensa, imaginando se o arquivo digital pudesse estar tdo completo a ponto de atender a
todas as davidas que aparecessem. Numa analise externa ao vivido pelo grupo, percebo que
esta suspeita ndo poderia nunca se tornar real. Com relacdo a qualquer contetdo escolar que
se pense, ndo ha como determinar que todas as duvidas estejam respondidas previamente. O
conhecimento tem dimensdo de abertura. Seria modesto demais pensar que bastariam as
informacBes em um determinado tempo para responder todas as questdes surgidas.

Do ponto de vista da réapida atualizacdo dos fatos pelas TIC®, a web, sim, pode
fornecer os eventos, fornecer direcbes metodolégicas, etc, mas é a figura do professor que faz
a mediacdo entre os dados e acdes e 0s alunos. Essa percepc¢do vem se referendando em varios
ambientes pedagdgicos atuais.

Entdo, mesmo que as perguntas sejam as mesmas, mesmo que as davidas se repitam,
ha de se ter o mediador entre esses fatos, dados, eventos e a construcdo do conhecimento. A
distancia favorecida pelo computador face a sua dindmica ainda ndo totalmente explorada
pela educacéo.

A segunda teoria, a da Suplementacdo, presume a possibilidade da particdo do
pensamento (Information Theory of Thinking — Tikhomirov, 1981). Assim, por justaposicao,
o computador realiza algumas “partes” do pensamento complexo € o homem, as demais. Ao
fim resulta o “todo” que, seria completado pelo ser humano se nao houvesse a “ajuda” do

computador. Sobre esta argumentagéo nos diz Borba (1999):

“Esta visdo de pensamento, e conseqiientemente a teoria da suplementacdo, devem
ser criticadas na medida em que tém uma visdo apenas quantitativa e ndo qualitativa
do pensamento. Ao terem a ilusdo de reduzir o pensamento a “pequenas caixas” ndo
consideram que o processo de busca de um problema e de busca de solugdes para
este problema, ou mesmo uma mudanga no que possa ser de fato um problema néo
pode ser decomposto e sim deve ser entendido de forma global. Mais ainda, este

% TIC = Tecnologias da Informagao e Comunicago, onde a Informatica se inclui.
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modelo de pensamento humano ignora que ha valores que perpassam tanto a eleigao
de um dado problema como suas possiveis solugdes.” (p. 287)

Em sua teoria de Reorganizacdo, a terceira, Tikhomirov (1981) afirma que o
computador tem papel equivalente & linguagem na teoria vigoskiniana, apresentando, porém,
avancos fundamentais, tais como a possibilidade de feedback durante os processos,
impossiveis nas trocas através da linguagem em ambientes de troca oral. Borba (1999)
estende esta idéia quando leva em consideracdo os processos mediados por imagens, sons e
outros meios proprios da midia digital, possibilitando intensificar o feedback pensado por
Tikhomirov.

Na prética, nos circulos de professores com quem me relaciono, ainda encontro muitos
que acreditam na primeira teoria, causando medo de substituicdo pela maquina, como
mencionamos anteriormente. Acreditando na segunda teoria encontro outros colegas, que
pensam na “maquina computador” realizando tarefas complementares, o que corresponde ao
sentido da informatica instrumental, que atende a utilizacdo simples do equipamento em seus
diversos recursos (digitacdo de textos, preparacdo de tabelas e graficos, construcdo de
apresentagoes, etc).

Na perspectiva que vislumbra a midia eletrénica como outra articulagéo de linguagens,
Marques (1999) ressalta que a “Tarefa fundamental da escola ¢ agora a de trabalhar a
informacao, (...) , na atribuicdo a ela de significados pelos quais se fazem a comunicacao, a
constituicdo de saberes e a interlocugao deles na educagdo”. (p. 18)

E, ainda, a medida que os aparatos eletrénicos possibilitam maior acesso a informacao,
mais cresce o trabalho da escola em sua prépria re-significacdo, transformando a verticalidade
da transformacdo de verdades pré-estabelecidas em horizontalidade de aprendizagens que se
constroem nas “perspectivas de vida e interesses de alunos e professores”. (idem, p. 20). N&o
se pode mais perder de vista que estando disponiveis, em quantidade e em qualidade relativa,
os dados precisam ter um direcionamento na construcdo do conhecimento. Se antes a escola
era a fonte dos saberes, hoje, com as TIC, ndo ha mais sentido insistir em entendé-la como tal.
Sua missdo passa, entdo, a sintetizadora do universo de informacdes por elas transmitidas.

Friso a relevancia do perigo de “(re)significar” para alguns ser interpretado,
simplesmente, como a tradi¢do renovada, revestindo 0 mesmo cerne de uma nova roupagem,
negando a troca da verticalidade pela horizontalidade, como referido acima.

(Re)significar, neste contexto, corresponde a ‘“competéncia para a programagao
autbnoma e a relacdo criteriosa do que se vai buscar nos meios disponiveis e dos usos que

disso se véo fazer na concidadania das competéncias comunicativas ampliadas e de todos por
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igual, concidadania, por outra parte, das relagdes interpessoais densas e calorosas”. (Marques,
1999, p. 21).

Atualmente ja observo, no cenario da Educagdo, a busca por possibilidades
tecnoldgicas para o uso pedagdgico disseminado do computador. As opg¢des de comunicagdo
virtual comportam-se como meios viabilizadores de atividades pedagodgicas que dinamizam,
por exemplo, diferentes contextos para leitura / escrita / interpretagdo. “Textos” que objetivam
trabalhar a compreenséo da Lingua Portuguesa ou da linguagem matematica ou de termos e
conceitos imersos em contextos historicos ou geograficos, por exemplo, podem ser “trocados”
por meio informatizado, oferecido por alternativas que tanto atraem os estudantes. As viagens
na internet, pelos assuntos, pelos autores, pelas diferentes areas do conhecimento humano,
ndo sé ampliam o universo de informacdes disponiveis como contribuem para a compreensao
da linguagem escrita e a formacdo de futuros pesquisadores.

Em minha experiéncia como docente em cursos para professores sobre a informatica e
sua aplicacdo na escola e, também, em mini-curso oferecido em evento sobre a Informatica
Educativa na SME, apresentei alternativas que foram, posteriormente, corroboradas por
Nogueira (2005). InformacGes sobre o uso de e-mails, listas de discussdo, foruns, sites de
busca, bate-papos online, essas entre outras possibilidades, foram objeto desses encontros .

As possibilidades de aplicacdo/utilizacdo de exercicios como estes estdo ndo sé
relacionadas as questBes de viabilidade técnica, assim como a um planejamento integrado
informatica-curriculo. Acredito que, para uma 6tima aplicacdo da Informatica Educativa em
gue acreditamos uma nova dindmica precisaria ser construida, no que se refere a
descompartimentalizacdo dos saberes em disciplinas estanques.

A SME incentiva, através de chamadas anuais, a criacdo de projetos nas escolas de sua
rede com a intencdo de otimizar os recursos la disponiveis e de proporcionar uma educacéo de
qualidade e em conformidade com a contemporaneidade. Espera, portanto, que possamos
formar cidad&@os integrados nas novas tecnologias que se apresentam no mundo moderno.
Sempre que um grupo de professores estiver disposto a, em conjunto, envidar esfor¢cos para a
realizacdo de novas propostas pedagogicas, novos horizontes poderao ser atingidos na direcéo

da construcdo do conhecimento.
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Remetendo-me, entdo, a questdo suscitada por Marques (1999) sobre a nova tarefa da
escola’®, na aplicacdo das opcBes relatadas observo o professor como intermediador do
processo de transformacéo de dados/informac6es em conhecimento/saberes.

Cox (2003) compde uma definicdo possivel para Informéatica Educativa a partir da
compressao entre os dois termos desta expressdo, em separado. De acordo com o Dicionario
Aurélio Basico da Lingua Portuguesa, Informatica é a “ciéncia que visa ao tratamento da
informacdo através do uso de equipamentos e procedimentos da area de processamento de
dados”; e, educacao ¢ o “processo de desenvolvimento da capacidade fisica, intelectual e
moral da crianca e do ser humano em geral, visando a sua melhor integracéo individual e
social”. Complementemos dizendo que a visada da Educagdo é de um espaco possibilitador
do exercicio de inteligibilidades.

Entdo, para Cox (2003) , Informética Educativa é

. area cientifica que tem como objeto de estudo o uso de equipamentos e
procedimentos da area de processamentos de dados™ no desenvolvimento de
capacidades do ser humano, visando a sua melhor integragéo individual e social. (p.
31)

Tanto esta como outros autores apontam duas posturas que surgem quando as escolas
se propGem a implantar a Informatica Educativa: o ensino da informatica e a informética no
ensino, aspectos que se tornam frequientes para as minhas reflexdes.

Em ambos os casos, na introducdo da informatica, recomenda-se uma prévia analise
critica em relacdo a nova tecnologia a ser implantada, para que esta ndo se torne mais um
aparato solto na pratica pedagogica, sem nenhum acréscimo ao gue ja se tem.

Enquanto num primeiro momento o ensino da informéatica, como é o caso das
atividades relacionadas a digitacdo como técnica ou a aplicativos para usuarios — editores de
textos, planilhas, etc — pode apresentar mais praticidade, em sua aplicacdo podera extinguir-se
o0 sentido educativo, tornando-se apenas nova possibilidade profissional para os alunos.

J& no caso da adogdo da informatica no ensino a situacdo se inverte. Em principio é
necessario saber organizar o ambiente da escola e capacitar o corpo docente, para que este,
com a prética inserida em sua rotina, possa usufruir as vantagens dessa inser¢cdo como

ferramenta pedagogica.

10 «“Tarefa fundamental da escola é agora a de trabalhar a informagao, ja que meramente passiva, na atribuigdo a
ela de significados pelos quais se fazem a comunicacdo, a constituicdo dos saberes e a interlocugcdo deles na
educagdo.” (p.18)

A expressdo “processamento de dados” estd de acordo com a nomenclatura da época em que foi publicada a
referéncia bibliografica em questdo e que hoje se refere a Computagao.
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Logos e Techné sdo discutidos em Assman (2005), afirmadas como duas coisas
insepardveis na instancia do aprender e conhecer. Ao tornar esse conceito uma ponte de
reflexdo, ndo se pode, no entanto, considerar que essa “inseparagdo” € caracteristica também
de uma pratica escolar sem TIC. As TIC, por sua vez, sdo elementos constituintes e
instituintes de novas formas de ver e organizar o mundo. Segundo o autor,“estd acontecendo
um ingresso ativo do fendmeno técnico na construgdo cognitiva da realidade”.

Segundo Haetinger (2003), dois aspectos compdem a utilizacdo da informatica na
escola: a técnica utilizada e o conhecimento construido, que se relacionam de maneira
dialética. Essa relagdo é evidenciada quando a apropriacao da técnica pelo aluno propicia uma
melhor interagdo com o conhecimento que estd sendo construido. Esse conhecimento
ampliado, por sua vez, promove um maior dominio da técnica.

Sancho (2006) apresenta o carater transformador das TIC na Educacdo, observado sob
trés tipos de efeitos — alteragdo das coisas em que pensamos; mudanca das coisas com as
quais pensamos; modificacdo da area em que se desenvolve o pensamento, Nesta pesquisa
esses efeitos pretendem ser enfocados do ponto de vista daqueles que utilizam a informatica
na Educacdo: ela alterou as coisas em que pensavam? Mudou as coisas com as quais
pensavam? Modificou a &rea em que se desenvolvia 0 seu pensamento? Estas questfes serdo
perseguidas durante o processo de minha investigacao.

A contribui¢do do trabalho de Cavalcanti (2006) abrange a questdo do “processo de
fetichiza¢do tecnoldgica” que atinge a sociedade como um todo e, particularmente, o
educador e o pedagogo. Nesse viés a pesquisa realizada pela autora fornece algumas
alternativas para a compreensdo do que leva alguns professores a se interessar pela
informatica, tanto nas suas atividades pessoais, como a transposi¢cdo desse interesse para suas
atividades profissionais.

Para que se possa obter uma implantacdo da informatica na escola, que atenda as suas
caracteristicas individuais, é preciso discutir exaustivamente, em toda a comunidade escolar,
as questdes referentes a forma de utilizacdo da “técnica informatica” como ferramenta
pedagdgica, tanto quanto aquelas que dizem respeito aos seus objetivos epistemoldgicos. Da
mesma maneira, é também necessario respeitar e valorizar as caracteristicas e necessidades do
contexto, para que sempre seja colocado “o aprender e o pensar acima das questdes técnicas e
racionais”, na busca de mudangas produtivas para a “velha escola”. Uma das intuigdes iniciais
que tenho é o despreparo compreensivo do verdadeiro papel da Informatica na Educagéo por

parte de todos os envolvidos: professores, alunos, pais, diretores, gestores municipais.
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Voltando-me ao campo onde realizarei minha pesquisa, registro que o0 movimento das
implantacbes em escolas da Prefeitura de Juiz de Fora se deu a partir da apresentacdo de
projetos pelas escolas interessadas, aproximadamente em 2003/2004. Quando aprovados, as
escolas recebiam os computadores e a montagem dos laboratorios. Além disso, paralelamente,
foram oferecidos breves cursos de capacitacdo para 0s professores que apresentassem
interesse pelo assunto (2003 - 2005).

Apols a fase das primeiras implantacdes, a prefeitura continuou expandindo as
instalacBes de salas de informatica nas escolas da sua rede, aparentemente como simples
processo de proliferagdo da quantidade de escolas possuidoras desse aparato. Por fim até os
cursos de informatica para professores ndo mais foram oferecidos.

Mas o que € Informatica Educativa, afinal?

Segundo o MEC, Informética Educativa significa "a insercdo do computador no
processo de ensino-aprendizagem dos conteldos curriculares de todos os niveis e
modalidades da educagdo. Os assuntos de uma determinada disciplina da grade curricular
sao desenvolvidos por intermédio do computador.”(Coelho, 2007)

As possibilidades que tenho observado em minhas leituras e pesquisas, consolidam em
mim a crenca na integracdo da informética no curriculo da Escola Basica, funcionando como
ferramenta pedagdgica, auxiliando o desenvolvimento de temas / eixos / assuntos das
disciplinas constituidas ou ndo. Para mim isso seria a Informatica Educativa efetivamente.

Tal conceituacdo particular se remete a idéia de transversalidade, possibilitada pela
interlocucdo entre aprender sobre (teoricamente) e na realidade. Para isso a escola precisaria
assumir uma ampliacdo de sua visdo, de modo a abandonar a fragmentacdo do conhecimento
surgida do isolamento dos procedimentos académicos uns dos outros pela instituicdo do
método disciplinar.

Castro (s.d.) esclarece:

A transversalidade so tem significado dentro de uma compreenséo interdisciplinar
do conhecimento, sendo uma proposta didatica que possibilita o tratamento de
conteidos de forma integrada em todas as é&reas do conhecimento. A
transversalidade e interdisciplinaridade tém como eixo educativo a proposta de uma
educacdo comprometida com a cidadania, ...

No meu entender, uma escola-na-informatica poderia ser alcancada se fossem
reestruturados os contetdos e o trabalho se organizasse em grandes titulos, desvendados
através da pesquisa e aprofundamento, proporcionado pela grande rede — a Internet. A
informatica, ainda como instrumento, seria a plataforma onde o desenvolvimento do saber
como um Unico corpo de conhecimento: no lugar de disciplinas eixos tematicos para

investigacao.
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Considero que a inclusdo da informatica no ensino fundamental e médio, como é o
caso do campo de minha pesquisa, ndo deva ter como finalidade formar tecnicamente para o
mercado de trabalho. Assim, o tempo dedicado a informatica na escola deve ser harmonizado
com os tempos oferecidos aos diversos conteddos, préprios de cada etapa/série/ano. O modo
de realizar esta harmonia deve constituir a arte dos professores que escolhem a sala de
informéatica como palco dos seus fazeres, auxiliados, a todo tempo, pelos demais professores
regentes em cada grupo/turma e disciplina.

Para mim a Informatica Educativa é uma das aplicacdes das TICs que se destaca das
demais por sua extensa complexidade de implantacdo, tanto material quanto na questdo da
preparacdo do material humano. As questdes a ela relacionadas abrangem néo sé técnicas mas
também aspectos da sensibilidade dos seus agentes.

Em minha reflexd@o sobre sua esséncia, é necessario um movimento curricular para que

seja verdadeiramente realizada. Entende-se que
N&o se trata de uma juncéo da Informatica com a Educacdo, mas sim de integra-las
entre si e & pratica pedagodgica, o que implica em um processo de preparacao
continua do professor ¢ de mudanca da escola.” (Almeida, 2000. p.21)
Toda a escola — direcdo, coordenacdo pedagdgica, corpo docente — precisa estar
absolutamente integrada para que se tenha a Informética Educativa aplicada nessa concepcao.
Os aspectos vislumbrados pelos autores, no encontro com minhas reflexdes e minha
experiéncia, revelam a complexidade do fenémeno sobre o qual pretendo obter alguma
compreensdo em minha pesquisa. Inovadoras poderdo se tornar suas conclusdes, uma vez que
estarei trilhando caminhos bastante diversos daqueles com que tenho tido contato. Estimo,
portanto, que doravante se tornara imprescindivel a atencdo continua a novas idéias, a novos

olhares e no dialogo que advira entre estes e minhas experiéncias e concepgoes.

4.2 Percursos de Formagao de Professores

As questdes que nos dizem da formacéao de professores, de um modo geral, se referem
a percursos académicos, sobre qual caminho no mundo da Escola leva a uma ou outra
preparacdo para o exercicio da profisséo.

E importante ressaltar que o foco desta pesquisa estad voltado a outras questdes.
Consideramos nesse trabalho as subjetividades, o0 universo que inclui a vontade como fator
motriz na dire¢cdo da realizacdo do viver pedagogico, especificamente no mundo da

informatica.
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Elaborando um caminho que referencie teoricamente estas reflexdes, o estudo foi
buscar autores que de alguma maneira possam contribuir nessa perspectiva.

Inicialmente, para observar movimentos ocorridos nos percursos profissionais dos
professores, tomamos a obra de Fonseca (1997), que relaciona as vidas pessoais as respectivas
préticas através das influéncias escritas e analisadas pela autora.

Esta desenvolve um trabalho “dirigindo o olhar, prioritariamente, para a internalidade
do ato educativo”, o “como” se ensina, através de um encaminhamento metodoldgico que se
constituiu de entrevistas e conversas com os professores, coletando seus depoimentos. Neste
ponto, na maneira como desenvolveu sua pesquisa, encontro uma forma de investigacao
bastante semelhante a que pretendo adotar.

Meu interesse também foi despertado na leitura de vieses metodoldgicos, no sentido

de formar meu olhar de pesquisadora, como quando ela diz que sua pesquisa ...

... “trata-se de uma reflex&o sobre o significado que os professores ddo a seu proprio
trabalho bem como a relagéo vida pessoal / profissional e & inser¢do dos mesmos nas
mudangas sociais vividas pelo pais.”(p.14)

Meu trabalho sera também dirigido a mesma reflexéo e relacdo apontadas no trabalho
de Fonseca (1997), mas referindo-se a insercdo das tecnologias na Educacéo, especificamente
da Informética Educativa.

Pesquisando em Duarte (1993), na sua pesquisa sobre 0 assunto desta pesquisa,
encontramos significativo subsidio em seus resultados relatados, quando ele trata idéias como

as expressas nas citacdes seguintes:

(...) — a experiéncia anterior de ensino, o percurso de formacdo das professoras e a
aquisicdo de computador pessoal, determinam o alcance e a dimensdo de
apropriacdo do computador;

(...) — no percurso de formacdo destacam-se momentos de simples sensibilizacdo, a
par de acgdes de cariz mais estruturado e autoformacédo; (Resumo).

Esses resultados constituem referéncias nas analises das falas dos sujeitos pesquisados,

a luz das quais poderemos registrar as expressdes do sentir e do viver das suas experiéncias.

Ao analisar as questdes que se referem a formacdo do docente em servi¢o, Marin
(1998) ressalta sua importancia, aliada as outras experiéncias vividas tanto no ambiente
escolar como no pessoal, numa reelaboragéo ou recriacdo de saberes.

Em concordéncia com a autora, nas entrevistas projetadas as questdes dos professores
como seres-no-mundo serdo esses fios condutores para suas escolhas no ambito da
Informatica Educativa.

Chinelli (2001) descreve, de acordo com os autores referidos em sua fundamentagéo,

os saberes de experiéncia, 0s saberes provenientes de uma trajetéria pré-profissional e os
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saberes de sua trajetdria profissional na constru¢do da “natureza social e temporal dos saberes
docentes”. (pg 7)

Nessa mesma perspectiva, busco identificar nas vivéncias pessoais e profissionais
aspectos que tenham influenciado nas escolhas dos professores em trabalhar nos laboratorios
de informética das escolas municipais de Juiz de Fora, tanto em suas experiéncias, trajetorias
pré-profissionais ou no proprio desenvolver de sua vida profissional, quanto em que ponto se
deu a transferéncia de um interesse particular no ambito profissional, fazendo desses aspectos
pontos interrogativos de minha investigacao.

Vou tomar as consideracdes de Silva (1997), que no mundo do trabalho, o computador
se tornou simbolo do conhecimento imprescindivel, sem o qual o profissional se torna

obsoleto.

“... muitas pessoas vivem um conflito na medida em que pouco conhecem sobre o
computador e percebem que cada vez mais ele se faz presente em nossa sociedade,
proporcionando novas relacdes e organizagdes que muitas vezes obrigam a lidar com
essa maquina ...” (p.71)

Esse sentimento, com certeza, é presente também nos professores. Quer como saber
estratégico para sua permanéncia no mercado de trabalho, quer como forma mediadora dos
processos pedagodgicos, a Informatica se tornou o saber, o campo de conhecimento que
sensibiliza todos os que estdo em alerta, prontos a renovacdo e a continua formacéo.

O destaque da importancia das vivéncias de cada professor nos diversos setores de sua
atuacdo: familiar, politico, religioso e académico, é uma direcdo que vai assumir minha
pesquisa, compreendendo mais amplamente o contexto no qual se da a formacéo profissional,
como ajuda-nos a apontar Leitdo (2002), ao estudar a circularidade dos saberes, abordando as

questdes de formacdo do mesmo modo.

4.3 O Pensar Filoséfico: tornar-se o que se é

Por mais que eu possa contingenciar minha trajetéria de vida, especialmente a
profissional, deixando explicages circunstanciais sobre cada escolha que fago, a pesquisa
atual nas ciéncias humanas aponta para um vetor em minha histdria: o existencial, pelo qual
afirmo, a cada momento, a certeza de escolhas sobre o incerto estar.

As questdes proprias do “tornar-se o que se ¢” levaram-me ao aprofundamento nos
estudos sobre o existencialismo, que comporta o0 conceito de homem como ser unico, mestre
de seus atos e do seu destino, o que me faz deparar com outro olhar para as impressdes dadas

pelos entrevistados durante a pesquisa.
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Em seu “Diciondrio de Filosofia”, Abbagnano (2007) elucida o termo

“existencialismo”;

Costuma-se indicar por esse termo, desde 1930 aproximadamente, um conjunto de
filosofias ou de correntes filos6ficas cuja marca comum S&0 0S pressupostos e as
conclusdes (que sdo diferentes), mas o instrumento que se valem: a analise da
existéncia. Essas correntes entendem a palavra existéncia ... como o modo de ser
proprio do homem enquanto é um modo de ser no mundo, em determinada situagdo,
analisavel em termos de sensibilidade. A analise existencial é, portanto, a analise das
situagfes mais comuns ou fundamentais em que o homem vem a encontrar-
se”(p.468).

Para o existencialismo, segundo o autor, existéncia ndo significa consciéncia, espirito
ou pensamento, que tornam “imanente” no homem a realidade ou o mundo em sua totalidade,
mas como cada um vive essas suas caracteristicas. Aqui 0 homem nunca é ou tem em si a
totalidade infinita, o ser ou a natureza.

Existir significa ter relacdo com o mundo, entendido como sua materialidade e
também com os outros homens. Como estas relagdes ndo sdo obrigatoriamente necessarias -
no sentido estrito deste termo -, as situacfes em que o homem se encontra sé pode ser
analisada do ponto de vista de possibilidades.

Abbagnano (2007) esclarece que Husserl possibilitou esse tipo de analise ao elaborar o

(13

conceito de transcendéncia na fenomenologia: “... nas relagdes entre sujeito cognoscente ¢
objeto conhecido ..., 0 objeto ndo esta dentro do sujeito, mas permanece fora, e da-se a ele em
carne e 0ss0.” (pg 468)

No existencialismo sempre configuram transcendentes as relacdes entre o Dasein e 0
mundo. O Dasein é o ser-ai, 0 ser da presenca, e, na histéria da filosofia, marca a ruptura
radical com a ontologia mais tradicional, na qual a coisa € por uma sorte de convergéncias
fundantes ou de um viver efetivo. Em Heidegger estar (com-o0s-outros, com-0s-outros-no-
mundo) é inexoravel para ser.

As obras de Kierkegaard e Husserl inspiraram o existencialismo, tratado também por
Heidegger, Nietzsche e Sartre e identificado por Schopenhauer.

Lefranc (2005) nos auxilia no entendimento de um Schopenhauer “profundamente
intempestivo, inatual, inclassificavel em uma historia das idéias, ... , inclassificavel em
qualquer dialética do idealismo alemao, ... “. Assim, tratando da obra do filésofo como um
todo, aborda a liberdade da vontade (o livre arbitrio) e o ato inato.

Na obra “O mundo como vontade e representacao”, Schopenhauer (2001), procuramos

obter o entendimento de como o mundo visivel se relaciona com a vontade e a esséncia do
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homem se manifesta através de sua conduta, e prevemos a importancia disso ao discutir a
vocagdo dos profissionais para além das determinagdes exteriores a ele.

Vontade, pela contribuicdo de Schopenhauer, é um aspecto a mais a ser cogitado para
compreendermos as escolhas. Ela deve estar junto a chamada competéncia individual, a sorte,
a determinacdo social, mas ndo deve ser confundida com voluntarismo efémero: ela é o
atendimento que alguém faz ao préprio destino ao ser o que se &, ainda que esse ser nunca se
mostre objetivamente, ou seja, ndo é do dominio de uma consciéncia.

Em “Diédrio de um sedutor”, Kierkegaard mostra o estidgio estético de dever do
Homem, no qual, sem compromissos com sua realidade mais intima, se d& aos aspectos
exteriores da vida, especialmente enfatizando seu aspecto pé-no-mundo muito diferente do
gue normalmente se vé numa abordagem metafisica de valores universais. Podemos
relacionar esses aspectos com a formacdo académica dos individuos, quando ainda sem a
consciéncia de si, embrenham-se por ambientes que podem né&o Ihes ser os mais afinados ao
seu proprio ser.

Na busca do entendimento das abordagens de Sartre e das contribuicdes oferecidas
pela sua filosofia, recorri a Cox (2006) que faz uma avaliacdo critica acerca da consciéncia e
da liberdade, entre outros temas centrais explorados.

Lembrando que neste trabalho poderei me defrontar com diferentes percursos
pessoais, elegi associar esses temas a possiveis “explicagdes” dos processos que levam 0s
professores as suas funcdes nas salas de informatica; como e porque escolhem esse caminho.

Consciéncia, para Sartre (2008), “¢ fundamentalmente um nao-ser em relagdo ao ser
que existe como uma negacao™? do ser.” A partir desta defini¢do fica clara a necessidade™ de

compreender o “ser” € 0 “ndo-ser” para este filésofo.

“Assim, invertendo-se a formula de Spinoza, poderiamos dizer que toda negagdo é
determinacgdo. Significa que o ser é anterior ao nada e o fundamenta. Entenda-se isso
ndo apenas no sentido de que o ser tem sobre 0 nada uma precedéncia logica, mas
também que o nada extrai concretamente do ser a sua eficicia. Expressavamos isso
ao dizer que o nada invade o ser. Significa que o ser ndo tem qualquer necessidade
do nada para se conceber, e que se pode examinar sua nocdo exaustivamente sem
deparar sem 0 menor vestigio do nada. Mas, ao contrario, 0 nada, que ndo &, sé pode
ter existéncia emprestada: é do ser que tira seu ser; seu nada de ser sé se acha nos
limites do ser, e a total desapari¢do de ser ndo constituiria o advento do reino do
ndo-ser, mas, ao oposto, 0 concomitante desvanecimento do nada: ndo ha ndo-ser
salvo na superficie do ser.” ( pg 58)

O nada, longe de significar aqui um vazio, € o que constrange positiva e seguidamente

0 Ser a ocupar-se de novos tempos e espagos, para vir-a-ser.

12 Negacéo, no sentido sartreano, isto &, sem apor juizo de valor.
13 Necessidade, aqui no sentido estrito, como na légica.
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O relacionamento entre o ser e 0 ndo-ser, para Sartre, se d& pelas suas
interdependéncias ontoldgicas. Assim, a luz desta definicdo, nas declaragdes dos entrevistados
buscarei serem identificados o “ser” e o “ndo-ser” professores de informatica e, a partir dai,
chegar a consciéncia, segundo a definicao sartreana.

Sartre aborda a liberdade retomando um debate tradicional entre determinismo e livre-
arbitrio. Aqui serdo de interesse ao estudo as questdes que possam intervir nas atitudes dos
professores em desejar, ou ndo, estarem envolvidos com a Informética Educativa. Desejar,
nesse contexto, ndo € um simples desejo; é intencionar-se a si proprio.

Ao abordar o “como alguém se torna o que ¢”, encontramos Nietzsche (2004) abrindo
nossa compreensdo de como isso se faz em percurso:

Entretanto segue crescendo na profundeza a “idéia” organizadora, destinada a
dominar — ela comeca a dar ordens, lentamente conduz de volta dos desvios e das

vias secundérias, prepara qualidades e capacidades que um dia mostrardo
indispensaveis ao todo. (p. 48)

E, ainda, em “A Gaia Ciéncia”

“Quanto a nds, queremos tornar-nos naqueles que somos, homens novos, homens de
uma s6 fé, incomparéveis, aqueles que fazem as suas leis para si proprios,aqueles
que se criam a si proprios!” (Nietzsche, 2006, p.174)

Essas Ultimas contribuicdes ndo s6 me dao instrumentos metodoldgicos para eu
dialogar com os pretendidos sujeitos de minha pesquisa, mas também instrumentos
compreensiveis do vir-a-ser que cada um se me mostrard. Ademais, Nietzsche corrobora
desde ja com um espirito de pesquisa em que sujeitos se expdem como Unicos nas qualidades
que sdo seus modos préprios de expressarem sobre suas percepcdes, especialmente as que
diriam respeito ao foco de meu questionamento. Encontramos, assim, no filésofo, uma forma
de pensar que pode dar consisténcia as analises das escolhas feitas pelos professores
pesquisados em relacdo a Informatica Educativa.

Finalmente, Martins (2006) dirige seu estudo sobre Kierkegaard ao modo
caracteristico de existir do homem, e a escolha e a angulstia como sujeitos de reflexdo.
Refletindo sobre o ser do homem, seu objetivo é aprofundar entendimentos sobre
possibilidades de sua educacéo.

No caso desta pesquisa, 0 proprio estudo estara dirigindo-se as questdes de escolha e
angustia no existir do homem: como a informatica pode provocar estas caracteristicas na vida

profissional dos entrevistados.
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4.4 A Contribuicéo Teorico-Filoséfica ao meu ser pesquisadora: a Fenomenologia

A estrutura metodolégica de uma pesquisa emerge do referencial tedrico. Ao
estudarmos Kierkegaard e Heidegger, somos encaminhados as aberturas que nos mostram a
fenomenologia.

Sokolowski (2004) traz sua colaboracdo ao entendimento do que é a fenomenologia,
através de algumas definicdes e explicacbes importantes. A atitude natural, na qual os
elementos identificados no mundo, inclusive o proprio mundo e o proprio “eu”, sdo correlatos
com intencionalidades em suas identidades, é o ponto de partida critico do autor para explicar
uma atitude fenomenoldgica.

De acordo com sua obra:

“Do ponto de vista fenomenoldgico, olhamos e descrevemos, analiticamente, todas
as intencionalidades particulares e seus correlatos, bem como a crenga no mundo,
com 0 mundo como seu correlato.” (p. 56)

Por intencionalidade entenderemos a concepcdo husserliana sobre a relacdo do sujeito
com o objeto: aquilo que se mostra, se mostra a alguém. Intencionalidade, entdo, sugere um
lancar-se ao mundo, estar aberto as suas solicitacbes. Para Husserl consciéncia €
intencionalidade.

E, mais adiante:

“Quando nos movemos na atitude fenomenologica, nos tornamos algo como
observadores imparciais da cena que passa ou como espectadores de um jogo.” (p.
57)

Imparcialidade, aqui, distingue-se de neutralidade. Mais profundamente, nos
colocamos no jogo que observamos. Distinto de outras possibilidades de compreensdo dos
fendmenos, o pesquisador fenomenoldgico ndo manda a campo pré-compreensdes. De outro
modo, ele se coloca com sua presenca.

A partir dai, cunha-se o termo “redu¢do fenomenologica”, que toma o sentido de
““retirada” dos alvos naturais de nosso interesse “em dire¢do” a um daqueles alvos das
intencionalidades mesmas. ... Reduzir é conduzir de volta, uma retencdo ou um retraimento,
em vista de se chegar as coisas mesmas.” (idem, p. 58).

Outro termo explicitado pelo autor, desde Husserl, ¢ “pdr entre colchetes”, que ¢
mostrado com o sentido de considerar o mundo, ou algum objeto observado, “precisamente
como ele é intencionado por uma intencionalidade na atitude natural.” (idem, p. 58)

As definigOes de Sokolowski (2004) me auxiliam na clarificagcdo da distin¢do entre o
natural e o fenomenoldgico. Elas me ajudam a obter a instancia filosofica correlata com

minha pretensdo de viver o fendmeno, na medida em que demonstram a mudanca de
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perspectiva que ocorre ao mover-me na filosofia e a necessidade de uma modificacdo na
significacdo da terminologia que eu mesma preciso seguir.

Afinando o objetivo de conduzir a pesquisa num proceder fenomenoldgico, desde a
concepcao até a analise dos encontros, busquei em Martins e Bicudo (2005) a pesquisa
qualitativa, posta como apropriada ao ambiente em que nos encontramos como pesquisadores.

N&o procuro explicagdes para o fendmeno que enfoco. Compreender sua estrutura ndo
pode estar relacionado a uma teia de pré-conhecimentos que eu possua e traga de fora para
esse foco. Sua estrutura esta na ordem de como pessoas que o vivem - e o conformam - véo
mostré-lo a mim. Compreender 0 que se mostra, numa atitude de total desprendimento de
meus preconceitos instalados, é a ardua tarefa reflexiva que me concedo, a partir do que me
da a fenomenologia.

Para essa compreensdo, volto-me ao sujeito que estd vivenciando o fendmeno
estudado e a sua experiéncia percebida conscientemente, na qual identifica-se o tempo em que
se realiza, impress@es, duracdo e direcdo como caracteristicas constitutivas.

Iniciar a pesquisa sera partir da idéia de mundo-vida, lebenswelt, que diz respeito ao
mundo pré-reflexivo ou pré-objetivo, “o mundo como sendo um real vivido” (Martins ¢
Bicudo, 2005, p. 80), o que leva a proposi¢do de duas teses: “sustentar que o ouvir sempre
descobrird sons e que o ver sempre descobrird cor ou auséncia de luz” e “que a énfase € posta
na experiéncia viva, no mundo como ¢ vivido”. (idem, p. 81)

Adotando, assim, a conducdo da pesquisa de maneira fenomenoldgica, sera preciso
procurar “reavivar, tematizar e compreender eideticamente os fendmenos da vida cotidiana, a
medida que sdo, tais fenbmenos, vividos, experienciados e conscientemente percebidos”.
(idem, p. 76). O eidos é a esséncia, aqui ndo como em Platdo, mas, como em Husserl, s6
percebido na existéncia de quem convive no mundo do fenémeno.

O termo reavivar tem aqui o0 sentido de reviver, tornar vivo o principio pensante, o
pensamento, a intelegibilidade. O fendmeno se mostrard vivo a partir da minha a¢do como
pesquisador, utilizando-me de recursos apropriados.

Tematizar é um vocéabulo formado pela raiz tema e pelo sufixo izar. Tema é 0 mesmo
que assunto, idéia; izar designa uma acdo sobre a raiz da palavra. Dai, tematizar toma o
sentido de estudar seriamente um assunto, no caso, o fenémeno.

Para compreender eideticamente os fendmenos sera necessario ver sua maneira
especifica, Unica, de existir em sua esséncia, sua intencdo total, e ndo somente sua

representacéo.
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“A esséncia (eidos) ¢ um objeto de um novo tipo se comparada ao objeto individual
que originou a primeira intuicdo empirica a partir da qual se tornou possivel a
intuicdo essencial. A intuicdo essencial € uma esséncia pura, pois ja ndo possui
conotagdo alguma da intuigdo empirica. “(idem, p. 77)

Esta citacdo é importante para minha compreensdo metodologica, ja que mostra que
ndo vou tratar sobre dados oferecidos por sujeitos por fazer uma analise de representacdes
discursadas, mas buscar, em cada sujeito, apontamentos na direcdo do sentido essencial que
abre minhas interrogacdes norteadoras do meu eu pesquisadora.

Um dos viéses pelo qual podemos percorrer na pesquisa sobre como nos tornamos
aquilo que somos, refere-se, certamente, as questdes dos curriculos, os que nos foram
impostos, 0s que construimos ou como vivemos o que nos é imposto. O olhar fenomenoldgico
ndo se basta, nesse caso, a averiguar relatos e até fatos objetivos, mas, também, como quem
fala ou produziu fatos manifesta esse viés.

Todos esses aspectos que apreendi da contribuicdo teodrica de todos os autores citados,
apenas faz-me mostrar como compromisso intelectual. VVerdadeiramente empreendida numa
atitude fenomenoldgica, me langarei a um mundo de vivéncia no qual estara o foco de meus
guestionamentos tematicos, e, certamente, refarei e (re)significarei todas as contribuices. Em
outras palavras, ndo cessa aqui a exposicao teorica, simplesmente instrumentalizada para o
que vira depois. A sequéncia de meus estudos, me langando no campo empirico de minha
pesquisa, serd, também, a constituicdo do meu eu tedrico e, (num certo grau) finalmente,

compreenderei a contribuicdo de todos esses tedricos.
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5. Direcao a seguir
“... a fenomenologia é também uma filosofia que reple as esséncias na existéncia,
e ndo pensa que se possa compreender o0 homem e 0 mundo de outra maneira
sendo a partir de sua “facticidade™”.
- Merleau-Ponty

Novos caminhos se fizeram ao re-percorrer meus caminhos antigos, meu incomodo,
minhas intuicdes e N0s meus encontros com 0s autores que contribuem com seus referenciais
teoricos de direcOes a seguir. Postas essas vivéncias e referéncias, chego a instancia em que se
faz necessario definir, especialmente, a forma de vislumbrar chegadas.

Apesar da realidade constatada de uma caréncia de professores com formacéo para a
Informatica Educativa, assistimos ao funcionamento dos laboratdérios de informatica nas
escolas de nosso municipio, contando com um professor que tem a funcdo de dinamizador
deste ambiente. Sua tarefa é, basicamente, viabilizar a utilizacdo do ferramental informatizado
como auxiliar no trabalho a ser desenvolvido pelos professores em seus campos de abordagem
especificos.

Hoje em dia as atividades realizadas nesses laboratorios, pelo que se tem noticia
através dos contatos com os outros professores do grupo que trabalha neste ambiente, sdo, na
sua maioria, adaptacdes ao que se dispde nas escolas, por construcdo de colegas que tenham
anteriormente atuado nos mesmos laboratdrios, ou por planejamentos conjuntos entre 0s
especialistas das disciplinas escolares e os professores de Informatica. H4, ainda, as
aplicacdes encontradas no mercado (softwares educativos) apropriadas a cada faixa etéria,
nivel escolar dos alunos atendidos e contetdo que se queira trabalhar. Essas atividades podem
ser dificultadas, algumas vezes, por falta de entrosamento ou desconhecimento da teoria
necessaria.

A formacdo de professores estd sendo tratada neste trabalho comportando tanto
aspectos académicos quanto as experiéncias no ambiente escolar, em outras atividades
laborais ou pessoais (lazer, pesquisa).

Minha pesquisa busca gerar novos conhecimentos e melhor entendimento do universo
dos professores que atuam em salas de informatica da Rede Municipal de Ensino de Juiz de
Fora, considerando a relacdo entre as atividades dos pesquisados e suas proprias vivéncias.

Visa identificar os fatores que possam ter contribuido ou mesmo determinado suas escolhas

14 A facticidade consiste no fato de o homem ter sido jogado no mundo sem que - para isso - tenha participado
desta decisdo, sem a sua vontade. Mas 0 mundo no qual o homem ¢é langado ndo se reduz a interpretagdo do
universo fisico dos astronomos. E dizer que o mundo no qual o homem esta lancado é o mundo constituido pelo
conjunto de condigBes geogréficas, historicas, sociais e econdmicas em que o individuo estd imerso.
(http:/lwww.revista.agulha.nom.br/ag37coelho.htm, acesso em 23/02/2008)


http://www.revista.agulha.nom.br/ag37coelho.htm
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por esta atividade. Vou descobrindo que objetivo nele, entre outras coisas, ndo um
mapeamento completo do que se tem e, nem mesmo, apontar no final o que deve ser feito em
termos de formacdo. Junto com tantos outros pesquisadores, espero contribuir para a
compreensdo desse universo.

A constitui¢do do “ser professor”, quando, especificamente, se refere as questdes da
area de Informatica Educativa ndo é uma perspectiva que tem sido abordada com frequéncia
pelos pesquisadores que se debrucam ao estudo da formacéo de professores. Outrossim, 0s
trabalhos que temos pesquisado se referem a um enfoque mais pratico da questdo, tocando,
na grande maioria dos casos, apenas nas questdes académicas de formacdo inicial ou
continuada e de capacitagdes especificas em torno do tema “informatica”. Entdo, a maneira de
entender a trajetoria de formagdo do “ser professor” nos leva a uma pesquisa de campo
inovadora e necessaria ao entendimento da questdo nesse Viés.

Minhas interrogacdes foram construidas a partir de reflexdes sobre meu proprio
percurso pessoal e profissional, onde identifiquei um processo de despertar, experimentar e
assimilar minhas verdadeiras aptiddes. A trajetoria que interligou a Informatica e a Pedagogia
foi possivel, no meu caso, a partir de uma experiéncia empresarial e em contato permanente
com os fazeres-informéaticos relacionados freqlientemente a fazeres-de-treinamento. As
questdes de “ensinar” estavam invariavelmente ligadas ao campo da virtualidade. Foi dai que
se destacou o “ser professor”. Uma de minhas interrogacdes que se coloca, entdo, se refere ao
sentido inverso da minha experiéncia pessoal. Pergunto-me se um professor, por formacéao e
atuacdo, se interessaria pela informatica e, dai, passasse a atuar nesse ambiente. Seria uma
“volta do meu caminho”.

De maneira geral, abraco a idéia de uma continuidade entre a vivéncia e a escolha
profissional, o viver e o tornar-se. Busco investigar se ha alguma relacdo entre viver
experiéncias intimamente ligadas a informatica e o fato de incorpora-las naturalmente ao
ambiente pedagdgico.

Metodologicamente, pretendo desenvolver o projeto utilizando o conceito de pesquisa
basica encontrado em Silva (2001)", objetivando gerar novos conhecimentos e melhor
entendimento do universo dos professores que atuam em salas de informatica nas escolas da

rede municipal de ensino de Juiz de Fora, no que diz respeito a sua formacao.

%5 para o autor, do ponto de vista da sua natureza, a Pesquisa Bésica é aquela que objetiva gerar conhecimentos
novos e Uteis para 0 avancgo da ciéncia. Envolve verdades e interesses universais
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Os professores entrevistados foram destacados da relagdo de todos os docentes que
exerceram cargos de “Professor de Informatica”, no ano de 2007, fornecida pela Secretaria de
Educacao da Prefeitura de Juiz de Fora.

Desta relacdo constam duas categorias. A primeira € a de professores com vinculo
efetivo e lotados na SME, com exercicio nas escolas onde exercem a funcdo de Professor de
Informética e que correspondem aqueles que desenvolveram originariamente os respectivos
projetos nessas mesmas escolas.

A outra categoria é constituida pelos professores que se inscreveram para cadastro no
final do ano de 2006 e que foram classificados de acordo com sua formacdo e experiéncia
com Informéatica Educativa.

Todos os listados possuem formacao superior em alguma Licenciatura ou Pedagogia,
onde conste a Informatica Educativa em sua grade curricular e atuaram, em algum momento,
na propria rede ou fora dela, em atividades ligadas a informéatica em ambiente escolar.

A grande maioria exerce pelo menos seu segundo ano de contrato nessa disciplina
junto a PJF.

A quantidade de professores entrevistados se relaciona diretamente a metodologia
utilizada na pesquisa que, por se constituir de uma andlise profunda das falas dos sujeitos, ndo
impde um ndmero determinado de momentos para levantamento. Ela foi concluida com um
total de quatro entrevistas.

O Sujeito 1 é professor de Matematica da rede municipal ha 10 anos e de Informatica
ha 1 ano (na época da entrevista).

O Sujeito 2 tem formac&o em Letras, mas ndo exerce funcio correspondente na rede. E
pequeno empresario e trabalha com Informética na PJF desde 2005. Tem também formacéo
técnica em Computacao e ja estd nessa area desde 1987, aproximadamente.

O Sujeito 3 é doutorando em Educacéo e desenvolve pesquisa em EAD. Sua formacao
é a Pedagogia e sua atuacdo na Informatica Educativa € com alunos de uma organizacao de
desenvolvimento social que atende criancas que ndo podem ser mantidas em sua familia
natural.

O Sujeito 4 também veio da area técnica e ja trabalha com Informaética Educativa ha
alguns anos num projeto de sua autoria que atende alunos com deficiéncia visual. Como
também apresenta esta deficiéncia (visual), depois de concluir 0os cursos de programacao e,
mais tarde, de Pedagogia, resolveu desenvolver um atendimento especial aos alunos que

necessitam de aplicativos especiais para utilizar os computadores.
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O foco de todas as minhas interrogacGes é algo que estd além das trajetorias
académicas ou daquelas que derivaram meramente do curso da vida de pessoas que no
momento da pesquisa se encontrem em meio a tarefas diferenciadas de um trabalho
pedagdgico mais tradicional, nas salas de informatica das escolas. Ao escolher a metodologia
fenomenoldgica para dar rumo a maneira de vislumbrar respostas, ou dire¢@es de respostas, ao
que se constitui meu incobmodo, preciso encarar como definitivamente estabelecido que deva
enxergar os fatos em suas aberturas fenoménicas, simplesmente como relatados.

Estou direcionada a investigar o modo como os conhecimentos de informatica se dao
para cada um desses professores e encontrei na fenomenologia o interesse na forma como o
conhecimento se torna verdadeiro para cada pessoa.

Martins e Bicudo (2006) me auxiliam na intencdo de meus estudos, com o enfoque de
Husserl na questao da artificialidade imposta pela ciéncia factual positivista: “... € necessario
... que se chegue & imediaticidade do mundo do modo como ele é experienciado na vida tal
como vivida pela pessoa”. (p. 63)

Para Husserl, o ser estd sempre no mundo-vida, € sempre no mundo-com. A
consciéncia, nacleo da fenomenologia husserliana, é que propicia o ser junto do homem-
mundo e é entendida sempre como intencionalidade, ou seja, hd sempre uma intencdo no
modo como o0 homem vé o mundo, No sentido de jogar-se ao. Assim entendido, meus
sujeitos ndo serdo individualizados, estardo junto a complexidade de seus entornos, que a mim
eles manifestardo em perspectivas de seus seres.

A questdo sera abordada do ponto de vista qualitativo, considerando a relacdo entre as
atividades dos pesquisados e suas proprias vivéncias. Utilizarei como material para analise
fenomenoldgica os relatos de professores que atuam nas salas de informatica, conforme
identificadas anteriormente, registrados em encontros e gravados em midia digital de audio e
video.

Com a finalidade de ratificar minha escolha metodologica, verifiquei as caracteristicas
teodricas da pesquisa qualitativa em Creswell (2007), baseado nas idéias de Rossman e Ralli
(1998, apud Creswell, 2007), que caracterizam-na como aguela que ocorre em um cenario
espontaneo, usa métodos maultiplos interativos e humanisticos, € emergente em vez de
estritamente pré-configurada, ¢ fundamentalmente interpretativa, vé fendmenos sociais
holisticamente, faz o pesquisador refletir sistematicamente sobre quem ele € na investigacéao e
ser sensivel a sua biografia pessoal e a maneira como ela molda o estudo, assim como usar

um raciocinio complexo multifacetado, interativo e simultaneo.
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Por se configurar emergente, durante o processo de coleta poderdo ocorrer mudancas
nas questdes de pesquisa, no sentido de refina-las ou redireciona-las, a medida que vao se
mostrando 0s caminhos de como, onde e a quem entrevistar para obter as informacdes alvo da
pesquisa. Assim, na sua proposta e no inicio de sua execucdo, a pesquisa qualitativa ndo se
revela pré-configurada. As entrevistas sdo fenomenologicamente abertas e focadas.

Os encontros com os entrevistados serdo preferencialmente nas préprias salas de
informética onde cada um deles atue, para que haja possibilidade de maior envolvimento
entre as partes — entrevistadora e entrevistado. Essa aproximacdo visa propiciar um maior
detalhamento sobre o entrevistado e o local onde desenvolve suas atividades.

O fato das entrevistas serem registradas em som e imagem reflete a caracteristica da
multiplicidade de métodos interativos e humanisticos da pesquisa qualitativa. Além disso, este
procedimento permite maior naturalidade na coleta de dados que servirdo para posterior
analise. Ao contrario de algumas outras possibilidades, percebo como € importante eu
participar de todos os momentos de producdo e analise dos dados da pesquisa; mesmo a
transcricao deles para linguagem escrita € uma obra de autoria.

Na analise dos dados coletados aparecerdo, certamente, minhas interpretacfes
pessoais, como pesquisadora, assim como projecGes do momento politico e sdcio-histérico
em que se deu a coleta. Ao seu aspecto fundamentalmente interpretativo é creditada essa
influéncia, invariavelmente presente.

A pesquisa tendera a apresentar fendmenos sociais de maneira holistica, ou seja, numa
visdo ampla, complexa, interativa e abrangente. Nas andlises, essa tendéncia devera refletir-se
nas apresentacdes de diagramas representativos de multiplos olhares sobre o processo ou
fendmeno central da pesquisa.

A introspeccdo e o reconhecimento de meus viéses, interesses e concepgdes deverao
estar presentes sistematicamente durante a pesquisa, objetivando a refletividade tipica das
pesquisas qualitativas. A pesquisadora estara junto ao meu “eu” pessoal nas reflexdes que
estardo postas no fluxo do trabalho.

Os raciocinios indutivo e dedutivo funcionardo em harmonia num pensamento
interativo, ciclico, que vai da coleta a analise dos dados e, muitas vezes, a adaptacdo da
questdo em casos especificos e retornando a coleta, portanto.

Conforme abordado anteriormente, o objetivo de conduzir a pesquisa num proceder
fenomenoldgico e, agora explicitado, sua conducdo por metodologia qualitativa, posiciona 0s
procedimentos para coleta e etapas posteriores, onde sera feita uma andlise dos relatos

coletados.
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O fundamento do metodo fenomenoldgico - a redugdo fenomenoldgica, epoché - foi
introduzido por Husserl Constitui-se de uma operacdo intelectual, uma reflexdo interna.
Funciona como “colocar entre parénteses”, como eliminar os pontos de vista possiveis para se
chegar a esséncia de um objeto, sua “pura intencionalidade”. O objeto seria, entdo, a soma das
ficgdes que o modelam ou, ainda, o ponto de coincidéncia de ficcbes diferentes. A
intencionalidade investida sobre os objetos 0s constitui. Entdo o Gnico conhecimento possivel
¢ o conhecimento da propria consciéncia. A epoché devera ser “praticada” desde o momento
das entrevistas, isto &, numa situacéo crucial de estar consciente de minhas interrogacdes €, ao
mesmo tempo, deixar que 0s sujeitos se manifestem autenticamente.

A anélise das falas dos sujeitos, que pressupde o método fenomenoldgico, se inicia
com a transformacao das falas e gestos do pesquisado em textos, nos quais serdo identificadas
idéias-chave, doadas pelos entrevistados as minhas interrogac6es. As idéias significantes para
guem as analisam no contexto da questdo de pesquisa serdo destacadas por mim, sem
abandonar o sujeito e a experiéncia vivida com a entrevista, recortando os apontamentos
significativos, num exercicio de apreensao.

Organizadas as idéias de cada entrevista, a proxima etapa sera agrupa-las procurando
algum nivel de generalizacdo que aponte para a compreensdao do fenéBmeno como um todo e
ndo individualizado para cada sujeito. A esses grupos serdo dados nomes compreensivos de
acordo com as convergéncias percebidas, constituindo-se na criagdo de categorias. Elas, por
sua organizacdo, também tém o papel de eu pesquisadora comunicar-me com minha
comunidade cientifica.

Como ultima etapa, os grupos serdo classificados em unidades tematicas que refletirdo
a interpretagdo do fendmeno estudado.

No caso de minha investigacdo, sera preciso descrever, e apenas descrever, 0S
caminhos que os entrevistados percorreram para chegar a atividade de dinamizadores da
Informatica Educativa nos laboratdrios das escolas municipais de Juiz de Fora. Essa descri¢ao
sera, certamente, a contribuicdo dos sujeitos para as respostas aos meus questionamentos. Para
realizar o método fenomenoldgico serd preciso suspender as atitudes, crencas e teorias e
colocar em suspenso o conhecimento que se tenha das coisas do mundo exterior,
concentrando-se somente na pessoa, exclusivamente na experiéncia em foco, porque esta é a
realidade para ela. Basicamente, descrever € compreender sem emitir juizo de valores. No
entanto, nenhuma descrigdo é natural; ao fazer uma descricdo fenomenoldgica comprometo-
me com o fendmeno, que me € revelado pelos sujeitos, sem por nele, ou omitir dele, qualquer

manifestacdo genuina.
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A pesquisa qualitativa fenomenoldgica se propde a revelar perspectivas possiveis do
fendmeno. H& uma bela fala de Merleau-Ponty sobre a perspectiva, que classicamente é
entendida como uma visada do sujeito sobre o objeto, mas que, contrariamente na
compreensdo do filésofo, € doada pelo objeto, sendo que o objeto se d&, verdadeiramente por
suas perspectivas. Longe de apresentar uma relagdo causal ou uma explicacdo para o
observado, perseguirei 0 objetivo de mostrar uma compreensdo do objeto de pesquisa,
compreensdo esta que se delineia a partir de falas de componentes de um grupo que se insere
num mesmo ambiente — as salas de informatica - para realizar experiéncias afins, a partir do
meu olhar de pesquisadora que também faz parte deste grupo. Bem diferente de explicar,
portanto, minha meta serd entender e interpretar o grupo, mostrando a estrutura desse
fendmeno: professores de Informética em Juiz de Fora.

Tratando, agora, da questdo especifica da pesquisa fenomenoldgica, definida, em geral
como um estudo do vivido e seus significados, Martins e Bicudo (2005) descrevem o seu
objetivo como “buscar a esséncia (ou estrutura) do fendmeno que deve se mostrar nas
descricdes, ou seja, 0 objetivo a ser atingido sdo as descricdes da esséncia do fenbmeno
experienciado, e isso delimita o campo da pesquisa (p. 35)”. Desta forma, reafirmo a
viabilidade do método fenomenolégico para compreender os significados das experiéncias de
cada um dos entrevistados.
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6. Seguindo as Diregoes

“Eu ndo aceito quaisquer formulas absolutas para Viver.

Nenhum cddigo pré-concebido pode ver a frente

tudo o que pode acontecer na vida de um homem....

Assim, penso que devemos viver com esta constante descoberta. ...

Devemos apostar nossa inteira existéncia em nossa disposi¢ao para explorar e experimentar.”
- Buber

Husserl me inspira:

“Diz-se que: uma expressdo deve de fato exprimir um ato qualquer
do locutor; mas, para que esse fato encontre a forma da fala
adequada, é preciso que ele seja apercebido, conhecido de uma
maneira que lhe seja apropriada, em particular, a representacdo
como representacdo, a atribuicdo como atribuicéo, a negagdo como
negacdo, e assim por diante.” (1988, pg 153)

6.1 Significados Doados

Procurei, a partir dessa enunciacdo, eleger sujeitos que pudessem expressar seu
vivenciar nos ambientes onde as atividades ligadas a Informatica Educativa sdo por eles
exercidas. Quando discorrem sobre seus caminhos e expressam seus fazeres, os entrevistados
deixam registrados seus sentimentos de seres-informaticos que estao neles proprios.

Em anexo, esta disponibilizado o material bruto dos dados produzidos com os sujeitos.
As transcricBes desse anexo, feitas por mim mesma, ja constituem momentos reflexivos.

Conforme as revelagdes expressas sobre esse material bruto, extrai falas dos sujeitos,
representativas das suas expressdes na atmosfera de nosso encontro a respeito de suas
caminhadas dentro e para a Informatica Educativa. Esses trechos, em seus contextos, tornam-
se, assim, a partir de sua selecdo, um fio simbolo de cada ser investigado, no universo em que
nos inserimos no instante de nosso encontro.

As falas extraidas, que significaram direcdo ao foco dos objetivos da pesquisa se
tornaram idéias a mim doadas e interpretadas, num movimento que se expressa nas tabelas a

seguir, referentes a cada sujeito entrevistado.
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Quadro 2 — Significados Doados
Idéias Fala do Sujeito Entendendo™® Generalizagéo Possivel
SUJEITO 1
Concepcdes de Informatica
O sujeito evidencia a presenca da
w . , . informatica no seu mundo completo e de
O meu menino ¢é apaixonado por . - . .
28 informatica.” sua casa, has mais tenras |d§des. Parece- Sociologia
‘ Ihe, entdo, que a Informética pode ser
algo inato das novas geracoes.
Condicdes de Trabalho Pedagdgico na Sala de Informatica
A constatacdo da fragilidade do quadro
de profissionais, onde é constante a
necessidade de alocacdo de outros
) ) . profissionais da escola para
“eu dei poucas aulas de informatica, continuidade da rotina diaria, indica um
13 porque todo o dia faltava um jamentoso sentimento de que exista Profissional
professor ¢ ai eu ia para a sala” uma graduacgdo nas atividades escolares
que propde uma supremacia do trabalho
docente “tradicional” em relacdo ao
trabalho realizado na sala de
................................................... informética'
“o nosso laboratério 14 da escola ... o .
era muito precario, tinha muito pouco O Sujeito relaciona o sucateamento do
computador, os computadores todos e€duipamento disponivel na sala de
14 quebrados ... no final do ano tinha informética da escola a dificuldade Profissional
cinco maquinas funcionando s6, mais enfrentada na pratica da Informatica
nada.” Educativa.
“o nosso laboratorio 1a, por ele ser O sujeito entende a I_nterpet Como meio .
18 muito precério, nio tinha{ internet. ndo importante para realizagdo do trabalho Proflss!onal
tinha nada.” ' ' com os alunos. A _ escola deve Técnica
___________________________________________________ ' acompanhar todos os meios.
O processo de viabiliza¢do da utilizagdo
“ficava  metade da turma no (s informatica se consolidou na prética. o
21 laboratorio e metade’da turma naaula  Algm disso, o sujeito entende a Técnica
de reforco, e la eles usavam (gjculadora  também  como  um Pedagogia
calculadora e eu ensinei eles a mexer”  apretecho tecnoldgico de facil utilizago
................................................... no émblto do enSinO da Matemétlca'
O aspecto fisico das instalacbes
“Porque ai era uma coisa que dava disponiveis é sempre reforado como o
26 para mexer, porque os computadores Justificativa a0 tipo de trabalho Tecnica
eram muito ruins.” efetivamente  desenvolvido, em Profissional
detrimento  de  outros  projetos
................................................... reaIIZéVEiS
O contato com novas realidades a cada
“a gente chega na escola e o gng letivo que se inicia provoca o o
laboratdrio ndo € 0 que se espera, processo de  reconhecimento  da Proflss!onal
29 nunca tem muita coisa, entdo a gente  sjtyacsio constatada e  conseqiiente Técnica
tem que ver o que tem, o que da pra planejamento  das  acBes  naquele Pedagogia

fazer.”

espaco. O sujeito se pBe, assim, numa
dinamica ciclica de renovagao.

16 Entendendo a fala a partir do sujeito e o sujeito a partir de suas falas.
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Idéias Fala do Sujeito Entendendo Generalizagéo Possivel
O Professor-Dinamizador da Sala de Informatica
« . ... O trabalho no laboratorio de informatica
Antes de eu dar aula de informatica ., . o
ja fazia parte da sua pratica docente
19 eu sempre levava meus a[upos de como professor de  matematica, Historicidade
matematica para os laboratorios das . . .
escolas.” reV|ven~C|ando _ Sua  experiéncia  na
formacéo académica.
) . ) O sujeito pratica a informatica educativa
“eu f|z~pequ|sas com eles na internet ge forma aberta, aproximando o que
oo  Ou entdo eu mandava eles levarem percehe ser inerente, mesmo sem ter Pedagogia
problemas que estivessem yecehido esclarecimentos formais de
encontrando dificuldades na sala” como utilizar a informatica como
___________________________________________________ ferramenta pedagdgica.
A presenca de outro profissional
dividindo o mesmo ambiente revela
parceria e certa trangiiilidade no “como”
28 “l4 sdo duas, tem uma de manhd, e éa fazer. Ao mesmo tempo, pela referéncia Profissional
efetiva da escola.” ao tipo de vinculo deste parceiro, o Sociologia
sujeito se coloca como “segundo” na
atividade, como se a ele fosse atribuida
menor responsabilidade pelo
desenvolvimento do trabalho
Questdo do Material Didatico
O desconhecimento das possibilidades
“Eu tenho uns cd-rom para os instaladas nas novas  situacdes Técnica
30 meninos usarem de jogos educativos, encontradas acarretam para o sujeito a Pedagogia
isso eu tenho muito” necessidade de preparo de opgOes para
as atividades a serem propostas.
Informatica e Escola
O sujeito se justifica de ndo estar
“como ndo tinha muito o que dar, o aplicando a perspectiva educativa da
que pesquisar, eu ensinei a eles a informatica em funcdo das idades dos Técnica
24 digitar, abrir e fechar o computador, alunos mas ndo abre mdo do uso da Pedagogia
mexer na calculadora, desenhar, informatica , aproveitando 0 Profissional
mexiam no computador” equipamento para a iniciacdo a préatica
................................................... InStrumentaI
“eles eram pequenininhos, entdo eu Apesar da inexperiéncia, o sujeito revela
trabalhei muito literatura e eu fiz um Criatividade na criacdo de aplicacOes da
25 projeto na escola de literatura e informatica, mesmo para um grupo que Profissional
informatica. ... eles devem ter feito SuPOe ser mais complicada a escolha da
uns 10 livrinhos durante o ano.” direcdo a ser tomada no ambiente da
................................................... Sala de Informética.
Apesar de ter declarado
desconhecimento  de  fundamentos
“e geralmente a gente trabalha junto tegricos para a aplicacéo da Informatica
31 com outra professora, ..., a professora equcativa, o sujeito percebe a dinamica Pedagogia

da turma as vezes precisa de alguma
coisa e a gente faz,”

do trabalho e a entende como forma
padrdo para desenvolvimento da
atividade no ambiente.
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Idéias Fala do Sujeito Entendendo Generalizagdo Possivel
Projeto Vida: Informética e Educacéo
o .O,Sl.Jjeito consid_era, importante marcar o Formagao
01 “Eu fiz magistério” inicio de sua trajetdria em sua formagédo S
“Ai gyando eu formei para A conclusio do curso superior Formacio
02 matematica, ..,, eu quis largar o impulsiona o sujeito a alcangar novos L
primario e pegar matematica” horizontes. Historicidade
- . Mercado de Trabalho
“ . Para o0 sujeito, ampliam-se as
eu sempre colocava ... ¢ ... cadastro " . .
03 e O oportunidades de trabalho ao eleger a Sociologia
para matemaética e ciéncias, ” . :
Informética como caminho possivel. L
Historicidade
- ~ x Mercado de Trabalho
« . . A Informatica se pde como opcdo de
surgiu ... que ia fazer um cadastro de - . .
05 . o empregabilidade no mercado de Sociologia
informética trabalho que se apresenta
a P ' Historicidade
x - S Formagéo
“eu procurei saber se eu podia dar A formacdo académica do sujeito ndo ¢
06 aulasI’)’ P Ihe da a certeza da viabilidade de atuar Profissional
nesta nova possibilidade. L
P Historicidade
................................................... e
“A minha mie.... sempre falou muito relacionamento  familiar, que ele Sociologia
A P . percebe o0 entrosamento com a
35 pra mim ir, porque eu sempre mexia . . Personal
L o tecnologia no ambiente pessoal e o
muito 14 em casa, em computador : " . e L
incentiva a aderir a utilizagdo dessa Historicidade
habilidade na perspectiva profissional.
Homem X Méquina
A informética esteve presente na sua
« . . , formacdo académica de professor de
eu mexi muito com cilculo, .., matematica aplicada, j& naquela época
porque eu fazia matemaética, entdo a - apficaca, queta epoca, x
17 . . no viés de informatica educativa, onde Formagéo
gente fazia muita tabela, e essas - .
coisas” os alunos utilizavam a tecnologia para
alargar seus  conhecimentos  nas
___________________________________________________ disciplinas especificas do curso.
27 “eu tenho uma loja entdo a gente A informatica € presente nos outros Sociologia
trabalha muito com a informatica 14, @mbientes da vida do sujeito, inclusive Técnica
nas outras atividades laborais.
Formagcdo do Professor-Informatico
O sujeito se mostra disposto ao
“fui com a cara e a coragem, no enfrentamento das dificuldades
07 comego eu ndo sabia nada ... ndo sabia possiveis. Demonstra ter consciéncia da Profissional
como lidar .... com a informatica” falta de preparo especifico para exercer
___________________________________________________ a fungéo pleiteada,
O sujeito reflete sua experiéncia como
“eu achei que ndo fosse ser dificil por docente como fator minimizante das Historicidade
09 que eu ja dou aula ha muito tempo ... dificuldades a serem enfrentadas na sua Antropologia

lidar com os meninos eu sabia”

nova atuacdo. No seu entender a
formacdo de professor sustenta novas
possibilidades na préatica pedagdgica

Profissional
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Idéias Fala do Sujeito Entendendo Generalizagéo Possivel
O novo é colocado como desafio a
capacidade profissional pelo sujeito.
10 “eu queria ver se eu conseguiria dar Unir as habilidades como professor e 0s Historicidade
aulas de informatica.” conhecimentos de informatica numa so6 Pedagogia
acdo lhe configuram possibilidade de
................................................... CreSCimentO.
. ) ) O instinto de sobrevivéncia, a
eu coloquei por isso, por medo de necessidade de prover, se comportam Antropologia
12 nao ter contrato para mim, € eu Nd0 como incentivo ao enfrentamento do  percado de Trabalho
der ficar aqui no cadastro.” i i 3
po diferente, do ainda ndo pensado pelo
___________________________________________________ sujeito.
A fala mostra preocupacdo na
transparéncia da importancia  dos Historicidad
. . fref i i SfeaE istoricidade
15 “Eu aprendi com meu ex-marido’ primeiros ensmame:ntos na informatica: . .
nio houve formagio formal, mas uma ormacao
disponibilidade para o aprendizado da
................................................... tecnologia.
“no curso de matematica eu tive duas o estudo da tecnologia informatica Historicidade
16 aulas, ..., dois periodos, ... de i x
auias, ' esteve presente e ficou marcado na Formagéo
___________________________________________________ informatica”™ formagéo académica do sujeito.
L ) A escola, personificada pela sua
a diretora da minha escola comprou diretora, passa a investir na formagao )
até um livro sobre informatica ai eu € gos docentes que lidam diretamente com Formacéo
37 a outra professora que estava l4 a tecnologia, que buscam, por sua vez, o Antropologia
também, a gente leu o livio € aprimoramento através do estudo. Nesse Sociologia
trocamos algumas idéias, contexto o sujeito se interessa pela
ampliacdo de seus conhecimentos.
Subjetividade Declarada
A nova opcdo de atividade laboral tem
08 “eu gosto de informatica” como motivacdo declarada o gosto Antropologia
___________________________________________________ pessoal do sujeito..
“ A experiéncia vivida trouxe satisfacéo. Antropologia
11 E eu gostei. x Lo
___________________________________________________ Essa constatagao produz trangtilidade. Personal
“Entdo ndo foi muito dificil para iei i i ili .
22 -ntac p O sujeito rgaflrma sua relatlv_a facilidade Antropologia
................................................... . de adaptagao ao novo envolvimento.
Ao buscar uma faixa etaria ja familiar o
23 “eu peguei turmas de primario para S?‘tle'tq pdensa Iem eStatf)elicer it Pedagogia
dar aulas.” situacdo de  algum conforto para o Antropologia
desempenho da nova atividade
................................................... pedagogica.
N&o ha uma declarada preferéncia pela
“Foi ai que eu pensei na Informatica, |nf0r_m_a_t|ca. Ela € uma _d_as
34 ¢ gostei.” possibilidades encontradas pelo sujeito Personal
para  resolver sua  necessidades
................................................... finanCEiraS.
Depois da experiéncia vivida, o conforto
36 “e af acabou que eu gostei.” e 0 sentimento de satisfacdo se Personal

manifestam no sujeito.
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Idéias Fala do Sujeito Entendendo Generalizagéo Possivel
Motivos de Ordem Pessoal
« L ~ O apelo financeiro foi muito presente na . .
eu fui mais pelo susto mesmo, eu N30 x . - Sociologia
- opcao do sujeito pela pratica na sala de
32 podia ficar sem contrato, porque eu . o . Mercado de Trabalho
. S informatica. Por isso ele o reforca a todo SN
me separei do meu marido . Historicidade
................................................... InStante.
“eu morro de medo de chegar o A necessidade de seguranca financeira
comeco do ano e eu ndo ter contrato. se pde como protagonista na decisdo de
33 ... como é que eu vou fazer para dar as atuar. O sujeito revela mais preocupagdo Sociologia
coisas para 0 ... meu menino pequeno, com sua atuacdo em si, do que com o Antropologia
entdo eu tenho que pegar de alguma tipo de atuacdo que ira desempenhar,
forma.” informatica ou néo.
SUJEITO 2
Concepcoes de Informética
... “eu fiz o primeiro grau, (em'’).. O sujeito considera pertinente expor, Historicidad
01 escola publica, no Fernando Lobo, com detalhe, sua origem escolar e, és O'“(I:I ade
depois fiz a Escola Normal” ... através dessa, sua origem social. oclologia
“Foi um pouco antes de eu comecar . . ) .
- A informatica é manifesta como
a observar a Informética, logo no . L
o s Lo horizonte de expressividade
inicio, que a Informatica foi inserida . o . .
. . .. profissional e humana. O sujeito ob- Sociologia
02 no Brasil, alguns amigos ja serva a conjuntura que se forma no Ant logi
comegaram  a trabalhar  em pais com r«JaIagéo aq importancia da progsr;gﬁa??s';o
computador, entao, U COMECEl & i formatica como  érea  técnica
observar a Informatica e optei por
AR emergente.
fazer o segundo grau técnico
... “eu ja tinha feito quatro cursos de .
. S X Manifesto o gosto pessoal como
datilografia, j& gostava muito dessa . o X
. x A s projeto de vida: o maravilhamento pela .
03 area, entdo eu fiz manual, elétrica, o ) - Técnica
P . - maquina, 0 movimento para habité-la,
eletrénica, entdo ai eu fiz, logo em - L
) e como potencial de sua expressividade.
seguida, digitagdo”.
. . Letras foi uma opcdo profissional em
... “depois eu entrei na faculdade e x pgao p
. . . funcdo do mercado de trabalho a que o
fui fazer Letras, sai um pouquinho L o .
, ! " sujeito se dispde naquele momento. A Historicidade
04 dessa area (da informatica) porque, adversdo da fala mostra que essa op¢do Profissionali
a entrada da Microsoft no . q pea ronssionalismo
PR foi, em parte, superada pelo fascinio
mercado brasileiro,” ... N "
com a tecnologia informaética.
Desconsolo pela compreensdo
... “(as pessoas) viam um pacote, ... pasteurizada das pessoas. O sujeito,
05 do Windows, pronto, e achavam que por habitar o mundo completo da Técnica

aquilo ali ia resolver”.

informética, lamenta um mundo
recortado das pessoas em geral.

7 As expressoes em italico foram adicionadas por mim para dar maior fluéncia aos recortes selecionados.
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Idéias Fala do Sujeito Entendendo Generalizagéo Possivel
O sujeito relata 0 momento em que
“entdo eu tive que parar com essa estd compreendendo o novo horizonte
b.érte de programacio, estava ficando social da informatica, que se torna uma
ito dificil. tinh ' b tecnologia mais acessivel as pessoas e
muito ( ificil, tin ezjque fazer tam €M assim iam se tornando independentes . .
06 0 treinamento da pessoa, vocé dos projetos de programagéio, bastando Sociologia
chegava para instalar o sistema e ] ' Pedagogia
o inar Informati para seu efetivo uso, um breve
tlgssigug e;SI?iiroun r%rlzri]titlcgif?girlaz treinamento. O sujeito coloca-se aqui
pro ramacio” também como aquele que conhece um
Prog a0 assunto e sente-se no papel de ensina-
lo.
~Comecei 0 trabalho Nédo se afasta de sua escolha inicial Ant logi
(administrativo) na Prefeitura mas . oo ° ntropologia
07 . pela informética, ratificando-a como Sociologia
sempre com alguns contatos na area escolha para sua humanidade Historicidad
de Informatica”. ' Istoricidade
Educacdo Informéatica
Seu envolvimento com a area de meio-
“Engagei também na area ambiental a”;b'entle, . amp“‘z tseus q Efplelelos
08 fiz aquela especializagio (no &" rt°p° oglcos_a ] G el urga Antronoloi
NEC), ja me envolvia com a area de  ¢ON fmporanel ade Itpgsswe . e ntropologia
meio ambiente ha alguns anos”. mostra pessoa —vollada — para — a
atualidade tanto no sentido da
................................................... tecnologia como em outras areas.
. “ai surgiu, em 2005, a primeira V& oportunizado seu horizonte de
turma de professores para estar expressividade profissional de
09 assumindo  os laboratorios de trabalhar com a informatica, numa politica
informatica  (nas  escolas da |eitura politica, denunciada pela énfase
Prefeitura) porque eles estavam dada ao estado em que se encontravam
parados”. 0S espacos.
. “optei por sair da Prefeitura, do  Sua escolha pela informética alia-se ao
10 setor administrativo, ... e ir pra sala  papel d’o-que-ensina, abrindo, nessa Técnica
de aula para trabalhar com oportunidade, o caminho “sala de aula” Pedagogia
informatica”. na direcdo do horizonte-informatica.
. ) Numa perspectiva critica politica,
“E quando assumi (a sala de genuncia a falta de diretrizes para o
11 informatica), observei ...(que), nd0  ensino da informatica a0 mésmo tempo Antropologia
trabalhado™. necessidade de compreensio do
................................................... proprio horizonte que se abre.
... “(os alunos, criangas pequenas) Projeto de constituir a educagéo Sociologia
12 ndo sabiam nem pegar o mouse. informatica a partir de seus Pedagogia
___________________________________________________ Entdo, aos poucos fui mostrando,” ...  conhecimentos mais primarios.
Satisfacdo em observar que os alunos
“meninos maiores... também, também se encantavam, como O Sociologia
13 ficaram encantados pela proprio sujeito, levando-0s, nos Antropologia
informatica”. momentos que assim compartilham, a
................................................... Serem “da informética,"
“Af eu comprei alguns CDs, com Partindo do mundo da informatica, ja
o . . ; conhecido pelo sujeito, ele age para ;
14 jogos educativos e fui trabalhando P ) g€ p Pedagogia

com eles essa parte”.

realizar a educagdo informéatica nas
salas de aula.
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Idéias Fala do Sujeito Entendendo Generalizagéo Possivel
... “quase dois anos e meio que eu O sujeito demonstra realizacdo de seu
15 estou trabalhando sO com projeto-vida quando enfatiza seu Antropologia
Informatica em sala de aula”. trabalho s6 com informatica educativa.
“A  Informatica  Educativa, a  Apesar de constatar uma caréncia na
Informatica para Educagdo, nos nstrucio formal sobre informatica
fizemos s6 aquele curso que foiaqui, educativa, o sujeito revela sua atuagio
no Centro de Formagdo com, pedagogica intencionando suprir essa Politica
16 aqueles debates e a leitura, ... e fata e realizar as aulas. Ele utiliza o Pedagogia
sempre conversando com as  empasamento  académico-pedagdgico
orientadoras da escola, ... com 0S  gq |icenciatura em Letras para auxilia-
professores, para poder organizar o na realizagio da perspectiva-vida
C€SS€ processo . informatica na sala de aula.
A busca pelo aperfeicoamento para
“eu nem encontrei curso nessa praticar a informatica na educacdo
) . - . . . reflete a concepcdo de que ha ainda i
17 rea (informatica educativa). Aindae | = - ap(; seremq habitados: A][‘_t“?po'?g'a
uma area muito pouco explorada”. o 13 z X Profissionalismo
promessa pessoal de ir 14, se 1& for a
coisa.
Condic6es do Trabalho Pedagdgico na Sala de Informética
... “(as escolas d)o Estado ainda ndo
usa professor, esta perdendo 0S  Traz i cena o estagio ainda precério da
laboratérios de mformatlca . POrqUe  eqducacio informatica, de maneira
18 0s computadores instalados ficam ampliada, tanto na questio da Politica
obsoletos .. ja trocou 0S  apalizacio tecnoldgica, quanto com Pedagogia
novo e esta parado, porque ndo tem  ginamizador nas salas de informética.
o instrutor de informatica.”
. o . Visdo daquele que habita o mundo-
Eu acho invidvel que vocé prepare  jnformatico frente a vivéncia no novo
19 um laboratorio sem vocé ter uma  ampiente e as dificuldades constatadas Profissionalismo
pessoa responsavel”. do ponto de vista da atividade
................................................... pedagogica.
. “até que o professor chegue no  gjinaliza para a falta de preparo do Pedagogia
laboratorio, ligue as maquinas, .., professor regente das disciplinas do o
20 acesse a Internet, escolha o "site", ja ‘ : 50 técni Técnica
g »Ja&  curriculo mais usual na questdo técnica Profissionali
esta na hora de ir embora” i i anf ronssionafismo
: para o uso do ambiente informatico.
“(lamem‘(l)nd") eu observei, em  percepcio do cenario da informatica
torno de 80% dos professores ndo  eqycativa no ambito dos professores Politico
21 tém c(())ntato coma Inf(_)rmatlca ainda que atuam em escolas que possuem Pedagogia
- 20% sabem um editor de textos, |aporatorios de informatica, baseada na Técnica
sabem ligar a maquina ou alguma gya convivéncia e no seu habitar a
coisa mais simples,” ... informatica.
... “se uma maquina travar, ou se um Indicacdo do despreparo té(fnico dos
aluno apertar alguma tecla que professores em rela(;éo ao0s equipamentos o .
22 ocasione algum problema na do ambiente informatizado. O sujeito, Profissionalismo

maquina, o Professor ndo vai saber
resolver”.

habitante do mundo-informatica, sente-se
a vontade para fazer uma critica.

Técnica
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Idéias Fala do Sujeito Entendendo Generalizagéo Possivel
Diferenciando a denominacdo dos
. condutores das atividades na sala de
- tem que ter ... o professor do jnformatica, o sujeito parece pretender )
29 contelido e o profissional que vai explicitar ~ duas  categorias  de Pedagogia
estar auxiliando na parte da  conhecimento, que se ajustam neste Técnica
informatica”. fazer: o informatico e o pedagégico e
mais, 0 saber-como-fazer e o saber-da-
ciéncia.
O Professor-Dinamizador da Sala de Informatica
“Entdo, se vocé precisa de uma
pessoa que tenha uma experiéncia
com Informética, para que seja, o . ea
- Valorizacdo da formacdo técnica que S
23 dentro do  laboratorio, - dando o foi componente de sua traje-toria e que Profissionalismo
suporte ... (cuidando de possiveis) np J q Técnica
L : se realiza nesse fazer.
problemas nas maquinas. Deixando
o laboratério ja ligado, desligar na
hora que termina”.
Consciéncia da  responsabilidade
. . enquanto  profissional de ensino
... “tem que ter um cuidado muito guant P -,
rande com o conteldo que o0s condu2|_ndo uma = pratica —que Pedagogia
24 9 ; proporciona acessibilidade ampla. Ao dagog!
alunos estdo acessando, tem que [, ., Psicologia
. ser nesse mundo, esta
estar o tempo todo observando”. 1F -
responsabilidade tem maior
visibilidade para si mesmo.
... “tem eu e um outro professor, que N .
) prot q Indicacdo da necessidade de um
é professor de geografia, e que . o .
25 também tem algumas aulas, pelo conhecimento _caracterlzavel para a Pedagogia
. ’ funcdo de orientar o trabalho nos Técnica
conhecimento, ele pegou algumas - - o
. P, laboratérios de informatica.
aulas de informatica”.
O uso da 12 pessoa do plural o inclui ho
grupo de professores que atuam nas
. “nés temos essa experiéncia de salas de informatica. A fala, portanto, o
28 » ; ; x Profissionalismo
poder mexer”... revela o sentimento de inclusdo no
ambiente daqueles que lidam com essa
atividade.
. “o0 hd que da problema, a gente O conhecimento técnico aflora nas Ped .
29 consegue formatar, instalar, a gente falas de maneira natural pelo ser- Se faglogl_a
consegue fazer isso”. informatico. ociologia
................................................... As falas tcnicas fazem parte da sua
“conseguimos, no ano passado, Vivéncia e, assim, do seu discurso
30 comprar uma ‘switch’ nova, ngs enguanto professor-informético que leva Técnica

tinhamos dois ‘hubs’18 ...

ao campo didatico-pedagdgico analises

de sistemas informaticos.

18 0 hub é um dispositivo que tem a funcéo de interligar os computadores de uma rede local, o hub recebe dados
vindos de um computador e 0s transmite as outras maquinas; o switch é um aparelho muito semelhante ao hub,
mas tem uma grande diferenca: os dados vindos do computador de origem somente sdo repassados ao
computador de destino. Fonte: http://www.infowester.com/hubswitchrouter.php (acesso em 18 de maio de 2008).



http://www.infowester.com/hubswitchrouter.php
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Fala do Sujeito

“O professor tem que ir junto.
Porque ali é o conteldo que esse
profissional, o professor, esta ali pra
responder”.

Entendendo

O  ser-professor  reconhece a
responsabilidade depositada em sua
funcdo de dinamizador como aquele
que viabiliza a ferramenta tecnoldgica
num outro espago que ndo a sala se
aula convencional, para 0
desenvolvimento de contelddos de
alguma disciplina  especificamente,
pelo professor-regente.
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Pedagogia

26

27

37

Questao do Material Didatico-Informatico

... “(o laboratorio onde trabalha tem)
as maquinas mais antigas (da rede).
Temos ‘duron’ ‘K 6 II 500°, quando
eu entrei la as maquinas tinham trinta
megas de memoria, ai nds fomos
comprando as memorias para a
Escola, entéo fomos
acrescentando hoje todas as
maquinas estdo com cento e vinte e
oito megas”, ...

. “¢ o tnico laboratério que tem
todas as maquinas funcionando, é o
nosso laboratorio, ..., tem as dezoito
maquinas em funcionamento”.

“A Internet ... ¢ uma ferramenta que
auxilia muito a empolgar o garoto, ...
(e) ajuda o professor para que ndo
fique ... s6 aquele momento de aula,

que (o aluno) tenha outras
experiéncias”.

A especificagdo técnica se relaciona
diretamente ao material didatico
utilizado na pratica e incorpora-se,
naturalmente, ao discurso do sujeito,
mostrando sua condi¢cdo de habitar a
informatica profissionalmente.

Exemplifica 0 que entende como uma
estrutura sadia para a educagdo
informatica ao mesmo tempo que
valoriza o trabalho da equipe que integra,
demonstrando satisfacdo por isso.

A ferramenta pedag6gica computador-
internet abre novos caminhos para o
professor desenvolver experiéncias
diversas das vividas em sala de aula
“convencional”. E uma abertura
pedagdgica para outras experiéncias de
conhecimento.

Técnica
Pedagogia
Profissionalismo

Profissionalismo

Profissionalismo
Pedagogia

31

32

Informéatica e Escola

“(havia) uma resisténcia muito
grande por parte dos professores e
um pouco por parte dos alunos”.

... “ele (o professor, em geral) tinha
receio de chegar no laboratdrio e ndo
saber o que ia fazer, .... ‘0 que que
eu vou fazer?’ ... ‘eu ndo preparei
nada!’”

A formacdo académica ndo contempla,
com frequéncia, a ferra- menta didatica
informatica que surpreende também
aqueles que utilizam o computador
com outros objetivos que ndo os
pedagdgicos.

A “zona de risco” observada na
situacdo em que os professores se
submetem nas aulas que utilizam o
computador, que é decorrente, muito
provavelmente, da auséncia de
formacdo especifica, justifica, ao
sujeito a necessidade de apoio do
conhecimento da técnica.

Historicidade
Sociologia

Profissionalismo
Pedagogia
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Fala do Sujeito

“As vezes tem uma coisa que nem
esta nos livros ... € uma coisa nova”.

... “a grande vantagem da Internet ¢é
que Vocé consegue pesquisar todos
0s conteldos,..., de matematica a
portugués, ..., todas as matérias vocé
consegue pesquisar”.

... “quando o professor ndo queria ir,
chamava um outro”.

. “uma gama de informacdes que
estdo muito atualizadas com
informacdes atuais, pesquisadores
que estdo no  momento
pesquisando e trocando informagio”.

... “qualquer lugar do mundo vocé
consegue acessar em tempo real”.

. “estava tendo problemas porque
dois ou trés professores estavam
querendo ir a0 mesmo tempo, teve
momento em que tivemos que
dividir o laboratério pra duas salas,
que eles queriam ir, e pediam

entdo, muito interessante  essa
mudanca”.

. “al sim, conseguimos ... que 0S
professores entendessem a

importancia dessa maquina”.

Entendendo

O sujeito enfatiza que a atualidade das
informacdes do mundo  virtual
ampliam os conteldos tratados
convencionalmente na escola. O ser-
informatico doa ao ser-professor outras
possibilidades de abordagem dos
mesmos assuntos e, também, outros
assuntos a serem incorporados nos
curriculos.

O conhecimento sobre o0s meios
virtuais se manifesta na direcdo de um
objetivo pedagdgico que traga o
potencial informacional que atenda as
novas funcGes atribuidas ao professor:
a de desdobrar as informacdes
disponiveis. O sujeito fala, aqui, de
conteldos que interessam a escola,
sem expressar um vislumbre de um
“outro conteudo” que fosse mais
condizente com um ambiente que se
produz numa  diversidade  de
informacdes.

Inclusdo da pratica no laboratério de
informatica acontecendo aos poucos,
decorrente do desconhecimento do
possivel realizavel nesse ambiente,
provavelmente por falta de formacéo
em educacdo informatica.

A nova dindmica da prética pedagdgica
no ambiente virtual é mostrada como
importante  ferramenta nos novos
processos pedagdgicos: no
desdobramento da in-formacdo na
direcdo do conhecimento.

Ao falar sobre a internet, o sujeito
revela seu total envolvimento com o
assunto, com sentimento de entusiasmo
por ser ele um possibilitador dessa
imersdo no ambiente escolar.

A informatica modifica a rotina escolar
a partir de seu reconhecimento. A
escola se (re)faz escola, modificando-
se e requerendo novas estruturas, na
integracdo do novo espaco.

Sentimento de possibilidade de alcance
do seu objetivo de ‘“contaminar” os
professores com a importancia do
computador na escola.
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Fala do Sujeito

Incluséo Digital

. “acho que esse ¢ o processo que
nés estdvamos querendo, que é a
inclusdo digital”.

1134

¢ a Informatica como uma
ferramenta para auxiliar o professor,
e ndo tentando substituir ou tentando
diminuir o professor, a questdo
profissional do professor, mas sim
auxilia-lo, ser mais um suporte para
que ele possa encantar (esses
alunos)”.

. “eles (0s alunos) se interessem
cada dia mais em estar tendo esses
contetdos, que sdo
importantissimos para eles”.

... “dos equipamentos tecnoldgicos,
se vocé .., hoje, ndo tem, um
conhecimento, ndo sabe o que é um
computador, vocé fica excluido,” ...

. “eu observei que a intengdo da
Prefeitura... era a inclusdo digital”.

... “entendendo o que é Informatica,
para o que ela veio, o que ela pode
estar oferecendo para as pessoas” ...

... “hoje vocé vai ao supermercado e
¢ um computador,” ...

Entendendo

O sujeito se inscreve no movi- mento
de inclusdo digital de acordo com o
que ele mesmo define como tal.

No seu entendimento, a incluséo
digital se da quando a informatica é
aceita na escola e passa a funcionar
como ferramenta pedagoégica. Tanto
professor quanto aluno passam a fazer
parte do movimento atual que destina a
informética o papel de meio definitivo
na vida social das pessoas. As
categorias que 0 sujeito elenca
correspondem as questdes trazidas por
tedricos que estudam o fendmeno
informatica-escola e também, por
professores que vivem a chegada da
informéatica em seus ambientes de
trabalho.

A informética permite a inclusdo
digital aos alunos ao mesmo tempo que
torna 0s conteidos escolares
convencionais mais atrativos.

O entendimento do sujeito do que seja
inclusdo digital o leva a uma
perspectiva de definicdo de exclusdo
pelo desconhecimento do
funcionamento do computador.

O sujeito associa sua atividade na
escola com a funcdo de inclusdo das
pessoas no uso dos  aparatos
informéaticos.Coloca na sua fala a
questdo politica da inclusdo digital
necessdria a vida na sociedade atual

Ao falar sobre a inclusdo digital e a
possibilidade de se ter uma quantidade
maior de pessoas utilizando a
informatica, o sujeito revela seu

entusiasmo em relacdo a utilizacdo
plena da méaquina.

Exemplificando o uso da informatica
no dia-a-dia e, dai, a importancia da
inclusdo digital. O sujeito procura
demonstrar como o conhecimento de
informéatica auxilia o cotidiano das
pessoas.
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Idéias Fala do Sujeito Entendendo Generalizagéo Possivel
O sujeito se coloca como pessoa
. imersa no mundo-informatica. Ele
€ como que ... aS pessoas ainda A
R 2 I procura especificar como as outras . .
ndo tém a visdo da Informética ... a : : Sociologia
51 . o . pessoas precisam também estar nesse o
informatica pode fazer isso, ... a ) e, ) Técnica
. . ~ ., mundo. A informatica é aqui colocada
informatica ndo pode fazer isso”. . o
como componente importantissimo
para o ser e o fazer das pessoas.
Da mesma forma que os professores
w N N carecem de formacdo informética de
... “as profissdes estdo tendo ... uma .
o N . cunho académico, outras mudancas na
mudanca ... ele (um médico) ndo vai . -
61 mais prescrever uma receita igual ele maneira das outras profissdes atuarem Sociologia
. - . - também sdo observadas. O 9
fazia, ele ja tem aquilo ali num . - s .
X " conhecimento informatico é valorizado
sistema’. a8 .
pelo sujeito nas demais esferas
profissionais.
Projeto-Vida: Informética e Educacao
O sujeito evidencia que possui um
“acredito que nos estamos projeto escolar, quando manifesta o o
43 PR : Profissionalismo
conseguindo”. alcance de metas. A escola est3,
portanto, em seu projeto de vida.
Evidéncia da identificacdo do sujeito
. com a érea edagégica. O
“eu sempre gostei de trabalhar pedagog .
. encantamento a que se refere por Antropologia
44 como instrutor, professor, eu sempre . ;
. . diversas vezes demonstra esse seu Pedagogia
gostei dessa area, eu me encantei,” ... . ..
horizonte profissional e, pela forma
como o faz, também humano.
A presenca da mencdo aos Sseus
“gostava muito de meus proprios  professores revela a
45 professores, tinha um importancia que teve a experiéncia de Historicidad
relacionamento muito bom com ser aluno. Demonstra interesse pela Istoricidace
eles”. atmosfera  criada no  ambiente
pedagdgico.
. . A atividade de ensinar proporcionou
. “tinha uma facilidade de passar prop
. O conforto no estar-com-os-outros. A
conhecimentos, passar experiéncias . o .
educacdo informatica proporciona ao .
para as pessoas que estavam Co . Pedagogia
46 " sujeito lidar com uma tecnologia e )
proximas, me perguntavam, adorava . ~ Antropo|og|a
' - pedagogia que tém em seu fazer a
isso, ... acho que me encantei um s
o convivéncia. Ambas, portanto, nele se
pouco, acho que gostava muito”. .
completam ao se fazerem juntas.
« ~ L A aplicacdo da informatica na educacgéo
62 E a questio da aplicagdo na ¢ sempre lembrada e ressaltada, ja que Ped i
educacdo, ndo tem jeito”. pr . »1ad edagogia
constitui seu mundo-vida.
“Quando vocé vai para uma sala de  Revelagdo de sua total disposi¢do para
63 aula vocé tem que dominar muito se debrucar em seu projeto-vida na A logi
aquele conteddo, e é o que me dreadaeducacdo informatica, inclusive htropologia
facilitou em informatica”. como ja vem realizando.
. “eu domino bastante o conteido O mundo-informética é sua referéncia .
64 Antropologia

de informatica”.

para seu projeto-vida.
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Fala do Sujeito

... “‘essa experiéncia que eu tenho de
programador me ajudou muito

COMO era uma area que eu dominava,
foi facil (entrar) como professor, ...,

e estar assumindo esta
responsabilidade”.

... “busquei ... muito da experiéncia
profissional ... que eu tinha ... a

experiéncia de observar o usuario,
porque o programador precisa muito
disso”.

... “quando eu comecei a trabalhar
(no Hospital Universitario) teve
sempre uma resisténcia imensa a
Informatica”.

“(na escola) eu usei muito a
observacao, eu fui muito cauteloso”.

... “foi associar um conteudo com
uma ferramenta ... o conteddo de
aprendizagem ... da letra ... com a
ferramenta computador, o conteldo
memorizagdo com a ferramenta
digitar”.

... “(para avaliar meu trabalho) 0
Unico aparato que eu tinha na hora
eram o0s professores, 0 retorno,
porque ... a informética tem um
retorno imediato, eu sempre comento
isso0”.

. “a resposta ¢ imediata, ndo tem
como a pessoa, ndo estar
entendendo: se ela ndo entendeu ela
ndo vai fazer”.

... “quando eles comegaram a ver ...,
sentiram a seguranca de eu estar ali
na sala,” ...

Entendendo

A vida como condutora de seu projeto:
a  experiéncia na  informatica

fornecendo suporte a sua entrada na

area pedag6gica e as duas se
complementando.

Os procedimentos da experiéncia
profissional na area técnica

propiciaram a conducgdo do sujeito as
atividades pedagogicas com
tranqilidade.

O sujeito traz as lembrangas do temor
ao novo, que nao é exclusivo da escola.
Em outras &reas também observou
resisténcias as inovagdes tecnoldgicas
enguanto ndo dominadas. Ao expressar
essa sua recordacdo, o sujeito revela
estar-no-mundo, percebe a escola
como repeticdo do que aconteceu em
outras instancias da sociedade.

Para entrar num novo ambiente foram
usados recursos que pudessem dar
seguranca no novo-velho trabalho que
iria desenvolver. A consciéncia de
estar num ambiente informatico,
diferente daquele onde plenamente
vivia as questdes do mundo digital, e
reunindo seus conhecimentos
pedagdgicos, o sujeito se move para
uma atitude de pesquisador.

A feicdo pedagogica da formacgdo do
sujeito o auxilia na forma de
abordagem do seu mundo-informética
na experiéncia que vivencia.

A questdo da avaliacAo das acdes
pedagdgicas, proprias ao perfil do eu-
professor, sdo tratadas com a
observacdo das reacdes as atividades
que eram desenvolvidas no mundo-
informatica.

O sujeito procura refletir sobre os
fendbmenos que se mostram na
educagdo informatica.

O ser-informético  encontra  sua
importancia e se sente recompensado,
pleno em seu fazer, por estar
realizando seu horizonte profissional e
humano.
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Idéias Fala do Sujeito

Homem x Maquina

... “(ha) em torno de uns vinte anos

existia uma tendéncia muito
grande em substituir o profissional, a
pessoa, pela maquina ... Ndo tem
como fazer isso ... ndo tem como
substituir” ...

52

“os bancos estdo lotados, filas
53 imensas e tém maquinas, e tém
pessoas”.

. “e mais uma vez estamos vendo
isso na Educagdo”.

“vai ter que ter o profissional
55 também para trabalhar com aquele
equipamento eletrénico”.

“Sempre critiquei isso, apesar de ser
56 da éarea ... ndo tem como VOCé
substituir o profissional”.

“Ele (0 empresario) tem uma visdo
de que se ele colocar um
computador, ele pode tirar vinte
funcionarios da empresa dele porque
tem um computador. Ndo é a minha
visdo”.

57

Entendendo

A vivéncia social do sujeito traz a
contexto experiéncias anteriore
referentes a substituicdo do homem pel
maquina. Nessa vivéncia ele respald
convicgBes do contrério e as transport
para 0 ambiente-escola, onde o professc
ndo pode ser substituido pelo computado!
colocando a ferramenta informatica com
material didatico que subsidia su
atuacdo.
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Psicologia
Sociologia

Exemplificagdo de como o homem é
insubstituivel pela méaquina, pelo seu
valor como ser pensante que domina as
acOes que a maquina possa desempenhar.

Um lamento: as mesmas falas de anos
atras ainda presentes. Agora, na educagdo
informatica.

O computador sozinho ndo efetua o
mesmo trabalho que um professor. O
conhecimento da técnica também néo
resolve o fazer educacdo. A maquina
funciona apenas como ferramenta da
pedagogia utilizada pelo professor no
momento-aula no ambiente da sala de
informatica.

O ser informatico ndo impede a critica
aos temores de substituicdo do professor
pelo computador. Ao contrério, reforca
se colocar como o professor utilizador da
maquina em seus fazeres pedagdgicos.

Ao expressar sua discordancia com as
opinides da area empresarial, 0 sujeito se
coloca como defensor da utilizagdo da
maquina como adjunta aos processos de
producdo que se desenvolvem na
sociedade. Atesta também seu estar-no-
mundo de maneira integral como ser-
informatico.

Sociologia

Antropologia

Técnica
Pedagogia

Sociologia
Antropologia

Politica

Formacéao do Professor-Informatico

“A Informatica na Educagdo ... ¢ um
processo bem recente ... até mesmo a
insercdo dos computadores na
Escola, é recente, porque ... eles
ainda eram caros, ... , nds tivemos
uma melhoria de preco, em torno de
uns cinco anos para ca ... Vocé vai
chegar a dois mil a trés mil reais.
Ainda é um valor alto ... ainda é um
equipamento caro”.

58

A questdo econdmica influencia na
ampliacdo do uso da informatica de uma
maneira geral e atinge a é&rea da
educacdo, inclusive na formacdo
académica do professor: sem
equipamento ndo ha como desenvolver a
pratica pedagdgica com os licenciandos,
0 que os leva a uma graduagdo sem esse
Viés.
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Fala do Sujeito

Entendendo

Formacéo do Professor-Informatico

. “as faculdades tém que observar
isso... cada curso pode estar
oferecendo a possibilidade de
observar a aplicacdo da matéria dele,
de conteddo dele com a
Informatica”.

... “quem esta na faculdade hoje ndo
tem jeito de ndo observar isso ... (a
necessidade da informética educativa
nos curriculos de formacao docente)
porque ... tem que estar pesquisando
hoje na internet .. para .. estar
sabendo as coisas ... em tempo real”.

... “eles (os professores) tinham uma
resisténcia muito grande, ... por ndo
ter contato com a informética, terem
medo de chegar 14, o aluno perguntar
alguma coisa sobre computador”.

... “eles comegam a ficar encantados
com as possibilidades e comegaram
a se interessar em levar os alunos”.

A forma como o sujeito entende a
educagdo informatica inclui a questdo
interdisciplinar conteGdo-informatica, o
que o leva a acreditar que a inclusdo da
informatica educativa como disciplina na
formacéo docente reduziria bastante essa
caréncia. Sua viséo da atividade como ele
préprio vive o leva a essa busca de
solucdes.

A idéia de que o saber-fazer passa pela
experiéncia do “eu” pode estar indicando
gue o sujeito se vé professor-informatico,
além de tudo, por seus fazeres pregressos
tanto como técnico-programador, quanto
como aquele que ensina a usar um
programa de computador.

Ao justificar a resisténcia dos professores
¢ demonstrado o conhecimento do
processo de formacdo do professor-
informético que passa pela rejeicdo do
desconhecido.

Ao encontrar-se com a atividade na sala
de informatica, o professor habita o
mundo que promove a possibilidade de
trabalho pedag6gico no ambiente virtual.
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Informatica no Mundo — Informéatica na Escola

“(relatando a experiéncia no
Hospital Universitario) foi o contato
entre a questdo técnica e a questdo
do usuario, porque no meio do
caminho, ali, eu estava
digitalizando”.

... “também esta acontecendo isso, ...
quando os  professores  estdo
percebendo que ... os facilitadores, ...
(podem) estar levando o menino pro
laboratério, saindo da sala,” ...

Para que a informética possa otimizar os
fazeres, ha necessidade da intermediacdo
daquele que pode entender esses fazeres
nos aspectos da vida vivida e também do
mundo da técnica. O sujeito se coloca
como interlocutor, ja que é ser-
informatico-pedagdgico.

O facilitador é o intermediador. Ele
promove a possibilidade de vislumbre do
mundo-informética ao aluno. Nesta fala
ao sujeito importa a acdo do professor
que atua na sala de informatica para a
imersdo do outro no mundo-informatica,
que ele, o facilitador, ja habita.

Técnica
Sociologia

Pedagogia
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Fala do Sujeito

. “aquela sala que ele (0 aluno)
assiste a aula quatro dias na semana,
aquela mesma sala, aquele mesmo
quadro, chega a crianca a ... se
lembrar de um pontinho na parede ...
se tiver um ... cada um ... a sua
carteira aquilo ali fica muito
estatico ... 0 aluno, ja é sabido, que
depois de um certo tempo vocé
comeca a ndo mais prestar atencao
as coisas ... comeca a ... divagar... ai
VOcé pega esse garoto e leva pro
laboratério de informética .. é
aquela imagem ... vocé pode ir prum
site ... ir pra outro site” ...

“eu cheguei também a esta
observacdo que se ele (o aluno)
ficasse no computador cingienta
minutos ndo era produtivo ... ele
ficava enrolando a gente, ele abria
duas telas fingia que estava
fazendo a pesquisa” ...

“Ai eu disse assim, péra 14, vamos
ver uma alternativa, é a questdo
experiéncia, ..., se vocé ficar vinte
minutos fazendo a pesquisa, que o
professor pediu, vinte, vinte e cinco,

... Se VOC8 tiver quinze ou vinte pra ir

Entendendo

Com o horizonte num mundo de imagens
e de movimento, o sujeito reflete sobre o
estar do aluno na sala convencional, um
ambiente estatico, onde ndo existem o0s
viveres e o0s fazeres possiveis com o
acesso a virtualidade dada pelo ambiente
da informatica que mais se aproximem
do mundo de divagacBes para o qual os
alunos se movem.

Na sala de informatica, esse mesmo
aluno tera novas oportunidades de
divagar e, ao mesmo tempo, de
desenvolver-se para o conhecimento.

O sujeito acha natural que ao encontrar
dentro da escola a mesma tecnologia do
mundo de fora, o aluno tende a fazer o
gue ja tem costume no ambiente virtual
que freqienta: jogos, sites de interesse,
programas de comunicacgdo instantanea.
O trabalho pedagdgico ainda ndo esta
delineado no entender do aluno.

Em resposta as atitudes dos alunos, o
sujeito  associa seu  conhecimento
pedagdgico ao seu mundo-informatica
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76 num outro site, ... uma outra coisa, para viabilizar a utilizacdo da ferramenta Pedagogia Psicologia
até mesmo jogar, ..., que as criancas ha pratica pedagoégica. Nesse momento
gostam muito, ... eu observei que ele é um ser-informéatico-pedagogico em
eles pararam de enrolar, quer dizer, atuacdo plena no seu mundo-vida.
de tentar enganar, .. , ai eles
pararam com isso. Ai fizeram
direitinho” ...
SUJEITO 3
Educacéo Informaética
“O projeto, era junto com as
disciplinas. ela [a organizacdo No entendimento do sujeito o projeto
curricular em ciclos] tem uma desenvolvido na sala de informatica era de
estrutura curricular bem interessante... orientacdo conjunta do dinamizador da
todos os projetos que tinham de salae do professor regente porque a escola
42 ciéncias, de laboratdrio de tinha a estrutura curricular por ciclos. Sua Pedagogia
informética, educagdo fisica... vivéncia nesse ambiente nao foi suficiente

brinquedoteca... todos ... o professor
regente, ... ia junto com o professor de
projetos, ... entdo o planejamento era
feito no centro de reunido coletiva”

para que fizesse uma transposicdo as
situacdes curriculares em que este tipo de
orientacdo ndo seja a da escola.
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Fala do Sujeito

Entendendo

Condicdes de Trabalho Pedagdgico na Sala de Informatica

“aqui na rede [municipal] ... é muito
diferente de outras estruturas, de
outras redes, ... a gente até tem uma
condicdo de trabalho bem bacana. ...
S6 que nessa questio com a
informatica, vocé tem poucos
computadores, muitos alunos”

“como o ... [instituicdo particular de
ensino], por exemplo, que trabalha
com um laboratério, tem técnico, que
trabalha, tem toda uma estrutura,
estragou isso, logo, no outro dia, t&
consertado, e aqui ndo, a gente tem
que ligar, demora um pouco pra
consertar...”

“Aqui, quando eu vim pra ca,
funcionava muito como oficinas,
mesmo, no extra turno, com nenhuma
relagdo com o ... ou até tinha, ndo sei,
mas, a principio, ndo.”

“eu comecei a procurar mais oS
professores pra buscar fazer um
trabalho mais rapido”

“eu ndo atendo todos os alunos,
também eu ndo consigo atender todos
os alunos da escola, entdo, no inicio
do ano é feito um cadastramento ... ...
no ano passado, o que que eu fiz, eu
fiz um ca... foi feito um cadastro, ai,
do cadastro, ndo lembro agora qual foi
0 critério de selecdo. Do cadastro, a
gente chegou aos alunos mas agora
ndo sei te contar qual foi o critério.”

“abriu esse ano pro EJA, ... a gente
fez a reformulacdo do projeto e
pedimos ampliacdo para ta atendendo
o EJA”

“e ndo tinha professor eles
aprovaram 0 projeto mas ndo
mandaram o complemento, entdo a
gente diminuiu um pouco das oficinas
de manha pra ta atendendo.”

“eu faco um trabalho junto com os
professores mesmo, porque eu sé
posso tar & noite numa noite”

Apesar de, no ambito municipal,
considerar a estrutura viavel de um bom
funcionamento, o sujeito é critico com
relacdo a efetivacdo da pratica, que é
dificultada pela quantidade de
equipamentos disponiveis para isso.

O sujeito faz comparagdes entre realidades
institucionais que provocam diferengas nas
praticas em salas de informatica, influindo
na efetiva aplicacdo pedagbgica da
tecnologia em relagdo a estrutura do
suporte aos equipamentos.

Ao descrever seu trabalho atual o sujeito
vacila em afirmar que a sala de informatica
ndo se ligava as outras atividades que
aconteciam na escola. Ainda assim ele tem
convicgdo que, pelo menos no aspecto
temporal as a¢des eram independentes.

A tentativa do sujeito de relacionar as
atividades da sala de informatica com as
outras acdes pedagodgicas o faz buscar um
caminho através dos outros professores da
escola, mostrando que, mesmo que
intuitivamente, ele percebe a possibilidade
pedagdgica do instrumento de que apropria
naquele momento.

O processo de “sele¢do” para o
“atendimento” na sala de informatica da
escola parte de uma agdo burocratica que o
sujeito aplica numa continuidade ao que ja
era consenso no ambiente em que adentra.
Deixa, assim, evidente que ndo levava
nenhuma concepcdo do que iria vivenciar
enguanto dinamizadora do ambiente.

O sujeito percebe a importancia de incluir
os alunos da EJA num projeto que se
propunha a tratar questbes de leitura e
escrita, que sdo identificadas com muita
frequéncia nesse grupo de estudantes.

O esforco para realizacdo da acdo,
declarado pelo sujeito, é a sinalizacdo de
que ele estd completamente engajado na
acao que propoe.

A importancia da troca entre as diferentes
situacBes pedagdgicas que o aluno vive,
através do trabalho conjunto entre
professores, proporciona um conforto ao
sujeito com relagdo as atividades
pedagdgicas propostas.
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Fala do Sujeito

“eu tenho essas dificuldades, uma
turma com vinte alunos eu tenho
cinco computadores”

Entendendo

O sujeito se sente limitado pela realidade
fisica da sala de informatica. Sua acéo
precisa ser mediada pelas dificuldades
tecnoldgicas.
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Questao do Material Didatico

“o trabalho ndo tava dando muito
certo porque eles [alunos] ndo viam
muito retorno, ... af disse ...ndo ... t&
na hora de parar. 0 problema
estrutural, entdo acaba com o trabalho
da noite.”

“a gente teve uma idéia de montar um
boletim informativo. Entdo, a cada
semana uma turma fica responsavel
por um jornalzinho, entdo eles véem o
trabalho no final da semana, ento, ta
dando certo”

A realidade vivida durante a execugdo da
proposta do sujeito, em primeira instancia,
ndo demonstra sucesso. Ele sente
fortemente as questdes estruturais, fisicas,
de maneira mais contundente do que as
reclamagdes dos alunos, que poderiam ser
contornadas pela reformulacgdo do projeto.

Novas idéias refazem o sujeito e
minimizam os problemas identificados. A
sensacdo de estar fazendo um bom
trabalho advém da reacdo dos alunos que,
assim, gratificam o esforco empreendido.
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Informatica e Escola

“no ano passado, a gente montou um
projeto do FAPEB, que era até um
projeto da radio”

“eu t6 com uma matricula, cedida por
conta da promocdo do projeto
FAPEB”

“tinha um caso muito interessante de
um aluno, quando eu cheguei na
escola, todo mundo falava,... tem um
aluno e todos os irmdos dele so
escrevem no computador.”

“eu fiz um estudo de caso,... eu
reservei um tempo das aulas da
manha, pra fazer um trabalho junto
com a professora no laboratério de
aprendizagem”

“eu percebi, muito sem ainda
nenhum dado cientifico que
realmente ele tinha uma grande
facilidade pra escrever no
computador, ... até ele era um aluno
especial, tinha muita dificuldade
motora, entdo, a Unica conclusdo que
eu chego, que eu cheguei, na época,
era que realmente, esse tragado da
cursiva pra ele é muito dificil.
Escrever no computador ... era muito
facil. Por que? As teclinhas estavam
separadas e era sO juntar as letrinhas e
ele ndo escrevia na cursiva, embora
ele lesse na cursiva, s6 escrevia na
"palito" e isso pra aluno de treze anos,
é um problema... mas muito fruto da
dificuldade motora que ele tinha”

As questdes referentes a midias na escola
sensibilizam o sujeito a ponto de mové-lo
para a realizacéo de projetos.

As falas do sujeito permitem perceber uma
constante preocupacdo do sujeito com sua
atividade laboral, no que concerne aos
vinculos assumidos.

A atracdo pela pesquisa do inusitado leva
0 sujeito a referenciar um caso especial
dentro do universo que se abria hum novo
ambiente e com uma nova atividade a
desenvolver.

A linguagem utilizada pelo sujeito revela
sua completa imersdo na atmosfera
académica em que privilegia a pesquisa
como fonte de seu entendimento de sua
vivéncia.

A situacdo posta para o sujeito ao assumir
um trabalho na sala de informatica se
torna  um manancial ao seu ser-
pesquisador, que se coloca imediatamente
em campo pesquisando e identificando o
fendmeno vivenciado. A expressdo do
sujeito ao descrever esse viver é repleta de
entusiasmo. Ele se transporta novamente
ao vivido procurando detalhes que possam
transmitir toda a emocéo por ele vivida
naquele tempo-espago.
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Idéias Fala do Sujeito Entendendo Generalizagéo Possivel
“a gente elaborou até um [projeto] ... 5
pra escola, pra t4 fazendo um trabalho NO afa do momento em que se encontrava,
casado com o laboratério de O SUjeito mostra seu vislumbre por agdes
50 At i da pesquisa por métodos que possibilitem egagogia
Informatica, .. pra dar mais uma Ya pesquisap S 2 Profissional
ferramenta pra ta auxiliando os alunos Um  entendimento do que se tenha
com dificuldades na questio da leitura apreendido da situagéo posta, com vistas a
................................................... feito."”
Depois do ja vivido, o sujeito se propde a
“eu reservei... quatro tempos, pra ta assumir a sala de informéatica como um
fazendo trabalhos junto  com ambiente de trabalho conjunto. A parceria Profissional
52 g . .
professores do laboratério de com outro projeto na escola mostra que ele Técnico
aprendizagem” entende uma melhora na qualidade do que
................................................... pode ser oferecido ao aluno.
Alguma atitude burocratica é colocada
. __ pelo sujeito na estruturacdo da atividade
estruturamos ~ uma  Teunido, com a tecnologia. O senso de igualdade o
chamamos os pais, depois Veio a gptre os membros da comunidade em que Profissional
que vieram na reuniao assim, que entende o “querer” como um
forte indicativo para uma produgéo
................................................... proveitosa
“eu fago junto com os professores. Bf
Eles vio trabalhando durante a O sujeito se rende a reconhecer que o
semana. enfim. eu tenho buscado trabalho conjunto se revela a melhor Profissional
60 trabalha{r porque eu acho que fica forma de dinamizar a sala de informaética, Técnica
muito confuso da aula de informética inclusive quando a organizagdo curricular Pedagogia
em ciclo” é em ciclos.
................................................... “Ento ola Ta criancal trabalhou de .
manhd ng informgtila a gente vai A parceria entre o trabalho na sala de
fazer é”f'ormatagéo o Iéyout capa informéatica com a professora regente e Profissional
61 essas coisas. Eu a(;ho que fa’z mais: com o sujeito, mesmo que em momentos Técnicg
sentido entéb tenho buscado trabalhar diferentes, lhe traz a sensacdo de ser mais Pedagogia
assim”, produtivo ao aluno.
Formacao do Professor-Informético
«gl diret di Assumir os trabalhos na sala de
a [a dire ora]l Ee ';J, que gu informatica da escola foi uma proposta
12 ?;:cl)]rrpr:z;?ca e?J 4 25;(2022&%” dg surgida da realidade das mudangas Profissional
d ' " J, ocorridas. O sujeito se lanca a esse novo
0 mestrado e tal, al eu assumi™. desafio mesmo sem té-lo previsto.
“eu ja tinha tempo livre, ai eu peguei De uma exp_eriéncia imprevista_l, 0 suje_ito o
13 um contrato de Informética o ano resolve continuar na area da informatica Profissional
seouinte.” ’ educativa, conjugando questdes pessoais Personal
................................................... & ' de horario e disponibilidade.
“eu queria, no meu segundo contrato - . L
q ’ Ih g | > A prioridade pela tipo de organizacdo .
continuar trabalhando numa escola de - . Pedagogia
. . . curricular, apesar da realidade constatada
15 ciclo, porque acredito muito na . . Personal
leva o sujeito a escolha de continuidade no e
proposta, apesar de todas as Profissional

dificuldades que a gente tem.”

modo de atuar.
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Fala do Sujeito

“Eu acho que talvez tenha havido uma
reestruturacdo  curricular pra t4
inserindo alguma disciplina, mas eu
realmente nao sei.”

“A tnica disciplina que ndo era de
Informatica na Educacdo, mas que
acabou utilizando o laboratério ... é de
Estatistica, era o professor de
estatistica que foi trabalhar conosco
algumas formulas, entendeu? Mas,
nada  voltado pro fim na
aprendizagem”

“essa formag@o eu devo ao grupo da
Maria Teresa. ... Como uma formacéo
extra.”

“na sexta ... recebi a noticia que ela (a
bolsa) ndo tinha sido prorrogada, e na
segunda abriu o edital pra Maria
Teresa. Ai minha vida mudou tudo. ...
foi assim, um pouco, foi momento”

“E, por conta do tema da dissertag@o
também. Tem a ver com tecnologia”

“entrei numa linha de linguagem, hoje
eu t6 numa linha de politica, porque
eu entrei com uma questdo no
mestrado e ao desenvolver trabalho de
campo, eu queria muito estudar isso,
que de alguma forma os professores
faziam do computador, como era isso
na formacgédo.”

“ta tendo até um curso agora, na
secretaria [SME], que eu ndo consigo
ir, s nas tercas.

Ele tem a plataforma a disténcia
também que por ndo acompanhar as
discussGes eu acabei ndo entrando
muito,”

“eu fiz os curso do CAED, que teve,
de educagdo a distancia, mais mini-
curso, congressos, na area de
informatica, acessar plataforma do
MEC nos textos do PROINFO”

Entendendo

O panorama em que O Sujeito tem
desenvolvido suas atividades o faz
acreditar na inclusdo dos temas
relacionados as questdes tecnolégicas no
ambito da escola nos curriculos
académicos de formacédo de professores.

Apesar de ndo ter percebido, o sujeito teve
uma vivéncia como aluno em um
momento de utilizagdo da informatica
como ferramenta pedagdgica. A sua
lembranca do momento passado mostra a
importdncia dada a essa experiéncia
passada num ambiente de aprendizagem
com uso de tecnologia.

As discussoes explicitas envolvendo o uso
da tecnologia pelos alunos deixaram
marcas no sujeito, sentidas como
momentos de formacéo.

Até sua entrada num grupo que estudava
tecnologia na escola o sujeito ndo parecia
atraido a essa discussdo assumidamente.
Acontecimentos de ordem prética o
levaram a esse assunto.

O encontro temético entre a ocupacao
laboral conseguida e os interesses pessoais
do sujeito se dao posteriormente ao seu
efetivo compromisso profissional..

O sujeito revela um amadurecimento de
sua questdo ao ingressar no mestrado,
causada pelo efetivo trabalho de pesquisa.
Questbes acerca da formacdo de
professores  nascem  de  situacGes
constatadas e ndo estavam claras nas suas
vivéncias.

O sujeito demonstra interesse pelo
movimento desenvolvido
institucionalmente, ainda que

impossibilitado de acompanha —lo.

Como formagdo académica o sujeito ndo
apresenta nenhuma vivéncia. Seu interesse
0 move a escolha do assunto em
oportunidades esparsas.
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O Ser Pesquisador

113

na graduagdo, eu tava sempre
envolvida em grupos de pesquisas,”

O sujeito demonstra que a sua formacao
como pesquisador aconteceu ao longo de
sua formacdo académica e considera este
fato relevante.

Formacdo
Historicidade
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Fala do Sujeito

“por conta de ja estar estudando isso
[leitura e escrita na internet] na
faculdade, até que eu tive um interesse
muito grande, na pratica, de estar
investigando”

“o meu foco, durante o periodo de
graduacdo, foi tar realmente inserida
em diferentes grupos de pesquisa”

21

23

36

“apos formada, essa experiéncia de
iniciacdo cientifica ndo poderia tar
tendo mais, porque s6 durante o
periodo de graduacdo”

“eu acompanhei o trabalho de campo
de mestrado de uma amiga minha,”

“acabou sendo a oportunidade, porque
tinha essa meta,... eu tinha bem claro
pra mim, que eu ia t4 na graduagdo
tendo essa experiéncia em pesquisa,
até por causa da minha prima. Minha
prima entrou logo na Faculdade e, no
primeiro periodo, ja tava com bolsa”

“eu fiquei assim muito frustrada na
graduacdo até ingressar em grupo
mesmo, de pesquisa, porque 0 meu
magistério foi muito bom, me deu
uma base muito boa, os textos que a
gente trabalhava na graduacdo eram
0s textos que a gente trabalhou no
Jodo XXIIl. Mas eu lutei tanto pra
entrar na faculdade, ai to revendo um
monte de coisa.”

“eu acabei me dedicando muito mais a
pesquisa por conta disso, também... eu
tava vendo um outro sentido para a
minha formagdo”

“eu quis investigar o uso,... qual o
sentido que tinha os programas de
inclusdo digital pra equipe
pedagogica, pros professores, pros
formuladores, ai eu passei a fazer uma
analise mais ..., micro, pra chegar no
macro”

Entendendo

De alguma forma questdes relacionadas a
virtualidade interessam ao sujeito, a ponto
de atrai-lo ao ambiente de pesquisa deste
tema.

A formacdo de pesquisador é a intencao
declarada do sujeito durante o periodo da
graduacdo académica.

As oportunidades de se inserir no mundo
da pesquisa precisavam ser aproveitadas
durante a sua condicéo de graduando; apds
0 seu desligamento desta condicdo isso
ndo seria mais possivel.

Um trabalho de pesquisa desperta
interesse, mostrando o lado nato
pesquisador do sujeito.

O sujeito revela de onde vem a influéncia
para sua busca pela pesquisa. A
experiéncia do outro (da prima) marca a
intencdo de participar de grupos de
pesquisa, inclusive visando uma fonte de
renda.

O sujeito expde sua frustracdo inicial com
sua formacdo académica que ndo mostrava
acréscimo a bagagem que trazia dos anos
de estudo anteriores. O curso superior
tinha uma conotacdo de crescimento, de
desafio que se desfez a constatacdo da
mesma abordagem ja vivida.

Para o sujeito a pesquisa tomou o sentido
de inovacédo e de evolugdo intelectual.

Nessa fala o sujeito revela sua concepgao
de informatica na escola enquanto
provocadora de inclusdo digital. O viés
social é manifesto e funciona como
arcabouco ao trabalho nas salas de
informatica pesquisadas.
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Teoria X Pratica — Formacao X Aplicacéo

“porque eu vi, na Prefeitura, a
possibilidade da gente estar aplicando
na préatica o que ja, de alguma forma,
a gente estudava, e muito, na
faculdade,”

O trabalho na Prefeitura aparece na fala do
entrevistado como uma atividade que
decorre da formacao para 0 magistério: da
a entender que a Prefeitura é o caminho
natural para essa formacéo.

Mercado de Trabalho
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Fala do Sujeito

“eu j& tinha interesse de estar indo
para 0 mercado também, é onde ta
fazendo esse elo entre 0 que eu tava
estudando e a pratica”

“uma das opgdes que eu fiz foi, no
periodo de faculdade néo estar tendo
essa vivéncia pratica de sala de aula.
Porque eu acreditava que isso eu
poderia estar adquirindo depois de
formada”

“eu fui & na secretaria [SME] e ...
eles me deixaram trabalhando, por
conta da... tematica da dissertacéo,
dos meus semindrios, trabalhando
com projeto de Informética, ai eu
comecei, ai eu tinha o jeito pra estar
estudando, no Rio”

“eu conversei com a diretora e ela me
deixou como eventual. Ai eu poderia
estar fazendo um horério flexivel, ai
eu fiz o horéario junto com a outra
eventual, a gente ficou uma
complementando a outra”

“vi que muito atrds do final do uso,
em si, ha toda uma série de questdes
que eu tava iniciando, por exemplo, a
estrutura eu tinha essa vivéncia
também.”

30

34

35

“Uma série de questdes referentes a

condigBes de trabalho, & politica de
formacéo de professores,... € muita
informagdo... pra trabalhar falando
do ideal”

“uma série de vivéncias que... ndo
tinha, que fazem parte da pratica
mesmo, ... ai eu ... acabei ... a partir
desse meu trabalho pratico”

“o "caldo" que os professores me
deram na entrevista ... "caldo" de
vivéncia... porque sd0 muitos
professores com vinte, quinze anos
na sala de aula, ... entéo .. isso foi
um grande choque, um
amadurecimento muito grande para

2

mim

“eu acabei percebendo que a
questdo central ndo era muito o ...
professor e sim 0 que produzia esse
trabalho”

Entendendo

Ha no sujeito preocupacdo em garantir
uma pratica no mercado de trabalho
correspondente & formagdo  tedrica

académica adquirida.

O sujeito entende a formagdo académica
como preparo tedrico para uma pratica
posterior, que é desempenhada a partir do
conhecimento acumulado.

A atividade na sala de informatica em
escola da SME aconteceu em decorréncia
da pesquisa desenvolvida no programa de
mestrado do sujeito e, também, como
viabilizadora da continuidade de seus
estudos.

O principal objetivo do sujeito era garantir
a atividade como professora de maneira
que pudesse concilid-lo com sua
necessidade de disponibilidade de tempo
para cumprir seus compromissos de
mestranda.

Ao mergulhar na pesquisa de mestrado, o
sujeito se da conta que o assunto escolhido
escondia outras questdes com as quais se
identifica plenamente a ponto de modificar
seu objeto de investigacdo

Quando o sujeito se sente envolvido pelo
ambiente da pesquisa percebe outras
perspectivas dentro do mesmo tema e
assume uma nova postura de pesquisa
voltada, no seu entender, a uma realidade
observada em detrimento de um
entendimento do que seria ideal.

O sujeito, a partir do vivido na sala de
informética, reflete na mudanca de direcdo
de seu trabalho de pesquisa. Marca, assim,
seu ser-pesquisador.

A caréncia da pratica na experiéncia
pessoal do sujeito o leva a um despertar no
contato com 0s seus entrevistados. A
reflexdo sobre as questBes vividas por
outros sujeitos provoca reflexes novas ao
Ser em processo.

O deslocamento do foco da pesquisa a que
0 sujeito se propde é provocado pela
forma como inicia sua analise do objeto
posto. Sua abertura a novos caminhos da
sinais de que havia uma questdo oculta em
seu ser-pesquisador que ainda ndo havia
sido explicitada.
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Fala do Sujeito

“O Estado tinha, tem ainda, na época
ele tava comecando com os maiores
programas de inclusdo digital em

37

Minas que eram o0s programas
instalados em rede, ... , e eu percebi

gue aqui em Juiz de Fora ndo se
falava muito bem, como tava na
documentacao”

39

40

“Eu falei......
funcionando, né? Doce ilusdo.”

na capital deve ta

“entrei no mercado, na area de
linguagem, ... ai eu percebi que
essa questdo politica, de condictes
de trabalho docente acabavam
sendo muito maior, ... hoje eu t6 na
&rea de politicas publicas por conta
dessa formagédo”

“o referencial, as minhas analises
ndo tavam dando conta de
responder as questdes que eu
enfrentei no campo.”

41

“acabam caindo ..., sobre a Escola,

sobre o professor, uma série... de
questbes que ndo sdo do mundo da
escola.

...fica nesse discurso de
compatibilizar o professor, a
estrutura... o chdo, tem que ser
foco de toda uma estrutura,”

Entendendo

O sujeito se propBe a pesquisar
diretamente a inclusdo digital através da
informatica na escola, determinando,
assim, os limites da sua investigagdo. Para
isso busca outro espago, ja que constata
que a realidade local ndo seria apropriada
para seu trabalho de pesquisa. O ser-
pesquisador seleciona, assim, um alvo que
julga mais fértil.

A frustracdo do sujeito é descortinada sem
pudores. Ele revela toda a sua decepcédo
com relacdo ao esperado em vistas do
vivido.
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O contato do sujeito com a realidade
vivida promove amadurecimento de suas
idéias e percepcdo de novos horizontes a
serem almejados.
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Um equivoco no embasamento teorico é
percebido pelo sujeito durante seu trabalho
de campo, que o leva a repensar de que
olhar deve partir para entender suas
questdes, que nesse momento  se
evidenciam com maior clareza. Ele se
revela, assim, reflexivo.

Antropologia
Formagéo

Em sua “nova” perspectiva o sujeito
mergulha em outros vieses para entender
como se concretiza o trabalho pedagdgico.
Sua visdo critica-pesquisadora encontra
novos questionamentos aos processos que
se desenrolam no ambiente escolar.

Politica
Profissional
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11

22

O Mundo ao Redor

“com os projetos..., eles demoram
Muito pra mandar outro professor”

“A  diretora entrou de licenga
médica, ... a vice-diretora assumiu
a direcdo e a professora de
informatica assumiu a vice-
dire¢do.”

“também ¢é muito caro, né, manter
a faculdade, as passagens, essa
coisa toda, entdo a bolsa acabava
complementando muitas coisas
durante a graduagdo.”

O tom de familiaridade busca um
assentimento da situacdo vivida como de
conhecimento de todos. A critica € feita
pelo sujeito numa manifestacio com
intencdo de compartilhar idéias.

A situacdo das trocas de posicdo nas
responsabilidades da escola é descrita pelo
entrevistado como pano de fundo aos
acontecimentos que se sucederam. Esta
forma de expressdo revela preocupacéo
que seja justificado esse caminho
percorrido.

A necessidade de algum subsidio a sua
manuten¢do na vida académica torna-se
um motivo para a acdo do sujeito em

direcdo a integracdo num ambiente de
pesquisa.

Politica
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Personal
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Fala do Sujeito

“Eu tinha esse problema de
horario, e ai, dentro disso,... em
que que eu poderia pra trabalhar
pra ter essa flexibilizacdo pra o
~meu horério.”
“as atividades de todos os
projetos, ndo s6 o0s projetos de
informatica era uma continuidade
das atividades desenvolvidas em
sala.”

“nenhum projeto tava sendo
aprovado, na secretaria (SME) ",

“Eu fago uma analise das politicas
da incluséo digital mas a relacéo
que essas politicas tém... com as
mudangas no mundo do trabalho,
a partir da década de oitenta, ...
Investigar... quais so realmente as
formagbes das estruturas dessas
politicas. Se ela ta atrelada a essa
mudanga no mundo de trabalho,
no processo de trabalho, enquanto
politicas neoliberais.”

74

Entendendo

A aproximacdo do sujeito a funcdo de
professor de informatica aconteceu. A
conveniéncia o levou a esta opcdo que
ainda ndo era aflorada em si.

Generalizagdo Possivel
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A informatica educativa foi vivida pelo
sujeito, apesar de ndo ter sido anunciada
por qualquer tipo de informacéo especifica
nesse sentido.

Pedagogia

De uma maneira lamentosa, 0 sujeito
registra a questdo burocratica que envolve
a execucdo de projetos na escola.

Politico

De acordo com o entrevistado sua
pesquisa de mestrado inclui o tema
tecnoldgico, ainda que ndo seja o foco da
sua questdo. A partir dessa definicdo o
sujeito justifica sua “ndo-formagdao” no
assunto.

Profissional
Técnico
Pedagogia
Personal

SUJEITO 4

Educacdo Informatica

“o professor também, ..., ndo estavam
preparados,”

“algum tempo atrds, eu dei uma
oficina,... apresentei meu projeto ...
foi um passo, ... importante, foi pras
pessoas conhecerem”

O sujeito possui um entendimento sobre a
falta de preparo dos professores para
inclusdo dos alunos com necessidades
especiais no ambiente da sala de
informatica

O sujeito se sente valorizado por ser o
portador das inovagles tecnoldgicas na
perspectiva da incluséo social.
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Personal
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Condic6es de Trabalho Pedagogico na Sala de Informatica

“nds temos, ..., dois computadores que
ficam, no horario meu, aqui, de
trabalho,  especifico para esse
projeto,”

“A questdo de quantidade,com relacéo
a pessoa com necessidade especial é
muito relativo. Por qué? Se vocé for
pegar um universo, por exemplo,
quantas pessoas deficientes aqui em
Juiz de Fora que sabem usar um
computador com leitor de tela? Séo
poucos, se vocé for pegar nimeros, e
ndo for levar em conta essas variantes
ai da situacdo, o nimero 4 é muito
reduzido. Mas, a meu ver, é o ideal, é
o suficiente.”

O controle do desenvolvimento do projeto
diretamente por seu criador propicia seu
dominio das atividades e coloca o sujeito
como ponto de difusdo do processo; um
projeto dependente do autor. Sem
comunh@o.

A preocupacdo com a quantidade de
pessoas atendidas inexiste para 0
dinamizador do processo. A satisfacdo
percebida se relaciona com a existéncia em
si do servico e com o0 que ja tem
proporcionado a populagdo que apresenta
deficiéncia visual.

Técnica
Personal

Personal
Politico
Sociologia




ldéias

22

Fala do Sujeito

Entendendo

O Professor-Dinamizador da Sala de Informatica

“nos ensinamos o DOSVOX, o JAWS
e, conseqlentemente, o0s demais
requisitos que é necessario para uma
pessoa manipular o computador”

“o aluno que precisa de fazer um
trabalho de ciéncias, uma
fotossintese, quer dizer, como que um
cego vai procurar num livro? Mesmo
que tenha um livro em maos.
bastante complicado. Ai, na Internet,
ndo, vocé vai, digita, o computador 1&
e vocé consegue fazer o trabalho.
Consegue  escrever 0  proprio
trabalho”

“Ndo 4a confeccdo do trabalho
propriamente dito, isso ¢ do aluno.”

Os aspectos especificos do conteldo
desenvolvido pelo projeto sdo o poder de
seu dinamizador, que o sente plenamente;
condi¢Bes pedagogicas ndo sao tocadas.

A informética educativa é praticada pelo
sujeito em sua atividade atendendo a
deficientes visuais, na medida que
viabiliza o aprendizado das areas de
conhecimento abordadas no curriculo
escolar através do aparato tecnolégico
informatizado.

A autoria do aluno é preservada pela
atuacdo do sujeito, levando o aluno a
utilizacdo da tecnologia apenas como
auxiliar no processo.
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Questdo do Material Didatico

“Quer dizer, acaba com esse
problema ... ali, o professor ndo sabe
o0 Braile, ai, quem vai traduzir,”

“A Unica coisa que o computador tem,
de diferente, é o software, que ¢é
conhecido como “screen reader”, ou
leitor de tela, mas, a maquina em si, a
parte fisica da maquina, é exatamente
como qualquer outra.”

“o projeto consiste em ensinar a
manipular o computador, comecando
pela digitacdo, quando o aluno ndo
sabe, ... e a gente ensina 0s comandos
€ como usar os programas,”

“No laboratdrio, acho que tem um, ...,
que tem essa adaptacdo”

“em Juiz de Fora existe espago que
tem também. A Cé&mara Municipal
oferece Internet popular e oferece
nessa Internet Popular, um
computador com software de leitores
de tela.”

O sujeito denuncia a caréncia de
conhecimento dos professores para
utilizagdo do Braile.

O sujeito aponta as facilidades de
hardware para aplicacdo da ferramenta.
Né&o considera dificuldade a adaptacdo de
qualquer computador a esse  USO
especifico.

Na descricdo de seu projeto, 0 sujeito
assume sempre uma maneira organizada e
didatica, revelando o ser-professor em si.

Sua atuacdo se coloca a parte do restante
do movimento de informética da escola,
focando apenas no especifico.

O sujeito mostra as possibilidades de
utilizacdo da informética por portadores de
cegueira, no Aambito municipal Isso
revela o esforco em ampliar a
possibilidade de acesso ao mundo virtual,
ja que nessa outra possibilidade o sujeito
também é o agente dinamizador do servigo
indicado.
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Informéatica e Escola

“Os alunos da escola, os outros
alunos, guanto tém algum trabalho a
fazer, a gente ensina, da seguinte
forma, a pesquisar na Internet ou a
como digitar. D4 um auxilio em
formatagdo, mas estritamente ligado a
informatica.”

A informéatica educativa é praticada
naturalmente no seu projeto. Quando o
sujeito se propBe a auxiliar os alunos a
construir seus trabalhos com o auxilio da
informética, o sujeito se revela adepto ao
conceito da utilizacdo da informatica
como ferramenta pedagogica.

Pedagogia
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Fala do Sujeito

“Quando eu fiz faculdade, inda eu ndo

tinha acesso aos

leitores de tela.
Entdo, ainda era bem mais dificil.”

Entendendo

O sujeito demonstra compartilhar da idéia
de que a tecnologia e 0s recursos
disponibilizados por ela tém papel
fundamental na sua evolucdo dentro do
campo da informética e também em sua
humanidade.
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Inclusdo Digital

“fiz uma proposta de um projeto aqui
numa escola, para ndés implantarmos
um projeto especifico para atender
alunos com necessidade especial, ...

visual.”

“Os alunos deficientes iam para os

laboratérios e ficavam perdidos

Naéo tinham como”

“Digitagdo, um conhecimento basico
da méquina, agora, 0 que que isso

significa
deficiente?”

para

“Informatica, hoje

importante para qualquer cidaddo.”

uma

em dia,

pessoa

r

(S

“E, para o deficiente, o significado ¢
maior, porque, gracas a ela, o sujeito

cego, ou de baixa visdo, tem a

oportunidade de .. de .. ler um jornal,
ler uma revista, procurar na Internet,
sobre qualquer assunto.”

“O que nds temos la sdo adultos,
pessoas deficientes adultas, que vdo

usar o computador.”

“O grande problema, nfo s6 na area
de Educacdo, mas na questdo da vida

do deficiente, é a pessoa partir do
principio que a pessoa é incapaz.
Claro que um cego ndo vai dirigir um

carro, é evidente, tem coisa que a

gente pode fazer e talvez até fazer

melhor”

“Eu ja notei o reconhecimento da
Informatica como uma ferramenta

indispensavel pra vida dele [o aluna],
mas, pra trabalhar com o computador,
nao percebi ainda nao.”

A necessidade especial que possui se torna
razdo para suas propostas dentro da area
profissional pedagdgica, mostrando sua
entrega a atividade que desenvolve como
educador. O sujeito se lanca nas
possibilidades e necessiades.

A deficiéncia colocada num mundo de
ndo-deficientes provoca desconforto e
sentimento de inutilidade pessoal.

Para o sujeito aspectos vistos como
naturais as pessoas ndo-deficientes se
tornam muito importantes para 0s
portadores de necessidades especiais, pois
abrem o mundo da digitalizacéo.

O sujeito entende a Informatica como
fator de cidadania para todos.

Na voz do sujeito a informatica é uma
necessidade fundamental ao deficiente
para enfrentar a atualidade. Mais do que
para uma pessoa sem deficiéncia, a
informética proporciona a possibilidade
de sua completa incluséo.

O sujeito conhece o publico que é
atendido em cada projeto que desenvolve
com objetivos e possibilidades especificas

A constatacdo das dificuldades vividas,
enquanto deficiente visual, ndo é tomada
como motivo de estagnacdo. Muito ao
contrario, o sujeito revela sua indignacédo
a0 mesmo tempo em que Se mostra
consciente de suas potencialidades como
cidad&o.

A nova ferramenta apresentada aos alunos
continua funcionando apenas como
auxilio nas suas atividades mais
imediatas. A perspectiva profissional ndo
¢ percebida espontaneamente como
aflorada no grupo de alunos atendidos.
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Idéias Fala do Sujeito Entendendo Generalizagdo Possivel
O sujeito reforga durante toda sua fala a
“(a importancia d)a Informética para importancia da informética na vida das
54 a pessoa deficiente, ndo s6 o visual pessoas com necessidades especiais, Sociologia
mas qualquer outro tipo de deficiente. como instrumento de capacitagdo para o Antropologia
¢ de fundamental importancia” mercado de trabalho, de desenvolvimento
como cidad&o.
Projeto Vida: informatica e Educacéo
“eu me formei e me araduei em O sujeito revela a importancia que atribui a
01 - g sua formacdo superior na éarea da Formacdo
Pedagogia Educacéo.
................................................... Y — —
“antes de ser pedagogo, eu trabalhei  temp ge para Justitl Historicidade
02 N - seu envolvimento com a informética,
com programagdo de computador depois, na escola
“eu me gr. iem P ia e,... - o s i
06 eu me graduei em Pedagogia e...., eu sujeito-educador se revela na indicagdo Pedagogia
comecei a trabalhar na Prefeitura com 0“0 000 rofissional Profissional
................................................... 0 EJA,Educagdo de Jovens ¢ Adultos” P P '
“eu fui me aperfeicoando, conheci
leitores de tela, sdo os programas que - .
o deficiente usa rg rgani ulaqr o O sujeito se mostra pesquisador. Para
o PIE pufar superar a questdo da deficiéncia fisica, .
computador, em especial, conheci 0 ;" . Antropologia
07 . inicia sua busca por melhores condigdes na L
JAWS, que € um programa < - Profissional
; sua relagdo com seu instrumento de
americano, de uma  empresa trabalho: 6 computador
americana, e o DOSVOX, que ¢é ' P '
“desenvolvido pela UFRJ.”
. L Chamar a atengdo para a ndo-deficiéncia
“Trabalhei com aluno de primeira e o s Personal
N prime mostra a versatilidade do sujeito em e
09 quarta, ndo alunos com necessidade . . L Profissional
. adaptar-se as condicGes oferecidas para
especial Mercado de Trabalho
................................................... Seu trabalho.
A oportunidade de um programa oficial
“foi a época que o Governo favorece a disposi¢do do sujeito na dire¢do Profissional
10 Federal, doou laboratério de da possibilidade de insercéo da informatica Politica
informatica pra ... Escolas Publicas.” na escola, unindo, assim, seus alvos de Historicidade
___________________________________________________ realizago pessoal e profissional.
“quando eu dava aula de primeira a . . -
3arta de EJA o meu I(inério eu O sujeito valoriza a ferramenta Informatica
g v to ' no trabalho, possibilitando autonomia no
desenvolvi uma planilha em Excel e o Mercado de Trabalho
. ; . desempenho de suas atribui¢cdes enquanto L
43 preenchia em Excel, depois s0 . - L Profissional
R profissional. A inventividade garante .
imprimia porque era uma forma que . - x Técnica
eu ndo dependia de ninguém para maior per_felgao na execucgéo dg _tarefas,
o, nem tdo simples para a pessoa deficiente.
................................................... fazer para mim.
“nessa trajetdria da Informatica, eu
tive um professor, um professor de
CLIPPER, ... tinha uma rotina que era As situacBes de exclusdo trazidas pelo Personal
50 para fazer , "menu” de um sujeito carregam certa magoa pelo Sociolodia
programa. Ai ele falou simplesmente, desconhecimento  das  pessoas da Antro olg ia
numa dura mesmo, eu ndo vou capacidade de um deficiente visual. polog
passar ndo porque vocés ndo tém
................................................... condigdes de aprender isso”
“a gente ... fez um curso normal. ... Sempre é reforcada pelo sujeito uma
51 nés tivemos a parte tedrica, ... a gente preocupacdo em combater o preconceito Sociologia
anotava em Braile, depois tinha a vivenciado com as evidéncias dos Personal

parte pratica,”

progressos possiveis e realizados.
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Fala do Sujeito

Homem X Maquina

“nds temos muitos alunos que estdo
em fase de reabilitacdo, sdo pessoas
que perderam a visdo depois de
adulto, esses, normalmente, essa parte
da digitacdo passa bem rapidinho,
porque ja sabiam”

“Al eu nunca conseguia copiar a
matéria, porque escrevendo em Braile,
era mais lento. Ai eu comecei a
digitar, n6... ai eu era o que mais
copiava. Todo mundo queria pegar o
meu material, porque eu ndo perdia
nada.”

“Depois eu passei pro PC, porque o
grande porte estava em extingdo, 0S
PC's assumiram, na maior parte das
situacoes”

Entendendo

A inclusdo no projeto requer a condicdo de
deficiente visual em qualquer instancia,
recente ou ndo. Assim 0 sujeito criou uma
abertura a todos o0s que realmente
necessitam desta modalidade de atividade.

A volta temporal valoriza a evolugéo
tecnoldgica no sujeito. A disponibilidade
de qualquer tipo de aparato proporciona no
seu entender um crescimento na qualidade
dos seus fazeres.

O sujeito demonstra conhecer a evolugdo
tecnolégica dos equipamentos e das
técnicas a eles relacionadas.
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Formacéo do Professor-Informético

“Nés fizemos um curso especial, de
condicdo especial, para pessoas
deficientes”

“Entdo eu fiz essa proposta”

“quando eu trabalhei com Informatica,
como programador da linguagem
COBOL, néo existia, ou, pelo menos,
nés ndo tinhamos conhecimento, dos
leitores de tela. Na época que eu usei,
era um terminal da IBM, falava em
inglés, uma voz de robd, muito ruim.

~Era assim, foi dificil”.

“a partir dai, a gente comecou a
interessar e a pesquisar ... eu gostei de
trabalhar com a Informatica ... dali
veio 0 meu interesse.”

“Foi um curso de capacitagdo
profissional. Eu sempre me
interessei por computador. Ah, ... é
uma oportunidade... vamo 14, aprender
COBOL. Ai eu aprendi, e foi assim.”

“eu ja havia feito o curso de
digitagdo”

“antes de conhecer o computador, os
meus trabalhos eram datilografados,
com certeza, de uma maneira mais
precaria, porque eu ndo conseguia ler
0 que eu escrevia, ndo tinha corre¢ao”

O aspecto “deficiéncia” € colocado pelo
sujeito como fator de diferenciagdo do tipo
de formacao que ele obteve.

A disposicdo para a realizagdo de
modificacdes e insercdes na pratica de sala
de aula caracteriza o ser-pedagoégico do
sujeito.

As recordacBes do vivido marcam a
evolugdo tecnoldgica, mas também a
evolucdo do préprio sujeito em relacdo aos
recursos que utiliza quando é um ser-de-
informatica.

Ao conhecer novas possibilidades, o ser-
pesquisador se manifesta.

O acesso a linguagem de programacao e,
portanto, a informatica foi oportunizada
por uma situacdo externa, mas que se
mostrou condizente com uma
predisposicdo do sujeito, que o aceitou
prontamente.

A introducdo no mundo da informética se
dé através de um movimento do sujeito.

A valorizacdo da ferramenta hoje em dia
utilizada se contrapfe as dificuldades que
0 sujeito enfrentava quando utilizava uma
tecnologia menos adiantada, reveladas em
sua propria fala.

Antropologia
Historicidade
Formacao

Pedagogia
Técnica
Historicidade
Formacdo

Antropologia
Historicidade
Formacao

Antropologia
Historicidade
Formacdo

Antropologia
Técnica
Historicidade
Formacdo

Antropologia
Personal
Técnica

Historicidade

Formacao

Técnica
Historicidade
Formacdo
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Fala do Sujeito

“Eu acho que depois que a gente
forma, que a gente comeca a
trabalhar, que vocé vai perceber as
preferéncias”

Entendendo

Em que espaco especifico o seu trabalho
de educador se realizaria ndo era claro na
sua opcdo académica, que era encarada
como formacéo profissional.
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Personal
Historicidade
Formacdo
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Informatica no Mundo — Informatica na Escola

“eu trabalhei durante dois ou trés anos
como programador de computador”

“E légico que ia ter esse problema.”

“eu percebi que a Informatica poderia
ser uma profissio e, além da
profissdo, certamente me auxiliaria, e
muito, em qualquer outra atividade.”

“quando ndés comegamos o projeto,
existia essa curiosidade. As pessoas
queriam saber como funciona, como
que era isso. Hoje, isso ja ndo existe,
porque a maioria dos professores
daqui ja estdo aqui hd muito tempo,
quer dizer, ja passou 0 momento da
curiosidade. ..”.

A experiéncia com 0s computadores é
justificada. O tempo do “fazer” o introduz
num grupo diferenciado.

O sujeito se coloca como conhecedor dos
préprios limites, enquanto deficiente e
com poder de juizo numa situacdo nova
para os demais.

Friso de que a incorporacdo da Informética
na vida quer no &mbito profissional, quer
no contexto do dia-a-dia do ser, constitui
evolucdo do sujeito.

A inovacdo trouxe a atencdo do redor.
Como centro das atencbes do novo, o
sujeito cresce a partir da importancia do
que conhece, sentindo ratificada a sua
acao.

Técnica

Personal

Profissional
Mercado de Trabalho

Personal
Técnica

34

Satisfacao Pessoal

“E gostei.”

“a escola foi contemplada com um
laboratorio”

“E foi aceito .. o
implantado,”

projeto  foi

“hoje, iniciando, eu tenho poucos
alunos com a gente, aqui. Eu tenho
alunos que ja dominam o basico,
terminando o nosso curso de
Informética, ... eu tenho alunos da
reabilitacdo, tenho alunos que ndo
estdo mais na Escola, fazendo
Faculdade, mas que aqui a Escola
atende. O critério de entrada no
Projeto é o seguinte, primeiro os
alunos da Escola, depois, professores
interessados, da Escola, e, sd entdo,
a comunidade. Ai a comunidade ...
alunos de outras instituicdes, mas
com deficiéncia visual e professores,
ou estudantes que queiram aprender
os leitores de tela.”

O sujeito demonstra satisfacdo no contato
com a tecnologia como agéo profissional.

A expressdo ‘“contemplada” revela O
contentamento do sujeito ao perceber
possivel a proposta que lhe surgiu a partir
de suas idéias.

A aceitagdo da sua proposta constitui
vitoria pessoal, ndo s6 em vista da sua
especificidade, mas também por atender
particularmente aos seus “iguais”

O sujeito domina todo o seu espago de
acdo. Quem, quantos e em que grau Ssao
informagdes que fazem parte dele proprio,
demonstrando, assim, que 0 processo esta
nele, nele se torna ativo. E no sujeito que
todo o processo de utilizagdo da
tecnologia informatica na escola em que
atua acontece.

Personal

Técnica
Politica

Personal

Personal
Antropologia
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Idéias Fala do Sujeito Entendendo Generalizagdo Possivel
“(..porque  fazer  Pedagogia, A opgdo pela imersdo na Educacdo é
especificamente?) porque eu gosto justificada na expressdo do sujeito,
da area de Educacéo, sim, eu gosto. tanto pela identificacdo de uma vocacédo

. o : . x Mercado de Trabalho
E a &rea de Informética, em Juiz de em si mesmo quanto pela constatacéo .
44 . . - Pedagogia
Fora, eu percebi o seguinte, que do mundo do trabalho, considerado em Personal
ndo existem grandes empresas, que seu tempo e lugar.
0 campo seria reduzido, ... ai
foi a mudancga”
“Eu nem pensei [que ia trabalhar O movimento para a Educagdo se
com alunos], eu queria ser origina na vontade do sujeito, que ndo
45 Personal

educador” revela outros motivos que ndo os de
ordem natural.

6.2 A Estrutura se Desvelando

Durante os discursos e ao re-examinar as falas destacadas, afloraram, por um lado,
eixos tematicos, representantes dos diversos ambientes de reviver dos sujeitos, naquele tempo
em que passaram re-compondo suas vivéncias e seus sentires. A partir da experiéncia de estar-
com 0s sujeitos durante a entrevista, identifiquei esses eixos tematicos. Temas sao conjuntos
de invariantes que a minha percepcao viu convergir em direcdo a uma generalizagdo.

Esse movimento da pesquisa esta descrito no quadro abaixo.

Quadro 3 — Eixos Tematicos

EIXOS TEMATICOS ... ... que se referem a

Concepcdes de Informatica expressao do sujeito de como entende a
Informatica como campo de atividade.

B . concepcao do sujeito de como a Informaética
Educacéo Informatica se relaciona com a é&rea da Educacdo e pode
estar na Escola.

constatacdo dos aspectos fisicos/préaticos da
aplicacdo da informatica na Escola.

Condic0es de Trabalho Pedagdgico na Sala

de Informatica

definicdo das atribuicbes do professor de

O Professor-Dinamizador da Sala de e . .
Informatica enquanto dinamizador das

Informatica atividades na sala de informética na escola

. L preocupagdo com o tipo de aplicagdo

Questao do Material Didatico apropriada ao trabalho pedagdgico no
ambiente especifico.

Informatica e Escola concepgdes de como se relacionam o

trabalho pedagdgico e a TIC Informatica.

o questdes do mundo fora da Escola, como a
Incluséo Digital formacdo para a vida e o desenvolvimento
tecnoldgico atual.
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Projeto-Vida: Informética e Educacéo

reflexdo de como a vida do sujeito caminha
em conjuncdo com a Informatica e a
Educacao.

Homem X Maquina

como o homem supera a maquina e a
maquina depende do homem, em
completude.

Formacéo do Professor-Informatico

0 caminho percorrido para a sala de
informatica, no &mbito académico.

Informética no Mundo — Informética na

Escola

0 mundo da Escola e a inovagao necessaria
da tecnologia da contemporaneidade e sua
adequacao.

Satisfacdo Pessoal

como as atividades na sala de informaética
podem ser prazerosas para O Sujeito,
enguanto seu dinamizador.

Subjetividade Declarada

outros fatores, da ordem do ser, que
impulsionaram o sujeito ao trabalho como
dinamizador na sala de informatica.

O Ser-Pesquisador

a revelacdo das caracteristicas do sujeito que
0 mostram em constante ligagdo com
atividades de pesquisa.

Teoria X Pratica — Formacao X Aplicacéo

0 posicionamento critico do sujeito com
relacdo a aplicacdo da teoria adquirida na
formacdo académica na pratica pedagogica.

Mundo ao Redor

os reflexos das vivéncias fora da escola
influenciando as praticas do professor como
mediador entre duas realidades
estabelecidas.

O rever essas falas, por outro lado, revelou categorias com as quais pude buscar outros

fios de ligacdo entre os sujeitos e também entre suas proprias falas. Nas falas dos sujeitos

encontrei aspectos comuns e que também se prestaram a constru¢cdo de um panorama da

pesquisa realizada.

As categorias nascem espontaneamente nas convergéncias entendidas no todo

expresso pelos sujeitos. Uma vez inserida no contexto da Informatica Educativa, seus

caminhos, sua influéncia na vida da escola, busquei interpretar os discursos ouvidos e vividos

com o tom de quem consegue absorver os sentidos do que recebi de informacdo, material

dessa investigacdo. Elaborei, entdo, as seguintes generalizacdes possiveis para compreender e

me comunicar com esses aspectos.
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GENERALIZACAO
POSSIVEL ...

... que o dicionario define
como, ...

... e foi aplicada a anélise como

Historicidade

Qualidade do que é relativo ou
pertencente a histéria; do que
é real, veridico; do que ndo é
produto da imaginacdo; do que
é digno de figurar na historia;
do que é tradicional.

Trajetoria de vida relatada pelos
sujeitos, ligadas a atividade
como professor de Informatica.

Sociologia

Ciéncia que tem por objeto o
estudo das sociedades
humanas em geral e de todos
os fendmenos sociais.

RelacOes sociais viabilizadas
pela informatica ou que a
viabilizam. As representacoes
sociais da informatica.

Antropologia

Histéria natural do homem;
ciéncia que estuda o homem

Desenvolvimento enquanto ser
humano permeado pela
tecnologia. Em meu trabalho

Profissional(ismo

como individuo do reino I meu 1
animal. uma antropologia filosofica.
Carreira de  profissional;| Comprometimento  com  a

conjunto de profissionais.

postura do “fazer bem feito”. O
ambiente profissional e a busca
dele pelos professores.

Conjunto dos processos de

A informatica como o produto
do desenvolvimento

Técnica o - o
uma arte; préatica. tecnoldgico e sua aplicagcdo no
mundo.
Arte de educar criangas; | Forma de utilizacdo da f[écnica
Pedagogia ciéncia da educagio  de|NOS Processos de aplrendlzggenj
criancas; modos de pedagogo. |¢ como essa “forma” ¢
percebida..
Ciéncia do governo dos povos; | Posicionamento  quanto  as
arte de governar um Estado e |questdes de ordem politica na
regular suas relagdes com aplicacdo da informatica na
outros; principios politicos; | Escola.
Politica tratado de politica; maneira
habil de agir, em assuntos
particulares, a fim de obter o
que deseja; civilidade;
cortesia; astucia; artificio.
re'aciona aque'es que A inﬂUénCia de questﬁes

Mercado de Trabalho

procuram emprego e aqueles
que oferecem emprego num
sistema tipico de mercado
onde se negocia  para
determinar 0s  precos e
guantidades de um bem, o
trabalho.

relacionadas ao Mercado de
Trabalho, como a preocupacéo
com a insercao pessoal.




83

Formacéo

Ato ou efeito de formar ou
formar-se, constituicao,
organizacdo, maneira pela qual
se constitui uma mentalidade,
um carater.

Discurso sobre a formacao
académica, principalmente.

Personal(idade)

Caréter ou qualidade do que é
pessoal; individualidade
consciente; carater essencial e
exclusivo de uma pessoa.

Aspectos da personalidade que
se mostram na emissdo de
opinides.

Esclareco, dessa forma, os fios que utilizei para compor uma imagem do que se me

apresentou a partir do trabalho de pesquisa junto aos professores que optaram pelo trabalho

pedagdgico nas salas de informaética das escolas municipais. Tentando mapear encontros e

desencontros, busquei um entendimento e uma interpretacdo do quadro exposto, sem a

preocupacdo de estabelecer causas ou caminhos obrigatorios para a formagdo do professor-

informatico.
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7. Enxergando Chegadas

“Nem todo significar encerra um conhecer.”
- Husserl

A crenca que a formagdo € um processo que nao tem comeco nem fim me dé a
certeza apenas que muitos objetivos ndo alcancei, porque estdo fora dessa perspectiva e,
portanto, ndo faziam parte da minha chegada. N&o pensei encontrar respostas, nem descobrir
padrdes ou nem tracar caminhos para a formagdo de professores. A meta era simplesmente
entender o fendmeno que se me apresentava, considerando as expressdes passadas pelos
sujeitos, isentando-as de meu sentimento e meu julgamento.

N&o pude pensar nas chegadas sem percorrer novamente 0s caminhos. Se nao
cheguei a nenhuma consideragdo conclusiva sobre verdade e mentira, certo e errado, bom e
mal na formacao do professor de Informatica, no contexto em que a coloco, € porque acredito
que este chegar, este ponto final e definitivo ndo exista.

Os sujeitos de minha pesquisa apresentaram, através de suas falas, caracteristicas
bem definidas. Enquanto percebo uma perfeita interacdo ao ambiente informéatico em alguns,
para outros o foco de seus interesses passeia por aspectos mais concretos da vida préatica
profissional. A partir dessa percepcdo avalio que exista muito provavelmente uma influéncia
da vida pessoal, e até profissional “extra-pedagogica”, na opcao pelas atividades nas salas de
informatica das escolas municipais de Juiz de Fora. O encontro das vertentes informética e
pedagogica nos sujeitos se mostrou no sentido da primeira para a segunda, ou seja, pessoas de
informatica que se interessaram em buscar uma adequacdo da tecnologia as suas atividades
pedagdgicas mas de diferentes maneiras nos sujeitos.

sujeitol “Foi ai que eu pensei na Informética, e gostei.”

“A minha mae,..., sempre falou muito pra mim ir, porque eu sempre mexia muito l1a
em casa, em computador”

sujeito2 “essa experiéncia que eu tenho de programador me ajudou muito ... como era uma
area que eu dominava, foi facil (entrar) como professor, ..., e estar assumindo esta

responsabilidade”
sujeito3 “porque eu vi, na Prefeitura, a possibilidade da gente estar aplicando na prética o
que j4, de alguma forma, a gente estudava, e muito, na faculdade,”

sujeito4 ““antes de ser pedagogo, eu trabalhei com programacdo de computador”
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O vislumbre da informatica na Educacdo é particular e subjacente a experiéncia
extemporanea a um horizonte formag&o-profisséo.

As expressdes de aspecto historico foram uma constante nas exposi¢cdes dos
entrevistados, buscando, com certeza, delinear um caminho seu para a pratica informatica.

Considero esta uma forma espontanea de relato de vida. Ao remeter-se ao vivido o

sujeito revela as intuicdes como respaldo ao caminho percorrido.

sujeitol “no curso de matematica eu tive duas aulas, ..., dois periodos, .... de informatica.”

sujeito2 “depois eu entrei na faculdade e fui fazer Letras, sai um pouquinho dessa area (da
informatica) porque, ... a entrada da Microsoft no mercado brasileiro,”
sujeito3 “A unica disciplina que ndo era de Informatica na Educacdo, mas que acabou

utilizando o laboratdrio ... é de Estatistica, era o professor de estatistica que foi
trabalhar conosco algumas férmulas, entendeu? Mas, nada voltado pro fim na
aprendizagem”

sujeito4 “eu trabalhei durante dois ou trés anos como programador de computador”

Os sujeitos desvelam o mundo de formacdo para a educacdao informéatica em suas
realidades. Nao ha sisteméatica. Ndo h& encontro comum para que as idéias de pesquisadores
cheguem a formar uma cultura local de formacéo e procedimentos na educacédo informatica.

Ao entender algumas falas como antropolégicas, no seu sentido filosofico, destaco o
sentimento do sujeito como ser-no-mundo, enquanto individuo que se preocupa com sua
constituicdo e comportamento cComo pessoa.

sujeitol ““eu coloquei por isso, por medo de ndo ter contrato para mim, e eu ndo poder ficar

aqui no cadastro.”

sujeito2 “eu sempre gostei de trabalhar como instrutor, professor, eu sempre gostei dessa

area, eu me encantei,”

sujeito3 ““eu acabei me dedicando muito mais a pesquisa por conta disso, também... eu tava

vendo um outro sentido para a minha formagdo™

sujeito4 “Quando eu fiz faculdade, inda eu n&o tinha acesso aos leitores de tela. Entdo, ainda

era bem mais dificil.”

Na definicdo de cada ser-profissional, a informéatica emerge como campo generoso a
descobertas. Na expectativa de que-professor-serei, ela abre horizontes novos, pelas suas
potencialidades. O encantamento pela coisa, pelos sujeitos, € um sentido inaliendvel para

tracar o ser-professor em seus devires.
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Identifiquei o0 despreparo como um aspecto relevante ao estudar a questdo da
formagéo, eixo motivador de meu estudo. Ele ficou evidenciado nas expressdes dos sujeitos
em suas exposicoes dos critérios extemporaneos, ndo sistematizados, utilizados nas suas
escolhas direcionadas a educacédo informatica. A formacéo se da por meio de acGes isoladas e

personalizadas, ndo sendo marcada por processos académicos definidos.

sujeitol “Eu aprendi com meu ex-marido”

sujeito2 “eu nem encontrei curso nessa area (Informatica Educativa). Ainda é uma area
muito pouco explorada”

sujeito3 ““essa formagao eu devo ao grupo da Maria Teresa. ... Como uma formacio extra.”
sujeito4 “‘a partir daf, a gente comegou a interessar e a pesquisar ... eu gostei de trabalhar

com a Informaética ... dali veio o meu interesse.”

Mais uma vez os sujeitos ndo obstacularizaram-se perante as dificuldades de uma
formacdo, apegando-se aos fios intencionais que a informatica joga em seu mundo de acéo.
Sem limites de expressédo, sua generosidade é espelhada na adesdo de pessoas de varias areas
de origem, mas que aceitam seus caminhos.

Em se tratando de convergéncia para “pedagogia”, vi que os sujeitos ndo discutem
conceitualmente, apenas instrumentalmente.

sujeitol ““e geralmente a gente trabalha junto com outra professora, ..., a professora da turma

as vezes precisa de alguma coisa e a gente faz,”

sujeito2 “O professor tem que ir junto. Porque ali ¢ o conteudo que esse profissional, o
professor, esta ali pra responder”

sujeito3 “eu faco um trabalho junto com os professores mesmo, porque eu s6 pPosso tar a
noite numa noite”’

sujeito4 “Os alunos da escola, os outros alunos, quanto tém algum trabalho a fazer, a gente
ensina, da seguinte forma, a pesquisar na Internet ou a como digitar. D4 um auxilio

em formatagdo, mas estritamente ligado a informatica.”

Em se tratando de resultado de entrevistas abertas, que, creio, deixou livre os sujeitos
expressarem suas acdes na informatica, é sintomatico os vdos ndo ocupados por manifestacdes
conceituais elaboradas e em diregdo a questbes tais como: a tipicidade do conhecimento
constituido pelas vias da informaética, a reviravolta nas relacdes de poder em sala de aula, e o
redimensionamento de curriculos, entre outras, e que ja fazem parte da cultura académico-

cientifica de pesquisadores.
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Foi ressaltado pelos sujeitos o fato da SME manter, em sua rede, espagos para
desenvolvimento de atividades relacionadas a Informética Educativa e que visam viabiliza-la
na aprendizagem/conhecimento de seus alunos, pressupondo, para isso, 0 envolvimento de
toda a escola. Além disso, a PJF oferece condicdes de interlocucédo entre os agentes diretos da
acdo — os professores de Informética -, disponibilizando espacos e meios tecnoldgicos para
essa interagdo, mas que nem sempre sdo de possivel participacdo pelos envolvidos.

sujeitol “a diretora da minha escola comprou até um livro sobre informética ai eu e a outra
professora que estava la também, a gente leu o livro e trocamos algumas idéias,”

sujeito2 “A Informética Educativa, a Informatica para Educacdo, nés fizemos so aquele
curso que foi aqui, no Centro de Formagdo com, ... aqueles debates e a leitura, ... e
sempre ... conversando com as orientadoras da escola, ... com os professores, para

poder organizar esse processo”

sujeito3 “ta tendo até um curso agora, na secretaria (SME), que eu ndo consigo ir, SO nas
tergas. “
“Ele tem a plataforma a distancia também que por ndo acompanhar as discussdes eu
acabei ndo entrando muito,”

sujeito4 “algum tempo atras, eu dei uma oficina,... apresentei meu projeto ... foi um passo, ...

importante, foi pras pessoas conhecerem”

Em se tratando de politica de implementacdo, a SME néo torna prioritario o acesso
de seus profissionais a movimentos de formacao continuada, o que parece denotar sua crenca
na facilidade de obtencéo de resultados, na liberdade de capacitacdo que sugere.

Mas, € também minha percepcdo que tanto a presenca quanto o incentivo ao
desenvolvimento de projetos constituem uma abertura positiva da SME, incentivando
possibilidades de diversificacdo das acdes pedagogicas sob diferentes perspectivas, incluindo-
se as questdes das TIC aplicadas a Educacdo. Particularmente, a ida da informética para o
EJA no @mbito da PJF, proporciona uma nova visdo da sua influéncia na formagéo social,
aqui ndo mais como simples auxiliar didatico.

sujeitol “Antes de eu dar aula de informatica eu sempre levava meus alunos de matematica

para os laboratdrios das escolas.”

sujeito2 “... “acho que esse é 0 processo que nds estavamos querendo, que é a inclusdo
digital”
sujeito3 “abriu esse ano pro EJA, .. a gente fez a reformulagio do projeto e pedimos

ampliagdo para t4 atendendo o EJA.”
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sujeito4 “fiz uma proposta de um projeto aqui numa escola, para nds implantarmos um

projeto especifico para atender alunos com necessidade especial, ... visual.”

Mais ou menos articulados, 0s sujeitos assumem a importancia social que a SME
delineia em suas agdes positivas, ocupando espacos e reconhecendo o valor da informatica em
suas vidas culturais.

A troca da metodologia aplicada na sala de aula costuma provocar mudancas no
desempenho dos alunos: enquanto alguns se apagam, outros se iluminam. Este fato também é
observado quando o computador é inserido como elemento na acdo pedagogica: alguns alunos
mostram um comportamento mais proximo ao processo, enquanto outros revelam
dificuldades.

sujeitol ““eles eram pequenininhos, entdo eu trabalhei muito literatura e eu fiz um projeto na

escola de literatura e informatica. ... eles devem ter feito uns 10 livrinhos durante o

2

ano.

sujeito2 “(os alunos, criangas pequenas) ndo sabiam nem pegar o mouse. Entdo, aos poucos
fui mostrando,”
“meninos maiores... também, ficaram encantados pela informatica”

sujeito3 “tinha um caso muito interessante de um aluno, quando eu cheguei na escola, todo
mundo falava,... tem um aluno e todos os irmaos dele s6 escrevem no computador.”

sujeito4 “Os alunos deficientes iam para os laboratdrios e ficavam perdidos ... No tinham

como”

Nessas falas, vejo como cada sujeito contribui para a compreensdo da potencialidade
pedagdgica da informatica. Alguns apenas vislumbrando mudancas de habilidades usuais,
outros, estruturais, nas pessoas envolvidas.

InteracBes possiveis no espaco educacional foram apontadas pelos sujeitos da
investigacdo, mostrando a viabilidade do uso das TIC na Escola, o que reforga a validade nos
movimentos envidados pela SME e, também, a importancia das pesquisas acerca do tema e da

preocupacéo, portanto, na formacao de agentes capazes a sua implementacgéo.

sujeitol “ficava metade da turma no laboratério e metade da turma na aula de reforco, e la
eles usavam calculadora e eu ensinei eles a mexer”
“‘e geralmente a gente trabalha junto com outra professora, ..., a professora da turma

as vezes precisa de alguma coisa e a gente faz,”
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“tem que ter ... o professor do contetido e o profissional que vai estar auxiliando na
parte da informatica”

“a grande vantagem da Internet é que vocé consegue pesquisar todos os
conteddos,..., de matematica a portugués, ..., todas as matérias vocé consegue
pesquisar”

“estava tendo problemas porque dois ou trés professores estavam querendo ir ao
mesmo tempo, teve momento em que tivemos que dividir o laboratério pra duas
salas, que eles queriam ir, e pediam ... entdo, muito interessante essa mudanga”

“e ndo tinha professor ... eles aprovaram o projeto mas ndo mandaram o
complemento, entdo a gente diminuiu um pouco das oficinas de manha pra ta

atendendo.”

“0 aluno que precisa de fazer um trabalho de ciéncias, uma fotossintese, quer dizer,

como que um cego vai procurar num livro? Mesmo que tenha um livro em maos. ...

bastante complicado. Ai, na Internet, ndo, vocé vai, digita, o computador 1€ e vocé

consegue fazer o trabalho. Consegue escrever o proprio trabalho.”

O mundo da informatica nas escolas da SME vai sendo ocupado e estruturado

politicamente, em face das possibilidades e dificuldades inerentes. Os argumentos de melhoria

da aprendizagem, no quesito da acessibilidade a informacdo, € uma peca de avanco de

discursos e ocupacao de espacos profissionais do professor.

Os sujeitos mostraram através de sua expressdo que uma forma com que procuram

convencer seus colegas para a utilizacdo da informéatica em suas atividades é o apelo das

facilidades didaticas instrumentais, procurando, assim, minimizar as alega¢des de despreparo

dos professores para a tecnologia e até de descrenca nessa nova perspectiva de trabalho

pedagdgico.

sujeitol

sujeito2

sujeito3

sujeito4

““eu fiz pesquisas com eles na Internet ou entdo eu mandava eles levarem problemas
que estivessem encontrando dificuldades na sala”

“A internet ... ¢ uma ferramenta que auxilia muito a empolgar o garoto, ... (e) ajuda
o professor para que nédo fique ... sO aquele momento de aula, ... que (o aluno) tenha
outras experiéncias”

“eu comecei a procurar mais os professores pra buscar fazer um trabalho mais
rapido”

“qguando nds comecamos o projeto, existia essa curiosidade. As pessoas queriam

saber como funciona, como que era isso. Hoje, isso ja ndo existe, porque a maioria

dos professores daqui ja estdo aqui hd muito tempo, quer dizer, j& passou 0 momento

da curiosidade.”
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Vemos que o pragmatismo é uma arma de convencimento da comunidade escolar
para o uso da informéatica. Mas os sujeitos que acreditam em sua opcao de serem educadores
informaticos parecem saber que isso € uma sutileza necessaria para outros voos.

Por outro lado, verifico que a informéatica permanece sendo sub-utilizada,
constatando, ainda na atualidade, a sua aplicacdo a tarefas que podem ser realizadas pela
escola independentemente dessa tecnologia. Essas tarefas acabam ocupando espacos

pedagdgicos que a escola podia fazer sem o computador como dinamizador pedagdgico.

sujeitol ““como ndo tinha muito o que dar, o que pesquisar, eu ensinei a eles a digitar, abrir e
fechar o computador, mexer na calculadora, desenhar, mexiam no computador”

sujeito3 “a gente teve uma idéia de montar um boletim informativo. Entdo, a cada semana
uma turma fica responsavel por um jornalzinho, entéo eles véem o trabalho no final

da semana, entdo, ta dando certo”

sujeito4 ““Ndo & confeccdo do trabalho propriamente dito, isso é do aluno.”

Os sujeitos, assim, reconhecem que estdo ganhando campo no espaco politico da
escola, mas ndo chegaram a estagios nos quais 0s proprios alunos reconhecem estar em um
novo panorama educativo. De qualquer modo, a informéatica fomenta avangos pedagogicos
numa escola que, de outro modo, abdica de sua vocacao para mudancas.

Assim, entendo que minha pesquisa atingiu minhas perspectivas em investigar
caminhos do ser a informatica, tomando como ambientacdo especifica sua aplicacdo educativa
no ambito da escola publica municipal de Juiz de Fora. Constatei por meio desta, a caréncia
de uma formacdo direcionada a essa aplicacdo em meus sujeitos sob o enfoque académico,
mesmo ndo sendo esta minha questdo de investigacdo. Preocupa-me, sobremaneira, 0S
sujeitos que ndo expressaram a informéatica como constituinte do ser. Observei que ela tem um
papel unicamente profissional para alguns, sem que assuma significado relevante no contexto-
vida. A constituicdo do ser € em varios planos. No dos sujeitos investigados, vi como eles se
dirigem ao ser-informatico, mas, também, é o ser-do-aluno enquanto na informatica, que esta
pesquisa ndo abarcou e nem aparece em manifestacdes espontaneas dos sujeitos entrevistados.
Também é o ser-da-escola informatizada, que aparece apenas delineado, pelos sujeitos, na
esfera politica, mas ainda ndo completamente compreendido em conceituacfes, em suas
esséncias.

A importéncia do viver a informatica para o desempenho do dinamizador das salas
de informética nas escolas é a de criar uma atmosfera prazerosa, de conforto para o

desenvolvimento de sua atividade. Em contrapartida, o professor que ndo é um ser-



91

informatico se sente, com certeza, em “zona de risco” neste ambiente. Percebe-se como 0
incObmodo salutar permeia o cendrio da escola atual.

Imagino, portanto, que a historia de vida dos sujeitos e o quanto as TIC estdo
inseridas nesse contexto sdo os fatores que fundamentalmente alicercam o trabalho com
Informatica Educativa junto aos alunos nos laboratorios.

Ao mesmo tempo considero as atividades de troca de experiéncias e de discussdes
acerca da Informatica Educativa entre os dinamizadores dos laboratorios de informatica séo
movimentos de construcdo de um trabalho eficaz quando penso na insercdo das TIC como
ferramentas pedagogicas. A partir desses movimentos é decorrente o aflorar de idéias,
realizaveis através de projetos que contribuem da mesma forma com o viver a tecnologia no
ambiente escolar.

Ao desvendar facetas ao que leva os professores a se interessarem pelo trabalho com
a Informética Educativa reconheco a informacdo ao ser-informatico como a semente de uma

relacdo entre a tecnologia de nossos dias e o fazer-pedagogico.
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8. Continuando a Caminhada

"A hora do encontro é também despedida

chegar e partir sdo dois lados da mesma viagem

o0 trem que chega é o mesmo trem da partida

a plataforma desta estacéo é a vida. "

- Milton Nascimento

Frequentemente, mesmo mantendo o foco nos objetivos a que nos propomos enquanto
pesquisadores, nascem outras possibilidades dentro do mesmo universo em que nos
movemos. Novos caminhos comecam a se desenhar como projetos de continuidade aos
meandros em que ja nos encontramos. Novas questdes afloram, ratificando a frenética

mutabilidade da tecnologia.

H&, um consenso, na abordagem de uma formacdo de professores que contempla
alternativas pedagdgicas informatizadas previstas nos curriculos das licenciaturas como uma
forma de obstacularizar os problemas dos impasses criados no uso de ferramentas
tecnoldgicas nas salas de aula. Essa opcdo, apesar de ser defendida com muita freqliéncia, a
meu ver ndo tem sido um diferencial que impulsiona o uso da tecnologia informética nas salas
de aula.

Embora se acredite também nos planejamentos para formacao continuada que enfocam
especificamente o uso das TIC na Escola, alguns aspectos se tornam essenciais quando
analisamos a questdo da formacao do professor para as utilizar (as TIC na Escola).

Por outro lado, a Educacdo a Distancia se consagra na atualidade como um novo
caminho de inser¢do nas diversas areas de conhecimento em gque vem sendo aplicada. Tornou-
se, por isso, um freqiente alvo das discussdes académicas quanto a sua validade como
processo formador, tanto no aspecto conteudista quanto na socializacdo dos envolvidos.

Acredita-se que a partir de um minimo de maturidade social de envolvidos, qualquer
nivel de ensino pode ser desenvolvido na modalidade a distancia, desde que seu planejamento
seja especificamente a ela voltado. A “distancia” a que se refere a expressdo indica que
professor e aluno estejam separados fisicamente. A interagdo necessaria ao ensino e ao
aprendizado se da através de algum meio de comunicagdo. Inicialmente era utilizada a
correspondéncia escrita, enviada por correio. Hoje se relaciona EAD diretamente a
comunicacéo via internet.

O ensino a distancia ndo constitui, portanto, modalidade nova de ensino. Considerou-
se 0S antigos cursos por correspondéncia, aproveitados para formacdo ou lazer, como uma
forma de ensino néo tradicional ou independente, onde o aluno escolhia tempo e lugar para

desenvolver suas atividades. Ele surgiu da necessidade de se propiciar aqueles que nao tinham
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condicBes de freqlientar a escola — por motivo de trabalho ou afazeres domésticos — uma
maneira de dar continuidade aos seus estudos. A outra alternativa nesse sentido — 0s cursos
presenciais noturnos — nem sempre atendiam a este publico adulto, por forca da frequéncia ser
obrigatdria ou mesmo por despreparo dos professores envolvidos. No Brasil, a instituicdo que
parece ser a mais antiga € o Instituto Universal Brasileiro, criado em 1940.

A utilidade dos cursos por correspondéncia continua a mesma desde a sua criacao até
nossos dias. O que tem acontecido € a atualizacdo dos meios de comunicacdo utilizados em
funcdo do desenvolvimento tecnoldgico. Desde entdo vém sendo introduzidos o radio, a TV, o
microcomputador, as fitas de dudio (cassetes), os video — tapes, o telefone, 0 DVD e, mais
recentemente, a internet.

O compromisso com um ensino de qualidade e a responsabilidade que a prética
pedagdgica tem na sociedade nos leva a considerar as questfes relativas a Universidade no
Brasil. Como ambiente privilegiado na produgdo de conhecimento cientifico, a Universidade
tem sua relevancia acentuada, ao longo do tempo, por sua produtividade no ambito da
pesquisa.

Com o objetivo de aumentar os esforcos para um maior desenvolvimento de projetos
de formacdo e de qualificacdo profissional, a Educacdo a Distéancia, utilizando-se de midias
virtuais, se insere no &mbito universitéario. Essa interveniéncia, entretanto, se faz muitas vezes
como repetidora de uma didatica presencial, baseada em livros e outros textos apenas
acessados de outra forma. No entanto, inlmeras pesquisas atuais véem que a concepcao de
EaD deve estar ligada a uma pedagogia repensada, com novas posturas metodoldgicas que
atendam a contemporaneidade.

A construgdo do conhecimento do docente a partir de diversos universos e saberes é
assunto consensado de que a formacéo se da ao longo de sua trajetdria profissional e pessoal.
Para Neder (2005) a EaD ¢ “ uma possibilidade de (re)significacdo paradigmética no
contexto do processo de formacdo de professores”. Para a autora a distancia fisica
estabelecida pela modalidade proporciona uma relacédo diferenciada entre o professor, que ndo
mais € um mero transmissor, e 0 aluno que assume a postura de pesquisador, comprometendo-
se com a constru¢do do seu conhecimento. Na verdade a EaD provoca uma parceria entre
esses agentes, tornando o aprendente autbnomo num processo de ensino-aprendizagem mais
flexivel. Ha de se cuidar, entretanto, para que essa autonomia ndo seja confundida com
“autodidatismo”. Mesmo que ndo se queira abrir os olhos para a Informatica Educativa, a

presencga das TIC “obriga” o professor a caminhar nesse dominio.
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Em nosso entender, isso ndo é suficiente. Tem de ser levado em conta
0 contexto histérico-cultural em que ocorrem esses Processos
formativos, para se compreender as limitacBes e as possibilidades de
praticas pedagdgicas como colaboradoras no processo de construgéo
da autonomia do aluno, em suas diferentes dimensdes e ndo somente
limitada a aprendizagem autdbnoma, ao estudo independente. (PRETI,
2005, p.129)

Semelhante a um circulo vicioso, no &mbito da formacéo do professor observamos que
0 mediador desta empreitada é também um professor, formado, por sua vez, por professores e
assim por diante. As caracteristicas das novas TIC permitem adaptacfes a Escola de novos
modos de desenvolver os processos de ensino e de aprendizagem, permitindo novas vivéncias
e, portanto, construindo novos modelos.

Tratando-se especialmente da tecnologia informatica, vamos encontrar diversos
estudos de como introduzi-la na Escola ou de como preparar a Escola para sua chegada. Ndo
faltam, inclusive, publicacdes acessiveis acerca desses assuntos. Assim, numa via de dois
sentidos, a Informatica vem sendo pesquisada em sua relacdo com a Educacdo. As TIC
provocam um avango metodologico que constituirdo “novos contetidos”.

Geralmente a questdo de fundo, que vem sendo discutida é a validacdo da sua
utilizacdo neste ambiente. Dai pode estabelecer-se dois caminhos: se € valida, por que o
investimento em pesquisas dessa ordem? Por que ndo abandonar essas pesquisas e partir para
0 préximo passo, a efetiva implantacdo? Esses questionamentos nos levam a crer que estamos
tratando de processos coerentes, tanto com os aspectos de uma aproximacdo das novas TIC na
direcdo da Escola, quanto com a preocupagdo de inclusdo na Escola nos espacos da
tecnologia. Em qualquer um dos casos o professor precisa ter formacdo voltada a esse
movimento. De qualquer forma, percebe-se a urgéncia de que se atualize modos de ensinar a
ensinar, se € que seria esta a funcao das licenciaturas.

A formacdo de todo individuo passa pelas suas experiéncias pessoais e profissionais.
Acredita-se que um aluno que se encanta com o mundo da escola tende a seguir
profissionalmente caminhos que o levam a este ambiente. Os papéis desempenhados pelos
personagens desse “estar” se tornam os objetivos dessa pessoa em formagdo. Mais tarde essas
influéncias poderdo se transformar em condutas concretas, levando-nos a acreditar que a
maneira como nos, professores, ensinamos esta absolutamente vinculada ao que vivemos em
nossa relagdo com a Escola.

Assim, ao procurar maneiras de formar professores para o uso da tecnologia,
deparamo-nos com a possibilidade de introduzi-los no mundo da tecnologia para, através

dessa vivéncia, envolvé-los e consolidarmos a forma de ensinar utilizando-se dessa nova
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ambientacdo. Os cursos ministrados através de EaD podem se tornar, desta forma, as vias de
acesso a novas maneiras de compartilhamento de saberes, trocas de experiéncias e constru¢ao
de conhecimento. Este processo constituird um ser diferenciado daquele que construiu sua
formagdo através de métodos presenciais. Esses “seres diferenciados” estardo de uma forma
espontanea preparados para aplicar sua vivéncia nas atividades de formacdo que
desempenhardo. Pessoas formadas na virtualidade, ou utilizando-se dela, estardo mais aptas a
formar outras pessoas ancoradas nas mesmas praticas.

A formacdo de professores através de EaD pode ser defendida, portanto, como a
possibilidade de um viver-neste-mundo — a informatica — que seré alicerce a construgdo de
novas formas de viver a escola.

H4, portanto, muitas questdes ainda a serem pesquisadas nesse universo. A busca do
aprofundamento nas questes do entorno do uso da Informatica como ferramenta pedagdgica
continua em mim com toda disposi¢do para a continuidade da pesquisa que este trabalho me
envolveu.

Outras formas de uso, outras maneiras de analisar os fatos e as perspectivas nesse
universo com certeza constituirdo a continuidade dessa caminhada. Por caminhos outros e no
mesmo caminhar, com certeza me envolverei em novos encontros, a partir de outras intuicoes,

motivadas por incomodos que brotardo de renovadas existéncias.
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SUJEITO 1

T(ais) — E .. Eu nem te perguntei antes, mas vocé ndo se incomoda de eu gravar, até porque eu preciso desta
gravacdo. Depois eu vou preparar um documento direitinho para eu poder usar esses dados, porque como a gente
esta em férias na faculdade este més, e tal, assim que comecar as aulas eu te procuro para a gente formalizar um
documento de autorizacdo para a gente usar os dados da entrevista.

Bom, é o seguinte, 0 meu trabalho é a respeito da formacéo dos professores de informatica, mais especificamente
dos professores que trabalham nas salas de informatica das escolas da prefeitura.

S(ujeito) - (humhum)

T - Esse tema, ele veio de uma... de um questionamento meu de como esses professores chegam a sala de

informatica, o que que os leva a procurar a sala de informatica por conta da minha propria histéria de vida que
vem de um trabalho com empresas e, de empresa eu vim para a escola, e em escola eu vi a oportunidade de usar
a questdo da informatica também como na area pedagdgica, né.

Entdo, vocé é professora de matematica, ndo € isso? Ha quanto tempo?

S - Ha dez anos.

T) — Ha dez anos. Ha dez anos vocé trabalha na prefeitura, aqui mesmo em Juiz de Fora?

S- Isso.

T - E, na area da informatica? H& quanto tempo vocé trabalha?

S - Tem um ano.

T - SO teve um contrato de informatica no ano passado, no caso? E esse ano vocé vai retornar. VVocé vai retornar
para a mesma escola?

S — Nao.
T - Isso depois vou ter que inserir esses novos dados, ne?
S — humhum

T — Bom, entdo me fala, mais ou menos, como foi a sua tragetoria académica até a professora priméaria chegar até
professora de informatica.

S - Eu fiz magistério e eu fui ... eu era professora primaria e eu dei sete anos de aula para o primario. Ai quando
eu formei para matematica, me tornei matematica, eu quis largar o primario e pegar matematica. Ai eu fui logo ...
eu fiquei com os dois cargos, eu tinha um cargo de primeira a quarta e o de matematica junto.

No ano passado, no final do ano de 2006 é, eu sempre colocava ... é ... cadastro para matematica e ciéncias, € 0
meu nome nao estava na lista de ciéncias, entdo eu fiquei ... contratada né... entdo eu fiquei desempregada e eu
ndo podia ficar desempregada. E fui... , ai surgiu ai que foi pra 14 ... que ia fazer um cadastro de informaética ... ai
eu procurei saber se eu podia dar aulas, e fui com a cara e a coragem, no comeco eu ndo sabia nada. Assim, ndo
sabia como lidar com ... né ... com a informaética, eu gosto de informaética, e eu achei que néo fosse ser dificil por
que eu ja dou aula hd muito tempo, entdo, lidar com 0s meninos eu sabia, eu queria ver se eu conseguiria dar
aulas de informética. E eu gostei. Ai eu vou continuar agora, eu coloquei por isso, por medo de néo ter contrato
para mim, e eu ndo poder ficar aqui no cadastro___.

T - Bom, entdo, na verdade, a sua formacdo foi para a sala de aula...

S — Para sala de aula ...

T - ... com 0 magistério, ...

S — fiz magistério, fiz matematica ...

e depois fez matematica. Vocé fez matematica e ciéncias? Aquele curso para a licenciatura, no CES?

S-é, no CES.

T - E ai, vocé, no ano passado vocé optou por tentar informatica.

S —é... ai eu gostei!

T - Haha...

Agora, eu dei poucas aulas de informatica, porque todo o dia faltava um professor e ai eu ia para a sala. E o
nosso laboratdrio 1a da escola ... eu até queria que ele retornasse para a escola ... era muito precario, tinha muito
pouco computador, os computadores todos quebrados ... no final do ano tinha cinco maquinas funcionando so,
mais nada.

T — Mas ... é ... vamos voltar um pouquinho. Na sua formagdo académica, quando vocé vai se formando em
matematica, é ... vocé ja mexia com computador? Vocé tem computador em casa? Como € que vocé....

S — Tenho sim. Eu mexia. Eu aprendi com meu ex-marido, ele sempre trabalhou com informatica, né, ele é
técnico em informatica, entdo a gente tinha um computador e eu aprendi com ele ... na realidade eu aprendi com
ele, e no curso de matematica eu tive duas aulas, assim, dois periodos, ... € ... de informatica.

T - Entdo o seu contato foi sempre com relagdo a informatica, para uso pessoal, e na faculdade, como é que
foram essas disciplinas?
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S - Foram dois periodos que a gente teve.

T — Voceé lembra o que foi que vocé estudou nesses dois periodos?

S — Eles ensinaram, ... eu mexi muito com célculo, né, porque eu fazia matematica, entdo a gente fazia muita
tabela, e essas coisas assim.

T — Mas ja com nivel informatica, entdo ja eram aplicacdes em informatica. Quer dizer, trabalhar mesmo com
informatica s6 quando vocé entrou no laboratdrio de informatica, ndo é isso?

S-E

T — E ai, como é que vocé se virou? Vocé chegou la no laboratério e como foi?

S — é.. 0 nosso laboratdrio 14, por ele ser muito precario, ndo tinha internet, ndo tinha nada. Antes de eu dar aula
de informatica eu sempre levava meus alunos de matematica para os laboratérios das escolas. Entdo eu fiz
pesquisas com eles na internet ou entdo eu mandava eles levarem problemas que estivessem encontrando
dificuldades na sala, ai ficava metade da turma no laboratério e metade da turma na aula de reforgo, e 14 eles
usavam calculadora e eu ensinei eles a mexer assim. Entdo nao foi muito dificil para mim. E eu peguei turmas de
primario para dar aulas. Entdo como ndo tinha muito o que dar, 0 que pesquisar, eu ensinei a eles a digitar, abrir
e fechar o computador, mexer na calculadora, desenhar, mexiam no computador ..., eles eram pequenininhos,
entdo eu trabalhei muito literatura e eu fiz um projeto na escola de literatura e informatica. Entdo eles faziam ... ,
eles devem ter feito uns 10 livrinhos durante o ano. A gente trabalhou mais com literatura dentro da informatica.
Porque ai era uma coisa que dava para mexer, porque 0s computadores eram muito ruins.

T — L& nessa escola ndo tem aquela aula de literatura ndo?

S—Tem.

T — Mas era outra professora, outra aula a parte da sua?

S — E, outra professora.

T- E entao vocé teve algum contato com alguma teoria de informatica educativa?

—||(f)
s:u

Nem aqU| no centro de formacg&o do professor, vocé nunca fez curso .

S N&o. No ano passado ndo teve. Este ano é que foi falado que vai ter de novo

T - E ... areunido mensal de informética no ano retrasado que teve, no ano passado deram uma parada e este ano
vai voltar.

Entdo a informatica educativa vocé nunca ... nunca mexeu. E assim, vocé continua usando a informatica assim...
na sua vida, na sua casa?

S — Continuo ..., eu tenho uma loja entdo a gente trabalha muito com a informatica 1a. O meu menino é
apaixonado por informaética.

T - E na sala de informética, vocé j& tem algum planejamento para este ano? alguma idéia?

S - N&o, porque a gente chega na escola e o laborat6rio ndo € o que se espera, hunca tem muita coisa, entdo a
gente tem que ver 0 que tem, 0 que da pra fazer. Eu tenho uns cd rom para 0s meninos usarem de jogos
educativos, isso eu tenho muito, e geralmente a gente trabalha junto com outra professora, né, a professora da
turma as vezes precisa de alguma coisa e a gente faz, mas eu espero primeiro chegar na escola e ver se tem
internet ou ndo tem para poder pesquisar.

T — Entdo, com relagdo a esse seu novo contrato vocé ndo tem perspectiva porque vocé nao sabe como é que é a
escola. Obrigada entéo.

S — Se voceé quiser marcar depois, de novo, para a gente retornar, a gente pode até voltar a pergunta de novo.

T — E porque, de repente, pode ser que a gente queira falar mais para complementar, né?

E na verdade é o que te falei, é mais um piloto, para ver como é que a gente vai realmente encaminhar, as
perguntas sdo simples, ndo tem pergunta complicada e é mais uma conversa que a gente estd tendo. Porque o
meu interesse maior mesmo € saber essa questdo da formagcdo. Como vocé se preparou, 0 que aconteceu na sua
vida para que vocé chegar ao laboratério de informatica a ter essa atitude de ir ao laboratério de informatica.

S — E ... foi meio que assim ... eu fui mais pelo susto mesmo, eu ndo podia ficar sem contrato, porque eu me
separei do meu marido, 0 meu marido até que ... 0 meu ex-marido ... e eu ainda ndo me acostumei falar que ele é
ex ... ele até trabalha aqui na secretaria ... mas eu morro de medo de chegar o comego do ano e eu ndo ter
contrato. Porque como € que eu vou fazer para dar as coisas para o Vitor, que é 0 meu menino pequeno, entdo eu
tenho que pegar de alguma forma. Foi ai que eu pensei na Informatica, e gostei. A minha mae, assim, sempre
falou muito pra mim ir, porque eu sempre mexia muito |4 em casa, em computador e ai acabou que eu gostei.

T - Mas, de toda forma vocé tinha conhecimento que existe uma area de informatica educativa, que existem
equipes de leituras.

S - Sim até a diretora da minha escola comprou até um livro sobre informatica ai eu e a outra professora que
estava la também, a gente leu o livro e trocamos algumas idéias, porque l& sdo duas, tem uma de manhd, e é a
efetiva da escola.

T - E vocé vai agora para outra escola porque ndo apareceu vaga na mesma escola.

Entdo, ..., por enquanto é isso. vamos ouvir este papo e depois, se tiver mais alguma coisa a gente entra em
contato com vocé. obrigada.
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SUJEITO 2

T(ais) - Bom ..., é o seguinte. Eu estou fazendo uma pesquisa ... estou fazendo mestrado 4 no programa da
Faculdade de Educagdo, na UFJF. E a minha pesquisa é sobre professores de informatica.

Eu estou querendo exatamente pesquisar como € que o professor chega na sala de informatica, como é que, no
decorrer da vida dele, ele faz essa incurs&o.

Entdo eu queria comegar perguntando para vocé como é que foi a sua vida académica, como é que comegou, 0
curso que vocé fez, como é que foi a sua vida na Escola ...

S(ujeito) - E... mas, a partir de que ?...

T - ... de onde vocé quiser ...

S - Entdo, eu fiz o primeiro grau, é... Escola Puablica, no Fernando Lobo, depois fiz a Escola Normal, e fiz Curso
Técnico de Informatica no Pio XII. Foi um pouco antes de eu comecei a observar a Informatica, logo no inicio,
gue a Informatica foi inserida no Brasil, alguns amigos ja comegaram a trabalhar em computador, entdo eu
comecei a observar a Informética e optei por fazer o segundo grau técnico, né. Entdo eu fui para o Pio XII e fiz
Programacdo de Computador. Foi comecei ... logo que eu comecei a fazer o curso fui trabalhar na Prefeitura
como estagiario, na época, na area de Informética, eu j& tinha feito quatro cursos de datilografia, jA gostava
muito dessa érea, entdo eu fiz manual, elétrica, eletronica, entdo ai eu fiz, logo em seguida, digitacdo, quando eu
comecei a trabalhar com digitagdo, e “cume” com programacao, entdo eu me formei no Pio XII e trabalhei um
tempo com programacgdo. Ai foi pro Hospital Escola ... trabalhei em varias empresas com essa area de
Informatica.

T - Esse seu curso técnico foi especificamente Programagéo?

S - Foi, especificamente, Programagé&o.

T - Vocé dava manutencao?

S - Nao, na época ainda ndo tinha manutencdo, ainda era um processo bem fechado, a manutencdo dos
computadores, que eram computadores grandes, antigos, né, o CP-500, ainda, ndo tinha HD, era dois disquetes.
Entdo foi dessa época ... é ... dois disquetes né, maiores e depois eu entrei na Faculdade e fui fazer Letras, sai um
pouquinho dessa area porque, com o advento da Microsoft, com o inicio, a entrada da Microsoft no mercado
brasileiro, ...

T - Vocé sabe mais ou menos em que ano?

S - Eu posso tentar calcular, e... 0 que que acontece, a programacao, ele se perdeu muito, porque as pessoas,
viam um pacote, né, do Windows pronto, e achavam que aquilo ali ia resolver. Como era gratuito, entdo, o que
que acontecia?... A pessoa dizia... Ah.. comprei um computador, tem o Software e eu ndo preciso do
Programador mais. E o que ndo era verdade, voceé tinha ali os utilitarios. Ah... muitas lojas que eu desenvolvia o
sistema com um socio que eu conheci no Hospital Escola e nds desenvolvemos um sistema muito bom, era o que
controlava toda ... a partir de compra, venda, estoque, tudo. S6 que vocé virava para a pessoa, um sistema que
levou quatro anos para ser depurado, ser desenvolvido, falava quatrocentos reais a pessoa ficava assustada, por
que? Porque o Windows vinha e tinha aquilo, entdo eu tive que parar com essa parte de programacao, tava
ficando muito dificil, tinha que fazer também o treinamento da pessoa, vocé chegava para instalar o sistema e
tinha que ensinar Informética para a pessoa e ai ficou muito dificil a programacéo.

Ai eu comecei a trabalhar na Prefeitura, mas sempre com alguns contatos na &rea de Informética e até na
Faculdade. Ai completei o curso de Letras engajei também na area ambiental, eu sou especialista em educacao
ambiental, e desenvolvi meu projeto e a Informatica ficou um pouco de lado.

T - Quanto a essa area ambiental que vocé esta falando é essa especializa¢do que tem 14 no MEC?

S - Isso, fiz aquela especializacdo, j& me envolvia com a area de meio ambiente ha alguns anos, € ..., me
especializei na area de residuos, né, organizei um projeto de destinagdo correta dos residuos reciclaveis junto aos
catadores de papel.

Ja me envolvia com a area de meio ambiente ha alguns anos é... me especializei na area de residuos, organizei
um projeto de destinacdo correta dos residuos reciclaveis, junto aos catadores de papel, da APARE, que é uma
associacdo de catadores de papel, hoje eles coletam na Rede, na Prefeitura e em outros prédios, os reciclaveis ja
previamente triados, ai surgiu, em 2005, a primeira turma de professores para estar assumindo os laboratérios de
informatica porque eles estavam parados.

Entdo, ai, eu me inscrevi no processo seletivo, fui selecionado e optei por sair da Prefeitura, do setor
administrativo, trabalhei & uns ... quase dez anos, nove anos e pouco, e ir pra sala de aula para trabalhar com
informatica. Entdo esse foi 0 meu percurso até chegar a sala de aula.

E quando assumi, observei assim, ndo tinha muitas informag6es como seria trabalhado. Ai a minha experiéncia,
né, eu peguei criangas muito pequenas, entdo, ai ... 0 inicio, aquela informatica, nunca tinham tido contato, nem
0 mouse, ndao sabiam nem pegar 0 mouse. Entdo, aos poucos fui mostrando, né, é ... e também tinha uma outra
escola, meninos maiores, e ... é, também, ficaram encantados pela informatica. E nisso eu comecei a me adaptar,
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enquanto isso, né, nas duas escolas, ainda ndo tinha internet, ndo estava conectada. Ai eu comprei alguns Cd’s,
com jogos educativos e fui trabalhando com eles essa parte, né, e dai entrei, no ano seguinte, entdo ja vai fazer
dois anos, quase dois anos e meio que eu estou trabalhando sé com Informatica em sala de aula.

T - Entdo, foi 2006, ...

S - 2005, né, final de 2005, setembro de 2005, 2006, 2007 e agora iniciando com 2008.

T - E agora vocé esta continuando no mesmo ...

S - Continuar na mesma Escola que é o CAIC Nubia.

T - Mas vocé teve duas experiéncias diferentes, ...

S - Isso...
T - O mudar de escola e depois, agora, dar continuacao, ...
S-1Isso ...

T - Ta? Agora, com relacdo a Informatica Educativa, vocé fez alguma especializagdo, algum curso, é, chegou a
estudar alguma coisa?

S - A Informatica Educativa, a Informatica para Educacédo, nds fizemos s6 aquele curso que foi aqui, no Centro
de Educagdo com, né, aqueles debates e a leitura, né, e sempre “tando” conversando com as orientadoras da
escola, né, com os professores, para poder organizar esse processo. Mas 0 curso, eu nem encontrei curso nessa
area. Ainda é uma area muito pouco explorada, para ter uma idéia, o Estado ainda ndo usa professor, esta
perdendo os laboratdrios de informatica, ja perdeu um laboratério porque os computadores que foram instalados
ficaram obsoletos, entdo, ja trocou o laboratério, esta com laboratério novo e estad parado, porque ndo tem o
instrutor de informatica.

Eu acho inviavel que vocé prepare um laboratério sem vocé ter uma pessoa responsavel. Porque, até que o
professor chegue no laboratdrio, ligue as maquinas, é... , acesse a Internet, escolha o "site", ja ta, numa aula de
cinqlienta minutos, j& estd na hora de ir embora. Se uma méquina der problema, nés temos ai, pelo que eu
observei, em torno de 80% dos professores ndo tém contato com a Informatica ainda, né, alguém, esses 20%
sabem um editor de textos sabem ligar a maquina ou alguma coisa mais simples, mas se uma maquina travar, ou
se um aluno apertar alguma tecla que ocasione algum problema na maquina, o Professor ndo vai sabe resolver.
Entdo, se vocé precisa de uma pessoa que tenha uma experiéncia com Informatica, para que seja, dentro do
laboratério, dando o suporte. E...qual o site mais indicado, né, tem que ter um cuidado muito grande com o
conte’do que os alunos estdo acessando, tem que estar o tempo todo observando ... e problemas nas maquinas,
né. Deixar o laboratério ja ligado, desligar, né, na hora que termina, entdo, é um fim. Entdo, se ndo tiver um
profissional, ndo foi um professor é ... especializado para isso, ndo vai funcionar o laboratdrio e € por isso que a
Prefeitura, hoje, esta funcionando bem, né, porque estamos com varios laboratorios ai, mais de quarenta escolas
ja tém laboratorio, e ampliando, né, entdo, essa é a minha visao até o0 momento.

T - Na sua escola é s6 vocé?

S - E, na Escola que eu trabalho que é o CAIC Nubia, tem eu e um outro professor, que é professor de geografia,
e que também tem algumas aulas, pelo conhecimento, ele pegou algumas aulas de informatica, porque a escola é
muito grande, é a maior escola da rede, né, o laboratério tem dezoito maquinas, o maior laboratério da rede
também, sdo as maquinas mais antigas. Temos “duron” “K 6 II 5007, quando eu entrei 14 as maquinas tinham
trinta megas de memoria, ai nds fomos comprando as memorias para a Escola, e as memdrias ndo se consegue
mais comprar memdrias novas porque ndo tem essas memdrias mais, entdo ai fomos acrescentando e hoje todas
as maquinas estdo com cento e vinte e oito megas, entdo conseguimos, é é o Unico laboratério que tem todas as
maquinas funcionando, é o nosso laboratério, né, tem as dezoito maquinas em funcionamento.

Entdo, e hoje, e como eu .. e, nds temos essa experiéncia de poder mexer na parte hardware da maquina, né, no
equipamento, a gente consegue .... 0 hd que da problema, a gente consegue formatar, instalar, a gente consegue
fazer isso. Né, pela nossa experiéncia. Nés instalamos o Linux, estamos usando o Linux I&, nds temos a Velox, e
estamos, caminhando, apesar de serem maquinas mais antigas, pela dificuldade, conseguimos, no ano passado,
comprar uma “switch” nova, nés tinhamos dois “hubs”, que ja estavam bem antigos ... Ah, sim, e a Dire¢do da
um apoio muito grande porque sdo muitos alunos, s&o mais de dois mil e quatrocentos alunos e todos querem
micros, né ...

Interessante é que quando eu comecei |4 no ano passado, tinha uma resisténcia muito grande por parte dos
professores e um pouco por parte dos alunos, professor mais, ele tinha receio de chegar no laboratério e ndo
saber o que ia fazer, né, ah... 0 que que eu vou fazer? ... eu na preparei nada, o professor queria fazer, ndo ... mas
ndo precisa preparar, porque hoje, a grande vantagem da Internet é que vocé consegue pesquisar todo os
conteidos, né, de matematica a portugués, todos os conteldos, todas as matérias vocé consegue pesquisar, né,
entdo, a medida que nés fomos ... assim, sem cortar, quando o professor ndo queria ir, chamava um outro e um
foi comentando com o outro e ... é interessante que uma experiéncia que um professor estava trabalhando o
sistema circulatério, na Internet, vieram assim, os sis temas em funcionamento, né, 0 sangue venoso, 0 sangue
arterial, e no livro vocé ndo tem aquilo, vocé vé a circulacdo, v& um coragdo pulsar, né, vocé tem mais nitidez na
tela de computador e vocé tem essas possibilidades. Entdo ele ficou assustado! Olha! Vocé conseguiu acessar
isso, entdo, assim, e uma gama de informacdes que estdo muito atualizadas, né, com informac6es atuais,
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pesquisadores que estdo, no momento, eu converso sempre isso com eles, pesquisando e trocando informac&o.
Vocé consegue acessar uma informacdo do Japao, vocé consegue informacdo, é... acessar uma informacéo dos
EUA, qualquer lugar do mundo vocé consegue acessar em tempo real, e o livro, por mais atualizado que ele seja,
ndo consegue esse tipo de, né, contelido, estar tdo atualizado. A Internet por computador é uma ferramenta que
auxilia muito a empolgar o garoto, né, o aluno, e ajudar o professor para que nao fique ... é ... s6 aquele momento
de aula, né, que tenha outras experiéncias assim, conseguimos ... hoje ... no final do ano, ... estava tendo
problemas porque dois ou trés professores estavam querendo ir ao mesmo tempo, teve momento em que tivemos
que dividir o laboratério pra duas salas, que eles queriam ir, e pediam ... entdo, muito interessante essa mudanca,
né, ndo tinham mais resisténcia nenhuma, dos professores de historia, de artes, né, ... , mas 0 que que eu vou
mostrar para o aluno, na area de artes? ...
Eu disse, vocé pode mostrar todos os artistas, as suas obras, vocé pode vé& quadros que vocé, uma crianga nunca
veria, porque esse quadro, a histéria desse artista, entdo, ai eles comegaram a perceber, né, inclusive é ... uma
professora de artes pediu para fazer uma tabela para que eles pudessem estar ligando, né, essa tabela e fazendo
alguns desenhos, uma outra de Matematica, e eu consegui desenvolve essa tabela no “Paint”, né, e ... , ai sim,
conseguimos é .. que os professores entendessem a importancia dessa maquina, acho que esse é 0 processo que
no6s estavamos querendo, que é a inclusdo digital, que é a Informatica como uma ferramenta para auxiliar o
professor, e ndo tentando substituir ou tentando diminuir o professor, a questdo profissional do professor, mas
sim auxilia-lo,ser mais um suporte para que ele possa encantar, né, esses alunos e que eles se interessem cada dia
mais em estar tendo esses contelidos, né, esses conteidos que sdo importantissimos para eles, mas, eu acho que a
gente esta conseguindo, acredito que n6s estamos conseguindo.
T - Agora deixa eu voltar um pouquinho, vocé fez Curso de Letras, ...
S - Isso0...
T - Qual foi a sua atracdo pelo Curso de Letras, se vocé ja estava na area tecnologica?
S - Informatica...
T - Como é que foi isso?
S - E, quando eu fui selecionar um curso superior, é muito dificil, porque a gente nfo tem assim... 0 que é que eu
vou fazer? Ai vocé pensa na questdo é ... do mercado de trabalho, né, eu sempre gostei de trabalhar como
instrutor, professor, eu sempre gostei dessa area, eu me encantei, gostava muito de meus professores, tinha um
relacionamento muito bom com eles, tinha uma facilidade de passar conhecimentos, passar experiéncias para as
pessoas que estavam préximas, me perguntavam, adorava isso, entdo, assim, €... é ... acho que me encantei um
pouco, acho que gostava muito... ... a tecnologia, nesse aspecto dos equipamentos tecnoldgicos, se vocé é, hoje,
ndo tem, um conhecimento, ndo sabe o que é um computador, vocé fica excluido, € como se , é ... as pessoas ha
dez anos atrés, né, e até mesmo hoje, as pessoas que sdo analfabetas, ndo sabem ler nem escrever, porque?
Porque vocé vai no banco, hoje, vocé tem |4 um caixa eletrdnico. Eu sempre comento com as pessoas, quando eu
estou 14, dando aulas, principalmente, quando é oficina, eu mostro a importancia, né, dessa ... é ... inclusdo
digital. Porque eu observei que a intencdo da Prefeitura, a intencdo do grupo, era a inclusdo digital. N6s ndo
temos pretensdo nenhuma em ensinar o Windows, nem formar técnicos, e sim que a pessoa é ... entendendo o
gue é Informaética, para o que ela veio, o que ela pode estar oferecendo para as pessoas. Entdo, eu mostro eu hoje
vocé vai no supermercado e é um computador, entdo, se vocé estiver distraido a pessoa pode passar trés ... 0
produto no leitor 6tico, é ..., uma vez e, por movimento ndo ser ... ler trés produtos, ler trés vezes aquele mesmo
produto. E a pessoa ndo olhando para o monitor, vai pagar, e depois, como é que ela vai reclamar? Entdo vocé
sabe que vocé tem que olhar para o monitor e ndo para a casa do atendente, né, observando ali. Muitas vezes a
pessoa fica ... “voando” e ndo ta ali vendo € ... os valores, entdo, ¢ um computador. A questdo do Banco, hoje,
senhas, né, as pessoas .. outro dia, uma experiéncia super interessante, um senhor, bastante idade, ele chegou na
frente do caixa eletrénico e o monitor e abriu os bragos e debrucou encima do monitor para poder digitar a senha
dele ... entdo, tinha um banco, em que vocé tem a sua senha, vocé tem cédigos de letras, assim é praticamente
impossivel, mesmo que a pessoa veja, perddo, lé... letras ...ndo... de ndmeros, né, vocé tem sequéncias de
nameros que vocé, depois da senha digitada, vocé vai escolher na tela e que ndo tem como , mesmo que a pessoa
veja voceé digitando, ou é um ou é outro, entdo da uma possibilidade ... e ele debrugou assim e olhando pro lado,
e com medo de que alguém estivesse vendo a senha. Quer dizer, é pra mostrar as pessoas, ndo € nada ... € como
gue se as pessoas ainda nao tém a visdo da Informatica, né, e eu acredito que a proposta é justamente isso, oh, a
informatica pode fazer isso, ... a informatica ndo pode fazer isso.
Eu observei durante a minha experiéncia, deve dar em torno de uns vinte anos, na area de Informatica, que
existia uma tendéncia muito grande em substituir o profissional, a pessoa, pela maquina. Ndo tem como fazer
isso ... ndo tem como substituir, né, um aspecto para se perceber isso &, nos bancos, quer dizer, 0s bancos estao
lotados, filas imensas e tém maquinas, e tém pessoas, mas, 0 que que aconteceu? Estdo achando que podem
substituir as pessoas, os atendentes, pelas maquinas, ndo funciona, a maquina, ela veio como um suporte e mais
uma vez estamos vendo isso na Educagdo, ndo vai substituir o professor, o profissional, vai auxiliar as pessoas,
. né, ... ali, ... agora tem televisdo digital, a televisdo com sensor, né, na tela, vocé consegue , é, tocar, vocé
mostra ali um mapa, e vocé mostra ... entdo, ... mas, ndo adianta, vai ter que ter o professor de geografia para
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trabalha aqueles mapas, né, vocé vai ter que ter o profissional também para trabalhar com aquele equipamento
eletronico, entdo, no num meu sempre critiquei isso, apesar de ser da area, sempre falei que ndo tem como vocé
substituir o profissional, vocé preciso do atendente, vocé precisa dos profissionais, que ja estavam ali, vocé vai
facilitar, né, aquele processo, que vocé ndo tem que ser tdo repetitivo, que vocé ndo tenha que ficar ali
escrevendo, vocé pode ir imprimindo relatdrio e ndo é a visdo que as pessoas tém até hoje, na informatica,
principalmente o empresario.
Ele tem uma visdo de que se ele colocar um computador, ele pode tirar vinte funcionarios da empresa dele
porque tem um computador. Nao é a minha visao
T - Agora, como o professor faz isso em Letras, vocé ja tinha o conhecimento em Informatica e vocé imaginou,
por um acaso, durante o curso, que pudesse haver uma informatica voltada para a Educacdo? Ou seja, vocé fez
algum curso, alguma informacéo? ...
S - Néo, nessa época ainda nao tinha nada, ....
A Informatica na Educacéo, esse processo, € um processo bem recente, né, a insergao, até mesmo a insercdo dos
computadores na Escola, é recente, porque, 0S - -- - --- -- | os computadores, os PC’s, eles ainda eram caros, ¢,
no6s fizemos uma melhoria de preco, em torno de uns cinco anos para ca, anterior a esse tempo, as maquinas
eram caras, ainda hoje vocé imagina que um computador, ele custa era faixa de mil e seiscentos a dois mil e
guatrocentos reais, se vocé for acrescentar uma impressora, vocé vai chegar a dois mil a trés mil reais. Ainda é
um valor alto. Sdo poucas as pessoas que podem dispor, né, pegar ai e comprar um computador. Quem compra é
porque precisa ou porque ta observando que o filho precisa pra fazer um trabalho, é ... ninguém compra um
computador hoje sem ser necessidade, é... , para estar acompanhando essa evolucao tecnolégica, porque ainda é
um equipamento caro.
T - Entdo ndo havia, nessa época, nada de ...
S - Néo...
T - O que que vocé acha? Vocé acha que ha necessidade dos cursos de licenciatura contemplarem os alunos com
a Informética Educativa ou é alguma coisa que o préprio professor, sozinho, ...
S - Nao, ndo, certamente que as .. hoje, ah ... as faculdades tém que observar isso, né, e que cada curso, seria
6timo, né, cada curso pode estar oferecendo, principalmente essas areas, né, matematica, né, todas as areas, pode
estar oferecendo para os alunos a possibilidade de observar a aplicacdo da matéria dele, de conteido dele com a
Informatica, mesmo porque quem esta na faculdade hoje ndo tem jeito de ndo observar isso, né, porque vocé tem
gue estar pesquisando hoje na internet, para saber ... para vocé estar sabendo as coisas mais em tempo real, hoje
tem uma deficiéncia muito grande dessa questao, pela midia escrita, midia televisdo, entdo, assim, como a coisa
que vocé esta sabendo que acontece um acidente, neste momento na Africa, em tempo real, e a Internet tras isso
também, entdo, hoje, qualquer académico precisa ter esse contato.
E as profissdes estd tendo uma caracteristica, uma mudanga, hoje, um dentista, por exemplo, ele tem um
computador no consultério, e ele tem que saber usar um computador, por que? Porque é ... um dentista, um
médico, precisa de um computador?
Bem, mas ele ndo vai mais prescrever uma receita igual ele fazia, ele ja tem aquilo ali num sistema, num
computador, e ele vai imprimir e carimbar, assinar, até porque as questGes das letras, né, confusdo nas
prescrigdes dos medicamentos, entdo, ndo sd na formacéo, na questdo do profissional, hoje vocé tem clinicas que
todos o sistema da clinica é informatizacdo. A médica, ela ndo grita mais o paciente. Ela libera o paciente, tecla
no computador e a atendente recebe um aviso de que o proximo pode entrar. Numa clinica grande.
E como é que o médico vai fazer isso se ele ndo tiver um contato com a Informatica? Né? Entdo, e isso assim, é
... vai ter desdobramentos ... é ... Eu estou mostrando s uma caracteristica.
E um profissional hoje, é... um exemplo dessa questéo, é ..., palestras, né ..., muitos profissionais mesmo, além
disso, ele vai fazer uma palestra. Tem que usar o que? Um “data-show”, né... vai usar um “data-show”, precisa ...
quem vai fazer essa .. esses “slides” pra ele? Né? Eu tenho amigos, na area de satude, porque eu trabalhei muito
tempo na area de salde, é , na administracdo, ... da salde, entdo eu tinha muito contato. Eles me procuram ...
oh... eu estou precisando aprender a fazer um texto, digitar um texto para poder fazer a minha monografia, estou
precisando aprender a salvar os meus arquivos no computador.
Entdo, assim, esta necessidade ja ¢ uma necessidade deles, sem questionamento. E necessario mesmo. E a
questdo da aplicacdo na educacdo, ndo tem jeito. NOs vamos ter que ter ai algumas adaptacdes, né, para que esses
profissionais possam € ... dentro da universidade, dentro do proprio curso académico, possam estar tendo contato
com essas matérias.
T - Agora me fala o seguinte: Vocé fez o curso de Letras procurando uma outra area, uma outra .... Logo apés
que surgiu as primeiras contratagdes para a Prefeitura, isso terminou ou vocé chegou a trabalhar com Portugués,
?

T - Na &rea administrativa?
S - E, na area administrativa. Entdo eu me formei e em torno de uns dois anos, eu estava me organizando porque,
guando vocé ndo consegue assumir, né, como eu ndo consegui trabalhar no processo da faculdade, enquanto eu
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estava estudando, porque eu ia pra faculdade a noite e durante o dia eu tinha o trabalho entéo eu néo tinha como
pegar uma monitoria, eu ndo tinha como pegar uma escola, pra comecar, entdo vocé tem que se preparar para
vocé assumir uma sala, ndo é simples, né, ou vocé detém muito aquela informacdo, aquele conteddo, e, quando
no6s saimos da faculdade, era essa a realidade, principalmente um curso como portugués, matematica, ... porque
ali vocé pega o inicio, né, algumas diretrizes pra vocé depois se desenvolver. Quando vocé vai para uma sala de
aula vocé tem que dominar muito aquele contetdo, e é o que me facilitou em informatica. Como eu dominava, é
..., eu domino bastante o contetdo de informatica, eu tenho vinte anos de Informatica, né, entéo, igual eu te falei
, eu sou da época dos disquetes, ¢ ndo tinha nem HD, né, o “CP.500” que era um monstrengo, né, imenso,
computador, entdo assim, eu tenho uma experiéncia, principalmente nas dividas, na relagdo € ... , que eu
trabalhava muito com o usuario, né, usuario do equipamento, entdo eu tenho uma visdo, qualquer divida de
usuario, o que que ele precisa, tendo de informagdo naquele momento. Entdo, essa experiéncia que eu tenho de
programador me ajudou muito, entdo, como era um conteido, né, como era uma area que eu dominava, foi facil
estar é ... entrando como professor, né, e estar assumindo esta responsabilidade.

T - Certo. Ai vocé ndo tinha conhecimento de informatica educativa.

S - Néo.

T - E ai, como é que vocé procedeu logo nas primeiras vezes para adaptar, porque vocé trabalhava com uma
informética Instrumental, ou com uma instrugdo dentro de algum programa, dentro de algum sistema.

Mas, 14 no laboratério de informatica ndo foi assim que vocé trabalhou. Como ¢ que foi, d’aonde que vocé tirou
essa inovacao?

S - Eu busquei assim, ah... , muito da experiéncia profissional, né, que eu tinha, volto a dizer, a experiéncia de
observar o usuério, porque o programador precisa muito disso, quais sdo as necessidades do meu usuario?
Quando vocé instala um sistema numa loja, num hospital, a experiéncia que eu tenho do Hospital Escola, quando
eu comecei a trabalhar teve sempre uma resisténcia imensa a Informética. Nés instalamos sistemas, e
avangamos, o que ndo tinha conseguido em trés anos, nds fizemos em um ano, 4. Na época que eu trabalhei, por
um processo, simples, esse processo eu vou comentar pra vocé ver como que a informatica € ... tem algumas
coisas que é interessante.

Entdo eu usei muito a observacdo, eu fui muito cauteloso, eu cheguei no laboratério, eu ndo quis que ..., ndo
peguei uma escola com criangas, isso talvez tenha até me ajudado, porque as criangas precisam de um tempo
maior, mais tranqilidade, ndo é aquela coisa de vocé jogar aquele monte de informagdo, né, entdo, o que que eu
uso? Usei, eu usei 0 que eles ja estavam trabalhando que era o desenho, né, entdo, na época, como ndo tinha é ...
internet, eu usei o “Paint Brush”, né, eles vinham, desenhavam, ai era o primeiro contato com o mouse, com 0
teclado, as letrinhas, as fungdes do teclado, a seguranc¢a de estar numa maquina elétrica, né, o computador, uma
maquina cara, entdo, eu fui, é ..., iniciei com esse processo. Dai, sempre observando, sempre conversando com
os professores, e por ja ter a formagdo, né, vocé ja sabe, mais ou menos uma questdo de um contetdo com uma
ferramenta. Entdo foi associar um conteido com uma ferramenta, né, o contedo de aprendizagem é .. da letra,
né, com a ferramenta computador, o contelido de memorizagdo, com a ferramenta digitar, tela, entdo eu fui é ...
organizando isso, assim, € ... vocé faz muito intuitivamente, né?

E o Unico aparato que eu tinha na hora eram os professores, o retorno, porque o interessante do retorno da
informatica tem um retorno imediato, eu sempre comento isso, o professor, ele da aula trés meses e da uma
prova, dois meses e d& uma prova, ai que ele vai ter o resultado que o aluno entendeu, a informatica ndo tem
jeito, se vocé explicou para ele que aquela tecla tem aquela funcéo, se ele ndo aprendeu, ele vai errar a tecla,
entdo, € na hora! Se vocé deu uma instrugdo, deu um processo, ... vocé vai fazer ... é igual, eu costumo brinca
com os alunos, né, que é igual a receita de bolo, o computador é uma receita de bolo, se vocé ndo seguir a
receita, ndo vai ter bolo, ndo vai ... 0 bolo vai solar, eles ficam rindo .. como que eu falo em receita de bolo em
informéatica??? ... mas é, porque o computador tem esse processo, se vocé tem que teclar a tecla “shift”, é essa
tecla, se vocé tem que .. é o “enter”. Se vocé for no .. na outra tecla, ndo vai funcionar. Entdo ¢ imediato a
resposta. A resposta é imediata, ndo tem como vocé, a pessoa, ndo estar entendendo, se ela ndo entendeu ela ndo
vai fazer.

T - Eu queria que vocé, por dltimo assim, vocé mencionou que vocé fez um avango na area Hospitalar, na
implantacdo do sistema, ... e as pessoas deveriam ter alguma ... e isso aconteceu na Escola também. Vocé tem
como comparar essas duas situaces? Teve alguma coisa, uma a ver com a outra?

S - E ... sdo duas experiéncias interessantes. Essa do Hospital Escola, ¢ uma experiéncia muito interessante.
Quando eu comecei a trabalhar 14, fui pra recepgdo porque nos estdvamos digitalizando umas fichas e muitas
fezes a pessoa retornava, vinham de outra cidade, ndo era atendido, porque ndo conseguiam encontrar 0
prontuario da pessoa e aquele prontudrio é todo histérico médico, né, daquele paciente.

Entdo, os médicos analisam aquele resultado de exame, tudo era colocado naquele envelope que ficava
armazenado entdo, se a pessoa chegasse 14 e ndo tivesse esse numero, se tivesse esquecido o cartdo, e ndo
conseguisse achar nos armarios, os ficharios, que ja estavam dissolvendo de tdo antigos, a pessoa costumava ter
que voltar para casa porque ndo achava o exame, ou tinha que fazer o exame de sangue, urina, né, de novo.
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Ai era uma loucura e, ali na recepcao, eram seis armarios. Quando vocé abria, vocé via aquela poeira assim, as
pessoas estavam com alergia, entdo era uma coisa que ndo dava para continuar. SO que ja tinha dois anos que
eles estavam digitando essas fichas porque a ficha tinha o0 nome da pessoa, 0 endereco, a data de nascimento,
nome do pai e nome da mée. Entdo tinha um ndmero muito grande de informacéo.

Com alguns meses, eu observei... essas pessoas, algumas pessoas tinham morrido, pela data de nascimento, eu
observei que aquela pessoa ja tinha morrido, certamente, né ... cem anos, impossivel. Ai fui |4 e disse ... pra que
gue nds estamos digitando, pensei..., né, nés estamos digitando o nome do pai, nome da mée, endereco, inclusive
essa pessoa ja mudou ou ja morreu.

Ai, me reuni com os programadores, os responsaveis pelo CPD, né, é... do HU, do Hospital Universitario, e
relatei. Oh... gente, isso aqui ndo procede. Ai eles acharam interessante, quer dizer, foi o contato entre a questéo
técnica e a questdo do usuario, porque no meio do caminho, ali, eu estava digitalizando... entdo, eles ficaram
encantados com aquela proposta e levou a diretora do hospital, na época, e ela achou super interessante, e olha
gue ja tinha um tempao que gente estava digitalizando. Ai o que que nds passamos a digitar? O nome da pessoa,
a data de nascimento e 0 nome da mae. Sendo ndo tem jeito, a prdpria situacdo, que é o0 mesmo nome, né, mas
gue ndo vai ter a mesma méae, pode ser um homénimo mas a mée vai ser diferente, ela ndo vai colocar um
mesmo nome nos dois filhos.

O pai também, ndo tem problema pode nédo ser o pai, agora a méde nao tem jeito, costumo brincar, a mée vocé
sabe quem &, né, entdo, nos digitivamos o nome, data de nascimento e nome da mée. O endereco nds deixamos
uma mensagem, quando a pessoa ia é... no hospital novamente, abria aquela mensagem pedindo para que ela se
recadastrasse, mesmo porque o endereco antigo poderia ndo ser mais o endere¢o da pessoa.

Isso diminuiu é, um quarto do tempo, muita coisa mesmo, porque o nhome da mée e data de nascimento é um
contetdo bem menor do que digitar o endereco, a questdo dos erros, né, entdo a .. € .. agilizou muito o processo.
E todo o processo de informatizacdo do hospital, desde a entrada até a emissdo do exame que ja era
informatizada, entdo, nesses lugares esses processos de informatizacéo, isso é em torno de uns dez, de uns treze
anos, entdo se vocé imaginar treze anos atrds, o hospital j& tinha sessenta mil pessoas cadastradas, entdo era
muita gente, né. Entdo, so esse simples processo, simples experiéncia anterior provocou todo esse avango.

eu acho que na sala de aula hoje, vocé pediu pra fazer, né, um paralelo ... é... , também esta acontecendo isso, né,
guando os professores estdo percebendo que a quantidade, os facilitadores, que ai, no caso, tem um facilitador,
né, de estar levando o menino pro laboratério, saindo da sala, aquela sala que ele assiste a aula quatro dias na
semana, aquela mesma sala, aquele mesmo quadro, chega, a crianca a conhecer, se lembrar, de um pontinho na
parede, né, se tiver um pontinho ele olha e sabe que tem aquele pontinho, né, hoje tem que levar em conta
também da careira, né, cada um ter a sua carteira, a sua cadeira, entdo, assim, aquilo ali fica muito estatico, né, o
aluno, ja é sabido, que depois de um certo tempo vocé comeca a hdo mais prestar atencdo nas coisas, né, vocé
comeca a devagar ... divagar, é... , ai, vocé pega esse garoto, leva para o laboratério de informética e esse
laboratério é aquela, né, aquela imagem, vocé pode ir prum site, ir pra outro site ai vocé d& um tempo depois
pra, pro garoto pesquisar, um tempo livre, eu cheguei também a esta observacdo que se ele ficasse no
computador cinqiienta minutos, ndo era produtivo mais, ele ficava enrolando a gente, ele abria duas telas, ai
fingia que tava fazendo a pesquisa, fingia que estava jogando.

Al eu disse assim, péra |4, vamos ver uma alternativa, € a questdo experiéncia, né, se vocé ficar vinte minutos
fazendo a pesquisa, que o professor pediu, vinte, vinte e cinco, quanto tempo a pesquisa, se Voceé tiver quinze ou
vinte pra ir num outro site, dar uma outra coisa, até mesmo jogar, né, que as criangas gostam muito, vocé vao
fazer, e eu observei que eles pararam de enrolar, quer dizer, de tentar enganar, né, vocé chegava perto do
computador, ele mudava a tela, ai ia pra pesquisa, vocé saia de perto, ele ia pra tela dos jogos, ai eles pararam
com isso. Ai fizeram direitinho...

“_Professor, ja terminei a pesquisa, posso ir?”

Aqueles que entenderam a pesquisa, as vezes o professor pergunta hoje, ... “ai, o que € que vocé entendeu?”
“faz um resumo pra mim!”

“Na proxima aula eu quero esse resumo !!!”

“copia isso!”

né, entdo ele faz isso mais atentamente pra ele ter o beneficio de ir pros jogos, uma outra pesquisa, de ver uma
outra coisa.

T - E o professor vai junto?

S - O professor vai junto. O professor tem que ir junto. Porque ali é o conteddo que esse profissional, o
professor, domina, né, o computador € uma ferramenta pra esse processo.

Entdo, por isso que tem que ter o professor. Porque surge uma duvida nessa..., na pesquisa, o professor esta ali
pra responder. As vezes tem uma coisa que nem esta nos livros, isso aconteceu varias vezes, ndo esta no livro
que eles estdo usando, e € uma coisa nova, ele pergunta ao professor e o professor, ... ”Oh, interessante! Eu até
ndo comentei sobre isso mas esta acontecendo isso ... isso ... iss0...”

Né, principalmente um evento, com essa questdo ambiental de hoje, os acidentes, né, os... , entao...

_ “ah, professor, mas eu estou vendo isso e isso ...” ... “estou lendo isso e isso...”
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entdo o professor ali, ja falava pra turma toda. Entdo, tem que ter, né, o professor do contetido e o profissional
gue vai estar auxiliando na parte da informatica. Eu acredito que assim funciona...
T - Mas ai, me conta, como é que foi, no inicio o professor...
S - Eles tinham uma resisténcia muito grande, né, principalmente, eu observei, por ndo ter contato com a
informatica, terem medo de chegar 14, o aluno perguntar alguma coisa sobre computador ...
..._"Ah, professor, como ¢ que eu fago para aumentar a letra, diminuir a letra ... *
E se ele ndo souber, ele ia ficar ... o professor ndo ta ali... mexendo o computador...
Eu observei muito isso. Vi ... “ah, eu tenho que preparar o contetido” ..., “eu tenho que pegar, né, dentro ...”,
entdo, como que um professor vai preparar um contetdo, ta, de histdria, pra dentro do computador? Ele ia
pesquisar o site antes? Né, ele ia ter que ver o que ....
N&o, ndo tem essa necessidade!
Ele ta trabalhando aquele conteido, vamos ver o que é que vai sair, né, nos temos é, enciclopédias, &, virtuais,
né, ...
Noés temos a busca no “google” que vocé tem ali uma série de resultados, entdo ndo tem necessidade dele
preparar, é so ele falar o contetdo que ele quer que os alunos tenham contato.
Entéo, é isso que eu observei, quando eles comegaram a ver que, sentiram a seguranca de eu estar ali na sala, né,
estar ali e ... _ “oh, travou o computador!”, ... “péra ai, péra ai, ... ” vou 14, destravo o computador, né, dou o
comando... ai o professor ele fica na ... olhando, e tirando ddvidas sobre o contelido. Entdo ai eles ficaram mais
tranqilos € isso que eu observei. Né é que é esses dois exemplos.
Quando vocé consegue, com a experiéncia é ... uma pratica bem mais facil, € uma ferramenta que vai ... e ai as
pessoas, quando pararam de pegar, fazendo um paralelo, as fichas, abrir aquela gaveta, e ficar, é, inalando aquele
po, daquele papel de cinqlienta anos atrés, ...
“oh, ... o computador ¢ bom mesmo, hem?”
Ai eles comegaram ...
Porque, o que é que acontecia?...
Tinha que ir no computador, digitar o nome da pessoa pra ver se estava cadastrado, ai ndo estava cadastrado.
... “P6, num ta cadastrado!”
A\, ta vendo! VVocé falou que essa maquina ndo prestal!!!
Ai ele tinha que ir no armario, abrir o armario, procurar a ficha em ordem alfabética.
Quando ele comegou a sentar no computador e achar todas as pessoas que ele procurava, rapidamente, ele ...

_ “olha..., isso aqui até que é bom, eu ndo precisar ir 14 abrir a gaveta!”
Entdo, olha que interessante! O professor, quando ele comecou a observar a possibilidade do contetdo, de
ampliar os contetidos, né, de ter uma coisa mais atualizada, igual a essa questdo que eu comentei, do, do sistema
circulatério, a parte do coragdo, vocé mostrar um pulméo, né, se enchendo de ar, vocé, entdo, assim, vocé me
mostrar alguma coisa com mais nitidez ... vocé tem a possibilidade de ter, entdo o professor ficou encantado..
gue interessante, né, nds encontramos uma vez mapas em um museu, né, a época ... o professor, mapas feitos em
couro... mapas antigos, entdo a professora disse, nem eu tinha visto esse mapa, ela achou, aguele mapa ela achou
superinteressante porque ela ouviu falar mas ela ndo tinha visto aquele mapa, foi feito em couro, era lindo, ainda
com desenhos da época, g vocé ainda demonstrava cada regido, né, os perigos do mar, é, com desenhos, entdo,
assim, o préprio professor descobre algumas coisas interessantes.
Ai eles comecam a ficar encantados com as possibilidades e comegaram a se interessar em levar os alunos.
Entdo essa é a experiéncia que eu tenho.
T - Que 6timo, eu te agrade¢o muito essa tua disponibilidade,
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SUJEITO 3

T(ais) - E o seguinte, eu queria que vocé me contasse, mais ou menos, como é que foi a... como é que vocé
chegou aqui, para trabalhar com Informatica, aqui na Prefeitura?

S(ujeito) - Nesta Escola ou na Prefeitura?

T - Na Prefeitura. Como € que vocé escolheu trabalhar? VVocé ja era professora da Prefeitura?

S - Na verdade, eu..., na graduacdo, eu tava sempre envolvida em grupos de pesquisas, 14 na Universidade e a
Gltima pesquisa que eu tava envolvida, no final da graduacéo, é aquela Maria Teresa, que era sobre a producéo...
a construcdo e producdo da leitura e da escrita na internet.

A segunda ... continuidade de desdobramento, foi a segunda pesquisa dela sobre escrita na Internet,

T - ... quando ela estava trabalhando com emails ou blogs?

S - Sites, é mais em sites, eu acho que depois... eu sai em 2003, 2002..., 2003, entdo acho que eles ja devem ter ...
ela ja deve ter ...

T - A sua graduacdo foi em...?

S - foi em... a graduagdo foi em Pedagogia, isso ...

Entdo, é... por conta, eu acho que vou comegar, né, pra nao atrapalhar...

Entdo, por conta de ja estar estudando isso na faculdade, até que eu tive um interesse muito grande, na prética, de
estar investigando, de estar... porque eu vi, na Prefeitura, a possibilidade da gente estar aplicando na pratica o
que ja, de alguma forma, a gente estudava e muito, na faculdade, ai eu ja tinha interesse de estar indo para o
mercado também, é onde t& fazendo esse elo entre o que eu tava estudando e a préatica, porque uma das opgdes
que eu fiz foi, no periodo de faculdade nédo estar tendo essa vivéncia pratica de sala de aula. Porque eu acreditava
gue isso eu poderia estar adquirindo depois de formada. Entdo o meu foco, durante o periodo de graduagdo, foi
tar realmente inserida em diferentes grupos de pesquisa, é... trabalhei com a LOLA , trabalhei no CURSINHO
POPULAR, pra t4, porque, apds formada, essa experiéncia de inicia¢do cientifica ndo poderia tar tendo mais,
porque sé durante o periodo de graduacdo. Porque tem outras bolsas, de Mestrado, de Doutorado, né, de
Educacdo a Distancia, mas, ja formada, ndo enquanto graduanda. E ai foi esse fio, o caminho que eu fiz.

T - é 0 seguinte, eu vou botar isso pra ca, porque eu ndo t6 pegando a textura disso aqui.

S - Ah... Vocé quer que a gente fique aqui? Olha, aqui...

T - Eu to vendo a sua expressao, mas eu gostaria de ...

S - Entdo, ai, onde eu parei...

T - Foi a questdo da pesquisa que VOce...

S - E... ai eu terminei 0 mestra... a graduacéo, € ... ai tentei selecio de mestrado aqui, ai eu ndo passei, fiquei seis
meses, fiquei um tempo substituindo uma licenca maternidade, do Opcéo, ai, quando a licenca maternidade
acabou, teve a selecdo do concurso pra Prefeitura, e o concurso de mestrado, na UFF e na UFJF, eu tentei de
novo, na UF e ndo passei, na entrevista, e... ai, passei na UFF, passei na UFF e fui pra I, né, fazer o mestrado 14
e ai passei, no mesmo ano, também na Prefeitura.

Ai eu comecei com contrato, de primeira a quarta. S6 que os horarios estavam muito dificil, ndo é? Eu precisava
estar no Rio, naquela época, acho que terga e quinta, e o contrato de primeira a quarta era de segunda a sexta
com um dia de estudo, né? Entdo eu precisava de um dia de estudo, né, entdo eu precisava de ficar um tempo
maior, enfim, ir, voltar, ficava tudo muito caro e o salario de contratado, de primeira a quarta, ndo tem os
adicionais de graduagdo, ndo tem nada.

Entdo, assim..., enfim... ir, voltar, ir na terca, voltar na terca, ficava assim, super complicado.

Ai eu fui &4 na secretaria e eles arrumaram, ai eles me deixaram trabalhando, por conta da... a tematica da
dissertacdo, dos meus seminarios, trabalhando com projeto de Informatica, ai eu comecei, ai eu tinha o jeito pra
estar estudando, no Rio, e ...

A(luno)

pausa ...

S -... ei ... vocé j& chegou ... s6 um minutinho ... olha s6, vem ca, ... essa aqui é a Tais, ela t& estudando I4 na
Universidade, 14 em cima, lembra que a gente tava produzindo um livrinho sobre a primavera, entdo, estd com a
Sandra, tem uma caixinha de livrinho sobre meio ambiente, vocé vai pegar um, vai tar folheando o livrinho, vai
tar tentando reescrevé-lo pra mim. Eu ja to subindo |4, ta... abre a sala de Informatica ... No computador, ja ta
ligado, ja ta na pasta ... no editor de texto, tudo direitinho. E tem a pastinha de livro que vocé vai pegar com ela
... A i vocé vai aproveitar, quando os outros coleguinhas chegar, entdo vocé ja vai passar a atividade pra eles. E
eu ja estou indo 4 pra gente acabar o livrinho, t&. Com a Sandra. Ai vocé encosta a porta pra gente... obrigada!
Ai...

T - Bom, mas, a Prefeitura, vocé foi 14 na Prefeitura e conseguiu isso, de sair, de...

S - E, eu conversei com o Plinio, na época o Plinio...

Vocé é efetiva?

T - Sou... mas vocé t4, entdo vocé esta com cargo fixo, com contrato.
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S - Ai eu fui efetivada no outro ano...

Fui efetivada no outro ano, e ai fiquei, sempre efetiva com informatica.

Al eu tive sorte porque a escola que eu fui..., sorte assim, né, a diretora saiu logo de licenca, ai eu fui pra ficar
como eventual, que ai eu fui pra escola, ai apresentei... ai eu fui efetiva no outro ano, tal...

T - Néo foi aqui nessa escola, néo...

S - Nao, ndo nessa escola. Ai eu tinha essas dificuldades de horario, ndo tinha acabado o mestrado ainda, e al,
assim, no estagio probatério, agora, ndo mais como contrato. Porque antes eu precisava de algum salario pra ta
mantendo as passagens, essas coisas todas.

entdo eu fui... ai eu conversei com a diretora e ela me deixou como eventual. Ai eu poderia estar fazendo um
horario flexivel, ai eu fiz o horario junto com a outra eventual, a gente ficou uma complementando a outra,
entendeu? Entéo eu ficava dois dias e ela dois dias ai fechava a carga horaria de eventual. Ai, quando eu acabou
0 Mestrado..., ndo..., ai, no meio do primeiro semestre a diretora entrou de licenca médica, ai a vice-diretora
assumiu a direcdo e a professora de informatica assumiu a vice-direcdo. E ai a diretora me...

Al, com os projetos..., eles demoram muito pra mandar outro professor, né? Ano passado eu fiquei de licenca
médica, eles ndo mandaram professor para época de licenca, entdo, o que que a diretora fez? Ela pediu que eu
assumisse o laboratério de Informatica, eu ja estava acabando o mestrado e tal, ai eu assumi.

Ai eu fiquei no Laboratdrio e, essa escola..., ai, acabando o mestrado, eu ja tinha tempo livre, ai eu peguei um
contrato de Informatica, no ano seguinte. Terminei o0 Mestrado em junho de 2006, ai, em agosto... em setembro
de 2007, eu fiz uma seleg... ai eu fiz uma selecdo para disciplina ouvinte no... disciplina especial, por que 14, ndo
sei como é aqui, mas Ia no Rio eles ...

T - Ai, ja como doutorado?

S - N&o, antes de entrar no Mestrado, eu termino em junho de 2006, ai eu tava com duas escolas, ndo... eu
terminei em junho de dois mil... efetiva, ai eu terminei em junho, e esse ano eu tava s6 com um contrato, ai, em
setembro abriu selecdo pra aluno especial de doutorado, eles fazem isso 14 no Rio, vocé ndo é aluna regular, mas
vocé pode cursar até duas disciplinas, €... bem interessante, ai, quando vocé passar em algum programa, vocé
aproveita essas duas disciplinas. Entdo, o que que eu fiz, eu fiquei assim, quando eu acabei o mestrado,
talvez voceé vai sentir isso, a gente estuda, estuda, estuda, estuda... aquele Gltimo més é aquela pauleira loca, e ai
acaba...

T - Ai vocé fica perdida... O que que eu fago?...

S - Ai vocé teve essa selecdo e eu voltei, ai eu passei, fiquei fazendo um semestre de disciplina... Ai, no outro
ano, é... ai eu ja..., ai eu peguei dois contratos, ... € ja tinha acabado essa disciplina, entdo, no ano que vem eu ndo
vou tar estudando, entdo vou completar o tempo que eu tava no Rio, trabalhando, ...

Ai eu vim nessa escola, porque eu trabalhava numa escola de ciclo, la na Zona Norte, onde eu sou efetiva e eu
acompanhei o trabalho de campo de mestrado de uma amiga minha, até, a Raquel Alv... aqui, vinha nas
entrevistas com ela, tal, e... ai eu queria, no meu segundo contrato, continuar trabalhando numa Escola de Ciclo,
porque acredito muito na proposta, apesar de todas as dificuldades que a gente tem. E mais préxima da minha
casa, entdo, na contratacdo, a escola que tinha era esta, entendeu? Ai eu vim pra cé e ai foi 0 maior tumulto o ano
passado, porque ai eu tava com dois cargos, a... passei no outro horario, ai até..., fiz cirurgia, enfim, no ano
passado...

Entdo eu vim pra c4, e por conta disso, e porque eu que eu td aqui neste ano?

Al, no ano passado, a gente montou um projeto do FABEP, que era até um projeto da radio, entendeu? Eu, a
diretora, a vice-diretora, e a coordenadora.

Entéo, atrelando junto com o trabalho da informética e, ai, esse ano, como no ano passado, eu acabei adoecendo
no segundo semestre, eu falei, eu vou ficar com um cargo s6. S6 com o meu efetivo, ai ndo tem como, sabe,
humanamente. Ai eu fiquei cedida para ca, pra desenvolver o trabalho, entendeu? Entdo, eu t&6 com uma
matricula, cedida por conta da promocéo do projeto FABEP. Porque também nao teria tempo. Ele tem que ser
desenvolvido no extra-turno, entdo a gente acaba desenvolvendo no... no extra-turno, nas reunides de
planejamento, porque como é uma Escola de Ciclo, a gente ndo trabalha as quinze horas, sdo dezoito horas,
entdo € nesse tempo extra, que ndo é computado na sua carga horaria, mas que a gente ta na escola, que a gente
vai desenvolvendo, entendeu? Entdo, assim, por isso que eu t6 aqui....

T - Ah ta... E mais ou menos assim, ento, o teu envolvimento vem desde a graduagao...

S - desde a graduacdo ...

T - Vocé gosta da informatica... dessas coisas. Entdo, na graduagdo vocé ja viu alguma coisa de Informatica...?

S - Como disciplina, ainda ndo tinha no curriculo. A Maria Teresa foi a primeira a ta estudando enquanto Grupo
de Pesquisa. Entdo, hoje, eu ndo sei como té isso no curriculo, acho que realmente... eu ndo sei.

Como eu acabei indo pro Rio, eu ndo acompanhei muito, sabe, os curriculos, a graduacdo. Eu sei que tem o
grupo... tem as disciplinas de Educacéo & Distancia, parece que a UFJF vem investindo muito nesses cursos, né,
a Distancia.

Eu acho que talvez tenha havido uma reestruturacdo curricular pra ta inserindo alguma disciplina mas eu
realmente néo sei.
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A Unica disciplina que ndo era de Informatica na Educagdo, mas que acabou utilizando o laboratério de mestrado
que ainda ndo sei se ainda tem, é de Estatistica, era o professor de estatistica que foi trabalhar conosco algumas
férmulas, entendeu? Mas, nada voltado pro fim na aprendizagem.

Entdo, essa formac&o eu devo ao grupo da Maria Teresa. A Maria Teresa ...

T - Ah, entendi. Enquanto formacéo académica la... E isso durou quanto...

S - Como uma formacao extra... né...

T - Mas que entrou para a sua formacao académica. Agora, como € que vocé se interessou pelo grupo da Maria
Teresa?

S - Pela discusséo de tecnologia?

T - E... foi a oportunidade ou vocé ja tinha...

S - Olha, vou ser bem franca, porque acabou sendo a oportunidade, porque tinha essa meta, essa meta, néo,
essa... ndo sei como € a descricdo disso, é... eu tinha bem claro pra mim, que eu ia ta na graduagdo tendo essa
experiéncia em pesquisa. Entdo... até por causa da minha prima.

Minha prima entrou logo na Faculdade e, no primeiro periodo, ja tava com bolsa, essa coisa toda, e também é
muito caro, né, manter a faculdade, as passagens, essa coisa toda, entdo a bolsa acabava complementando muitas
coisas durante a graduacdo. Sabe, Tais. Entdo, logo no primeiro periodo, eu lembro que na primeira semana, saiu
uma bolsa pro cursinho popular, entdo, ai eu fui com isso pra faculdade, ainda, eu fiz magistério no Jodo XXIIlI,
entdo sempre a gente ndo teria... € 0 meu magistério foi, eu fiquei assim muito frustrada na graduacdo até
ingressar em grupo mesmo, de pesquisa, porque 0 meu magistério foi muito bom, me deu uma base muito boa,
0s textos que a gente trabalhava na graduacdo eram os textos que a gente trabalhou no Jodo XXIII... Mas eu lutei
tanto pra entrar na faculdade, ai to revendo um monte de coisa. Entéo, assim, eu acabei me dedicando muito mais
a pesquisa por conta disso, também... eu tava vendo um outro sentido para a minha formac&o.

T-Ai.

S - Ai... Ai eu comecei no cursinho popular na primeira semana, logo na primeira semana que eu vi o edital de
selecdo, ai pedi pra me inscrever, ai eu lembro que o professor falou comigo assim... , ndo..., mas... vocé t4 no
primeiro periodo, ndo tem IRA., indice de rendimento académico, ndo tem nada... eu falei... ndo.. mas olha... eu
fiz um estagio no Jodo XXIII, eu fiz muitos cursos, e tal, sempre em seminarios, eu fazia aqueles cursos da
faculdade de Educacéo, €... deixa eu vir fazer a prova...

Ele... ha..., se ndo tiver nada pra fazer em casa.... a tarde, pode vir.

Fui, ai acho que fiz uma boa prova, tal, ai eu me chamou depois e ai falou que ndo tinha IRA, ndo tinha nada
disso, ha... mas... sacanagem... eu fiz a prova, fui bem, tudo... que ndo sei o que...

Ai liga pra um lado, liga pra outro... mas ela é caloura, e tal, ai fiquei...

T - Acabou ficando ...

S - Al, depois teve uma bolsa com a LOLA, que eu me dedicava muito, sabe, que era pra estudar gerenciamento
familiar na camada popular.

E a LOLA foi fazer p6s-doutorado na Franca. Entdo, na sexta..., a bolsa ndo foi renovada, entdo eu um ano
prorrogado por mais um.

Al, na sexta ela... recebi a noticia que ela ndo tinha sido prorrogada, e na segunda abriu o edital pra Maria
Teresa. Ai minha vida mudou tudo, né?

T- Ah ta..

S - Entéo foi assim, um pouco, foi momento, sabe?

T - Ai, com Maria Teresa, vocé estudou bastante sobre a tecnologia é... do uso, né, do préprio uso, ... dos
meninos, né, que, pelo que eu conheco, mais ou menos, o trabalho da Maria Teresa é em cima do uso deles, ta.
Depois vocé veio pra Prefeitura, numa outra condicao, porque ai € professora de Informética, ou qualquer nome
que se queira se dar.

E... isso foi uma proposta de 14, da secretaria de educagfo, ou VOCé ja trouxe isso para a secretaria como uma
opcao, eles simplesmente te ofereceram?

S - Nao, eu tinha esse problema de horario, ndo é?

T - E por conta do problema de horario, mesmo ...

S - Eu tinha esse problema de horario, e ai, dentro disso, que que eu... em que que eu poderia pra trabalhar pra ter
essa flexibilizagdo pra o meu horério.

T - SO com relacdo a isso... né?

S - E, por conta do tema da dissertacdo também. Tem a ver com tecnologia... entéo...

T - ah... o teu tema de dissertacdo do mestrado foi o que? Isso também é uma outra coisa que eu ia perguntar pra
VOCé.

S - ah... tA... Agora ndo sei se vocé mudou... muito trabalho de campo, depois do trabalho de campo, tudo
mudoul...

A(luno)

pausa ....
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S -... 56 um minutinho ...

A - ndo achei uma letra I& no computador ...

S - ndo achou o que?

A-..umaletra ...

S - uma letrinha? Entdo pula essa letrinha e depois... faz a outra palavrinha... e depois a gente... eu volto la e acho
a letrinha, t4 bom?

S - ... quer achar uma letrinha...

T - Tava falando do mestrado, do tema...

S - Entdo... assim, entrei numa linha de linguagem, hoje eu td6 numa linha de politica, porque eu entrei com uma
questdo no mestrado e ao desenvolver trabalho de campo, eu queria muito estudar isso, que de alguma forma os
professores faziam do computador, como era isso na formacéo. E ai eu vi que muito atras do final do uso, em si,
ha toda uma série de questdes que eu tava iniciando, por exemplo, a estrutura de... eu tinha essa vivéncia
também.

A -... Tia, o laboratério de informatica é agora?

S-é..

A -...Vemcomigo ...

S - Porque eu ndo tinha essa vivéncia também, entdo assim... muito. Uma série de questBes referentes a
condigBes de trabalho, a politica de formacdo de professores, sabe, quando vocé... é muita informacdo... pra
trabalhar falando do ideal, ndo é... quando vocé chega na pratica real é..., aqui na rede a gente tem... é muito
diferente de outras estruturas, de outras redes, sabe, a gente até tem uma condi¢do de trabalho bem bacana. Sé
gue nessa questdo com a informaética, acaba, vocé chega, vocé tem poucos computadores, muitos alunos,

entéo, adaptar isso, na préatica, é bastante diferente, do que vocé tem... como o Viana, por exemplo, que trabalha
com um laboratério, tem técnico, que trabalha, tem toda uma estrutura, estragou isso, logo, no outro dia, ta
consertado, e aqui ndo, a gente tem que ligar, demora um pouco pra consertar... € ai os alunos acham... mas,
professora, tava funcionando o negécio e néo ta funcionando mais, entdo assim, uma série de vivéncias que...
ndo tinha, que fazem parte da pratica mesmo, entdo, € ai eu assim, acabei é... a partir desse meu trabalho pratico
A — (pausa)

S - A, é..., atrelada a vivéncia pratica, e o "caldo" que os professores me deram na entrevista do... "caldo"” de
vivéncia... sabe, porque sdo muitos professores com vinte, quinze anos na sala de aula, enfim, entéo, assim, isso
foi um grande choque, um amadurecimento muito grande para mim,

Entdo eu acabei é... percebendo que a questdo central ndo era muito o ... professor e sim o que produzia esse
trabalho, sabe, entdo eu passei... eu quis investigar o uso, o sentido que ta... que havia nos progra... qual o sentido
que tinha os programas de inclusdo digital pra equipe pedagdgica, pros professores, pros formuladores, ai eu
passei a fazer uma analise mais macro, micro, pra chegar no macro, entendeu? E um pouco isso.

T - As suas entrevistas foram aqui em Juiz de Fora?

S - Nao, ndo...

T - Ah... em Niter6i...

S - Nao.

T - Também néo...

S - Foram em Belo Horizonte. Sabe porque? O Estado tinha, tem ainda, na época ele tava comegando com 0s
maiores programas de inclusdo digital em Minas que eram 0s programas instalados em rede, sabe?

E, ai, assim, tive contato com esse programa, tal, e eu percebi que aqui em Juiz de Fora ndo se falava muito bem,
como tava na documentagdo, sabe? Mas o piloto de implantacio desse programdo era a regido metropolitana A,
B e Cea...oponto de... a cidade de intersecdo entre a Metropolitana e a A, B e C era Belo Horizonte. Eu falei...
ah... entdo, na capital deve ta funcionando, né? Doce ilusdo.

Entdo eu fui pra I, entrevistas os professores, mapear, for... tava... porque l& era o piloto de implantagdo, eu
achei que eu ia achar uma realidade diferente do interior. Entendeu? E ai, foi essa loucura, fui fazer trabalho de
campo la.

T - E o teu trabalho t& na Internet? Alguma coisa, ta disponivel? ta na UFF? Publico... Entra pela UFF... ndo?

S - Também. Depois que vocé define ele, vao pedir um CD, em PDF e, automaticamente 0 programa encaminha
pro dominio puablico, nessa area de biblioteca...

T - Depois vou dar uma olhada |4, deve estar interessante.

S - E al, eu... e ai, assim, ai entrei no mercado, na area de linguagem, ai eu percebi que essa questdo politica, de
condicBes de trabalho docente acabavam sendo muito maior, entendeu. Entdo hoje eu té na area de politicas
publicas por conta dessa formacéao.

E também, o referencial, as minhas analises ndo tavam dando conta de responder a as questdes que eu enfrentei
no campo. N&o sei se vocé passou por isso, entdo, assim, todo o meu referencial de analise mudou, também, por
conta de ... eu percebi que eu ...

ia andar em circulos nas andlises, eu ndo ia pegar algumas questdes, entdo eu precisei de um referencial mais...

T - Teve que mudar a direg&o ...
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S - Entdo assim, ele ndo tem muito a cara da linguagem Até a dissertacdo ja ndo tinha, a banca ja tinha
encaminhado isso, entendeu... Mas foi por conta disso. O bom é que eu tive... eu comecei a ler a coisas que eu
ndo tinha lido, a produtividade da escola improdutiva, pra mim, foi o fim... é aquele livro, né... entéo...

Ai eu comecei a analisar que acabam caindo né, sobre a Escola, sobre o professor, uma série... inda mais nessa
Idgica, dessas politicas de agora, uma série de questdes que ndo sdo de mundo da escola. E ai, fica nesse discurso
de compatibilizar o professor, a estrutura... o chao, tem que ser foco de toda uma estrutura, né...

T - A, entdo, vocé foi pra uma escola, voltando um pouquinho, trabalhar com a informaética, essa escola tinha
um projeto? Tinha um projeto de informatica? De como trabalhar 1a?

S - Ah, sim, a outra professora ja trabalhava, né. Mas é diferente daqui. O projeto, ele... 14 na... ele era junto com
as disciplinas. Ele era junto com as disciplinas, entdo, a Prefeit... como 14 é uma escola de ciclos, é..., por
exemplo, todos os projetos tinham... ela tem uma estrutura curricular bem interessante... todos os projetos que
tinham de ciéncias, de laboratdrio de informatica, € ... educacao fisica... brinquedoteca... todos agora eu ndo vou
conseguir lembrar...

... 0 professor regente, ele ia junto com o professor de projetos, entendeu, entdo o planejamento era feito no
centro de reunido coletiva, na quinta, |4 na... era na quinta, entdo as atividades de todos os projetos, ndo sé 0s
projetos de informatica era uma continuidade das atividades desenvolvidas em sala. E até dos projetos porque la
trabalha muito com projetos tematicos.

Aqui, quando eu vim pra c4, funcionava muito como oficinas, mesmo, no extra turno, com nenhuma relagdo com
0 ... 0u até tinha, ndo sei, mas, a principio, ndo. Nenhuma relagdo extra turno, como oficinas, né. E ai, quando eu
chego, eu comecei a procurar mais os professores pra buscar fazer um trabalho mais rapido porque eu ndo atendo
todos os alunos, também eu ndo consigo atender todos os alunos da Escola, entdo, no inicio do ano é feito um
cadastramento.

Entdo, em cima desse cadastro... no ano passado, o que que eu fiz, eu fiz um ca... foi feito um cadastro, ai, do
cadastro, ndo lembro agora qual foi o critério de selecdo. Do cadastro, a gente chegou aos alunos mas agora ndo
sei te contar qual foi o critério.

T - Fez uma selecéo...

S - E dai pra chegar aos alunos.

Nesse ano, o que que eu fiz, é... isso quem ta fazendo é um trabalho junto com o laboratdrio de informatica... de
aprendizagem, que é... quando eu trabalhava como eventual, ndo sei se vocé ja chegou a pegar trabalho de
eventual, quando comecaram as escolas, quando vocé ndo tinha que atender nenhum professor faltado, vocé
fazia trabalho no laboratério de aprendizagem.

Entdo, eu comecei a frequentar um grupo de estudos da Prefeitura, isso ja foi 14 na sala de aula... J& foi 14 na sala
de aula, que é trabalhar com os alunos com dificuldades de aprendizagem.

Ah, isso eu também ndo te contei, que é tanta coisa...

E... ai eu comecei a freqiientar esse grupo, e ai quando eu apro... eu fiz esse ... assumi o laboratério de
informética nas escolas eu continuei nesse grupo e 14 na escola ... tinha um caso muito interessante de um aluno,
quando eu cheguei na Escola, todo mundo falava, olha, vocé tem que estudar o Diego, vocé tem que... tem um
aluno e todos os irmédos dele sé escrevem no computador. VVocé tem que ver o que que é isso, ndo sei 0 que
Como assim? Que s6 escreve no computador... que ndo sei 0 que... mas eu ndo dava aula pra ele, é , o turno que
atendia no horario da tarde, de aprendizagem, quando eu tava em sala de aula, ndo era o turno dele, e tal, ai, em
junho, quando eu assumi 0 horério da tarde eu comeco a trabalhar aqui um dia e ele ndo saiu do curso.
Ele continua no curso até hoje, ai eu fiz um estudo de caso, com o Diego, sabe... eu reservei um tempo das aulas
da manh@, pra fazer um trabalho junto com a professora no laboratdrio de aprendizagem, sé para ver o que que
aconteceu. Né, quer dizer ..

E ai eu percebi, e eu tive muito .. muito sem ainda nenhum dado cientifico que eu tive pra tar comprovando,
sabe, Tais, que realmente ele tinha uma grande facilidade pra escrever no computador, ele tinha sim, até ele era
um aluno especial, tinha muita dificuldade motora, entdo, a Unica conclusdo que eu chego, que eu cheguei, na
época,

era que realmente, esse tracado da cursiva pra ele é muito dificil, escrever no computador e botar era muito facil,
porque? As teclinhas estavam separadas e era sO juntar as letrinhas e ele ndo escrevia na cursiva, embora ele
lesse na cursiva, sO escrevia na "palito” e isso pra aluno de treze anos, € um problema... mas muito fruto da
dificuldade motora que ele tinha.

Entdo, diante disso, a gente elaborou até um ... pra escola, pra ta fazendo um trabalho casado com o laboratério
de aprendizagem e o laboratdrio de Informética, nd... pra dar mais uma ferramenta pra ta auxiliando os alunos
com dificuldades na questdo da leitura e da escrita. Ai, o projeto 14 ja ta feito...

N&o foi sé isso porque é... nenhum projeto tava sendo aprovado, na secretaria, entendeu?

T - ... era mais complicado.

S - E ... acho que foi em 2006, 2006 ... 0 ano ... é ... 2006, nenhum projeto foi aprovado, so complemento de
carga horéria. Ai a gente se inscrevia no préprio projeto, sabe, .. e 0 ano passado, este ano também, ndo ta tendo
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... t& tendo um enxugamento, né, teve agora, no meio do ano, uma reducdo de projetos, entdo, acabou sendo
assim. Af eu mantive nesse curso e vim pra ca.

A\, este ano, o ingresso de alunos, a gente montou, a gente ... uma reunido com pai ... ai, eu reservei dois tempos
... quatro tempos, pra ta fazendo trabalhos junto com professores do laboratério de aprendizagem, ai, entdo,
montamos uma ... estruturamos uma reunido, chamamos o0s pais, depois veio a instrucdo, e ai este ano veio, 0
critério foi ta atendendo os pais que vieram ... os filhos e 0s pais que vieram na reunido... né ...

S - Ai, quem ndo veio, a gente fez um sorteio e deixamos 14, no... pra eles pegarem, entendeu? Entdo esse ano foi
um critério. Foi esse.

Agora, 0 ano anterior eu ndo lembro, tava entrando e realmente, eu acho que... quem me ajudou muito foi a
coordenadora, € eu ja trabalhei com os critérios que ja tavam. E ai eu busco, e ai abriu esse ano pro EJA, é ... a
gente fez a reformulacéo do projeto e pedimos ampliacéo para ta atendendo o EJA aqui ... e ndo tinha professor
... al eles aprovaram o projeto mas ndo mandaram o complemento, entéo a gente diminuiu um pouco das oficinas
de manha pra ta atendendo.

Ai eu faco um trabalho junto com os professores mesmo, porque eu s6 posso tar a noite, numa noite ... porque
sendo extrapola o tempo e ai eu tenho essas dificuldades, uma turma com vinte alunos eu tenho cinco
computadores, entdo a idéia, e ai, no inicio, o trabalho ndo tava dando muito certo porque eles ndo viam muito
retorno, sabe, ai disse ...ndo ... ta na hora de parar.

... 0 problema estrutural, entdo acaba com o trabalho da noite.

Ai a gente teve uma idéia de montar um boletim informativo. Entdo, a cada semana uma turma fica responsavel
por um jornalzinho, entdo eles vem o trabalho no final da semana, entéo, ta dando certo, entendeu?

Ai eu fago junto com os professores.

Eles vdo trabalhando durante a semana, enfim, eu tenho buscado trabalhar porque eu acho que fica muito
confuso dé& aula de informatica em ciclo, sabe, ai a gente ...

Igual agora ... eu tava conversando com a professora da ... a gente t& fazendo um livrinho de poesia e vai ser
lancado este semestre, sobre ... propriedades do espetaculo... com todos ... que a gente trabalhou ... dos meios de
comunicagdo com 0s meninos e ai eles vao transformar em poesia, ... em cinema, radio, ai a gente vai poder estar
tranquilo e vai ...

Entdo ela trabalhou de manhd, ... na informética, a gente vai fazer a formatacéo, o layout, capa, essas coisas.

Eu acho que faz mais sentido, entdo tenho buscado trabalhar assim. € isso.

T -E ... Ai vocé diz assim, que ...

S - ... oh... s6 uma coisa, se vocé quiser, amanhd a gente vai tar apresentando |4 na secretaria de educacdo o
trabalho da noite. Se vocé quiser ir assistir, o trabalho do EJA.

T - que horério que é? é durante o dia?

S - Ndo, ndo... é de noite, eu acho que é de sete as nove.

T - De noite é complicado, porque de noite eu trabalho ...

S - Ha ta... mas se vocé ... vocé trabalha na Prefeitura? ... € uma reunido da secretaria, a vezes vocé consegue

T - Eu vou procurar saber entdo e ai, se for o caso, dou um pulo 14, pra ver o trabalho ...
S - Porque ai vocé vé, né, um pouquinho o trabalho junto com os professores da noite, que é pra gente comecgar
este ano.

T-1Iss0... € ...

Mas ai, entdo, vocé falou assim... que na ... na graduacdo, vocé ndo teve nenhuma matéria formal, foi sé a tua
experiéncia com a Maria Teresa, no Grupo de Pesquisa, e que vocé ja viu algumas formas diferentes de trabalhar
com a informatica na escola. E isso, né?

S-sim...

T - ... E com relagdo especificamente & Informatica Educativa, ja deve ter transitado muito nesse termo, ou muita
gente falando, e tal, € ...

Vocé ja fez algum curso, entende o que seja, porque seja, € ... ja leu alguma coisa, ja assistiu alguma coisa
especificamente sobre a Informatica Educativa?

S-Ja... Olha so, ta tendo até um curso agora, na secretaria, que eu ndo consigo ir, so nas tercas.

Ele tem a plataforma a distancia também que por ndo acompanhar as discussfes eu acabei ndo entrando muito,
entendeu, é ... eu ndo ti... a ... de informatica ... né ...

T - E. O grupo dos professores de Informética da Secretaria, ndo é ...?
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Eu ndo consegui ir também porque eu trabalho a noite com matematica e ai, como eu trabalhava sé durante o dia
com a informatica que eu acabei ndo conseguindo, nem ir, ndo fui dia nenhum.

S - E. Ai eu fui no primeiro dia, eu falei que ia ter essa dificuldade, eles me cadastraram numa plataforma, mas é
ruim porque vocé nao acompanha as discussdes.

Al fica passando a plataforma, entdo eu ndo dei conta de ta acompanhando assim, por isso, porque terca eu to no
Rio, e é uma vez por més, na em cima.

E... ai, fora isso, foi mais as discussdes, € ... eu fiz os curso do CAED, que teve, de educacéo a distancia, mais
mini-curso, congressos, na area de informatica, acessar plataforma do MEC nos textos do PROINFO, entendeu.
Mas assim, algum curso de extensédo, de p6s-graduagdo, ndo, porque eu ndo fiz pos-graduacdo, eu pulei direto
pro mestrado, também, néo fiz. Parece que vai ter um a distancia, agora, nao é: pela Prefeitura... JA comegou?

T - Pela Prefeitura?

S-E.

T - Néo, tem o0 do NEAD, la da UFJF, que é TIC no Ensino Fundamental.

S - Mas, ai, como funciona? Vocé paga? Ou paga quanto?

T - E ... Isso ai eu ndo sei te informar, porque eu to como tutora , e 0 curso, em si, ndo comegou ainda, a gente
estd s6 no mddulo de acolhimento, pra os alunos irem se ambientando a usar computador, ter, criar a pratica de
ficar olhando se tem mensagem, o que tem que fazer, fazer as tarefas, o curso deve comegar agora em novembro,
eu ndo sei se é pago ndo, eu acho que nao € ndo.

S - E, porque teve um cadastro pra selecdo de tutor na Prefeitura, ...

Foi divulgado na reunido de coordenadores. lam fazer uma p6s acho que em letramento e uma em tecnologia. S6
gue ... uma amiga minha chegou a ver, s6 que a bolsa, parece que era muito ... eram quinhentos reais pra trinta
horas, pra tutor ... e, no ... da Universidade Aberta, e uma das pds era em tecnologia, entdo eu ndo sei se abriu
também.

T - E, eu posso até ver se ndo é a mesma coisa, porque, por coincidéncia, o polo de Juiz de Fora é la na
Secretaria de Educag&o. E ali embaixo, no Centro de Formagao.

S - E ali, mas parece que é em S&o Jodo, ndo é?

T - Ai tem outros Polos.

S - Bom..., S8o Jodo, a Universidade responsavel ndo é a UFJF...

T - Ndo é a UFJF, ali, a ... entdo é outro programa.

S - Eu acho que é S&o Jodo, eu também ndo tenho certeza. Eu acho que é S&o Jodo. Parece que vai ta saindo uma
pra ...

E, ai, enfim, fora isso que eu ia em mostras, de Cult também tinha mostra de informatica... P6s graduacéo...
especializacdo especifica, néo.

T - E o teu doutorado? Tua pesquisa é em que? E ... é linha de tecnologia: E o que?

S - Eu fago uma analise das politicas da inclusdo digital mas a relacdo que essas politicas tém com a refor... com
as mudancas no mundo do trabalho, a partir da década de oitenta, que com ...

Investigar de que forma, é... quais sdo realmente as formagGes das estruturas dessas politicas. Se ela ta atrelada a
essa mudanga no mundo de trabalho. No processo de trabalho, enquanto politicas neoliberais.

T - Entdo é um pouco mais pano de fundo do que acontece no chao da Escola, é a politica...

Eu acho que é isso...

S - O leu, é muita coisa, eu ndo sei se eu acabei falando muito, se estou esquecendo alguma coisa, mas, qualquer
coisa que vocé precise ta refazendo, por telefone, ou ta vindo...

T - A nossa analise € mesmo a analise do momento, deste momento, entendeu...

O que vocé falou, do como vocé falou... e tal. Entéo, provavelmente ele ndo tem uma complementacéo.

S - Ah, entendi...

Esse é o foco de estudo? Qual é?

T - O meu é a formacgdo dos professores de informatica. Mas, a formagdo do ser...

S - Ah... entendi... ah, que legal...

T - Nao ¢é a formagdo académica. Ndo é por onde ele passou... entdo, por isso que a questdo da andlise
fenomenoldgica ela fica muito mais tranquila de ser feita porque eu nao fico atrelada ao caminho que o cara fez.
Mas sim, como ele se sentiu fazendo aquele caminho, e se ele desviou o caminho dele, por onde ele desviou,
porque ele desviou, entdo é uma coisa mais filosofica...
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SUJEITO 4

T(ais) - Entdo, ..., eu gostaria que vocé fosse me relatando assim a sua historia, como é que vocé chegou para
trabalhar em Juiz de Fora, especificamente com a Informatica, ... a Informatica.

S(ujeito) - ... ta pra 18?

T - ... ta, pode falar ...

S-agente, que é ... cego ...

... ndo tem problema, néo.

S - E ... olha, eu me formei e me graduei em Pedagogia e, antes de ser pedagogo, eu trabalhei com programagio
de computador, trabalhei numa empresa aqui em Juiz de Fora. Nds fizemos um curso especial, de condicédo
especial, para pessoas deficientes, no ... foi num convénio entre a Rede Ferrovidria, na época, e a Prefeitura. Foi
em 1990.

Entdo eu trabalhei durante dois ou trés anos como programador de computador. E gostei. S6 que nesse meio
tempo eu me graduei em Pedagogia e, em 1995, eu comecei a trabalhar na Prefeitura com o EJA, Educagéo de
Jovens e Adultos. Trabalhei de 95 até 2001.

Nesse meio tempo, eu fui me aperfeicoando, conheci leitores de tela, sdo os programas que o deficiente usa, €,
no ..., pra manipular o computador, em especial, conheci 0 JAWS, que é um programa americano, de uma
empresa americana, e 0 DOSVOX, que é desenvolvido pela UFRJ.

E, em 2001 fiz uma proposta de um projeto aqui numa escola, para nds implantarmos um projeto especifico para
atender alunos com necessidade especial, ... visual.

T - Vocé ja trabalhava aqui na Escola? (Cosetti)

S - Trabalhava, ...

T - Como pedagogo?

S-E

Com o EJA. Trabalhei com aluno de primeira e quarta, ndo alunos com necessidade especial.

T - Aivocé fez a proposta dentro da Informatica?

S - Dentro da Informética. Por dois motivos. Pela, na época, a Escola, foi a época que a ... como é que fala,
mesmo? ... 0 0rgdo, acho que foi o Governo Federal, acho que sim, doou laboratério de informética pra escola.
Escolas Puablicas.

T - Dentro do PROINFO ...

S - Isso, exatamente.

E ... ai, aqui na Escola, a escola foi contemplada com um laboratério, entdo, o que que aconteceu? Os alunos
deficientes iam para os laboratérios e ficavam perdidos ... Ndo tinham como .. o professor também, ndo tinham,
ndo estavam preparados, ...

E l6gico que ia ter esse problema. Entéo eu fiz essa proposta. E foi aceito ... 0 projeto foi implantado, entdo nos
temos, desde 2001 até hoje, dois computadores que ficam, no horario meu, aqui, de trabalho, especifico para esse
projeto, e nds ensinamos 0 DOSVOX, o JAWS e, conseqiientemente, 0s demais requisitos que é necessario para
uma pessoa manipular o comutador.

Informatica, hoje em dia, € importante para qualquer cidaddo. E, para o deficiente, o significado € maior, porque,
gragas a ela, o sujeito cego, ou de baixa visdo, tem a oportunidade de .. de .. ler um jornal, ler uma revista,
procurar na Internet, sobre qualquer assunto. Entdo, o aluno que precisa de fazer um trabalho de ciéncias, uma
fotossintese, quer dizer, como que um cego vai procurar num livro? Mesmo que tenha um livro em maos. Né ...
bastante complicado. Ai, na Internet, ndo, vocé vai, digita, o computador I& e vocé consegue fazer o trabalho.
Consegue escrever o proprio trabalho. Quer dizer, acaba com esse problema ... ali, o professor ndo sabe o Braile,
ai, quem vai traduzir, e etc, e tal, ... entdo ...

T - Ele tem um teclado diferenciado?

S - Nao!

T - Ele aprende num teclado normal?

S - Num teclado normal! A (nica coisa que o computador tem, de diferente, é o software, que é conhecido como
“screen reader”, ou leitor de tela, mas, a maquina em si, a parte fisica da maquina, é exatamente como qualquer
outra.

Entdo, se eu chego na sua casa, vocé tem seu computador de trabalho e a gente verifica a necessidade de eu usar
0 computador, basta instalar o leitor de tela. Vocé tendo a caixinha de som, hoje é comum, todos eles tem, placa
de som, que também hoje todos tém, entdo, dali pra frente, o leito de tela vai proporcionar o uso do computador
ao deficiente visual.

T - E eles, no caso, com o seu acompanhamento aqui na Escola, eles fazem os trabalhos da Escola, ou vocé faz
s0O o treinamento no software?

S - ndo, o objetivo aqui é o seguinte, € ... 0 projeto consiste em ensinar a manipular o computador, comegando
pela digitacdo, quando o aluno ndo sabe, nds temos muitos alunos que estdo em fase de reabilitacdo, sdo pessoas

—
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que perderam a visdo depois de adulto, esses, normalmente, essa parte da digitacdo passa bem rapidinho, porque
ja sabiam, e a gente ensina os comandos e como usar 0S programas,.

Os alunos da escola, os outros alunos, quanto tém algum trabalho a fazer, a gente ensina, da seguinte forma, a
pesquisar na Internet ou a como digitar. Da um auxilio em formatacéo, mas estritamente ligado a informatica.
Né&o & confeccdo do trabalho propriamente dito, isso é do aluno.

T - T4, tudo bem, mas, ele utiliza o seu espaco, aqui na Escola, também pra isso, pra fazer essas pesquisas ...

S - Também.

T - Até porque, sé os computadores do seu ambiente é que estdo com essa adaptacdo, néo é isso?

S - No laboratdrio, acho que tem um, tem um, que tem essa adaptagdo. E, agora, em Juiz de Fora existe espago
que tem também. A Camara Municipal oferece Internet popular e oferece, nessa Internet Popular, um
computador com software de leitores de tela.

T - Ah, certo.

S - Entdo esta 14, a disposicédo para qualquer cidaddo ...

T - L& na Camara, né, aqueles que tem la na Biblioteca, ndo tem nenhum, né?

S - Nao tenho conhecimento. Eu ndo sei te falar.

T - E isso esta sendo assim, divulgado? O pessoal estd procurando? La na Camara, como é que é isso?

S - Olha, o que que é que acontece. Normalmente a pessoa deficiente tem duas situagdes. Aqui na Escola, por
exemplo, nds temos alunos que ndo tém computador em casa, mas séo criancas ainda. Entéo tém dificuldades de
locomover-se sozinhas, ir Ia na Camara. Entdo, a procura, por esses alunos, € baixa, ou quase nao existe. O que
no6s temos 14 sdo adultos, pessoas deficientes adultas, que vdo & usar o computador. A questdo de quantidade,
com relacdo a pessoa com necessidade especial & muito relativo. Por qué? Se vocé for pegar um universo, por
exemplo, quantas pessoas deficientes aqui em Juiz de Fora que sabem usar um computador com leitor de tela?
S&o poucos, se vocé for pegar nimeros, e ndo for levar em conta essas variantes ai da situagdo, o nimero 14 é
muito reduzido. Mas, a meu ver, € o ideal, é o suficiente.

T - Esté funcionando bem, né?

S - Esta funcionando bem.

T - E aqui na Escola, vocé ainda tem muitos alunos, que estdo no aprendizado ou eles ja estdo usando com
tranquilidade?

S - Nao, hoje, iniciando, eu tenho poucos alunos com a gente, aqui. Eu tenho alunos que ja dominam o basico,
terminando o nosso curso de Informatica, hoje eu tenho alunos da reabilitacdo, tenho alunos que ndo estdo mais
na Escola, fazendo Faculdade, mas que aqui a Escola atende, o critério de entrada no Projeto é o seguinte,
primeiro, os alunos da Escola, depois, professores interessados, da Escola, e, sé entdo, a comunidade. Ai a
comunidade necell... alunos de outras instituicGes, mas com deficiéncia visual e professores, ou estudantes que
queiram aprender os leitores de tela.

T - Esse seu interesse, esse seu conhecimento, desde o JAWS e depois o0 DOSVOX, foi pesquisa sua ou foi
assim, na faculdade, que foram te dando essas informacdes, ou vocé mesmo descobriu isso tudo?

S - é, ndo, foi 0 sequinte, é ... quando eu trabalhei com Informatica, como programador da linguagem COBOL,
ndo existia, ou, pelo menos, nds ndo tinhamos conhecimento, dos leitores de tela. Na época que eu usei, era um
terminal da IBM, falava em inglés, uma voz de rob6, muito ruim. Era assim, foi dificil.

Entdo, a partir dai, a gente comegou a interessar e a pesquisar. E eu gostei de trabalhar com a Informatica. Né, ai,
dali veio 0 meu interesse. Quando eu fiz faculdade, inda eu ndo tinha acesso aos leitores de tela. Entdo, ainda era
bem mais dificil.

No finalzinho da faculdade é que surgiu 0 DOSVOX, e, depois de 2000 é que eu conheci 0 JAWS, ja existia mas
eu ndo conhecia, s6 conhecia ... primeiro 0 DOSVOX, depois de 2000 ndo, em 98, 99, eu conheci 0 JAWS.

T - E na faculdade, havia alguma coisa a esse respeito? Se falava alguma coisa a esse respeito, de Informatica
Educativa? De maneira geral, sem ser especificamente com pessoas com necessidades especiais?

S - Ndo, na minha época ndo se falava nada.

T - Como é que vocé fez o curso de COBOL, essa é uma curiosidade, por que o COBOL?

S - E 0 COBOL tinha que era o seguinte, na época existia uma parceria, que eu ja falei, entre a Rede Ferroviaria
e a Prefeitura. Foi um curso de capacitacdo profissional. Ai foi o COBOL. Eu sempre me interessei por
computador. Ah, ... ¢ uma oportunidade... vamo 14, aprender COBOL. Ai eu aprendi, e foi assim.

T - Mas é porque 0 COBOL ele tem, exige uma digitagdo muito intensa ...

S - Ah. .. mas € ... isso ... Al, a digitagdo, foi 0 seguinte, por sorte eu ja havia feito o curso de digitacdo, a meu
ver, no melhor lugar da cidade, que chama SENAC. Isso, ha muito tempo atras. Entdo, antes de conhecer o
computador, os meus trabalhos eram datilografados, com certeza, de uma maneira mais precéria, porque eu ndo
conseguia ler o que eu escrevia, ndo tinha corre¢éo.

Inclusive, isso me ajudou porque, quando eu fiz a sétima e a oitava séries, eu estudei num colégio, aqui em Juiz
de Fora, e um amigo que eu conheci, na época, tinha ... lembra daquelas maquinas portateis de escrever,
maquinas pequeninhas, ele me emprestou. Ai eu nunca conseguia copiar a matéria, porque escrevendo em Braile,
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era mais lento. Ai eu comecei a digitar, no... ai eu era o que mais copiava. Todo mundo queria pegar 0 meu
material, porque eu ndo perdia nada. Entdo, comegou assim.

Ai eu percebi que a Informatica poderia ser uma profissdo e, além da profissdo, certamente me auxiliaria, e
muito, em qualquer doutra atividade.

Aqui mesmo, quando eu dava aula de primeira a quarta, de EJA, o meu diario, eu desenvolvi uma planilha em
Excel e preenchia em Excel, depois s6 imprimia porque era uma forma que eu ndo dependia de ninguém para
fazer para mim.

T - Com certeza ... bom...

Al, entdo, vocé comecou na area de Informatica, né. Interessou pela datilografia, digitacdo, programacédo de
COBOL, mas, dai, porque voceé foi fazer Pedagogia, especificamente?

S - Oh ... especificamente porque eu gosto da area de Educacéo, sim, eu gosto.

E a area de Informatica, em Juiz de Fora, eu percebi o seguinte, que ndo existem grandes empresas, que 0 campo
seria reduzido, entendeu, ... ai € ... foi a mudanca, foi essa ...

T - Ai vocé foi pra Pedagogia na intencdo de trabalhar com alunos, ensino regular ...

S - Eu nem pensei, eu queria ser educador, ai, na época que eu fiz faculdade, eu ndo pensei numa coisa nem em
outra, eu queria ser educador.

T - Foi direto na questdo da Educacéo ...

S - Eu acho que depois que a gente forma, que a gente comeca a trabalhar, que vocé vai perceber as preferéncias,
né, voceé tem jeito pra trabalhar com fundamental....

T - ... E como é que vocé sente assim, nos professores que ndo tem essa aproximacdo da Informética, porque
esses meninos que vém fazer pesquisas com vocé, utilizando essa ferramenta, eles sdo alunos de turmas
regulares, ndo é isso? daqui da Escola?

S - Sim. E que aqui n6s ndo temos mais ... social ...

T - Isso, a politica é a incluséo, ndo é isso?

Entdo, ai, como é que os professores que ndo tém esse conhecimento da Informatica, eles tém curiosidade de ir
com eles na sala, pra ver como é que funciona, ou eles simplesmente ndo querem saber, da informatica? Como é
gue vocé sente isso?

S - Olha, quando n6s comegamos o projeto, existia essa curiosidade. As pessoas queriam saber como funciona,
como que era isso. Hoje, isso ja ndo existe, porque a maioria dos professores daqui ja estdo aqui ha muito tempo,
quer dizer, ja passou 0 momento da curiosidade. E... algum tempo atras, eu dei uma oficina, de ... ndo sei se vocé
se recorda, que a Prefeitura tinha a Semana da Informatica ...

T - Isso, eu me lembro disso ...

S - Entdo, eu fui, e ... apresentei meu projeto ...

T - Vocé apresentou seu Projeto, eu assisti a apresentacao de seu projeto, ... depois teve uma oficina ...

S - Exatamente. Vocé néo fez a oficina, ndo, né?

T - Néo, a oficina eu ndo fiz ndo.

S - Entdo é, ai, quer dizer, foi um passo, é importante, foi pras pessoas conhecerem.

O grande problema, ndo sé na area de Educacdo, mas na questdo da vida do deficiente, é a pessoa partir do
principio que a pessoa é incapaz. Claro que um cego nao vai dirigir um carro, é evidente, tem coisa que a gente
pode fazer e talvez até fazer melhor.

Eu tive um, nessa trajetéria da Informética, eu tive um professor, um professor de CLIPPER, linguagem
CLIPPER, foi depois do COBOL, entdo tinha uma rotina que era para fazer "MENU" , "menu" de um programa.
Ai ele falou simplesmente, numa dura mesmo, ah. ... eu ndo vou passar ndo porque vocés ndo tém condicdes de
aprender isso. mas ... ndo é ...

T - ... Deve ter sido na época em que comegou esse tipo de programacdo de vocé fazer programas amigaveis ne,
que é através do "menu", entdo caia num programa que realizava alguma fun¢fo. Era um programa mais
amigavel para o usuério, ndo é isso?

S-E, nocurso de ...

T - ... no curso especifico de programagdo, era sempre assim, o professor passava as informagdes normalmente
para vocé e vocé ia fazendo, usando as ferramentas, ou voce ia, ja ia imaginando tudo. Como € que acontecia?

S - Ndo, a gente ... fez um curso normal. Entdo nds tivemos a parte tedrica, que € a forma ... a gente anotava em
Braile, depois tinha a parte pratica, que era esse terminal da IBM, que era diferente de hoje, era um grande porte,
exatametne.

T - ... Ah, t4, ndo era 0 COBOL para PC, ndo, né?

S - N&o. Depois eu passei pro PC, porque o grande porte estava em extin¢do, os PC's assumiram, na maior parte
das situac@es, né, entdo eu passei, eu ndo cheguei a programar em COBOL para PC's.

T - E vocé acha que isso tem continuidade assim com os alunos, vocé tem alunos que estejam interessados em
programacdo, em partir para essa area de Informética?
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S - Néo, nos meus alunos, assim, eu ndo percebi nenhum interesse na Informética, ndo. Eu ja notei o
reconhecimento da Informatica como uma ferramenta indispensavel pra vida dele, mas, pra trabalhar com o
computador, ndo percebi ainda néo.

T - Vocé tem assim, mais alguma coisa que vocé ache curiosa, que tenha passado por vocé nessa sua passagem
da Informatica pra Educacdo e a Educacdo junto com a Informatica que vocé quisesse me relatar, alguma coisa
assim ...

S - N&o. Acho que nem curiosidade, mas é salientar a importancia da Informatica para a pessoa deficiente, nao
s0 o0 visual mas qualquer outro tipo de deficiente. é de fundamental importancia ...



“Quando se diz...:

“ser” é o conceito mais universal, isso ndo pode significar

gue o conceito de ser seja 0 mais claro e que nao necessite

de qualquer discussdo ulterior. Ao contrdrio, o conceito de “ser”
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é o mais obscuro.

(.)

"Nenhuma época soube
tantas e tdo diversas coisas do homem como a nossa.
Mas em verdade,

nunca se soube menos o que é o homem."

MARTIN HEIDEGGER



