UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAQO
MESTRADO EM EDUCAGCAO

LORENA JULIETA DE CARVALHO

CRIANCAS E CRIACOES:

espacialidades e tecnologias em movimento

JUIZ DE FORA
2016



LORENA JULIETA DE CARVALHO

CRIANCAS E CRIACOES:

espacialidades e tecnologias em movimento

Dissertacao apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Educagdo, da Universidade
Federal de Juiz de Fora, como requisito parcial
para obtencdo do titulo de Mestre em
Educacao.

Area de concentracdo: Educacido Brasileira:
Gestéao e Praticas Pedagdgicas

Linhas de Pesquisa: Linguagem, Conhecimento
e Formacao de professores

Orientador: Prof. Dr. Jader Janer Moreira Lopes

Juiz de Fora
2016



LORENA JULIETA DE CARVALHO

CRIANCAS E CRIACOES:
ESPACIALIDADES E TECNOLOGIAS EM MOVIMENTO

Dissertacdo aprovada como requisito
parcial para obtencdo do titulo de Mestre
no Programa de PoOs-Graduacdo em
Educacdo da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Juiz de Fora,
pela seguinte banca examinadora:

Prof. Dr. Jader Janer Moreira Lopes (Orientador)

Programa de Pés-Graduacdo em Educacédo, UFJF

Prof. Dr. Vicente Paulo dos Santos Pinto

Programa de Pés-Graduacdo em Educacédo, UFJF

Profa. Dra. Marisa Terezinha Rosa Valladares
Geografia/lUFF. Campos de Goytacazes



A todas as criancgas,

em cada tempo e espago.



AGRADECIMENTOS

A Deus, que sempre esteve em minha vida, me abengoando com muitas alegrias e
realizacbes, que me fez sonhadora e me deu forcas para sempre correr atrds dos

meus sonhos.

A meus pais, José Ataide e Maria José, por me ensinarem o valor dos estudos e por
nao terem me deixado duvidar de minha capacidade nunca. Por estarem comigo,
mesmo que de longe, em todos os minutos desses dois anos de mestrado, por
possibilitarem minha vinda financeiramente e por me darem muito amor a cada um

dos varios telefonemas diarios. Essa vitéria é de vocés!
A Henrigue meu irméo, pelo exemplo de dedicacdo e compromisso.

A Reinaldo, meu grande companheiro, namorado e melhor amigo, que esteve

sempre a meu lado nos choros e alegrias.

A minha familia, vo, v, tias e tios, primos e primas, que mesmo de longe sempre

torceram por mim.

A minha madrinha Ninha, pelo incentivo e exemplo de profissionalismo, amor e

dedicacao a profissdo de professora.

A Tia Petinha, Tio Zezé e Viviane, que me socorreram inumeras vezes e que fizeram

de Juiz de Fora o meu lar.

A Jader, meu orientador, professor incrivel, ser humano admiravel. Obrigada por ter
acreditado em mim, por ter respeitado minhas limitagbes e por me ensinar tanto!

Sempre terei orgulho de té-lo como meu orientador.
As criancas da escola Santana de Itatiaia, pelo carinho e por me ensinarem tanto.

A professora Nilcéa, pelo carinho e amizade, pela dedicacdo as criancas que muito

me esperancaram.



A todos da escola municipal Santana de Itatiaia e a prefeitura de Juiz de Fora, que
permitiram a realizacao desta pesquisa.

A professora Marisa Valladares, minha professora e amiga, grande incentivadora de

meus estudos, exemplo de profissional.
Ao professor Vicente Paulo, pelas valiosas contribuicdes a esta pesquisa.

Aos professores, funcionarios e colegas do Programa de PoOs-Graduacdo em

Educacao da Universidade Federal de Juiz de Fora.

Aos queridos alunos da Geografia e da Pedagogia, que me proporcionaram
experiéncias enriquecedoras e que me ajudaram a me descobrir atuando como

professora também no ensino superior.

Aos colegas do Grupo de Pesquisas e Estudos em Geografia da Infancia
(GRUPEGI), cujos conhecimentos trazidos nos debates se tornaram muito

importantes a esta pesquisa.

Ao Mathusalam, meu amigo de angustias académicas e de longas conversas sobre

tudo!
Ao Fabrice, exemplo de dedicacdo, amigo para todas as horas.
A Tatiana, minha surpresa do mestrado, obrigada por sua amizade.

A todos que contribuiram para que este sonho se tornasse realidade, meus sinceros

agradecimentos.



Por vezes sentimos que aquilo que fazemos
nao é sendo uma gota de agua no mar. Mas
o0 mar seria menor se lhe faltasse uma gota.

Madre Teresa de Calcuta



RESUMO

A pesquisa discute as vivéncias espaciais infantis na relacdo com os objetos da
tecnologia da informacéo, ou seja, busca compreender como as criangas concebem
a tecnologia a partir das relacbes com objetos cada vez mais comuns em suas
vidas, como é o caso de celulares, tablets e videogames. A tematica se justifica,
uma vez que as criancas tém tido experiéncias jamais vividas pelas geracfes
anteriores e ainda existem poucos estudos a respeito do tema, em especial, voltados
para as criancas. O trabalho apoia-se nos estudo da Geografia da Infancia em
didlogo com a teoria Historico-Cultural, reconhecendo nas relacbes das criancas
com O meio, suas autorias e protagonismos infantis. Assumo a perspectiva
qualitativa de pesquisa, tendo como metodologia a etnografia. O estudo foi realizado
com criangas com idades entre 4 e 6 anos em uma escola no municipio de Juiz de
Fora, no estado de Minas Gerais. A pesquisa acompanhou as criancas em seus
contextos escolares, tendo na fala a principal forma de dialogo. Foi nas falas das
criancas que analisamos a existéncia desses objetos em seus cotidianos. Cada novo
encontro com o universo dessas criangas me permitiu conhecer suas relagées com a
tecnologia e com o mundo, visdes e interpretacdes sobre esses objetos em seus
cotidianos.

Palavras-chave: Infancias. Tecnologia. Geografia da Infancia.



ABSTRACT

The research brings to the discussion the spatial experiences of children in their
relationship to objects of information technology meaning, aims to understand how
children conceive the technology from the relations with increasingly common objects
in their lives, as is the case with mobile phones, tablets and video games. The theme
is justified, because the children have had ever lived experiences of previous
generations and yet there are few studies on the subject, in particular, aimed at
children. The work builds on the study of Geography of Childhood in dialogue with
the cultural-historical theory, recognizing the relationships of children with the
environment, their authorship and children's protagonism. | assume the qualitative
research perspective, having methodology ethnography. The study was conducted
with children aged 4 and 6 years in a school in the city of Juiz de Fora, in Minas
Gerais. The study followed the children in their school contexts, and in speech the
main form of dialogue. It was in the the words of children who analyzed the existence
of these objects in their daily lives. Either new meeting with the universe of these
children allowed me to meet its relations with technology and the world, visions and
interpretations of these objects in their daily lives.

Keywords: childhoods. Technology. Geography of Childhood
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1 MINHA VIDA, MEUS ESPACOS E MEUS TEMPOS:

o0 despertar para a pesquisa

Para testar, coloco a mé&o direita espalmada sobre o espelho.
Como era de esperar, ele a0 mesmo tempo vem com a sua
mao esquerda, encostando-a na minha.

Sorrio para ele e ele para mim. Mais do que nunca me vem a
sensacao de que é alguém idéntico a mim que esta ali dentro
do espelho, se divertindo em me imitar.

Chego a ter a impressao de sentir o calor da palma da mao
dele contra a minha.

Fico sério, a imaginar o que aconteceria se isso fosse de
verdade.

Fernando Sabino

Todas as vidas de pessoas estdo situadas em espacos e tempos, por isso,
toda vida humana tem histérias e geografias que as forjaram. Delimitar o que dessa
trajetdria e encontros devem permanecer em um texto ndo é tarefa facil, pois sao
muitas nuances que vao se constituindo, que vao nos constituindo e que o limite da
escrita ndo abarcaria. Grande ironia criada da filogénese humana, pois se a
invencdo da escrita permitiu transformacfes na prépria humanidade, ela também
criou limites e contradicbes com uma de nossas singularidades: a possibilidade de
nos expressar oralmente e a passagem de um texto verbal para o escrito.

Vigotski (obras diversas) *, um dos autores com quem dialogo neste trabalho,
lembra que nada pode ser perdido na historia humana, pois todos os instrumentos
criados impactam de alguma forma as atividades humanas e, claro, sua condicao de
humanidade. Assim, a criacdo da escrita por alguns grupos promoveram mudangas
ndo apenas na filogénese, mas também na ontogénese e nas geragfes que delas
sdo nativas. Mas isso nao é privilégio apenas dessa criacdo da escrita, em tese,

ocorreria com a invencao de qualquer instrumento novo, qualquer nova tecnologia

! Essa é uma ideia expressa por Vigotski presente em muito de seus textos, mas muito marcado

guando ele aborda a questdo das funcfes psiquicas superiores, aquelas que seriam tipicamente
humanas, o autor reconhece a filogénese como um dos planos genéticos do desenvolvimento
humano, mas discorda de uma teoria corrente em sua época, que afirma que a ontogénese
recapitularia a filogénese, ou seja, que a crianca em seu desenvolvimento passaria pelas mesmas
etapas da espécie humana. Para maiores detalhes vide Vigotski (1995).
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criada ou incorporada num grupo social. A invencdo dos instrumentos e sua
incorporagao na ontogénese seria, inclusive, uma das marcas do humano, unidades
criadas entre pessoas e meios, diferenciacfes significativas de outras espécies
presentes na Terra.

Assim também seria com as tecnologias atuais, com as criacbes
contemporaneas, inclusive as ligadas a informatica, a internet, a telefonia mével,
entre muitas outras. Essa pesquisa se situa ai, no interesse de compreender como
esses recentes instrumentos tém se presentificado na vida das criancas, nas suas
presencgas nas escolas, em seus espacos e tempos, em suas vivéncias.

Reconhecendo essas mudancas tecnoldgicas, ao buscar outras
possibilidades de expressdo além da escrita, incorporei ao didlogo esses recursos.
Neste trabalho, por meio de um leitor de resposta rapida, reconhecido por QR code,
buscarei ampliar nossas conversas para além das paginas impressas nesta
dissertacdo. Teremos um blog, um espaco virtual, que foi desenvolvido para estar
junto desse texto.

Para que a interacdo seja possivel, o leitor devera fazer o download em seu
celular ou tablet de qualquer aplicativo de leitura de QR code, disponiveis para
sistemas operacionais I0S , Android e Windows Mobile. Para que ocorra a interacéo
basta, via aplicativo, posicionar o instrumento em uso, fazer a leitura do QR Code,

para ser direcionado ao blog. A Figura 1 exemplifica o processo.

Figura 1 - Como usar QR code

Fonte: http://loja.diabetescenter.com.br/ ( modificado)
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Aqui vocé pode conhecer sobre o blog.
(Cadigos semelhantes a esses estardo no texto, toda vez, faca o procedimento descrito
anteriormente.)

Figura 2 - QR code - conhecendo o blog

Fonte: http://grcode.kaywa.com/

Para entender melhor esta pesquisa, faz-se necessario fechar alguns focos,
definir melhor alguns conceitos, explicitar quais instrumentos serdo priorizados e
com quais dialogos teoricos estabelecerei meus encontros. Por isso, volto ao
primeiro paragrafo desse texto, pois creio ser importante trazer um pouco de minha
vida, de meus espacgos e tempos para com isso clarear meu encontro com o tema
deste trabalho. Reconheco que o recorte inicial deve estar em minha formacgéo na
universidade, na graduacdo em Geografia cursada na Universidade Federal do
Espirito Santo (UFES), localizada na cidade de Vitéria, estado que da nome a essa
instituicdo. Na Figura 03 apresento alguns lugares bastante conhecidos da cidade: a
Ilha das Caieiras, a Curva da Jurema, a Reta da Penha e o Porto de Vitoria.



1 Minha vida, meus espagos e meus tempos 18

Figura 3 - Lugares de Vitéria

Fonte: www.vitoria.es.gov.br



http://www.vitoria.es.gov.br/
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Quer saber mais sobre Vitéria e sobre a UFES?

Aponte seu dispositivo para o cédigo.

Figura 4 - Conhecendo Vitéria e a UFES
Fonte: http://grcode.kaywa.com/

Ao longo de minha trajetoria académica no curso de Geografia sempre tive
grande interesse pelas leituras sobre as questdes espaciais e as relacdes dos
individuos com o espaco. Isso pode parecer estranho para uma ciéncia que tem o
espaco como a tematica central de seus estudos, mas explico: esse campo de
conhecimento, em sua constituicdo, apresentou (e ainda apresenta) diferentes
pontos de vista epistemoldgicos que permitem conceber essa relacdo de forma
bastante diferenciada. Nesse sentido, o espaco tem tido diversificadas abordagens
no decorrer da histéria dessa ciéncia®.

Entre os postulados que trouxeram grande contribuicdo ao debate, o0s
trabalhos de Milton Santos se mostram bastante pertinentes. Esse autor define o

espaco como um sistema de objetos e de acdes que:

2 A Geografia, assim como outras ciéncias , tem em sua histéria alguns ideais ou teorias que

influenciam toda a trajetéria do conhecimento geogréfico, sdo as correntes do pensamento
geografico, ou escolas geograficas. Algumas delas séo: 1) O determinismo ambiental: essa teoria
do século XIX foi formulada pelo gedgrafo alemao Friedrich Ratzel que acreditava que condi¢des
ambientais, ou seja 0 meio, determinaria 0 homem, é o chamado determinismo geografico que
estava associado a ideia de espaco vital, espaco esse necessario a sobrevivéncia de um grupo. 2)
Possibilismo Geogréafico: Essa teoria do francés Paul Vidal de la Blache acreditava que a natureza
exerce influéncias sobre o homem, todavia 0 homem cria possibilidades de modificar e aperfeicoar
0 meio em que vive. 3) Geografia pragmatica: essa corrente que surge por volta da década de
1950 estava apoiada em conceitos matematicos, onde a investigagéo cientifica deve estar pautada
no empirismo e na homogeneidade, desconsiderando as particularidades. 4) Geografia critica:
surge na Franca, em 1970, e ganha for¢a no Brasil na década de 1980 por meio do movimento de
renovacao da geografia que propde o rompimento da neutralidade dos estudos geogréficos frente
as questbes sociais, politicas e econdmicas do mundo. 5) Geografia humanistica: defende que
cada pessoa e cada grupo tem uma visdo de mundo relacionada a suas relagdes com o ambiente
em que vivem, estudam as significacdes, propdsitos e valores humanos frente ao espaco que
habitam. A descricdo de cada um desses movimentos ndo significa que entendo as mudancas
epistemolégicas como lineares, mas sempre em conflitos, em constantes movimentacdes,
afastamentos, aproximacoes, o que demonstra um saber em constante dinamica.
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E formado por um conjunto indissociavel, solidario e também contraditério,
de sistemas de objetos e sistemas de agbes, ndo considerados
isoladamente, mas como um quadro Unico na qual a histéria se da. No
comeco, era a natureza selvagem, formada por objetos naturais, que, ao
longo da histéria, vdo sendo substituidos por objetos fabricados, objetos
técnicos, mecanizados e depois cibernéticos, fazendo com que a natureza
artificial tenda a funcionar como uma maquina. (SANTOS, 1988, p. 19).

Esse interesse pelos estudos do espaco contribuiu essencialmente para a
formulacdo de minha questdo de pesquisa, juntamente com outros eventos vividos.
Entre esses eventos destaco minha insercdo no Laboratério de Ensino e

Aprendizagem em Geografia (LEAGEO) da Universidade Federal do Espirito Santo.

E

Quer saber mais sobre o Leageo?

Aponte seu dispositivo para o cédigo.

Figura 5 - QR code - conhecendo o LEAGEO
Fonte: http://grcode.kaywa.com/

O LEAGEO ¢é um projeto de extensdo em que fui bolsista por quase dois
anos. Esse local tem suas atividades voltadas para o atendimento aos alunos da
graduacéo de Geografia e Pedagogia da UFES, bem como o oferecimento de cursos
e oficinas para professores das redes municipais e da rede estadual de ensino do
estado do Espirito Santo. No laboratorio, eu e os demais bolsistas — com a
orientacdo da professora Marisa Terezinha Rosa Valladares — tinhamos a extenséo
de nossas casas e de nossos debates académicos trazida de sala de aula ou de
situagdes cotidianas.

Entre os debates mais fervorosos, tinhamos uma inquietacdo a respeito da
necessidade de o professor estar atualizado quanto as demandas, situacdes vividas
e guestionamentos trazidos pelos alunos da educagéo béasica, e como poderiamos
produzir nossas aulas de maneira que respondéssemos aos anseios de nossos
alunos, provocando e incentivando os estudos da Geografia.

No LEAGEO também pude conhecer e aprofundar meus estudos sobre

criangas e infancias, o que me levou a produgédo de alguns trabalhos, entre eles,
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meu trabalho de conclusé&o de curso, no qual trabalhei a concepcdo de paisagem
que um grupo de criancas tinha. Experienciei, também, uma etnografia com criancas
e bebés de um orfanato como trabalho da disciplina de antropologia durante a
graduacéo. A partir de entédo, aprofundei-me nos estudos de um campo reconhecido
como Geografia da Infancia, cujo foco temético se refere as relacdes das criancas
com o espaco geogréfico.

Como em diversas outras ciéncias, a Geografia, principalmente a académica,
muitas vezes negligencia os estudos voltados as criancas. Por isso, 0os estudos
sobre a infancia, nas séries iniciais ou na educacdo infantil, foram restritos as
minhas pesquisas extra-sala de aula, uma vez que ndo havia disciplina tratando
desse tema na organizacao curricular de meu curso.

Ao iniciar minhas atividades como professora do ensino fundamental e médio
da rede estadual do Espirito Santo, deparei-me com uma situacdo que me
incomodou profundamente, causando enfrentamentos em sala de aula: o uso de
dispositivos eletronicos, principalmente os celulares e tablets no cotidiano da sala de
aula. Contudo, com o passar do tempo, fui elaborando questionamentos sobre as
possibilidades que o aparente problema me trazia.

Embora o Regimento Comum das Escolas da Rede Estadual de Ensino do
Estado do Espirito Santo (ESPIRITO SANTO, 2010) proiba o uso de aparelhos
eletronicos como celulares, MP3, tablets etc., era muito comum ver alunos utilizando
tais equipamentos nas dependéncias da escola. As reacdes quanto aos pedidos
para que nao utilizassem os objetos eram diversas. Quando questionavamos 0 uso
em sala ou pediamos que guardassem esses objetos, 0os alunos muitas vezes se
negavam a fazé-lo, ou ainda ignoravam o pedido e continuavam a usa-los. Alguns
alunos guardavam os aparelhos imediatamente quando solicitados, mas a maioria
os utilizava novamente quando acreditavam que n&do estavamos percebendo. Outros
diziam que os objetos sdo propriedades privadas, portanto, fariam uso quando
guisessem.

Nas poucas vezes em que recolhi o objeto — nesses casos, o celular — ap6s
pedir que fossem guardados e ndo sendo obedecida, aconteceram reacfes bastante
significativas de alunos que ndo aceitavam ficar sem seus aparelhos. Em trés
momentos distintos, tive alunos que, ao terem seus celulares recolhidos, foram a

coordenacao da escola, exigindo que fossem devolvidos.
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Inicialmente, exigi da dire¢do e da coordenagdo que cumprissem seu papel
de fiscalizar o uso dos aparelhos, mas néo tive retorno.

Levei minha inquietacdo para debates com os demais professores e percebi
que dividiamos a mesma angustia. Embora cada professor tivesse uma reacao
quanto ao uso desses aparelhos em sala, em geral, também se questionavam sobre
os maleficios/potencialidades do uso desses objetos em sala.

As aflicbes presentes naquele espaco se transformaram em inquietacdes
pessoais e me fizeram questionar sobre qual seria a relacdo dos jovens com esses
objetos e como eles interagem na formacao de seus espacos, como estao presentes
em suas vidas e em seus espacos vividos.

Foi na interseccdo entre esses dois momentos — estudos sobre espacgo € 0
exercicio da profissdo de professora — juntamente com o encantamento pelos
estudos da infancia que nasceu a questdo de minha pesquisa: como as criancas
vivenciam as tecnologias contemporaneas em sua experiéncia espacial?

Embora meu questionamento tenha nascido com os jovens, o foco de minha
guestdo estara direcionado para a relacdo das infancias com os objetos frutos da
tecnologia da informacéo, pelo fato de as criancas da atualidade estarem imersas
nessa cultura repleta de novos objetos tecnolégicos desde seus primeiros anos de
vida. Além disso, a escolha pela infancia como campo de estudo ocorreu em razao
de um profundo encantamento pessoal pelos estudos do universo infantil, tendo
como referencial principal os estudos da Geografia da Infancia.

Também me senti impulsionada a destinar minha pesquisa para as infancias
em suas relacbes com os objetos frutos da tecnologia da informacdo pela
popularidade do tema, que gera questionamentos de diversos grupos da sociedade,
sejam esses grupos constituidos por professores, pais e familiares, que também se
perguntam sobre as possibilidades do uso desses objetos pelas criancas. Trata-se
de um fendbmeno recente, porém de abrangéncia inquestionavelmente ampla na
sociedade em que vivemos.

S&o variadas as reportagens e opinides acerca do assunto, contudo, sao
poucos os estudos, em especial teses e dissertacdes elaboradas a respeito dessa
relacdo das infancias com os objetos provenientes da tecnologia da informacdo.

Podemos ver a partir da Figura 6:



1 Minha vida, meus espagos e meus tempos 24

Quer ver o levantamento realizado com algumas reportagens sobre o0 assunto e também
o Estado da Arte sobre o tema?

Aponte seu dispositivo para o codigo.

Figura 6 - QR code — repostagens e Estado da Arte

Fonte: http://grcode.kaywa.com/

Reconheco que essa possibilidade de direcionar meus estudos para as
criancas me desafia especialmente pelo pouco contato que tive com os estudos
sobre infancia em minha graduacédo, gerando esse desejo de conhecer mais, de
poder aprofundar meus debates no tema e de poder contribuir para os estudos da
propria Geografia da Infancia.

Assim como meu interesse por pesquisar nasce de acontecimentos de minha
vida, essa pesquisa também se prop6e a ser formatada sob a valorizacdo do
acontecimento, se diferenciando das pesquisas académicas tradicionais.
Perfilhamos com Bakhtin (1992) que a arquitetdnica de um texto é de grande
relevancia, pois ndo € apenas o seu contetdo que é formador, que apresenta um
carater instituinte, mas também a sua forma. Reconhecendo que a vida humana
ocorre nos acontecimentos da vivéncia (VIGOTSKI, 2010), optamos por trabalhar
com 0s acontecimentos que envolveram a pesquisa como pontos de partida para
cada uma de suas partes. Além de trazer um texto que leva para outros contextos,
potencializados pelas tecnologias atuais, buscamos com isso ampliar a linguagem
para além as escritas tradicionais e pensar esse recurso tecnolégico como
possibilidades de outras arquitetbnicas do texto académico.

A partir dos acontecimentos da vida e do trabalho de campo dialogo com a
teoria Historico-Cultural e com a Geografia da Infancia, essas que reconhecem as
relacbes das criancas com o meio, suas autorias e protagonismos infantis. Como
sugere o termo protagonismo infantil, as criancas sdo como atores principais de
suas acdes, ocupando papeéis principais nos acontecimentos. Quis, assim, ler os

acontecimentos ocorridos no espaco da instituicdo onde ocorreu a pesquisa a partir
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do ponto de vista das criancas, reconhecendo suas légicas, suas formas singulares
de viver o espaco geografico, o tempo histérico e 0s eventos que neles se
desarrolham.

Foi esse acontecimento em minha vida de docente que me remeteu para este
trabalho, que gerou a inquietacdo que gestou esta pesquisa. Juntamente com outros
episédios de minhas histdrias e geografias, que a possibilitaram e permitiram que
pudesse enxergar 0 movimento da pesquisa de uma maneira diferente, o oficio do
pesquisador, 0 exercicio de uma iniciacdo académica e o aprofundamento que um
curso de mestrado permite, mesmo em seu curto tempo: cronologicamente marcado,
mas intensamente vivido! Foi isso que me permitiu valorizar ndo apenas a forca
merecidamente conquistada por nossos tedéricos, mas também a voz das criancas, o
“era uma vez” que marca cada instante de vida. Ele marca o iniciar de uma nova
histéria, de um novo dia ao lado dessas crian¢as. Por isso, fecho este capitulo com
uma frase de abertura, uma frase narrada em diversas linguas: Once upon a time...
Era una vez... Es war einmal... C'era una volta...Era uma vez... Essas palavras
foram ouvidas em quase todos os dias de campo.

Comecemos a contar outras histérias e encerramos este capitulo com
Benjamin (1985, p. 126): “Contar uma histdria sempre foi a arte de conta-la de novo,
e ela se perde quando as histérias ndo sdo mais conservadas. Ela se perde porque

ninguém mais fia ou tece enquanto ouve a historia”.
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2 MEU ENCONTRO COM A INFANCIA:

a geografia da infancia

Emilly: Tia Lorena! Tia néo, Lorena. Por que vocé fica com
esse caderno na mao? Vocé ta aprendendo alguma coisa com
a tia Nilcéa?

Lorena: Sim, Emilly! Estou aprendendo com a tia Nilcéa e com
VOCES.

Emilly: Entdo vou te ensinar, copia a historia todinha no seu
caderno, depois eu vou olhar!

Nota de campo, 25 de setembro de 2014

Era uma vez... o amor pelas criancas e o interesse em melhor compreendé-
las.

O amor pelas criangas e o interesse em melhor compreendé-las em suas
relacdes com as tecnologias me levaram a buscar um programa de P6s-Graduacao
em Educacéo, para que pudesse ampliar meus didlogos com estudos e teorias que
fossem portos seguros de orientagcdes nas buscas de respostas e interpretacoes
dessas inquietacdes iniciais.

No programa de mestrado da Universidade Federal de Juiz de Fora tive a
oportunidade de encontrar diversos autores, tanto do campo da Educacao quanto de
outras areas, entre elas o campo de Estudos da Infancia, me proporcionando
crescimento intelectual e pessoal.

Pude a cada nova leitura e novo debate, seja nas disciplinas, nas orientacoes
ou no grupo de pesquisa e estudos em Geografia da Infancia (GRUPEGI), modificar
minha otica, antes tdo idilica, e passar a pensar os estudos sobre as criangcas — e
principalmente as criangas e suas infancias — de uma forma diferente. Este capitulo é
escrito baseado nas principais leituras e principais autores que permitiram minha

imersao no campo de estudos da infancia.
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Quer saber mais sobre 0o GRUPEGI? Aponte seu dispositivo para o cédigo.

Figura 7 - QR code — conhecendo o GRUPEGI
Fonte: http://grcode.kaywa.com/

Sdo diversos os estudos e teorias ao longo da histéria que buscam
compreender, em distintos aspectos, as criancas: como devem ser cuidadas,
educadas e compreendidas. Esses estudos sédo elaborados por diversas ciéncias,
desde as de carater clinico — como a Psicologia da Infancia e a Medicina Infantil — as
de carater social — como a Sociologia da Infancia, a Geografia da Infancia, a
Antropologia da Infancia, a Historia da Infancia, a Filosofia da Infancia e a Pedagogia
da Infancia.

E, portanto, importante evidenciar que este estudo busca compreender as
criancas sob uma perspectiva social, ou seja, sob os principios que declaram a
infancia como uma construcdo composta por sujeitos historicos e geogréficos, que
tém, em diversos momentos e lugares, distintas infancias, diferenciadas pelas
relacdes com o espaco-tempo e com o0 meio politico, econdmico, social e cultural no
qual estdo inseridas. Nesse caminho, diversas teorias emergiram em diferentes

contextos de época e espacialidades. A figura a seguir evidencia esses locais:
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Figura 8 - Autores pelo mundo - paises

Fonte: Elaboracéo da autora.

Quer conhecer alguns autores de cada um desses territérios?

Aponte seu dispositivo para o cddigo.

Figura 9 - QR code — conhecendo os autores

Fonte: http://qrcode.kaywa.com/
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2.1 Formas de olhar a crianca: tedricos franceses, tedricos de

lingua inglesa, lingua portuguesa e tedricos russos

Ronaldinho vé na capa de meu caderno o desenho da Torre
Eiffel.

Ronaldinho: Eu ja fui nesse lugar! La na Espanha, todo mundo
fala embolado assim: lalalalala.

Inevitavelmente me vem um sorriso nos labios. E ele questiona:
Ronaldinho: Vocé nao sabe que cada planeta fala de um jeito?
Lorena: Planeta? Acho que vocé quis dizer pais né?

Ronaldinho: E esse pais a Espanha tem essa torre, meu pai
disse que tenho que estudar muito pra ir pra la. Vou ser jogador
de futebol, vou jogar em varios paises e vou falar varias linguas
diferentes.

Nota de campo, 21 de outubro de 2015

Na otica defendida por esse trabalho, o ser humano € sujeito histérico e
geografico, sendo, por conseguinte, necessario compreender que, ao longo da
histéria e nos diferentes espacos, as criancas, também sujeitos historicos e
espaciais, devem ser entendidas de variadas maneiras.

Como afirma Heywood, quando se trata de infancias, € comum vé-las como
uma fase de transicdo da vida, como se fosse apenas uma etapa a ser concluida
para que se chegue ao objetivo final, que é ser adulto. Assim, “A infancia &, pois, em
grande medida, resultado das expectativas dos adultos.” (HEYHOOD, 2004, p. 22).

Corsaro (2011) também discute essas implicacdes:

[...] € comum que os adultos vejam as criancas de forma prospectiva, isto &,
em uma perspectiva do que se tornardo — futuros adultos, com um lugar na
ordem social e as contribuicbes que dardo. Raramente as criancas sao
vistas de uma forma que contemple o0 que sdo — criangcas com vidas em
andamento, necessidades e desejos. Na verdade, na vida atual, as
necessidades e os desejos das criangcas sdo muitas vezes considerados
causa de preocupacdo por adultos, problemas sociais ameacadores que
precisam ser resolvidos. Como resultado, as criangcas sdo empurradas para
as margens da estrutura social pelos adultos, (incluindo teéricos sociais),
mais poderosos, que se concentram, muitas vezes, nas criancas como
potencial e ameaca para as sociedades atuais e futuras. (CORSARO, 2011,
p. 18).
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Esse pensamento, assim como outros referentes as criancas e as infancias,
historicamente (re)construido ao longo dos séculos, sendo influenciado por
diferentes concepcdes de infancias. Embora essa visdo adultocéntrica esteja na
contramé@o dos estudos atuais da sociologia da infancia e da concordancia deste
trabalho, ela ainda é muito presente na representacdo infantii em escolas e na
sociedade de um modo geral. Por isto, é preciso compreender como a crianca é
historicamente estudadal/vista, dai a relevancia de se resgatar o modo como as
criancas vém sendo estudadas ao longo da historia, razdo de um recorte de estudos
sobre isto neste trabalho.

A categorizagdo dos autores aqui feita de acordo com os idiomas no qual
escrevem originalmente ocorre pelo reconhecimento da representatividade e forca
nos estudos da infancia, sendo idiomas reconhecidamente populares em todo o
mundo. E necessério evidenciar a possibilidade de equivocos nas traducgdes feitas
ao longo da histéria, como é o caso dos autores de lingua russa que, recentemente,
vém tendo suas obras e teorias reavaliadas e novamente traduzidas. As obras de
Vigotski, especialmente, quando traduzidas para a lingua portuguesa, no geral nao
sao resultado da traducdo do material original de lingua russa, mas sim de escritos
ja traduzidos de outros idiomas, como o inglés.

E importante também evidenciar que esses s&o autores com os quais pude
iniciar meu dialogo de pesquisa, sendo apresentados nesse capitulo de modo geral,
uma vez que seus estudos foram importantes para o desenvolvimento dessa
pesquisa. Eles foram meus portos seguros na interpretacdo e compreensao dos
dados produzidos em campo, pontos de partidas ampliados nas relagdes do

contexto de pesquisa.

2.1.1 Autores franceses

A maioria dos estudiosos franceses aqui brevemente apresentados tem o
individuo crianca como objeto de analise com énfase em seu carater biologico, nao
em seu contexto social. E o caso dos primeiros estudos sobre a infancia, de origem

francesa, que tém o individuo crianga como objeto de andlise.
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Thomas Hobbes, fildsofo francés dos séculos XVI e XVII, refere-se a crianca
com base na ideia do pecado original, sendo ela portadora da maldade para o qual o
ser humano tenderia a ir. Isso se da pela ainda inexistente adaptacdo das normas
da sociedade adulta as praticas infantis, defendendo assim a necessidade de
programas disciplinadores e punitivos de controle social.

Jean Jacques Rousseau, um dos principais filésofos iluministas do século
XVIII, é responsavel por uma visdo sobre a infancia oposta a tradicdo cristd do
pecado original, que corresponde a representacdo social da crianca como
originalmente inocente. Segundo o autor, “a crianga nasce inocente, mas corre o
risco de ser sufocada por preconceitos, autoridade, necessidade, exemplo, todas as
instituicbes sociais em que estamos submersos” (ROUSSEAU apud HEYWOOD,
2004, p. 38).

Foi por meio de sua obra literaria Emilio que Rousseau organizou suas teorias
sobre a infancia. “Rousseau organizou o livro em torno de uma série de etapas
durante a infancia, entre elas, uma Idade do Instinto, durante os 3 primeiros anos de
vida; uma Idade das Sensacfes, entre 0s 4 e os 12 anos; e uma ldade das ldeias,
em torno da puberdade” (HEYWOOD, 2004, p. 38).

Rosseau também defendeu que ser crianca € um processo natural e
necessario para que uma pessoa se torne adulta, tendo caracteristicas préprias de
pensar e sentir, diferentes da razao intelectual do adulto. Defendeu o respeito a
infancia como uma fase da vida. Segundo James, Jenks e Prout (apud TEBET,
2013, p.19), Rousseau é considerado responséavel pela construcdo do discurso da
crianca na condicdo de sujeito, reconhecendo as criangas como uma classe
especifica de seres com necessidades, desejos e direitos.

Os romanticos do século XIX trazem uma mudanca quanto ao pensamento
rousseauniano de inocéncia: ndo acreditavam que as criangas se tornassem
virtuosas em seus primeiros 12 anos de vida. Diferentemente, os pensadores do
século XIX veem as criangas como “criaturas de profunda sabedoria, sensibilidade
estética mais apurada e uma consciéncia mais profunda das verdades morais
duradouras”. Essa sensibilidade e esse carater redefinem a relacéo entre criancas e
adultos nesse periodo. A aproximacado da infancia é vista como purificadora,
salvadora.

No século Xlll, os estudiosos reconheciam as criangas como importantes

objetos de estudo. Heywood (2004), ao analisar os estudos da historiadora Margaret
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Ezell sobre a obra de John Locke e fazer algumas reflexdes sobre educacao, projeta
a imagem da crianga como tabula rasa, um papel em branco, ou ainda uma cera a
ser moldada pelos ensinamentos dos adultos. Tendo como ancora essa logica
proposta por Locke de que a educacdo modela a criangca, ele se opunha ao
pensamento medieval de que as criangas eram puras, como a imagem do menino
Jesus, ou mas, como fruto do pecado. Contudo, ao analisar a perspectiva de outros
historiadores como W. M Spellman, Heywood (2004) analisa que Locke néo
abandona a perspectiva cristd da impureza infantil, pois afirma que ha um arduo
caminho para ensinar a crianga a “dominar suas inclinagbes” e “submeter seu apetite
a razao”. Heywood ainda afirma que, embora os estudos de Locke encorajem uma
simpatia com relacdo as criancas, ele ndo deixa de ter uma visdo ainda negativa

sobre as criancas:

Na analise final, Locke ndo escapa de maneira alguma de uma concepgao
negativa sobre a infancia, o que se pode ver em seu desejo de desenvolver
a capacidade de raciocinar nas criancas ja a partir de uma idade precoce,
‘até mesmo desde o proprio Berco’. Com o descuido, a desatengéo e alegria
que lhe sdo caracteristicos, as criangas precisavam de ajuda: eram
‘pessoas fracas sofrendo de uma enfermidade natural. (HEYWOOD, 2004,
p. 38).

Diferentemente dos tedricos franceses supracitados, Philippe Aries, em sua
obra classica Historia Social da Crianca e da Familia originalmente publicada em
1960, inspirado pelos debates socioldégicos de sua época, promoveu um estudo
pautado num olhar sobre a crianca que nao se restringe a vé-la apenas
biologicamente, mas como sujeito social.

Seu trabalho compreende que a sociedade europeia ocidental inicia um
processo de reconhecimento da infancia apenas entre os séculos XVI e XVII.
Segundo ele, o sentimento de infancia ndo existia até entdo era apenas um
sentimento denominado “paparicagédo”, que consiste em um cuidado da mae ou da
ama, estando associado a fragilidade dos primeiros anos de vida da crianga, até
guando a crianca comecava a adquirir um desembaraco fisico, ocasido em que ela
era considerada adulta. Aries (1981) utiliza como objetos de estudo pinturas, lapides,
trajes ou ainda a inexisténcia de tabus até entdo associados a infancia.

Foram as mudancas econdmicas, sociais, religiosas e politicas do século

XVII, promovidas pela revolucéo industrial, que comecaram a se particularizar e que
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tomaram a infancia como resultado da organizagcdo burguesa, hum movimento de

reorganizacao espacial.

A convivéncia social que ocorria no espaco publico cede lentamente lugar
para o privado e é acompanhada de reorganizacdo da ldgica espacial, a
gual passa a se ordenar a partir dos pressupostos criados pela nova ordem
econdmica social. A necessidade de intimidade e privacidade encontra na
reorganizacdo da familia um caminho para o distanciamento da
coletividade. A partir da construcdo do mito do amor materno e paterno, a
familia torna-se o lugar de afeicdo e de aprendizado entre pais e filhos e,
portanto, o lugar primeiro para a infancia, o que redesenha a importancia
dada as criangas. (LOPES, 2005, p. 20).

O trabalho de Ariés (1986) é de grande importancia para os estudos
subsequentes sobre a infancia, pois fornece arcabouco histérico para outras
perspectivas sobre a infancia. Todavia, € muito criticado por afirmar que a infancia é
uma invencdo moderna, portanto, inexistente na ldade Média em outros locais do
mundo fora do continente europeu, e também por ter um método de andlise
considerado fragil, com respaldo em quadros e imagens. A sua metodologia sofreu
duras criticas por diversos pesquisadores do campo da infancia, todos eles
afirmando que a auséncia de criancas em pinturas e outras obras da idade média
nao significaria, necessariamente, uma auséncia do sentimento de infancia.

Segundo ele, a familia comecgou a se organizar em torno da crianga, de suas
necessidades, sendo agora vista como insubstituivel. Em alguns casos, reduzira-se
o numero de filhos para que fosse possivel melhor se dedicar a cada um deles.
Dessa maneira, a instituicdo escola, criada em meados do século XVII, passaria a
ser responsavel, juntamente com as familias, pelas criancas, zelando por seu bem-
estar e preparando-as para a entrada no mundo adulto.

As polémicas teses de Aries, criticadas em diversos locais, reverberam em
muitos outros estudos e deslocaram o sentido de naturalizagdo da infancia para uma
construcéo histoérica e social.

No Quadro 1 podemos ver um pouco mais sobre a tese de Aries.
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Quadro 1 - Tese de Philippe Aries

A obra de Philippe Ariés busca argumentar a partir das imagens as mudancas
ocorridas na infancia europeia. Sua tese: a auséncia de criangcas ou suas
representacdes proximas aos adultos na idade média seriam evidéncias de um
ndo sentimento de infancia, o que mudaria a partir dos séculos XVI-XVII e
também com evidéncia nas pinturas e outras obras.

Na Idade Média, ndo havia uma
separacao explicita entre adultos e
criangas.

Fonte da foto: Aries (1974).

As mudancas na sociedade
europeia levaram a emergéncia da
infancia, visivel agora também nos
quadros. Exemplos de criancas
em quadros renascentistas.
Quadros de Da Vinci.

Fonte: elabora¢&o da autora.




2 Meu encontro com a infancia 35

2.1.2 Autores ingleses

Colin Heywood (2004), em seu livio Uma Histéria da Infancia: da Idade Média
a Epoca Contemporanea no Ocidente, se opds aos estudos de Ariés, demonstrando
gue a infancia ja estava presente em outros momentos da histéria da Europa. Afirma
que, na Idade Média, a figura infantil era pregada especialmente pela igreja catélica

como pura e inocente, estando associada a imagem do menino Jesus.

Pode-se citar ninguém menos do que o papa Ledo, o Grande, pregando no
século V que ‘Cristo amou a infancia, mestra da humildade, licdo de
inocéncia, modelo de dogura’. A inocéncia das criangas significava que elas
poderiam ter visOes celestiais, denunciar criminosos e servir como
intermediarios entre o Céu e a Terra, como no provérbio ‘da boca das
criancas vém palavras de sabedoria. (HEYWOOD, 2004, p. 28).

Na idade moderna, segundo esse autor, nos séculos XVI e XVII,
principalmente na Inglaterra, ha um interesse pelos estudos da infancia
protagonizado pelos puritanos, que foram o0s primeiros a questionar a natureza
infantil e o lugar das criangas na sociedade. Ele ainda afirma que “Os puritanos nao
tinham necessariamente uma opinido elevada sobre as criangas, e 0s irmaos mais
fervorosos afirmavam que elas nasciam de ‘fardos sujos de pecado original’, ou
pequenas viboras” (HEYWOOD, 2004, p.36). Assim como 0s puritanos ingleses, 0s
franceses também tinham a visdo da crianga como fracas e fruto do pecado. “Mesmo
assim, jansenistas do século XVII em Port-Royal e outros educadores afirmavam
que as criangas valiam a atencédo; que se deveriam dedicar a vida a sua instrucao e
gue cada individuo precisava ser compreendido e auxiliado” (p. 36).

Heywood tem grande importancia nos estudos sobre a infancia, uma vez que
guestiona os estudos de Aries, muito utilizados como referéncia no estudo sobre a
histéria da infancia. Ambos os estudiosos possibilitam reflexées, sobretudo quanto
as diferentes infancias em tempos e espacos distintos.

Jens Qvortrup® analisa a infancia como parte da estrutura social, sendo essa
estrutura parte importante de qualquer sociedade. Ele tem como foco de estudo os

elementos comuns a todas as criancas, considerando elementos constituintes da

® Jeans Qvortrup é dinamarqués e tem seus estudos se aproximam e dialogam com os estudos de
autores ingleses.
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infancia, ou seja: “Para o autor, a Sociologia da Infancia precisa buscar os
elementos comuns as criancas, que seriam marcas da infancia na condicdo de uma
categoria singular.” (TEBET, 2013, p. 70).

Em seu trabalho Nove Teses sobre a Infancia como Fenbmeno Social,
Qvortrup (2011) ressalta a necessidade de incluirmos as criangas nos debates
acerca das forgas estruturais, politicas e econdmicas, possibilitando, assim, novos

caminhos na pesquisa sobre a infancia.

Essas sdo percepcdes notaveis, em primeiro lugar pelo que revelam, mas
também porque voltam nossa atencao ao fato, muitas vezes negligenciado,
de que as criangas séo indiscutivelmente parte da sociedade e do mundo e
€ possivel e necessario conectar a infancia as forcas estruturais maiores,
mesmo nas andlises sobre economia global. Tais licdes sdo importantes,
visto que ndo é comum incluir as criancas, cientifica ou politicamente, no
nivel das politicas mundiais ou das nacionais [...] Com isso, ndo pretendo
afirmar que cada crianca, em particular, deva manifestar-se sobre questdes
dessa ordem; trata-se de um enfoque completamente diferente. Significa,
porém, que todos os eventos, grandes e pequenos, terdo repercussdes
sobre as criangas, como parte da sociedade; e, em consequéncia, elas
terdo reivindicacdes a serem consideradas nas andlises e nos debates
acerca de qualquer questao social maior. (QVORTRUP, 2011, p. 201-202).

Dessa maneira, 0 autor cria suas nove teses sobre a infancia. Na sua primeira
tese, ele afirma que “A infadncia é uma forma particular e distinta em qualquer
estrutura social da sociedade.”. Qvortrup define a infancia moderna como portadora
de duas demandas principais, que sdo a escolariza¢do ou institucionalizacdo das
criancas e o reconhecimento por parte de um estatuto das crian¢cas como menores.

A segunda tese € complementar a primeira, e afirma que “A infancia nao é
uma fase de transicdo, mas uma categoria social permanente, do ponto de vista
sociolégico.” Essa tese parte do pressuposto de que a infancia nunca se encerra
como forma estrutural, uma vez que ela continua a existir independentemente da
guantidade de criancas que mudam da infancia para a fase adulta. Assim, a infancia
€ uma forma permanente em qualquer estrutural geracional. Destarte, o autor
defende que a infancia ndo é um periodo transitério, mas permanente.

Na sua terceira tese “A ideia de crianca, em si mesma, € problematica,
enquanto a infancia é uma categoria variavel histérica e intercultural”, Qvortrup
defende o uso do conceito de “infancia” e ndo de “crianca”, uma vez que esta ideia
ignora a crianga como um ser historico, diferentemente do conceito de infancia, que

reconhece a variabilidade histérica e cultural das distintas infancias.
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Em sua quarta tese “Infancia é uma parte integrante da sociedade e de sua
divisdo de trabalho”, ele afirma que as criancas influenciam e séo influenciadas
pelos pais e professores, além de outras pessoas com quem estabelecem relagées.

Além disso:

Primeiro, porque elas ocupam espaco na diviséo de trabalho, principalmente
em termos de trabalho escolar, o qual ndo pode ser separado do trabalho
na sociedade em geral; na realidade, essas atividades s&o totalmente
convergentes no mercado de trabalho. Em segundo lugar, porque a
presenca da infancia influencia fortemente os planos e os projetos ndo sé
dos pais, mas também do mundo social e econémico. (QVORTRUP, 2011,
p. 201).

J4 em sua quinta tese “As criangas sdo coconstrutoras da infancia e da
sociedade”, ele considera que ndo sdo apenas as atividades escolares as unicas
construtivas realizadas pelas criancas, pois, para ele, qualquer atividade realizada
por elas resulta da interacdo com a natureza, com a sociedade e com outras
pessoas, 0 que proporciona uma contribuicdo tanto para sua infancia quanto para a
sociedade em que vive.

Contudo, quando trata dessa contribuicdo das criancas na construgdo da
sociedade, o autor ndo atribui as criancas o papel de atores das mudancas sociais.
Segundo ele, “as mudancas na infancia sao o resultado e ndo a causa [das
mudangas sociais].” O autor afirma, ainda, que as “criangas, como um grupo, nao
tém outra op¢do sendo reagir e se adaptar [as for¢cas sociais]” (QVORTRUP apud
TEBET, 2013, p. 82).

A sexta tese, ‘A infancia é, em principio, exposta (econbmica e
institucionalmente) as mesmas forcas sociais que os adultos, embora de modo
particular’, de certa forma, complementa as afirmac¢des da quinta tese. Segundo ele,
as criancas sao atingidas pelas forcas sociais até mesmo quando ndo sao foco
dessas forcas. Ele utiliza como exemplo as leis que, de maneira geral, ndo sao
elaboradas para as criangas, mas elas sao atingidas ainda que indiretamente. “Se
tomarmos as politicas de moradia, por exemplo, ou as condi¢des de emprego da
populacdo, mesmo que de modo indireto, elas tém um impacto sobre as criancas
que, em geral, é ignorado pelas estatisticas oficiais.” (QVORTRUP apud TEBET,
2013, p. 83).

Na sétima tese, ‘A dependéncia convencionada das criangas tem

consequéncias para sua invisibilidade em descri¢cdes historicas e sociais, assim
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como a sua autorizacdo as provisdes de bem-estar”, Jens Qvortrup traz uma
reflexdo sobre a invisibilidade infantil, constatada em dados como de informacoes
governamentais e documentos de pesquisa, que propiciam a visdo das criancas
como imaturas e dependentes de seus responsaveis, impedindo que sejam ouvidas.

A oitava tese, “Nao os pais, mas a ideologia da familia constitui uma barreira
contra os interesses e 0 bem-estar das criangas” refere-se a “privatizagédo da crianca
pela familia”. Aqui, Qvortrup trata da responsabilidade dada a familia sobre as acbes
das criancas. Assim, o autor defende a divisdo da responsabilidade pelas criancas —
especialmente a econdmica — com toda a sociedade. Segundo o autor, a sociedade
deve assumir a responsabilidade pelas criancgas, por trés razdes:

Primeiramente, um argumento moral: para garantir que criangas sejam
providas de acordo com um padréo basico ou com um padrdo para familias
com criancas que, em principio, estejam em igualdade de condi¢cdes com
outros casais sem criancas. Em segundo lugar, um argumento de direito,
gue deveria admitir que, se as criancas estdo contribuindo, elas também
podem reivindicar recursos para distribuicdo; e pode-se adicionar que
deveria haver garantias para compensar os pais de suas contribuicdes.
Terceiro, um argumento que diz respeito ao “interesse” nas criangas, com
responsabilidade sobre elas, e ndo é dificil demonstrar que a sociedade
também tem significativo interesse nas criancas, se ndo como criangas, mas
como membros do que é ilusoriamente denominado proxima geracao.
(QVORTRUP, 2011, p. 209-210).

Na nona e Ultima tese, "A infancia é uma categoria minoritaria classica, objeto
de tendéncias tanto marginalizadoras quanto paternalizadoras”, Qvortrup considera
que a marginalizacdo da infancia é dada pelo paternalismo, que protege e priva ao
mesmo tempo.

Ao abrir essa discussdo por meio de suas teses, Qvortrup propde uma
descolonizacdo do pensamento sobre a infancia, pois reconhece a infancia como
grupo social e busca formas de inclui-la na producao cientifica, permitindo que as
criancas sejam cidadas com direitos plenos.

Outro autor que colabora para os estudos sobre a infancia é o sociélogo
estadunidense William Corsaro, professor da Faculdade de Sociologia da
Universidade de Indiana. Entre seus principais estudos estao cultura de pares e 0s
métodos etnogréficos de pesquisa com criangas. No Brasil, ele se tornou conhecido
principalmente pelo seu livro Sociologia da Infancia (2011), no qual ele discute as
culturas infantis e apresenta a perspectiva da Reproducao Interpretativa como um

processo de socializacao, discutindo também a participacdo infantil na sociedade.
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Segundo o autor, as criangas ndo simplesmente imitam ou reproduzem o que 0S
adultos fazem, mas também estdo criando, ao se apropriarem das informacdes e
habitos do mundo adulto. Esse conceito se aproxima das discussdes de Vigotski e
da quinta tese de Qvortrup.

Michael Tomasello é um psicologo americano, codiretor do Instituto Max
Planck de Antropologia Evolutiva, sediado na Alemanha, que tem suas pesquisas
voltadas para a relacdo entre cognicdo e cultura. Entre suas publicacdes, em
Origens Culturais da Aquisicdo do Conhecimento (2003) ele discute os saltos
qualitativos do ser humano, se comparado a outras espécies, em especial 0s
primatas, de criar habilidades cognitivas bastante complexas, que sao utilizadas
para conservar e inventar aptidées, ferramentas, para a comunicagéo, a escrita e a
organizacdo cultural. Segundo Tomasello (2003), essas caracteristicas sao
possiveis pela cooperacdo humana, sendo essa cooperacdo transmissao social e
cultural, significando, evolutivamente, que as habilidades podem ser transmitidas de
maneira complexa, poupando energia na exploracdo de atividades e habitos ja

existentes.

2.1.3 Autores de lingua portuguesa

Manuel Jacinto Sarmento é professor da Universidade do Minho, Portugal.
Suas pesquisas no campo da infancia discutem as culturas infantis, o protagonismo
infantil e a formacdo de professores. Ao discutir as culturas de infancia da
modernidade, ele as reconhece como repletas de mudancas e discorda da
negatividade a elas associadas, especialmente pelas consequéncias que a
globalizacéo tem trazido as criancas de todo o mundo. S&o elas as principais vitimas

da fome, da pobreza, dos conflitos, da inseguranca e das questdes financeiras.

A colonizacdo dos mundos de vida infantis pela inddstria cultural e pelos
media arrasta consigo, por seu turno, a emergéncia de comportamentos
consumistas, individualistas, hipercompetitivos e a erotizacdo infantil
(melhor dizendo, a transfiguracdo do erotismo infantil pela dominacao do
erotismo adulto hegem®onico).

Alguns autores veem nesta mudancga geracional o fim da infancia. Esta tese,
em geral, é conservadora e reaccionaria e invoca os “bons velhos tempos”
de um passado cheio de referéncias e valores ancestrais, que, em boa
verdade, nunca existiu, pelo menos como o pintam.
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Penso, pelo contrario, que o que esta em causa é a “norma” moderna da
infancia, ndo é a categoria geracional, que esta a desaparecer. As criangas
permanecem ai e é incorrecto escamotear a sua diferenca. (DELGADO;
MULLER, 2006, p. 18).

Dessa maneira, Sarmento reconhece a infancia como categoria geracional
que € suscetivel a mudangas como as outras geracdes, assim como a sociedade,
que vive dessa maneira também defende e valoriza a participagéo social infantil.

No Brasil, alguns autores se tornam bastante importantes a esta pesquisa,
especialmente pelos estudos com as criancas. Sao estudos que reconhecem seus
espacos e tempos infantis, suas autorias nesses espacos, e trazem a academia o
dialogo com as infancias, rompendo com as perspectivas tradicionais de
compreensao das criancgas, respeitando e valorizando as culturas infantis.

E importante ressaltar que esses autores trazem recentemente, assim com a
histéria académica desse pais, outros olhares sobre a crianga. Eles as reconhecem
como cidadéas e autoras de suas proprias histérias e geografias.

So6nia Kremer é professora da Pontificia Universidade Catdlica do Rio de
Janeiro, onde coordena o Curso de Especializacdo em Educacao Infantil e o grupo

de pesquisa sobre Infancia, Formacéo e Cultura (INFOC):

Temos feito no Brasil, nos (ltimos vinte anos, um sério esforco para
consolidar uma visdo da crianca como cidada, sujeito criativo, individuo
social, produtora da cultura e da histéria, ao mesmo tempo em que é
produzida na histéria e na cultura que lhe sdo contemporéneas. (KREMER,
2002, p. 43).

Outras autoras importantes para os estudos sobre a cultura infantil sédo as
professoras Angela Meyer Borba e a professora Tania de Vasconcellos. A primeira é
doutora pela Universidade Federal Fluminense, e atualmente é professora do curso
de especializagcdo em Educacdo Infantil da Pontificia Universidade Catdlica do Rio
de Janeiro (PUC- Rio), onde atua principalmente na area dos estudos da infancia e
da educacéao infantil com foco nos estudos do brincar e dos processos de producao
das culturas de infancia.

A professora Téania é pedagoga e doutora em Educacédo pela Universidade
Federal Fluminense (UFF), onde é professora do Programa de Pés Graduacdo em
Educacao. Tem se dedicado a pesquisa da cultura de infancia com foco na producéao

do lugar pelas infancias em suas relacbes com o brinquedo e com a brincadeira.
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O professor Jader Janer Moreira Lopes é graduado em Geografia, doutor em
Educacdo pela UFF e pos-doutor pelo Internationaler Promotionsstudiengang
Erziehungswissenchaft/Psychologie (INEDD), da Universitat Siegen, Alemanha. E
coordenador do Grupo de Pesquisas e Estudos em Geografia da Infancia (GRUPEGI),
e professor do programa de Pds-Graduacdo em Educacao na UFF e na UFJF, onde,
dentre outras pesquisas de mestrado e doutorado, orienta esta pesquisa. Contribui
amplamente com os estudos sobre infancia e sobre a Teoria Historico Cultural no
Brasil, em especial os estudos da Geografia da Infancia, buscando um dialogo entre
as teorias da infancia e as categorias geogréficas, pensando, assim, nas possiveis
contribuicbes da Geografia para as infancias. Dessa forma, promove a ampliagcdo dos

debates e estudos das geografias e das cartografias infantis.

2.1.4 Autores russos

Ao falar de autores russos que contribuem para os estudos sobre a infancia é
necessario demarcar que, embora ndo tratem especificamente sobre o campo de
estudos da infancia, considero que contribuem fortemente aos estudos das criancas
com suas questdes sobre o desenvolvimento humano.

Os autores aqui retratados viveram em uma RuUssia que foi palco de grandes
transformacdes sociais e politicas e tém no desenvolvimento da teoria histérico-
cultural, cujo principal te6rico é Lev S. Vigotski, a busca pela transformacédo das
teorias que pudessem compreender a dimensdo de humanizacdo de forma
diferenciada dos postulados presentes em sua época. Dessa forma, o conjunto
desenvolvido por esse grupo pés-revolucao de 1917 estao fortemente voltados para
desenvolvimento humano, e, nessa perspectiva, também trazem contribui¢cdes para
os estudos das criangas e da infancia.

A Revolugdo Russa mostrou uma grande mudanca nao apenas do sistema
politico e econdmico do pais, até entdo sucateado pelos interesses absolutistas do
Czar Nicolau Il, mas também uma mudanca social radical embasada nos principios
marxistas, cuja proposta € a transformacao da base econémica, das relagbes sociais

e da consciéncia social ancorada nos principios do método materialista histérico-
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dialético. Logo, essas mudancas guiam os estudos académicos e as politicas sociais
de todo o sistema, inclusive do olhar sobre a infancia.

No Il Congresso do Partido Operario Social-Democrata Russo (POSDR),
devido a divergéncias ideoldgicas, ocorre a criacdo de duas alas fundamentais para
o partido. Os mencheviques, que acreditavam que a burguesia deveria liderar a nova
republica, e a revolugdo democratico-burguesa deveria preceder a revolugdo
socialista proletaria, garantindo assim o poder por meio da atividade politica. A outra
ala era formada pelos bolcheviques, sob a lideranca de Lénin, que defendiam a
revolucdo por meio de um governo que deveria ser diretamente controlado pelos
trabalhadores camponeses, e o poder se daria pela revolugéo.

Embora ap6s a queda do Czar o partido menchevique liderasse a revolucéo
russa (fevereiro de 1917), devido a problemas estratégicos — como a permanéncia
da Russia na primeira guerra mundial — a queda dessa ala do partido foi inevitavel,
especialmente apos o retorno de Lénin do exilio na Suica. Entdo, no més de outubro
de 1917, o partido bolchevique assumiu o controle do processo revolucionario.
Dessa forma, foi iniciada a grande construcdo de uma nova sociedade, que deveria
ter novos modelos de organizacao social.

A psicologia e os estudos da infancia também sofreram transformagfes de
acordo com a nova proposta. De acordo com Longarezi e Puentes (2013, p. 70), “As
ideias de V. I. Lenin, M. I. Kalinin, M. N. Petrvski, N. K. Kruspkaia , A. S. Makarenko
influenciaram inicialmente o processos de formacdo e desenvolvimento da
pedagogia e da ciéncia psicolégica no Periodo Revolucionario® (1917) e ao longo do
Periodo POs-Revolucionario.

No periodo Revolucionario, Krupskaia, esposa de Lénin, organizou o
programa escolar municipal, que previa o ensino gratuito as criangcas em idade preé-
escolar e criou 0 comissariado do povo para a educacao. Lunatcharsky assumiu a
frente das reformas educacionais no novo pais ao ser nomeado Comissario do Povo
para a Educacdo (Narkompros), que buscava ndo apenas a constru¢do de uma nova
sociedade, mas também um novo “Homem”. Para tanto, conhecer o processo de
desenvolvimento humano, de humanizagdo, os processos de ensino-aprendizagem

eram essenciais. Foi no esteio da revolugcdo, no compromisso de contribuir com a

* O Periodo Revolucionério teve inicio em fevereiro de 1917, com o estabelecimento do governo

provisério menchevique, até 1922, quando foi oficialmente criada a URSS.
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organizacéo de outra sociedade que encontramos Leontiev, Luria e Vigtoski®, entre
muitos outros tedricos que produziram novos arcabougos tedricos.

Aleksei Nikolaevitch Leontiev (1903- 1979) nasceu no periodo conhecido
como pré-revolucionario (1870- 1916) e teve grande importancia nas politicas sociais
da URSS (Unido das Republicas Socialistas Soviéticas) no Periodo Pos-
Revolucionério (1922-1991). Leontiev se formou em 1925 na Faculdade de Historia
e Filosofia. Dois anos antes, ele foi convidado por Luria para trabalhar no Instituto de
Psicologia de Moscou, juntamente com ele e com Vigotski. Nesse periodo, criaram,
pautada na base filoséfica marxista, a “Escola histérico-cultural”®, em que eles
contrapdem as ideias, vigentes na época, da supremacia da base biologizante e
naturalista.

Em 1931, alguns pesquisadores da troika’, assim como em diversos campos
do conhecimento na URSS, foram influenciados pelo progressivo fortalecimento de
Stalin sobre o Estado soviético.

A.N.Leontiev deixou seu cargo na Academia de Educacdo Comunista,
estabelecendo-se em Kharkov (& época, capital da Ucrania) a fim de
assumir a secao de Psicologia Infantii e Genética no Instituto de
Psiconeurologia (mais tarde Academia Republicana). De modo que a
mudanca para a cidade de Kharkov tornou-se inevitavel. (LONGAREZI;
PUENTES, 2013, p.75).

Com essa mudanca de cidade, os estudos de Leontiev também se afastaram
conceitualmente dos estudos de base marxista a qual Vigotski era fiel. Os estudos
de Leontiev passaram a ser desenvolvidos em carater mais clinico. Em 1934,
assumiu o cargo de chefe do laboratorio do Instituto Nacional de Medicina
Experimental em Moscou e também atuou como professor na Academia de

Educacdo Comunista.

wr

Estarei grafando o nome de Vigotski com “’, e ndo com y, como tradicionalmente aparece em
diversos textos no Brasil, por estar em acordo com as mais recentes tradugbes (vide PRESTES,
2010), salvo quando citar algum material que apresenta outra forma de transliteragdo do nome do
autor para as linguas ocidentais.

Novamente concordamos com Prestes (2010) que o termo que melhor descreve a teoria
desenvolvida pelo grupo € Histérico-cultural, por isso optamos por seu uso nesta dissertacado.

Termo utilizado para se referir ao grupo formado por Vigotski, Luria e Leontiev, na construcao da
teoria historico-cultural. Entretanto, é importante ressaltar a importancia de alunos como
Zaporozhets, Bozhovich, Levina, Morozova e Slavina, que também participam da construcdo da

teoria histérico-cultural proposta por Vigotski.
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Embora existam teorias que afirmem o total rompimento conceitual e afetivo
entre Vigotski e Leontiev ap6s sua mudanca para Kharkov, Tunes e Prestes (2009)
guestionam a impossibilidade dessa afirmacdo, uma vez que, mesmo introduzindo
nova ideias, principios e conceitos teodricos ao longo do processo de
desenvolvimento de seus pontos de vista, Leontiev ndo contesta 0s pontos de vista

de Vigotski. Elas também argumentam que:

As bases teodricas da teoria da atividade, ou do enfoque da atividade de A.
N. Leontiev, inauguradas com os trabalhos realizados em Kharkov, foram
formuladas, em primeira versao, no fim da década de 1930, quando Vigotski
ja havia falecido. Por isso, é impossivel saber a opinido dele. As opiniées de
Leontiev e de Luria eram idénticas: o enfoque da atividade ndo é uma teoria
nova, mas um desenvolvimento natural das ideias de Vigotski; os dois, até o
final de suas vidas, consideravam Vigotski o fundador e lider daquela
corrente cientifica a que também se afiliavam. (TUNES; PRESTES, 2009, p.
292).

Leontiev desenvolveu, ao longo de sua vida, a Teoria da Atividade, uma
importante contribuicdo para a teoria historico-cultural que, mais tarde, foi ampliada
por outros autores como Galperin, Elkoin, Zaporoyetz e Levina.

Para Leontiev, a espécie humana nasce como resultado da apropriacédo
cultural produzida anteriormente, porém o0 que o caracteriza como humano é o
processo de humanizagcdo que ocorre por meio da internalizacdo da cultura vivida.
Segundo Leontiev (apud LOGAREZI; PUENTES, 2013, p. 82),

O homem néo nasce dotado das aquisi¢Bes histéricas da humanidade,
resultando estas aquisices do desenvolvimento das geracSes humanas,
ndo sendo incorporadas nem nele, nem nas suas disposi¢cfes naturais, mas
no mundo que o rodeia, nas grandes obras da cultura humana. S6 se
apropriando delas no decurso da sua vida, ele adquire propriedades e
faculdades verdadeiramente humanas. Este processo o coloca, por assim
dizer, nos ombros das geracdes anteriores e eleva-o muito acima do mundo
animal.

Outro tedrico russo importante & Alexander Romanovich Luria (1902-1977).
Ele ingressou aos 17 anos de idade na Universidade de Kazan, na Faculdade de
Ciéncias Sociais, onde comecou a ter contato com as discussdes politicas da época
e se interessou pelo socialismo utdpico e pela importancia do homem na sociedade.
Apos dois anos, em 1921, Luria se formou em Ciéncias Sociais e iniciou seus

estudos na Faculdade de Medicina, que concluiu apenas em 1937, apds interromper
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0 curso por um tempo. Durante todo esse periodo também atuou no Instituto
Pedagdgico e no Hospital Psiquiatrico de Kazan.

Em 1924, juntamente com Leontiev e com o0 reconhecido lider do grupo
Vigotski, buscou-se a criagdo de uma nova forma de conceber o processo de
humanizacgéo, fundada sobre os principios do materialismo dialético.

Luria propiciou importante contribuicdo para a psicologia e para a teoria
historico-cultural, com seus estudos no campo da memdria, da linguagem e do
desenvolvimento cognitivo. Para ele, as fungdes superiores da mente sdo resultado
da histéria social, e “os processos mentais dependem das formas ativas de vida num
ambiente apropriado” (LOGAREZI; PUENTES, 2013, p. 85). Assim, ele buscou
analisar se as funcbes mentais superiores se desenvolvem e se estruturam
baseadas no meio social, na cultura e nas mudancas histéricas as quais estao
expostos os individuos. Também contribuiu com as reflexdes sobre o papel da
linguagem, segundo sua bibliografia, publicada por Michael Cole, no site por ele
organizado sobre a memoria e os escritos de Luria: “uma énfase especial que teria
como papel ser a “ferramenta das ferramentas” nesse processo: a aquisicdo da
linguagem era vista como o momento crucial, quando a filogénese e a historia
cultural sdo fundidos para formar maneiras especificamente humanas de
pensamento, sentimento e acdo” (COLE, 2015, on-line — tradugéo nossa).

Durante o regime ditatorial de Stalin, que teve inicio na década de 1930 e
durou até 1950, Luria, assim como seus companheiros, teve seus estudos
questionados e reprimidos pelo governo. Assim, retornou a escola médica e iniciou
seus estudos sobre afasia®, com a finalidade de manter seu foco na relacéo entre
linguagem e pensamento, em uma area politicamente neutra. Contudo, na Segunda
Guerra mundial registrou-se grande aumento no namero de lesdes cerebrais, o0 que
permitiu a Luria desenvolver, durante esse periodo, uma abordagem sistematica da
relacdo entre cérebro e cognicdo. Assim, seus estudos foram intensificados no ramo
da neuropsicologia até sua morte, em 1977.

Lev Semionovitch Vigotski (1896- 1934) nasceu em Orcha, mas, ainda bebé,
sua familia se mudou para Gomel. Nao frequentou a escola primaria, tendo sua

educacao e instrucdo sido feitas em casa com sua mae. Ingressou na escola na 62

8 Afasia é de maneira simplificada a perda da capacidade e das habilidades de linguagem falada

e/ou escrita (abcdasaude.com.br).
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série e terminou 0 ginasio aos 17 anos, em 1913. No mesmo ano, ingressou na
Faculdade de Medicina, da Universidade Imperial de Moscou. Vigotski frequentou a
faculdade de medicina por menos de um més e se transferiu para a Faculdade de
Direito da mesma universidade, a0 mesmo tempo em que ingressou no
Departamento Académico da Faculdade de Historia e Filosofia da Universidade
Popular Chaniavski, uma instituicdo organizada de forma diferenciada das demais,
com um curriculo livre e com uma formacdo ampla. Nessa universidade ele
despertou o interesse pela psicologia. Em 1916, apresentou sua monografia
denominada A Tragédia de Hamlet, Principe da Dinamarca.

Entre 1919 e 1921 Vigotski ocupou o cargo de diretor do sub-departamento
teatral do Departamento de Gomel para Instrucdo e assumiu a diretoria no
Departamento Artistico do Orgdo Regional de Instrucdo Politica. Simultaneamente,
participou da criagdo e da edicdo da revista Veresk, que buscava agrupar atores,
poetas, musicos e escritores para chamar a atencéo e dialogar sobre as producdes

artisticas da época. A revista teve apenas um exemplar.

Quadro 2 - Veresk

Veresk foi o titulo que Vigotski e seu primo
David deram & revista dedicada a critica
literria, que criaram e editaram juntos em
Gomel, em 1922. “O veresk sobrevive no
solo mais infértil e prepara este solo para as
plantas mais exigentes”. Essa frase aparece
como epigrafe do artigo que abria o primeiro
e Unico numero da publicagdo. Durante
muitos anos, as buscas de Guita, em
bibliotecas de Moscou, de Minsk - capital da
Bielorussia - e de Gomel - cidade em que
Vigotski viveu desde os 6 meses de idade
até se mudar para Moscou, aos 27 anos -,

Planta Veresk, que teria servido de inspiracdo a | Na tentativa de encontrar algum exemplar
Vigotski e David para dar o nome da revista criada | do Veresk nao obtiveram sucesso. No
em Gomel. O uso desse nome ndo foi em vdo, a A €ntanto, enquanto escrevia a biografia do
planta é a primeira a brotar apés o intenso inverno | Pai, €la encontrou, em um artigo, uma

russo. referéncia ao Unico numero da revista
Veresk. Vigotski era seu redator. O
Fonte da foto: exemplar permaneceu, por décadas,
http:/geografiadainfancia.blogspot.com.br/2014_12 | guardado na Biblioteca Estatal Publica
_01_archive.html Saltikov-Schedrin, em Leningrado.

(Fonte: VERESK - Cadernos Académicos

Internacionais. Estudos sobre a perspectiva
Fonte: elaborag&o da autora. histérico-cultural de Vigotski. Brasilia:
UniCEUB, 2014.
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Em 1924, apresentou-se no Il Congresso Russo de Psiconeurologia. Sua
brilhante apresentagéo lhe rendeu o convite por Aleksander Luria para trabalhar no
Instituto de Psicologia de Moscou, e juntamente com ele e Aleksei Leontiev,
comecaram os dialogos sobre a formacédo da nova psicologia soviética. Vigotski é
reconhecidamente o principal pesquisador do grupo, sendo o mais fiel ao método

marxista.

Vygotski levou Marx a sério, ndo como um idolo, mas como um pensador de
carne e 0sso pertencente a tradi¢céo cultural europeia. O Marx de Vygotski
era uma das vozes do pensamento europeu, a0 mesmo hivel de Dilthey,
Durkheim, os neokantianos e outros. O fato de situar Marx no contexto do
pensamento europeu ndo podia sendo resultar surpreendente para seus
colegas, que haviam se acostumado a dividir a cultura em “burguesa” e
“socialista”, e para quem o marxismo supunha uma ruptura com a tradi¢cao
europeéia, e ndo sua consumacao. (KOZULIN apud MARTINS, 2013, p.
75).

Ainda em 1924, aprofundou seus estudos sobre a defectologia®. Seu interesse
estava relacionado aos problemas enfrentados pela recém-formada URSS, que, em
razdo de questbes sociais como a pobreza e a fome, gerou grande numero de
criancas orfas e abandonadas. No mesmo ano, escreveu o texto intitulado Questdes
de Educacéo de Criancas Cegas, Surdo-Mudas e com Retardo Mental.

No fim dos anos 1920 e inicio dos anos 1930, com a ascensado de Stalin ao
poder e a promoc¢ao de uma mudanca na politica cultural e educacional na republica,
0 marxismo se tornou dogma, produzindo efeitos contrarios ao pensamento de Marx
(PRESTES, 2010). Vigotski, assim como seus companheiros, aderiu as exigéncias
do novo governo. Nesse periodo, Vigotski se aproximou dos estudos da pedologia®,

transformando-se em um importante peddlogo.

Na URSS, os pedélogos deveriam estabelecer uma relagdo com a prética
escolar, fazer o acompanhamento diario da crianca por meio de métodos

® 0O termo defectologia corresponde a terminologia utilizada no inicio do século XX, quando Vigotski

produziu seus textos. Atualmente, seria equivalente as expressdes deficiéncia e educacao especial
e crianca com deficiéncia, respectivamente (VIGOTSKI, 2011, p. 863). Em recente palestra na
Universidade Federal Fluminense, em um semindrio organizado pelos professores Jader Janer
Moreira Lopes e Zoia Prestes e seus respectivos grupos de pesquisas, a professora Irina
Periliguina afirmou que o termo Defectologia ainda continua sendo usado na Russia.

19 a ciéncia da crianca. Sugerida pelo americano Oscar Chrismann em 1893, considera todos os
aspectos da vida infantil, seus lugares, suas limitacdes e seus contextos sociais, propde uma
metodologia especlfica para o estudo da infancia.
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considerados cientificos( por exemplo, teste de diagndsticos psiquicos para
definicao do nivel do desenvolvimento intelectual das criancas) e apresentar
recomendacfes sobre a perspectiva para a aprendizagem. A questéo sobre
o desenvolvimento psiquico era central nos estudos da pedologia. Vigotski
criticou os métodos usados pelos peddélogos, como também as andlises que
faziam dos resultados obtidos, dizendo que ‘os métodos se baseavam na
concepcao puramente quantitativa e na caracteristica negativa da crianga’.
Denominou a pedologia de ‘vinagrete de diferentes informacgbes e
conhecimentos, uma ciéncia insuficientemente formalizada’ (VIGODSKAIA,
1996, p. 346). Essas palavras ndo passaram despecebidas pelos
pedologos, que deram inicio a ataques (muitos fora do espirito académico)
contra Vigotski. (PRESTES, 2010, p.52).

Em 1934, aos 37 anos, faleceu Vigostki. Embora jovem, teve grande
producdo académica, influenciando diversas areas de estudo, especialmente na
reflexdo acerca das questdes sociais, culturais e politicas.

ApoOs a publicacdo do Decreto do Partido Comunista Contra as Perversfes da
Pedologia, em 04 de julho de 1936, foi iniciada uma campanha publica contra a
teoria de Vigotski. Seus escritos foram proibidos, especialmente suas criticas sobre
a pedologia na URSS. Teve seus estudos banidos do cenéario da psicologia
soviética até meados dos anos de 1950.

E importante ressaltar, assim como supracitado, que a teoria historico-cultural,
embora tenha como principal autor Vigotski, acompanhado por Luria e Leontiev, teve
a contribuicdo de outros autores, especialmente no que se refere aos estudos sobre
a atividade humana. Séo eles: Galperin (Psicologia Infantil), Boyovich (Psicologia da
Personalidade), Elkonin (Psicologia do desenvolvimento), Zaporoyetz (Psicologia da

evolucéo) e Levina (Psicologia da Educacéo).
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3 MEU ENCONTRO COM A PESQUISA COM... CRIANCAS:

etnografia e os desafios

Mel ignora minha pergunta...
Nota de campo, 18 de setembro de 2014

Era uma vez uma escola cheia de criancas...

Embora tenha estudado a respeito das infancias e da pesquisa com as
criangas, a entrada em campo e o inicio da pesquisa eram motivos de ansiedade, de
medo de que a pratica fosse muito mais dificil, a preocupacéo pelas questdes éticas
de pesquisa me acometiam a todo tempo, mas também fui tomada pela alegria de
poder conviver e ouvir essas criancas, podendo levar o que elas tinham a me dizer a
outras esferas. Esse medo se misturava as falas de alguns tedricos que me

embasavam os estudos. Corsaro (2005) pergunta-se sobre sua entrada em campo:

A etnografia € o método que os antrop6logos mais empregam para estudar
as culturas exoticas. Ela exige que os pesquisadores entrem e sejam
aceitos na vida daqueles que estudam e dela participem. Neste sentido, por
assim dizer, a etnografia envolve “tornar-se nativo”. Estou convicto de que
as criancas tém suas proprias culturas e sempre quis participar delas e
documentéa-las. Para tanto, precisava entrar na vida cotidiana das criangas —
ser uma delas tanto quanto podia. Mas o que h&a de fazer um homem
crescido para ser aceito nos universos das criangas? Quando iniciei minha
pesquisa ndo existiam modelos definidos para se seguir. (p. 446).

Na pesquisa me deparei com os desafios de tratar com reacdes inéditas pra
mim, que sempre fui uma reconhecida amante de bebés e criangas, mas que nunca
tive um convivio diario com nenhuma delas. Foi entre choros, risadas, carinhas
emburradas e muitos cadargos para amarrar que esta pesquisa aconteceu. Foi
aprendendo a cada dia a respeitar 0s gostos, as falas e os tempos dessas criancas

que pude aprender um pouco sobre como pesquisar com elas e para elas.

Durante a brincadeira no patio, Mel e Maria Fernanda brincam
com aparelhos de celular, falam entre elas, contando que irdo
se casar. Pergunto sobre como serd o casamento, Mel ignora
minha pergunta e diz que o celular ndo funciona de verdade,
mas que o de Maria Fernanda sim. Em seguida completa que



3 Meu encontro com a pesquisa com... criangas

tem um aparelho em casa que funciona. Sinaliza com as maos
dizendo que € bem grande. Pergunto quem deu a ela, e ela diz
gue era da sua avé e que agora € dela, pois sua avé comprou
outro. Pergunto como ela gosta de usa-lo e ela diz que joga as
vezes, mas que gosta mesmo de conversar. Entdo sai correndo
com o celular em maos. (Nota de campo, 18 de setembro de
2014).

A pesquisa com criancas é bastante singular uma vez que o dialogo entre o
pesquisador e as criancas ndo ocorre da maneira tradicional, com perguntas
seguidas de respostas esperadas. As crian¢cas a partir de suas proprias légicas e
experiéncias espaciais, dialogam com o pesquisador de diferentes formas, onde
cada grupo apresenta um universo diferente, outros cotidianos, que formam suas
diferentes visdes e relagdes espaciais. Ou seja, o fato de as criangas me “ignorarem”

é uma forma de me responderem.

Assim, o processo de pesquisa reflete uma preocupacgéo direta em capturar
as vozes infantis, suas perspectivas, seus interesses e direitos como
cidaddos. Ao fazé-lo, os pesquisadores nao desenvolveram novos métodos
para o estudo de criancas que difiram dos métodos tradicionais utilizados
para estudar os adultos. Em vez disso, defendem que métodos para estudar
qualguer grupo deverdo incluir uma aplicacdo rigorosa das técnicas ao
grupo, com especial atencdo as necessidades especificas e particulares do
grupo. Assim, em vez de estudar adultos como representantes de criancas
(por exemplo, baseando-se em percepgdes e relatérios sobre as criancas
fornecidos por pais, professores ou médicos), as criangas sao vistas como
atores sociais em seus proprio direito, e os métodos sdo adaptados e
refinados para melhor ajuste as suas vidas. (Corsaro, 2011, p. 57).

Mantenho o termo “ignora” — ao referir-me a fala de Mel - em minha nota de
campo, uma vez que essa demarca minha pouca experiéncia e muita angustia
nesse primeiro dia de campo com as criangas. Sentia-me angustiada pela
preocupacdo em obter respostas e dados para minha pesquisa, devido a visao
adultocéntrica de enxergar potencial em algumas falas e querer tirar delas as
respostas que gostaria de obter. Embora minha pesquisa tenha se iniciado apos seis
meses de estudos no curso de mestrado onde pude ler muitos textos e participar de
debates sobre o tema juntamente com a instrucdo de meu orientador, meu olhar
para a crian¢a ainda era repleto de pressupostos dificeis de serem superados.

Um dos grandes desafios na pesquisa com criancas € a necessidade de
descolonizarmos nosso pensamento sobre as concepcgdes estigmatizadas do que &

ser crianca. Nao partirmos de estereétipos ou de julgamentos prévios, mas sim,
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devemos estar prontos para sermos surpreendidos, assim como em qualquer
pesquisa. Portanto, ha necessidade de inser¢cdo nos cotidianos dos grupos a serem
estudados, criando sempre novas técnicas de aproximacdo e de dialogo, variaveis

de acordo com a aceita¢do do grupo em questao.

Compreender os bebés, as criancas, seu ser e estar no mundo, suas
I6gicas, suas culturas, é o grande objetivo do registro na educagéo infantil,
isso significa muitas vezes desconstruir saberes aprendidos e vividos,
desnaturalizar nossas praticas, abandonar palavras e construir novos
argumentos. (LOPES, 2011).

Ressalto, nesse sentido, que Mel ndo apenas ignora minha fala ou sai
correndo, mas estd, como as criangas, demonstrando sua prética cotidiana, reflexo
de suas vivéncias como crianga nesse espago.

Logo, é importante destacar que cada crianca ter4 suas praticas, sua
singularidade como expressao de suas vivéncias e experiéncias, assim como terédo
diferentes formas de agir em distintos tempos e espa¢co. Como na situacdo — que
demonstra as diferencas entre cotidianos infantis e suas préaticas cotidianas —
qguando Corsaro relata em seu artigo denominado Entrada no campo, aceitacao e
natureza da participacdo nos estudos etnograficos com criancas pequenas (2005),
que ao se aproximar das criancas para se iniciar a pesquisa etnografica, por
questdes culturais, essas criangas americanas tém a experiéncia, dada por suas
praticas culturais, de ndo se aproximarem imediatamente ou de manterem certa

distancia afetiva daqueles que nao Ihe sdo conhecidos ainda.

Na minha primeira semana na escola, fiquei continuadamente em &areas
dominadas pelas criancas e esperei que elas reagissem a minha presenca.
Nos primeiros dias, os resultados ndo foram encorajadores. Além de alguns
sorrisos e olhares perplexos, as criancas me ignoravam. Das centenas de
horas em que observei pré-escolas, essas foram as mais dificeis para mim.
Queria dizer alguma coisa (“qualquer coisa”) as criangas, mas insisti na
minha estratégia e permaneci calado. Na minha quarta tarde na pré-escola,
fiquei na caixa de areia bem atrds de um grupo de cinco criangas (quatro
meninos e uma menina) que estavam cavando a areia com pas, brincando
de “trabalho de construgdo” com dois chefes e trés trabalhadores (quatro
meninos e uma menina). A construcdo envolvia dois dos meninos que
cavavam uma trincheira na areia e um que a enchia de agua enquanto um
quarto (o “barrageiro”) ficava enfiando e tirando a sua pa em varios pontos
da trincheira para criar a barragem. Ele fazia isso sob as ordens da chefa.
Assisti a essa brincadeira complexa por mais de 40 minutos. Entdo, primeiro
dois dos meninos, e logo a seguir os outros dois, enfiaram suas pas na
areia, e correram para dentro da escola com a chefa atras deles. Suspeitei
gue ndo planejavam voltar e que o projeto de construcdo acabara de ser
abandonado. Eu ndo estava me sentindo a vontade e pensei em qual seria
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meu proximo passo quando percebi a Sue. Ela estava sozinha, perto da
caixa de areia, a uns seis metros de mim, e estava claramente olhando para
mim. Sorri e ela sorriu de volta, mas entdo, para meu espanto, ela correu
até a caixa de areia e ficou olhando um grupo de trés outras meninas.
Entdo, houve um tumulto perto das barras de escalada. Olhei e vi que o
Peter havia roubado (pelo menos era o que o Daniel alegava) o caminhdo
do Daniel. Uma professora logo chegou para acalmar a briga, e, quando
olhei de novo para a caixa de areia, Sue ja nao estava mais la. (CORSARO,
2005, p. 448-449).

No Brasil, de maneira geral é possivel afirmar que as criancas se relacionam
com o pesquisador de forma bastante amigavel. Durante minha pesquisa, em meu
primeiro contato com as criancas, algumas imediatamente me beijaram, outras
disputaram meu colo.

Assim, pesquisar sujeitos € uma proposta ardua, uma vez que estes sao
frutos ndo apenas das vivéncias momentaneas, mas também de suas historias e de
suas relacdes sociais, culturais e ,claro, geograficas. Logo, a pesquisa qualitativa

proposta discute:

[...] sua dindmica socioespacial, considerando sua condicdo de agentes
sociais, precisa compreendé-las a partir de suas perspectivas de mundo, de
seus olhares. Faz-se necessario o mergulho em seu mundo, em busca de
suas relagcbes proprias, seus conhecimentos construidos, suas rotinas
cotidianas. (COSTA, 2010, p. 85).

E por causa dessa complexidade humana que a etnografia se enquadra nesta
abordagem, pois busca compreender os significados atribuidos pelos préprios
sujeitos ao seu contexto, a sua cultura. Assim, a pesquisa etnografica se utiliza de
técnicas voltadas para a descri¢cdo densa do contexto e da dindmica estudados.

Segundo Corsaro (2011) ao dialogar com Geertz:

Para garantir que as interpretagbes etnograficas sejam culturalmente
vélidas, elas devem estar fundamentadas no acumulo das especificidades
da vida cotidiana. Simplesmente descrever o que € visto e ouvido, contudo,
ndo € suficiente, jA que os etndgrafos devem se comprometer com um
processo de descricdo densa. Esse modo de interpretacdo ultrapassa o
exame microscopico das acdes e dirige-se para sua contextualizacdo num
sentido mais abrangente, para capturar eventos e ac¢des como Ssao
entendidos pelos proprios atores. (CORSARO, 2011, p. 65).

Como exemplo, ha um momento de minha pesquisa em que utilizo o conto

dos trés porquinhos que utilizam os objetos quando estdo em apuros.
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¥ [m]

Vocé quer ver a historia original dos trés porquinhos?

&
o

Aponte seu dispositivo para o cadigo.

Figura 10 - QR code — a histéria dos trés porquinhos

Fonte: http://grcode.kaywa.com/

Quadro 3 - A histéria dos trés porquinhos

Os trés porquinhos™

Era uma vez trés porquinhos que viviam na floresta com a sua mae. Um dia,
como ja estavam muito crescidos, decidiram ir viver cada um em sua casa. A mae

concordou, mas oS avisou:

- Tenham muito cuidado, pois na floresta também vive o lobo mau, e eu néo vou

estar la para proteger vocés...
- Sim, mamae! — Responderam os trés ao mesmo tempo.

Os porguinhos procuraram um bom lugar para construir as suas casas e, assim

gue o encontraram, cada um comegou a fazer a sua propria casa.

O porquinho mais novo, que sO pensava em brincar, fez a sua casa muito
rapidamente, usando palha. O porquinho do meio, ansioso por ir brincar com o
mais novo, juntou uns paus e depressa construiu uma casa de madeira. O
porquinho mais velho, que era o mais ajuizado, lembrou-se do que a sua méae lhe

tinha dito, e disse:

- Vou construir a minha casa de tijolos. Assim terei uma casa muito resistente

para me proteger do lobo mau.

1 A primeira edico publicada deste conto é de 1853, na Inglaterra, porém acredita-se que a histdria
seja muito mais antiga. A histéria dos porquinhos j4 era conhecida pelos ingleses, e foi como
resultado de pesquisas sobre o folclore local que Joseph Jacobs a publicou pela primeira vez.
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E claro que foi o que demorou mais tempo a construir a casa, mas, no fim, estava

muito orgulhoso dela, e s6 ai se juntou aos seus irmaos para brincar.

Um dia andavam os trés porquinhos brincando, quando apareceu o lobo mau:
- Ola! Vejo trés deliciosos porquinhos a minha frente.

Ao verem o lobo mau, fugiram cada um para a sua casa.

O lobo, que estava cheio de fome, chegou ao pé da casa do porquinho mais novo,

e disse:

- Sai dai que eu vou te comer! Se ndo sair, eu vou soprar, soprar e sua casa de

palha vai cair...

O porquinho se lembra que seu celular estd em cima da mesa! Ele corre para

pega-lo... (perguntamos para as criancas o que acham que aconteceu).

E entdo quando ele pega o celular, ele vé que estava sem bateria! Pois o

porquinho, apressado para brincar, esqueceu de coloca-lo para carregar!

O lobo, vendo a casa de palha a sua frente, soprou tao forte que fez a casinha ir

pelo ar!

O porquinho assustado correu para a casa do irméao do meio, que tinha uma casa
de madeira.

Quando o lobo la chegou, gritou novamente:
- Huum.. eu estou com tanta fome que vos vou comer aos dois...

Os porquinhos se lembram entdo do celular do porquinho do meio! Correm para
busca-lo no quarto, (perguntamos para as criancas o que acham que aconteceu).
Porém, o celular estava sem crédito para fazer ligacbes ou mandar mensagem. O
porquinho esqueceu de colocar crédito, pois tinha corrido para brincar com seu

irmao mais novo!
O lobo, com dois sopros, conseguiu jogar abaixo a casa de madeira.

Os dois porquinhos mais novos correram, entdo, apavorados, para a casa do

irmao mais velho, que era de tijolo.

O lobo, vendo que os trés porgquinhos estavam todos numa s6 casa, exclamou,

louco de alegria:
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- N&o vou ter fome nunca mais!! Pois apanhei trés porquinhos para comer!

Entdo o lobo encheu o peito de ar e soprou com toda a forca que tinha, mas a
casinha de tijolos ndo se mexeu nem um bocadinho. Aliviados, os trés porquinhos

saltaram de contentes. Mas o lobo ndo desistiu, e disse:

- Nao consegui derrubar a casa de tijolos, nem derrubar a porta dessa casa, mas
eu tenho outra ideia... esperem que ja vao ver! E comecou a subir o telhado, em
direcdo a chaminé.

Os porquinhos mais novos ficaram aflitos, mas o mais velho resolveu procurar na

internet o que poderiam fazer, acharam um video ensinando a acender a chaminé

bem rapidinho! Entéo ele acendeu a chaminé.

O lobo, ao entrar pela chaminé, queimou o rabo, fugindo o mais rapido que podia
para a floresta. Os dois porquinhos agradeceram ao seu irmédo mais velho e
aprenderam a lig&o.

Deste lobo mau, nunca mais se ouviu falar...

Fonte: http://www.qdivertido.com.br/verconto.php?codigo=24.

As criancas, ao serem questionadas sobre quais atitudes os porquinhos
poderiam tomar com aqueles objetos em maos, imediatamente responderam seus
usos funcionais como ligar para o cacador ou para o outro porquinho. Sob uma
descricéo superficial, esse comportamento foi visto com o impulso de uma resposta
imediata provocada pela fluidez da historia, mas ao analisar o contexto do uso dos
objetos por essas criangas ao longo de seus didlogos com essa pesquisa, é possivel
perceber que essas criangas, em seus cotidianos, compreendem e utilizam os
objetos celular e tablet a partir de suas fungdes principais, como telefonar, e para

elas, jogar. Como me conta Pedro:

Chego em sala e sou recebida pelas criangas me perguntando
sobre meu tablet — elas viram eu o utilizando para fazer as
filmagens durante a contacdo da historia dos trés porquinhos
gue aconteceu na semana anterior — a professora Nilcéa
aproveita que o assunto surge em sala e questiona as criancas
sobre como usam os tablets e videogames, entdo pergunto as
criancas se elas tém celulares. Pedro toma a frente:

- Eu tenho um smart.
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- Um smart Pedro? E como vocé gosta de usar ele?
- Praligar ué?!
-Entendi, s6 pra ligar?

- Também encho ele de joguinho. (Nota de campo, 24 de
setembro de 2015).

Na busca do dialogo entre pratica e teoria, buscamos compreender como as
criancas concebem a tecnologia, como interagem com esses objetos em suas
formacdes espaciais. Para isso, buscamos trazer reflexbes a partir das vozes das
criangas.

Na pesquisa com criancas, é preciso romper com nosSsS0S pensamentos
adultocéntricos e reconhecer, em suas especificidades, um sujeito pleno e néo
alguém que sera um adulto no futuro, mas sim como atuante na sociedade, cidadao
presentificado no momento vivido. A complexidade dos estudos com criancas esta
principalmente em ouvi-las, capturando suas intengdes. Segundo Lopes (2005), “as
metodologias utilizadas devem ser capazes de ndo s6 dar voz as crian¢as, mas,
sobretudo, saber ‘ouvi-las’, capturar suas reflexdes e interpretagbes proprias”.(p.48)

A pesquisa foi realizada por anotacdes e descricdes do grupo, de seus
objetos e rela¢cdes sociais, na busca de entender o grupo na totalidade das relacdes
sociais e dos elementos que o constituem. Nesta pesquisa com 0s sujeitos, buscou-
se compreender o pesquisador como parte desse grupo a partir do momento que
com ele interage, o que o leva a repensar e ressignificar a pesquisa a todo o
momento. Como afirma Malinowski, em sua literatura classica nos estudos

antropoldégicos:

Ao estudar a sociedade na sua totalidade, ou seja, como funcionava no
momento da observacdo, pde-se em pratica a observacdo participante que
a seu ver é a Unica forma de conhecer intensivamente uma sociedade no
seu contexto microssociol6gico, com base na relagdo com o todo social.
(MALINOWSKI, 1975, p. 21).

Ao fazer uma etnografia, € necessario enxergar-se como participante dessa
vivéncia, ja que transitamos entre a imparcialidade observacional, criticas,
parcialidades, desejos de participacdo para além da pesquisa, situacdes tipicas de

alteridades:
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Ao discutirmos estas defini¢cBes, breves e polémicas, estamos mais uma vez
a conceber a etnografia como um lugar de fronteira: o estar dentro e estar
fora dos contextos de acdo em analise e, simultaneamente, convocar 0s
autdctones para se posicionar do mesmo modo. O "dentro e fora" é fonte
de conhecimento acrescido porque provoca uma tensédo e uma ambiguidade
na relacéo social de investigacdo que convoca o investigador a refletir sobre
o inesperado. O investigador € um ator social, que é reconhecido como
competente nos “"saberes-pensar de fora", mas, ao mesmo tempo, mostra
ser incompetente nos "saberes-fazer de dentro". E nesta fronteira, que
designaria de intercultural (entre a ciéncia e o saber comum), que se
podem construir a reflexividade da cidadania e a reflexividade que
desenvolve uma ciéncia da ciéncia. (CARIA,1999, p. 17)

A insercdo no grupo pesquisado € momento fundamental para o sucesso da
pesquisa. Com criangas, a aproximacéo néo deve ser feita de maneira infantilizada
ou de caracterizacdo do pesquisador como infante. Pesquisas referentes as
etnografias com criancas afirmam que elas ndo veem o adulto como crianca. Criam
uma relacdo adulto/crianca passivel de dialogo, permitindo ao pesquisador adentrar
as préticas culturais e sociais das infancias.

Embora a aproximacdo permita a compreensdo de algumas praticas sociais,
cabe ao pesquisador compreender que nao estabelecera um ponto de vista de
“dentro do grupo”. Seu papel é a interpretacdo das relacdes exercidas por esse
grupo, segundo uma perspectiva prépria.

Uma outra especificidade da etnografia esta no posicionamento periférico
do investigador relativamente as dinamicas de interagdo social. O
guotidiano é apreendido por referéncia central a racionalidade contextual
dos "nativos" e ndo as representacdes sociais ou as racionalidades
importadas do exterior ou situacionalmente acionadas em entrevistas
pontuais (mesmo que ndo estruturadas) Ndo confundimos posicao periférica
com maior ou menor participacdo no contexto em estudo, pois nao
pensamos que o0s dois elementos — grau de participacdo e grau de
centralidade — sejam equivalentes. (CARIA, 1999, p. 19).

Apesar dessa compreensao necessaria por parte do pesquisador, no caso da
pesquisa com criancas € importante ter a sensibilidade de compreender suas
relacbes espaciais sob a oOtica infantil, sendo extremamente importante se
aprofundar nos estudos sobre a infancia em seus variados aspectos.

E importante reconhecer que o confronto entre o universo do pesquisador e o
do pesquisado é, simultaneamente, uma relacdo adulto-crianca. E fundamental
descentrar-se do olhar adulto e buscar o olhar infantil sobre as coisas como
condicdo Unica de acesso ao modo de producdo da infancia, na perspectiva das

criangas.
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A etnografia se apresenta como boa abordagem metodoldgica nessa
pesquisa, uma vez que permite a aproximacao e a compreensao de seus processos
de interacdo e da construcéo de suas redes de significacdes, tentando compreender
suas dinamicas e interacbes com 0s objetos tecnoldgicos. A pesquisa apresenta-se
como um interessante caminho, pois possibilitard compreender os significados
atribuidos pelos sujeitos as suas acgdes. E necessario afirmar que o periodo
observado sera restrito, portanto, € necessario um recorte espaco-temporal, 0 que

impossibilita a aproximacéo de outros contextos das vivéncias infantis.
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as criancas com quem converso

As criancas brincavam na sala, quando fazia minhas
anotagdes. Vejo vindo em minha dire¢do Emilly, Nicolas, Alana
e Erick. Alana diz que eles querem me perguntar uma coisa.
Digo que podem perguntar...

Alana ndo me pergunta, mas afirma ser “muito chato ficar
filmando a gente toda hora, vocé ndo vai fazer isso, né?”.

Pergunto por que ela acha que vou filma-los, ja que nunca falei
sobre filmé-los.

Nicolas diz com bastante cautela, como se ficasse preocupado
em me ofender:

- E que tem uma moca que fica filmando a gente e a outra sala
toda hora que estamos brincando!

Pergunto se poderei filma-los algum dia. Nicolas diz:

As vezes sim, quando a gente quiser, td bom?!
Nota de campo, 02 de outubro de 2014

E importante que novamente eu traga um pouco de minha relacdo com esses
novos espacos e tempos na cidade de Juiz de Fora - MG, lugar onde pude continuar
minha formacéo no curso de mestrado em Educagéo, na Universidade Federal de
Juiz de Fora (UFJF). Local onde realizei meus estudos sobre a infancia e onde
escolhi fazer minha pesquisa.

A pesquisa teve inicio no dia 18 de setembro de 2014, na escola Municipal
Santana de ltatiaia, localizada dentro do campus da UFJF (Mapa 2). Por ser uma
instituicdo situada no campus da universidade, € bastante requisitada pela

comunidade em geral e o0 ingresso ocorre por meio de sorteio.
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Figura 11 - Cidade de Juiz de Fora

Fonte: www.ufjf.br

[=] 7 o]

Quer conhecer mais sobre a cidade de Juiz de Fora, a UFJF e a Escola Santana de Itatiaia?

Aponte seu dispositivo para o cddigo.

Figura 12 - QR code- conhecendo Juiz de Fora, a UFJF e a escola Santana de Itatiaia

Fonte: http://grcode.kaywa.com/
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Mapa de localizagao da Creche Santana de Itatiaia
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Mapa 2 - Mapa de localizacao Creche Santana de Itatiaia
Fonte: ArcGis
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Em meu primeiro contato com a professora da turma e com as criangas, ficou
acordado que a pesquisa de campo aconteceria sempre as quintas-feiras pela
manha, no horéario de 7 as 11 horas, acompanhando a professora Nilcéa em suas
aulas com a turma de 5 anos. A turma era montada no inicio do ano de acordo com
a idade das criancas e, embora tenham iniciado o ano letivo aos 5 anos, a maioria
das criancas ja havia feito 6 anos nessa data.

A professora Nilcéa trabalhava como professora de literatura no turno
matutino, tendo essa disciplina carga horaria diferenciada, de modo que, a cada dia
da semana, ela ficou com uma turma da escola trabalhando suas aulas. Suas aulas
sdo repletas de brincadeiras e contacfes de historias, suas aulas e seu carinho
contagiantes a fazem uma professora muito querida pelas criancas.

Nessa primeira etapa de minha pesquisa, as anotacfes de campo foram
feitas com base em minhas observacdes com as criancas nas aulas da professora
Nilcéa, sem que houvesse qualquer atividade de intervencao por mim proposta.

Busquei ndo assumir postura de professora ou de estagiaria, ndo as
chamando a atencdo ou as corrigindo por atitudes que esses adultos reprovariam,
ou até mesmo fazendo muitas perguntas, como nos mostra Corsaro (2005) ao

relatar suas experiéncias com etnografias com as criangas:

Meu primeiro passo para descobrir o que fazer foi observar de perto como
0s adultos interagiam com as criancas. Eis o que vi: os adultos eram
principalmente ativos e controladores em sua interacdo com as criangas.
Por exemplo, os pais e outros adultos que visitavam a escola costumavam
se aproximar das criangas, iniciavam uma interagcdo e faziam muitas
perguntas. Vejamos um exemplo: Um dia, uma mé&e que visitava a escola se
aproximou da mesa onde duas meninas estavam desenhando. Ficou um
tempo debrucando-se e olhando para baixo, para as meninas.

— “O que estdo desenhando?”, perguntou. — “Uma arvore”, respondeu uma
das meninas. Houve um siléncio durante o qual as meninas continuaram
seus trabalhos. — “De que cor é a arvore?”, perguntou a mée.

—“Verde”, disse uma delas sem olhar para cima e continuando a desenhar.
— “O que mais é verde?”, perguntou a mae.
Outro siléncio e entdo a outra menina disse: — “A grama”.

A mée entdo se endireitou, olhou ao redor da sala e foi para outro lugar. Os
adultos querem iniciar conversas com criangas, mas nao se sentem a
vontade com as respostas minimas das criancas e sua tolerancia para o
gue (para os adultos) parecem ser longos siléncios. Muitas vezes, como no
exemplo anterior, 0os adultos comecam fazendo perguntas-teste (coisas para
as quais ja conhecem as respostas, como a cor de uma arvore) para ver o
gue as criancas estdo pensando a respeito do que estdo fazendo ou
simplesmente para transformar a troca em experiéncia de aprendizagem. (p.
447-448).
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Como a escola esté localizada dentro da universidade e normalmente recebe
pesquisadores, as criancas rapidamente me reconheceram com tal. Embora
compreendessem que eu estivesse fazendo um trabalho, ou uma espécie de “dever
de casa”’, como sempre dizia para elas, buscando elementos de seus cotidianos
para explicar minha atividade junto a eles, em muitos momentos, durante a
pesquisa, as criancas pediam que eu parasse de escrever e que prestasse atengao
na aula ou que brincasse com elas. Outro elemento que me identifica como
pesquisadora € meu caderno de anotacbes de campo. As criancas sempre me
perguntavam o que estava escrevendo nele. Percebi grande curiosidade por parte
de muitas criancas, que sempre se aproximavam quando eu estava registrando.

No segundo momento da pesquisa, a volta a campo aconteceu apenas no dia
18 de junho, apds o fim da greve de professores da rede municipal de Juiz de Fora.
Entre os dias 01 de julho e 01 de agosto foi o periodo de férias da escola.

As observacbes passam a ser realizadas de maneira distinta do ano anterior
devido a nova dindmica de aulas proposta pela escola. A professora Nilcéa passou a
trabalhar com as criancas nas quintas-feiras, contando historia em todas as turmas
da escola no turno matutino. Dessa maneira, as aulas duravam em média 40
minutos em cada sala.

Essa dindmica, de certa forma, torna as aulas bastante direcionadas a
proposta da histéria, sem que as criancas tenham ‘“liberdade” de abordar outros
assuntos. Por isso, foi escolhido como metodologia hesse momento a contagcédo de
algumas histérias conhecidas pelas criancas que tivessem o0s objetos como
elementos novos as histérias, embora as conversas com as criancas continuassem
ocorrendo em momentos oportunos.

Nessa primeira etapa da pesquisa, inicialmente utilizaria recursos de imagem
e video, como cameras de filmagem, porém havia na escola outra pesquisadora que
utilizava esse recurso, embora pesquisasse com outra turma da escola, as criancas
sempre a viam com a cadmera nas maos. No dia 02 de outubro, quatro criangas me
procuraram dizendo que era “muito chato ficar filmando a gente toda hora, vocé ndo
vai fazer isso, né?”. Entdo perguntei se elas ndo gostariam que eu as filmasse e
disseram que sO as vezes, ou sO quando elas quisessem.

A relagdo das criancas com essa pesquisa € dada a partir dos didlogos e do

reconhecimento das criangas como autoras, sendo elas ao mesmo tempo ativas e
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7

criativas nesse processo. Portanto, € escrita por mdultiplas maos e mudltiplos
contextos, que juntas vao formatando este texto.
Ouvir o que as criancas me dizem nao é apenas respeitar suas historias e sua

geografias, mas também € a escrita de um novo paragrafo desta pesquisa:

O campo nédo é uniforme nem unanime, felizmente. Diversos sdo os modos
de ler e se apropriar das teorias; diversas sdo as portas de entrada, as
abordagens, as posi¢cbes, temas de interesse, estratégias. Aquele ser
paparicado ou moralizado, miniatura do homem, sementinha a desabrochar
cresceu como estatuto tedrico. Nesse contexto, muitos pesquisadores tém
buscado conhecer a infancia e as criangas com um conceito de infancia e
uma prética de pesquisa que podem ter enfoques tedrico-metodoldgicos
diversos, mas com 0s quais as criancas jamais sao vistas ou tratadas como
objeto. (KRAMER, 2002, p.43).

Embora o recurso de gravacdo em video seja um meétodo interessante na
coleta de dados em uma etnografia, 0 respeito ao querer dessas criangcas e 0
reconhecimento de suas autorias me levaram a sempre perguntar as criangas se
elas permitiriam a gravacao de audio ou video a cada dia desta pesquisa.

Foi dessa maneira que a pesquisa foi realizada, a partir de anotacfes dos
acontecimentos do campo e por meio de filmagens, feitas com tablet ou celular em
dias especificos, geralmente no dia que em as histérias foram contadas. E
importante destacar que nesta pesquisa ndo houve autorizacdo de uso da imagem
das criancas ou da escola, portanto, os videos foram gravados apenas para que 0s
acontecimentos fossem mais bem analisados posteriormente. Eles n&o seréo

publicizados em nenhum momento deste trabalho ou em outras situagoes.
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5 MEU ENCONTRO COM O QUE CHAMO DE

TECNOLOGIAS

A tecnologia so é tecnologia para quem nasceu antes dela ter
sido inventada.

Alan Kay

Era uma vez um mundo cheio de tecnologias... mas, para todos?

Ao observarmos a sociedade contemporanea’? vemos que temos a tecnologia
como agente mediador de diversas relagdes sociais e econémicas, seja para facilitar
ou promover outras praticas no trabalho, seja na relacdo entre pessoas, se
apresentados como possibilidade de comunicacao e interacao.

A emergéncia de qualguer evento humano, dos instrumentos criados ao longo
da filogénese e da histéria das sociedades se presentificam de forma diferenciada
no espaco geografico. Assim, quando abordo aqui meu encontro com o que chamo
de tecnologias, também assumo a distribuicdo desigual de seu aparecimento nos
diferentes locais do planeta. Faco, assim, uma fala situada a partir de minha
localizac&o espacial e temporal, mas conectada a outros espacos tempos e que me
permitem conceber esses encontros que aqui abordo. Lembro-me de Massey
(2000), ao afirmar as contradicbes do pensamento comum em relacdo a
compreensao do espaco-tempo atual, que ndo seria o discurso comum a todos.
Como ela mesma aborda, um avido sobrevoando o Pacifico esta repleto de pessoas
com dimensdes diferenciadas de possiveis habitantes vivendo nas ilhas por onde
essa rota passaria.

Nessa perspectiva, ja temos uma primeira afirmacéo fruto desta pesquisa e
do trabalho de campo: Vigotski, ao afirmar que tudo que ocorre na filogénese nao
pode ser ignorado na ontogénese, traz um argumento fundamental da condicéo de
desenvolvimento humano na perspectiva social e cultural, mas é uma expressao que

nao pode ser tomada de forma geral. Os instrumentos gerados na histéria humana

2 Mais uma vez busco me posicionar frente ao uso desses termos genéricos que denotam
temporalidades, quando utilizo o termo contemporaneo ndo estou tracando uma temporalidade
cronoldgica, mas apenas presentificando 0 momento vivido e reconhecendo que o tempo emerge
de forma desigual no espaco mundial.
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ndo chegam de forma igual para todos os habitantes do espaco geogréfico. O
mesmo pode ser dito das tecnologias.

Mas o que estou reconhecendo como tecnologias? Podemos dizer que a
tecnologia ndo se restringe aos objetos com sistemas eletrbnicos, como é
popularmente conhecida. O termo tecnologia se refere ao uso de técnicas para
aperfeicoar uma pratica. Desde as ferramentas mais rudimentares como o arado e
outras ferramentas que possibilitaram a expansdo da agricultura e logo o
crescimento populacional; as maquinas a vapor da revolucdo industrial; aos
aparelhos que possibilitam exames detalhados proporcionando o diagnostico de
doencas e também os objetos eletrbnicos como televisdo, radio, celulares,
computadores séo tecnologia. Estou me referindo, portanto, aos instrumentos que
estendem o ser humano para além da sua propria humanidade e que dao a ele sua
condicgé&o cultural.

A fala de Kay, um pesquisador das tecnologias que abre este capitulo, nos
convida a uma reflexdo a respeito do que € tecnologia em seu contexto cultural. O
reconhecimento da tecnologia como extraordinaria ou como algo tdo complexo se
altera a cada nova geracao e cada contexto espacial.

Lembramos que Vigotski (1995, tomo Ill), afirma a existéncia de dois tipos de
instrumentos, 0s externos e 0s internos, sem, contudo, dicotomizar ou separar 0S
dois, pois sempre apresenta como principio a unidade no processo de
desenvolvimento. Ele aponta que todo bebé humano nasce em um mundo de
instrumentos sociais e que se transformam em cultura, o que permitiria a emergéncia
de cada personalidade. Os instrumentos, ou a tecnologia, no sentido amplo da
palavra, sdo enraizados como signos na unidade da vivéncia.

Alvin Toffle (1995 apud BONA, 2010, p. 36), ao debater sobre as ondas de

mudancas tecnoldgicas da humanidade:

[...] a primeira onda ocorreu quando a raca humana passou de uma
sociedade ndbmade para uma sociedade agricola e sedentaria, ha 10 mil
anos; a segunda onda ocorreu quando a sociedade predominantemente
agricola passou a ser uma sociedade industrial, h4 cerca de 300 anos;
finalmente a terceira onda ocorreu por volta de 1955, no auge do
desenvolvimento industrial, onde a velocidade das mudancas, exigiu o
conhecimento nos diversos sistemas produtivos, gerados pela exploséo dos
aparatos tecnoldgicos. Diante das mudancas ocorridas e do avango
tecnolégico, tornou-se imprescindivel a formacdo dos individuos para que
saibam lidar com diferentes situacdes, resolver problemas, ser flexivel,
multifuncional e sobretudo estar em constante transformacdo. O processo
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de produgdo industrial trouxe uma nova realidade para a relacdo entre
homem e a tecnologia.

A revolucdo tecnologica promove e € simultaneamente resultado da
transformacao econdmica, social e cultural do uso de seus objetos e ferramentas,
promove novas relagdes com o trabalho, com o conhecimento e com o espago
geografico.

Segundo Santos (1988), vivemos o periodo tecnoldgico, ou, ainda, o periodo

técnico-cientifico:

Esse é o periodo da grande industria e do capitalismo das grandes
corporagoes, servidas por meio de comunicacdo extremamente difundida e
rapida (F. Alvarez, 1970,1971). Esse periodo comeca com o fim da
Segunda Guerra Mundial. A tecnologia constitui sua forca autbnoma e todas
as outras varidveis dos sistema sdo, de uma forma ou de outra, a ela
subordinadas, em termos de sua operacgdo, evolugdo e possibilidade de
difusdo. (p. 27).

E comum vermos geracgdes distintas comparando suas infancias. “Na minha
época eu nem sonhava em ter celular, queria ficar na rua brincando”, me pego
pensando. Quando eu era crianca tinha minhas necessidades de desenvolvimento
vinculadas as atividades de meus contextos geogréaficos. Brincar na rua era algo
comum no bairro de caracteristica residencial em que morava. Carros s6 passavam
as vezes. Crianca que ndo pudesse brincar na rua ou era chata ou tinha os pais
chatos, que néo permitiam que elas brincassem. Além de brincar na rua, assistia a
“‘novelas de criangcas” que passavam no SBT (Sistema Brasileiro de Televiséo),
como Chiquititas, Carinha de anjo, O diario de Daniela, assim como o faziam minhas
amigas. Partilhavamos interesses em vestir as roupas e acessorios das
personagens, queriamos seus CD’s e outros produtos vinculados as novelas. N&ao
tinhamos celulares e tablets, mas tinhamos Tamagotchi, **bambolé das Chiquititas,
mini-game™*.

O mesmo ocorre com a crianga da atualidade que tém em suas vivéncias a
relagcdo com objetos frutos da tecnologia da informacao. Segundo Martins (1994, p.

290), ao citar Leontiev (1988), “o desenvolvimento da crianga € circunscrito pelas

13 Tamagotchi € um brinquedo onde se cria um bicho virtual, foi bastante comum no Brasil na década
de 1990.

4 Videogame portatil, normalmente dedicado a um Gnico tipo de jogo, o Tetris.
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relacbes que ela estabelece com o meio social, o que lhe possibilita assimilar o
mundo objetivo como um mundo de objetos humanos, reproduzindo a¢cbes humanas
com eles.”. Logo, ao utilizarem objetos frutos da tecnologia da informacéo, as

criangas estdo se relacionando com o meio no qual estéo inseridas.

Essas transformacdes incluem novas relacbes de trabalho, novas
concepcgdes de tempo, de espaco, de mundo, de infancia, bem como, novos
estilos de vida, novas identidades. Isso leva a crer que o presente e o futuro
da humanidade estdo indelevelmente marcados pelas tecnologias e a
guestao que se colocar ndo é s6 como as tecnologias sdo usadas, mas se
influenciam na fora como a sociedade encara a infancia e, em particulas, as
representacdes sociais sobre o tema. (BONA, 2010, p. 38).

Mas como ja foi expresso nesse texto, a presentificacdo dos acontecimentos
histéricos nas paisagens sdo bastantes diferenciadas, nem todas as criancas da
minha época de infancia, por exemplo, tinham acesso ao meu mundo vivido. Seus
desejos, suas relacdes eram outras, o que nao significa apenas desigualdades, mas
producao de diferencas.

Vigotski (2009), ao abordar a imaginagao e criagdo na infancia, traz uma outra
perspectiva tipicamente humana. Ele assinala que nossa espécie, diferentemente de
outras, ndo precisa viver uma experiéncia direta para criar significacdes em relacao
a sua existéncia. As experiéncias podem ser mediadas pelo contexto, pelas vozes
alheias, pelos discursos da sociedade, pela condicdo social dos objetos e dos
artefatos culturais. Somos aptos a ouvir, a escutar e, com iSso, a criar n0Ssos

desejos, nossas sensacdes e emocodes. Trago uma nota de campo:

Ao sentarmos na rodinha antes de iniciar a historia do dia, a
professora sai de sala e me deixa com as criangas. Pergunto
se elas gostariam de me contar algo. Miguel levanta o dedo, e
choroso diz que sua méae falou que ele ndo vai mais deixar que
0 avo dele compre um tablet para ele de natal.

Antes que pudesse perguntar o porqué, ele continua dizendo
gue o tio dele falou que tablet e celular € a mesma coisa.

Pergunto se ele tem um celular e ele diz que sim, mas que nao
€ igual um tablet, pois nele ndo se pode-se colocar o joguinho
do Batman.

Ele continua dizendo que a mae mandou ele brincar com as
primas, ou andar de bicicleta, mas que ele ndo gosta de
bicicleta e nem de brincar com meninas.

Pergunto por que nao gosta. Ele diz que doi o pé.
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Ao fim da aula, me procura para que eu diga a sua mae que
todo mundo brinca com tablet. (Nota de campo, 08 de outubro
de 2015).

Miguel, ao justificar o uso do objeto tablet por “todos” sinaliza a popularidade
do objeto entre as criancas de seus contextos sociais, 0 que, segundo a teoria
Historico-Cultural, demarca a apropriacdo desse objeto pelas criangcas de maneira
que elas as incluem em suas atividades e vivéncias. Muitas vezes as emocgdes, 0S
desejos precedem a materialidade dos eventos. Para Vigotski (2009) a imaginacao é
o fundamento da criacao.

Isso é algo que a industria do consumo se apropria para a sua dinamizacgao.
Assim como Miguel, com o desejo de usar seu tablet, eu quando crianca fui também
consumidora de cultura e parte desse processo de superficializacdo dos objetos
promovidos pelo capital, sobretudo pela investida neoliberal que vivemos em tempos
recentes. As criangas tornam-se alvos dessa superficialidade atribuida aos objetos
que passam a construir suas proéprias identidades. Segundo Lopes e Vasconcellos

(2006), em dialogo com Mclaren:

Hoje, as identidades gravitam ndo mais em torno do interno do individuo,
mas de sua superficialidade. Segundo Mclaren (2000) “Vivemos em um
tempo em que os desejos antes dirigidos para o interior, sdo agora
construidos na superficie do corpo, como tatuagens.” E surge ai o homem
do final do século XX, um ser que se arrasta pelo espaco, transita entre os
lugares, pendurado de “bugigangas consumiveis” e, muitas vezes, sozinho,
ja que a individualidade e o egocentrismo sdo principios necessarios a uma
perspectiva social calcada no mercado. (p.58).

Sob essa otica, podemos afirmar que o sistema capitalista se apropria da
relacgdo humana com o0s objetos para potencializar o consumo. ISso ocorre
especialmente com criangas da atualidade que sdo bombardeadas com novos
produtos e meios de viver, e sua valorizacdo se da pelo que ela tem, ndo pelo que

ela é. Voltemos a Lopes e Vasconcellos (2006, p. 60):

Os comerciais descortinam um novo mundo infantil, que reproduz o ser
crianca ao que é produzido para a infancia. A criangca contemporanea €
aquela que consome o leite industrializado e enriquecido para os recém-
nascidos; bolachas, iogurtes e fermentos para o desenvolvimento, que
compra brinquedos, que veste determinada roupa ou calca, determinado
ténis ou sandalia, que se “alimenta” de tudo que o mercado de consumo
convencionalmente destinou a ela, que altera seu modo de vestir, que se
perde no “fetichismo” do corpo e que cada vez mais rompe as barreiras do
mundo adulto.
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Assim como os objetos da tecnologia, por meio da propaganda, sdo capazes
de produzir infancias, também séo responsaveis pela relacdo de efemeridade destas
com os objetos que vém sendo substituidos por outros mais modernos. A cada nova
atualizacdo ha a necessidade de se substituir o objeto anterior.

Essa relacdo gera sérios problemas. Vik Muniz a retrata em uma de suas
obras, na qual busca promover a reflexdo a respeito do descarte e do lixo
tecnoldgico, ao utilizar aparelhos eletrénicos no desenho de um mapa mundi. Muniz
nos leva a refletir sobre o volume de lixo eletrénico descartado, que vém se

ampliando cada dia mais (Figura 12).
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Figura 13 - Mapa mundi, obra de Vik Muniz
Fonte: http://vikmuniz.net/pt/

(=155,
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Quer ler mais sobre isso? Conhecer outros trabalhos de Muniz? Aponte seu dispositivo

para o cédigo.

Figura 14 - QR code — Vik Muniz
Fonte: http://grcode.kaywa.com/
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5.1 Objetos de encontro

A tecnologia assim com a arte é um exercicio da imaginacao
humana.

Daniel Bell

E possivel afirmarmos que assim como o0 uso dos objetos reflete
caracteristicas econdmicas e culturais de um grupo, eles também podem demarcar
diferencas entre geracfes. Os brinquedos, por exemplo, sdo objetos tipicamente
infantis e estdo associados as suas atividades cotidianas, assim como o carro —
embora possa ser utilizado por toda a familia — esta associado ao uso pelos adultos,
uma vez que, por lei, apenas pessoas maiores de dezoito anos podem dirigi-lo. E
sabido também que existem objetos que sdo compartilhados, sédo eles os objetos de
nossos cotidianos, que em geral assumem caracteristicas diferentes de acordo com
seu usuario, como os talheres, que para bebés e criancas sdo produzidos a partir de
outros materiais, as camas que tem tamanhos variados, dentre outros tantos
objetos.

Os objetos da tecnologia da informacdo foram criados inicialmente para o
desenvolvimento industrial e para facilitar atividades profissionais, como o
armazenamento e processamento de dados, portanto inicialmente vinculados ao uso
pelos adultos. Podemos perceber ndo apenas pelo peso e tamanho dos objetos,
mas também pelas cores e programas a eles vinculados.

Ainda na década de 1980 os aparelhos tinham em geral a cor preta ou cinza,
eram bastante pesados e grandes para as maos infantis, possuiam poucos recursos
de cor em tela, futuramente proporcionados pela propria evolucdo tecnologica.

Podemos ver essa evolugéo no exemplo dos celulares na Figura 15.
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Figura 15 - Evolugédo dos celulares

Fonte: Elaboracéo da autora.

A evolucdo tecnolégica e a extrapolacdo desses objetos do mercado do
adulto e do trabalho promove a apropriagdo desses objetos ao mundo infanto-
juvenil. Atualmente temos uma variedade bastante grande no mercado: sdo de
diversas cores, com jogos e programas especialmente desenvolvidos para publicos
diferentes. Dessa maneira, esses objetos promovem a possibilidade de interagao
entre essas diferentes geracoes.

No mercado séo diversos os objetos frutos da tecnologia da informacéo que
carregam dispositivos eletrbnicos e digitais em suas composicfes. Para esta
pesquisa, nos preocupamos em entender a relacdo das infancias com os objetos a
partir dos elementos que elas préprias traziam em suas falas e experiéncias
cotidianas.

Em outros contextos, as criangas poderiam nos trazer outras relacdes e até
mesmo outros objetos, contudo, é importante evidenciarmos que nas falas dessas
criangas trés foram os objetos mais recorrentes: o celular ou smartphone, os tablets
e os videogames.

Os telefones celulares sdo aparelhos que funcionam por ondas
eletromagnéticas que possuem interfaces simples e ndo é possivel instalar novos
programas para aumentar suas funcdes. Diferentemente dos smarphones, cujo nome
significa telefone inteligente e tém praticamente as mesmas funcionalidades de um
computador. Embora eles se difram conceitualmente, ndo é possivel afirmar que

qguando o termo celular surge nos dialogos desta pesquisa as criangcas estejam se
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referindo a esse modelo mais simples, pois o termo celular € usado normalmente para
se referir também aos aparelhos mais sofisticados. Esse € também um outro achado
desta pesquisa: as criangas generalizam os conceitos e usam o termo “celular’ para
quaisquer dispositivos que apresentam a forma de um telefone celular convencional.
Outro instrumento muito comum a fala das criancas € o tablet. Esse objeto é
relativamente novo no mercado e muito popular entre essas criancas. O tablet se
assemelha bastante a um smartphone, contudo, tem propor¢cdes maiores. Ele possui
teclado integrado a tela, que € sensivel ao toque.
Ja4 os videogames sao aparelhos que, se conectados a uma televisao,
reproduzem jogos interativos controlados a distancia. Eles também passaram por

varias transformacdoes:
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Figura 16 - Evolucao dos videogames

Fonte: https://baudovideogame.wordpress.com/linha-do-tempo/

Os videogames séo objetos populares e estdo no mercado ha mais tempo. Os
primeiros comercializados sdo da década de 1970 e, ao longo do tempo, tém
passado por muitas moderniza¢des, conforme mostra a Figura 16. S&o, portanto,
esses trés objetos principais que promovem 0 encontro das criangas com esta

pesquisa.
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6 AS CRIANCAS E A TECNOLOGIA:

0S encontros no campo

- Isso é tecnologia, ndo tem cabeca pra baixo nem pra cima!
Nota de campo, 28 de outubro de 2016

Era uma vez eu, as criangas, 0 campo e as tecnologias...

Antes do inicio da pesquisa, ao envolver-me com as leituras sobre infancia e
sobre a realidade de meu trabalho de campo, que por questdes praticas foi realizado
na escola, temia — embora saiba que todo dado de campo seja importante, inclusive
a auséncia deles — que fossem raros 0s momentos que as criangas dialogariam com
esta pesquisa no que se refere ao uso dos objetos da tecnologia. Isso porque o
espaco escolar é pensado para lhes proporcionar infinitas possibilidades de
interacd0 com outras criangas e com as atividades propostas pelas professoras, o
gue em geral ndo envolve as tecnologias.

Todavia, desde o primeiro dia em campo pude presenciar a existéncia desses
objetos nas falas das criancas. Em varios momentos precisei fazer pesquisas a
respeito das informagcbes que me traziam. Cada novo encontro com O universo
dessas criangas me permitiu conhecer suas relacdes com a tecnologia e com o
mundo.

Nesse capitulo, trago o0s acontecimentos do campo que marcam meu
encontro com as criancas e suas relagbes com a tecnologia, suas visdes e

interpretacdes sobre esses objetos em seus cotidianos. Comecemos com uma nota:

Ao entrar em sala com meu tablet'® em maos, sou abordada
por Vitoéria.

- Tia Lorena, vocé esté linda! O que é isso na sua mao?
- Um tablet, respondo.
- Posso mexer?

!> 0O tablet foi utilizado para filmagem das histérias contadas as criancgas.
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Como a turma estava finalizando outra atividade permiti que ela
mexesse no tablet. Ao perceberem Vitoria usando o tablet
algumas criancas se aproximam.

- Cada um mexe um pouquinho, organizou Sophia.
- Vocé ta mexendo de cabeca pra baixo Pedro! Afirma Sophia.

Pedro responde: - Isso € tecnologia, ndo tem cabeca pra baixo
nem pra cimal

Vitéria me procura para devolver o tablet, que ela mesma
decidiu e comunicou aos colegas nao ser mais hora de mexer.

- Poxa tia vocé é muito (palavras incompreendida por mim,
mas que no contexto da fala acredito que seja fashion) vocé
tem celular, tablet os meninos falaram que tem até videogame.
(Nota de campo, 28 de outubro de 2015).

Ao defendermos a crianca como ser histérico e geografico tendo por base a
teoria Historico-Cultural, reconhecemos na estrutura do materialismo dialético que o
homem se relaciona com o espaco por meio dos objetos. Esse tripé Homem, Espaco
e Objetos é fundamental a essa pesquisa que busca compreender como as
interacdes infantis ocorrem no espaco a partir do uso de determinado tipo de objeto
— 0s objetos frutos da tecnologia da informacéo.

Vigotski (1995, Tomo Ill) ira defender que as tradicionais teorias existentes
em sua época (e diriamos que ainda perduram até hoje) desconsideram a relacéo
humana com os objetos do mundo, que sado reconhecidos por ele como
instrumentos, como artefatos culturais, como ferramentas presentes na unidade com
0 meio. Essas teorias classicas, ao fazerem isso, deixam de fora uma das
caracteristicas mais importantes do processo de desenvolvimento: o das formacdes
superiores humanas, que sao frutos de nossa insercdo social, como aparece em

suas palavras:

Lo nuevo, lo decisivo para toda la psicologia de la edade del bebé y para a
psicologia infantil es el establecimiento de los momentos mas importantes
em el desarollo del sistema de actvidad- desconocido em los animales —
condicionado por el empleo de la herramientas. (VIGOTSKI, 1995, p. 37).

Cada objeto carrega em sua funcéo a histéria do desenvolvimento do homem
e da estrutura econbmica vigente. Logo, a cada contexto social, determinados
objetos podem ser mais ou menos utilizados, podem lhes ser atribuidos distintos

significados e representacdes. Os acessos podem variar de acordo com cada classe
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social ou faixa etaria, mas de maneira geral podemos afirmar que os objetos sao
representacfes da historia e da geografia do homem e, segundo Vigotski (1995),
sao incorporados no processo de desenvolvimento. Situa-se, aqui, a NOSSo ver, a
grande contribuicdo e virada do grupo soviético: a ontogénese humana ndo se
explica somente por sua maturacao biolégica, mas é antes de tudo social e nela se
incorpora, em cada contexto e meio, os instrumentos da sociedade. Todo o sistema
de vivéncia e experiéncia humana sdo constantemente reconfigurados a partir da
relacdo com o social, de onde emerge a personalidade e a dimensao cultural do
humano, pois o ser humano se situa constantemente nessa fronteira. Nesse sentido,
uma crianga, quando passa a dominar certo sistema de instrumentos sociais,
transforma-se em sua totalidade também, pois o controle do mundo externo
representa um controle do mundo interno e, necessariamente, uma reconfiguracao
de sua vivéncia no mundo.

E caracteristica humana criar novos objetos e deles se apropriar para o seu
desenvolvimento biolégico, social e cultural, criando, assim, possibilidades de
crescimento em todas as areas. Existem inUmeros outros derivados da relacdo
humana com o espaco, porém, este trabalho reconhece a importancia de se debater
0 uso de objetos da tecnologia da informacdo devido ao grande uso desses pelas
criancas da atualidade. Também ¢é importante para esta pesquisa diferenciar os
objetos da tecnologia mdével de outros objetos devido as mutantes possibilidades
gue esses possuem, passando sempre por atualizacbes, seja de recursos ou de
modelos. Por serem veiculos de infinitas informacgfes, também s&o veiculos de
imersdo das criangas em um novo espaco, o ciberespaco®.

Esses objetos, em grande parte, sdo elaborados com base em sistemas
digitais, sao produtos provenientes do desenvolvimento da eletrbnica, da
microeletronica e das telecomunicac¢des. Reconhec¢o que esses objetos, como frutos
da globalizacédo, ndo sdo comuns a vida de todas as criancas e que, ao passo que
aproximam algumas criancas de outros espacos e lugares, também s&o veiculos da
exclusdo social e da ma distribuicdo de renda, j& que possuem elevado custo e

muitas vezes se configuram como simbolos de status social. Sob uma oOtica

18 Segundo Lévy (1999, p. 92), ciberespago é “o espago de comunicagdo aberto pela interconexao
mundial dos computadores e das memdrias dos computadores”.
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libertadora, Santos reconhece nessa ma distribuicdo dos objetos a potencialidade de

crescimento critico e intelectual:

A experiéncia da escassez é a ponte entre o cotidiano vivido e o mundo. Por
isso, constitui um instrumento primordial na percepcao da situacdo de cada
um é uma possibilidade de conhecimento e tomada de consciéncia. Cada
dia, nessa época de globalizacdo, apresenta-se um objeto novo, que nos é
mostrado para provocar o apetite. A nocdo de escassez se materializa se
aguca e se reaprende cotidianamente, assim como, ja agora, a certeza de
gue cada dia é dia de nova escassez. A sociedade atual vai dessa maneira,
mediante 0 mercado e a publicidade, criando desejos insatisfeitos, mas
também reclamando explica¢Bes. Dir-se-ia que tal movimento se repete,
enriquecendo o movimento intelectual. (SANTOS, 2004, p. 130).

O debate sobre a tecnologia e suas ferramentas, bem como as possibilidades
e perigos, sao temas de debates e questionamentos desde a popularizacdo desses
recursos — que no Brasil ocorre no inicio da década de 1990 com as primeiras
vendas de aparelhos celulares no pais. A partir de entdo, novas possibilidades foram
sendo agregadas aos aparelhos, como o acesso a internet em 1997 e, dois anos
depois, a camera digital com tela colorida.

Historicamente, como nos mostra Ariés (1986), no fim do século XVII e inicio
do século XVIII a concepcdo de infancia se consolida devido as mudancas
econbmicas, sociais, religiosas e politicas promovidas pela revolugdo industrial a
crianca passa a ser vista por suas necessidades de atencdo diferenciada, séo
privadas de frequentar determinados pontos da casa, de ouvir certos assuntos, de
opinar havendo uma demarcacao clara entre as diferencas do mundo adulto e do
mundo infantil.

O surgimento das escolas € outro fator fundamental na diferenciagcdo dos
mundos adulto e infantil: desde esse periodo as criangas tinham uma instituicao
propria para elas. E importante evidenciar que a escolarizagdo ndo era de acesso a
todas as criancas: enquanto algumas tinham seu periodo de infancia demarcado por
frequentar a escola, outras eram vistas como adultas por trabalharem,
especialmente por ser méo de obra barata.

Para Postman (1999), juntamente com a alfabetizacdo promovida pelas
escolas, o advento da prensa tipografica foi responsavel pela criacdo da infancia e
do novo adulto. Para ele, a ampliacdo da possibilidade de leitura promove um novo

mundo simbdlico, definindo um parametro claro de diferenciacédo entre adultos e
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criancas. Eles saberiam ler e escrever e as criangas precisariam passar por um

processo de aprendizado para alcangcarem esse objetivo.

[...] uma nova tecnologia da comunicacdo altera a estrutura de nossos
interesses, podemos entédo dizer que a prensa tipogréafica nos deu nossos
eus, como individuos Unicos, para pensar e falar deles. E esse senso
exacerbado do eu foi semente que levou por fim ao florescimento da
infancia. (p. 42).

[...]

Tudo isso ocasionou uma mudanga notavel no estatuto social dos jovens.
Como a escola se destinava a formar adultos instruidos, os jovens
passaram a ser vistos ndo como miniaturas de adultos, mas como algo
completamente diferentes: adultos ainda ndo formados.(p. 55).

Esse autor pronuncia que, assim como a tecnologia criou a infancia, ela mais
tarde seria responséavel pelo seu desaparecimento, pois com a popularizacdo da
televisdo e de outras tecnologias, as barreiras entre o mundo adulto e infantil
cederam, a reaproximacao dos mundos infantil e adulto ocorreu, fundindo-se um no
outro. N&o existiria mais um mundo a ser acessado pelas criangas ao adentrarem no
mundo adulto. Claro que o postulado de Postman, assim como de Ariés, geraram
inmeras controvérsias e criticas, mas sua defesa se aporta no acesso aos
conteudos tipicos ao mundo dos adultos que as criancas passam a ter de forma
aberta e livre. Cabe destacar que no periodo em que Postman escreveu o livro O
Desaparecimento da Infancia, na década de 80 do século passado, ainda nédo se
tinha o uso tdo popularizado de objetos como os computadores e celulares e a
prépria internet.

Esse autor analisa que, com a criacdo da televisdo associada ao trabalho da
mulher, muitos assuntos antes proibidos ou delicados para as criancas comecam a
chegar a elas com maior facilidade por meio da programacgéao. Os assuntos como
sexo, politica e violéncia, antes assimilados pelas criancas ao longo do periodo
escolar, comecava a ser mostrado na televisdo de maneira livre. Para ele, a
programacado e 0s comerciais televisivos também despertavam o desejo das
criangas pelos habitos do mundo adulto, especialmente aqueles ligados ao consumo
e a sexualidade.

Ao fazermos uma andlise da teoria desse autor com a realidade atual, temos
objetos como celular, tablet e até mesmo o videogame passando por um processo
de grande popularizacdo ndo apenas pelos adultos, mas também pelas criancas. A

possibilidade de se portar esses objetos com maior facilidade e em locais sem a
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coordenacao de um adulto amplia a possibilidade de essas criangas terem acesso a
contetidos inapropriados ou a serem influenciadas por propagandas cada vez mais
atrativas, resultando, assim, no compartiihamento de realidades entre criancas e

adultos.

Ao chegar em sala algumas criangas ja estao brincando. Nilcéa
chama Emily para falar em um video a ser gravado pelo celular
da professora. A professora pediu que ela explicasse porque
estava faltando as aulas. Apés gravar o video, Emily sai para
beber 4gua e eu a acompanho para perguntar o que ela achou
de gravar o video. Ela diz que achou normal. Voltamos para a
sala, ela me chamou e disse:

- Vou ser “blogueila’.
Como néo havia entendido ela explicou.

- Vou gravar video pro youtube!’ e ganhar muitas maquiagens.
(Nota de campo, 13 de novembro de 2014).

Ao buscar entender melhor sobre o que Emily se referia, pesquisei na internet
sobre blogueiras — também conhecida como youtubers — e tive acesso a iniumero
blogs e videos protagonizados por meninas e mulheres de diferentes faixas etarias.
Ao mesmo tempo em que protagonizam brincadeiras, fazem propagandas e
comentarios — chamados resenhas — de produtos de beleza, roupas, acessorios,
livros e comidas. Sao milhdes de visualizacbes e comentarios de criancas e
adolescentes que tém nessas blogueiras verdadeiras inspiracoes, se identificando
como fas delas.

Essa é mais uma forma de propaganda cada vez mais mascarada e que
atinge um numero cada vez maior principalmente de meninas, mas também de
meninos.

Criticas severas foram feitas ao pensamento de Postman, mas suas
afirmativas, onde ampliadas por muitos outros dispositivos que descortinam um
mundo sem mediacao dos adultos nos leva a questionar: fim da infancia?

Resposta dificil de ser respondida, até porque ja nos posicionamos que essas
tecnologias chegam de forma desigual a diversas criancas no mundo. Porém, a

pesquisa desenvolvida com essas criancas me permitem dizer: a infancia que se

" O You Tube é um site que permite o compartilhamento de videos enviados por seus usuarios. O
nome em do termo “you”, vocé em inglés, e “tube”, termo usado para se referir a televiséo, ou seja,
€ o canal como o da televisao feito por voceé.
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torna hegemonica a partir do século XVII esta sendo reconfigurada, quer em sua
dimensdo social, quer, como nos colocou Vigotski, em sua ontogénese e sem
duvida, a tecnologia € um dos instrumentos que estdo presentes fortemente nessas
mudancas.

Representadas na Figura 17, temos exemplos de youtubers adultas que séao
bastante conhecidas. A primeira, conhecida como Niina Secrets, € estrela de
inlmeras campanhas de produtos variados, desde maquiagens, roupas e joias, a
produtos de decoracdo e de agéncias de viagem. Ela tem sua propria marca de
roupas e acessorios construida a partir de seu trabalho como blogueira. Na segunda
foto, juntamente com a menina Julia Silva, outra famosa blogueira, Andreza Goulart,
trata de assuntos do mundo da beleza em seu canal do youtube. Ambas possuem
milhdes de seguidores — como sdo chamadas as pessoas gque acompanham seus
trabalhos nas redes sociais. As meninas das figuras séo Julia Silva, Duda Guedes e
Amanda Carvalho. Cada uma delas possui milhdes de visualizagbes e comentarios de
outras criangas, que assistem em seus canais versdes mirins do que as youtubers

adultas costumam tratar.

Uuuh, RAZO! Recebidos do més Maquiagem com Andreza Goulart: Tudo sobre pincéis

Julla Silva

You[TD

TAG - Mostre Seu Celular e Aplicativos - iPhone 6 Atendendo os pedidos: Minha Penteadeira - Fulfilling
orders: My dressing - toilet

Figura 17 — Blogueiras

Fonte: youtube.com.br
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e

Quer ler mais sobre isso?Assista aos videos e tenha acesso aos

canais dessas youtubers. Aponte seu dispositivo para o codigo.

Figura 18 - QR code — youtubers
Fonte: http://grcode.kaywa.com/

6.1 Quando as criancas preferem a tecnologia em si a histéria

Era uma vez o macaco que gostava de bananas e de
tecnologia.

(Nota de campo, 28 de outubro de 2015)

Chego em sala com meu tablet em mé&os, como acontecia normalmente nos

dias que o levava para realizar a gravacao, e as criancas se aproximaram de mim:

Lorena: - Hoje vou filmar o teatro, posso?
Sophia - Eu quero ser a princesa! Vocé deixa?

Lorena — Acho que nao tem princesa na histéria de hoje,
vamos contar a historia do macaco Vanderlei, ele gostava
muito de banana e de tecnologia.

Sophia - Eu ja conheco essa historia, mas ele s6 gosta muito
de banana. (Nota de campo, 28 de outubro de 2015).

Como proposta metodologica, apresentamos as criancas duas historias
bastante conhecidas por elas — a historia dos trés porquinhos — ja exposta neste
trabalho no Quadro 3 (p. 50) — e a histdria do macaco Vanderlei (Quadro 4). Elas se
diferenciam das histérias originais pela insercdo dos objetos da tecnologia, celular,

tablet e computador, em determinados momentos:
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Quadro 4 - A histéria do macaco Vanderlei

A histéria do macaco Vanderlei'®

Era uma vez o Macaco Vanderlei, ele gostava muito de banana. Certo dia, 0 macaco
Vanderlei subiu no alto de uma arvore para saborear uma deliciosa banana. Mas ele

tremelicou e a banana caiu dentro de um tronco!
Eis que o macaco Vanderlei falou para o tronco:
- Tronco, por favor, me dé minha banana?

Mas o tronco fingiu que nem ouviu.

O Macaco entéo foi falar com o lenhador para que ele cortasse o tronco e pegasse
sua banana... Mas o lenhador, estava com preguica. Foi entdo que o macaco

Vanderlei pegou seu celular e ligou para o policial!

- Al, senhor soldado! Prenda o lenhador para que ele corte o tronco e pegue minha

banana!!
Mas o soldado néo quis!
Foi entdo que Vanderlei resolveu procurar o rei:

- Senhor rei, ordene ao soldado que prenda o lenhador, para que ele corte o tronco e

pegue minha banana?!
Mas o rei nem olhou para baixo.

Entdo o macaco Vanderlei pensou: Quem tera mais poder que o rei?! Claro!! A

rainha..
Entdo o macaco Vanderlei mandou uma mensagem no celular da rainha.

- Rainha, convenca o rei para que ele ordene o soldado, para que ele prenda o

lenhador para que ele corte o tronco para pegar minha banana!!

Mas a rainha nem deu bola.

8 A histéria original do macaco Vanderlei € um conto tradicional brasileiro conhecido como “O
macaco que perdeu a banana”, recolhido pelo escritor Luis da Camara Cascudo. Faz parte de um
género conhecido como conto acumulativo, lenga-lenga ou histéria sem fim.
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Vanderlei entdo resolveu procurar o rato para que ele roesse a roupa da rainha para
assim ela convencer o rei a ordenar o soldado a prender o lenhador para que ele

cortasse o tronco e pegasse sua banana. Mas o rato, recusou!
Foi ai que o nosso amigo Vanderlei teve a grande ideia de procurar o gato!

- Senhor gato, por favor, corra atras do rato, para que ele roa a roupa da rainha,
para que a rainha convenca o rei, para que ele ordene o soldado, para que ele
prenda o lenhador para que ele corte o tronco para pegar minha banana!! Mas o

gato nem ligou!

Foi ai que Vanderlei pegou seu celular, e ligou pro cachorro! Ele queria que o
cachorro corresse atras do gato, pra que o gato corresse atras do rato, para que ele
roesse a roupa da rainha, para que a rainha convencesse 0 rei, para que ele
ordenasse o soldado, para que ele prendesse o lenhador para que ele cortasse o
tronco para pegar sua banana!

Mas o cachorro nem atendeu.

Foi ai que o macaco foi falar com a onca pra que ela corresse tras do cachorro para
que corresse atras do gato, para que o gato corresse atras do rato, para que ele
roesse a roupa da rainha, para que a rainha convencesse 0 rei, para que ele
ordenasse o soldado, para que ele prendesse o lenhador para que ele cortasse o

tronco para pegar sua banana!! Mas a onca estava ocupada.

Foi ai que ele resolveu chamar o homem pelo whatsapp, para que ele cacasse a
onca, para que ele corresse atras do cachorro, para que ele corresse tras do gato,
para que o gato corresse atras do rato, para que o rato roesse a roupa da raiva, para
gue ela convencesse o rei a ordenar ao soldado que ele prendesse o lenhador, para
gue ele cortasse o tronco e pegasse sua banana. Mas o homem nem visualizou sua

mensagem.

Foi entdo que o0 macaco, ja desesperado, resolveu procurar alguém fora da floresta

em que morava! Ele procurou a dona morte!!
A morte ficou com pena do macaco e resolveu ajuda-lo.

Ela assustou o homem, que perseguiu a oncga, que correu atras do cachorro, que

correu atras do gato, que foi atras do rato, que roeu a roupa da rainha, que
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‘ convenceu o rei a mandar o soldado prender o lenhador que cortou o tronco e o

‘ macaco Vanderlei finalmente pode comer sua banana!!

Fonte: www.youtube.com (transcrito).

A medida que a professora contava as historias com a insercdo dos objetos,
as criancas ndo esbocavam qualquer reagdo frente a mudanca da historia conhecida

por eles.

Professora Nilcéa: - Foi ai que Vanderlei, pegou seu celular, e
ligou pro cachorro!

Nesse momento a professora faz uma pausa e eu comento em
voz alta:

- Esse cachorro tem celular?

As criancas ndo me respondem, entdo insisto falando
diretamente com a professora:

- Esse cachorro tem celular? Por que sera?

Entdo demonstrando um pouco de impaciéncia Miguel
responde:

- Claro, pra ligar pra mae dele né?! (Nota de campo, 28 de
outubro de 2015).

Tanto na histéria do Macaco Vanderlei como na histéria dos Trés porquinhos,
as criancgas respondiam, quando questionadas, sobre quais eram as possibilidades
frente aos novos elementos dessas histdrias. As respostas eram baseadas nas

funcdes béasicas desses aparelhos:

[...] Ao verem o lobo mau, fugiram! Cada um para a sua casa.

O lobo, que estava cheio de fome, chegou ao pé da casa do
porquinho mais novo, e disse:

- Sai dai que eu vou-te comer! Se ndo sair, eu vou sopratr,
soprar e sua casa de palha vai cair...

O porquinho se lembra que seu celular estd em cima da mesa!
Ele corre para pega-lo...

- O que sera que o porquinho fez? Pergunta a professora
- Corre, liga pro irmao dele!! Dizem algumas criancgas.
- Liga pro cagador! Outras respondem.
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- E entdo quando ele pega o celular, ele vé que estava sem
bateria! Pois o porquinho apressado para brincar se esqueceu
de coloca-lo para carregar!

- Liga na tomada! Dizem algumas criancas
[...] Quando o lobo la chegou, gritou novamente:

- Huum, eu estou com tanta fome que vos vou comer aos
dois...

Os porquinhos se lembram entdo do celular do porquinho do
meio! Correm para busca-lo no quarto.

- O que os porquinhos fizeram com o celular?
- Ligaram pra méae! Diz Sofia.
- A mae tava trabalhando! Tem que ligar pro cacador!!

- Porém o celular estava sem crédito para fazer ligacbes ou
mandar mensagem, pois 0 porquinho esqueceu-se de colocar
credito, pois tinha corrido para brincar com seu irmao mais
novo!

- Esses porquinhos sdo preguicosos, pra colocar credito tem
gue sair de casa! Completa Pedro. (Nota de campo 3 de
setembro de 2015).

Como podemos ver nesses momentos do campo, quando sugeriamos na
histéria qualquer eventualidade, como o fato do celular ndo ter bateria em uma
situacdo de perigo para a personagem, as criangas novamente sugeriam
imediatamente que carregassemos o celular na energia, para que ele pudesse voltar
a funcionar. Esse acontecimento do campo sugere que as crian¢as, segundo
Vigotski (2009), devido ao préprio uso ou ao conhecimento das funcdes dos
celulares, computadores e tablets, superaram o problema exposto pelo uso desses
objetos baseados na propria experiéncia que estd associada a seus contextos
geograficos e temporais.

Prestes (2010) sob analise da teoria histérico-cultural ressalta a importancia
dos estudos de Vigotski especialmente no que se refere as funcbes psiquicas

superiores™.

¥ Trata-se, em primeiro lugar, de processos de dominio dos meios externos do desenvolvimento
cultural e do pensamento: a linguagem, a escrita, o calculo, o desenho; e, em segundo, dos
processos de desenvolvimento das fungbes psiquicas superiores especiais, ndo limitadas nem
determinadas com exatiddo, que na psicologia tradicional denominam-se atencédo voluntaria,
memodria logica, formacao de conceitos etc. Tanto uns como outros, tomados em conjunto, formam
0 que qualificamos convencionalmente como processos de desenvolvimento das formas superiores
de conduta da crianca (VIGOTSKI, 2000, p. 29).
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As pesquisas mostram que as funcgdes psiquicas especificamente humanas,
como 0 pensamento légico, a memoria consciente e a vontade, ndo se
apresentam prontas ao nascer. Elas formam-se durante a vida, como
resultado da apreensdo da experiéncia social acumulada pelas geracdes
precedentes, ao dominarem-se 0s recursos de comunicacao e de producéo
intelectual (antes de mais nada, por meio da fala), que séo elaborados e
cultivados pela sociedade. (PRESTES, 2010, p. 36):

Assim, ao dominarem, por meio da experiéncia, as funcdes dos objetos
sugeridos, as criancas refletem com base no contexto historico, espacial e temporal
das histérias as possibilidades frente ao problema, uma vez que “[...] a psiqué
humana é a forma propria de refletir o mundo, entrelagada com o mundo das
relacbes da pessoa com o meio.” (PRESTES, 2010, p. 36).

Essas situacdes em campo evidenciam também a funcionalidade instrumental
dos artefatos culturais e como as criangas dominam Seus Us0S NOS contextos.
Vigotski (1995, tomo IV) ao falar no desenvolvimento humano, coloca que ele deve
ser registrado a partir das neoformacdes e das atividades guias, ou seja, ele
reconhece que em dado momento do desenvolvimento uma formacdo nova atua
como a principal atividade que guia todos o0s processos em curso. Ele chega a
propor uma divisdo a partir de idades vividas:

+ Crise pds-natal

+ Primeiro ano (de dois meses a 01 ano)

+ Crise do primeiro ano

+ Primeira Inféncia (de um a trés anos)

+ Crise dos trés anos

+ |dade pré-escolar (de trés aos sete anos)

+ Crise dos sete anos

+ |dade Escolar de (oito aos doze anos)

+ Crise dos treze anos

+ Puberdade (quatorze aos dezessete anos)

+ Crise dos dezessete anos

Na primeira infancia, a relacgdo com os objetos em suas funcionalidades no
mundo seria a atividade em torno da qual as fung¢des das criangas se desenvolvem,
porém, o fim de um periodo, marcado por uma crise, ndo significa o fim dessa
atividade, mas ela passa a ser secundaria. As situacées do campo me evidenciaram

como esses instrumentos ja fazem parte da vida das criancas e como outros
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artefatos de seu mundo social j& estdo completamente incorporados em seus
cotidianos. Nado € algo a ser descoberto, um “vir a ser incorporado”, mas algo
presente em seu ser e estar no mundo.

E também por meio de minha experiéncia relacionada & vivéncia nesta
pesquisa que pude observar os objetos quando levados para sala de aula,
provocavam didlogos que demarcam o interesse dessas criangas pelos mesmos.
Assim como na histéria, ou quando conversava com as criancas sobre esses
objetos, o interesse era evidentemente muito menor do que quando as criangas me

viam portando um desses objetos.

Ao entrar em sala com meu tablet em maos para que gravasse
a histdria do macaco Vandelei, sou recebida pelas criancas e
sou supreendida por Samuel vindo até mim e me abrancando.
Ele que ¢é bastante agitado, nunca havia me abracado,
conversado comigo, ou até mesmo me respondido nas
inmeras tentativas anteriores de didlogo. Antes de iniciarem a
rodinha para a contacdo da historia, as criancas guardam seus
brinquedos. Ao sentarmos na rodinha esperando o inicio da
histéria, a professora Nilcéa precisa sair de sala, ao
esperarmos, algumas criangas se aproximam novamente e
perguntam se € meu o tablet. Antes que pudesse responder,
Samuel se aproxima, pede pra sentar do meu lado e diz que ja
explicou pra mae dele que ele precisa muito de um tablet
assim. Pergunto o porqué e ele responde de forma muito
agitada, gritando, que eu pergunto muito e completa com o
mesmo tom de voz:

- Eu preciso de um tablet e de um celular de verdade! (Nota de
campo, 28 de outubro de 2015).

Esses acontecimentos relacionados a preferéncia das criancas frente ao
préprio objeto em detrimento da conversa ou da histria acontece por diferentes
fatores. O primeiro deles relacionado a impossibilidade de algumas dessas criancas
de utilizarem esses objetos na escola, ou ainda no caso das que nao possuem, em
outros ambientes, como fazem parte de seus desejos.

Outro fator é a interacdo proposta por esses aparelhos, em especial no caso
das criancas ao brincarem com os jogos. A fala, ou a histéria propde que as criangas
falem a respeito do objeto e ndo que interajam com eles, ja que a histdria esta no
campo da imaginacdo, e a interacdo com o0s objetos no campo do material, é

palpavel, ultrapassando o limite da fala.
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Essa interacdo € para as criancas a apropriagdo do mundo, onde dominam
conhecimentos. Ao interagir com 0s jogos, por exemplo, as criangas assumem
diferentes papéis — sdo elas os personagens vivendo em um mundo novo, colorido,
sem limitacbes. Nadam, pulam, correm, ddo cambalhotas e, quando perdem suas
vidas, basta comecar tudo de novo. Assim, a crianga pode vivenciar outro mundo.

Para fechar essa parte, ndo poderia deixar de citar um aspecto importante
gue esse evento me remeteu e que temos debatido em nosso grupo de pesquisa: a
ética na pesquisa com criancas. Os estudos do campo da infancia tém feito uma
intensa reflexdo sobre os desdobramentos que envolvem a pesquisa envolvendo
criangas em diferentes idades. Passados anos dos primeiros debates outros temas
surgiram, entre eles, a dimensao propositiva da pesquisa. Como lidar com situacdes
como essa vivida? As estratégias criadas e utilizadas para compreender como as
criancas vivenciam as tecnologias falam em tecnologias e, ao fazer isso, despertam
0 interesse das criangas para a existéncia desses materiais. Eis mais uma questéo

para o debate!

6.2 O diadlogo entre o real e o imaginario

- N&o é de verdade, é do jogo!
(Nota de campo, 25 de setembro de 2014)

Popularmente as criancas séo qualificadas como inocentes, alegres e com
muita imaginacdo. A inocéncia, como ja visto neste texto, é heranca de uma visédo
arcaica sobre a infancia que reduzia a criangca ao oposto do adulto, ou ainda sob
uma conotacéo religiosa assemelhando-se a imagem do menino Jesus e de anjos. A
alegria esta associada ao ato de brincar e a satisfacdo das descobertas infantis ao
longo de suas vidas. A imaginacdo — palavra muito usada para se referir a pratica
das criangcas de mesclar elementos do mundo real e n&o real, de inventar nomes e
criar associacoes bastante interessantes — segundo Vigotski (2009), esta

intimamente ligada as atividades e a experiéncia humana.

A Atividade humana é uma atividade instrumental. Ela possui uma estrutura
de processo mediado. Em outras palavras, ela contém dois elos principais
constituintes: o objeto e o procedimento. Os processos psiquicos e as
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fungdes psiquicas adquirem a mesma estrutura no ser humano. O lugar que
€ ocupado pela ferramenta na estrutura do processo do trabalho fisico é
ocupado pelo signo, na estrutura dos processos psiquicos. O signo
desempenha a funcdo de procedimento, de “ferramenta” psicol6gica, de
instrumento psicol6gico. Por isso, nas primeiras etapas do desenvolvimento
de sua teoria, Vigotski chamava-a de instrumental, e o método proposto por
ele para o estudo psicolégico foi denominado de método de dupla
estimulacdo. (LEONTIEV apud PRESTES, 2010, p.37).

Vigotski diferencia dois tipos de atividades: a reprodutiva e a criadora. A
primeira € ligada de maneira intima a memdria, que consiste essencialmente em

reproduzir meios de conduta anteriormente criados e elaborados.

A base organica dessa atividade reprodutiva ou da memoaria é a plasticidade
da nossa substancia nervosa. Chama-se plasticidade a propriedade de uma
substancia que permite que ela seja alterada e conserve as marcas dessa
alteracdo... Nosso cérebro e nossos nervos, que tém uma enorme
plasticidade, modificam com facilidade sua estrutura mais ténue sob
diferentes influéncias e, se os estimulos sdo suficientemente fortes ou
repetidos com bastante frequéncia, conservam a marca da modificac&o.
(VIGOTSKI, 2009, p.13).

A atividade criadora se d4 quando somos capazes de pensar algo antes nao
vivido por nés mesmos, como quando pensamos no futuro, ou em algo de um
passado muito distante. E a atividade criadora, denominada pela psicologia de

imaginacao ou fantasia.

O cérebro ndo é apenas um 06rgdo que conserva e reproduz nossa
experiéncia anterior, mas também o que combina e reelabora, de forma
criadora, elementos da experiéncia anterior, erigindo novas situacfes e
novo comportamento. Se a atividade do homem se restringisse a mera
reproducéo do velho, ele seria um ser voltado somente para o passado,
adaptando-se ao futuro apenas na medida em que este reproduzisse
aquele. E exatamente a atividade criadora que faz do homem um ser que se
volta para o futuro, erigindo-o e modificando o seu presente. (VIGOTSKI,
2009, p.14).

Portanto, a imaginacdo, como base da atividade criadora, manifesta-se em
todos os campos da vida cultural, tornando também possivel a criagdo artistica,
cientifica e a técnica. “Nesse sentido, necessariamente, tudo o que nos cerca e foi
feito pelas mé&os do homem, todo o mundo da cultura, diferentemente do mundo da
natureza, tudo isso é produto da imaginacdo e da criagdo humana, que nela se
baseia” (VIGOTSKI, 2009, p. 14).
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E preciso evidenciar que o processo de criagdo ndo se restringe apenas a
elaboracdo de algo extraordinario como as grandes obras historicas, mas também é

0 que o0 homem imagina, combina, modifica, criando algo novo.

Ja na primeira infancia (até 3 anos), identificamos nas criangas processos
de criagdo que se expressam melhor em suas brincadeiras. A crianca que
monta um cabo de vassoura e imagina-se cavalgando um cavalo; a menina
gue brinca de boneca e imagina-se a mae; a crianca que, na brincadeira,
transforma-se num bandido, num soldado do Exército Vermelho, num
marinheiro — todas essas criancas brincantes representam exemplos da
mais auténtica e verdadeira criacdo. E claro que, em suas brincadeiras, elas
reproduzem muito do que viram. Todos conhecem o enorme papel da
imitacdo nas brincadeiras das criangas. As brincadeiras infantis,
frequentemente, sdo apenas eco do que a criang¢a viu e ouviu dos adultos.
No entanto, esses elementos da experiéncia anterior nunca se reproduzem,
na brincadeira, exatamente como ocorreram na realidade. A brincadeira da
crianga ndo é uma simples recordacdo do que vivenciou, mas uma
reelaboracdo criativa de impressées vivenciadas. E uma combinacéo
dessas impressdes e, baseada nelas, a construcdo de uma realidade nova
gue responde as aspiracdes e aos anseios da crianga. Assim como na
brincadeira, o impeto da crianga para criar € imaginacdo em atividade.
(VIGOTSKI, 2009, p.17).

E importante compreender o papel dos objetos na Teoria Historico-Cultural,
especialmente no que se refere ao método de andlise. Segundo Martins (1994), ao
citar Leontiev (1988), “o desenvolvimento da crianga € circunscrito pelas relagoes
que ela estabelece com o meio social, 0 que lhe possibilita assimilar o mundo
objetivo como um mundo de objetos humanos, reproduzindo a¢cdes humanas com
eles.” (p. 290).

A crianca se apropria dos objetos historicamente construidos pelo homem e
internaliza as experiéncias possibilitadas pelo seu uso. Ao se apropriar dos elementos
do meio, a crianga desenvolve suas atividades, que, a cada estdgio do
desenvolvimento, como ja citado anteriormente, sdo caracterizadas por uma atividade
principal, denominada de atividade guia. Essa atividade guia € dada pela necessidade
da crianca, ou seja, pela necessidade da superacdo de um problema: “[...] € o meio
cultural que propicia as condi¢des reais para o desenvolvimento infantil, pois € ele que
oferece ‘problemas’ para os individuos, assim como os ‘instrumentos’ e as
‘ferramentas’ para a solu¢ao” (RIVIERE apud MARTINS, 1994, p. 290).

Ao superar determinada necessidade, ao apropriar-se dos elementos do
meio, as criancas, segundo Vigotski (2009), através das percepcdes internas e
externas que compdem a base da experiéncia, “O que a crianga vé e ouve, dessa

forma, sdo os primeiros pontos de apoio para sua futura criacdo. Ela acumula
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material com base no qual, posteriormente, sera construida sua fantasia. Segue-se,
entdo, um processo de reelaboragdo desse material”.

Cabe evidenciar que assim como o meio € dinamico, o desenvolvimento
humano também o é. Nesse sentido, o desenvolvimento humano € marcado por
instabilidades, mudancas, rupturas. Essas rupturas sdo denominadas de dissociacdo
e associacdo das impressodes percebidas. Na dissociacéo, a crianca divide os fatos
percebidos em partes, as compara, mantém partes e esquece outras. Assim, muda
0s elementos e os internaliza de acordo com suas necessidades. Na associacao, a
crianca percebe o fato como um todo. Assim, nesse processo de isolar e classificar
as diferentes caracteristicas e informacdes dos objetos, combinar, alterar e criar

outros objetos, ou de utiliza-los de maneira distinta, ocorre a reelaboracéao.

Ela acumula material com base no qual, posteriormente, serd construida a
sua fantasia. Segue-se, entdo, um processo complexo de reelaboragéo
desse material. A dissociacdo e a associagdo das impressdes percebidas
sdo partes importantissimas desse processo. [..] Tal processo de
modificacdo ou de distorcdo se baseia na natureza dindmica dos nossos
estimulos nervosos internos e nas imagens que lhes correspondem. As
marcas das impressfes externas ndo se organizam inercialmente no nosso
cérebro, como os objetos numa cesta. Sdo, em si mesmas, processos;
movem-se, modificam-se, vivem e morrem. Nesse movimento, esta a
garantia de suas modificacdo sob a influéncia de fatores internos que as
distorcem e reelaboram. (VIGOSTKI, 2009, p. 36-37).

7

Portanto, é importante evidenciar o didlogo dessa pesquisa com a Teoria
Historico-Cultural na relagéo infantil com os objetos e suas implicagdes na formacéao
do meio (ou seja, do espaco geografico), e nas potencialidades e processos pelos
quais as criangas passam em relacéo a esses objetos.

Tendo como ancora essas funcdes, as criangas vivem e se relacionam com
seus diferentes espacos-tempos infantis e em suas relacdes com os adultos, todos
simultaneamente se constituindo.

Segundo Vigotski (2010), a vivéncia € a "unidade dos elementos do meio com
os elementos da personalidade”, sendo ela que define a influéncia que o meio

exercera na criancga.

A Vivéncia de uma situacdo qualquer, a vivéncia de um componente
qgualguer do meio determina qual influéncia essa situacdo ou esse meio
exercera na crianca. Dessa forma, ndo é esse ou aquele momento tomado
independentemente da crianga, mas, sim, 0 momento que perpassa pela
vivéncia da crianca, que pode determinar sua influéncia no decorrer de seu
desenvolvimento futuro. (VIGOSTKI, 2010, p.684)
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Nessa perspectiva, se as criangas jA conhecem e incorporaram, como
expresso em paginas anteriores desse trabalho, a dimensédo funcional desses
objetos e dessas tecnologias em suas vidas, reconhecendo, em primeira instancia, o
porqué de sua criacdo, eles ndo se resumem a iSSO apenas — esse € apenas um
aspecto da vivéncia. Criancas em idade pré-escolar, que correspondem as criangas
de meu campo, comecam a descolar do poder determinante do objeto e passam a
operar também no campo da imaginacdo. O mundo vivido e construido é a base
sobre a qual as criancas fazem suas interpretacdes, o que Vigotski (2009) chamou

de reelaboragéo criativa, base da imaginagéo:

A professora faz a chamada e pede que as criangas, ao serem
chamadas, digam o nome de um animal.

Erick ao ser chamado diz Quesh®. A professora pergunta que
bicho é esse. E ele diz que é do Playstation.

Emily diz que ele esta doido, que nunca viu esse bicho.

Quando perguntado que tipo de bicho o “Quesh” é, Erick
responde.

- Nao é de verdade, € do jogo. (Nota de campo, 25 de
setembro de 2014).

Figura 19 - Jogo Crash Bandicoot

Fonte: http://criticalhits.com.br/
As diferentes experiéncias de cada crian¢a sao possibilitadas pela diversidade
temporal, cultural, social e geogréafica. Assim, cada sujeito tem, segundo seu

% Ao falar Quesh, Erick se refere ao jogo para Playstation Crash Bandicoot.
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contexto social, uma experiéncia de vida singular. As situagbes diferenciadas
tornam-se experiéncias que se acumulam, que acrescentam diferentes modos de
compreender o mundo, diferentes vivéncias. Erick, ao falar o nome do “Quesh” se
referindo a um animal, esta relacionando, a partir de sua experiéncia, 0os elementos
do jogo a sua vida cotidiana, diferentemente de Emilly, que por nunca ter tido
contato com o0 jogo, ndo identifica a possibilidade de reconhecer a personagem
“Quesh” como um animal.

Erick reelabora — por meio de seu conhecimento do que é animal e de sua
experiéncia com o jogo — a ideia de animal utilizando a personagem como tal, e nos
mostra como esses elementos, independente de sua origem, fazem parte de um
mundo real. Para um adulto, pode parecer uma brincadeira da crianca em resposta a
chamada, para Erick, é a expressao de seu mundo vivido, que pode ser reelaborado
e utilizado em diferentes espagos e tempos.

Compreender que as criancas reelaboram é compreender a possibilidade das
autorias infantis segundo suas distintas vivéncias e experiéncias, e assim pensar a
infancia segundo suas logicas infantis como formas legitimas de pensar o mundo.
Vigotski (1989) sempre nos alertou para a diferenga entre o pensamento das
criancas e dos adultos, e das possiveis confusdes que os adultos fazem ao tentarem
compreender as légicas das criancas a partir das suas préprias.

E com respaldo nessa compreensdo da infancia e de suas logicas infantis
como legitimas formas de agir, dizer e pensar o mundo, que esse trabalho busca
pesquisar, juntamente com as infancias, suas relacbes com os objetos tecnolégicos
e como esses objetos contribuem e séo reelaborados por essas criangas em suas
formacdes espaciais. Para tal, € necessario dar voz as infancias, enxerga-las como

atores sociais.

6.3 Quando o corpo também fala

- Vocé nao sabe bater foto?
(Nota de campo, 25 de setembro de 2015)

Assim como a oralidade é tdo importante expressao nesse trabalho, a

linguagem corporal também se mostra muito significativa. Embora me julgasse
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pouco sensivel para ouvir 0 que 0S corpos e rostos tinham a me dizer, com o tempo
fui sendo capaz de perceber que existem expressdes e gestos que vao além das de
choro, de raiva ou de alegria.

As criancas me mostraram também que ha em suas expressdes corporais

muito do que elas séo e de suas relagbes com os objetos da tecnologia.

No patio, Maria Fernanda brinca de tirar fotos com a camera de
brinquedo. Brinca como se me fotografasse e eu pecgo para
também fotografa-la.

Quando coloco a maquina de brinquedo na frente do rosto, ela
r e diz:
- Vocé nao sabe bater foto?

Toma a maquina de minhas maos, simula me fotografar
novamente - Percebo que a camera de brinquedo fica afastada
de seu rosto, movimento feito para fotografar com maquinas
digitais e celulares digitais — e sai. (Nota de campo, 25 de
setembro de 2014).

Quando eu coloco a maquina de brinquedo em frente ao rosto, em um gesto
utilizado para tirar fotos com maquinas antigas, comuns as maquinas de minha
infancia — e, logo, as minhas brincadeiras de crianca —, Maria Fernanda questiona
sobre o uso que faco do aparelho. Seu questionamento em tom de reprovagdo me
chamou a atencédo para o fato de ela utilizar a maquina de fotografar de brinquedo
em um movimento diferente do meu, se assemelhando a forma com se utiliza as
magquinas de fotografar digitais.

Foi esse acontecimento que me chamou a atencdo para outra expressao
corporal dessas criancas na relagdo com os objetos. Sempre que as criangas me
pediam para ver meu celular — que as vezes ficava no bolso, ou propositalmente no
chdo proximo a mim — eu permitia que elas mexessem. Todas as vezes, sem
excecao, as criangas utilizavam os dedinhos polegares para mexer no celular.

Esse movimento me gerou a curiosidade de testar 0 mesmo como pessoas
com mais idade, e 0 que eu desconfiava foi confirmado ao perceber que as
pessoas mais velhas — que assim como as criangas nao tinham celulares ou néo
tinham desses modelos mais modernos — utilizavam os dedos indicadores, em um

movimento comum aos telefones e aos aparelhos de celular mais antigos.
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Vigotski (2009) reconheceu a importancia da dimensdo biolégica no
desenvolvimento humano, porém, afirmou que as func¢des biologicas se
transformam em novas funcdes — fungdes psiquicas superiores — por meio da
relacdo social. Essa relacdo social do ser biologicamente constituido com o meio
demarca a atividade humana e suas relacbes com os simbolos. Essa € uma
inversao importante de sua teoria; para ele, as criangas ndo nascem seres
bioldgicos para depois se tornarem sociais e culturais, ele coloca esse plano em
primeira instancia. Todo nascimento € social; é a partir dele que o biologico se

forja. Lopes (2015, no prelo) aponta:

Bebés e Criangas humanas nascem em paisagens pré-organizadas
culturalmente (espagos geogréaficos e tempos historicos), com estreitos
contatos sociais, capazes de se identificar com seus co-especificos, desde
0 nhascimento, capazes de aprendizagens culturais, de onde parte seu
desenvolvimento. (LOPES, 2015, no prelo).

Dessa maneira, a relagdo com os objetos dada pela cultura e contexto em
que as criancas vivem, interfere em sua dimensdo bioldégica. Ndo sabemos a
intensidade desse impacto e quais as mudancas que poderdo ocorrer, mas em

meu campo percebo alguns indicios como os apontados nesta parte do trabalho.

6.4 Quando a tecnologia altera os limites espaciais e temporais

- Ainda bem que vocé tem um celular para ligar para eles, ai
fica pertinho!

(Nota de campo, 27 de novembro de 2014)

Uma caracteristica bastante interessante e controversa do uso da tecnologia
€ a aparente aproximacgdo espacial que ela promove. Com o0 uso dos objetos da
tecnologia juntamente com a internet e os sistemas de telefonia, € possivel ter
informacgOes de lugares distantes com maior facilidade e em tempo real, o que
muda as relacdes humanas a partir das alteragcbes dos limites espaciais e da
prépria relacdo com tempo.

Nesse contexto, as relagdes sociais sdo demarcadas pelo encurtamento de

distancias, pela aceleracéo de processos e disseminagao de informagdes em larga



6 As criangas e a tecnologia 96

escala, e, principalmente, pela desterritorializagdo da experiéncia no espaco e no
tempo. Ou seja, essa cultura promove a descentralizagédo do espaco e do tempo na
experiéncia humana.

Segundo Harvey (1992), sobre a auséncia de tempo e de espaco € preciso

compreender o conceito de compressao espacgo-temporal:

A medida que o espaco se encolhe para se tornar uma aldeia "global" de
telecomunicacfes e uma "espaconave planetaria" de interdependéncias
econdmicas e ecologicas - para usar apenas duas imagens familiares e
cotidianas - e a medida em que os horizontes temporais se encurtam até ao
ponto em que o presente e tudo que existe, temos que aprender a lidar com
um sentimento avassalador de compressdo de nossos mundos espaciais e
temporais. (HARVEY, 1992, p. 240).

O autor faz essa analise a partir da aceleracdo dos processos globais — como
a crescente velocidade das medias eletrdnicas, a possibilidade de conexdo com o
mundo sem a necessidade de deslocamento espacial — de maneira que as
distancias se encurtam e o0s eventos locais passam a ter maior impacto sobre
lugares situados a grandes distancias, promovendo, segundo ele, a
desmaterializagéo do tempo e do espago.

Para Harvey, o0 processo inicia-se a partir do periodo da globalizacdo. Ele faz
a distin¢do entre a planta econdmica antes desse periodo — em que predominava a
organizacdo fordista de trabalho, na qual uma empresa detinha e controlava a
producdo de todo o processo — e na globalizacdo — em que se tem o fim da grande
planta industrial, onde a producao é inteiramente fragmentada, a exemplo de um
aparelho de celular que tem seus componentes produzidos em varias partes do
mundo e é montado em outros locais para a venda.

Voltemos ao campo:

Como havia chovido na noite anterior, as criancas nao
puderam brincar la fora. Entdo brincaram dentro da sala.
Wallace me pergunta se eu gosto de domingo. Digo que sim e
pergunto se ele gosta também. Ele diz que sim pois € dia de
jogar video game.

Digo para ele que domingo € bom, mas demora muito pra
acabar.

Ele se assusta com minha resposta e diz que passa muito
rapido, ele senta no video game e rapidinho a mae diz que esta
na hora de dormir.
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Me conta dos jogos que gosta e pergunta se eu gosto de jogar
videogame. Digo que sim, mas que nao podia mais jogar, pois
jogava no do meu irméo, que mora longe de mim.

Ele pergunta de onde venho, sobre minha familia, e eu digo
gue eles moram em outra cidade, em outro estado. Pergunto
se ele sabe onde fica o Espirito Santo. Ele diz que nédo e
completa:

- Ainda bem que vocé tem um celular para ligar para eles, ai
fica pertinho!

Brinco dizendo que a ligacdo de celular é muito cara. E ele
completa:

- Conversa pelo face®, é de graca. (Nota de campo, 27 de
novembro de 2014).

Quando Wallace diz que ao ligar pros meus pais, ou que ao utilizar o
Facebook ficaria pertinho deles, demonstra 0 que nos diz Harvey a respeito da
mudanca da relagdo com o espaco. As criancas da atualidade tém em suas praticas
cotidianas uma relagdo muito mais fluida com o espago. Essa nova experiéncia
promovida pelo mundo virtual se torna desafiadora, pois, enquanto a cultura do
ciberespaco propde a desmaterializacdo da experiéncia humana frente a sua relacéo
espacial e temporal, a experiéncia infantil se da com o0 meio, ou seja, com 0 espacgo

geografico ao longo de um tempo.

O desenvolvimento da crianga é circunscrito pelas relagdes que ela
estabelece com o0 meio social, o que lhe possibilita assimilar o mundo
objetivo como um mundo de objetos humanos, reproduzindo acgbes
humanas com eles. (LEONTIEV, 1988 apud MARTINS, 1994, p. 290).

Segundo Milton Santos (2009) em sua obra Por uma outra globalizacéo, a
aldeia global encurta as distancias, promovendo um uUnico mundo sem a existéncia
de fronteiras. Para ele, os habitantes desse mundo experimentam as vantagens do
desenvolvimento tecnoldgico, social, econbmico e do crescimento cultural, mas
também enfrentam as desvantagens da perversidade do capitalismo, a multiplicacéo
dos problemas socioeconémicos como 0 aumento da pobreza e da miséria, da fome
e do desemprego além de uma profunda descriminagdo das classes sociais

ocasionada pelo atraso tecnologico de alguns paises com relacdo a outros.

L “Face” é a expressao utilizada para se referir a rede social Facebook.
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Essas questdes s&o percebidas em campo quando algumas criancas
possuem 0s objetos e podem usar 0s recursos proveniente desses, enquanto outras,

nao:

Os meninos estavam brincando, quando Lucas se aproxima e
pede para brincar os meninos dizem que ele néo pode.

Intervenho na situacdo e pergunto por que Lucas nao poderia
brincar.

Os meninos dizem que ele ndo é amigo deles.

A professora entdo, pega alguns dinossauros de brinquedo e
entrega a Lucas. (Os dinossauros sao os brinquedos que 0s
meninos mais pedem para brincar)

Fico observando se havera aproximacédo de Lucas. N&o ha.

Vou brincar com ele. Faco muito barulho para que os meninos
se interessem por nossa brincadeira. Lucas percebe e diz:

- Nao se preocupa tia, eles ndo querem brincar comigo porque
eu nao tenho videogame, essas coisas! (Nota de Campo, 27 de
novembro de 2014).

Embora ndo seja possivel afirmarmos que a exclusdo de Lucas tenha
acontecido realmente pelo fato de ele ndo possuir 0os objetos da tecnologia a que ele
se referia, em sua interpretacdo sobre a reacdo dos meninos, ele se sente excluido
devido ao fato de néo ter acesso a tecnologia.

O aparente encurtamento espacial — que aproxima e ao mesmo tempo
segrega — difunde também a nocdo de tempo, 0 que vai de encontro com a
experiéncia da forma como conhecemos, uma vez que, segundo Vigotski, essas
dimensdes sédo indissociaveis do desenvolvimento humano. Logo, a producdo de um
novo espaco e de um novo tempo também produz um novo homem, uma nova
infancia. Com outras referéncias e percepc¢des, como quando na fala de Wallace, ele
diz que o tempo passa rapidinho nos domingos por ser dia de videogame.

Marilena Chaui (2010) nos sugere a prépria mudanca do ser humano a partir

da desincorporacao do espaco, dada no ciberespaco.

[...] os satélites e a informatica sdo o nosso cérebro o sistema nervoso
central que se expande sem limites, diminuindo distancias espaciais e
intervalos temporais , até abolir o espaco e o tempo. De fato o universo esta
online durante 24 horas sem obstaculos de distédncias e de diferencas
geograficas, de diferencas sociais, diferencas politicas, nem a distincao
entre o dia e a noite, ontem, hoje e amanha. Tudo se passa aqui e agora,
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como se vé nas chamadas salas de bate papo em que é possivel conversar
com pessoas do outro extremo do planeta, cuja presenca € instantanea, ou
como se vé nas grande operac@es financeiras, feitas num piscar de olhos,
entre empresas e bancos situados nos confins da Terra. Alguns autores se
referem ao ciberespaco como “espago desincorporado e espiritual,
possibilitando que nos transformemos em seres de pura luz, livres da
brutalidade e do caos proprios dos nossos corpos, livres do espaco, livres
do tempo, novos anjos de um novo paraiso terrestre ao qual evidentemente
ao havera morte pois poderemos fazer um download de nossas mentes
para os computadores e transcendendo a materialidade, o espago e o
tempo, viver eternamente no espago digital.

As reflexdo de Chaui a respeito do pensar a experiéncia humana
desvinculada do tempo e 0 espaco sédo bastante pertinentes, uma vez que discute
as possibilidades frente a essa mudanca e nos leva a refletir sobre as relacdes
infantis com a tecnologia, bem como elas poderdo ser afetadas futuramente por

essa fluidez espaco-temporal em que vivem.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Era uma vez... muitas horas de campo, uma pesquisa com muitos dados em
busca de fechamentos...

O tema de pesquisa, que se mostrou bastante amplo, foi repleto de momentos
em que “abragar o mundo” com diversas outras questdes parecia o certo a se fazer,
mas que por questdes praticas ndo era possivel.

A angustia do pesquisar foi se desfazendo a medida que comecei a enxerga-
la como um compromisso com as criancas, e ndo apenas um jeito de conseguir
obter o grau de mestre, ou de realmente aprender como deveria ser feito.

Aprendi a pesquisar com amor pelas criangas e por tudo que eu estou — ainda
— descobrindo. Aprender a pesquisar ndo se consistiu apenas em aprender
metodologias e sobre as criancas, foi também aprender a respeitar cada uma delas,
cada momento da pesquisa. Foi entender que gravar e anotar tudo € fundamental,
porque muitas coisas passavam e sO posteriormente é que eu percebia como tudo
fazia sentido, como as criangcas me contavam a cada dia trechos de uma linda
histéria.

A possibilidade de fazer releituras das obras de Vigotski e conhecer a fundo
sua teoria me trouxe nova forma de enxergar o mundo, de associar os elementos do
meio as vivéncias de cada dia.

Estudar uma teoria que me parece tdo humana, na contramao de teorias
deterministas, me fez sentir que estava fazendo a coisa certa. A teoria Historico-
Cultural se mostrou fundamental as minhas leituras do que me diziam as criancas,
de suas relagdes com o mundo, ndo pensando o espaco apenas como palco para o
tempo, mas como indissocidveis o tempo e o0 espaco.

As vozes desta pesquisa reforcaram minha inquietacéo inicial a respeito de
minhas observacdes amadoras sobre o0 mundo. Mostraram-me que a tecnologia esta
presente em suas vidas, cada vez mais cedo, mas que diferente do que defende
Postman (2002) em seu livro O desaparecimento da infancia, as infancias sempre

serdo diferentes, a cada novo contexto social, espacial e temporal.
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As criangas me trouxeram nessa grande historia, escrita por elas, sob minha
grafia, relagbes bastante amplas com o0s objetos da tecnologia da informacao.
Mostraram-me como S&80 Seus usOs, quais sdo 0s objetos mais comuns em seus
cotidianos e seus desejos como consumidores de cultura.

Elas levaram-me a voltar o meu olhar para a relagdo da escola frente a esses
objetos, relacdo que muitas vezes é de repudio, sendo a puni¢do pelo uso o primeiro
recurso. Na verdade, a relagdo com esses objetos se mostra potente frente as
possibilidades de se vivenciar experiéncias extremamente ricas, como explorar
novas espacialidades, novas relagbes com o mundo e com os outros. Embora as
armadilhas do capitalismo sejam potencializadas pelo uso desses objetos, as
criancas subvertem as logicas e as imposi¢cdes, sendo capazes de dialogar de
diversas maneiras com os objetos e com 0 meio.

As criancas também me levaram a reflexdes mais amplas, como o dialogo
entre o real e o imaginario, e a possibilidade de dissolugdo da experiéncia infantil a
partir da fluidez do tempo e do espaco trazida pela tecnologia.

Outra questdo pertinente € o reconhecimento da for¢ca desses objetos na
producdo espacial infantil; raramente as criangcas nao trouxeram falas a respeito
desses objetos.

E devido a complexidade desse tema que n&o ouso finalizar esta dissertacéo
com um ponto final, mas com a marca de que muito ainda precisa ser pesquisado e
sobre o compromisso de continuar pesquisando com e para as criancas, e também

para os adultos, no desejo de leva-los a perceber a infancia com outro olhar...
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