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RESUMO

O objetivo da pesquisa foi 0 de conhecer o espaco destinado a educacao nas politicas
para a adolescéncia e juventude, tendo como foco central o projeto Faixa Azul, situado
na cidade de Barbacena /M.G. A definicdo por este objeto de estudo se deu por
abranger, em seu propésito adolescentes e jovens.Tendo como aporte tedrico as
reflexdes de Karl Marx e Antonio Gramsci foram adotadas ferramentas conceituais para
nortear a direcdo e a forma de pesquisar. Foram utilizados conceitos significativos para
a observacao e posterior analise da realidade descoberta. Com o intuito de delimitar a
estrutura tedrica e conceitual, estabelecendo elos entre teoria e pratica, foram buscados
subsidios que permitissem pensar a educacao, o trabalho e as politicas sociais para a
adolescéncia e juventude no Brasil. Para atingir o objetivo proposto, no que se refere a
construcao dos dados, foi adotado como recurso metodolégico dois questionarios que
foram aplicados a dois grupos de sujeitos da pesquisa: um composto por adolescentes
e outro composto por jovens. Os dados obtidos foram analisados posteriormente a luz
do materialismo historico, uma vez que ele propicia uma analise dos fatos sociais tendo
em vista a totalidade dos acontecimentos. Ao término do estudo a concluséo primordial
obtida foi a de que as politicas para a juventude ndo podem prescindir de uma
educacdo, em todas as dimensdes possiveis. Elas precisam estar voltadas para a
integralidade do mundo dos adolescentes e jovens, incluindo sua vida escolar,
consoante com cada realidade visto que co-existem no pais adolescéncias e juventudes
diversas.

Palavras- chave: Adolescéncias — Juventudes — Educacao
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ABSTRACT

The aim of this research was to get to know the space dedicated to education in policies
for youth, focusing mainly on the Blue Band (Faixa Azul) project in Barbacena in the
State of Minas Gerais. This object of study was chosen because the project includes
adolescents and youths in its scope. Using as a theoretical contribution the thoughts of
Karl Marx and Antonio Gramsci, we adopted conceptual tools to guide the line of
research and the research method. We used concepts that were significant for the
observation and subsequent analysis of the reality that was discovered. With the aim of
delimiting the theoretical and conceptual structure and establishing links between theory
and practice, we tried to find supplementary information which would enable us to reflect
on education, work and social policies for adolescents and youths in Brazil. To achieve
the aims proposed, as regards the construction of the data, we adopted, as a
methodological resource, two questionnaires which were applied to two groups of
subjects of the research: one of adolescents and one of youths. The data obtained was
later analysed in the light of historical materialism since it provides an analysis of the
social facts which bears in mind all the events. At the end of the study, the main
conclusion arrived at was that policies for young people cannot do without an education,
in all its possible dimensions. These policies need to be directed at the whole of the
adolescents’ and youths’ world, including their school life, consistent with all their
realities, since multifarious teenagers and youths co-exist in the country.

Key words: Teenagers — Youths — Education
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1 INTRODUCAO

“Todos os dias quando acordo,

Nao tenho mais o tempo que passou

Mas tenho muito tempo,

Temos todo tempo do mundo.”(Legiao Urbana.
“Tempo perdido” In: Mais do Mesmo, 1998)

No momento de pensar que ja era hora de escrever a dissertagdo como forma de
expor os achados e conclusdes (talvez ainda ndo tdo conclusas assim) alusivas a
pesquisa veio uma sensacao de susto. Passada essa fase foi vivenciada uma etapa de
reflexdo cercada por varios questionamentos relacionados as expectativas presentes a
época da entrada no programa de mestrado em educacgao. Depois surgiram momentos
de descobertas e frustracdes: no decorrer do processo das aulas, as discussdées em
grupo, as orientacdes e a ida a campo; até chegar ao incomparavel e solitario momento
da escrita.

Vislumbrada uma semelhancga entre o exercicio da docéncia e o da escrita, essa
entendida como exercicio e ndo como tarefa, porque ambas as atividades necessitam
de uma dedicacéo efetiva e prazerosa se se almeja um bom resultado, foi percebido
que nao era possivel fugir do risco da escrita porque nunca havia fugido da docéncia.

A pesquisa apresentada € fruto de um instinto de acolhimento e ao mesmo
tempo de estranhamento da rotina de adolescentes e jovens, meninos e meninas que
trabalhavam nas ruas centrais da cidade de Barbacena (Minas Gerais) vestidos com um
colete azul e equipados com um tal&do e uma caneta trabalhando no projeto Faixa Azul.
Esses foram os objetos vistos externamente, mas o que despertou a minha atencao
nao estava claro aos 6rgaos da visao. Refiro-me as vivéncias daqueles adolescentes e
jovens, suas historias, particularidades e anseios. Por isso, foi preciso enxergar esse
cenario com lentes que permitissem tal visdo sob o angulo académico, tendo em vista
inclusive o aporte tedrico escolhido para empreender esse estudo. Um olhar de

estranhamento foi, assim, essencial.
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A pesquisa esteve centrada no estudo desse grupo de jovens e adolescentes
tendo como eixo norteador a dimensdao da educacional nas politicas para a
adolescéncia e juventude. A rotina e a forma de trabalho daqueles sujeitos causou uma
mudanga em meu olhar, enquanto profissional da educacéo e cidada, levando-me a
conhecer e refletir sobre as vivéncias e experiéncias dos adolescentes e jovens
brasileiros, das politicas articuladas para essa parcela da populagao, bem como sobre o
lugar ocupado, ou néo, pela educagao dentro desse cenario.

O Faixa Azul foi “escolhido” ndo s6 por fazer parte da cidade natal dessa
pesquisadora, mas também por apresentar caracteristicas muito proprias no que tange
aos sujeitos que integraram o estudo. Com isso foi possivel “re-conhecer” uma
realidade que até entao era conhecida superficialmente, tendo em vista o contexto dos
adolescentes e jovens que trabalharam e trabalhavam no projeto.

Assim, logo de inicio, torna-se essencial apresentar o Faixa Azul, sua origem e
especificidades e, na mesma proporcéo, torna-se também necessario conhecer um
pouco a respeito da cidade de Barbacena que é o local de ocorréncia do mesmo. Em
seguida serdo apresentados os elementos estruturais da pesquisa, a questao central e
0s objetivos do estudo.

1.1 O Faixa Azul e sua histéria

Existe na cidade de Barbacena o SOS (Servico de Obras Sociais), uma entidade
sem fins lucrativos que foi fundada em meados da década de 80 por membros do Lions
Clube, com o intuito inicial de fornecer passagens para que pessoas oriundas de outras
cidades e que mendigavam pelas ruas de Barbacena pudessem voltar aos seus locais
de origem. Eram fornecidas também cestas basicas para familias carentes e os jovens
participavam através de um trabalho semelhante ao de “office-boy”. Alguns atuavam
junto aos lojistas e outros faziam cobrancas pelo estacionamento dos carros nas ruas
centrais da cidade.

Posteriormente, os atendimentos e assisténcias foram sendo aperfeicoados.
Primeiramente, a pedido dos moradores do bairro onde eram distribuidas as cestas

basicas, foi implantada uma creche na comunidade visando atender as maes que
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trabalhavam, oferecendo um atendimento diferenciado para seus filhos. Paralelo ao
trabalho da creche, que depois foi multiplicado em outras duas, o SOS passou a
organizar os servigcos prestados pelos jovens. O servico de estacionamento foi
regularizado junto a prefeitura da cidade pela Lei Municipal de numero 2.972 de 15 de
dezembro de 1993 e a area de cobertura para o estacionamento pago foi denominada
de Faixa Azul. Para a realizagdo do servico de cobranca da taxa, optou-se pela
participacao de jovens de classe popular mediante a inscrigdo feita pela familia ou pelo
proprio jovem. O Servico de Obras Sociais também mantinha um pequeno grupo de
jovens que trabalhavam engraxando sapatos diariamente na praga principal da cidade.
O Faixa Azul envolvia o trabalho de adolescentes e jovens de ambos 0s sexos, que
desenvolviam suas atividades nas ruas centrais da cidade vendendo bilhetes de
estacionamento para os carros. O nome é uma alusdo aos trechos de rua que
pertencem a area demarcada para o estacionamento cobrado. Popularmente, os jovens
que trabalham nesse servico eram conhecidos como guardas-azuis, devido a um colete
que usam tendo a referida cor em destaque. Dentre os critérios para a participacao
nesse projeto estavam: a idade minima de 14 anos' e a matricula em uma escola da
rede publica de ensino. O regime de trabalho podia ser de quatro horas por dia, para
aqueles que trabalhavam em meio periodo, sendo que o trabalho podia ser realizado no
periodo contrario ao de frequéncia escolar. Havia também a possibilidade de se
trabalhar oito horas diarias para aqueles que estudavam no periodo noturno ou ja

haviam concluido o Ensino Médio; optando assim por trabalhar em dois turnos.

1.2 No desbravar das montanhas: “a Cidade das Rosas”

Barbacena (l6cus de desenvolvimento dessa pesquisa) esta localizada na Serra
da Mantiqueira a uma altitude estimada de 1.160 metros no denominado pico da Serra

' De acordo com Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei 8069 de 13 de julho de 1990, o trabalho para os
menores de 14 anos s6 é permitido na condicdo de “adolescente aprendiz’. Por ser a Unica entidade da
cidade a lidar com essa faixa etaria e, por se tratar de uma obra social, 0 Conselho Tutelar acompanha a
insercao de meninos e meninas dessa faixa etaria. Entretanto, como nos afirmou o coordenador do Faixa
Azul, nem sempre o Conselho Tutelar aceita essa situagao de maneira positiva; alguns impasses sao criados
sendo que, é preciso, inclusive a assinatura de um termo de permisséao e ciéncia da familia acerca da idade
minima legal para o exercicio das atividades. Cada caso era analisado previamente, sendo de suma
importancia uma “investigacao” sobre a situagao de emprego por parte dos pais.



18

da Mantiqueira. E bem posicionada no que diz respeito ao acesso as principais
metropoles brasileiras, ficando a 312 quilébmetros do Rio de Janeiro, a 603 quilémetros
de Sdo Paulo, e a 178 quildmetros de Belo Horizonte, capital mineira. Além do
transporte rodoviario, principalmente pelo acesso direto a BR 040 rodovia federal que
liga Belo Horizonte ao Rio de Janeiro, conta também com um aeroporto local e com
uma malha ferroviaria para transporte de cargas.

A historia da cidade teve inicio por volta do ano de 1698 quando o capitao Garcia
Rodrigues Paes, filho do entdo bandeirante Fern&o Dias abriu um caminho que tinha a
sua origem no Rio de Janeiro até chegar ao local conhecido como Borda do Campo,
onde seria formado o primeiro nucleo colonial desta imensa regido e por ligar os
Caminhos Velho e Novo. Pelo Caminho Novo nao sé passaram as riquezas da época
aurea como também serviu de palco para fatos marcantes da histéria do século XVIII,
como por exemplo a Guerra dos Emboabas e a Inconfidéncia Mineira (SAVASSI, 1953).
Esse caminho atualmente faz parte de um percurso mais amplo que é conhecido por
fazer parte do trajeto da “Estrada Real” em projetos que visam incentivar o turismo
pelas estradas que fizeram parte da histéria do pais durante o ciclo do ouro;
incentivando o turismo relacionado ao conhecimento histéria do pais.

Um fator significativo para a fundagéo da cidade foi a construgdo da Fazenda da
Borba do Campo?, cuja Capela em estilo barroco foi consagrada & Nossa Senhora da
Piedade, tendo se tornado Matriz no ano de 1726. Com o aumento da populagéo local,
no ano de 1791 o Arraial foi elevado a categoria de vila e, posteriormente de municipio,
recebendo o nome de Barbacena, em homenagem ao Visconde de Barbacena.

Por apresentar um clima ameno com temperaturas que oscilam entre os 10° C a
28° C graus, a cidade foi, e ainda é, referéncia na area médica por congregar varios
hospitais psiquiatricos. Esses hospitais foram ali construidos pelo favorecimento
climéatico da regido, por isso, durante muito tempo, pacientes de outras localidades do
pais eram encaminhados para a cidade com o objetivo de se restabelecerem. O clima

2 A fazenda da Borda do Campo é uma das mais antigas de Minas Gerais, com mais de 300 anos, sua
construgdo antecede a fase do ouro (1698). Foi local de encontro dos inconfidentes e teve varios hdspedes
ilustres como Dom Pedro | e o Duque de Caxias. foi tombada pelo Patriménio Histérico Nacional e pertence a
Familia Andrada, familia que sempre esteve envolvida com a politica nacional e sdo os fundadores e
proprietarios da Universidade Presidente Anténio Carlos — UNIPAC — que mantem “filiais” em mais de 40
cidades mineiras; segundo informagées da prépria instituigao.
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da cidade é propicio ao atendimento ndao s6 de pacientes indicados para tratamento
psiquiatrico mas também para o restabelecimento de outras doencgas. Devido a essa
particularidade da cidade relacionada aos tratamentos psiquiatricos, nacionalmente
Barbacena ficou conhecida como sendo “a cidade dos loucos”.

Um outro titulo atribuido a cidade é o de “cidade das rosas”, devido as muitas
plantacdes de rosas que eram até mesmo exportadas. Esse setor comercial passou por
um periodo de crise até que os produtores rurais envolvidos com o plantio das rosas
passaram a integrar a Abarflores o que lhes garantiu a manutencao na area, sé que
agora com maior respaldo, desde o cultivo até a venda das flores. Sempre durante o
més de outubro é realizada, na cidade, a tradicional “Festa das Rosas”, periodo em que
a cidade recebe diversos visitantes se tornando um importante palco turistico. Porém, a
fama marcante da cidade € mesmo a de “cidade dos loucos” (SAVASSI, 1991).

Atualmente conta com cerca de 122.377 mil habitantes segundo dados coletados
junto ao IBGE (ANEXO A) e abriga um importante p6lo estudantil, com destaque para a
Escola Preparatéria de Cadetes do Ar (Epcar), a Escola Agrotécnica Federal de
Barbacena, a Universidade Presidente Antonio Carlos (Unipac) e um campus pélo da
UEMG que oferecia o Curso normal Superior e atualmente oferece a graduacao em
Pedagogia.

O nome da cidade esteve sempre relacionado ao de duas tradicionais familias
locais: os Andradas e os Bias Fortes. Essas duas familias sempre estiveram envolvidas
na gestdo municipal através da eleicdo para prefeito e escolha dos membros da
camara. Sao detentoras dos meios de comunicacao ou, sobre eles exercem influéncia,
por exemplo, os dois jornais semanais de circulagdo na cidade, o Correio da Serra e 0
Jornal de Sabado; assim como as radios Am e Fms. No que diz respeito aos jornais
citados, o primeiro pertence a familia Andrada e o segundo ao senador pelo estado de
Minas Gerais Hélio Costa; e 0 mesmo acontece com as radios.

O politico citado € um nome de apoio ligado a familia Bias Fortes. S6 para
esbocar um mapa acerca do desenho politico municipal, na concorréncia a prefeitura
nos ultimos anos em Barbacena tivemos: na gestdao de 1993 a 1996, Anténio Carlos
Doorgal de Andrada como prefeito da cidade, depois, no mandato de 1997 a 2000 foi
prefeito Paulo Antdnio Scarpelli, seguido no mandato 2001-2004 por Célio Copati
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Mazoni. Finalmente, o mais recente foi Martim Francisco Borges de Andrada de 2005 a
2008 que teve por sucessora a candidata Danuza Bias Fortes Carneiro para o novo
mandato com inicio em 2009°; sendo essa a primeira mulher a assumir o cargo na
cidade.

A base econbmica da cidade encontra-se sustentada no setor agricola e
pecuario e possui cerca de 3.000 empresas registradas, sendo que 88% sao
classificadas como micro-empresas, responsaveis pela rede de comércio da cidade. Em
termos de prestacao de servicos, a cidade é carente em relacdo aos setores de lazer,
emprego e saude. Nao possui um teatro municipal e conta com apenas uma sala de
cinema e um pequeno shopping center. Abriga duas tecelagens de médio porte, uma
grande industria do género alimenticio e boa parte da populagéo trabalha ou no setor
comercial ou no servico publico®. Um dos temas recorrentes de reclamacdo da
populacao é a caréncia de atendimento na area da saude.

No campo da educacdo a cidade possui escolas municipais, estaduais e
particulares, € a sede da 32 Superintendéncia Regional de Ensino, abrangendo 24
municipios, com 60 estabelecimentos de Ensino Fundamental, 14 de Ensino Médio.
Além de contar com a presenca da UNIPAC e da UEMG, com o oferecimento de cursos
superiores na modalidade a distdncia que funciona nas dependéncias da Escola
Agrotécnica Federal. Essa, por sua vez, j4 oferece também um curso superior em
Informatica e esta com projeto para a implantagédo de outros cursos superiores. Porém
ainda é grande o numero de estudantes que trabalham na cidade durante o dia e
estudam na Universidade Federal de Sdo Jodo Del-Rey localizada na cidade vizinha,
fazendo esse trajeto em 6nibus fretados.

Observando o Faixa Azul dentro desse contexto em que a populacao é por vezes

relegada a um segundo plano, em meio a disputas politicas que pouco respondem as

? As disputas eleitorais sdo um reflexo da situacéo da cidade em termos de influéncia politica. Os candidatos
mencionados na gestdo 2001-2004 e na gestao 2009-2012 tiveram o apoio do citado senador da republica,
enquanto os outros dois ex-prefeitos pertencem a familia Andrada; o prefeito da gestdo 1997 a 2000 contou
com o0 apoio da familia Andrada.

* E valido mencionar que a Escola Preparatéria de Cadetes do Ar (Epcar) e a Escola Agrotécnica Federal
sao duas reconhecidas instituicbes federais de ensino reconhecidas nacionalmente e significativa parte de
seus funcionarios ocupam uma posi¢cdo elevada, em termos financeiros, frente & maioria dos outros
trabalhadores da cidade.
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necessidades sociais, serdo destacados aspectos que dizem respeito ao corpo

estrutural da pesquisa.
2 Elementos estruturais da pesquisa
2.1 Questao de estudo e justificativa

Compreendendo o Faixa Azul, em sua possivel relagdo com as politicas
publicas vigentes, torna-se necessario fazer algumas indicagbes sobre tais politicas
para a adolescéncia e juventude que passaram a vigorar no pais, principalmente por
volta dos anos 1990 (SPOSITO e CORROCHANO, 2005).

Sabe-se que discussoes envolvendo os adolescentes e jovens trazem como eixo
norteador: a violéncia, o tempo livre, as doengas sexualmente transmissiveis, gravidez
precoce e 0 uso de drogas, entre outros temas. Tendo esses vieses de analise, foi
construida historicamente, uma associacdo direta entre adolescéncia e juventude
somente sob um prisma negativista. A partir desse vinculo negativo é que se outorgou
como sendo o correto que se planejassem e implantassem medidas para minimizar
esse quadro.

Os limites entre a infancia e a idade adulta tém na adolescéncia e na juventude o
seu periodo caracterizado como de aquisicdo de formagdo moral e profissional
necessarios para a atuacao no mundo dos adultos, além das transformacdes fisicas.
Para alguns estudiosos, esta seria uma etapa de nossas vidas a qual nos é concedida
uma espécie de moratoria social. Carrano (2003) advogou brilhantemente a ideia de
que existe um fendbmeno da geracdo canguru. Esse termo foi criado por ele em seu
estudo com a juventude carioca tendo como parametro as caracteristicas do publico
pesquisado. Tal fendmeno da geragdo canguru ocorre por conta de um prolongamento
da infancia e da juventude. Uma extensao do periodo anterior ao da entrada no mundo
adulto que atualmente tem a ver com questdes envolvendo a qualificacao profissional e
a entrada no mundo do trabalho.

Existe a concorréncia para se conseguir um emprego em todos os cargos, desde
o que demanda mais qualificacao até aquele que exige menos qualificacao. A oferta de
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inumeros cursos de profissionalizacdo acompanhou o0 aumento da forga de trabalho. O
que ndo aconteceu na mesma propor¢ao foi a qualificacdo dessa forca de trabalho. Os
cursos existem em nivel médio, técnico, superior e de po6s-graduacdo, mas as
oportunidades para a insercao nesses cursos ainda ndo sao do alcance de todos.
Assim, até que se consiga um aprimoramento profissional objetivando uma boa
colocacdo no mercado, muitos jovens vivenciam esse periodo de moratéria estudando
cada vez mais na dependéncia financeira de seus pais (WIEDERKEHR, 2007).

Vivendo tal fendmeno estdo os jovens pertencentes a classe média, ou seja,
aqueles que podem postergar o momento de insercdo no mundo do trabalho para se
dedicar aos estudos esperando que surjam melhores oportunidades. Como se sabe, 0
desemprego entre 0s jovens € superior ao do restante da populagdo mesmo com um
aumento nos indices de escolarizagao.

Na outra ponta do iceberg estdo os adolescentes e jovens da classe operaria que
num processo continuo de adultizagdo precoce (FRIGOTTO, 2004) sao levados cada
vez mais cedo para o0 mundo do trabalho para ajudar a familia ou até mesmo por ser a
unica fonte de renda. Essa adultizacdo ocorre por meio de uma insercao precoce no
mundo do trabalho, sem que ocorra uma qualificagdo adequada que Ihes permita um
rendimento digno e condi¢cbes de trabalho satisfatérias. Nessa situagéo, a escola divide
espaco com o trabalho nas expectativas e ansiedades de jovens meninos e meninas
brasileiros. Os sujeitos do Faixa Azul estdo mais préximos da realidade apresentada
pelo conceito de adultizagdo precoce em detrimento ao da geragcdo canguru.

A educacdo escolar ja ndo € mais o unico caminho a ser percorrido para o
acesso ao trabalho, porque os conhecimentos transmitidos (quando transmitidos) nem
sempre correspondem as ansiedades dos alunos e tdo pouco as exigéncias do mundo
globalizado e sedento por novidades em todas as esferas. Independente da dicotomia,
socialmente produzida entre trabalho e educacéo, a escolarizagdo € uma necessidade
de classe e um direito da cidadania, ainda que nos limites de um Estado burgués.
Assim,duas questdes s&o centrais aqui: a educacdo escolar como parte da
superestrutura / aparelho privado de hegemonia serve aos interesses do capital € na
contradicdo, constitui uma apropriacdo necessaria aos trabalhadores; e o marco
regulatério brasileiro traz a obrigatoriedade do ensino fundamental a todos — inclusive
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aos que dele nao tiveram acesso na idade adequada. As politicas para a adolescéncia
e juventude articuladas tanto por setores dos governos quanto por setores organizados
da sociedade civil tem o poder de oportunizar aos adolescentes e jovens das classes
populares o0 acesso a esses outros caminhos. Entretanto, isso nédo se traduz na
existéncia de objetivos e metas que convergem sempre para um mesmo propdsito.

O Projovem, o Programa Agente Jovem de Desenvolvimento Social e Humano e
outros programas gerenciados pela Secretaria Nacional da Juventude® dentre outros
foram alicercados em quatro blocos fundamentais de sustentacéo: frequéncia escolar,
uma carga horéria de formacao profissional, uma carga horaria de servigo “voluntario” e
a transferéncia de renda (SPOSITO e CORROCHANO, 2005).

No que tange a frequéncia escolar € exigido do jovem, que néao concluiu o Ensino
Fundamental, que o faga dentro do projeto, em geral as aulas sdo ministradas nas
instalagoes onde também sao ministradas as oficinas profissionalizantes. Considerando
que em apenas um ano os jovens tém a possibilidade de concluir essa etapa de
formacéao, sendo que a formacéao profissional oferecida acaba por estabelecer, mesmo
que implicitamente, uma concorréncia com a organizacao escolar, avalio que aqui se
observa um fator preocupante. Penso que, dessa forma, abre-se uma margem para
uma desvalorizagdo do magistério, além de ndo promover um processo profissional
mais denso. Aceitar que o adolescente ou jovem complete uma formagao minima, que
no caso é o Ensino Fundamental, é negar a esses sujeitos a opgao de ficar com uma
formacgéo que ele possa escolher.

Ao procurar, através desse estudo, por resposta (s) para a questdao do espaco
destinado a dimens&o educacional no projeto Faixa Azul enquanto um projeto para a
juventude, pensei em um aporte que desse conta de fundamentar tal investigacao,
focalizando o adolescente e jovem em sua interconexao com 0s conceitos centrais
relacionados ao trabalho, a sociedade civil e ao Estado, trazendo, ao final do capitulo
seguinte, uma discussao sobre o estado brasileiro, educacdo e politicas para a

juventude.

> E. M. Interministerial de nimero 00024 de 31 de janeiro de 2005. Da criacdo do Conselho Nacional da
Juventude e da Secretaria Nacional da Juventude, ambas vinculadas a Presidéncia da Republica contando
com a participagdo de membros de varios ministérios.
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2.2 Objetivos da pesquisa

Tendo o pressuposto de que é destinado um espago para a educagado nas
politicas para os adolescentes e jovens, a presente pesquisa visa dimensionar esse
espaco educacional dentro do projeto Faixa Azul.

Os sujeitos da pesquisa sdo os jovens e adolescentes que participam do Faixa
Azul. Eles foram divididos em dois grupos: um composto por adolescentes, menores de
dezoito anos que ja trabalharam no Faixa Azul, e outro composto por jovens, maiores
de dezoito anos que estavam trabalhando no Faixa Azul com registro em carteira
profissional durante o desenvolvimento do estudo.

Os objetivos do estudo foram assim pensados:

Identificar alguns elementos da estruturacdo das politicas para adolescentes e
jovens no Brasil;

Refletir sobre a dimensdo destinada a educagdo nas politicas para a
adolescéncia e juventude;

Delimitar o perfil das populagdes que trabalharam e trabalham no Faixa Azul:
adolescentes e jovens;

Descrever e analisar — de forma mais detalhada — uma politica social especifica:
o Faixa Azul / Barbacena M.G;

Identificar e estabelecer relagdes entre os tipos de politicas para a juventude que
vigoram no Brasil, tecendo uma ligagcdo com uma politica local — o Faixa Azul;

Descobrir como se deu o0 processo de reestruturacdo da fase atual do projeto
Faixa Azul;

Descobrir 0 que ocorreu dentro e fora do projeto que ocasionou mudancas
internas?

Assim, o foco de estudo da pesquisa é o Faixa Azul tendo como meta de
investigacao conhecer a dimensao destinada a educacao nesse projeto.

A pesquisa desenvolvida sera apresentada na forma de capitulos. No capitulo 2,
a partir das reflexdes de Marx (1818 - 1883) e Grasmci (1891- 1937), foi possivel
identificar conceitos imprescindiveis para a analise da realidade descoberta e para o
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alcance dos objetivos estipulados. No ultimo item desse capitulo, especificamente serao
focalizados o Estado brasileiro, educacéo e politicas para a juventude.

O capitulo 3 pretende delimitar a estrutura tedrica e conceitual, possibilitando
estabelecer elos entre teoria e pratica, destacando reflexées sobre “Adolescéncias e
juventudes e / ou educagao e politicas sociais: estabelecendo relagdes (im) possiveis”.

Dando seqUéncia ao texto, o capitulo 4 foi destinado aos procedimentos e
recursos metodologicos empregados para esclarecer a questao de estudo e alcangar os
objetivos de maneira precisa. Neste capitulo também serdo apresentados os
instrumentos de coleta de dados utilizados no estudo.

O capitulo 5 é composto pela analise dos dados coletados com base na
perspectiva do materialismo histérico que prima pela analise dos fatos tendo em vista a
totalidade dos acontecimentos. Os dados para a analise foram recolhidos por meio de
dois tipos de questionarios aplicados a dois grupos de sujeitos: um composto por
adolescentes e outro composto por jovens.

Finalmente, o ultimo capitulo foi destinado as consideracdes finais em face de
todo o caminho percorrido desde a entrada no mestrado até o “término” da pesquisa.
Compreende-se que, a conclusdo de pesquisa pode ser tanto a finalizagcdo de uma
etapa como pode ser também a porta de entrada para outros tantos questionamentos.
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CAPITULO 2

Conceitos que orientam o estudo

Aqui alguns conceitos de Marx e Grasmci foram retomados a luz dos objetivos do
estudo para que fosse possivel estabelecer uma ponte entre a realidade do adolescente
e do jovem barbacense que estdo inseridos dentro de uma sociedade e, por sua vez,
dentro de um Estado que fazem parte de um contexto maior onde os atores envolvidos

sofrem e exercem suas influéncias.

2.1 O adolescente e 0 jovem na sociedade brasileira

A adolescéncia e a juventude demandam por medidas e politicas especificas que
visem ao entendimento do adolescente e do jovem enquanto sujeitos de direitos.
Ambos, enquanto categoria social inserida em um panorama histérico, como agentes
modificaveis e modificantes. Os fatores relacionados ao mundo dito “juvenil” incorporam
caracteristicas particulares que ndo estdo presentes em outras instancias sociais como:
escolaridade, desemprego, lazer e cultura. A pluralidade de realidades e vivéncias
inerentes aos adolescentes e jovens brasileiros sustentam a preocupagédo demonstrada
por alguns estudos, o0 que permite visualizar muitas juventudes co-existindo ao mesmo
tempo (ABRAMO, 1994, 2003, 2005).

Abad (2003) utiliza dois termos para caracterizar as particularidades pertinentes
ao periodo da juventude, o de condicdo juvenil e situagdo juvenil. A condigcdo juvenil
esta atrelada ao sentido que cada sociedade atribui a existéncia de jovens e a situacdo
juvenil revela 0 modo como tal condigdo é vivida a partir dos diversos recortes como
género, classe, etnia entre outros. Os jovens inseridos dentro de um mesmo territério
vivenciam situacbes diversas durante essa etapa da vida com relacdo as inumeras

condicdes que Ihes sédo proporcionadas.
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Diferencas regionais, de género, raga, relativas ao nivel de escolaridade e de
classe social de pertencimento permitem definir distintas “situagbes juvenis” que se
manifestam por meio de também diferentes “condigbes juvenis” (ABRAMO, 1994,
2003). Ao falar da adolescéncia e da juventude enquanto etapas “naturais” de vida nao
se esta afirmando que a vivéncia dessas etapas estarda seguindo uma mesma rota de
experiéncias e / ou oportunidades. As condi¢des sociais oferecidas para cada individuo
irdo influir sobre o / os modos de vivéncia da situagao juvenil de cada um.

Uma outra caracteristica inerente a juventude diz respeito a uma pluralidade de
sentidos e realidades que esse tema abarca. Existem varias infancias, adolescéncias e
juventudes no Brasil. Distingdes regionais, culturais e econémicas acabam por funcionar
como elementos justificantes para o planejamento de politicas que buscam atender
realidades que sdo, muitas vezes, realidades pontuais (ABRAMO, 1994, 2003, 2005);
(SPOSITO,1997, 2003a, 2003b). Tais politicas podem estar voltadas ora para um maior
acesso do contingente jovem egressos de escolas publicas ao Ensino Superior (como o
Prouni®) ou voltadas para o esporte (como o Programa Esporte na Escola’). Co-existem
juventudes no pais, possivelmente explicaveis também devido a dimensao territorial, o
que permite varios recortes. Existe a possibilidade de inimeros recortes dentro do tema
juventude, como os jovens afros-descendentes, as jovens-maes, os jovens evadidos da
escola, os jovens fora do mundo do trabalho, dentre outros. Sendo assim, “(. . .)
precisamos falar de juventudes, no plural, e ndo de juventude, no singular, para nao
esquecer as diferencas e desigualdades que atravessam essa condicdo” (ABRAMO,
2005, p. 44).

A sociedade brasileira, talvez ndo tao diferente da de outros paises, acaba
fomentando a evasado escolar, 0 ndo acesso a um Ensino Superior de qualidade, etc.
Em particular, a idéia de evasao implicitamente sugere que o sujeito-escolar foi embora

da escola; quando, na verdade, a escola no capitalismo expulsa quem a ela nao se

% Programa Universidade para Todos do Ministério da Educagéo criado pelo governo Lula em 2004. O seu
objetivo é fornecer bolsas de estudo nas instituicbes cadastradas de Ensino Superior privadas do pais na
forma de cursos de graduagédo e sequenciais de formagao especifica. Para participar do programa os
estudantes precisam ser brasileiros e ndo podem possuir diploma de nivel superior. As bolsas concedidas
podem ser integrais ou parciais, tendo como exigéncias principais: a participagdo do estudante no Exame
Nacional do Ensino Médio e possuir renda familiar, por pessoa, de até trés salarios minimos.

" Programa Esporte na Escola fez parte do Programa Plurianual de Investimentos de 2001 baseado na
constatagao, por meio de pesquisa realizada pela Unesco, de que em 14 capitais brasileiras haviam escolas
que nao dispunham de uma quadra de esporte



28

adapta. Sao atores desse filme, a classe que vive da exploragdo da sua forca de
trabalho.

A sociedade capitalista € produto e produtora do trabalho infanto-juvenil e de
situagdes de desigualdade social porque é uma necessidade para o capital produzir
uma “massa sobrante”. Assim, 0 que resta muitas vezes é o sonho de uma vida melhor
na fase adulta, esperanca que fica marcada como sendo condicionada pela
necessidade de uma educagéo escolar bem como de uma formagéo profissional.

Tendo em vista essas consideragdes, observei que a mesma légica pode ser
aplicada aos participantes do Faixa Azul. A identificacdo desses sujeitos pode também
ser multipla e diversa a partir de recortes especificos. O primeiro recorte diz respeito ao
género, visto que o numero de meninas é significativamente menor ao de meninos.
Dentro de um outro recorte, podem ser observadas as situagcdes juvenis vividas por
cada um desses adolescentes e jovens de acordo com as acepg¢oes de Abramo (idem).
Na ida a campo percebi que as condi¢cdes juvenis sdo similares, porém as situacdes de
vivéncia e experiéncia dessas adolescéncias e juventudes apresentam-se ora com
semelhancas, ora com diferencas marcantes entre membros de um mesmo grupo de
entrevistados.

Aquilo que estou chamando de semelhanga na vivéncia dessas condigbes
juvenis diz respeito ao contexto dentro do qual o Faixa Azul e, por conseguinte, as
demais politicas para adolescentes e jovens sdo arquitetadas. Para desvendar esse
contexto, € necessario vislumbrar o panorama geral dentro do qual tais politicas foram
engendradas; bem como para qual publico foram pensadas e com quais objetivos. Esse
processo suscitou a necessidade de apreensao do conceito de Estado, de sociedade

civil e de educacéao.

2.2 Por que Marx e Gramsci para o estudo?

A partir da necessidade sentida frente ao Faixa Azul, de compreender sua
realidade e para tanto, compreender o contexto no qual esta inserido, pude apoiar-me
em alguns conceitos da abordagem marxista e gramsciniana. Compreendi a

necessidade de aporte tedrico que fornecesse mecanismos que pudessem me ajudar
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no esclarecimento da questao pretendida, tendo em vista ndo s6 a realidade do Faixa
Azul em Barbacena, como também a visdo de que essa realidade faz parte de um
contexto maior.

Da teoria marxista serdo utilizados os conceitos de Estado, forcas produtivas,
infraestrutura e superestrutura. Tais conceitos auxiliaram-me no entendimento dessa
sociedade que produz, conscientemente ou ndo, a participacdo de criangas®,
adolescentes e jovens no mundo do trabalho de forma desprotegida. A partir dos
estudos marxistas que buscam entender os modos de producéo e as relacdes sociais
presentes na sociedade, procurei entender também o que vem a ser e qual seria o
papel do Estado nessa relagdo e no estudo da realidade dos adolescentes e jovens que
trabalham no Faixa Azul. A incorporacéo dos estudos de Marx contribui com o objetivo
de se construir uma analise relacional entre as categorias e os instrumentos; na
tentativa de compreender a histéria do Brasil que fomentou (e ainda fomenta)
prevaléncia de diferencas negativas na vida de adolescentes e jovens brasileiros.

Uma outra ferramenta conceitual adotada vem da abordagem gramsciniana,
sendo que, busquei estabelecer um elo com a teoria citada anteriormente. Foram
utilizados, no presente estudo, os conceitos de Estado, classes subalternas,
subordinagao intelectual, intelectuais organicos e hegemonia devido as contribuicoes
permitidas por esses conceitos em relagdo ao foco de estudo desse trabalho. Com isso,
Gramsci possibilita ao leitor ndo a reflexdo sobre conceitos de forma isolada, mas a
possibilidade da reflexao sobre a realidade de maneira ampliada.

Sendo assim, buscando seguir a linha da teoria marxista apresentarei, logo a
seguir, alguns conceitos de Marx.

2.3 Conceitos que orientam o estudo

Um dos conceitos-chave desenvolvidos por Marx foi o de modos de producéo.
Os modos de produgdo podem ser entendidos como sendo a maneira pela qual uma
sociedade organiza, preferencialmente dentro de um determinado periodo histérico, a
sua producdo de bens. Em sua analise, Marx descreve cada periodo histérico de

¥ Apesar do foco de trabalho nao envolver diretamente as criangas, falar desse grupo permite conhecer como
um fato nunca é algo isolado quando se estudam as relagdes sociais e institucionais.
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acordo com o modo de producdo, como: o servil, escravo, o assalariado. Assim, ele
pbde mostrar como os diferentes modos de produgao condicionaram o desenvolvimento
de novas classes, essas, sempre antagdnicas, o que por sua vez estdo diretamente
ligados a histéria de luta de classes.

Antes de Marx predominava uma visdo essencialista do mundo, onde a natureza,
0s seres eram tidos como sendo imutaveis. Essa visdo contemplava a idea de um
mundo habitado por substancias também imutaveis. Hegel (1770 - 1831) propds uma
dialética’ cujo escopo central era a contradicdo e o conflito como sendo a propria
esséncia da concretude que somente poderia ser suplantada mediante um processo
inacabado de negacao, conservacao e sintese.

Transpondo essa visdo para os fendmenos histéricos da vida em sociedade, tal
pensamento nao € suficiente para pensar ou aceitar a existéncia de uma situacao
antagbnica de exploracao entre classes tal como propunha a escola hegeliana. "Ao
produzirem seus meios de existéncia, os homens produzem, indiretamente, sua prépria
vida material” (Marx e Engels, 2006, p.44). Para Marx, o que os individuos sao depende
das condicbes materiais de producdo a que estdo vinculados, visto que os meios de
vida produzidos pelos homens dependem da natureza dos meios de vida por eles ja
encontrados; para a reprodu¢ao ou ndo desses meios.

Marx rompe com essa concepgao, inserindo a dialética como parte das
contradi¢cbes existentes, sendo uma possibilidade de modificacdo da realidade vigente.
Para ele as contradigbes seriam resolvidas dialeticamente, ou seja, ocorreriam
mudanc¢as em todos os lados como é possivel observar no esquema:

IDEA —— REAL
Visdo hegeliana

REAL ——mMm— IDEA

Visao marxista

? Arte do dialogo ou o processo que busca a solugdo das contradicdes. Para Marx a dialética era um método
de articulagao entre categorias, partindo do menos concreto ao mais complexo (COUTINHO, 2008).
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No materialismo historico, o ponto de partida caminha na direcao da realidade
para a ideia, porque das realidades concretas € que podem surgir as ideias de
modificagdo ou melhoria dessa mesma realidade. Marx complementa ainda esse
pensamento com o de que é fundamental estudar as mudancas histéricas através de
mudangas concretas, analisando a histéria sob a perspectiva das transformacgbes das
forgas produtivas. As mudangas acontecem dialeticamente, assim, dentro da o6tica do
materialismo histérico e dialético, todo o fendémeno social é efémero (QUINTANEIRO,
1999, p.67). De acordo com essa perspectiva, é preciso buscar uma mudanca completa
em toda a estrutura social.

Os modos de produgdo podem ser qualificados de acordo com cada época e
lugar. Sdo a maneira pela qual uma dada sociedade organiza, em determinado periodo
histérico, a producao de seus bens. Esses bens, por sua vez, na atualidade sdo mais
diversos do que aqueles estudados por Marx. No campo teérico-metodolégico do
materialismo histérico, em particular nas analises de Marx sobre o modo de produgéo,
vé-se que ha um modo predominante em cada formacao social (espaco / tempo) mas
outras formas ocorrem simultaneamente. O Brasil é exemplar neste sentido: temos o
avangco da magquinaria da terceira revolugdo industrial e temos a flexibilizacdo /
terceirizagdo que traz de volta o trabalho sem regulacdo social; bem como o avanco
tecnolégico do agronegécio e o trabalho escravo no campo.

O desafio atual nesse estudo é a busca pela analise da realidade dos
adolescentes e jovens estudados envolvendo, sobretudo, fenémenos sociais e
concretos dentro de uma relagdo estabelecida entre todos sujeitos envolvidos no

processo.

Para Marx, a andlise da vida social deve ser feita através de uma perspectiva
que, além de procurar estabelecer as leis de mudanca que regem os
fendbmenos, parta do estudo dos fatos concretos, a fim de expor o movimento
do real em seu conjunto (QUINTANEIRO, idem, p.67).

Em Marx, as forgas produtivas, o trabalhador, e as relagdes sociais de produgéo,
que sao aquelas estabelecidas entre o trabalhador, a maquina e o dono do capital,

configuram-se na infraestrutura de uma sociedade. Essa, por sua vez, seria a base

sobre a qual se assentam as instituicdes sociais.
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Estabelecendo uma comparacdo bem simples, a sociedade seria como um
prédio e o alicerce seriam as relagbes de producdo. Na sua vida social, 0 homem,
através de suas relagbes, acaba por gerar outros “produtos” que ndo possuem uma
forma material, tais como a ideologia, os sistemas legais de ensino, de comunicacao, os
conhecimentos filoséfico e cientifico, os sistemas religiosos e outros. A esse conjunto
de “produtos” Marx denominou de superestrutura ou supra-estrutura. A superestrutura
contribuiria para a manutengdo da infra-estrutura. Ainda, a superestrutura seria
condicionada pela maneira como 0s homens estariam organizados no processo
produtivo. Cada sociedade seria determinada pelas relagcdées de produgéo e as classes

sociais se formariam na infraestrutura. Essa, por sua vez, determina a superestrutura.

Assim, as relagbes de produgdo dominantes impbéem suas leis de
funcionamento sobre as demais e determinam o carater geral da
superestrutura. A estrutura econémica e a dominancia de uma das formas de
relagbes de producdo explicam a complexidade das estruturas politicas da
sociedade (FONSECA, 2006, p.29).

Marx tem uma visdo da totalidade, do conjunto, porque busca compreender a
relagdo entre tudo: a cultura, a religido, o econémico. A infraestrutura se relaciona com
o econbmico, enquanto a superestrutura recebe as consequéncias dessa relacao, visto
que, a base econémica molda todo o resto. Qualquer mudanga na superestrutura seria
para atender aos interesses daqueles que detém o poder econdmico, porque ela seria

condicionada pelo modo como os homens estariam organizados no processo produtivo.

(...) A conclusao geral a que cheguei e que, uma vez adquirida, serviu de fio
condutor dos meus estudos pode formular-se resumidamente assim: na
producdo social de sua existéncia, os homens estabelecem relagbes
determinadas, necessarias, independentes da sua vontade, relagbes de
producdo que correspondem a um determinado grau de desenvolvimento das
forcas produtivas materiais. O modo de produgdo da vida material condiciona o
desenvolvimento da vida social, politica e intelectual em geral. Nao é a
consciéncia dos homens que determina o seu ser; é o seu ser social que,
inversamente, determina a sua consciéncia. (...) (MARX apud QUINTANEIRO,
1999, p.75).

Os pensamentos de Marx adotados nesse trabalho tem também o intuito de
contribuir para o entendimento da sociedade de Barbacena, l6cus da pesquisa,
entendendo-a como parte inserida em um panorama mais amplo.

As leis que regem o mundo do trabalho, as relagcbes estabelecidas dentro do
mundo do trabalho, as exigéncias desse mercado, o fator producdo e o fator
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qualificacao fazem com que se pense no Faixa Azul sob um angulo mais profundo. A
discussao que se buscou aqui empreender carece da adogdo de uma visao também de
totalidade entre infra e superestrutura. Dentro da sociedade a ser conhecida, é possivel
encontrar aspectos pertinentes a essas duas estruturas: os adolescentes e jovens
(como trabalhadores), o coordenador e o supervisor do Faixa Azul e as condigdes de
trabalho estdo configuradas em uma infraestrutura especifica. No fulcro dos elementos
dessa estrutura concentram-se as relagdes sociais estabelecidas entre adolescentes e
jovens com os motoristas da cidade de Barbacena, as politicas educacionais e as
politicas para a adolescéncia e juventude.

As situacbes de vivéncia da adolescéncia e juventude sao influenciadas pela
maneira como cada grupo de adolescentes e jovens vivencia essa etapa de acordo com
a sua posicao dentro da superestrutura. A condicdo juvenil estd marcada pelas
facilidades e ou dificuldades que cada adolescente e jovem individuo tem para
exercerem a sua condicao juvenil. Certamente um jovem pertencente a uma classe
econdmica mais elevada dificilmente precisaria estar conciliando trabalho e estudo, tal
Como 0S meninos € meninas do Faixa Azul.

A educacdo em tempo integral, a escola ou um curso de graduagao sao, por si
s6 uma diferenca, que é reflexo das relagbes estabelecidas no interior da infra-
estrutura. Seria uma forma de perpetuagao do status quo em termos de preparacao dos
filhos da classe operaria e da classe dos detentores do capital para a inser¢ao na vida
adulta.

A légica que produz a existéncia do trabalho infanto-juvenil atende a
configuracao do sistema capitalista, essa € uma producao intrinseca ao capital. Apesar
de existir um consenso minimo em torno da questao e dos esforgcos para extinguir o
trabalho infantil, encontra-se, na contramao, o sistema de exploracdo de trabalho de
uma forga de trabalho que, na verdade, é barata para o “empregador”.

Nesses casos em especifico, quem utiliza a forca de trabalho infantil é visto
sempre como um explorador e um agente ilegal; apesar de existirem condicées no
Brasil que sao propicias para a vigéncia dessa exploracado. Ja no caso da utilizacao do
trabalho de adolescentes e jovens, o trabalho aparece como caminho para o auxilio das
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familias, com um principio educativo, como um veiculo para retirar o jovem da
ociosidade, da rua etc.

O materialismo histérico busca analisar a organizacdo da producdo dos bens
para interpretar as mudangas na histéria a partir das mudangas ocorridas na base
econdmica no processo de produgdo. As desigualdades produzidas pelo sistema
capitalista ao longo dos tempos séao frutos do acumulo, do excesso de produgao (mais-
valia) produzido pela classe trabalhadora cujo destinatario dos lucros € somente o
detentor do capital.

O modo como a sociedade organiza a for¢ca de produgéo define o surgimento das
classes sociais. Se no momento da partilha dos lucros houvesse uma distribuicado dos
bens de consumo, as classes sociais seriam igualitarias. Entretanto, antes mesmo do
inicio do processo de producéo ja existem classes diferentes. Assim, é possivel pensar
que a sociedade capitalista se reproduz ja no momento da producao. Nesse processo
de manutengcdo e reproducdo de uma situacdo de excesso de producdo e nao
reparticao igualitaria dos lucros, algumas instituicées sociais acabam por contribuir com
a perpetuacao desse processo.

As instituicoes ideolégicas e a escola enquanto uma instituicao social, por vezes
repressiva, agem de acordo com o projeto social do capital, perpetuando as condi¢des
de desigualdade. Dentro do interesse desse trabalho, importa pensar de que maneira a
escola, por meio do seu “saber” fornecido, em tese para todos, contribui para a
manutencao dessa situacao?

2.4 QOutros conceitos a orientar o estudo

Agregando valor e buscando uma maior fundamentac¢ao para o entendimento do
objeto de pesquisa sobre a dimensdo educacional no projeto Faixa Azul abordarei
algumas concepcoes de Gramsci que poderdao contribuir na elucidagao da realidade
pesquisada.

Existem alguns conceitos teéricos de Gramsci que serdo aqui abordados, sao
eles: o conceito de classes subalternas, de subordinagdo intelectual, de intelectuais
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orgénicos e também o conceito de hegemonia. O primeiro conceito a ser apresentado
serd o de classes subalternas .

As classes subalternas representadas e valorizadas por Gramsci tém por objetivo
a transformacao da sociedade pela via da tomada do poder politico. Pensando nessa
transformacdo, Gramsci (1978,1988) desenvolveu uma série de conceitos para
entender superestrutura, o Estado e a ideologia. Os conceitos de subordinagcao
intelectual, senso comum, intelectual organico, e hegemonia mostraram-se necessarios
para a compreensdo do universo cotidiano de pessoas pertencentes ao grupo social
dominado.

A sociedade politica que detém o poder e a outra parcela da sociedade civil
(aquela detentora do capital) utilizam-se da coercédo e da ideologia como mecanismos
de dominagado sobre um outro conjunto da sociedade que se encontra desprovido de
condicbes para transformar a sua condicdo de sujeitos dominados. A parcela da
sociedade civil que se encontra dominada politicamente e / ou economicamente é
chamada de classe dominada ou subalterna. Essa “dominacao” de um grupo sobre o
outro permitiria a manutencao da ideologia dominante em detrimento de qualquer outra
que intente surgir; o que nao significa que seja uma condicao permanente e imutavel.

Para elucidar um pouco essa relacao factual vale conhecer as especificidades
que a teoria gramsciniana estabelece entre sociedade civil, sociedade politica. A
sociedade civil pode-se dizer € constituida por 6Orgdos que possibilitam o
direcionamento intelectual e moral da sociedade. Ja a sociedade politica diz respeito a
um grupo de 6rgdos da superestrutura que desempenham um papel de coercao e de

dominacao (CALDERANO, 1988).

Tanto a sociedade civil quanto a sociedade politica servem para ‘conservar ou
promover’ uma determinada base econdmica de acordo com os interesses de
uma classe social fundamental. Apesar disso, ha uma diferenca basica na
funcdo que exercem e na estrutura que possuem. Primeiramente, distinguem-se
pelo modo de encaminhar tal promogdo ou conservagdo. Por meio da
sociedade civil, as classes buscam exercer sua hegemonia, buscam aliados
através da direcdo politica e do consenso enquanto que, através da sociedade
politica, a classe dominante exerce uma ditadura, uma dominagédo, tendo
presente a coergao. (Calderano, 1988, p. 65).

Entre sociedade civil e sociedade politica existiria uma relagdo dialética de
identidade-distincdo, porque seria no ambito da sociedade civil que ocorreriam a
elaboracao e difusdo de ideologias, enquanto que, na sociedade politica estariam os
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aparelhos que concentram o monopdlio legal da violéncia visando sempre a dominacao
(SEMERARO, 1999).

Existiria, entdo, um vinculo essencial de funcionamento do sistema entre ambas,
visto que, uma nao existe sem a outra. Para a existéncia de um grupo dominante &
preciso existir um grupo para ser dominado. Seria como uma simbiose entre 0s grupos,
ainda que nao consciente e permitida por alguma das partes. Para esclarecer esses
conceitos a concepcéao de Estado necessita ser evocada.

Uma subordinagcéo intelectual na perspectiva gramsciniana diz respeito a
existéncia de uma dominacdo de classe na sociedade capitalista, ocorrendo,
primeiramente, por meio da dominagdo econdémica do capital sobre o trabalho, e,
depois, pela ideologia, utilizando-se da producdo de um “consenso social”, feita de tal
forma que a classe dominada aceite a dire¢cao que a classe dominante lhe impde. Essa
possibilidade de dominacéo explica-se basicamente por dois fatores: a interiorizacao,
pelas classes subalternas, da ideologia dominante e a auséncia de uma visdo de
mundo coerente e homogénea que lhes permita o exercicio da autonomia. Para
Gramsci é uma dinamica de educagao de ordem intelectual e moral porque envolve
razao e emogao.

As visbes de mundo podem ser ideologias (um exemplo classico: o liberalismo
burgués no século XIX) ou utopias (o quialismo de Thomas Minzer).Elas
podem combinar elementos ideolégicos e utdpicos: por exemplo, a filosofia do
lluminismo. (...). Enfim, a mesma visdo de mundo pode ter um carater utépico
num dado momento histérico, para tornar-se, em seguida, numa etapa ulterior,
uma ideologia (...). (LOWY, 2000, p.13).

A dominacdo ideoldgica seria uma dominagao intelectual que as classes
dominantes acabariam exercendo em todo o bloco social que esta unificado por uma
ideologia dominante. A base condensadora dessa dominagao ideoldgica seria, sempre,
0 senso comum.

Gramsci vé, no interior do senso comum, um nucleo de “bom senso”, pautado na
experiéncia e observacdoes da realidade, que, no entanto, estaria envolvido pela
ideologia da classe dominante e por elementos igualmente ideoldgicos provenientes do
passado.

Ainda de acordo com Gramsci (1978,1988), a subordinacao intelectual é a
concepcao de mundo mais difundida entre as classes subalternas, podendo ocorrer de
forma ocasional e desagregada ou coerente e homogénea. A religiosidade popular e as
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crendices, por exemplo, seriam ocasionais e desagregadas por representar um
conformismo imposto pelo ambiente exterior (ideologia dominante) e por outros grupos
sociais. Pela acéo da ideologia dominante, os pressupostos constituintes das crengas
religiosas, contribuem para a manutengcdo de um estado de conformismo nas classes

subalternas.

A consciéncia nunca pode ser outra coisa que o ser consciente, e o ser dos
homens o seu processo de vida real. E se, em toda ideologia, a humanidade e
suas relagbes aparecem de ponta-cabega, como ocorre em uma camara
escura, tal fendmeno resulta de seu processo histérico de vida, da mesma
maneira pela qual a inversao dos objetos na retina decorre de seu processo de
vida diretamente fisico (Marx e Engels, 2006, p.51).

Tal conformismo compde-se a partir de um apanhado de ideas baseadas no
passado, correspondentes a fases anteriores da Histéria, que permanecem como uma
heranca cultural desagregada e banalizada. A visdo de mundo coerente e homogéneo
passa pela critica desse ser consciente a visdo que se tem, partindo da consciéncia
daquilo que se é para chegar ao pensamento mais desenvolvido, o que, para o
Gramsci, seria elemento da filosofia marxista. Assim como no processo de recepcao e
decifracdo de imagem, para se chegar a um pensamento mais elaborado é necessario
aos homens completar o processo de decodificacdo e ampliagdo de suas relagdes e
forcas produtivas.

O conceito de intelectual organico diz respeito as pessoas que difundem a
concepgao de mundo revolucionario entre as classes subalternas; seriam aqueles que
se inserem na vida pratica do grupo dos dominados e trabalham sobre o bom senso,
procurando elevar a consciéncia dispersa e fragmentaria das pessoas desse grupo ao
nivel de uma concepc¢ao de mundo coerente e homogénea. Os intelectuais organicos
atuariam basicamente de duas formas: repetindo continuamente os proprios
argumentos e trabalhando incessantemente para a elevagao intelectual de camadas
populares cada vez mais vastas.

Aqueles chamados por Gramsci de intelectuais organicos apresentam um papel
impar dentro dessas conceituacdes. Esses estariam vinculados aos principais veiculos
de difusdo da ideologia, a exemplo da escola, da midia, das religides por serem
agentes especializados da superestrutura e representarem sempre uma classe e 0s

interesses dessa classe.
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A esse grupo, Gramsci (1978) faz, ainda, algumas consideragdes importantes no
que tange a autonomia e independéncia dos intelectuais organicos enquanto um grupo
social. Focalizando as caracteristicas do processo de formacédo dos intelectuais, no
decorrer da histéria, Gramsci aponta duas formas para o surgimento e a constituicao

desse grupo. A primeira é a seguinte:

1) Cada grupo social, nascendo no terreno originario de uma fungéo
essencial no mundo, da produgéo econdmica, cria para si, a0 mesmo tempo, de
um modo organico, uma ou mais camadas de intelectuais que lhe dao
homogeneidade e consciéncia da propria fungdo, ndo apenas no campo
econdmico, mas também no social e no politico: 0 empresario capitalista cria
consigo o técnico da industria, o cientista da economia politica, o organizador
de uma nova cultura, de um novo direito, etc. , etc (GRAMSCI, 1978, p.3 - 4).

Essas camadas de intelectuais que surgem néo sdo, por si s, de origem
independente e desvinculadas de um contexto sécio-histérico. Os intelectuais estariam
a servico da superestrutura, distanciando-se da classe para que, em um outro
momento, possam vincular-se a ela de maneira mais organica; tornando-se mais
empenhados no fortalecimento de uma determinada classe (Calderano,1988).

A segunda forma para o surgimento dos intelectuais organicos e a constituicao
desse grupo apontada pelo tedrico permite o entendimento de uma relacdo de
continuidade historica entre certas categorias sociais:

2) Cada grupo social “essencial”, contudo, surgindo na histéria a partir da
estrutura econémica anterior e como expressdo do desenvolvimento desta
estrutura, encontrou — pelo menos na histéria que se desenrolou até aos nossos
dias — categorias intelectuais preexistentes, as quais apareciam, alias, como
representantes de uma continuidade histérica que nao fora interrompida nem
mesmo pelas mais complicadas e radicais modificagdes das formas sociais e
politicas (GRAMSCI, idem, p. 5).

O pensamento de uma continuidade historica permite inferir que essas
categorias intelectuais existentes dentro de cada grupo social, mediadas pela estrutura
econdmica vigente, causou e causa o dominio de um grupo social por outro. Por isso,
um outro conceito a ser apresentado € o de hegemonia. Trata-se de um conjunto de
funcdes relativas ao dominio e a direcao, num periodo histérico determinado, exercido
por uma classe social dominante sobre a outra classe social. Nesse sentido, quando um
grupo subalterno se aproxima da concepg¢ao de mundo coerente e homogénea, ele
propde para outros grupos subalternos uma nova hegemonia, oposta sempre a da

burguesia, seria uma cultura contra-hegeménica (GRAMSCI, 1978,1988).
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2.5 O Estado em Marx e Gramsci

Quando se focaliza o conceito de Estado encontram-se algumas palavras e
termos associados a ele tais como: poder, territdrio, na¢do, soberania, povo e regime
politico. Por vezes, depara-se com uma certa confusdo que é feita no sentido de
considerar esses termos como sendo sindnimos para designar o que seria o Estado.
Outras vezes, o conceito de Estado confunde-se com a sua finalidade, embora haja
discordancia no que tange a sua origem no meio académico (GONCALVES, 2006).

O Estado para Marx pode ser definido como uma instituicdo de carater juridico-
politico com a funcdo de assegurar a dominagédo e a exploracdo de uma classe sobre

outra:

Ja que o Estado, pois, € a forma pela qual os individuos de uma classe
dominante fazem valer seus interesses comuns e na qual se resume toda a
sociedade civil de um periodo, segue-se que todas as instituicdes comuns sao
mediadas pelo Estado e dele adquirem uma forma politica. (MARX e ENGELS,
2006, p. 98).

Coutinho (2008) expde que Marx e Engels (1820 - 1895) apresentaram uma
visdo “restrita” de Estado devido ao periodo histérico em que se encontravam. Para
eles, o Estado surgia na divisdo da sociedade classista, existindo somente quando e
enquanto existisse tal divisdo. O autor anuncia ainda que o Estado para Marx e Engels
apareceria como locus das classes dominantes e como dispositivo de poder exercido
de uma classe sobre a outra e que para Lénin (1870 — 1924) o Estado tinha ainda um
sentido mais restritivo: quando apresentou o exército e a policia como instrumentos

essenciais do poder do Estado.

[...] Esses ultimos, como vimos, insistem na natureza de classe do fendmeno
estatal: por um lado, o Estado teria sua génese na divisdo da sociedade em
classes, existindo somente quando e enquanto existir essa divisdo; por outro, a
sua fungcdo seria precisamente a de conservar essa divisdo, assegurando que
os interesses particulares de uma classe possam se impor como interesse
universal da sociedade (COUTINHO, idem, p.51).

Ampliando a visao hegeliana, para Marx a divisdo da sociedade em classes €
assegurada e reproduzida pelo Estado de forma a cumprir a sua funcao principal que
seria a de garantir o direito a propriedade privada.
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O Estado, assim, € um Estado de classe: ndo é a encarnagdo da Razao
universal, mas sim uma entidade particular que, em nome de um suposto
interesse geral, defende os interesses comuns de uma classe particular
(COUTINHO, ibidem, p.19).

No que tange a esse pensamento marxista é oportuno pensar ainda que ao
Estado cabe o papel de garantir a propriedade privada, o que permite a manutencao de
uma sociedade de classes, tornando-se, portanto, um Estado de classes.

A sociedade civil abrange toda troca material dos individuos dentro de uma
determinada fase de desenvolvimento das forgas produtivas. Abrange todo o
comércio e industria de uma determinada fase e, por isso, € mais ampla que o
Estado e a nagao, se bem que, por outro lado, é necessario, frente ao exterior,
afirmar-se como nacionalidade e organizar-se no interior como Estado (MARX e
ENGELS, 20086, p. 63-64).

Gramsci desenvolveu o pensamento marxista a partir do momento em que
aventou a ideia de que seria possivel uma extingdo gradativa dos elementos Estado-
forca e dos elementos de coercdo visando a uma autonomia do ser humano em
detrimento de uma separagéo entre economia e politica (SEMERARO, 1999). Assim, se
pode dizer que Gramsci supera a polémica do Estado por meio de uma definicdo para
além da concepcéo politica-forca.

Na concepc¢ao gramsciana, o Estado adquiriu uma significagéo para além de sua
organizagao politico-juridica, ou seja, foi considerado como sociedade politica e
sociedade civil, isto €, hegemonia revestida de coercdo. O Estado desempenharia uma
dupla funcdo nas relacbes entre as classes sociais: por um lado, permite, pela via
coercitiva, a dominagao que uma classe exerce sobre as classes subalternas; por outro,
acaba por legitimar esta dominagao pela via hegemoénica, isto é, pela consecucao da
direcao ideoldgica da sociedade.

Para Gramsci, o controle da sociedade politica por uma classe, ou seja, 0
controle do aparelho de Estado, ndo significa que essa classe detenha o controle da
sociedade civil. Por conta disso, ndo pode ser considerada hegemobnica, em termos de

direcao ideoldgica e controle da sociedade civil.

Sociedade civil e sociedade politica. Separagao da sociedade civil em relagéo a
sociedade politica: pés-se um novo problema de hegemonia, isto é, a base
histérica do Estado se deslocou. Tem-se uma forma extrema de sociedade
politica: ou para lutar contra o novo e conservar o que oscila, fortalecendo-o
coercitivamente, ou como expressao do novo para esmagar as resisténcias que
encontra ao desenvolver-se, etc (GRAMSCI, 2007, p. 262-263).



41

A visdo de Estado “ampliado” proposta por Gramsci diz respeito a uma visao de
conjunto que pode ser representada como dominagéao e direcao (de carater intelectual e
moral) ou sociedade civil e sociedade politica. De acordo com Semeraro (1999) para
Grasmci ndo havia a economia separada das relagdes sociais ou em oposicao ao
Estado.

O Estado foi também definido por Bobbio (2004) que menciona trés tipos de
poder: o poder econémico, o ideolégico e poder politico '°. O poder econémico seria
aquele referente aos detentores dos bens, das riqguezas e que, por meio dessa,
determinam que aquele que ndo os possui (0s bens, as riquezas) vendam a sua forga
de trabalho por quanto e nas condicées que convier ao primeiro. O poder ideoldgico diz
respeito a certos saberes e conhecimentos, detidos por alguns, que podem influenciar o
comportamento dos demais membros de um grupo. J4 o poder politico foi definido
como sendo o poder coativo, o poder dos detentores da forca. O denominador comum
entre essas trés forcas seria a possibilidade que, em conjunto elas possuem de
fomentar situacdes de desigualdade; estabelecendo a existéncia de pobres e ricos, de
sabios e ignorantes e, por conseqliéncia, dos fracos e fortes.

Uma outra definicdo de Estado pode nos ajudar na compreensao do conceito em
um sentido mais préximo das nossas necessidades e aspira¢des do dia-a-dia frente aos
nossos direitos, deveres e formas de participacado na sociedade. Assim, fica claro que a
ideia do bem comum é valida se a ela agregarmos a consciéncia do nosso papel

enquanto cidadéaos.

O Estado é, pois, uma sociedade que se constitui essencialmente de individuos
unidos e organizados permanentemente, para realizar um objetivo comum. E se
denomina sociedade politica, porque, sua organizagdo é determinada por
normas de Direito positivo, obedece a uma hierarquia que pode ser traduzida
sob a forma de governantes e governados e possui ainda, uma finalidade
prépria, o bem publico ou 0 bem comum (GONGCALVES, 2006, p.16).

A explicitagdo desses conceitos abordados apontam para a reflexdo acerca da
nossa sociedade e sob alguns aspectos permite indagar sobre que tipo de sociedade é

essa que incita o trabalho infanto-juvenil ao mesmo tempo em que procura atender as

demandas de um grupo social em particular.

' Podem ser ainda entendidos como sendo o poder da riqueza, do saber e o poder da forca.
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Uma outra reflexdo diz respeito ao papel desse Estado que, sob certo aspecto,
deixou de ser o unico executor de politicas sociais passando a dividir terreno com a
sociedade civil organizada, abrindo caminho para a sua atuagdo. Tamanha abertura de
espaco atingiu uma proporgao significativa na area social com projetos voltados para
lidar com a infancia e a juventude (MOLIN, 2007; STORT, 2007).

Poulantzas (1977) abordou a questdo do Estado sob o viés da dominacdo
politica e de uma ditadura de classes - o primeiro fator implica na nao ocorréncia de luta
de classes (fungao técnica) e o segundo fator implica em um Estado de classes (um
super estado dentro do outro). Um papel fundamental atribuido ao Estado € o de
organizador e o de mantenedor do equilibrio entre as classes. Tem-se, nesse caso, a
concepgao de Poulantzas sobre um Estado onde as relagcées econdmicas e politicas
sao elementos fundamentais, porque a fungdo organizadora das classes dominantes

vincula-se proporcionalmente ao seu papel perante dominados.

O Estado esta em relagdo com uma “sociedade dividida em classes”, e com a
dominacgéo politica de classes, na medida precisamente em que ocupa tal lugar
— e desempenha tal papel — em um conjunto de estruturas que tém como efeito,
na sua unidade, a divisdo de uma formagdo em classes e a dominagao politica
de classe. Rigorosamente falando, ndo existe uma fung¢éo técnico-econdmica,
uma fungéo ideoldgica e uma fungédo “politica” do Estado: existe antes uma
funcéo global de coesao, que Ihe é atribuida pelo seu lugar, e modalidades
desta fungdo sobredeterminadas pela modalidade especificamente politica
(POULANTZAS, 1977, p. 48-49).

Se Poulantzas via o Estado como uma “ruptura entre hegemonia e dominagao”,
Gramsci fala a respeito do que seria um Estado ampliado, que seria a co-existéncia de
dois campos: a sociedade civil e a sociedade politica, conforme explicitado
anteriormente. Os velhos aparelhos do Estado, os coercitivos e os ideoldgicos acabam
por se transformar em aparelhos de hegemonia na concepc¢ao de Gramsci. A sociedade
politica seria 0 estado numa acepcao de sentido mais limitado. “Tanto a sociedade civil
quanto a sociedade politica servem para “conservar ou promover’ uma determinada
base econdmica de acordo com os interesses de uma classe social fundamental”
(CALDERANO, 1988, p. 65).

Para Bobbio (2004), a historia das instituicdes politicas e a histéria das doutrinas
politicas sao fontes impares para o estudo do Estado ainda que nao se possa extrair da
histéria das doutrinas a propria histéria das instituicoes.
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A Bobbio deve ser reconhecido o mérito de ter posto em evidéncia a
originalidade e a fecundidade que o conceito de sociedade civil representa no
pensamento de Gramsci. O seu ensaio contribuiu para deslocar as atengdes da
excessiva importancia dada a conquista do Estado para a centralidade da
sociedade civil na atividade politica, o novo caminho para o socialismo
(SEMERARO, op cit, p. 183).

Os passos tracados para a constituicdo de um Estado brasileiro democratico
seguiram a mesma direcdo em que 0 pais caminhava para sua insergao no modelo
capitalista. Durante a passagem da chamada republica (velha e nova), a “Revolucéo de
30” e 0 “Golpe de 64” o povo nao teve voz nem vez.

Para superar tal situacao foi necessario tentar estabelecer uma outra ordem que
primasse pelo bem comum efetivamente. Nesse periodo nunca houve passividade por
parte da sociedade civil, tentativas foram feitas. Porém, manteve-se forte o poder
ideolégico empenhado em manter o status quo e uma classe de dominados sempre a
margem das decisdes sociais e a prevaléncia de um Estado voltado somente para o
econbémico.

O pais entrou no modelo capitalista internacionalizando a sua economia ao
mesmo tempo em que urbanizava a sua populacdo. Os contrastes ja se faziam
presentes desde sempre na extensao territorial que envolvia cenarios de prometida
prosperidade e outros tantos de miséria assegurada.

No periodo pos-ditadura militar e de “re-democratizagdo” era fundamental aliar
aos planos de reorganizacdo econdmica a possibilidade de uma participacéo efetiva de
todos os setores da sociedade civil de forma a sanar os anseios de uma populagédo

castrada para o exercicio de seus direitos sociais.

Em decorréncia, o processo de democratizagdo ndo conseguiu encontrar base
e impulso para se desenvolver de maneira acelerada ou impetuosa. Embora
ganhando forca e diversificagdo, a sociedade civil ndo era capaz de estabelecer
maiores vinculos organicos com a sociedade politica; da mesma forma,
avangava a consciéncia democratica e ampliava-se a participagdo, mas
inexistiam instancias capazes de agregar e organizar em nivel superior (politico-
estatal) os multiplos interesses sociais e, especialmente, de dar vazédo e
operacionalidade as reivindicagdes populares (NOGUEIRA, 2004, p. 21).

Tavares (1999) defendeu a tese de que no Brasil, os governantes sempre
buscaram inserir 0 pais no cenario “geoeconémico” mundial. Segundo a autora, houve
uma chegada tardia do capitalismo brasileiro frente a revolugéo industrial que acontecia

em termos mundiais. A implantacdo das industrias pesadas, por exemplo, s ocorreu
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em meados da década de 1950, sendo consolidada somente por volta de 30 anos
depois, durante o periodo militar.

Comparado aos outros paises da América Latina, o Brasil foi aquele que
implementou tardiamente as politicas neoliberais preconizadas pelo Fundo Monetario
Internacional e pelo Banco Mundial. Entre as mdltiplas diferencas que caracterizam o
Brasil, destacam-se para além do fator econdmico, os aspectos educacionais, regionais
e de género porque:

A ambiglidade de nossa “sociedade civil” heterogénea tampouco se desfez ao
longo destes 100 anos de histéria capitalista, uma vez que as classes
empresariais nunca terminam por constituir-se como burguesia autbnoma e as
classes subordinadas tém sempre sido designadas pela referéncia genérica de
“povo”, quer seja escravo ou livre, assalariado ou “por conta propria”, incluido
ou excluido nos poucos direitos que a “cidadania” foi capaz de garantir-lhe em
forma permanente (TAVARES, idem, p. 466).

Dada a centralidade do aspecto educacional nesse “contexto ambiguo” da nossa
sociedade, serdo destacadas, a seguir, algumas reflexées alusivas ao estado brasileiro,
a educacao e as politicas para a adolescéncia e juventude.

2.6 Estado brasileiro, educacao e politicas para a juventude.

A educacao em termos gerais pode ser entendida também como sendo um
mecanismo de poder. Para Gramsci “A escola é o instrumento para elaborar os
intelectuais de diversos niveis” (1978, p. 9). Vé-se que ele ndo faz mencao a escola
como sendo o unico caminho para a elaboragédo dos intelectuais mais destaca que “(...)

quanto mais numerosos forem os “graus” “verticais” da escola, tdo mais complexo sera
o mundo cultural, a civilizagdo, de um determinado Estado” (op cit).

A formacao do estado brasileiro nao foi diferente da de outros paises. Destaca-
se a existéncia de grupos de intelectuais que se articulavam para pensar em uma
educacao para todos. No Manifesto dos Pioneiros € possivel identificar algumas
disputas como a ideia das universidades como produtoras da ciéncia. A Reforma
Capanema foi um momento em que o Estado conseguiu centralizar o poder sobre a
educacado e a Politica Nacional Desenvolvimentista pretendeu um desenvolvimento na

area econdmica, politica e educacional no todo.
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Aliar crescimento econbémico e desenvolvimento com a superacao das
desigualdades sociais sempre foi um desafio. Questdes, como a centralidade politica, a
despeito de uma descentralizagdo, acabaram por refletir, entre outros fatores, nas
diferencas regionais. Por isso 0 pais precisa sempre planejar as suas agoes, tanto as
de carater econdbmico quanto as de carater social, para que as diferengas de
oportunidades existentes entre a populagdo dentro de seu espaco fisico sejam
minimizadas. “As desigualdades demograficas e territoriais entre estados nado sao
alheias as crescentes disparidades na qualidade de servicos essenciais prestados as
populacdes” (FURTADO, 1999, p. 54).

Por volta da década de 1990 passou a vigorar um “consenso” de que a educacao
deveria ser prioridade. Durante essa década, o foco esteve centrado na universalizagao
do Ensino Fundamental e os sistemas de avaliacdo se generalizaram.

A politica educacional dos anos 1990 priorizou também a universalizagao do
Ensino Fundamental em consonéncia com as reformas econémicas adotadas sob a
orientacdo e supervisdo de organismos internacionais com a intencdo de diminuir a
inflacdo e colocar o Brasil em condigcdes de competir no mercado (FRIGOTTO e
CIAVATTA, 2003).

O Ensino Médio e o Ensino Superior publico ndo acompanharam o up de agdes
destinadas ao Ensino Fundamental nas duas gestdes de Fernando Henrique Cardoso e
primeira gestdo do governo Lula. Por motivos diversos, o numero de matriculas no
Ensino Médio vem diminuindo e, ainda existem aqueles jovens que nédo estao inseridos
em atividades escolares nem em atividades profissionais.

Entre os que estao inseridos, varios deles precisam de suporte financeiro para se
manter na escola. E 0 que acontece com os adolescentes e jovens do projeto Faixa
Azul — todos eles efetivamente pertencem a uma categoria social desfavorecida, ou, na
linguagem de Gramsci, pertencem a classe subalterna. Nessa perspectiva, 0s
idealizadores e articuladores das politicas para a adolescéncia e juventude podem ser
chamados de intelectuais orgdnicos — que a depender da classe a que servem podem
ser reconhecidos como intelectuais organicos da classe trabalhadora ou, ao contrario,
intelectuais organicos que defendem a manutencdo do “status quo”. Por sua vez, o

Estado brasileiro — enquanto condensacao de correlacdo de forcas, na perspectiva de
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Poulantzas — representa as forgcas presentes na sociedade com suas contradicoes e
caracteristicas proéprias.

A educacgao somente por meio da escola ndao € mais suficiente para garantir ao
jovem o sucesso na trajetdria escolar. Entretanto, oferece uma possibilidade a
mais, um quesito que sera avaliado em sua iniciagdo no mercado de trabalho e
melhores opg¢des que a marginalidade. Os lugares ou as ocupagbes que 0s
jovens estao aceitando apontam para o agravamento da situagdo de
marginalizacdo e de desnivelamento social, que sao resultantes de uma
inadequagédo ao mercado de trabalho. Isso significa compreender que o que
esta em discussao é a importancia ou nao da trajetéria ser linear, em que o
poder perpassou as varias séries escolares, pois sdo reconhecidas como o
lugar onde se aprendem as regras do mundo social. A escola teria seu papel
legitimado de fazer com que o aluno se reconhega como membro de uma
classe na expectativa de se inserir no mundo do trabalho (WIEDERKEHR,
2007, p.134).

Se as politicas para a juventude foram planejadas como sendo um outro espacgo
para promover adolescentes e jovens fomentando novas perspectivas de vida, cabe
indagar qual é sua real finalidade e em que medida essas politicas acabam por
competir / concorrer, em termos de repasses financeiros, com a politica educacional.
Por outro lado, recursos financeiros que poderiam ser repassados para a escola basica
para um investimento concreto nas necessidades primeiras do cidadao em formacao,

muitas vezes sdo negados pela falta de uma gestdo que néo consegue articular e

definir objetivos plausiveis em longo prazo.

A gestao publica também esta pressionada pela sociedade, ndao sé naquilo que
tem de prolongamento do passado — nao s6 pelos problemas relacionados a
pobreza, as injusticas, as carecias —, mas também naquilo que contém de
demandas provenientes das novas estruturas sociais que se estdo constituindo
nos ultimos anos, fruto do aprofundamento do processo de democratizagédo, das
mudangas culturais, da reestruturagdo produtiva, das novas politicas
econdmicas e financeiras, da diferenciagcdo funcional e social (NOGUEIRA,
2004, p. 134).

Outras demandas sao urgentes e uma outra realidade esta vigorando. Os
adolescentes e jovens que nao conseguem, por meio de uma educacao escolar,
satisfazer as suas necessidades, talvez o consigam através de outros caminhos que
nao passam necessariamente via educagdao escolar ou insercdo em projetos
governamentais (WIEDERKEHR, 2007).

Torna-se entdo fundamental, ndo uma disputa entre esses espagos, mas pensar

sobre medidas estruturais e conjunturais que déem conta das demandas sociais,
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educacionais, e econémicas de jovens e adolescentes; tendo em vista o antagonismo
presente nessa relagao.

CAPITULO 3
Adolescéncias e juventudes e / ou educagéao e politicas sociais:

estabelecendo relagdes (im) possiveis

O mundo atual é complexo e favoravel as inovagdes tecnolégicas e mudangas
econdmico-sociais em todas as instancias. Sem duvida alguma os campos da educacao
e do trabalho sofrem com as consequéncias desse turbilhdo de mudancgas, acarretando
acbes dos governos e de grupos sociais organizados visando responder ou
acompanhar as novas exigéncias que se sobrepdem. Todavia, educacgao e trabalho sao
estratégicos no que se refere a possibilidade de apontar a direcdo do caminho, junto a
outros fatores ativos nessa teia de relagdes, influenciando as decisdes sobre medidas
econdmicas, sobre politicas educacionais e politicas sociais. A populacao adolescente
e jovem se encontra inserida nessa teia social, podendo ser apontada como um vetor
impulsionador de algumas dessas decisodes.

3. 1 Adolescéncia e juventude: limites de um terreno fértil.

A visao social sobre a infancia sofreu alteragdes significativas ao longo dos anos.
Para Ariés (1975) a visao de infancia € “nova” por assim dizer, o termo infancia vem de
“‘infante” que significa “sem voz”. O autor abordou o tema da descoberta da infancia,
descoberta essa que se fez refletida na vida das familias, bem como na concepcao de
educacado; o que possibilitou o inicio de um novo viés de observacdao do ser humano
com relacao as fases da vida. Os estudos de Ariés permitiram a apreensdo de uma
transformacao paulatina acerca da visao e do tratamento dispensados as criancas, o
que acabou por incidir também nas mudancas ocorridas na visdo acerca da
adolescéncia e juventude ao longo dos tempos.
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Durante um longo periodo, as criancas foram tratadas como sendo adultos em
miniatura compartilhando, por vezes, os mesmos espagos dos adultos, inclusive no que
tange ao exercicio de atividades trabalhistas. Apdés o periodo medieval surgiu o
sentimento da “paparicacao”, as pessoas passaram a sentir prazer em brincar com as
criangas, em acaricia-las e até a se divertirem com elas. Em contrapartida a
"paparicagado”, o sentimento da “exasperacao” surgiu. Alguns moralistas e educadores
do século XVII compartiihavam de um sentimento de repugnancia em relagdo a
“paparicacdo”. E bem verdade que ambos os sentimentos eram novos, como também o
era a preocupagao dos pais e da sociedade com relacéo a higiene e a saude fisica dos
infantes (Aries, idem).

Aos poucos foi sendo percebido que a infancia era uma fase da vida que pedia
cuidados diferenciados. Se durante um periodo histérico, como explicita Ariés, a crianga
exerceu um papel produtivo direto, assim como um adulto, a emergente sociedade
burguesa passou a perceber na crianga um ser que necessitava de atencao especifica.
Comecgou a se pensar que a crianga precisava ser preparada para a atuagao no futuro,

consoante com a nova ordem social que estava sendo consolidada.

Esta forma de organizacao instituiu diferentes classes sociais no interior das
quais o papel da crianga é diferente. A idéia de uma infancia universal foi
divulgada pelas classes dominantes baseada no seu modelo padrao de crianga,
justamente a partir dos critérios de idade e de dependéncia do adulto,
caracteristicos de um tipo especifico de papel social por ela assumido no
interior dessas classes (ARIES,1975, p.19).

Krammer (2003) advoga a tese de que a transformacéo nos sentimentos para
com a infancia e para com a familia proporcionou um novo angulo de visdo para o
entendimento da fungdo desempenhada por instituicbes como a familia e escola, como

instituicbes que sempre existiram.

A andlise das modificagbes do sentimento devotado a infancia é feita a luz das
mudangas ocorridas nas formas de organizagdo da sociedade, que contribui
para uma maior compreensao da “questao da crianga” no presente, ndo mais
estuda como um problema em si, mas compreendida segundo uma perspectiva
do contexto histérico em que estéa inserida (KRAMMER, 2003, p. 17).

Acgdes praticadas para com a crianga durante a ldade Média ndo foram mais
toleradas. O maior exemplo desta mudanca foi o surgimento da preocupacdo e do

cuidado com a crianga enquanto sujeito.
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Ao longo da histéria, a concepgdo de crianga transformou-se por diversas
vezes. Ela ja foi considerada como um adulto em miniatura, uma tabula rasa,
“vir a ser”, futuro da nagdo ou como ser maldoso. Hoje concebida como ser
humano em condicdo peculiar de desenvolvimento, sujeito de direitos,
prioridade absoluta da familia, sociedade e Estado, tal como preconizam a
Constituicao da Republica Federativa do Brasil e o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (Lei 8.069 de 13 de julho de 1990) (OLIVEIRA, 2008, p. 17).

Ainda citando Ariés (1975), durante a primeira metade do século XIX, a demanda
da forga de trabalho infantii no desenvolvimento da industria téxtil estimulou a
precocidade da passagem para a vida adulta das criancas, especificamente as da
classe operaria. Sendo assim, criangas e adolescentes foram tratados da mesma forma,

exigia-se deles uma posicao de adulto.

Podemos identificar a infancia e até mesmo a adolescéncia, com critérios
bioldgicos, ainda que a segunda seja também um periodo também polémico e
conturbado e o limite superior do que podemos chamar de juventude é ainda
mais nebuloso, pois a juventude é mais do que propriamente um ciclo, € um
adjetivo, um atributo, um devir-jovem (MOLIN, 2007, p. 54).

Assim, pode-se afirmar que a infancia e adolescéncia € uma construgao social
visto que €& uma etapa para a qual sao atribuidos papéis sociais historicamente
construidos e modificados de acordo com cada periodo e sociedade em questao.
Houve uma tomada de consciéncia acerca das diferencas entre a infancia e a fase
adulta, entre adolescéncia e a juventude. Aries advoga que o sentimento moderno de
infancia comegou a constituir-se nas sociedades européias no século XVII, porém,
somente no século XX, a adolescéncia surgiu como uma etapa socialmente distinta.

A partir do momento em que a escola surgiu, enquanto instituicdo educativa, o
ensino informal, por vezes ministrado no interior das casas, sob a tutela das familias,
proporcionou pensar e criar espacos especificos para o ensino das criangas.

A busca por uma definicdo da adolescéncia encontra maior respaldo para
delimitacdo nos estudos pscio-bioldgicos e em termos de faixa etaria. A adolescéncia
compreende o periodo etario que vai dos doze até os dezoito anos de idade, o periodo
da adolescéncia iniciaria no periodo denominado como sendo o das “operacoes
formais”, que se inicia dos 11 ou 12 anos em diante.

O conceito de juventude pode ser entendido como uma categoria social
historicamente construida, compreendendo que a delimitacdo dessa etapa depende
também dos costumes e cultura de cada sociedade. A adolescéncia e a juventude
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apresentam delimitagées conceituais relacionadas as dimensdes: idade, classe social,
etnia, legislacao e sociedade dentro da qual estdo inseridas. O que fica evidente, porém
€ que ambas sao etapas da vida inerentes a todo ser humano, independente do género
ou raga. Sao etapas psico-biolégicas que se encontram inseridas entre a infancia e a
idade adulta, sdo categorias sociais que, de acordo com cada sociedade e época,
adquiriram ou ndo direitos e deveres especificos.

Se néo existia uma consciéncia acerca dos limites entre infancia, adolescéncia e
juventude, gradativamente essas etapas foram se tornando distintas no
desenvolvimento da sociedade ocidental. Os estudos de Arieés mostram também que a
construcao do conceito de juventude necessitou ser vista como um fendmeno social e
histérico.

O consenso acerca de uma delimitacao e definicdo para as fases da infancia,
adolescéncia e juventude acontece, porém, ao se adotar uma postura de compreensao
acerca de tais fases sob uma acepcao de heterogeneidade, de caracteristicas e
experiéncias multiplas que invalidam a tentativa de uma definicao que esteja sustentada
sob um Unico aspecto (MOLIN, op cit).

A opcao por critérios etarios ou biolégicos nao € suficiente para delimitar ou
classificar tais fases, visto que todas elas séo influenciadas por um conjunto de fatores
de acordo com cada sociedade, em cada tempo e em cada lugar de ocorréncia.

Procurar encontrar uma no¢ao acerca dos vocabulos adolescente e jovem é por
si s6 um reflexo da gama de possibilidades que se depara ao ter como objetivo focalizar
um aspecto que abarque os sujeitos pertencentes a esses grupos. Oliveira (2008) em
seu estudo fez uma delimitacdo significativa a esse respeito. Para a autora, a
adolescéncia e a juventude fizeram parte de um tema de pesquisa cujos sujeitos foram
adolescentes e jovens para os quais foi utilizado o termo descritores. Assim, 0 uso do
termo descritores foi uma possibilidade encontrada para focar um grupo de sujeitos
especifico dentro de um tema geral. Nessa linha, o que se percebe é que o tema, como
algo mais generalizado, envolve o aspecto mais importante, por assim dizer, que € o
descritor, isto €, sobre quem se pretende falar (OLIVEIRA, 2008).

Tendo em vista tais singularidades e possibilidades, neste estudo foi adotada

uma posicao que procurou entender que adolescéncias, juventudes, assim como
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ocorreu com as infancias sdo categorias sociais que foram construidas gradativamente
ao longo dos anos e que sofreram influéncias e, por que nao dizer, influenciaram
determinado local e tempo histérico. Para além do aspecto etério, para o qual podemos
adotar os delimitadores presentes no Estatuto da Crianca e do Adolescente, na
Constituicao Federal e da Organizacdo Mundial da Saude, é mais coerente a idea da
pluralidade. “Jovens da mesma idade, vdo sempre viver juventudes diferentes
(NOVAES, 2003, p.121)”. Esse pensamento ndo pode prescindir do conhecimento da

existéncia também de infancias e adolescéncias.

Nao podemos pensar a juventude como um grupo homogéneo, como uma
categoria social, apoiados simplesmente no critério de faixa etaria: entre 15 e
24 anos (segundo a ONU), entre 10 e 19 (segundo a Organizacdo Mundial da
Saude) etc. quando se toma a juventude como uma categoria, como um todo,
omitem-se contrastes e até mesmo, oposicdes. Acaba-se por confundir, ou
diluir, miséria e opuléncia, rural e urbano, centro e periferia e outras tantas
diferencas sociais e culturais que marcam nossas sociedades (BARROS, 1992,
p. 64).

A faixa etaria apresentou-se como um pré-requisito das politicas para a
juventude. Inclui-se ai o Faixa Azul como sendo um projeto social. A idade é pré-
estabelecida para delimitar o tempo possivel de permanéncia nos projetos vinculados a
cada politica. A pobreza, o desemprego e a violéncia acabam sendo justificativas para a
énfase, nos tempos atuais, das politicas para a juventude. Quando se fala em pobreza,
desemprego e violéncia fala-se também em negacao de direitos e oportunidades, em
desigualdades sociais (TELLES, 2001).

Entretanto, uma questdo social abarca categorias que néo se reduzem apenas
ao eixo pobreza e miséria, a questao social € um angulo através do qual toda uma
sociedade pode ser problematizada.

No que diz respeito a elaboracdo e implementacdo de politicas para a
adolescéncia e juventude, no Brasil, é valido pensar a respeito da base sdcio-
econémica sobre a qual se assenta a preocupacdo para com essas parcelas da
populagcdo. O trabalho infanto-juvenil por meio de grupos sociais organizados
incomodados com a insercdo precoce de criangas e adolescentes no mundo do
trabalho conseguiu levantar a bandeira desse problema e criar legisla¢gdes e programas
politicos que buscam coibir e / ou minimizar formas de exploracdo dessa forca de

trabalho. A nossa sociedade capitalista prega a participagdo de todos no mercado
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produtivo de riquezas e ao mesmo tempo € produtora de disparidades sociais. A
utilizacdo da forca de trabalho infantii é e sempre foi explorada - as criangcas (e
mulheres) tinham, e ainda hoje tém, a sua hora / produ¢cdo menos valorizada no
mercado. A bandeira da equiparacdo de igualdades de trabalho entre homens e
mulheres é ainda hoje muito atual. Aqui, um paréntese pode ser proposto intencionando
dar a dimenséao da exploragédo que se traduz na espoliagdo de um direito. Ora, se 0 eixo
central do capitalismo é a exploragdo do trabalho, a apropriagcdo da forga de trabalho
pelo capital, ao refletir sobre a exploracao da forca de trabalho infanto-juvenil, além da
expropriacao “pertinente” a légica do capitalismo, o que se apresenta € um aumento na
taxa de mais valia pelo aprofundamento da extragdo de mais absoluta, ou seja, aquela
que se obtém através do alongamento da jornada de trabalho ou intensificando o uso
da forca de trabalho. Com limites pelo esgotamento fisico da forga de trabalho e pela
organizagao dos trabalhadores. No caso, roubando o tempo do infanto-juvenil que, pelo
direito inscrito na legislacao do estado burgués, deve brincar, ir a escola, fazer esporte;
em outras palavras, ser infanto-juvenil.

Um denominador comum empregado segue as orientagdes preconizadas pela
Organizacao Internacional do Trabalho (OIT) para definir os limites etarios entre
adolescéncia e juventude. Segundo a OIT, o ser crianga envolve todos os individuos
com idade inferior aos 15 anos (limite inferior estabelecido para a inser¢do em um
emprego). Desta forma, a OIT considera como crianga todo menor de 15 anos,
enquanto que o adolescente € aquele individuo que se encontra na faixa etaria entre os
15 e 0s 18 anos completos (idade minima para a inser¢do no emprego sem restricoes).

No que concerne a insercao precoce no mundo do trabalho foram alcancadas
algumas vitérias com a adesao do pais as convengdes da Organizagao Internacional do
Trabalho. A OIT de numero 182 foi ratificada pelo governo brasileiro em 1999, tendo
como foco a proibicdo do trabalho infantii em suas piores formas possiveis de
ocorréncia, e abordando também sobre as acdes para a eliminacao do trabalho infanto-
juvenil. Ja na convencao da OIT de numero 138 ficou acordada a idade minima de 15
anos para o ingresso no mundo do trabalho. No entanto, foi aberta uma exceg¢ao aos
paises com dificuldades econdmicas, diminuindo este limite para 14 anos. A maioria
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das nacbes da América Latina tem estabelecido 14 anos como a idade minima para
admissao no emprego.

Para essa pesquisa os critérios etarios estabelecidos pela OIT sdo mais
pertinentes, tendo em vista também a delimitacdo etaria proposta pelo Estatuto da
Crianca e do Adolescente.

Uma outra definicdo para os limites etarios entre adolescéncia e juventude foi
proposta pela Organizacdo Mundial de Saude. Nessa proposta foi estabelecido que a
adolescéncia compreende 0s sujeitos com idade entre os 10 e 0s 19 anos € a juventude
como a faixa etaria que abarca os sujeitos entre os 15 e 0s 24 anos.

Os adolescentes e jovens que atuam no Faixa Azul encontram-se inseridos em
um mercado produtor. Sao sujeitos de uma sociedade que, conscientemente ou nao,
permitiu o exercicio de um trabalho que poderia ser atribuido a adultos. O trabalho de
meninos e meninas menores de idade no Faixa Azul resistiu porque se procurou

atender a demanda por parte das familias e dos adolescentes por uma vaga no projeto.

3.2 A mudanga de paradigma: de “sujeitos menores” a sujeitos de direitos

Para abordar com certa propriedade acerca das politicas para a adolescéncia e
juventude no Brasil é interessante buscar as raizes dessas politicas. Nao é desde
sempre que foram pensadas e destinadas ac¢des publicas especificas de maneira a lhes
proporcionar melhores condigées de vivéncia dessa fase da vida e / ou construir as
bases para a inser¢cédo na vida adulta.

No que se refere especificamente a origem da preocupacao com os direitos da
crianga, tudo comecgou durante a 12 Guerra Mundial com uma Organizacdo N&o

Governamental chamada “Save The Children”

que visava ajudar as criangas vitimas
da guerra. Essa ONG redigiu um documento com cinco principios para a protecao das
criancas. No ano seguinte a 5% Assembléia da Sociedade das nacbes aprova a

Declaracao de Genebra, primeiro documento contendo cinco principios que tratavam

' A expressao “salvar a crianga” foi inspirada no discurso do final do século XIX em defesa da ideia de que o
investimento na infancia era uma forma de investir no futuro do pais. A idea tem origem no movimento
denominado “Save The Childen”, que proliferou na Europa e nos Estados Unidos.
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dos direitos da crianca. Em 1959, surgiu a Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca
(RIZZINI, 1994).

O Brasil passou por um longo periodo adormecido no que tange a infancia e
adolescéncia. Médicos, juristas e educadores estiveram envolvidos com as questdes da
infancia. Porém, a preocupacao nao se referia a crianga em si, no cuidado para com ela
delegando-lhe direitos. O foco era o de moldar a crianga para que no futuro ela nao
causasse problemas e ndo representasse despesas para 0 pais. Vigoravam acoes
baseadas no pensamento de que existia um elo entre pobreza e criminalidade, quanto
mais pobre fosse a crianga maiores eram as suas chances de cair na criminalidade
(RIZZINI,1994).

Vigorava no pais o Cédigo de Menores de 1927'% chamado de Cédigo Melo
Matos, nome do primeiro Juiz de Menores da América Latina. Era baseado em um
documento semelhante ao que existia no Uruguai. Seu carater era totalmente
repressor, porque a lei ndo era para o conjunto, era para uma parte desse conjunto
visto que nao tratava de todos os direitos € nem de todas as criangas. Seguia os
principios da protegéo e da vigilancia.

O “menor” abandonado ou delinqliente era a meta de agao do referido Cédigo, ja
desde entdo definido como menor o sujeito com idade inferior aos 18 anos incompletos.
E o menor delinqlente estava separado em duas categorias: 0 menor de 14 anos de
idade, autor de crime ou contravencao definidas por lei estaria submetido a ela; ja os
maiores de 14 anos estariam submetidos a um processo especial levando se em conta
fatores como o estado fisico, mental e moral (FERREIRA, 2008).

Uma concepgao de educagao voltada para a formacao integral do sujeito nao
fazia parte das proposi¢des do Cddigo de 1927. O que se adotou foi uma acepgao de
educacao voltada para a repressao e puni¢ao; nao cogitando a hipétese da educacao

como sendo um direito fundamental e social.

Observa-se, portanto, que a legislagcao em andlise, na questao educacional, ndo
apresentava interesse por todos aqueles envolvidos com o tema, como, por
exemplo, os professores em geral, posto ndo tratar a educagcdo como direito
fundamental, mas sim como uma forma a se contemplar nas escolas de reforma
e de preservacao (FERREIRA, idem, p. 45).

'2 Decreto n? 17.943-A de 12/10/1927.
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Assim, o codigo de 1927 perdurou por cerca de sessenta anos, sendo
reformulado superficialmente em 1979'®, porém preservando ainda um carater
protecionista e de (des) amparo. Na verdade, era mais um conjunto de regras voltado
para criancas e adolescentes situados na chamada “situacao irregular’, ndo tendo a
populacao infanto-juvenil como alvo de agdes planejadas para o pleno desenvolvimento
social.

Com o término da Segunda Guerra Mundial, a Organizagao das Nagdes Unidas
passa a exercer um papel de “mediador’ lancando fundamentos para a atuacédo dos
paises em termos sociais. Como exemplo concreto tem-se a Declaragdo Universal dos
direitos do Homem (1948) e a Declaracdo Universal dos direitos da Crian¢a (1959),
lancando as bases para a criagdo de politicas voltadas para o social. A politica do
Welfare State foi propagada no Brasil e na América Latina gracas a atuacdo da
Comissao Econdmica para a América Latina (CEPAL) conhecida como sendo a politica
do bem-estar social. As teorias divulgadas pela CEPAL apresentavam um carater de
nao questionamento da ordem social vigente, dessa forma os objetivos dos programas
sociais implantados limitavam-se a adaptar e integrar a populacdo ao sistema; sem
questiona-lo™. Ainda assim, houve a participacdo social por meio da promogao de
questionamentos, reivindicagdes e lutas sociais efetivas visto que, os organismos
internacionais atuam de maneira limitada e intencional, sustentados pelo projeto
capitalista imperante.

Com o fim da ditadura militar no Brasil, foi possivel perceber uma revitalizacao da
sociedade civil organizada. Através da atuacdo em movimentos sociais organizados, de
novos (re) arranjos partidarios e do crescimento do associativismo, demarcados pelo
esforco de democratizagdo da sociedade brasileira. Estado e sociedade civil agem,
cada qual de acordo com a(s) ideologia(s) que pretendem propagar, ambas
retroalimentam a estrutura social que tem suas raizes calcadas em um determinado
modelo econémico e de sociedade. Nesse panorama, a relacdo entre Estado e
sociedade civil na construcao da esfera publica passa a ser caracterizada ndo somente

'3 Lei 6.697, de 10 de outubro de 1979, que instituiu 0 “novo” Cédigo de Menores.

'* Durante a década de 1960 foram implementadas medidas visando & atuac&o no sistema social, porém o
que se viu foi a criacao de instituicbes sobrepostas e burocratizadas como é o caso do Instituto Nacional de
Previdéncia Social (INPS) e, em especial, dentro do tema aqui tratado da Fundagédo Nacional do Bem-Estar
do Menor (FUNABEM).
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pelo antagonismo, pela correlacdo de forcas e resisténcia mas, também, pela
possibilidade de aproximacgao, negociacao e atuagao conjunta.

O Estado de classes estudado por Marx, voltado para a manutencdo de uma
l6gica de exploracdo da forca de trabalho para a obtencédo de lucro, passou a ser
questionado por grupos da sociedade civil que tinham como pressuposto a necessidade
de uma atuagdo conjunta ou desvinculada com o Estado. O papel dos intelectuais
organicos, na concepgao gramsciniana nesse caso, estaria na maneira de organizar
determinada classe social objetivando a atuacdo dos sujeitos sobre a ordem
econdmico-social que se pretende “conservar ou promover”.

Movimentos sociais organizados voltados para a questao dos direitos humanos
(sobretudo no campo dos direitos da crianga e do adolescente) se articulam para
pensar, criticar e propor questdes acerca dos resultados das politicas sociais voltadas a
crianga e ao adolescente. Nesse contexto, iniciou-se uma discussao sobre a
necessidade de superacdo dos antigos Cédigos de Menores de 1927 e de 1979,
mencionados anteriormente (RIZZINI, 2000).

Se no Brasil eram utilizados mecanismos de punicao de delitos como a policia e
a justica, para controlar as infragcdes cometidas por criancas e adolescentes foi preciso
rever os dispositivos de agdes, em termos legais e coerentes. A partir do ano de 1988,
com a convocagao para a Assembléia Nacional Constituinte € que comegaram a surgir
manifestacdes voltadas para a inclusdo dos direitos da crianga na carta constituinte.
Entidades como a Pastoral do Menor, Ordem dos Advogados do Brasil, Sociedade
Brasileira de Pediatria e outras, em consonancia com uma movimentagao mundial, se
dedicaram a reivindicar a introdugdo dos direitos da crianca na nova Constituicao

brasileira, originando o artigo 227 da Constituicdo Federal de 1988.

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a criangas e ao
adolescente, em absoluta prioridade, o direito a vida, a alimentacdo, a
educacgao, ao lazer, a profissionalizagao, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de
toda forma de negligéncia, discriminagao, exploragao, crueldade e opressao.

A Constituicdo de 1988 pode ser definida como a “Constituicdo Cidada”, visto
que representou significativos avangcos no campo dos direitos, marcando uma nova

l6gica a diferentes politicas, especialmente as sociais. A década de 1990 caracterizou-
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se por ter sido um periodo fundamental no que se refere ao processo de consolidacao
da democracia e da luta pela garantia de direitos para todos os cidadaos, implicando
em uma redefinicdo das politicas publicas em diferentes areas.

Foi um passo de gigante galgado na direcdo do reconhecimento dos direitos da
crianga, proporcionando outras iniciativas no que tange a protecdo a infancia e a
adolescéncia. No meio dessa nuvem de reivindicagées surgiu o Estatuto da Crianca e
do Adolescente como fruto da luta de varios segmentos organizados da sociedade, pelo
reconhecimento da condigédo de direito (RIZZINI, 2000).

O Estatuto da Crianga e do Adolescente é o resultado concreto da luta pelos
direitos da crianca e do adolescente, porque se constituiu ndo s6 um novo ordenamento
juridico, mas representou também o rompimento com uma condi¢ao de inferioridade,
uma vez que se pauta em uma concepc¢ao plena de direitos.

A mobilizagdo popular foi de fundamental importancia na proposicao de
mudangas nesse novo marco legal, no que se refere ao apontamento de desafios para
sua homologacdo e implantacdo, além do rompimento de praticas historicamente
estabelecidas e resisténcias apresentadas por diferentes setores da sociedade.

A Constituicao de 1988, juntamente com o Estatuto da Crianca e do Adolescente,
imprimiram uma nova légica no marco legal de protecéo a crianga e ao adolescente.

A incorporacao da juventude como pauta das politicas publicas no Brasil passa a
ocorrer, principalmente, a partir dos anos 90, apdés o ECA, sendo que as antigas
instituicbes passam a se reordenar e novas propostas de trabalho com os jovens
comegam a emergir. Outro aspecto significativo a ser destacado é a promulgacao da
Lei Orgénica da Assisténcia Social, que passa a garantir a Assisténcia Social enquanto
politica de direito, rompendo com o carater assistencialista, caritativo, clientelista e
tutelador historicamente caracterizado. Esse novo aparato juridico passa entdo a
imprimir uma nova face as politicas publicas voltadas para a crian¢a e o adolescente.
Nessa trajetoria, foi sendo tecida uma rede de protecdo social voltada para a garantia
de direitos, constituindo, na sociedade, ainda que de forma gradativa e néo
homogénea, uma nova representacao social do ser crianca e do jovem.

No que se refere ao conteudo, destaca-se sobretudo a concepgao norteadora da
lei em que, 0 aspecto preponderante diz respeito ao reconhecimento da criangca e do
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adolescente enquanto sujeitos de direitos, em contraposicdo a condicdo de objeto, de
menor, perante os adultos. Aponta, também, para o reconhecimento de todas as
criangas em condicdo de igualdade a garantia de direitos. Além disso, rompe com o
carater estigmatizante, assistencialista e segregador sustentado por varias décadas
pelo Codigo de Menores, que separava “criancas” de “menores”, para designar crianga
pobre, marginalizada.

Outro aspecto que merece destaque diz respeito ao reconhecimento significativo
da crianca e do adolescente como seres humanos em condicdo particular de
desenvolvimento e, portanto, para os quais € preciso garantir a efetividade dos direitos
fundamentais (ROCHA, 2007).

A crianga e o adolescente gozam de direitos fundamentais inerentes a pessoa
humana, sem prejuizo da protecao integral de que trata esta lei, assegurando-
lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de
lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em
condicao de liberdade e de dignidade (Art. 3° do Estatuto da Crianga e do
Adolescente).

A mudanca da relacédo de criancas e de adolescentes com o Estado e com os
adultos, mencionada anteriormente, pode ser exemplificada pelo fato de que, além do
reconhecimento da condicao de direito estabelecida pelo ECA, aponta-se para a
responsabilidade de todos na garantia desses direitos:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do Poder Publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagao dos direitos referentes a vida,
a salde, a alimentagdo, a educacgéo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagao,
a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria (Art. 42 do Estatuto da Crianca e do Adolescente).

Esses artigos do ECA exemplificam com propriedade a responsabilidade de
todos na garantia de agbes que buscam potencializar o desenvolvimento pleno de todas
as criangas, independente de suas condig¢des fisicas, mentais ou sociais. Contribuem
também para eliminar o aspecto recorrente da Doutrina da Situacao Irregular, que se
refere a supremacia do Estado sobre a familia. A institucionalizacao das criancas e dos
adolescentes se dava como medida de protegéo, na impossibilidade de a familia poder
garantir a sua protecdo, aspecto pensado especialmente para as familias

economicamente menos favorecidas.

Ao adotar a Doutrina de Protecao Integral da Convengao das Nagdes Unidas
sobre os direitos da crianga, o Estatuto da Crianga e do Adolescente consolida
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e reconhece a existéncia de um novo sujeito politico e social que, como
portador de direitos e garantias, ndo pode mais ser tratado por programas
isolados e politicas assistencialistas, mas deve ter a atengédo prioritaria de
todos, constituindo-se num cidadao, independente de sua raga, situagdo social
ou econdmica, religido ou qualquer diferengca cultural (VOLPI apud ROCHA,
2007, p. 34).

Todos passam a ser co-responsaveis na busca pela efetivacdo dos direitos de
criangas e adolescentes para a construgdo de um novo tecido social, mais resistente e
igualitéario para o qual é preciso a atuagdo conjunta entre Estado e sociedade —
visualizada a partir da concepc¢ao de Estado em Gramsci, como um sistema ampliado
que demanda a articulagao entre as redes que compdem 0s sistemas sociais.

Bentes (1999) apresenta em seu estudo um quadro comparativo que traz de um
lado: os Codigo de Mello Mattos (1927), o Cbédigo de Menores (6.697/79) e a Lei
4.513/64" e do outro o Estatuto da crianca e do Adolescente visando mostrar a
importancia e o diferencial do Estatuto face as legislacdes precedentes voltadas para a
crianca e o adolescente. Do total de 21 itens utilizados pela autora para analisar as
legislacoes, serao destacados trés deles: item 2 da “concepcgao politico-social implicita”,
o item 7 que versa sobre a “efetivacdo em termos de politica social” e o item 8 que trata
dos “principios estruturadores da politica de atendimento”.

A informagédo apresentada acerca da “concepgao politico-social” (item 2) que
esta implicita nas legislagdes deixa claro que os Codigos de 1927, o de 1979 e a lei
4.513/64 tinham por objetivo a aplicacdo de penalidades; enquanto que o Estatuto da
Crianga e do Adolescente esta voltado para assegurar o desenvolvimento social para o
conjunto da populacao brasileira e a juventude tendo por base a prote¢éo social.

No que diz respeito a efetivagdo das citadas legislagbes em termos de politicas
sociais (item 7) vé-se o carater repressivo-punitivo presente nos antigos Codigos a
serem aplicados por meio de ag¢des da Justica de Menores, dos 6rgaos de Seguranca
Publica e da Politica Nacional de Bem-Estar do Menor. Em contrapartida, o ECA prevé
acoes que envolvam desde politicas sociais basicas - politicas de assisténcia até a
protecdo juridico-social de criangas e adolescentes. O assistencialismo por meio de
politicas sociais compensatérias e centralizadas fazia parte dos principios que
estruturavam os antigos Cédigos; enquanto que, no Estatuto, os principios

15 Politica Nacional de Bem-Estar do Menor de 1964.
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estruturadores englobam a atuacdo dos municipios e a participacdo das comunidades
para a formulagao de politicas e o controle das agdes (item 8).

A distingdo basica esta centrada na visdo que se tinha acerca da infancia e da
adolescéncia. Especialmente aqueles adolescentes desprovidos de condigdes materiais
eram culpabilizados e julgadas por sua condi¢cdo social. A eles s6 era possivel a
aplicacao de medidas repressivas e punitivas. Na nova visao preconizada pelo Estatuto,
as criangas e adolescentes séo vistos como sujeitos de direitos.

Um outro diferencial esta no fato de que nos antigos Codigos nao havia espaco
para a participacdo da comunidade e as agbes eram centralizadas. Ja no Estatuto, a
participagdo da comunidade organizada € prevista e entendida como elemento singular,
tanto para a formulagdo quanto para o controle das ac¢des destinadas ao contingente
infanto-juvenil — com destaque para a municipalizacao das politicas a serem adotadas
tendo em vista cada realidade.

O adolescente e o jovem foram pensados como destinatarios de politicas que
visam criar oportunidades para a conclusdo do Ensino Fundamental e diminuir as
desigualdades sociais, ainda que a despeito de uma nao instituicdo de politicas
educacionais que prime pelo acesso e permanéncia de todos na escola regular.

Se antes as ac¢Oes destinadas a esse grupo social eram pensadas tendo em vista
o mundo do trabalho, ou na escolaridade com vias a uma mobilidade social
(especialmente para os das camadas menos favorecidas economicamente), ou ainda,
em termos da ocupagdo do tempo livre, os objetivos e as propostas de ac¢des, sem
davida, foram ampliados.

Identifica-se também uma mudanca no que concerne a participacdo da

sociedade tanto na fiscalizagdo quanto na implementagao de politicas sociais.
3.3 Trabalho e politicas sociais: dialogo com as adolescéncias e juventudes

Os programas governamentais para a adolescéncia e juventude estao
sustentados em quatro pilares comuns: elevacdo da escolarizagdo, formagao
profissional minima, transferéncia de renda e voluntariado jovem (SPOSITO e
CORROCHANO, 2005), (CAMACHO, 2004). O voluntariado jovem envolve a atuacao
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desse como um possivel agente de transformacdao de sua comunidade por meio de
acoes voltadas para o bem comum, no desenvolvimento de um trabalho voluntario
como monitor em uma escola do bairro, por exemplo. Existe, na verdade, uma
“facilidade” concedida ao jovem dentro dos programas que lhe permitem concluir o
Ensino Fundamental. Fica estabelecido como meta dos programas governamentais que
o jovem conclua essa etapa de ensino.

Entretanto, sdo otimizadas outras formas para facilitar a seqiéncia na vida
escolar que permita a esse jovem uma continuidade de seus estudos para que a
situagdo de pobreza seja minimizada ou, por que nao, superada. Outras restricoes
pertinentes a tais programas estao no nivel da imputacao a escola de um papel que nao
Ihe pertence, transferindo aos sujeitos ja tdo sem condi¢des a responsabilidade por seu
sucesso e, uma outra restricdo esta no plano da inviabilidade de uma superacédo da
pobreza, ja que ela € combustivel para o capital.

No caso da juventude brasileira, a experiéncia de ingresso no trabalho também
necessita de medidas especificas. Pochmann (2006) chama a atencao para as politicas
de emprego no Brasil e afirma que, a despeito do Seguro Desemprego, 0s governos
nao pensaram em politicas voltadas para o desemprego. O que existem sao politicas
que ele denomina como sendo politicas passivas de emprego. Ainda de acordo com o
estudioso a regulagéo publica do trabalho é limitada no que tange a protecéo social e a
populacdo jovem com baixa escolaridade que se tornou o principal alvo do
desemprego.

As politicas para a juventude'® brasileira ganharam destaque e sustentabilidade
no governo Lula, mas comegaram a ser articuladas durante o governo de Fernando
Henrique Cardoso, principalmente em 1997, a partir das discussbes sobre a
funcionalidade das Febems, tal como elas estavam estruturadas (SPOSITO e
CORROCHANQO, op cit). Atualmente, elas fazem parte de um projeto maior que prioriza
o desenvolvimento de agdes no campo social, inclusive influenciando um novo olhar
que busca superar diversas associagdes vinculadas ao jovem quase sempre
pejorativas: jovem e violéncia, jovem e alienacao, jovem e descompromisso. Também

buscou-se superar a utilizagdo do termo “menor” aplicado aos jovens.

'8 As politicas para a juventude sdo entendidas no ambito desse trabalho como sendo politicas sociais.
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Por meio de parcerias estabelecidas entre os governos federal, estaduais e
municipais, tendo em vista as particularidades de cada regido, as politicas publicas para
a juventude sdo executadas. Podem também ser estabelecidas parcerias entre a
sociedade civil e os programas para o fornecimento e realizagao das oficinas e cursos,
capacitacdo de profissionais, oferta de empregos para 0s jovens egressos dos
programas, etc.

O grupo Interministerial da Juventude que foi constituido em 2004 para
diagnosticar a realidade da juventude brasileira e fazer um mapeamento de acdes
governamentais destinadas a esse segmento contou com a participa¢do de técnicos do
Instituto de Pesquisas Econd6mica Aplicada (IPEA) e da Organizacao das Nacodes
Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e do Projeto Juventude do
Instituto Cidadania para a realizacdo de estudos sobre essa parcela da populagéao.
Como resultado desses levantamentos e pesquisas, concluiu-se que seria necessario a
implementacdo de uma politica nacional para a juventude. Essa politica nacional
englobou a instituicdo da Secretaria Nacional da Juventude, o Conselho Nacional da
Juventude e o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens: Educacdo, Qualificagéo e
Acao Comunitaria — ProJovem.

Os destinatarios do ProJovem sao jovens de 18 a 24 anos que terminaram a
quarta série, mas nao concluiram a oitava série do Ensino Fundamental e ndo tém
vinculos formais de trabalho. O decreto que regulamentou o ProJovem foi publicado
pelo presidente Luis Inacio Lula da Silva sob o numero de 5.557 de 05 de outubro de
2005.

Ha também uma outra iniciativa nesse campo, o Programa Agente Jovem de
Desenvolvimento Social e Humano é um outro exemplo de programa pensado para a
populagao jovem. Ele define agbes distintas para os dois ciclos de etapa da juventude.
Para os jovens de 15 a 17 anos objetivam-se atividades que contribuam para o
desenvolvimento pessoal, social e comunitario. Além de agdes direcionadas para o
protagonismo. Para os jovens com idade entre 18 e 24 anos, além desses objetivos
mencionados, visou-se também o oferecimento de uma educacao voltada para o

trabalho, 0 acesso a tecnologia e a experiéncias que promovam trocas culturais.
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O Programa de Erradicagéo do Trabalho Infantil atende criangas entre os 7 até
os 15 anos. O objetivo do PETI é o de retirar criangas e adolescentes do trabalho
perigoso, penoso, insalubre e degradante. Entretanto, € destinada uma atencao
especial para as meninas. Apds essa idade, egressos do PETI e jovens entre os 15 e
18 anos incompletos, em conflito com a lei, ou abrigados, ou em situacdo de risco
podem ser encaminhados para os programas especificos para a populagdo jovem com
a intengéo de oferecer-lhes mais um tempo de formacao e oportunidades. Egressos do
PETI sao, muitas vezes, incluidos em outros programas governamentais visando
justamente oportunizar novas chances para os mesmos, visto que, atingida a idade
maxima para a permanéncia no programa, pode acontecer uma volta para o mundo do
trabalho informal de forma desprotegida e, consequentemente, ocasionando a evasao
escolar. Por isso, outros programas devem abarcar também esses jovens que foram
atendidos pelo PETI.

As politicas para a juventude adquiriram visibilidade nacional como sendo uma
iniciativa voltada para uma parcela da populagéao para a qual a atengao era direcionada,
até entao, no tocante aos aspectos vinculados a violéncia, aos programas de prevencao
de gravidez precoce e de doencas sexualmente transmissiveis. Na verdade, essas
politicas carregam um sentido estigmatizador. Em geral, as a¢des destinadas ao publico

jovem sdo generalizadas:
Em conjunto com esse processo estigmatizador e generalizavel a todos os
paises da regido, se aprofundou a crise estrutural dos anos 80, que fraturou as
macroeconomias dos paises e pulverizou a microeconomia de pessoas e
familias. Nesse processo, muitos (as) jovens vém pagando o prego de politicas
econdmicas que os (as) excluem das possibilidades de incorporar-se de
maneira produtiva e cidada a sociedade (IBASE / POLIS, 2004, p. 8).

As iniciativas voltadas para o jovem partiram do poder publico, do resultado de
pesquisas e das mudancgas ocorridas nas concepgcoes de atendimento a infancia e a
adolescéncia, visto que, como citado anteriormente, a separagdo dessas fases, em
termos juridicos, também esta marcada por uma linha muito ténue. Na verdade, quando
o Codigo de Menores foi instituido no pais, ele servia para lidar com os assuntos
relacionados ao atendimento, tratamento e punicdo'’ tanto de criangcas quanto de

adolescentes e jovens — quando esses ainda ndo tinham atingido a maioridade civil.

7 A punicao aqui empregada no sentido de medidas legais a serem aplicadas quando da infracéo de atos
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O mundo atual exige mecanismos mais expressivos e funcionais para a protecao
social dos individuos. As politicas de protecéo social almejam proporcionar alternativas
para minimizar a situacdo de precariedade dos sujeitos desprovidos de condigdes
minimas para sobreviver. Por outro lado, as politicas educacionais que objetivam o
acesso a educacao a um numero cada vez maior de criangas, adolescentes e jovens
ndo sdo por si sé suficientes. E fundamental estimular o didlogo entre politicas
educacionais e sociais.

O ensino técnico é apontado como alternativa, tendo em vista as condi¢cdes da
sociedade brasileira em termos populacionais, e também, por possibilitarem uma certa
“formacdo especializada” ministrada sem que necessariamente acontega, esta
educagéo, no interior da escola dita regular.

Um dos pilares dos programas governamentais visa ao ensino de uma profissao
para 0s jovens integrantes de seus programas, buscando proporcionar formacao,
experiéncia e o acesso ao mundo do trabalho. Fomentar meios para o0 acesso a uma
formagéo profissional pode ndo ser suficiente para a inser¢cado no mundo do trabalho, o
que justifica o pensamento de que é necessario criar alternativas que propiciem a

aquisicao de novas experiéncias por parte dos jovens.
Ao mesmo tempo, esses programas tém pretendido o desenvolvimento de
metodologias de gestdo e capacitagao para jovens, sustentados na idéia de
mobilizacao e fortalecimento de novos atores sociais, buscando, nesse mesmo
movimento, o desenho de uma nova institucionalidade no campo do trabalho e
da educacao profissional (VELASCO, 2006, p. 195).

Ao se expandir a ideologia da responsabilidade social, objetiva-se minimizar a
participagdo do Estado frente as demandas sociais. Por outro lado, ao, incentivar a
participacdo de organizagbes ndo governamentais e de empresarios esse principio
busca aliviar as desigualdades sociais entre as classes'®. E a educagdo do consenso
como caminho para o exercicio da hegemonia sob grupos que poderiam reivindicar
mudangas concretas.

(...) Nesse sentido encontra-se a responsabilidade de um Estado, uma estrutura
de poder organizada num conjunto de agdes que, subordinadas aos seres
humanos, promovem o desenvolvimento de suas potencialidades, ao mesmo

tidos como ilegais.

'8 A formagdo do Servico Social de Barbacena, o SOS que mantém o Faixa Azul ocorreu no contexto do
desenvolvimento da filantropia, por volta do final dos anos de 1970. Ja a ideologia da responsabilidade social
remonta aos anos 1990.
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tempo em que agem preponderantemente para favorecer que os homens
busquem o bem comum. A responsabilidade do Estado esta em favorecer que
as pessoas sejam responsaveis pelo bem comum (ARAUJO, 2007, p.160).

Vé-se que as acgbes voltadas para a juventude brasileira encontram-se
fundamentadas em orientagdes que nortearam diferentes processos historicos. As
acbes destinadas a juventude ndo nasceram de um nada, por assim dizer. E fato
concreto que agles voltadas para a capacitacdo profissional, para o incentivo da
continuidade e permanéncia da escolarizagdo e de ocupagédo do tempo livre estiveram
diretamente relacionadas as acgdes pensadas para os jovens. Essas agdes acima
descritas foram correntes durante os anos de 1950, época em que 0 pais vivia um
periodo denominado de modernizacao; e os jovens deveriam estar inseridos nesse
periodo de forma ativa.

As industrias necessitavam de forca de trabalho qualificada, a escolarizacao
(especialmente a técnica) surgia como caminho para o atendimento de um mercado em
crescimento e que demandava profissionais especializados, sem contar que a ideia de
uma possivel mobilidade social por meio dos estudos também era langada. A partir dos
anos sessenta, visualizaram-se mobilizagées juvenis em forma de contestagcao por
mudancas politicas o que fez com que entidades de governo langcassem mao de
mecanismos de controle e isolamento dos movimentos estudantis. Em sua maioria os
destinatérios foram criangas e jovens.

As concepcgoes de juventude estdo vinculadas ao tipo de politica a ser adotada.
No Brasil, percebe-se a coexisténcia de concepgdes de juventude, algumas originarias
de diferentes campos, muitas vezes caracterizadas por oposigoes. Frequentemente, a
idea de juventude esteve associada aos problemas sociais como violéncia e uso de
drogas ilicitas, formas de atuagdo no mundo politico entre outros. Assim, foram
constituidas politicas publicas, em que o jovem era colocado ou na condi¢ao de vitima
ou na condigdo de causador de delitos, um perturbador da ordem. A visdo e aceitagao
da concepcao do jovem como um sujeito de direitos € recente, mas ndao nasceu no
vazio (ROCHA, 2007).

Acbes de controle social foram potencializadas durante o periodo da ditadura
militar e eram destinadas a juventude organizada cujo objetivo era o de questionar a

ordem vigente. Outra vertente de acao esteve pautada em uma teoria emergente dos



66

anos 70, cuja perspectiva de acao vislumbrava o jovem enquanto capital humano.
Pretendia-se inserir 0 jovem na modernizagdo social e na transformagéao produtiva em
ambito internacional; com énfase para a importancia do capital humano (UNESCO,
2004). Nesse contexto, ocorreu a defesa de investimento, sobretudo no campo
formador, como forma de potencializar a sua capacidade rentavel. Essas a¢des foram
deslocadas para a juventude pobre e marginalizada das periferias e tinham o intuito de
conter e acabar com comportamentos violentos e destrutivos.

Os jovens organizados em associacdes politicas resistiram as ditaduras e apoés
esse periodo, atuaram com destaque no processo de democratizagdo nos paises da
América Latina. Nesse contexto, os programas de ajuste econémico foram adotados

enquanto crescia uma situacao de marginalidade econémica e social.

No centro das diferentes concepgdes e dos eixos norteadores das politicas para
a juventude, estao refletidas as disputas e os interesses de diferentes grupos
sociais. As politicas publicas podem produzir impacto na sociedade, pois sao
capazes de imprimir novas percepgoes e propor outras formas de compreensao
da realidade, rompendo com paradigmas historicamente construidos sobre os
jovens, suas demandas e relagdes com o mundo adulto (SPOSITO, 2003, p.
63).

As politicas para a adolescéncia e juventude e as politicas educacionais urgem
serem planejadas a partir da interacdo entre escolas e programas voltados para esse
contingente populacional. O texto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo '° no seu
titulo | da Secéo 1 enuncia que:

Art. 12 A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais.
Tal proposi¢cao é complementada nos dois paragrafos seguintes explicitando que
espécie de educacdo é essa, onde ela ocorre, quais relacdes ela estabelece e com
quais praticas cotidianas.

§ 1° Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes proprias.

§ 2° A educagéo escolar deverd vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica
social.

¥ Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, publicada no Diario Oficial da Unido em 23 de dezembro de 1996
na gestao de Fernando Henrique Cardoso.
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Dessa forma, entendo que o trabalho desempenhado no Faixa Azul pelos
adolescentes e jovens conhecidos no decorrer da pesquisa envolveu uma compreensao
ampliada sobre a fun¢do da educacao, visto que, uma de suas func¢des € a interacao
social, que pode ser vivida também no ambiente de trabalho. Agregada a essa idea
identifica-se também a fung¢do educativa do trabalho, fato reconhecido e valorizado
pelos integrantes do estudo.

Se até entdo ndo foram consolidadas politicas educacionais que atendam as
expectativas de adolescentes e jovens ha que reivindica-las, partindo-se do retrato
dessa populacédo, tal como ele o €. Pensar em educagéo e politicas para adolescentes
e jovens significa pensar em politicas enquanto acdées para um publico que requer

medidas educacionais e sociais especificas e executaveis.
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CAPITULO 4
METODOLOGIA

Durante o ano de 2007, com o curso das disciplinas que compunham o curriculo
do programa de mestrado da faculdade de educagao da UFJF foram planejados alguns
passos para coletar dados sobre o Faixa Azul. Esse projeto lidava com adolescentes e
jovens com idade compreendida entre os 14 aos 26 anos de ambos 0S Sexos,
perfazendo um conjunto de 46 pessoas.

O Faixa Azul, como foco de estudo dessa pesquisa, contou com a participacao
tanto de adolescentes como de jovens, permitindo abordar o tema das politicas para a
juventude, sem que com isso a categoria adolescéncia ficasse desvalorizada. Ao
contrario, os adolescentes e jovens foram sujeitos intrinsecos a essa pesquisa,
respeitados em cada recorte. Por isso € que, nesse estudo, foi adotada a tematica das
politicas para a juventude, buscando identificar que o conjunto de adolescentes também
seria atendido por essas politicas.

A abordagem metodolégica da pesquisa é prioritariamente de natureza
qualitativa, tendo em vista os dados sociais encontrados a partir da sua ocorréncia em

seu ambiente natural. Fugindo do debate qualitativo-quantitativo, ressalta-se que:

Posso fazer uma pesquisa que utiliza basicamente dados quantitativos, mas na
andlise que fago desses dados estarao sempre presentes o meu quadro de
referéncia, os meus valores e, portanto, a dimensdo qualitativa. As perguntas
que eu fago no meu instrumento estdo marcadas por minha postura tedrica,
meus valores, minha visdo de mundo (ANDRE, 1995, p. 24).

Consoante a esse pensamento, é possivel ainda endossar a informacao

defendida pela autora sem que com isso a abordagem metodoldgica da pesquisa fique

caracterizada como sendo uma colcha de retalhos, ja que:

Por outro lado, mesmo quando se reportam dados de depoimentos, entrevistas
ou de observagdes é, nao raro, conveniente que se expressem 0s resultados
também em ndmeros, como por exemplo, numa situagdo em que se esteja
revelando a opinido dos professores sobre uma nova proposta (Idem, p. 24).

O estudo foi realizado na cidade de Barbacena, em Minas Gerais. Os
adolescentes e jovens inseridos no projeto foram os sujeitos da pesquisa. O Faixa Azul
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€ entendido aqui como uma politica para a adolescéncia e juventude, ainda que com
uma abrangéncia bem delimitada. Este capitulo foi elaborado com o intuito de
compreender a questao central de estudo:

Qual é o espaco destinado a dimensdo educacional no projeto Faixa Azul
enquanto uma politica para a juventude?

Aqui serdo elencados os procedimentos e instrumentos metodolégicos
empregados para que tal questionamento fosse esclarecido e os objetivos da pesquisa
fossem alcangados.

Na primeira etapa de coleta de dados, o estabelecimento de contatos com os
colaboradores do Faixa Azul e a analise de documentos propiciaram a obtencdo de
informagdes relevantes para compor o que antes era uma proposta de pesquisa.

O contato inicial foi estabelecido por meio de uma entrevista concedida pelo
coordenador do Servico de Obras Sociais, organizacao onde foi planejado o Faixa Azul.
Nessa entrevista inicial falou-se sobre a origem do Servico de Obras Sociais em
Barbacena que foi trazido para a cidade por meio da organizacédo de antigos membros
do Lions Clube, inspirados por diferentes obras sociais em outras localidades do pais,
voltadas para acoes de assisténcia. Através desse primeiro contato foi possivel delinear
0 processo histérico de construcdo do SOS e do Faixa Azul. compreendendo que,
nenhuma das duas a¢des ocorreu no vazio.

O passo seguinte veio a partir do contato com o coordenador do Faixa Azul,
primeiramente para a explicagdo acerca da pesquisa e de seus objetivos e depois para
conhecer o funcionamento do Faixa Azul em si. Esse contato ocorreu, também na forma
de entrevista. A partir desse contato foi autorizado o acesso, por meio da entado
secretaria, as fichas de inscricdo daqueles que estavam participando do projeto no ano
de 2007 e de posse dessas fichas foi realizado um mapeamento dos sujeitos. Também
nessa entrevista com o coordenador foi apontada a parceria da politica de transito para
o bom funcionamento do trabalho do Faixa Azul. Foi realizada uma entrevista com o
comandante da companhia de policia de transito de Barbacena respondendo a
questdes relacionadas a atuacao dos policiais com essa parceria.

Assim, uma primeira etapa da pesquisa envolveu o conhecimento sobre os

adolescentes e jovens que trabalhavam no Faixa Azul. Através do levantamento
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realizado junto ao servigo de secretaria, foram analisadas 46 fichas de inscricdo com os
dados pessoais de cada jovem. A primeira constatacao diz respeito a existéncia de uma
variagdo nas idades dos participantes do projeto. Existia uma concentracdo maior de
integrantes na faixa dos 14 e 15 anos de idade, o que correspondia na época a 65% do
contingente analisado.

GRAFICO 1 — Idade dos integrantes do Faixa Azul / ano Base 2007

O14 anos
O15 anos
016 anos
BE17 anos
B 19 anos
020 anos
B 26 anos

A pesquisa foi planejada tendo em vista a realidade desse publico, que, até
entdo, para o desempenho do trabalho no Faixa Azul podia contar com a participacao
de adolescentes com idade minima de 14 anos, apesar de haver uma clara preferéncia
por meninos ou meninas com idade superior aos 16 anos, talvez devido a propria
legislagdo. O artigo 60 do capitulo V do Estatuto indica que “E proibido qualquer
trabalho a menores de quatorze anos de idade, salvo na condigdo de aprendiz”. Porém,
a incidéncia de adolescentes com 14 e 15 anos de idade foi grande nos ultimos anos de

20

acordo com informagdes concedidas pelo coordenador do projeto “°, ocasionando

desentendimentos com o Conselho Tutelar da cidade e com pessoas ligadas a defesa

das propostas previstas no Estatuto da Crianga e do Adolescente em termos de idade.

by

Informagdes obtidas junto a coordenacao do projeto, através de entrevista
permitiram saber como era a escolha dos participantes em termos de idade:

A gente procura é a questdo da idade, manter entre os dezesseis anos. Eu
acho que um garoto de quatorze anos hoje em dia vocé ficar cobrando,
enquanto é muito menos risco ele estar trabalhando no Faixa Azul, na Faixa

* Foi opcdo dessa pesquisa adotar a palavra projeto para se referir ao Faixa Azul, porque os proprios
responsaveis por ele assim o designam.
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Azul do que na rua; e muitos desses garotos até sdo arrimo de familia mesmo.
A renda da casa é aquilo a4 (Coordenador).

Aqueles que procuravam fazer a inscricdo no projeto estavam procurando uma
fonte de renda e ndo estavam preocupados com a exigéncia da lei em termos de idade.
Como a insergao no Faixa Azul estava funcionando nos ultimos tempos dessa forma,
sem que houvesse uma rigidez legal no que tange a questdo da idade e, até mesmo
buscando atender as necessidades de pais e filhos que iam solicitar uma vaga, os
adolescentes foram inseridos no projeto. Tais informag¢des foram apresentadas pelo
coordenador, através da entrevista diante da pergunta sobre os critérios de selecédo

utilizados para a participacao no Faixa Azul:

Se agente for olhar mesmo nua e cruamente falando seria muito bom se
pudesse. Ah, o garoto de quatorze anos, né, pudesse estar na rua brincando.
Brincando. Eu concordo. Ou na escola, se tivesse uma escola em tempo
integral. Agora, eu nao sei. Eu por exemplo comecei a trabalhar cedo, com 14
anos. Eu brinco muito com isso , por causa do ECA (Coordenador do Faixa
Azul).

Porém, se durante algum tempo o projeto funcionou dessa forma, a situacao nao
pbde prosseguir sustentada somente na vontade de ajudar; foi preciso seguir a lei.
Assim, chegado o0 momento de estabelecer novo contato junto a coordenacao do Faixa
Azul, agora para pedir permissao para realizar contato direto com aqueles que seriam
0s sujeitos do estudo, foi preciso fazer uma mudanca na metodologia antes pensada.

Ocorreu uma alteracéo no que diz respeito a participagcdo de meninos e meninas
com menos de 18 anos de idade. O Conselho Tutelar agiu para que fosse proibido o
trabalho de menores de idade nas ruas da cidade. Assim, nesse momento em que foi
retomado o contato com o projeto soube-se que néo participavam mais sujeitos com
menos de 18 anos de idade e que, agora todos aqueles que estavam no Faixa Azul,
além da questédo da idade, tinham registro em carteira profissional.

4.1 Revendo o mapa de agdes: planejando o caminho

4.1.1 Os sujeitos da pesquisa: Unicos e singulares
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Por conta da nova configuracdo do projeto Faixa Azul, os sujeitos dessa
pesquisa foram adolescentes e jovens. Optou-se por essa nomenclatura tendo por base
a faixa etéria, critério adotado para a insercdo nesta nova fase do projeto. Por isso,
foram ouvidos dois grupos de sujeitos assim divididos:

Grupo 1) Adolescentes que trabalharam no Faixa Azul no periodo anterior a
reformulacao.

Grupo 2) Jovens (maiores de 18 anos) que estavam trabalhando no Faixa Azul
com carteira assinada, dentro de um regime de 8 horas por dia no periodo da pesquisa.

A opcéo pela classificagao de grupo 1 e grupo 2 se deu por uma ordem temporal
de participacado no projeto, identificando o primeiro e segundo grupo analisado a partir
da modificagdo assumida pelo Faixa Azul.

De posse das antigas fichas de inscrigdo no Faixa Azul (46 analisadas durante a
primeira fase do estudo) foram pré-selecionadas aquelas referentes a individuos, de
ambos o0s sexos, que estariam com menos de 18 anos de idade. Assim, foi encontrado
um contingente de 37 possiveis sujeitos para participarem da pesquisa.

Encontrar participantes que pertencessem ao grupo 1 tornou-se um desafio,
porque foi preciso analisar as fichas de inscricio do ano base 2007 e recolher
informagdes que indicassem uma forma de contado com os adolescentes. Ap6s a
definicdo de uma amostra, feita a partir de um sorteio aleatorio, fui aos enderegcos em
busca dos ex-participantes do Faixa Azul.

Assim, esse primeiro grupo conta com 6 adolescentes, dentro daquele
contingente de 37 sujeitos, ndo sendo necessariamente os primeiros sorteados. Dentre
esses primeiros, alguns ja tinham mudado de endereco e outros ndao manifestaram
interesse em colaborar, o que tornou a busca ardua e frustrante em alguns momentos.

Foi possivel realizar essa busca somente aos finais de semana, devido ao
horario escolar tanto por parte de cada adolescente como por parte do horério e local
de trabalho dessa pesquisadora. Inicialmente priorizei aqueles que ficavam no mesmo
bairro para facilitar e agilizar a busca.

O receio de participacao demonstrado por alguns pais e adolescentes pode ter
sido fruto da interrupgcao do projeto ou medo de que eles tivessem que responder por
algo que lhes fosse comprometedor. Encontrados os 6 adolescentes dispostos a



73

participar do questionario, foram definidos os locais para a aplicagdo dos mesmos de
forma individual e de acordo com a disponibilidade de cada um.

A coleta de dados foi feita em algumas residéncias, em uma praga da cidade e
em um Lava-jato (atual ambiente de trabalho de um dos entrevistados). Isso porque,
para esse grupo, ndo era possivel contar com a sala do Faixa Azul a fim de evitar
problemas com o Conselho Tutelar.

O segundo grupo envolveu 4 sujeitos, de um total de 10 que no momento do
estudo compunham o Faixa Azul. Desses dez quatro tinham mais de 25 anos, nao
atendendo ao perfil que se pretendia conhecer, o que fez com fosse possivel contar
apenas 6 jovens para entrevistar. Dois desses seis jovens nao quiseram participar da
pesquisa, o que reduziu o numero para 4 sujeitos. Dentre 4 entrevistados apenas 1
trabalhou antes no Faixa Azul, ainda quando era permitida a participagcdo de menores
de idade.

Como os componentes desse grupo contam com uma sala localizada no centro

da cidade, onde é a sede do Faixa Azul 2’

, as entrevistas foram realizadas nesse local.
As entrevistas aconteceram no horario do almogo deles, visto que eles nao dispunham
de um outro tempo para as entrevistas e também pelo fato de ser o local com o qual
eles se identificam. Quem nos apresentou foi 0 supervisor que, ja interado sobre a
pesquisa, mediou o processo de apresentacdo e auxiliou no momento da selecao,
informando aqueles que estariam dentro da faixa etéria desejada para participar do

sorteio.

4.1.2 Dos instrumentos de pesquisa

Foi inevitavel ter que “re-pensar” e “re-organizar” o estudo nos pontos que dizem
respeito aos recursos metodoldgicos. Tendo em vista a mudanga ocorrida no projeto foi
preciso realizar adaptacdes de acordo com o tempo e as caracteristicas de cada grupo.
Questdes que nao se aplicavam a um grupo exigiram adaptagdes, sem que com isso
fosse alterado o objetivo principal e suas derivacoes.

I A sede de funcionamento do Servigo de Obras Sociais que mantinha o Faixa Azul foi transferida para outro
local, também devido as mudangas no projeto. Assim, como ficou desvinculado do SOS o Faixa Azul
precisou encontrar outro local para ter como sede.
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Estabelecer as estratégias para o alcance dos objetivos envolveu uma
abordagem de pesquisa de natureza qualitativa tendo em vista os dados sociais
encontrados, a partir da sua ocorréncia em ambiente natural. Foi possivel encontrar nos
estudos do materialismo histérico de Marx subsidios para analisar a realidade dos
adolescentes e jovens do Faixa Azul com base na totalidade da sua situacao concreta,
de seu contexto comum (ANEXO B).

O materialismo histérico, enquanto proposta de método investigativo de um
fendmeno social, implica em conhecer e examinar toda a realidade que se displs a
pesquisar. Assim, dentro dessa perspectiva, torna-se necessaria uma analise teorico-
metodolégica do fendmeno social, multideterminada por uma sintese de relagdes que
foram constituidas no interior de um contexto sécio-histérico.

A visdo do adolescente e do jovem, enquanto sujeitos que adquiriram direitos e
para os quais foram articuladas politicas especificas seja em nivel federal, estadual ou
municipal, demanda o entendimento de um contexto a ser pesquisado dentro de sua
totalidade também sdcio-histérica.

O materialismo histérico que norteia o pensamento marxista apresenta-se como
sendo uma possibilidade teorica de interpretacdo da realidade almejada. O método
materialista histérico caracteriza-se pelo movimento do pensamento, através da
materialidade histérica da vida dos homens em sociedade, porque propde-se a
descobrir as leis fundamentais que definem a forma organizativa dos homens em
sociedade através da histéria.

Buscando a compreenséo do contexto estudado, focalizando os fatores reais da
vivéncia e experiéncias dos meninos e meninas do Faixa Azul foram definidos os
instrumentos de pesquisa. Para os sujeitos do chamado grupo 1, foi aplicado o
questionario de numero 1 (ANEXO C) composto por 52 questbes, sendo algumas
abertas e outras fechadas. Para o segundo grupo, foi aplicado um outro questionario
com 50 questdes de forma similar (ANEXO D). Os questionarios foram elaborados com
base em um outro questionario mais amplo utilizado na pesquisa “Perfil da Juventude
Brasileira” realizado pelo Instituto Cidadania e parceiros publicada no ano de 2005.

Dessa forma, foi possivel conhecer os elementos comuns e contraditérios
presentes, ao mesmo tempo, nessa realidade como um todo.
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A proposta do materialismo-histérico possibilita ainda a realizacdo de uma
analise teodrico-metodoldgica de um fendmeno social através da sua totalidade. Para a
analise desse fendmeno — a dimens&o educacional nas politicas para a juventude — foi
preciso a definicdo de certas categorias de analise. Foram estabelecidas trés categorias
de andlise:

1) Educacéo;

2) Trabalho;

3) Papel da juventude;

Para buscar subsidios que favorecessem a decomposicdo e andlise dessas
categorias, de posse dos questionarios aplicados durante o segundo semestre do ano
de 2008, o préximo passo foi proceder a leitura e andlise das perguntas e respostas,
em consonancia com as categorias de analise. Em seguida, foi construido o banco de
dados a partir das questbes de cada questionario e foi utilizado um software para
agrupar os dados encontrados e gerar tabelas (Anexo E). O SPSS - Statistical Package
for the Social Sciences — que é um Programa utilizado nas Ciéncias Sociais.
Posteriormente, foi feita a analise dos dados.

Ainda como parte da metodologia foi construida e aprimorada uma tabela (Anexo
F) que possibilitou 0 estudo comparativo e 0 mapeamento sobre a educacdo nas
politicas para a juventude em vigor em ambito nacional. Entendendo-a como base
importante nesse estudo, ela subsidiard as discussdes presentes no préoximo capitulo,
configurando-se como aporte teérico para a compreensdao das informacoes
encontradas. A principal fonte para a construcdo dessa tabela foram os sites do
governo federal sobre o ProJovem, Agente Jovem de Desenvolvimento Social e
Humano, Programa de Erradicagdo do Trabalho Infantil, Programa Servico Civil
Voluntéario, o Programa Adolescente-Aprendiz e o Faixa Azul.
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CAPITULO 5

Andlise de dados

A partir dos dados provenientes dos questionarios aplicados, foi recolhido um
conjunto de respostas individuais sobre a (s) experiéncia (s), vivéncia(s) e opiniao (des)
dos adolescentes e jovens, visando apreender a respeito das especificidades dos
sujeitos da pesquisa. A fim de ndo causar nenhum constrangimento aos participantes,
Ihes foi garantido o anonimato da identidade, por isso, como principio ético inerente a
pesquisa 0os nomes utilizados sao todos ficticios.

O passo inicial foi elaborar duas matrizes no SPSS, uma referente a cada
questionario. Em seguida, foram lancadas as respostas individuais de cada questionario
na matriz para a confeccdo do banco de dados e construcado posterior de tabelas,
possibilitando uma visdo geral e, a0 mesmo tempo, particular das respostas. Para
auxiliar nesse recurso, as respostas abertas foram todas transcritas de modo literal e
depois categorizadas, proporcionando ora a identificacdo de uma resposta em
particular, ora uma visdo de conjunto.

Os primeiros aspectos a serem conhecidos foram os dados referentes as
caracteristicas dos adolescentes e dos jovens participantes do Faixa Azul de forma a
permitir um esbogo acerca do perfil desses sujeitos.

5.1 Do perfil dos sujeitos da pesquisa

Grupo 1 — Adolescentes que ja trabalharam no Faixa Azul

Em termos de idade o publico antigo participou com cinco rapazes e uma mocga,
com idade compreendida entre os 15 e 0os 18 anos. Devido a essa constatacao houve a
opcao de usar o termo adolescente para designar o publico antigo, ou seja, aqueles que
trabalharam no Faixa Azul no periodo anterior.

O numero de moradores encontrado em suas residéncias ficou entre trés e nove
integrantes, sendo que, dentre esses moradores, em cada casa havia pelo menos uma
pessoa trabalhando.



77

Grupo 2 — Jovens que trabalham atualmente no Faixa Azul

Em termos de idade, o grupo 2 contou com quatro jovens com idade
compreendida entre os 18 anos completos e os 25 anos e todos os participantes
pertencem ao sexo masculino. A opgao pela utilizagdo do termo jovem foi baseada,
assim como no grupo 1, na faixa etaria encontrada; sabendo que esse nao é um critério
determinante para designar quem é adolescente e quem ¢é jovem.

Nesse grupo, a renda mensal familiar concentra-se nos limites de um a dois
salarios minimos e o numero de moradores por casa é de quatro a sete integrantes.
Para um desses jovens o salario recebido no Faixa Azul € a Unica fonte de renda para
toda a familia. Vale esclarecer que esses jovens possuem carteira assinada e recebem
um salario minimo por més.

Em ambos os grupos, os entrevistados pertencem a familias com um baixo poder
aquisitivo e todos estudaram ou estudam em escolas da rede publica de ensino.

Diferentemente, entre os jovens que estdo trabalhando atualmente no Faixa Azul
em regime de 8 horas por dia e com carteira de trabalho assinada, foi possivel constatar
que a idade dos entrevistados tem pouca variagao. Isso deve-se a exigéncia por parte
da coordenacdo e a fiscalizacdo por membros do Conselho Tutelar da cidade que
indicam, para a participagéo, a idade minima de 18 anos completos.

Antes de fazer pesquisa com o grupo 1 foram coletadas informagdes gerais
como: nome, idade e tempo de participacdo nesse trabalho com o supervisor de
trabalho, que é quem lida diariamente com os jovens, tendo desempenhado essa
funcdo anteriormente. De posse de tais informagdes, foi realizado um sorteio entre eles
para selecionar quem participaria do questionario. Durante essa analise, foi verificado
que um trabalhador tinha 32 anos de idade, ndo “enquadrando-se”, portanto no perfil
dos pesquisados em termos de idade.

5.2 O que tém a dizer os adolescentes e os jovens?
As cinco categorias para a andlise dos dados coletados séo fruto do estudo feito.

Foram planejadas e orientaram a construcdo dos instrumentos de pesquisa. As

respostas fornecidas pelos participantes da pesquisa serdo apresentadas e analisadas
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com o objetivo de contribuir para o conhecimento da questdo que se estipulou como
indagacao primeira desse estudo.

1) Papel do jovem

Convidados a pensar em suas adolescéncias e juventudes, os sujeitos da
pesquisa mostraram-se incomodados por terem que refletir sobre certos
questionamentos. Incémodo esse ndo no sentido negativo, mas sim de serem incitados
a pensar a respeito de aspectos ao mesmo tempo simples e complexos, envolvendo a
propria adolescéncia ou juventude. Foi significativo notar que alguns deles ndo haviam
pensado em si proprios, enquanto um adolescente ou jovem, mas a0 mesmo tempo
souberam apontar qual era a opinido que se tinha sobre eles.

Dentro dessa categoria, um primeiro questionamento foi perguntar como a
sociedade vé o adolescente e o jovem. Além do total de cinco alternativas fornecidas,
uma possibilitava ao entrevistado formular outra resposta bem pessoal. Entre as
respostas observadas, somente uma apresentava conotacao positiva, que foi a opcao
escolhida por metade dos entrevistados. Somando-se as respostas dos dois grupos,
verifica-se que na opiniao de cinco entre os dez entrevistados, a sociedade os vé como
uma esperanga para o futuro. Para outros quatro, a sociedade nunca pensa a respeito
deles e um jovem afirmou que a sociedade percebe o jovem como um problema.

Quando indagados a dizer sobre 0 que pensavam sobre o adolescente e o
jovem, nos dois grupos pesquisados houve empate. Para metade dos adolescentes e
metade dos jovens, a op¢ao escolhida foi “somos uma esperanga para o futuro” e para
a outra metade de adolescentes e de jovens a alternativa escolhida foi “nunca pensei
sobre isso”. Tal incidéncia de respostas fez emergir a possibilidade de pensar que a
populacdo jovem e adolescente € pouco ouvida pela sociedade, ao mesmo tempo em
que alguns querem falar sobre suas particularidades e duvidas outros lidam com a sua
condicao juvenil como sendo tdo natural que nem lhes é permitido parar para refletir a
respeito de tal condicdo. Parece que, para alguns deles tudo se torna natural dentro de
suas condi¢oes de vida, sejam aspectos negativos ou positivos.

Adolescentes e jovens suplicam para serem ouvidos, € uma suplica silenciosa e

solitaria. Por vezes aqueles que Ihes abrem os ouvidos € aconselham sdo os amigos e
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irmaos que, ou sao da mesma faixa etaria, ou também nao puderam contar com
ninguém quando experimentaram as mesmas angustias.

Os grupos passam a ser espago de pertencimento e representagcao de seu ser
jovem. Em muitas situagdes séo alternativas de acdo ou canal de participacéo
na sociedade. Nesse sentido, também os grupos se adaptam para acolher as
aspiragdes dos jovens, pois 0s motivos pelos quais os individuos participam sao
0s mais variados, e o fazem conscientes de suas diferengas, préximos ou
mesmo intimamente ligados. O que os une sao justamente as relagdes
préximas e significativas (MOTTA, 2007, p.52).

Foi pedido a esses sujeitos para apontar quem era a pessoa que mais lhes dava
atencdo nos assuntos que lhes sdo importantes. As opgdes, por ordem de referéncia
foram: mae e irmao (irés sujeitos em cada grupo), amigo (dois sujeitos), avd e esposa
(um sujeito para cada grupo).

Foi questionado se os jovens podem mudar o mundo, fornecendo como opgdoes

”

de resposta: “com certeza”, “talvez” e “néao”. Para um dos jovens entrevistados, Felipe, o
negativismo passado em sua resposta traduz-se mais em uma preocupagao com a falta
de experiéncia do que propriamente com uma incapacidade do jovem diante de tal
possibilidade. Os demais foram positivos e demonstraram acreditar em suas

capacidades.

Grupo 2

Com certeza. A gente tem forga de vontade (André).

Com certeza. Se eles que vao comandar daqui a um tempo. Se eles nao
comegarem com a corrupgao (Paulo).

Com certeza. A gente é mais livre e ndo aceita coisa errada (Mateus).

Nao. Porque as pessoas ja aprendem tarde, até elas aprenderem, ja se foi o
tempo (Felipe).

Quando foi perguntado se os adolescentes poderiam mudar o mundo, as
opinibes também foram positivas, apenas dois sujeitos ndo acreditam nessa
possibilidade. Para os demais, as justificativas dizem respeito a aspectos como
inteligéncia, responsabilidade, maturidade e consciéncia.

Com certeza. Daqui a alguns anos, nés vamos ser de maior, vai ter novos
cientistas (Gabriel).

Com certeza. Porque nés somos muito inteligentes e tem muitos jovens que sdo
responsaveis (Joao).

Com certeza. Ele vai amadurecendo. Tem que pensar nas coisas que vai fazer
(Isac).

Com certeza. Cada um deve fazer a sua parte e ndo cair no mundo das drogas
(Samuel).
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Para oito do total dos dez sujeitos, fomentar um maior numero de empregos foi
apontado como principal responsabilidade dos governantes, seguida por melhores
escolas, o que correspondeu a duas das respostas totais. Nesse questionamento, ficou
notéria a preocupagado dos participantes com emprego que, na cidade é algo escasso
principalmente para aqueles com pouca experiéncia.

Quando foi solicitado que eles indicassem qual era a maior vantagem de ser um
adolescente (para o grupo 1) e de ser um jovem (para o grupo 2) as op¢des escolhidas
foram: “ter mais liberdade”, com quatro escolhas (grupo 1 e 2); “ter pouca
responsabilidade” com trés escolhas; “nao existe nenhuma vantagem” e “ter mais tempo
para aprender” com uma escolha cada. Um adolescente escolheu a opg¢éo “outra
resposta”, justificando:

Nao precisamos ter muita responsabilidade, pode sair e namorar
(Gabriel).

Também foi pedido que eles apontassem qual seria a maior desvantagem em ser
um adolescente ou um jovem, as respostas variaram de acordo com cada grupo. Entre
os adolescentes, as opgoes “falta de liberdade e independéncia” e “ter que assumir
responsabilidades” foram selecionadas por dois sujeitos, em cada opg¢ao. Depois, com
uma indicagdo, encontram-se as respostas “ter pouca experiéncia” e “ndo existe
nenhuma dificuldade”.

J& entre os jovens, o item “ter pouca experiéncia” teve trés ocorréncias, enquanto
um jovem afirmou que a maior desvantagem € “ter que assumir algumas
responsabilidades”. Em um outro item, o futuro profissional foi apontado como assunto
que mais interessava a cinco dos dez entrevistados, o que demonstra uma
preocupacao recorrente com a questao da aquisicdo de experiéncia mencionada por
quatro sujeitos entrevistados e do fomento de empregos e melhoria das escolas como
responsabilidade principal dos governos.

Na maré neoliberal os jovens sdo empurrados pelas ondas do capital tendendo a
perceber-se a si mesmos como incapazes de nadar contra a corrente visando modificar

a realidade que lhes foi imposta. Ainda assim, eles acreditam no seu potencial e sao
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conscientes de que é preciso que lhes sejam oferecidas condi¢cées para que possam
atuar.

2) Educacao

Foi constatado a partir de entrevistas que o projeto original do Faixa Azul foi uma
iniciativa de cunho assistencial que lidava com adolescentes e jovens dentro do
municipio de Barbacena, em Minas Gerais. O projeto foi fruto da organizacdo de um
grupo em particular objetivando manter creches infantis e propiciar um trabalho que
servisse de fonte de renda para jovens oriundos de classes populares, com a condi¢ao
de que estivessem matriculados em uma escola da rede publica de ensino. A partir da
mudanca ocorrida relativa ao fator “idade minima para a insercdao no projeto”, a
exigéncia de matricula no sistema escolar nao permaneceu como uma condicao prévia.

Entre os dez participantes (juncdo dos dois grupos) houve diferencas e
semelhancas de respostas e opiniées no que concerne aos quesitos que envolviam o
tema escola. Ora foi falado na escola como algo impar dentro do contexto atual, ora foi
falado na escola como algo distante do mundo real, principalmente no que tange as
questdes especificas da adolescéncia e juventude.

Dentre os sujeitos que integraram o grupo 1, alguns dados revelaram que: entre
0s adolescentes pesquisados apenas um (Jodo) nao tinha repetido nenhuma série,
todos os outros cinco apresentaram distorcao no quesito série / idade.

No grupo 1, apenas um jovem externou o desejo de prosseguir com os estudos,
sendo que, no momento da pesquisa trés estavam estudando (todos no Ensino Médio)
e um havia parado na 4 2 série do Ensino Fundamental. Esse ultimo tinha 25 anos de
idade. Dois jovens afirmaram que a escola é muito importante na vida, enquanto que,

para outros dois:

Muito importante. Se vocé nao souber ler, nem escrever (André).
Muito importante. Na escola a gente pode conseguir um emprego melhor. Mais
ta dificil (Mateus).

Dentre os outros dois, jovens questionados um afirmou que a escola tem pouca
importancia enquanto o outro declarou que ela nao tem nenhuma importancia. O jovem

Felipe que nao delegou nenhuma importancia para a escola € 0 mesmo que possui 0
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ensino fundamental incompleto, tendo demonstrado insatisfagdo com o sistema escolar.
Ambos revelaram descrenga quanto a fungdo da escola frente as expectativas que
pareciam trazer.

Pouca. Porque para mim é a mesma coisa que nao ter estudado (Felipe).
Nenhuma. Tem outros cursos por ai” (Paulo).

A resposta do jovem Paulo deixa transparecer que a escola jA ndo € mais
percebida como o Unico meio capaz de promover 0 acesso a uma ascensao social ou
apenas assegura uma permanéncia no mundo do trabalho, o que, em certa medida,
nao nega a necessidade de se fazer uma avaliagdo justa das possibilidades que ela
oferece.

O mundo do trabalho ficou mais competitivo e ao mesmo tempo mais flexivel.
Regras dos contratos trabalhistas sdo postas em questionamento constante. Inserir-se
no mundo do trabalho requer conhecimentos inerentes ao mundo globalizado e cada
vez mais rotativo, na mesma medida em que obriga o trabalhador a lidar com novas
regras de regulacdo e formatacdo dos velhos moldes contratuais de trabalho
(SENNETT, 1999). Porém, fica limitado pensar na escola somente pela légica do
mundo do trabalho.

Os sujeitos do grupo 2 foram otimistas nas respostas, sobre a mesma questao,
que perguntava sobre a importdncia da escola em suas vidas. No conjunto das
respostas, os seis adolescentes afirmaram que a escola € muito importante para suas
vidas, demonstrando a assertiva ao discorrerem sobre 0s motivos por opg¢ao de

resposta.

Muita. Porque ela me ajuda a conseguir um bom emprego e a ser alguém na
vida (Sara).

Muita. Porque eu quero ter um futuro digno (Lucas).

Muita. Sem estudo vocé nao é nada (Gabriel).

Muita. Porque sem estudo nao tem trabalho (Joao).

Muita. Porque eu vou ser alguém na vida (lsac).

Muita. Sem estudo eu ndo vou para frente. Ndo vou conseguir um emprego
(Samuel).

O tom das justificativas demonstra a visdo de que os conhecimentos
transmitidos, via escola, sdo uma maneira ideal de um vir-a-ser, uma ponte legitima e
segura para a garantia de um futuro melhor e com o acesso a um trabalho digno. Essas
opinides sobre importancia da escola estao calcadas em perspectivas futuras, deixando
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claro que os adolescentes acreditam em uma funcao da escola para além dos
conteudos formais.

Ainda sobre esse grupo, onde todos estavam frequentando a escola, abandonar
os estudos ndo apresentou-se como uma possibilidade viavel. Apesar de todos serem
menores de idade estando sob a protecdo e responsabilidade dos pais, nenhum
mencionou que gostaria de abandonar a escola.

Quando indagados se ja haviam pensado em abandonar a escola, dois
adolescentes (33,3% do total) deram respostas afirmativas apoiando-se em sentimentos
pessoais que parecem estar relacionados a alguma experiéncia vivida no interior da
escola. Um alegou falta de apoio por parte dos professores e o outro disse achar os
estudos muito dificeis.

Uma outra visao acerca da fungao atribuida a escola, quando questionados se a
escola entendia os seus alunos adolescentes e jovens as respostas tenderam para o
lado negativo. Tendo por opcédo de resposta intensidades diversas: “muito”, “mais ou

menos”, “pouco” e “nada”, foi constatado que somente para um jovem a escola é capaz
de entender muito os seus alunos. No total dos dez entrevistados, quatro afirmaram que
a escola nao entende nada a respeito de seus alunos.

Foi perguntado diretamente se a escola se interessava pelos problemas de seu
bairro e cidade. Existe uma relagdo entre o negativismo das respostas dos integrantes
dos dois grupos que pode encontrar respaldo também na opinido deles quando
indagados a falar a respeito dos interesses (ou néo) da escola pelos problemas do seu
local de moradia. Para trés dos quatro jovens do grupo 2, a escola se interessa mais ou
menos pelos problemas de seus bairros e cidade; enquanto que, para cinco dos seis
integrantes do grupo 1, a escola ndo demonstra nenhum interesse pelos problemas
existentes em seus bairros e cidade.

O pouco ou nenhum interesse, por parte da escola, diante das dificuldades do
local de moradia dos alunos demonstrado pelos entrevistados encontra reflexo na
questao relativa ao desinteresse da escola, em procurar ouvir e entender os seus
alunos. No somatério dos dois grupos, cinco individuos manifestaram que se sentem

mais ou menos compreendidos dentro do ambiente escolar, outros quatro sujeitos
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disseram que a escola “ndo entende nada” enquanto que, apenas um adolescente
afirmou sentir-se muito entendido pela escola.

Ao mesmo tempo em que é percebida como ponte para o alcance de um futuro
mais digno, proporcionando formagdo e acesso ao trabalho, os entrevistados, em
contra-partida, pensam que a escola deve manter uma interacao efetiva para com o
contexto de seus alunos adolescentes e jovens. Subentende-se, entdo que a educacao
para os sujeitos da pesquisa é um processo que ultrapassa o espacgo escolar, bem
como as relagdes estabelecidas no interior desse espaco. Os agentes envolvidos nesse
cenario e 0s conhecimentos propostos sdo elementos constitutivos para a efetuacéo da

educacgao em seu sentido pleno, estando relacionada aos acontecimentos do mundo:

A educagao passou a ser observada como um processo de humanizagao, que
vai além do crescimento individual, mas o alcanga nas formagdes sociais em
que a pessoa se realiza. A Educagdo possui valor “quantitativo” (a fase da
infancia, a adolescéncia e a adulta, e mais a comunidade na qual esta inserida
e interage), consiste também, num valor “qualitativo”, pois a Educagao passa a
ser estruturada sob uma visdo dos conceitos de Educacdo permanente e de
sociedade educadora (KANTHACK, 2007, p. 8-9).

Um outro ponto levantado pelo estudo em forma de questéao foi a pergunta sobre
0 que, na opinido de cada um deles, a escola deveria fazer pelos adolescentes ou

jovens. As respostas foram:

Grupo 1

Eles teriam que melhorar as aulas. Espero que ela me ajude a ter um futuro
pela frente (Sara).

Ajudar na nossa educagdo, Dar mais sabedoria(Lucas).

Espero ajudar as pessoas a dar &nimo para estudar. Ajudar a voltar a gostar de
estudar (Gabriel).

Ter reforgco. Entendimento e calma, paciéncia (Joao).

Ter mais esporte. Ter professores bons.(lsac).

Melhorar a educagéo. Mais ensino (Samuel).

Grupo 2

Dar mais atengao para 0s nossos problemas (André).
Observar mais a dificuldade dos alunos (Paulo).

Ter mais atengao para com os alunos (Felipe).

Devia ter mais esporte nas escolas (Mateus).

Quando instigados a falar se os conhecimentos ensinados na escola ajudam ou
ajudaram no trabalho no Faixa Azul, foram feitas correlagbes simples entre as

demandas pertinentes ao trabalho e os conhecimentos escolares.

Grupo 1
Raramente. Porque o Faixa Azul ndo tinha nada a ver com a escola (Sara).
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Raramente. Geografia. Mexe com Geografia um pouco (Gabriel).
Sempre. A Matematica por causa do troco (Jodo).

Grupo 2

As vezes. Quando preciso anotar e pra receber (André).
Raramente. Para escrever no papelzinho do Faixa Azul (Paulo).
As vezes. Porque precisa saber contar (Felipe).

Sempre. Pra escrever no taldo, fazer as contas (Mateus).

Na soma dos dez sujeitos que integraram a pesquisa, apenas um (André) de 19
anos havia concluido o Ensino Médio e, outros dois (Felipe e Paulo) haviam parado os
estudos. Felipe parou na 4 série do Ensino Fundamental e Paulo parou no 1% ano do
Ensino Médio. Os outros 7 estavam estudando.

Existe uma singularidade no papel da educacao escolar, mas ao mesmo tempo,
ao ultrapassar os portdes da escola essa singularidade adquire caracteristicas que
podem ser suplantadas pela multiplicidade de informagdes e possibilidades existentes.

E legitimo pensar que no exercicio das atividades laborais, na convivéncia
familiar e com os pares encontram-se possibilidades reais de educacdo. Em especial
tanto a educacdo quanto o trabalho sdo atividades préprias aos seres humanos. O
modelo capitalista calcado na divisdo de classes e regido pelo lucro ocasionou
influéncias ndo s6 nas relagdes de trabalho, mas também, gerou a organizagdo do
processo de producgdo, permitindo que a escola fosse organizada como sendo um
espaco isolado dos espacgos de produgado dos meios de vida (SAVIANI, 2007).

Parte-se do pressuposto de que as politicas para a juventude surgiram da
necessidade de oferecer aos jovens brasileiros oportunidades de suplantar caréncias
individuais ao mesmo tempo em que tentam valorizar as diferengas. Urge pensar em
outras necessidades.

A educacao é o ponto central nessa relagdo, visto que o tradicionalismo das
escolas, a auséncia de um didlogo concreto entre escola e comunidade e a falta de
articulagédo entre a educagéao e a realidade dos alunos podem contribuir para anular as
chances de que sejam suplantadas as caréncias.

Isto ndo quer dizer que a escola seja a responséavel pelas desigualdades sociais,
afinal ndo € possivel ignorar a totalidade histérica. Conforme mencionado antes, a
constituicdo de cada sociedade foi por vezes condicionada pelos modos-de-producao

de cada época e lugar e a cada Estado coube proceder ou de forma restrita, apenas no
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nivel da sociedade politica, ou de forma ampliada, vinculando sociedade civil e
sociedade politica.

As escolas podem estar abertas ao dialogo com os programas governamentais
existentes em suas cidades que possam beneficiar seus alunos. Sobre esse aspecto, o
que deveria ocorrer, na verdade € uma mobilizacdo por parte dos profissionais da
educacdo para que o aluno ndo abandone a escola regular. O incentivo pela
participacdo de adolescentes e jovens na comunidade escolar poderia acontecer no
ambito da formacao profissional e da assisténcia financeira, médica ou psicolégica que
fosse fornecida por esses programas. Como pbdde ser constatado na pesquisa, mesmo
com a divulgacdo por meio da midia alguns dos entrevistados desconheciam
programas governamentais voltados para esse publico.

Assim, dentro dessa analise para pensar na realidade desses adolescentes e
jovens foi significativo pensar nas caracteristicas dessa sociedade em que eles estao
inseridos. No conjunto das forgas produtivas e das relagdes sociais de produgcao que
fomentam as diferencas de oportunidades entre adolescentes e jovens, inclusive no
universo restrito da populacao atendida pelo Faixa Azul, tendo em vista o numero total
dessa populagao existente na cidade. Percebe-se que o modo de producao capitalista
ndao €& favoravel ao contingente pesquisado porque na organizagdo da sociedade
capitalista vigente busca-se a organizacdo da sociedade de maneira a atender a
producdo do mercado. As demandas sociais sdo tratadas de forma paliativa nao
englobando a todos, assim como na divisdo dos lucros que ficam concentrados nas
maos de uns poucos, perpetuando-se, cada vez mais, diferengas sociais negativas que
manifestam-se nos varios ambitos, inclusive no educacional.

Os integrantes dos grupos investigados que conheciam alguma acao fizeram
mencdo ao programa Adolescente-Aprendiz?? que, no momento da pesquisa, estava
com inscrigoes abertas na cidade, tendo sido colocada como uma alternativa para a
participacao de adolescentes egressos do Faixa Azul.

2 O Programa Adolescente-Aprendiz na cidade de Barbacena é fruto da agdo da Fundagdo Marianense de
Educagcdo em parceria com empresarios e€ comerciantes da cidade. Atualmente, duas redes de
supermercados da cidade empregam e capacitam adolescentes na condi¢do de aprendizes.
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Ja entre os sujeitos do grupo 2, as agdes apontadas foram na area do esporte e
lazer que nao dizem respeito propriamente a agdes diretamente ou exclusivamente
ligadas ao jovem, mas sim a toda uma comunidade — é o caso da constru¢cdo de uma
praca esportiva. Tal obra foi citada por dois dos entrevistados que moram no mesmo
bairro. Porém a indicagdo dessas agdes pode estar ligada aos prdoprios interesses dos
jovens, como o acesso ao esporte, por exemplo.

Spdsito e Corrochano (op cit) salientaram em seu estudo que a transferéncia de
renda nos programas governamentais para a juventude aparecem como uma razao
forte para a permanéncia dos jovens nos programas, o que por outro lado ndo ameniza
ou elimina a inseguranca que sentem diante de uma possibilidade de o programa nao
continuar e de que eles possam conseguir viver sem serem dependentes das a¢des do
Estado. Para as autoras o que esta posto é uma questao mais profunda vinculada a
efetivacao de direitos em detrimento de a¢des voltadas para a superficialidade.

Assim, nos intersticios da crise do mundo do trabalho, da auséncia de direitos
efetivamente assegurados de acesso ao lazer e aos bens culturais, e de um
sistema educativo capaz de acolher seu novo publico, ocorrem os programas
de transferéncia de renda aos jovens, incapazes por si s6s de assegurar
transformacdes mais densas nessas esferas (Spdsito e Corrochano, 2005, s/p).

Em seu estudo Stort (2007) vem falando do chamado terceiro setor como
mantenedor e provedor de acdes destinadas a suprir falhas do sistema que atinge aos
mais carentes (financeiramente falando). Para a pesquisadora, existe um novo
significado para o que se denomina como sendo uma questdo social, que na acepg¢ao
do estudo foi considerada como uma nova faceta da exclusdo social, porque as

politicas sociais implantadas podem nao permitir uma real integracao social.
3) Trabalho
O trabalho exercido no Faixa Azul é (e foi) uma atividade desenvolvida por

adolescentes e jovens detentores de um baixo poder aquisitivo, mas de forma nenhuma
de baixa capacidade intelectual. A realidade daqueles sujeitos é impar dentro do
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contexto local de ocorréncia por envolver outros tantos que sequer tiveram a
oportunidade de participar daquele trabalho.

E notério que existe uma divisao de papéis e de posicdes entre todas as pessoas
envolvidas em tal processo: trabalhadores do Faixa Azul, motoristas que usufruem os
servigos, a comunidade escolar, familiares e os idealizadores e gestores do projeto. O
fato € que esse trabalho que, por um lado ndo exige uma maior formacao e qualificagao
de seus trabalhadores, e por outro foi durante muitos anos sustentado também como
uma atividade de cunho filantrépico, mantém desde a sua origem um carater
assistencialista.

O assistencialismo se deve ao fato de que, aos inumeros adolescentes e jovens
que participaram e participam de tal atividade, foram fornecidas oportunidades de uma
origem honesta de renda, ainda que pequena.

O tempo de permanéncia dos participantes do grupo 1 no Faixa Azul esteve
condicionado a possibilidade de um outro trabalho melhor. Cinco entre os seis
adolescentes ouvidos declararam ter como intengdo ficar naquele trabalho até
conseguirem outro emprego, contra apenas um adolescente que pretendia ficar até
completar 18 anos de idade. Indagados se haviam gostado ou nédo de estar no Faixa
Azul, houve um empate entre as respostas sim e ndo, trés a trés adolescentes. As

respostas negativas foram relacionadas ao salario e as condi¢oes de trabalho.

Grupo 1

Nao. Porque além de receber pouco ficava do dia inteiro (Sara).
Nao. Porque as pessoas humilhavam muito (Gabriel).

Nao. Tinha muita exploragao (Lucas).

Ja para aqueles que declararam terem gostado de estar no Faixa Azul as
justificativas giraram em torno da oportunidade de se ter um dinheiro ao invés de ficar a
toa e de poder ter com quem conversar. Para esses, 0os beneficios nao giram apenas
em torno da questao financeira, mas também foram valorizados os aspectos de

socializagao proporcionados no desempenho da atividade:

Sim. Foi muito bom, tinha varias pessoas para conversar (Jo&ao)
Sim. Porque foi bom para mim. Eu via o movimento na rua (Isac).
Sim. Porque néo tinha nada para fazer. Ganhava um outro dinheiro (Samuel).
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Sobre questdo semelhante no grupo 2 apenas um jovem disse nao gostar do
trabalho, mas mesmo assim a resposta negativa esteve mais relacionada as condi¢oes

inerentes ao trabalho do que com a atividade em si.

Nao. As vezes ndo. Quando chove, ndo (André).

Como o local de trabalho é exclusivamente na rua e durante a época da
aplicacao dos questionarios estava chovendo constantemente, tal insatisfacao foi mais
devido a0 momento do que ao trabalho em si. Nos outros 75% dos casos foi
manifestado o gosto pelo trabalho desempenhado, enaltecendo as caracteristicas

consideradas favoraveis.

Sim. Servigo leve, menos esforgo (Paulo).
Sim. Porque me ajuda na metade das coisas (Felipe).
Sim. Porque é um trabalho bom, é leve (Mateus).

Os adolescentes que trabalharam no Faixa Azul ficaram por menos de um ano,
cerca de 66,7 por cento dos entrevistados. A maior “queixa” foram relativas ao baixo
rendimento que a atividade profissional oferecia. Agregado a esse fator, o fato da
impossibilidade de participacao de menores de idade no Faixa Azul fez com que alguns
abandonassem a atividade por conta propria.

Um fator significativo constatado foi que os adolescentes que tomaram a
iniciativa de se inscreverem no trabalho tiveram maior facilidade no momento de optar
por abandona-lo, visto que nao foi preciso pedir a permissao dos responsaveis. Assim,
0os adolescentes tiveram autonomia para agir e optar por participar e abandonar o
trabalho, sem influéncia direta dos pais ou responsaveis.

Apenas um adolescente teve a sua insercao no Faixa Azul por meio do auxilio de
uma outra pessoa, o que de fato ndo difere muito da forma de entrada dos outros cinco
adolescentes que tomaram a iniciativa de inscreveram-se sozinhos. A diferenca, nesse
caso, foi que esse sujeito contou com o auxilio de um colega que ja estava inserido no
trabalho para fazer a sua inscricdo. Mas o processo de interesse em trabalhar e tomar a
iniciativa da acao foi 0 mesmo dos demais, o que diferiu foi o caminho tragado.

Foi perguntado acerca do destino dado ao pagamento recebido pelo trabalho no
Faixa Azul. Para metade dos adolescentes (irés sujeitos) ficava com eles, todo o

dinheiro que recebiam. Dos outros trés adolescentes apenas um respondeu que
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entregava tudo para o responsavel. Assim, a familia participava desse trabalho nao
como total beneficiaria em termos de dinheiro, valia também o envolvimento dos
adolescentes em um trabalho honesto.

O destino do dinheiro recebido e que ficava com os adolescentes tinha como
funcdo a compra de artigos pessoais, roupas e para distragdo, como em Lan houses. E
fundamental informar que esses adolescentes recebiam o seu pagamento de acordo
com o numero de bilhetes de estacionamento que vendiam e, como no funcionamento
antigo o numero de pessoas que trabalhavam no Faixa Azul perfazia um conjunto com
cerca de 46 individuos, o valor recebido era inferior a R$100,00. Informagao dita pelos
adolescentes e confirmada pelo supervisor de trabalho.

A aquisicdo de experiéncia profissional para todos os entrevistados do grupo 1
foi de relevante importancia. Eles demonstraram acreditar na importancia de obter-se
experiéncias de trabalho para oportunidades futuras, mais do que simplesmente pelo
salario ou pela necessidade.

Quando indagados sobre a importancia ou ndao de se comecar a trabalhar cedo,
os adolescentes foram unanimes nas respostas positivas, afirmaram ser bom. Na

justificativa demonstraram uma visao consciente sobre o0 mundo do trabalho.

Grupo 1

Bom. Porque a gente tem o nosso proprio dinheiro (Sara).

Bom. Porque a gente comeca a ter responsabilidade com as coisas (Gabriel).
Bom. Porque vocé aprende mais. Desde pequeno vocé aprende

(Samuel).

Em um estudo realizado com jovens na cidade de Blumenau (S.C) foi verificado
que novas configuragcées do mercado econdmico mundial suscitam transformacdes no
mundo do trabalho atual. O modelo capitalista demanda por profissionais, a0 mesmo
tempo qualificados e substituiveis face as necessidades do capital

A concepcao de que o ato de trabalhar € uma vocagdo é necessaria ao
capitalismo, a medida que o aumento de capital é considerado um fim em si
mesmo, ou seja, um dever do ser humano (WIEDERKEHR, 2007, p. 32).

J& na presente pesquisa, a entrada no mundo do trabalho foi valorizada pelos
jovens entrevistados do grupo 2, enquanto que a formacéo escolar foi mais valorizada
pelos adolescentes do grupo 1. Foram descortinadas reflexdes que, ao fazer uma

juncdo com o0 que € conhecido a respeito das politicas para a juventude no Brasil,
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tornou possivel estabelecer algumas correlacbes, especialmente no que tange a
educacao.

Estimulados a falar se gostariam de “nédo precisar trabalhar”, as opinides foram
diferentes entre os dois grupos: no grupo 2, os jovens André, Paulo e Felipe afirmaram
que, se pudessem, nao trabalhariam, apenas Mateus afirmou que nao. Manifestando
pensamento divergente os sujeitos do grupo 1 foram unadnimes ao afirmar que nao
gostariam. Todos os seis falaram sobre o assunto, exaltando os beneficios do ato de
trabalhar, ndo somente baseados no aspecto financeiro. Essa manifestacdo dos
adolescentes esta relacionada com a opiniao deles sobre a importancia ou nao de se
comecar a trabalhar cedo, pergunta que obteve também a unanimidade de respostas
positivas.

Ao serem instigados a falar se a participacdo no Faixa Azul trouxe beneficios
para a vida pessoal e social de cada um deles, no somatério dos dois grupos, sete
sujeitos afirmaram que sim.

Para os jovens, houve unanimidade nas respostas positivas. Para os ex-
participantes do Faixa Azul, as respostas nao foram iguais . Ha uma observacao que
talvez explique essa diferenca. Como o0s jovens estavam todos empregados e com
carteira assinada dentro de um contexto em que o desemprego é frequente, o fato de
estar inserido no Faixa Azul fez com que eles de fato percebessem beneficios em suas
vidas.

No que concerne aos adolescentes, aqueles que ndo se sentiram beneficiados,
alegaram ter permanecido pouco tempo e ser uma atividade que oferecia um baixo
rendimento. Entretanto, quando foi pedido que apontassem alguma diferenca, para
melhor, ocorrida em suas vidas a partir do ingresso no Faixa Azul, apenas trés das
respostas mencionaram mudangas positivas.

Nao. Porque eu fiquei pouco tempo 14 (Sara).

Nao. Nao pode se dizer que é era um emprego. O ganho era pouco e
trabalhava muito (Gabriel).

Nao. Nao, porque eu fiquei pouco tempo para vé (Lucas).

Sim. Pelo dinheiro (Joao).

Sim. Me ensinou coisas boas, a ter respeito (Isac).

Sim. Mas néo sei falar ndo (Samuel).
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Para os sujeitos do grupo 1, foi perguntado o que significou para eles a saida do
Faixa Azul. As respostas foram focadas em questées como ter mais tempo, no aspecto

financeiro. Também houve aqueles que alegaram nao ter significado nada.

Nao significou nada. Mais tempo livre para mim (Gabriel).

Quase nada. Nem pelo dinheiro (Isac).

Fez diferenga pelo dinheiro. O que ganhava la era pouco. Agora eu ganho mais
(Samuel).

Nada (Lucas).

Era bom ter o dinheiro para mim, mas foi pouco tempo (Joao)

Nao fez muita diferenga. Sai de 14 e comecei a trabalhar na garagem. L4 é
melhor (Sara).

A participagdo no Faixa Azul propiciou aos adolescentes e jovens a experiéncia
do convivio com os pares, com 0 publico e com outras pessoas com as quais, talvez,
eles ndo tivessem a oportunidade de se relacionarem. O contato com o mundo exterior
através da participacao no mundo do trabalho e as proprias relagdes estabelecidas por
conta da natureza do trabalho foram importantes. A percepcao acerca dessa
importancia, por parte dos sujeitos participantes, pode ser percebida através das falas,
mas o reconhecimento da existéncia dessas relagdes € inerente a toda e qualquer
atividade produtiva.

A relevancia de pensar no trabalho como algo que envolve mais do que o
econdmico, permite a apreensdo de um processo que envolve a produgado da propria
vida. Também Marx ndo fez suas andlises somente sob o prisma econémico, a
producdo e a reproducdo da vida real sdo vias importantes estando o econémico na
base, porém os diversos fatores componentes da superestrutura desempenham igual
funcédo sobre o fluxo das lutas histéricas. Por isso, quando os entrevistados falaram
acerca dos beneficios do trabalho desempenhado no Faixa Azul manifestando aspectos
para além do financeiro isso ficou evidente.

O Faixa Azul permitiu e permite aos seus integrantes experimentar relagdes
profundas, para além de um relacionamento entre classes sociais distintas. Se as
diferentes condicdes juvenis fomentam a experiéncia de diferentes situagdes juvenis, os
adolescentes e jovens desse estudo podem transformar tais experiéncias em material
concreto para transpor as barreiras da dominacao intelectual por meio do exercicio de
uma contra-hegemonia. Se a sociedade capitalista reproduz-se no momento da

producdo, esses poucos adolescentes e jovens acabam por reproduzir os dispositivos
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que atendem aos interesses do sistema neoliberal, ainda que nao exista uma primazia
do econdmico sobre as formas superestruturais, outros dispositivos presentes nessa
realidade influenciam a produgdo e reproducdo de suas condigbes; inclua-se ai a
auséncia das forgas politicas e intelectuais locais impulsionando agdes que promovam
oportunidades a esse contingente populacional, especialmente aos desprovidos de
condicbes materiais.
TABELA 1 — QUESTAO 45 — A PARTIR DO SEU INGRESSO NO FAIXA AZUL,
EM QUAL ASPECTO DA SUA VIDA VOCE SENTIU UMA DIFERENGCA PARa
MELHOR?
PUBLICO ANTIGO

A PARTIR DE SEU INGRESSO NO FAIXA AZUL, EM QUAL
ASPECTO DA SUA VIDA VOCE SENTIU DIFERENCA PARA

MELHOR
Percentual
Frequéncia Percentual Valido

Valid Adquire mais senso de 1 16.7 16.7

responsabilidade

Deixei de ser timido (a) 1 16,7 16,7

Pa§3e| a me valorizar 3 50,0 50,0

mais

Nao vi nenhuma 1 16.7 16.7

diferenca

Total 6 100,0 100,0

Fonte:A dimenséo da educagao nas politicas para a juventude:espagos
possiveis,2009.

O sentimento da necessidade de ter um tempo livre para si demonstra que, ao
contrario do que as vezes é pregado como um fator de risco para a populagéo juvenil,
ter um tempo livre para si € tdo importante quanto ter o acesso a uma formacao
profissional, por exemplo. A questao esta na forma de utilizacao desse tempo livre pelo
adolescente ou jovem. A partir das falas o entendimento que ficou a respeito desse
tempo livre diz respeito a um tempo para estar com os pares, para divertir ou até
mesmo para um simples descanso - diferente de uma ociosidade. Se para Marx a
estrutura econémica é o fator determinante do Estado, as condi¢cdes proporcionadas
por esse Estado sdo condicionantes das disparidades negativas vivenciadas pelas
adolescéncias e juventudes brasileiras.
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Dentre o grupo 2, apenas um jovem (Felipe), dos quatro participantes, afirmou ter
adquirido mais responsabilidade, quando indagados sobre o aspecto de suas vidas no
qual sentiu diferenca para melhor, a partir da entrada no Faixa Azul. Este jovem, Felipe,
€ um sujeito que apresenta caracteristicas distintas dos demais, se compararmos 0s
dois grupos. Ele possui 25 anos de idade, representando a maior idade, além de ser
casado e possuir um filho. A aquisicdo de responsabilidade apontada por ele pode ter
sido influenciada também pelo fato de ter uma familia para assumir, diferentemente dos
demais.

O Faixa Azul atuou em uma zona que demanda por uma acao voltada para o
publico adolescente e juvenil. Questionamentos quanto a sua estrutura podem ser
apontados, principalmente no quesito da participacdo de setores da sociedade civil.
Para os adolescentes e jovens que trabalharam antes no Faixa Azul ganhando pouco, o
projeto seguiu como forma de obtencado de recursos para que o Servico de Obras
Sociais agisse assistencialmente na cidade mantendo as creches, mesmo assim a fonte
de recursos era escassa. A populacao juvenil atendida pelo Faixa Azul foi e é pequena
face ao universo de necessidades dessa populacdo em toda a cidade, a amplitude
restrita do projeto é condizente com a amplitude e restricdo das politicas publicas para
a adolescéncia e juventude no Brasil; em termos de objetivos, financiamentos,
articulagbes, implementagdo e numero de sujeitos atendidos pais a fora.

As organizagcbes ndo governamentais expandiram no Brasil, por assim dizer,
independente da cotagdo do délar ou da atual crise ocasionada pelo ndo pagamento de
hipotecas imobiliarias nos Estados Unidos. As caréncias sociais das classes menos
favorecidas economicamente carecem cada vez mais de a¢des que busquem minimizar
ou superar, na verdade, as crises intrinsecas a desigualdade social do presente, que

sao um fruto do ontem, mas que podem caminhar para um futuro com ares de passado.

E no ambito das politicas pUblicas que setores organizados da sociedade civil
interagem entre si e na relagdo com os 6rgaos governamentais, de modo mais
visivel e transparente, criando condigbes de influenciar no processo de
formulacdo de decisdes e contribuir para efetivar a participagdo do cidaddo na
vida publica (GONGALVES, 2006, p. 78).
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Se as politicas para a juventude foram gestadas para oportunizar aos
adolescentes e jovens uma chance de escrever uma nova histéria de vida, parece néao
ser suficiente oferecer somente o papel e o lapis. E preciso mais, e é preciso investir
realmente na escola basica. Esse seria um dos passos, apesar de parecer 6bvio, o que
nao significa que essa seria uma agéo isolada. O investimento em educacéo é sempre
um investimento com perspectivas de resultados a médio e longo prazo.

Ao terem que responder — adolescentes e jovens - se consideraram muito
importante o trabalho no Faixa Azul, as respostas foram positivas para quatro do total
dos dez entrevistados; enquanto que trés afirmaram se “mais ou menos importante”
tendo como justificativa as questdes relativas ao comportamento desrespeitoso por
parte de alguns motoristas.

Os sujeitos pesquisados souberam apontar a importancia que a escola tem na
vida deles como também souberam afirmar o que eles achavam que era a principal
responsabilidade dos governantes para com o publico adolescente e juvenil. Todos eles
também afirmaram que trabalhar é uma atividade importante do seres humanos,
deixando transparecer que atribuem ao trabalho um valor que ndao € mensuravel
apenas por aspectos financeiros. Assim, educacgao e futuro profissional apareceram em
muitas respostas, direta ou indiretamente, mostrando que essas sao preocupagdes
presentes em seus cotidianos e fazem parte das relagées que buscam estabelecer.

Entende-se que, investir na educagcdo nao implica em deixar de investir em
politicas sociais - que sdo um ramo de atuagdo das politicas publicas. Torna-se
necessario fomentar oportunidades, articular agdes e abrir caminhos que viabilizem,
cada vez mais, que adolescentes e jovens possam vislumbrar possibilidades concretas

para pensar e planejar em seus futuros.
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CONSIDERAGOES FINAIS E LIMITES

“Deixe-me ir, preciso andar vou por ai a
procurar, rir pra nao chorar.

Quero assistir ao sol nascer, ver as aguas dos
rios correr, ouvir 0s passaros cantar.

Eu quero nascer, quero viver’. (CANDEIA,
Antbnio Filho.”Preciso me encontrar". In: Marisa
Monte, 1989).

No momento da escrita dessas consideragdes finais penso sobre todo o percurso
feito até chegar nesse momento, e refiro-me aqui ndo ao momento da dissertacao
propriamente dita; € mais do que isso. Essa reflexdo implica em perceber e querer que
o mundo para tantos adolescentes e jovens lhes seja vasto em opgdes, que ofereca
oportunidades concretas para todos eles. Que lhes sejam fornecidas as condigbes para
que eles possam escolher caminhos...

O conjunto da realidade pesquisada foi rico em constatagdes, descobertas e em
mensagens explicitas e implicitas. Estas mais instigantes, porque despertou uma
sensacdo de recomego. E preciso recomecar, porque agora ja existem algumas
respostas e outras tantas, antes nem cogitadas, agora transformam-se em questdes
que carecem ser respondidas. Uma primeira descoberta que emergiu dessa pesquisa
foi a necessidade de superar a dicotomia presente na relagdo pesquisadora / cidada
barbacenense, visto que, para a realizacdo de um trabalho académico coerente foi
fundamental realizar o exercicio de estranhamento; assumindo 0 compromisso ético-
politico de explicitar as contradicdes, de dar materialidade ao contexto pesquisado.

A adolescéncia e a juventude que surgiram antes como elementos terciarios para
o estudo alcangaram uma posicdo de centralidade por tratar-se de categorias sociais
Unicas e ao mesmo tempo repletas de hibridismos. No contexto do Faixa Azul, essas
categorias sociais revelaram-se marcantes devido ao significado agregado ao estudo,
servindo de base para compreensao de aspectos até entao ocultos.

Foi fundamental desvelar a concretude constituinte de algumas dimensbes da
nossa sociedade. Aqui, refiro-me particularmente ao contexto de Barbacena, que por
sua vez insere-se em uma realidade maior. Tal enfoque permitiu o entendimento de que

uma lei, uma politica social ndo € alheia a um contexto. O surgimento do Servigo de
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Obras Sociais, por meio da articulagdo de cidadaos da sociedade barbacenense,
demonstrou uma preocupagao por parte daqueles que dispéem de um poder aquisitivo
maior para com os menos favorecidos, tendo no foco de origem a preocupagao para
com as criangas. O modelo dessa forma de organizagdo remonta aos anos 80,
subsidiado no pensamento até entdo recorrente acerca do papel negativo atribuido ao
Estado, cabendo a sociedade reverter ou minimizar as situagbes de desigualdade
social. O Faixa Azul foi um projeto social, fruto da organizagdo de uma sociedade civil
especifica. Se o seu objetivo inicial era a aquisicdo de recursos para a assisténcia de
criangas nas creches, a opg¢ao pelo emprego da mao-obra-obra de adolescentes e
jovens caminhou na direcao de dar assisténcia também a esse publico.

A perspectiva de atendimento do SOS de Barbacena ndo apresentou
caracteristicas dissonantes de outras obras assistenciais existentes pelo Brasil; ao
contrario, os modelos assistenciais tinham como atores a crianca e os chamados
“‘menores”. As dessemelhangas ficam por conta da maneira como cada entidade
organizou-se para captar recursos visando a prestacdo de servigos que atendessem as
demandas existentes cada localidade.

No movimento de luta pela liberdade politica € promulgacdo de uma nova
constituicao federal, a organizagdo de setores da sociedade civil defendeu também a
promulgacédo dos direitos da criangca e do adolescente. Houve uma cisdo entre um
periodo dentro do qual criangas e adolescentes ocupavam um lugar de marginalidade
frente aos demais assuntos nacionais e um periodo em que eles viriam a ocupar a
centralidade dos assuntos. Mesmo que prioritariamente em termos legais, essa
mudanga de posig¢ao representou um avango incomparavel. A chamada “maioridade” do
Estatuto da Crianca e do Adolescente ainda néo foi atingida em sua concretude, o que
nao invalida a unicidade de seu carater, reconhecido mundialmente como modelo de
legislacao para a crianga e o adolescente.

Assim, a Constituicdo Federal de 1988 figurou avancos no ambito dos direitos
delegados aos cidadaos, representando um novo ordenamento em termos de direitos e
deveres, ainda que tenhamos que avancar muito no que tange aos direitos sociais.
Também pbode atribuir um outro papel para o Estado e para sociedade civil,
principalmente, no que concerne a descentralizagao de poder e responsabilidades, visto
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que todo cidadao pdde se organizar tanto para protestar e reivindicar pela efetivacao de
seus direitos ou para atuar onde ndo existia acao por parte dos dirigentes.

As relagdes estabelecidas entre Estado e sociedade suscitaram o conhecimento
das estruturas muito mais abrangentes que regulam o funcionamento da esfera publica.
Na teia social o papel desempenhado pelo poder estatal atuou e atua sob varias
mascaras, dependendo do momento politico e da situagdo econémica mundial fazendo-
se refletidos, entdo, na economia interna.

Nesse estudo, o Estado foi assumido como estrutura ampliada que exige a
compreensdo da articulagdo entre a sociedade politica e sociedade civil, sendo no
interior dessa ultima o local de gestacdo de um projeto hegemonico, isto porque a
economia ndo pode prescindir das relacdes sociais.

No campo das politicas para a adolescéncia e juventude os programas
governamentais co-existem com outras tantas iniciativas promovidas por setores da
sociedade organizados, bem como programas destinados a populacao de criancas e
adolescentes.

A mudanca na estrutura do presente estudo aconteceu por conta, principalmente,
também da acdo de grupos sociais organizados que advogaram a favor da nao
insercao de menores de 18 anos de idade para o trabalho no Faixa Azul. Para suprir a
caréncia de um programa que atendesse o publico com menos de 18 anos foi articulada
e proposta a transferéncia dos adolescentes integrantes do Faixa Azul para o programa
Adolescente-Aprendiz.

Dessa maneira, tivemos duas formas de articulagdo da sociedade em prol desse
contingente na cidade: a primeira ocorreu quando coordenacédo do SOS e do Faixa Azul
aceitou menores de dezoito anos como meio de que esses obtivessem uma fonte de
renda. A segunda forma ocorreu quando membros do Conselho Tutelar articularam-se
para eliminar a participagdo desses mesmos menores de idade do projeto.

Os dois grupos pesquisados demonstraram discordancia no que diz respeito aos
beneficios obtidos a partir da participacao no Faixa Azul, o que pode ser explicado pelo
fato de que, aqueles que trabalhavam apds a reestruturacdo do projeto gozavam de
direitos trabalhistas garantidos por lei, recebendo o valor minimo ao qual tem direito
qualquer trabalhador brasileiro. Ja aqueles que trabalharam no periodo anterior viveram
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uma realidade trabalhista que nao lhes era favoravel sob o aspecto financeiro, pois o
valor recebido dependia do numero de bilhetes de estacionamento vendidos e néo
dispunham de um respaldo legal que regesse o trabalho. Porém, os dois grupos
mostraram-se preocupados com oportunidades de emprego, com a necessidade de
melhorias nas escolas e créem na importancia destas em suas vidas.

Na perspectiva gramsciniana o trabalho é concebido como principio educativo.
Nesse sentido, observa-se que, o carater educativo presente no Faixa Azul concentra-
se no exercicio do trabalho em si, nas relacbes estabelecidas no desenvolver da
atividade e nas experiéncias adquiridas pelos participantes. E evidente que a auséncia
de parcerias com entidades que poderiam promover cursos de formagao profissional,
por exemplo, ndo favoreceu a existéncia de praticas educativas mais intensas nesse
projeto, o que nao impediu a ocorréncia de uma pratica social com perspectivas de
educacao.

A partir dessas constatacoes, ressalto que, uma contribuicdo dessa pesquisa diz
respeito a educacdo. A educacdo é um direito fundamental e social que para ser
consolidado precisa da intervencao do Estado, pois deixou de ser tratada como direito
natural no momento em que passou a ter protecdo legal reconhecida no interior das
constituicbes federais. A educacao fornecida nas escolas é apenas uma faceta de
educacado que, atualmente esta “concorrendo” com a educagdo tecnoldgica e com
outras modalidades de ensino que, por vezes, acabam por tirar o foco das politicas
governamentais no que tange ao investimento na educagao basica via escola. Talvez
se tivéssemos arquitetada e construida uma politica educacional voltada para todos, a
criacao de politicas publicas para a adolescéncia e juventude teria sido dispensavel.

A educacao contribui para a construcdo da identidade juvenil, identidade essa
que incorpora fatores que marcardo positiva ou negativamente o jovem. As opcdes
envolvem mais do que o caminho do jovem vinculado a violéncia ou vinculado a um
protagonismo. Acreditar na existéncia de juventudes implica acreditar na existéncia de
jovens que poderdao agir positivamente na sociedade de muitas outras formas. O
despertar dessas identidades pode acontecer via educacao escolar, 0 que nao invalida
a possibilidade do despertar dessas identidades mediante outras vias. O trabalho é uma
atividade concreta que fomenta essa possibilidade.
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Uma outra contribuicdo dessa pesquisa esta vinculada com a compreensao da
fotalidade dentro da qual esta inscrito o projeto Faixa Azul. Tal objetivo foi impar para
desse estudo visto que, com base no materialismo histdrico, foi possivel perceber que
quando em uma sociedade o econémico envereda na dire¢do de suprimir as demandas
sociais, 0s lucros ndo sao repartidos igualmente entre todos. Alguns tendem a receber
uma fatia menor do bolo. Indelevelmente a realidade social dos participantes do Faixa
Azul, principalmente daqueles que participaram (e aqui numa acepcao restrita porque
diz respeito aqueles com menos de 18 anos de idade), indica a acumulacao por parte
de uns poucos.

As politicas para adolescentes e jovens caminham na direcao de formar
cidadaos em termos profissionais e criar alternativas de insergdo em um mercado que
esta cada vez mais concorrido, principalmente para os jovens sem uma formacao
adequada ou sem experiéncia. Entre os fatores questionados nos programas
governamentais para esse contingente estdo o0 tempo dedicado ao curso
profissionalizante e a auséncia de profissionais para ministrar os cursos de forma mais
densa. Para Velasco (2006), a populagao jovem que esta fora do mundo do trabalho
formal, geralmente, ndo possui uma experiéncia prévia comprovada, sendo assim, é
imperativo articular tais programas com politicas para o trabalho; o que atenuaria o
desemprego juvenil, por via de uma preparacao profissional.

Pensar na articulagdo entre politicas para a juventude e as politicas para o
trabalho é positivo e permite a inferéncia de que é essencial uma articulagdo entre
politicas educacionais e as politicas para a adolescéncia e juventude. O fortalecimento
da educacado por meio de um didlogo entre os programas e as escolas torna-se
necessario. E preciso ir mais longe, ampliar os espagos!

Nesse sentido também, as pesquisas acerca da tematica para a adolescéncia e
juventude encontram fortes demandas. Discussdes e novas percepgdes sobre os temas
que abarquem adolescentes e jovens brasileiros adquiriram consisténcia e permitiram o
estabelecimento de debates embasados nas particularidades do cotidiano dessas
adolescéncias e juventudes.

A atribuicao de direitos as criancas e adolescentes, via Estatuto da Crianca e do
Adolescente, suscitou uma nova percepg¢ao acerca das especificidades da juventude
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brasileira. Houve uma ampliagdo do caminho para a valorizagdo e o reconhecimento
das pluralidades existentes nas infancias, adolescéncias e juventudes.

Ao esbocar um “final” para a pesquisa foi inevitdvel pensar a respeito das
condigbes de trabalho dos adolescentes e jovens do Faixa Azul, semelhantes quem
sabe a de tantos outros, diferente do que é esperado para todos eles. Torna-se
impossivel contentar-se com o sentido restrito aplicado a educacéo fornecido pelos
projetos, programas e iniciativas voltados para adolescentes e jovens a despeito da
gama de possibilidades que a educacao pode assumir em espacos multiplos, indo além

dos muros escolares, do ambiente de trabalho ou até mesmo das ruas.



102

REFERENCIAS

ABAD, Miguel. Critica politica das politicas de juventude. In: FREITAS, Maria Virginia &
PAPA, Fernanda de Carvalho (orgs). Politicas publicas: juventude em pauta. Sao
Paulo: Cortez: Acao Educativa: Fundacgao Friedrich Ebert, p. 13- 32, 2003.

ABRAMO, Helena W. Cenas juvenis; punks e darks no espetaculo urbano. Sao
Paulo: Scritta, 1994.

. Espagos da juventude. In: FREITAS, Maria Virginia & PAPA,
Fernanda de Carvalho (orgs). Politicas publicas: juventude em pauta. Sao Paulo:
Cortez: Agéao Educativa: Fundacao Friedrich Ebert, p. 219-228, 2003.

. Condicao juvenil no Brasil contemporaneo. In: ABRAMO,

Helena W; BRANCO, Pedro Paulo Martoni (orgs). Retratos da juventude brasileira:
andlises de uma pesquisa nacional. Sao Paulo: Fundacao Perseu Abramo, p. 37-72,
2005.

ANDRE, Marli. Etnografia da prética escolar. Campinas: Papirus, 1995.

ARAUJO, Carla Andrea Soares de. Estado, Educacdo e subsidiariedade: o principio
da subsidiariedade como responsabilidade social do estado nas relacoes
publicas. 201f — (Doutorado em Educacao) — Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo,
SP, 2007.

ARIES, Phillippe. Histéria social da crianca e da familia. 2¢ ed. Rio de Janeiro:
Guanabara, 1975.

BARROS, Laan Mendes. Juventude em sons e tons (di)versos. IN: DIDONE, Iraci Maria
e SOARES, Ismar de Oliveira Soares (orgs). In: O jovem e a comunicacao. Sao Paulo:
Loyola, 1992, p.59-68).

BENTES, Ana Lucia Seabra. Tudo como dantes no quartel d’Abrantes: estudo das
internacées psiquiatricas de criancas e adolescentes através de encaminhamento
judicial. 150f. (Mestrado em Saude Publica) — Fundacdo Oswaldo Cruz / Escola
Nacional de Saude Publica — Rio de Janeiro, 1999.



103

BOBBIO, Noberto. Estado, poder e governo. In: . Estado, governo,
sociedade: para uma teoria geral da politica. Brasilia: Ed. UNB; Sao Paulo: Imprensa
Oficial, Vol 1, 2004.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao — Lei 9.396.
Brasilia, 1996.

CALDERANO, Maria da Assungéao. A¢do Politico-Educativa numa Periferia Urbana:
Um estudo sobre Associacdao de Moradores em Imperatriz — MA. (Mestrado em
Educacéao) — Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, RJ,1988.
CARRANO, Paulo César. Juventudes e cidades educadoras. Petrépolis: Vozes,
2003.

CAMACHO, Luiza Mitiko Yshiguro. Projeto Agente jovem: agéo, programa ou politica
publica de juventude? In: 272 Reuniao Anual da ANPED, GT: 03: movimentos sociais e
Educacao, 2004. Disponivel em < www.anped.org.br/reunioes/27/gt03/t039.pdf> Acesso
em: 01 /07 /2007.

COUTINHO, Carlos Nelson. Marxismo e politica: a dualidade de poderes e outros
ensaios. 3% ed. Sao Paulo: Cortez, 2008.

DIAS, Adriane Tomazelli. A “nova” questao social e os programas de transferéncia
de renda no Brasil. 221f. — (Mestrado em Politica social) — Universidade de Brasilia,
Brasilia, DF, 2006.

FERREIRA, Luiz Antbnio Miguel. O Estatuto da Crianca e do adolescente e o
professor: reflexos na sua formacao e atuacdo. Sao Paulo: Cortez, 2008.

FONSECA, Laura Souza. Trabalho infanto-juvenil: concepcoes, contradicoes e
praticas politicas. 291f.Tese — (Doutorado em Educacao) — Universidade Federal
Fluminense, Niterdi, RJ, 2006.

FRIGOTTO, Gaudéncio ; CIAVATTA, Maria. Educacao basica no Brasil na década de
1990: subordinagdo ativa e consentida a légica do mercado. In: Educacdo &
Sociedade. Campinas, vol.24, n. 82, 2003. Disponivel em < http: / www. scielo.br >
Acesso em: 01/07/2007.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Juventude, trabalho e educacdo no Brasil: perplexidades,
desafios e perspectivas. In: NOVAES, Regina ; VANNUCHI, Paulo. Juventude e



104

sociedade: trabalho, educacdo, cultura e participacdo. Sao Paulo: Instituto
Cidadania: Fundagao Perseu Abramo, p.180-216, 2004.

FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria ; RAMOS, Marise. A politica de educacgao
profissional no governo Lula: um percurso histérico controvertido. In: Educacdo &
Sociedade. Campinas, vol. 26, n. 92, p. 1087-1113, Especial — Out. 2005. Disponivel
em <http://www.cedes.unicamp.br> Acesso em: 10/ 10/2007

FURTADO, Celso. O longo amanhecer:reflexées sobre a formacao do Brasil. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1999.

GENTILLI, Pablo (org). Globalizacdo excludente: desigualdade, exclusdo e
democracia na noiva ordem mundial. Petropolis: Vozes, 2000.

GRAMSCI, Antonio. Os intelectuais e a organizacao da cultura. Rio de Janeiro. Ed.
Civilizacao Brasileira,1978.

GRAMSCI, Antonio. A concepcao dialética da Historia. Rio de Janeiro: Ed.
Civilizagao Brasileira, 1988.

GRAMSCI, Antonio. Cadernos do carcere. Volume 3. Edicdo e traducdo, Carlos
Nelson Coutinho. 32 ed. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 2007.

GONCALVES, Carmen Silvia m. Alves Pereira. Terceiro setor como consecutor de
politicas publicas sociais.189 f. Dissertacdo — ( Mestrado em Direito Negocial) —
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, PR, 2006.

IBASE; POLIS. Juventude Brasileira e Democracia — participacdo, esferas e
politicas publicas. Sao Paulo: IBASE, Polis, 2005. Disponivel em <www.polis.org.br>;
<www.ibase.org.br>. Acesso em 12/10/2007.

KANTHACK, Elizabeth Dias. Direito a educacao: o real, o possivel e o necessario. A
doutrina da protecao integral. 91 f. Tese. — (Doutorado em Direito do Estado) —
Pontificia Universidade Catdlica, Sao Paulo, SP, 2007.

KRAMMER, Sénia. Infancia e sociedade: o conceito de infancia. In: A politica do pré-
escolar no Brasil — a arte do disfarce. Sao Paulo: Cortez, 72ed. p.15-45, 2003.

LOWY, Michel. Visbes sociais de mundo, ideologias e utopias no conhecimento
cientifico-social. In: As Aventuras de Karl Marx contra o Bardao de Miinchause. Sao
Paulo: Cortez, p.9 —13, 2000.



105

MARX, Karl & ENGELS, Friedrich. A ideologia alema: Feuerbach — a oposicao entre
as concepcoes materialista e idealista. Sao Paulo: Martin Claret, 2006.

MOLIN, Fabio Dal. Redes sociais e micropoliticas da juventude. 220f. Tese. —
(Doutorado em Sociologia) — Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre,
RS, 2007.

MOTTA, Ana Suziene Braz Lalor. Adolescéncia e os Estados de abandono: “as
feridas da alma”.79 f. Dissertacdo — (Mestrado em Teologia) — Escola Superior de
Teologia, Sao Leopoldo, 2007.

NOGUEIRA, Marco Aurélio. Um Estado para a sociedade civil: temas éticos e
politicos da gestao democratica. 2ed. Sao Paulo: Cortez, 2005.

NOGUEIRA, Paulo Lucio. Estatuto da crianca e do adolescente comentado — Lei
8.069. Sao Paulo: Saraiva, 1991.

NOVAES, Regina. Juventude, Exclusédo e Inclusao social: aspectos e controvérsias de
um debate em curso. In: FREITAS, Maria Virginia & PAPA, Fernanda de Carvalho
(orgs). Politicas publicas: juventude em pauta. Sao Paulo; Cortez: Fundagao
Friedrich Ebert, 2003, p. 121-151.

OLIVEIRA, Adriano Machado. Jovens e adolescente no Ensino Médio: sintomas de
uma sistematica desvalorizacao das culturas juvenis. 180f. Dissertacao — (Mestrado
em Educacao) — Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria, RS, 2008.
OLIVEIRA, Cristiane Gongalves de. Educacdao nao formal de criancas e
adolescentes: expectativas quanto ao programa de nucleos comunitarios em
Campinas, SP.175 f. Dissertacao — (Mestrado em Educacao) — Universidade de Sao
Paulo, Sao Paulo, SP, 2008.

POCHMANN, Marcio. Juventude em busca de novos caminhos no Brasil. In: NOVAES e
VANNUCHI. Juventude e Sociedade : trabalho, educacao, cultura e participacao.
Sao Paulo: Fundagéo Perseu Abramo, p.217-241, 2004.

POCHMANN, Marcio. Rumos da politica do trabalho. In: SILVA e YAZBEK. Politicas
publicas de trabalho e renda no Brasil contemporaneo. Sao Paulo: Cortez, p.23 -40,
2006.

POULANTZAS, Nicos. Poder politico e classes sociais. Sao Paulo: Martins Fontes,
1977.



106

QUINTANEIRO, Tania et al. Um toque de classicos — Durkheim, Marx e Weber. Belo
Horizonte: Ed. UFMG, 1999.

RIZZINI, Irene. O século Perdido: raizes historicas das politicas publicas para a
infancia no Brasil. 22 ed. Rio de Janeiro: Amais, 1994.

RIZZINI, Irene. Principais temas abordados pela literatura especializada sobre infancia
e adolescéncia; século XIX e XX. In: RIZZINI, Irene (org). Olhares sobre a crianca no
Brasil — séculos XIX e XX. Rio de Janeiro: Petrobras- BR: Ministério da Cultura: USU.
Universitaria: Amais, 1997.

ROCHA, Simone Rocha da. Possibilidades e limites no enfrentamento da
vulnerabilidade social juvenil: a experiéncia do Programa Agente Jovem em Porto
Alegre. 249f. Tese — (Doutorado em Servigo Social) — Universidade Catélica do Rio
Grande do Sul, Porto Alegre, RS, 2007.

SAVIANI, Demerval. Trabalho e educacao: fundamentos ontoldgicos e historicos.
In: Revista Brasileira de Educacao. Rio de Janeiro, vol 12, n® 34, jan / abril 2007.
disponivel em: www.scielo.br Acesso em: 27 /11/2008.

SAVASSI, Altair José. Barbacena - 200 anos. Belo Horizonte: Editora Lemi S.A, 1991.
SAVASSI, Altair José. Resumo historico do municipio de Barbacena. Barbacena:
Prefeitura Municipal, 1953.

SEMERARO, Giovanni. Gramsci e a sociedade civil: cultura e educacao para a
democracia. Petropolis: Vozes, 1999.

SENNETT, Richard. A corrosdo do carater. Rio de Janeiro: Record, 1999.

SPOSITO, Marilia. Estudos sobre juventude e educacgdo. In: Revista Brasileira de
Educacao. Juventude e Contemporaneidade. Sao Paulo: ANPED n® 5-6, p.37-51,
Edicéo Especial, 1997.

. Os jovens no Brasil: desigualdades multiplicadas e novas

demandas politicas. Sao Paulo: Acao Educativa, 2003a.

. Trajetorias na constituicao de politicas publicas de juventude no
Brasil. In: FREITAS, Maria Virginia & PAPA, Fernanda de Carvalho (orgs). Politicas
publicas: juventude em pauta. Sao Paulo: Cortez: Acdo Educativa: Fundacao
Friedrich Ebert, p. 57-74, 2003b.




107

SPOSITO, Marilia Pontes; CORROCHANO, Maria Clara. A face oculta da transferéncia
de renda para jovens no Brasil. In: Tempo Social. Sao Paulo, vol. 17, n® 2, p.141-172,
2005.

STORT, Daniela Ribeiro. Terceiro setor, educacao e juventude: um estudo sobre as
praticas da Instituicao de Incentivo a Crianca e ao Adolescente (ICA) de Mogi-
Mirim (SP). 145f. Dissertacdo. — (Mestrado em Educacao) — Universidade Federal de
Sao Carlos, Sao Carlos, SP, 2007.

TAVARES, Maria da Conceigao. Império, territério e dinheiro. In: FIORI, José Luis (org).
Estados e moedas no desenvolvimento das nacées. Petrépolis: Vozes, 1999.
TELLES, Vera Lucia. Pobreza e Cidadania. Sao Paulo; Editora 34, 2001.

UNESCO. Politicas publicas de / para / com juventudes. Brasilia: Edicoes UNESCO,
2004.

VELASCO, Eriva Garcia. Juventudes e politicas publicas de trabalho no Brasil:
qualificacao profissional e a tensao entre preferéncia e individualizagdo.In: SILVA e
YAZBEK. Politicas publicas de trabalho e renda no Brasil contemporaneo. Sao
Paulo: Cortez, p.187-201, 2006.

WIEDERKEHR, Alessandra Helena. Trajetorias escolares e empregabilidade: um
estudo sobre a insercao do jovem no mercado de trabalho. 150f. Dissertacdo. —

(Mestrado em Educacéao) — Universidade Regional de Blumenau, Blumenau, SC, 2007.



108

ANEXO A
Quadro populacional
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ANEXO B

Desenho da pesquisa
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TEMA MATRIZ INSTRUMENTOS | CATEGORIAS | SUJEITOS
PRINCIPAL | CONCEITUAL DE PESQUISA DE ANALISE DA
DO QUE PESQUISA
ESTUDO ORIENTOU O

ESTUDO
O eSDagO 1) Karl Marx: 1)Analise 1)O papel do Grupo 1: 6
gierﬁg?]gég a Estadq, forg_as documer?tal; jovem; adolescentes;
educac;ional 2:%1:3;/:39, infra- | 2)Entrevistas; 2) Educacéo:
no projeto 3)Questionarios; G o-
Faixa Azul superestrutura 3) Trabalho rupo c:

4 jovens

2) Anténio

Gramsci:

Estado, classes

subalternas,

subordinagao

intelectual,

intelectuais

organicos e

hegemonia.
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ANEXO C
Questionario 1

(Publico antigo — adolescentes)

Perfil s6cio biografico

1)Nome: Idade:
2)Quantas pessoas moram na sua casa? Dessas quantas trabalham?
3)Tem filho (s)? 1( ) SIM Quantos? 2( ) NAO

Mundo do trabalho

4) Por quanto tempo trabalhou no Faixa Azul?:
1) ( ) Menos de 1 ano

2) ( ) Umano

3) ( ) Dois anos

4) () Outra resposta

5)Ja teve um outro (s) trabalho(s)?:
1) ( ) Sim
Qual?

2) () Nao

6)
1)
2)
)
)

omo se deu a sua entrada / inscricdo no Faixa Azul?

Meu responsavel (pai, mae ou familiar) fez a minha inscri¢ao.
Eu mesmo (a) tomei a iniciativa e me inscrevi.

3
4

O conselho tutelar me indicou e fez minha inscrigao.

C
()
()
()
()

Uma outra pessoa me auxiliou nesse processo




7) Vocé sabe qual é a renda mensal aproximada de sua familia?
1) ( ) Nao tenho idea.

2) ( ) Tenho uma vaga idea.

3) ( ) Sei dizer qual é a renda.

7.1) Qual é a renda mensal aproximada de sua familia?

1) ( ) Menos de um salério minimo.

) (
2) () Um salario minimo.
3) ( ) Dois salarios minimos.
4) ( ) Acima de dois salarios minimos.
8) Com quem ficava o dinheiro que vocé recebia ?
1) ( ) Ficava s6 comigo.
2) ( ) Entregava tudo para o meu (minha)responsavel.
3) ( ) Entregava uma parte para o meu (minha) responsavel e ficava com o restante.
4) ( )Outra resposta
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8.1) O dinheiro que recebia no Faixa Azul e ficava com vocé, em que vocé gastava?

9) Vocé fez ou fazia alguma poupanga com o dinheiro que recebe recebia no Faixa

Azul? :
1) () Sim
2) ( ) Nao Gostaria? Sim( ) Nao ()

or quanto tempo pretendia ficar no Faixa Azul?:
Até completar 18 anos.
Até conseguir outro emprego.

\—/\—/\—/-U

Outra resposta

11) Vocé gostou de estar no Faixa Azul?
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1) ( ) Sim
Por que?
2) ( ) Nao

Por que?

12) Vocé gostaria de exercer outro tipo de trabalho?
1) ( ) Sim
Qual?

2) ( ) Nao

13) Na sua opinidao, comegar a trabalhar cedo é:
1) ( ) Bom
Por que?

2) () Ruim
Por que ?

14) Vocé considera que o seu trabalho no Faixa Azul foi importante?
1) ( ) Muito importante.

Por que?

2) ( ) Mais ou menos
Por que?

3) ( ) Nao foi importante
Por que?

15) Trabalhar é importante?
1) ( ) Sim
Por que?

2) ( ) Nao



Por que?
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3) ( ) Nao sei responder

16) Vocé gostaria de ndo precisar trabalhar?:

1) ( )Sim
Por que?

2) ( )Nao
Por que?

Escolaridade

17) Que série vocé freqlenta atualmente?:

1) ( )72 série / EF
2) () 82 série/ EF
3) ( )1%ano/EM
4) ( )2°ano/ EM
5) ( )3 ano/ EM
6)()E
7) () Outra
18) A escola em que vocé estuda (ava) €?:
1) ( ) Municipal
1) ( )Estadual
2) ( ) Federal
4) ( )Particular

19) Ja repetiu alguma série?
1) ( ) Sim
2) ( ) Nao



20) Em qual turno vocé estuda (ava) ou estuda?:

)
1) ( ) Manha
2) () Tarde
3) ( ) Noite
21) Pretende continuar os estudos?
1) () Sim
2) ( )Nao
3) ( ) Nao sei responder.

22) Qual é a importancia da escola na sua vida?:

1) () Muita
Por que?
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2) ( ) Pouca
Por que?

3) ( ) Nenhuma
Por que?

23) Na sua opinidao, os conhecimentos ensinados na escola ajudaram vocé no seu

trabalho no Faixa Azul?
1) ( ) Sempre
Por que?

2) () As vezes

Por que?
3) ( ) Raramente
Por que?

24) Vocé acha que a escola entende os seus alunos adolescentes e jovens?:

1) ( ) Muito.
2) ( )Mais ou menos.
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3) ( ) Pouco.
4) ( ) Nada.

25) O que, na sua opinido, a escola deveria fazer pelos adolescentes? O que vocé
espera da escola?

26) Vocé acha que a escola atende as necessidades dos adolescentes?

27) Qual é a disciplina com que mais vocé se identifica (ava) Por que?

28) Na sua opinido, a sua escola se interessa(ava) pelos problemas do seu bairro e da
sua cidade?:

1) ( ) Muito

2) ( ) Mais ou menos

3) ( ) Pouco

4) ( ) Nada

29) Vocé ja pensou em abandonar a escola?:
1) ( )Sim
Por que?
2) () Nao
Por que?
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30) Os professores (as) da sua escola estao (avam) bem preparados para lidar com o
jovem?:

1) ( ) Todos estao.

2) ( ) Somente alguns.

3) ( ) Nenhum professor (a).

31) As aulas ministradas abordam (avam) assuntos atuais?
1) ( ) Sempre

2) () As vezes

3) ( ) Raramente

32) Vocé ja sentiu vontade de conversar sobre algum assunto particular com algum (a)
professor (a)?

1) () Sim

2) ( ) Nao

Ser adolescente
33) Qual é a melhor “vantagem” de ser um adolescente?:

1)

)Ter mais liberdade.

(
2) ( ) Ter pouca responsabilidade.
3) ( ) Ter mais tempo para aprender.
4) ( ) Nao existe nenhuma boa razéo.
5) ( )Outra

34) Qual é a maior “dificuldade” de ser um adolescente?:

)
1) ( ) Falta de liberdade e independéncia.
2) ( ) Ter que assumir algumas responsabilidades.
3) ( ) Ter pouca experiéncia.
4) ( ) Nao existe nenhuma dificuldade.
5) ( )Outra
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35) Qual é o assunto que mais lhe interessa atualmente?
1) ( ) O meu futuro profissional.

2) ( ) O esporte e a cultura.

3) ( ) Familia.

4) () Sexualidade.

5) ( ) Saude.

6) ( ) Outro

36) Qual é o assunto que menos |he interessa atualmente?:

—

O meu futuro profissional.

)

) ()
2) () O esporte e a cultura.
3) () Familia.
4) () Sexualidade.
5) ( ) Saude.
6) ( )Outro
37) Na sua opinidao, como a sociedade vé o adolescente? :
1) ( ) Como um problema.
2) ( ) Como uma esperanca para o futuro.
3) ( ) Como pessoas alienadas.
4) ( ) A sociedade nunca pensa a nosso respeito.
5) ( ) Outra
38) O que vocé pensa sobre o adolescente?:
1) ( ) Como um problema para a sociedade..
2) ( ) Somos uma esperanga para o futuro.
3) ( ) Somos alienados.
4) ( ) Nunca pensei sobre isso.

39) Na sua opinido, qual seria a principal responsabilidade dos governantes diante dos
adolescentes brasileiros?
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1) ( ) Melhores escolas.

2) ( ) Maior niumero de emprego.

3) ( ) Mais oportunidades no esporte.

4) ( )Abrir espaco para a nossa participacao na politica.
5) ( )Outra

40) Vocé conhece alguma acao governamental — do governo federal, do estado ou do
municipio — a favor do adolescente?

1) ()Sim
Qual ?
2) ( ) Nao

41) Vocé se sente contemplado com as acdes do governo federal, estadual ou
municipal para adolescente?

1) () Sim

Qual ?

2) ( ) Nao

42)0Os jovens podem mudar o mundo?
1) ( ) Com certeza

Por que?

2) () Talvez
Por que?

2) ( ) Nao
Por que?
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43) Considerando os assuntos que sao importantes para vocé, quem € a pessoa que
mais lhe da atencao?:

1) ( ) Minha mae.

2) () Minha pai.

3) ( ) Meu (minha) irmao (a).
4) ( ) Um (uma) amigo (a).

5) ( ) Um (uma) professor (a).
6) ( ) Outra

44) O projeto Faixa Azul fez alguma diferenca em sua vida?
1) () Sim
Explique

2) ( ) Nao
Explique

45) A partir do seu ingresso no Faixa Azul, em qual aspecto da sua vida vocé sentiu
uma diferenca para melhor?:

1) ( ) Nas minhas notas escolares.

2) ( ) Adquiri mais senso de responsabilidade.

3) ( ) Deixei de ser timido (a).

4) ( ) Passei a me valorizar mais.

5) ( ) Nao vi nenhuma diferenca.

6) ( ) Outro

46) Participar do Faixa Azul trouxe beneficios para a sua vida pessoal e social?:
1) () Sim.

2) ( ) Nao.

3) ( ) Nao sei responder.
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47) Trabalhando e estudando vocé adquiriu mais responsabilidade e ficou mais
preparado para outras experiéncias profissionais futuras?

1) () Sim.

2) ( ) Nao.

3) ( ) Nao sei responder.

48
1)
2)
3)

ense a respeito : “O adolescente que trabalha fica mais preocupado com o futuro.”

)P

( ) Concordo.
( ) Discordo.
()

N&o sei responder.

49) Por ser um adolescente que estuda (ava) e trabalha, ou ja trabalhou, pode-se dizer
que vocé apresenta um diferencial positivo em relagdo aos seus (suas) colega (s)?

1) () Sim.

2) ( ) Nao.

3) ( )N&o sei responder.

Impactos do Faixa Azul

50) Como se deu a sua saida do Faixa Azul? O que foi dito a vocé?

51) O que significou para vocé sua saida do Faixa Azul?

52) Atualmente vocé esta trabalhando? Em

que?




ANEXOD
Questionario 2
(Publico atual — jovens)

Perfil socio biografico

1)Nome:

2)Quantas pessoas moram na sua casa?
Dessas quantas trabalham?

3)Tem filho (s)? 1( ) SIM Quantos? 2( )NAO

Mundo do trabalho

4) Ha quanto tempo esta trabalhando no Faixa Azul?:
1) ( ) Menos de 1 ano

2) ( ) Um ano

3) ( ) Dois anos

4) ( ) Outra resposta

Idade:
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5)Ja teve um outro (s) trabalho(s)?:
1) ( ) Sim
Qual

2) () Nao
6) Como se deu a sua entrada no Faixa Azul?
1) Meu pai, mé&e ou familiar fez a minha inscri¢ao.
2) Eu mesmo (a) tomei a iniciativa e me inscrevi.
3)

)

4

O conselho tutelar me indicou e fez minha inscrigao.

C
()
()
()
()

Uma outra pessoa me auxiliou nesse processo




7) Vocé sabe qual é a renda mensal aproximada de sua familia?
1) ( ) Nao tenho idea.

2) ( ) Tenho uma vaga idea.

3) ( ) Sei dizer qual é arenda. *

7.1) Qual é a renda mensal aproximada de sua familia?

1) ( ) Menos de um salério minimo.

2) ( ) Um salério minimo.

3) ( ) Dois salarios minimos.

4) ( ) Acima de dois salarios minimos.

8) Vocé trabalha quantas horas por dia no Faixa Azul?:
1) ( ) 4 horas
2) () 8 horas

9) Com quem fica o salario que vocé recebe?

1) ( ) Fica s6 comigo.

2) ( ) Entrego tudo para o meu (minha) pai, mae ou familiar.
3) ( ) Entrego uma parte e fico com o restante.

4) ( )Outra resposta
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9.1) O salario que recebe e fica com vocé, em que vocé gasta?

10) Vocé faz alguma poupanca com o salario que recebe no Faixa Azul? :

1) ( ) Sim
2) ( ) Nao Gostaria? Sim ( ) Nao ()

10) Com que idade vocé comecou a trabalhar?:
1) ( )Com menos de quinze anos.

2) ( ) Com mais de quinze anos.
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(N&o necessariamente no Faixa Azul)

12) Vocé gosta de estar no Faixa Azul?
1) ( ) Sim

Por que?
2) ( ) Nao

Por que?

13) Vocé gostaria de exercer outro tipo de trabalho?
1) () Sim
Qual?

2) ( ) Nao

14) Na sua opiniao, comegar a trabalhar cedo é:
1) ( ) Bom

Por que?
2) ( ) Ruim
Por que?

15) Vocé considera que o seu trabalho no Faixa Azul € importante para a cidade?:
1) ( ) Muito

Por que?

2) ( ) Mais ou menos

Por que?

3) ( ) Nao é importante
Por que?

16)Trabalhar € importante?:
1) () Sim



Por que?

2) () Nzo

Por que?
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3) ( ) Nao sei responder

17) Vocé gostaria de nao precisar trabalhar?:

1) ( )Sim
Por que?

2) ( )Nao
Por que?

Escolaridade

18) Que série vocé freqienta?:

1) ( )72 série / EF
2) () 8%série/ EF
3)( )1%ano/EF
4) ( )2%ano/EM
5) ( )3%no/EM
6) ( ) EJA
7) ( ) Outra

19) A escola em que vocé estuda(ava) € (era)?:

1) ( ) Municipal
3) ( )Estadual
4) () Federal
4) ( )Particular
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20) Ja repetiu alguma série?

1) () Sim

2) ( ) Nao

21) Em qual turno vocé estuda (ava) ?:
1) ( ) Manha

2) () Tarde

3) ( ) Noite

22) Pretende continuar os estudos?

1) () Sim

2) ( )Nao

3) ( ) Nao sei responder.

23) Qual é a importancia da escola na sua vida?:
1) () Muita
Por que?

2) ( ) Pouca

Por que?

3) ( ) Nenhuma
Por que?

24) Na sua opinido, os conhecimentos ensinados na escola contribuem para o seu
trabalho no Faixa Azul?:

1) ( ) Sempre

Por que?

2) () As vezes
Por que?
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3) ( ) Raramente

Por que?

25) Vocé acha que a escola entende os seus alunos jovens?:
1) () Muito.

2) ( )Mais ou menos.

3) ( ) Pouco.

4) ( ) Nada.

26) O que, na sua opiniao, a escola deveria fazer pelos jovens? O que vocé espera

(ava) da escola?

27) Vocé acha que a escola atende as necessidades dos jovens?

28) Qual é a disciplina com a qual vocé mais se identifica (ava)? Por que?

29) Na sua opinido, a sua escola se interessa pelos problemas do seu bairro e da sua
cidade?:

1) ( ) Muito

2) ( ) Mais ou menos
3) ( ) Pouco
4) ( ) Nada

30) Vocé ja pensou em abandonar a escola?:
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1) ( )Sim
Por que?
2) ( ) Nao

Por que?

31
1)
2)

)

Os professores (as) da sua escola estdo bem preparados para lidar com o jovem?:

Todos estao.

)
(
(
3) (

)
) Somente alguns.
)

Nenhum professor (a).

32) As aulas ministradas abordam assuntos atuais?
1)
2)
3)

)
() Sempre
() As vezes
()

Raramente

33) Vocé ja sentiu vontade de conversar sobre algum assunto particular com algum (a)
professor (a) de sua escola?

1) () Sim.

2) () As vezes

3) ( ) Nunca.

Ser jovem

34) Qual é a melhor “vantagem” de ser jovem?:

)
1) ( )Ter mais liberdade.
2) ( ) Ter pouca responsabilidade.
3) ( ) Ter mais tempo para aprender.
4) ( ) Nao existe nenhuma boa razao.
5) ( )Outra

35) Qual é o maior “dificuldade” em ser um jovem?:
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1) ( ) Falta de liberdade e independéncia.

2) ( ) Ter que assumir algumas responsabilidades.
3) ( ) Ter pouca experiéncia.

4) ( ) Nao existe nenhuma dificuldade.

5) ( )Outra

36) Qual é o assunto que mais lhe interessa atualmente?
1) ( ) O meu futuro profissional.

2) () O esporte e a cultura.

3) () Familia.

4) () Sexualidade.

5) ( ) Saude.

6) ( ) Outro

37) Qual é o assunto que menos |he interessa atualmente?:

—

O meu futuro profissional.

)

) ()
2) () O esporte e a cultura.
3) ( ) Familia.
4) () Sexualidade.
5) ( ) Saude.
6) ( )Outro
38) Na sua opiniao, como a sociedade vé o jovem? :
1) ( ) Como um problema.
2) ( ) Como uma esperanca para o futuro.
3) ( ) Como pessoas alienadas.
4) ( ) A sociedade nunca pensa a nosso respeito.
5) ( ) Outra

39) Como vocé pensa a juventude?:
1) ( ) Como um problema para a sociedade..
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2) ( ) Somos uma esperancga para o futuro.
3) ( ) Somos alienados.

4) () Nunca pensei sobre isso.

40) Na sua opinido, qual seria a principal responsabilidade dos governantes diante dos
jovens brasileiros?

1) ( ) Melhores escolas.

2) ( ) Maior niumero de emprego.

3) ( ) Mais oportunidades no esporte.

4) ( )Abrir espaco para a participagao do jovem na politica.
5) ( )Outra

41) Vocé conhece alguma agao governamental — do governo federal, do estado ou do
municipio — a favor do jovem?

1) ( )Sim

Qual ?

2) ( ) Nao

42) Vocé se sente contemplado com as agdes do governo federal, estadual ou
municipal para juventude?

1) ( ) Sim

Qual ?

2) ( ) Nao

43)0s jovens podem mudar o0 mundo?
1) ( ) Com certeza
Por que?

2) () Talvez
Por que?




3) ( ) Néao
Por que?
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44) Considerando os assuntos que sao importantes para vocé, quem € a pessoa que

mais lhe da atencao?:

1) ( ) Minha méae.

2) () Minha pai.

3) ( ) Meu (minha) irméao (a).
4) ( ) Um (uma) amigo (a).

5) ( ) Um (uma) professor (a).
6) ( ) Outra

45) O projeto Faixa Azul faz alguma diferenca em sua vida?

1) () Sim
Explique

2) () Nao
Explique

46) A partir do seu ingresso no Faixa Azul, em qual aspecto da sua vida vocé sentiu

uma diferenca para melhor?:

1) ( ) Nas minhas notas escolares.

2) () Adquiri mais senso de responsabilidade.
3) ( ) Deixei de ser timido (a).
4) ( ) Passei a me valorizar mais.

) ()

5 Outro
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47) Vocé concorda que participar do Faixa Azul traz beneficios para a sua vida pessoal
e social?:

1) ( )Concordo.

2) ( ) Discordo.

3) ( ) Nao sei responder.

48) Pense sobre a seguinte afirmacao: “O jovem que trabalha e estuda adquire mais
responsabilidade e fica mais preparado para outras experiéncias profissionais
futuras”.O que vocé pensa a esse respeito?:

1) ( ) Concordo.

2) ( ) Nao Concordo.

3) ( ) Nao sei responder.

49) Pense a respeito : “O jovem que trabalha fica mais preocupado com o futuro.”
1) ( ) Concordo.

2) ( ) Discordo.

3)( ) Nao sei responder.

50) Por ser um jovem que estuda e trabalha, pode-se dizer que vocé apresenta um
diferencial positivo em relagao aos seus (suas) colega (s). Vocé:

1) ( ) Concorda.

2) ( ) Nao concorda.

3) ( )N&o sei responder.
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ANEXO E
Tabelas da pesquisa

Grupo 1 - Adolescentes

TABELA 1

IDADE DO ADOLESCENTE

Percentual
Frequéncia Percentual Valido
Valid 15 2 33,3 33,3
16 2 33,3 33,3
17 1 16,7 16,7
18 1 16,7 16,7
Total 6 100,0 100,0

Fonte:A dimensao da educagao nas politicas para a juventude:espagos
possiveis,2009.

TABELA 2

IDENTIFICAGAO DO ENTENDIMENTO DA ESCOLA A
RESPEITO DOS SEUS ALUNOS

Percentual
Frequéncia  Percentual Valido
Valid  Muito 1 16,7 16,7
Mais ou menos 2 33,3 33,3
Nada 3 50,0 50,0
Total 6 100,0 100,0

Fonte:A dimensao da educagéo nas politicas para a juventude:espagos
possiveis,2009.



TABELA 3
DESTINO DO DINHEIRO QUE RECEBIA
Percentual
Frequéncia  Percentual Valido

Valid  Fica comigo 3 50,0 50,0

Entrego tudo para o] 1 16,7 16,7

meu responsavel

Entrego uma parte

para meu responsavel 1 16,7 16,7

e fico com o restante

Outra resposta 1 16,7 16,7

Total 6 100,0 100,0

Fonte:A dimenséo da educagao nas politicas para a juventude:espagos possiveis,2009.

TABELA 4

GOSTARIA DE NAO PODER PRECISAR TRABALHAR

Percentual
Frequéncia Percentual Valido
Valid Nao 6 100,0 100,0

Fonte:A dimenséo da educagéo nas politicas para a
juventude:espagos possiveis,2009.

TABELA 5

COMO A SOCIEDADE VE O ADOLESCENTE E O JOVEM

Percentual
Frequéncia Percentual Valido
Valid Como uma esperanga 3 50,0 50,0
para o futuro
A sociedade nunca . 3 50,0 50,0
pensa a nosso respeito
Total 6 100,0 100,0

Fonte:A dimensao da educagéo nas politicas para a juventude:espagos possiveis,2009.
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Grupo 2 — Jovens
TABELA 6

IDADE DO JOVEM

Percentual
Frequéncia Percentual Valido
Valid 18 2 50,0 50,0
19 1 25,0 25,0
25 1 25,0 25,0
Total 4 100,0 100,0

Fonte:A dimenséo da educagéo nas politicas para a juventude:espagos
possiveis,2009.

TABELA 7

ASSUNTO QUE MAIS LHE INTERESSA ATUALMENTE

Percentual
Frequéncia  Percentual Valido
Valid O meu futuro profissional 4 100,0 100,0

Fonte:A dimensao da educacéo nas politicas para a juventude:espagos possiveis,2009.

TABELA 8

DESTINO DO DINHEIRO QUE RECEBE

Percentual
Frequéncia  Percentual Valido

Valid  Entrego tudo para o > 50,0 50,0

meu responsavel

Entrego uma parte

para meu responsavel 2 50,0 50,0

e fico com o restante

Total 4 100,0 100,0

Fonte:A dimensao da educacéo nas politicas para a juventude:espagos possiveis,2009.
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TABELA 9

GOSTARIA DE NAO PODER PRECISAR TRABALHAR

Frequéncia Percentual Percentual Valido

Valid Sim 3 75,0 75,0
Néo 1 25,0 25,0
Total 4 100,0 100,0

Fonte:A dimenséo da educagao nas politicas para a juventude:espagos
possiveis,2009.

TABELA 10

COMO A SOCIEDADE VE O JOVEM

Frequéncia Percentual Percentual Valido

Valid Como um problema 1 25,0 25,0

Como uma esperanga

2 50,0 50,0
para o futuro
A sociedade nunca . 1 250 250
pensa a nosso respeito
Total 4 100,0 100,0

Fonte:A dimensao da educacéo nas politicas para a juventude:espagos possiveis,2009.

TABELA 11

QUAL SERIA A PRINCIPAL RESPONSABILIDADE DOS
GOVERNANTES DIANTE DOS JOVENS BRASILEIROS

Percentual
Frequéncia  Percentual Valido
Valid Maior nimero de 4 100,0 100,0

emprego

Fonte:A dimensé&o da educagéo nas politicas para a juventude:espagos possiveis,2009.
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TABELA 12

OS CONHECIMENTO ENSINADOS NA ESCOLA
CONTRIBUEM PARA O SEU TRABALHO NO FAIXA

AZUL
Percentual
Frequency Percentual Valido
Valid Sempre 1 25,0 25,0
As vezes 2 50,0 50,0
Raramente 1 25,0 25,0
Total 4 100,0 100,0

Fonte:A dimenséo da educagao nas politicas para a juventude:espagos
possiveis,2009.
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Piblico-alvo | Objetivos Transferéncia | Estruturacdo | Avaliacdo
de renda /
bolsa
1) PRO-JOVEM
_ Projeto de lei n° | _Jovens, de | _ Afirmar a|_ R$ 100,00 Curso de | _ O programa
11.129 de 30 de junho | ambos  os | dignidade dos | (cem reais) | formacdo conta com um
de 2005; sexos, de 18 | participantes mensais por | integral com | Sistema de
a 29 anos|como  seres [ um periodo | carga hordria | monitoramento
Programa criado | que termina- | humanos, de doze | de 1.600 | e Avaliacdo
juntamente com a | ram a quarta | trabalhadores | meses de | horas; (SMA) que
criacio do Conselho | série, mas | e cidaddos; participagao. produz dados e
Nacional da | ndo conclui- Desde que | _ Sdo 1.200 | informacdes
Juventude, 0 CNJ e a | iram o | _ Aprender sejam horas / aulas | para 0
Secretaria Nacional | Ensino continuamente | ininterruptos; | presenciais e | aperfeicoa-
da Juventude*. Fundamen- |, tanto pela 400 horas de | mento continuo
tal; insercao no _ Cumpri- estagios / | do projeto;
_ E. M. sistema formal | mento de | voluntariado
Interministerial de | _Adolescen- | de ensino 75% (setenta | (ndo- _ Para fins de
niamero 00024 de 31 | tes dos 15 | quanto pela e cinco) de | presenciais); | monitoramento
de janeiro de 2005. aos 17 anos | identificacdo e | freqiiéncia interno: as
foram aproveitament | nas aulas e Sdo 800 | instituigdes
_ Reformulado em | incorpora- o de outras cumpra com | horas parceiras
2007. dos pelo | oportunidades | as atividades | dedicadas fazem a
Pro-jovem educativas. programadas; | para o Ensino | atualizacgdo,
_Vinculadas a | Adolescente. Fundamental. | manutencdo e
Presidéncia da Elevar a Auséncia | 350 horas | informatizacao
Repiblica contando escolaridade de vinculos | para a|de dados
com a participacio de mediante a | formais  de | qualificacdo | como:
distintos ministérios. conclusdo do | trabalho. profissional e | freqii€ncia dos
Ensino 50 horas para | alunos e das
Fundamental; acoes acoes
comunitarias; | curriculares;
Utilizar
competéncias _ O total de | _ Para fins de
necessdrias 12 meses | monitoramento
para 0 consecutivos | externo: as
desenvolvi- inclui institui¢des sdo
mento de uma disciplinas do | responsaveis

WWW.projovem.gov.b
r ou www.mds.gov.br

ocupagdo que
possa lhes
garantir uma

Ensino
Fundamental,
aulas de

pela avaliacdo
diagndstica dos
alunos,
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2)PETI -
PROGRAMA  DE
ERRADICACAO DO
TRABALHO
INFANTIL

Integrado ao
Sistema Unico de
Assisténcia Social -
SUAS; criado em
1996;

_ Ministério do
Desenvolvimento
Social e Combate a
Fome,

municipios,

_ Criangas e
adolescen-
tes, de
ambos 0s
sexos, até os
16 anos.
podendo ser
estendido
por mais 4
anos.

fonte de
renda;

_ Promover o
desenvolvi-
mento de
acoes
comunitarias .

_ Fazer uso da
leitura, escrita

e outras
formas
contemporane
as de
linguagem
para a
informacao,
aprendizagem,
capacidade de
expressao,
planejar e
documentar;
além de
apreciar a
dimensao
estética  das
producdes
culturais.
Excluir a

exploragdo da
mao-de-obra
infanto-
juvenil e gerar

renda para as
familias;
Proibir a
inser¢ao
precoce e
desprotegida
de criangas e
adolescentes
no mercado de
trabalho

_ R$ 40,00
(quarenta
reais)
mensais
podendo
atingir o
valor de R$
200,00  por
familia;

_ O valor de
R$ 200,00
seria
alcancado
pelas

familias que

Inglés,
Informatica,
aprendizado
de uma
profissio e
atividades
sociais e
comunitarias
de forma
integrada.

_ Para serem
inseridas no
programa as
familias

assumem O
compromisso
de retirar as
criangas e
adolescentes
de atividades
laborais;

_ Sua
estruturacao
prioriza a
freqiiéncia

realizacdo do
exame nacional
para a

certificacio e
pelas pesquisas
que permitirdo
avaliar a
efetividade do
programa;

_ A partir de
avaliacdes
percebeu-se a
necessidade de
ampliar o
programa:
Projovem
Adoles
cente, Servico
Socioeducativo
, 0 Projovem
Urbano, 0
Projovem
Trabalhador
e o Projovem
Campo,
Saberes da
Terra.

Instituicdes
parceiras:
UFMG, UFPR,
UFPA, UFPE,
UNB e UFJF.

_ O programa
faz 0
acompanha-
mento de
situacdes  das
piores formas
de exploragdo
do trabalho
infantil;

_ Mantem e
divulga  para
estudos,
bibliografia,
trabalhos de
investigacao,
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secretarias de
Assisténcia Social (ou
similar),

Fundo Nacional de
Assisténcia Social e
Caixa Economica
Federal;

Ao adolescente ¢
permitido trabalhar
desde que cumpridas
as exigéncias legais
previstas no capitulo
V do ECA, artigos 60,
61 e 62.

formal e
informal;
Evitar a

evasao escolar
€ aumentar a
escolaridade;

_ Dinamizar e

coordenador,
durante a
interrupcao
das atividades
curriculares
no periodo de
verao (o

Projeto de
Férias),
prevenindo a
explora¢do do
trabalho  no
periodo
sazonal.

sao
beneficiadas
por  outros
programas
como: Vale
gis e Bolsa-
Escola;

_ Integracdo
entre o PETI
e o Bolsa
Familia;

_ O progra-
ma prevé o
repasse de
recursos aos
municipios,
para

que as
familias
inscritas
possam ser
beneficiadas
com agdes de
Ampliacdo e
Geragdo de
Renda.

minima da
crianca e
adolescente
nas
atividades de
Ensino
regular com
75% (setenta
e cinco) de
presenca e
nas acoes
socioeducati-
vas e de
convivéncia
(a chamada
jornada
ampliada) no
percentual
minimo  de
85% (oitenta
e cinco) de
carga hordria;

_ As familias
que nao
cumprirem as
acoes
socioeduca-
tivas de
convivéncia
quando ndo
houver oferta
do  servico
por forca
maior, ndo
serao
penalizadas.
Mas, a
crianga ou o
adolescente
precisa  ser
retirado  do
trabalho
ilegal.

relatorios €
outros
documentos de
relevante

interesse para a
protecdo de

criangas e
adolescentes

em perigo e
para a

prevencdo da
exploracdo do
trabalho
infantil;

Monitora-
mento das
prefeituras
junto as
familias e
escolas  para
verificar 0
cumprimento
das metas;

_ Metaem
2005 foi
atender 1
milhdo de
criangas e
adolescentes




140

3) AGENTE DE
DESENVOLVIMEN
TO HUMANO E
SOCIAL

%
www.mds.gov.br

_ Jovens, de
ambos 0s
sexos, de a
15 a 18 anos
incomple-

tos que
estejam fora
da escola;

_ Jovens em
conflito com
a lei, ou
abrigados,
egressos do
PETI;

Também
jovens que
vivenciam
uma
situacdo de
risco /
vulnerabili-
dade social;

Abarca
ainda 0s
jovens
oriundos de
programas
de combate
e protecdo

contra
exploracdo
sexual;

_ Os
portadores
de
necessidades
especiais
com cerca
de 10%
(dez) das
vagas
oferecidas
para  cada
cidade.

Garantir
condicdes
para a
insergao,
reinsercio e
permanéncia
do jovem no
sistema de
ensino;

Promover
sua integracao
a familia, a
comunidade e
a sociedade;

_ Capacitar o
jovem  para
atuar junto a
comunidade
como um
agente de
transforma-
¢cdo e
desenvolvi-
mento;

_ Minimizar
os indices de
violéncia, uso
de drogas,
DSTs e
gravidez nio
planejada;

Desenvol-
ver acdes que
promovam a
inser¢do  no

mundo do
trabalho;

_ Desenvolver
acoes que
possibilitem o
Protagonismo
Juvenil.

Durante
todo 0
periodo,
recebem

bolsa mensal
no valor de
R$ 65,00

_ Exige-se a
participacdo
na
capacitacao
tedrico-
pratica  que
tem duracdo
de 12 meses,

sendo que
essa
capacitacdo
tedrica
compreende

a carga
horéria
minima de
300  horas/

aula e a
pratica;

_ Vincula-se
a
participagdo
do jovem

na comuni-

dade;

_ Envolve as
trés  esferas
de governo -
federal,
estadual e
municipal;

_ Podem ser
estabeleci-
das com
universida-
des ou
organizacdes
nao-
governamen-
tais;

Acompa-
nhamento de
"instrutores"
profissionais
de diferentes

_ O Ministério
do
Desenvolvime
nto social co-
financia 4.501
nucleos de
Agente jovem
em 1.711
municipios
atendidos;

_ No ano de
2005 o repasse
divulgado foi
na ordem de
R$

112.535.819,94

0l

_ Cerca de
112.536 foram
atendidos.
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3) PROGRAMA

SERVICO  CIVIL
VOLUNTARIO
Faz parte do

Programa Primeiro
emprego.

_ Jovens, de
ambos oS
sexos, entre
16 e 24 anos
(com renda
familiar de
menos de
meio salario
minimo por
integrante);

Evadidos
da escola e /
ou com a
escolaridade
inferior ao
Ensino
Meédio;

_ Negros e
pardos,
portadores
de
necessidades
especiais e
filhos de
familias
chefiadas
por
mulheres
tém
prioridade.

_ Oportunizar
aos
participantes
um caminho
de acesso a
maioridade;

_ Despertar o
protagonis-mo
juvenil,  por
meio do pleno
exercicio da
cidadania; na
construgdo de
uma sociedade
democratica e
solidaria;

Desenvol-
ver valores
como a
cidadania;
participacgao,
solidarieda-de,
nao-
discrimina-
¢do, respeito a
diversidade
social e ao
meio
ambiente;

_ Qualificar e
encaminhar

para 0
trabalho e a
geracao de

_R$ 150,00

areas
ministram
aulas;

que

_ Presenca de
"orientado-
res sociais",
geralmente,
estudantes
universita-
rios.

_ O progra-
ma visa
propiciar
alternativas
para aqueles
que sdo
excluidos do
processo de
selecdo  do
Servico
militar
obrigatério,
incluindo as
jovens;

_Carga
horéaria total
de 600 horas

que sdo
distribuidas
durante um

periodo de 6
meses;

_ Elevacgdo
da
escolaridade
perfazendo
300horas;

Qualifica-
¢do
profissional
perfazendo
100 horas;

_ A partir do
ano de 2002 foi
previsto 0
atendimento de
50 mil jovens
em todos os
estados.
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Secretaria de
Estado dos Direitos
Humanos

S)FAIXA AZUL

a) Configuraciao
anterior

a)_ Adoles-
centes e
jovens com
idades entre
os 14 e os
26 anos.

renda;

_ Promover a
elevacio da
escolaridade
através do
acesso para a
conclusao do
Ensino
Fundamen-tal.

a)- Possibi-
litar uma fonte
de renda para
as obras do
SOS;

Fornecer
uma fonte de
renda para
adolescentes e
jovens e a
permanéncia
e/ou
continuidade
escolar;

Realizar
trabalhos
sociais junto a
comunidade
Barbacenense
S.

a) — Variava

de R$ 60,00
até R$
180,00.

Formacgao
em direitos
humanos e
cidadania
(200h),
incluindo a
prestacdo de
servicos a
partir da
realizacdo de
campanhas e
Servicos
sociais,
dentre outras.

a)_ Adoles-
centes e
jovens de
ambos oS
SeXos que
trabalhavam
recolhendo
taxas de
estacionamen

to nas ruas
centrais da
cidade;

_ Cada
adolescente
tinha o seu
talao para
vender. 0]
pagamento
recebido era
proporcional
ao ndmero de
bilhetes
vendidos;

_ O dinheiro
arrecadado
era repassado
para um
contador que,
posteriormen
-te, fazia os
repasses
referentes ao

a)_ Nio existiu

nenhuma
forma de
avaliacdo
sistematizada;

Através de
reunides entre
os membros do
SOS, com os
jovens
participantes e
com as
familias.
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b) Configuracao atual

b) — Jovens

b)_ Empregar

b) — Renda

total mensal
vendido.
b) - Cada

b)_ Nio existe.

maiores de | jovens com | mensal de 1 |jovem tem o
18 anos. registro  em | saldrio seu taldo para
carteira minimo mais | vender, mas
profissional; cesta bdsica. | o pagamento
¢ indiferente
a quantidade
de  bilhetes
vendidos.
6) ADOLESCENTE-
APRENDIZ Adoles- Proporcio- | _ De meio a | _ De acordo | _ Em
Ministério do | centes, de | nar uma | um  saldrio | com a lei as | Barbacena, fica
Trabalho ambos  os | formacdo minimo, empresas de |a cargo da
sexos, de 14 | profissional, dependendo | médio e | Fundacdo
a 17 anos. da parceria. grande porte | Marianense de
_ Incentivar a precisam se | Educacio,
cooperacio adequar  ao | Ligada a
por parte de Programa; Pastoral da
empresarios Crianca e do
oferecendo _ As | Menor.
vagas e empresas
facilitando a precisam

relacdo teoria
e prética;

_ Encaminhar
0 acesso ao
mercado  de
trabalho.

contratar 0
minimo cinco
€ Nno maximo
quinze  por
cento do
nimero  de
funciona-
rios;

-Sao
oferecidas
aulas técnicas
e
pedagdgicas
nas dreas de:
auxiliar  de
escritorio;
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Anexo G
TERMO DE COMPROMISSO

Eu, Valdirene Andrade Honorio, mestranda do Programa de Pés-Graduacao
em Educagdo da Universidade Federal de Juiz de Fora, realizarei entrevistas com
adolescentes e jovens integrantes e ex-integrantes do projeto Faixa Azul na cidade de
Barbacena, M.G. Durante as quais efetuarei anotacées e gravacoes para a coleta de
informagdes e dados.

Estou consciente de que as informacdes obtidas nessas entrevistas serdo
usadas como elementos de analise para compor a minha dissertagdo de mestrado,
assim como podem vir a ser usadas também em futuros trabalhos académicos.

Seré resguardado o anonimato de todos os sujeitos entrevistados, usando-se
pseuddnimos para referir-se a eles na redacao do relatério final da pesquisa.

Juiz de Fora, de de 2008.

Valdirene Andrade Honorio

Maria da Assuncao Calderano

Professora Orientadora



