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RESUMO

Este trabalho oferece contribuicdes socio-filosoficas da Psicanalise para a discussdo de
impactos da contemporaneidade nas escolas e na educacdo. Educar se da pela dessimetria,
pela suposi¢éo de auséncia da liberdade e pela valorizagdo do lago social, da coletividade. O
ato de educar, portanto, caminha na direcdo contraria aos valores da sociedade de consumo da
atualidade, quais sejam a defesa da liberdade individual, a luta pela igualdade entre os
homens, e a desvalorizacdo de atitudes comunitarias. Ha sinais visiveis de faléncia da
concepcgdo de educacdo neste tempo histérico atual, pois se conta com a perda do poder da
palavra e a dificuldade de transmisséo. Ocorre hoje o declinio do Nome-do-Pai, termo criado
pela Psicanalise e que representa o significante paterno que incorpora as leis civis tornando-as
modernidade promovem mudangas nesse processo, ja que estamos inseridos num cenério de
ascensdo da cultura do individualismo e da logica da ciéncia dominante. Na escola, 0
conhecimento construido se deslocou de “um” saber do professor, com sua vivéncia de
sujeito, para “0” saber da ciéncia dominante, através de recursos como livros e instrumentos
cientificos, e a busca incansavel de novas informagdes a descartar anteriores evidéncias com
relacdo a diferentes assuntos. Na familia, ha cada vez mais pais que ndo desejam se contrapor
as solicitagBes de seus filhos, a fim de evitarem o conflito, seja porque ndo sabem mais como
sair dele, seja porque ja ndo querem o desgaste que a oposicdo traz. Tanto a inseguranca
quanto a omissdo dos agentes educacionais, no exercicio da atribui¢cdo que possuem, emergem
dessa nova sociedade. As caracteristicas da atualidade e seus impactos sobre as relacdes
humanas, portanto, chegam as escolas e a tarefa de educar. A partir de uma pesquisa de
campo em duas escolas da cidade de Juiz de Fora, pais de alunos revelam os desafios atuais
para o exercicio da funcdo educativa, coordenadores pedagogicos e professores revelam as
dificuldades atuais de trabalho com o conhecimento escolar, e alunos falam de seus
sentimentos com relacdo aos professores, a escola e a sociedade contemporanea. Nessas
escolas pesquisadas, a descaracterizacdo do professor como instancia de saber se reflete no
trabalho diario: professores dizem sobre a dificuldade de ensinar e alunos dizem sobre a
dificuldade em aprenderem e o desinteresse do professor pela escola. A principal queixa de
todos os participantes da escola é a da dificuldade de transmissdo, sintoma contemporaneo,
mais denunciado até do que a indisciplina ou a violéncia escolar. Algumas leituras de FREUD
(1913; 1920; 1925; 1927;1930) que falam do mal-estar na cultura moderna, e LACAN (1970;
2002), quando retrata dinamica dos quatro discursos presentes nos lacos sociais, sdo
realizadas, juntamente com a contribuicdo de textos de autores estrangeiros como ARENDT
(1972), BAUMAN (1998; 2000), GIDDENS (1999; 2000), MELMAN (2003) e LEBRUN
(2003; 2004), e nacionais como MRECH (2005), KUPFER (1999; 2005) e PEREIRA (2005;
2006).

PALAVRAS-CHAVE: Contemporaneidade. Psicanalise. Educacéo. Escola.



ABSTRACT

This paper offers social-philosophical contributions from psychoanalysis to the discussion of
contemporary impacts on schools and education. Education is done by dissymmetry, by the
assumption of the absence of freedom and by the valorization of the social tie, the collectivity.
The act of educating, in that way, walks against the values of the society of consumption from
nowadays, being them the defense of individual freedom, the struggle for equality between
men and the devaluing of communitarian attitudes. There are visible signs of failure in the
conception of education in our historic time, because we have a loss of the word power and
the difficulty of transmitting. Today there is the decline of the Name-of-the-Father, term
coined by the Psychoanalysis that represents the paternal significant which incorporates the
civilian laws making them became symbolic in the process of subjectivity constitution. The
social alterations have initiated with modern times promote changes in this process, since we
are being inserted in an ascending scenery of individualism culture and logic of the
dominating science. In school, the constructed knowledge shifted from “a” teacher’s
knowledge, with their personal experience, to “the” dominating science’s logic, with
resources such as books and scientific instruments, and from the tireless search for new
information to the discarding of previous evidences regarding different subjects. In family,
there are ever more parents who wish not to oppose their children’s claiming, to avoid
confrontation, either for not knowing how to get out of it, or for not wanting the distress the
opposition brings. The insecurity as well as the omission of the educational agents, in the
exercise of the attribution they possess, emerge from this new society. The characteristics of
nowadays and their impacts on human relations, in that way, arrive in school and in the task
of educating. Based on a field research in two schools of Juiz de Fora, student’s parents reveal
the recent challenges for the exercise of the educative function, pedagogic coordinators and
teachers reveal the recent difficulties in working with school knowledge, and students talk
about their feelings regarding the teachers, the school and the contemporary society. In these
researched schools, the demoting of the teacher as a knowledge instance is reflected in the
daily job: teachers talk about the difficulties of teaching and students talk about the
difficulties of learning and the lack of interest of the teacher for the school. The main
complaint of all school participants is the difficulty of transmitting, contemporary symptom,
even more complained about than indiscipline or school violence. Some readings of FREUD
(1913; 1920; 1925; 1927;1930) that talk about the malaise in modern culture, and LACAN
(1970; 2002), when dealing with the dynamics of the four speeches present in the social ties,
are made, together with the contribution of texts of foreign authors such as ARENDT (1972),
BAUMAN (1998; 2000), GIDDENS (1999; 2000), MELMAN (2003) e LEBRUN (2003;
2004), and national such as MRECH (2005), KUPFER (1999; 2005) e PEREIRA (2005;
2006).

KEY-WORDS: Contemporarily. Psychoanalysis. Education. School.
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INTRODUCAO:

A contemporaneidade, tempo histdrico atual, constroi novas formas de relacdo do
homem consigo mesmo, com 0 mundo externo e entre 0s da mesma espécie. O programa de
civilizacdo corre o risco de desaparecer, pois que esta cada vez mais permissivo com 0s
sujeitos, que podem manifestar mais livremente seus elementos do inconsciente. Em toda a
historia, 0 homem buscou a liberdade, a realizacdo de seus impulsos, 0 que nunca pareceu
seguro para ele e seu grupo, gerando nele uma contradicdo, um mal-estar. Sempre houve
barreiras simbolicas a conter as energias psiquicas que atendessem ao principio de prazer, a
Lei, comum a todos.

Na atualidade®, essas barreiras, que preservam o senso de comunidade, estdo menos
visiveis. O que ha sdo regras mutantes e intervenc@es no real, cada vez mais necessarias, via
policia, tribunais de justica, conselhos tutelares, a garantirem a ordem. A ‘nova ordem’ é a
soberania do direito individual e a cidadania do consumo.

A escola, uma instituicdo social, ndo estaria excluida das interferéncias do novo
contexto social, o que repercute em novas configuracbes do papel do professor e do
conhecimento que ela transmite. Estamos a nos perguntar: qual é o lugar do professor hoje?
Em meio a tantos saberes, qual o valor do saber do professor? Como a sociedade e os alunos
entendem o professor? Como ele mesmo se vé? A contemporaneidade, que se caracteriza pelo
periodo moderno atual, é congruente com o discurso da ciéncia dominante. Esse discurso fez
aparecer uma nova modalidade de transmisséo: aquele que dispensa a enunciacdo, de onde
parte o saber, e enfoca 0 enunciado, um saber transitorio, sujeito a alteracGes a cada nova
descoberta do mundo da informacao. Isso se reflete na escola na medida em que a atuacéo do
professor deixa de ser o mais importante. O curriculo escolar que ele trabalha passa a ocupar o
interesse dos pais, que imbuidos do ideario pedagégico dominante’, e torna-se um
instrumento que venha a garantir o desenvolvimento de seus filhos, preparando-os para o
futuro. A escola, em contrapartida, rendeu-se ao ideal de educacdo, a ilusdo de uma
transmissdo sem a presenca do outro, abandonando o que lhe é mais especifico: a instrucao, a
capacidade de ensinar, pela via da linguagem.

A informacao em escala global em detrimento da tradi¢do e do saber local, bem como
a sede de consumo de objetos que déem conta de livrar o homem do mal-estar que o acomete

no decorrer dos séculos, causam impactos na escola. Esses impactos sdo ouvidos em

1 O termo atualidade é utilizado alternadamente com o termo contemporaneidade, considerando-se ter o mesmo
sentido.

2 Diz respeito ao entendimento da educagdo como caminho para o pleno desenvolvimento do homem,
esclarecido por Lajonquiere (1999) no capitulo 2 do trabalho.



noticiarios, relatados pela midia em geral, e sdo vivenciados por aqueles que estdo nesse
espaco institucionais, revelando um novo mal-estar: o declinio da capacidade de ensinar do
professor e do interesse do aluno em aprender. E o efeito da precéria relacdo de transferéncia
do professor com o seu aluno, e o declinio do professor como mestre, como aquele que sabe,
como figura de autoridade.

A perspectiva teorica escolhida para esse trabalho foi a da Psicanalise, e por meio dela,
realizaremos algumas reflexdes sobre a atualidade e seus desafios para a educacéo e a escola.

A observagdo de campo, de carater ilustrativo, foi realizada na cidade de Juiz de Fora,
com duas escolas, uma da rede publica, outra da rede privada, com a intencdo inicial de
investigar o sintoma da indisciplina entre adolescentes, embora ao longo do trabalho, néo se
fez isso o desafio principal das escolas, como veremos. O que se configurou como importante
foi um traco que atravessou quase todos os entrevistados: como € possivel a escola e 0s
professores de hoje educarem?

O material elaborado pelo que emergiu dos sujeitos pesquisados articula-se a textos
teodricos, 0 que empreendeu um carater dinamico a essa producao textual e evidéncias sobre a
construcdo diagnostica que a Psicandlise realiza sobre a cultura atual. N&o foi pretensdo nossa
construir uma teoria geral, um tratado sobre as interferéncias da contemporaneidade nos
espacos escolares. No entanto, por considerarmos cada sujeito seres de cultura e inseridos em
modos de subjetivacdo de seu tempo historico, foi inevitavel a sinalizacdo de alguns aspectos
da realidade dos sujeitos em geral, embora ndo num propdsito de generalizacao.

Quando lidamos com o inconsciente, 0 que devemos esperar ndo é algo conclusivo,
mas algo que diz da verdade dos sujeitos que terdo sempre algo a dizer. Como nos diz ELIA

(2000, p. 20-21) é preciso reconhecer que:

(...) se a psicanalise deriva da ciéncia, ndo se reduz a ela, operando, em relacdo ao
passo inaugural da ciéncia, um corte, um rompimento discursivo, para cujo
entendimento a nocdo de sujeito é a chave fundamental, porquanto é em relacdo a
posicdo dessa no¢do em cada um desses dois campos discursivos, 0 da ciéncia e o da
psicandlise, que melhor se esclarecem as relagdes entre os campos.

(...) é a psicanalise que coloca para a ciéncia uma questdo, precisamente a de ter
reintroduzido o sujeito na cena discursiva em gue a ciéncia, ao fundar-se, o situou e da
gual, no mesmo golpe, o0 excluiu.

A Psicandlise articula um modo diferente de relacdo com o campo da educacéo, pois
ressalta a existéncia do sujeito do inconsciente, trazendo por isso, contribui¢cBes importantes
para o entendimento da relacdo entre os individuos. Mostra até que ponto a educacgdo se

configura como um empreendimento possivel na constituicdo da subjetividade, considerando
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as dificuldades e os desafios que hoje se apresentam para quem atua no ensino. A perspectiva
psicanalitica contribui por revelar aspectos dos sujeitos e sua relagdo singular com o saber. E
uma ruptura com a perspectiva humanista de educacao, que pensa 0 homem com a tendéncia a
ser perfeito, e apto a construir um progresso tal que esta destinado a proporcionar a felicidade
para a coletividade e para si mesmo, a idéia de uma harmonia possivel entre as pessoas, e de
um desenvolvimento integral e universal, objetivos defendidos pela funcdo educativa da
escola e das instituicdes em geral sob o olhar da modernidade.

A obra “Mal-estar na civilizagdo”, de Freud (1930), desmente essa crenga otimista na
melhoria dos homens, submetidos que estdo ao inconsciente, com suas energias sexuais e
governo da pulsdo de morte sobre a de vida. Ndo havendo progresso que garanta a auséncia da
guerra e da morte, ndo ha garantias futuras de que a pratica educacional realize a ‘cura’ do
homem constitutivamente dividido e incompleto. O propoésito social de uma educacdo que
livre 0 homem de sua caracteristica fundamental, a de ndo-saber sobre tudo, de conhecer
apenas a meia-verdade, é impossivel.

A verdade é a do inconsciente, inalcancavel para o préprio sujeito. O sujeito para a
Psicanalise, aquele aluno que se apresenta para o professor, o que falou conosco com relacdo
as questdes levantadas na pesquisa, 0 que pergunta ao professor e o que o desafia, segundo
Kupfer (2000, p. 27-28):

... ndo responde a logica ou ao tempo da consciéncia, ndo se faz regular pelo principio
da realidade e, além do mais, ndo precisa estar por ela regulado. Este sujeito ndo
coincide com o sujeito do cogito da filosofia cartesiana, tampouco com o sujeito-
organismo de Piaget e, de modo algum, como ja& se anunciou, com o do
comportamentalismo de Watson. Para a Psicandlise, o sujeito do inconsciente se
constitui na e pela linguagem, sendo, portanto, feito e efeito da linguagem.

A Psicanalise rompe com a Psicologia, porque estuda o sujeito sem a objetividade da
ciéncia, supondo o homem como sujeito de estudo, sem intencéo epistemoldgica que ndo seja
sobre ele mesmo. J& a ciéncia psicoldgica busca a regularidade dos fenémenos e da aos
fendmenos comportamentais categorias de conhecimento, e 0 que nasce dessa perspectiva é o
sujeito do conhecimento. O sujeito da linguagem simbolica para a Psicanélise polariza-se com
0 eu biopsicossocial da Psicologia, este captado em seus habitos culturais, caracteristicas
fisicas e reacBes junto ao meio externo, sempre numa busca de intervencdo adaptativa, de
ajustamento e de concepcdo tedrica universalizante, que torna previsivel o conceito de
homem.

Entdo, na Psicanalise, quem fala ndo é o ente que se apresenta, mas 0 inconsciente e a

linguagem que constitui aquele que é tomado pela palavra. Para Lacan (1992, p. 49 e 58-59),
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a verdade é inseparavel dos efeitos da linguagem, ja que inclui o inconsciente, e nenhuma
evocacdo da verdade é mais do que um semi-dizer. A ciéncia psicoldgica tem sua énfase no
que se fala, ao contrario da Psicanalise, que acredita que o que se fala tem apenas uma
enunciagdo incompleta, efeito da linguagem inconsciente, ndo compreensivel nem mesmo por
quem fala e interpretada por quem ouve, distante da idéia de que haja uma verdade essencial.

Portanto, se é que a Psicanalise toma um caminho na pesquisa, seu método distingue-
se da Ciéncia dominante, na medida em que seu objeto de pesquisa ndo é planejado, €
imprevisivel, pois que sendo ele o inconsciente, “se faz presente no ato mesmo da escuta do
analista, no momento da presenca do analista a quem fala”, ou seja, 0 objeto psicanalitico “sé
pode ser apreendido no campo da praxis analitica”. Portanto, a “pesquisa nessa area € sempre
nutrida pela clinica, e mais especialmente, pela singularidade de cada caso clinico. Esse
comporta todo o procedimento analitico e € inteiramente dependente da transferéncia- da
relacdo analista-analisante- que permite a emergéncia do inconsciente” (BIANCO, 2003, p.
123). Sendo assim, ELIA (2000, p.) diz que: “Toda e qualquer pesquisa em psicanalise é
assim, necessariamente uma pesquisa clinica”. 1sso sup8e que nela ndo haja uma pesquisa de
campo convencional, proposta pela ciéncia atual, com finalidade de apreenséo da realidade
local, mas o que ocorre € uma pesquisa teorica, e os elementos da linguagem emitida pelos
participantes da pesquisa, os ‘analisandos’, dialogam com o0s componentes descobertos e
elaborados pela psicanalise, interpretadas por mim, pesquisadora, numa posicdo de ‘analista’.
Bianco (2003, p. 123) acredita que “o pesquisador ndo é apenas uma variavel a ser controlada,
pois fala de determinado lugar e, com sua fala, é causa do que emerge na sessdo”, nos
encontros com 0s sujeitos pesquisados.

Portanto, diante da forma diferente em se pensar a investigacdo em Psicanalise, 0 mito
da neutralidade da Ciéncia é mais uma vez desconstruido, e constata-se uma interferéncia bem
profunda, inconsciente mesmo, que o pesquisador exerce sobre o pesquisado ou vice-versa,
capaz de interagir em suas observacdes, e incapaz de ser realizada de forma racional e
imparcial. Nao ha como utilizar uma técnica de regularidade e normatividade: tudo o que se
ouve diz respeito ao sujeito do inconsciente em intercdmbio com a cultura de seu tempo e seu
alienavel campo da linguagem. N&o ha como os participantes da pesquisa falarem de um lugar
sem que o pesquisador ndo tivesse despertado algo de seu neles. O processo de transferéncia
rompe com qualquer idéia normativa, e é ele que faz surgir o inusitado na escola.

Através dessa concepcao de sujeito em psicandlise e sua perspectiva em entender o0s
desdobramentos da modernidade sobre 0 mundo, entramos no campo da linguagem de pais,
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professores e alunos das duas escolas pesquisadas, trazendo a luz os desafios da atualidade
para o ato educativo.

No capitulo 1 deste trabalho, faremos a discussdo sobre caracteristicas marcantes da
contemporaneidade, suas raizes na modernidade nascente, e aspectos que contribuem para a
construcdo de subjetividade em nossos dias. A globalizagdo trouxe a desconexao entre o
tempo e espaco, a ddvida permanente sobre os modos de vida, bem como a aceleragdo dos
modos de producdo que tem como principal enfoque o consumo. As relacdes dos individuos
com o saber local e as tradi¢fes estdo menos visiveis, e 0 que reina soberano é o direito
individual e a defesa da igualdade. No mercado de consumo, 0 hoje rompe sua ligacdo com o
passado e com o futuro, sendo isso 0 que projeta as pessoas na incerteza sobre tudo, e numa
sociedade de risco, em que autoridade e nocdo de hierarquia tendem a desaparecer. Essas
caracteristicas sociais interferem diretamente sobre a educacdo e a escola, trazendo aqueles
que educam desafios importantes para a construcdo das novas geracfes. Além disso, 0
programa da civilizacdo continua a existir, sob novos moldes, menos repressivos, 0 que
impulsiona novos modos de subjetivacdo. A presenca do outro é cada vez menos visivel: sdo
os valores construidos pelo individualismo que se sobrepdem aos valores da comunidade.

No capitulo 2, apresentaremos um posicionamento sobre o que € educar. A educacéo
pressupde duas pessoas em posicOes hierarquicamente diferentes. A educacdo € um ato de
violéncia, e s6 através dele é que se transmite algo. A defesa do individualismo na sociedade
de consumo e o declinio da autoridade dos mais velhos sobre os mais jovens, efeitos da
atualidade, descaracterizam o ato educativo. Articularemos a interferéncia dos aspectos
advindos da contemporaneidade sobre essa funcdo. O desafio de educar, no entendimento da
Psicandlise, nasce da cultura atual de prazer, situacao contraria a possibilidade de relagdo com
0 outro e de evidéncia da diferenca e do vazio humano. Ha um desprezo pelo mal-estar que
habita os homens em sua vida social, bem como o desconforto em provocar um confronto
entre 0 homem e os ideais da comunidade. Por outro lado, educar, ato necessario para a
perpetuacdo da civilizacdo e a barreira contra a barbérie, é ato impossivel, pois, como educar
0 inconsciente? Porem, como desdenhar uma importante tarefa pela qual deva se esforgar as
geracOes adultas sobre as novas geracfes?

Apesar de impossivel, educar é ato do qual ndo se pode escapar, e a sobrevivéncia de
nossa espécie dependera dele e de pessoas que suportem realiza-lo, infelizmente, cada vez em
menor numero. O que ocorre é que a educacdo pressupde um confronto, no qual muitos
agentes ja ndo conseguem garantias de que vado conseguir sair dele. Num primeiro momento,

estabeleceremos definicGes sobre o ato educativo na perspectiva da Psicanalise e ao final
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deste capitulo, posicionaremos a escola como instancia educativa, caracterizando-a como
lugar implicado na formacao dos sujeitos e na construcdo das subjetividades.

No capitulo 3, comentaremos as motivacdes pela pesquisa e a experiéncia prévia da
pesquisadora em escolas, o que a fez construir questées que suscitaram esse presente trabalho.
Em seguida, descreveremos a pesquisa de campo em duas escolas do municipio de Juiz de
Fora, uma da rede publica municipal e outra da rede privada. Relataremos as primeiras
impressdes e 0s personagens destas instituicdes.

E por fim, no capitulo 4, apresentaremos 0 universo da pesquisa nas duas escolas
pesquisadas e que revelem os impactos da contemporaneidade sobre a instituicdo escolar e o
lugar do professor. Relacionaremos as falas de seus participantes a constatagdes que temos
hoje: o declinio do mestre, essa sensacdo de impoténcia dos professores em realizarem seu
oficio, e a emergéncia do discurso da ciéncia, um discurso que ocorre independente de quem o
enuncia: ambos, impactos relacionados desse novo tempo histérico sobre a escola. Nele, estdo
citados e exemplificados os quatro discursos construidos por Lacan, o universitario, o do
mestre, 0 da histérica e o do analista ([1970]; 1992), que sdo estruturas de linguagem que
produzem o lago social.

Além da necessidade de educar, os professores precisam se contrapor a armadilha de
saberem de tudo e estarem sempre a buscar respostas para tudo: ha coisas que ndo tém
respostas. Como seres de linguagem, os professores estdo imersos na atualidade e em suas
novas configuragcdes sociais. A relagéo entre os sujeitos nas escolas, seja entre professores e
alunos, e mesmo entre os professores em sua condicdo de saber (ou de ndo-saber), apontam
um novo mundo de subjetivacao.

Optamos por apresentar o que os psicanalistas dizem sobre o tema abordado, e nao o
que tedricos da educagdo falam sobre ele. Esse trabalho oportuniza reflexes sobre a
contemporaneidade, a nova ‘ordem’ mundial, e suas repercussdes dentro da escola, o que traz
para o professor a demanda de uma posicao subjetiva possivel que preserve seu lugar das

armadilhas do discurso da ciéncia e da sociedade de consumo.
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1. ACONTEMPORANEIDADE E SUAS QUESTOES

A cultura e a subjetividade sdo construidas a partir de formas de organizacdo social.
H& uma nova organizacdo social contemporanea que produz novos modos de ser na
linguagem e alterac6es nos codigos humanos de conduta. A atualidade apresenta uma maneira
diferente de lidar com o outro e com as instituicdes. Essa modalidade é nascente na fase
inicial da modernidade e que vem sofrendo alteracGes cotidianas.

A modernidade é esse tempo historico que surge a partir do século XVII nas
sociedades ocidentais européias, através do crescimento dos centros urbanos, do
desenvolvimento de um sistema industrial de producgéo e da secularizagcdo do conhecimento.
Além disso, configura-se com 0 avanco da ciéncia que projetou o homem como veiculo de
experiéncias que tornassem as forcas da natureza, o corpo humano, e a relacdo entre os
homens mais controlaveis e capazes de oferecerem maior bem-estar. Fridman (2000, pags. 37-
8) caracteriza a modernidade como sendo o “periodo histérico que se iniciou com 0
lluminismo no século XVII e que posteriormente, ganhou fei¢cbes definitivas com as
transformac6es derivadas do capitalismo e da industrializacdo”, expandida na segunda metade
do século XVIII, em que o “conhecimento tornou-se, entdo, definitivamente incorporado aos
rumos da sociedade e a construgdo da ordem”.

Giddens (2002, p. 177) caracteriza a modernidade como sendo o periodo em que 0
homem deixa de ter a subserviéncia a vida natural e passa a depositar sua expectativa do
controle de seus rumos sobre a sociedade industrial. O homem pensa tomar o centro da vida
social, independente de crengas religiosas e aparato mistico. O fildsofo inglés defende que: “A
medida que se desenvolvem as formas de producdo capitalista, o individuo entrega o controle
das circunstancias de sua vida as influéncias dominantes das maquinas e mercados”.

A modernidade nascente defendeu a beleza, a limpeza e a ordem, e foi a partir desse
periodo inicial que a sociedade passou a pensar em si mesma e a se auto-avaliar como uma
civilizagcdo submetida a regras importantes de preservacao do grupo, bem como os homens, de
forma individual, passaram a se inserir nesse Compromisso.

Outra caracteristica empreendida nesse tempo histérico, além da expropriacdo do
homem por ser ele passivel as interferéncias do mercado de trabalho em seu cotidiano, é a
desqualificacdo de sistemas abstratos como o dinheiro, dada as conexdes globalizadas dos
mercados de consumo e das linhas de producdo. As acBes bancarias e as cartas de crédito
desligam o espaco do tempo real.

O homem da modernidade inicial, debrucado sobre as descobertas do mundo pela via

iluminista, e atento a sua sobrevivéncia no grupo, mais uma vez teve de renunciar as suas



15

pulsdes, tudo aquilo que emergia de seu mundo inconsciente, ausente de razdo e capaz de
perturbar a vida social e sua ordem. O homem trocou parcelas de liberdade por longos
periodos de seguranca, e por uma sensacdo quase permanente de que ela existia. Essa escolha
resultou num mal-estar caracteristico da relagdo da cultura com o sujeito do inconsciente, este
contrério as convencdes sociais e que, caso desvelado, colocaria em risco 0 programa da
civilizagéo.

A linha iluminista de racionalismo tornou possivel na histéria moderna o
deslocamento de Deus para o homem, ofertando-lhe a chave do destino do mundo. Ja seria
possivel o controle sobre fenbmenos que até entdo eram cheios de mistérios e explicados
como fruto de obra divina.

Esse movimento de humanizacdo, a dirigir reflexdes sobre as forcas naturais e
fendmenos inexplicaveis, impulsionou a construcéo da idéia de uma comunidade composta de
seres sociais, em que cada um deveria se esforcar para sua manutencgéo, preservando a ordem
para o progresso®, bem como a razéo para entender as manifestacdes individuais e sociais.

Giddens (1999, p.40) acredita que a modernizacdo significou “entre outras coisas,
tornar o mundo habitado receptivo & administracdo supracomunitéria, tornar o mundo
transparente e legivel para os poderes administrativos”. O Estado, para tanto, organizou
territdrios, que foram regulamentados para que pudesse ser controlado.

O que ocorreu foi que a tentativa de racionalizacdo de espacos urbanos, a divisao
territorial e o decréscimo de oportunidades de convivéncia comunitaria. Isso mais tarde
provocou uma desintegracédo das redes protetoras tecidas pelos lagos humanos, acompanhada
de sentimentos de soliddo e abandono. As cidades construidas em nome da seguranga, na
atualidade, trazem o medo e seus muros agora separam os homens. A unido cedeu lugar a
fuga de expressdo dos sentimentos humanos e & separacdo” entre os homens. A sociedade
fugiu ao controle do homem e “as localidades estdo atravessadas a distancia” (GIDDENS,
2002, p. 174), expondo-o a incorporacéo seletiva dos elementos de experiéncias apresentados
pela midia a sua conduta diaria.

A nova “ordem”, a da contemporaneidade, é a da globalizacdo, que transforma o
conceito que possuiamos de tempo e espaco, sob o comando da rede mundial de

% 1ss0 se refere ao positivismo, que segundo Junior (1982, pags. 14-16), é “o pensamento tipico do século XI1X”,
fundado por Auguste Comte, “uma filosofia determinista que professa, de um lado, o experimentalismo
sistematico, e, de outro, considera anticientifico todo o estudo das causas finais”, a esséncia das coisas, 0 que
estaria numa dimensao metafisica, ndo verificada pela observacéo e pela experiéncia. A interferéncia dessa teoria
sobre a educacédo foi a predominancia dos aspectos didatico-metodolégicos sobre os relacionais. Acreditou-se
que um bom professor seria aquele que buscasse sua eficécia técnica. (PEREIRA, 2001, p. 159)

* As idéias apresentadas se reportam ao texto de Giddens (1999, pags. 53-56), quando se refere a “Agorafobia e
0 renascimento da localidade”.
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computadores, que torna uma informacdo disponivel num mesmo espaco de tempo em
diferentes partes do mundo. O espaco tornou-se “emancipado das restricbes naturais do corpo
humano” e os corpos passaram a ser marcados pela ndo-territorialidade e pela incorporeidade.

O movimento de polarizagdo, efeito da tentativa de regulamentacdo do espaco
geogréafico, acentua a desigualdade entre ricos e pobres, na medida em que 0s que exercem
poder ja& ndo estdo em lugar nenhum, mas em toda a parte, de forma silenciosa e atuante,
imunizados contra movimentos de divergéncia pela seguranca do isolamento (GIDDENS,
1999, p. 7- 24). O desenvolvimento das comunidades modernas culminou na guerra sem
muros visiveis e que assombram as vidas privadas. O mundo fugiu ao controle do homem,
que até entdo se esforcava em organiza-lo. Os efeitos sociais disto sdo descritos pelas novas
regras de reivindicacdo territorial com que a sociedade joga:

O territorio urbano torna-se o campo de batalha de uma continua guerra espacial, que
as vezes irrompe no espetaculo publico de motins internos, escaramucas rituais com a
policia, ocasionais tropelias de torcidas de futebol, mas travadas diariamente logo
abaixo da superficie da versdo oficial publica (publicada) da ordem urbana rotineira.
Os habitantes desprezados e despojados de poder das areas pressionadas e
implacavelmente usurpadas respondem com acgdes agressivas proprias; tentam
instalar nas fronteiras de seus guetos seus proprios avisos de “nao ultrapasse”.
(ibid, p.29)

A contemporaneidade, nova fase moderna, evidenciada pela complexidade dos
cenarios urbanos, caracteriza-se pela flexibilizacdo da ordem e a soberania da liberdade
individual, efeito de diferentes e novos elementos que surgem. Bauman (1998, pags. 22-26)
descreve que as estratégias de coletivizacao e pureza até o inicio da modernidade tendem a ser
substituidas por aquelas de desregulamentacdo e privatiza¢do, o que marca, portanto, o retrato
dominante de individualismo e de indiferenca as questdes sociais que envolvem os sujeitos
em nossos dias. A pés-modernidade®, isto é, o periodo atual, “vive num estado de permanente
pressdo para se despojar de toda interferéncia coletiva no destino individual”. Fridman (2000,
p. 11) diz que a nova ordem é a de uma “comunicacdo instantanea, a volatilidade do capital, a
acdo a distancia, os novos ‘apartheids sociais’, a fragmentacdo do sujeito e a predominancia
da midia na constituicdo do universo simbdlico das grandes massas”. O acesso facil a
informacBes novas e a vulnerabilidade do homem aos acontecimentos ao redor do mundo
estabelecem uma nova configuragdo social: 0 homem se vé sé a lutar por si mesmo num
mundo em que nada mais est4 encoberto, tudo precisa ser denunciado, revelado. A sede de
controle ndo acabou e ele passa a ser exercido pelas cameras e os tribunais, ndo mais pela rede

de valores construidos na comunidade.

> Bauman entende a fase pds-moderna como aquela que sucede a modernidade inicial.
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O fato de que mesmo diante da ordem, algo do sujeito se revelaria, idéia evidenciada
pela Psicanalise, quando fala do sujeito do inconsciente, perverteu-se para a defesa do direito
do sujeito em se revelar, mesmo se ignorar a ordem que se buscou para organizar a sociedade
em que se vive. A necessidade de garantir esse direito impds, ao invés da ordem, regras
incessantes a fim de evitar uma extin¢do de relagdes de civilizagdo- a instalagdo de cameras
de vigilancia em locais publicos, a criacdo de novas legislacbes, detectores de mentira a
desmascarar 0s sujeitos-, 0 que refletem relacdes humanas pouco baseadas na certeza e mais
sujeitas ao controle externo capaz de realimentar a desconfianga. O fato é que “os homens e as
mulheres pds-modernos trocaram um quinhdo de suas possibilidades de seguranga por um
quinhdo de felicidade” e os “mal-estares da pds-modernidade provém de uma espécie de
liberdade de procura do prazer que tolera uma seguranca individual pequena demais”
(BAUMAN, 1998, p. 10).

Os espacos ja se encontram desorganizados socialmente, embora demarcados, e sua
conexd@ com o tempo ndo mais existe. Na fase atual, percebe-se a transicdo do sonho de
pureza da sociedade para um novo sonho de pureza, que é a busca de realizacdo dos anseios
do homem. Né&o necessariamente demanda-se dele um posicionamento ético ou uma ideologia
pela qual lutar, mas uma capacidade de consumir e de responder a esse mercado de apelo de
compra de objetos. Ndo ha uma exigéncia, inclusive, de que seus anseios ndo ofendam o
funcionamento social. Caso assim aconteca, o direito se fara presente para decidir sobre seu

ato. Entdo, a “sujeira”®

agora se encontra nao necessariamente sobre aqueles que ferem as leis
morais que organizam as comunidades, mas sobre aqueles em que 0 acesso ao mercado
consumidor ¢ dificil.

Uma vez que o critério de pureza € a aptiddo de participar do jogo consumista, 0s
deixados fora como um problema, como a ‘sujeira’ que precisa ser removida, Sa0 0s
consumidores falhos- pessoas incapazes de responder aos atrativos do mercado
consumidor porque lhes faltam os recursos requeridos, pessoas incapazes de ser
‘individuos livres’ conforme o senso de liberdade definido em funcdo do poder de
escolha do consumidor. (BAUMAN, 1998, p. 24)

Todo aquele gue revele o contrario, ou seja, a inaptiddo em consumir, sera excluido
desse novo modelo de ordenamento social, com apelos de privatizagdo dos recursos,
enfraquecendo as intervengdes coletivas, e de liberdades difusas e auto-suficientes. A classe
perigosa que surge nesse nosso tempo ndo é mais a de revolucionrios a lutarem em defesa do
Estado como instancia mantenedora da sociedade, mas a daqueles que “ou desrespeitam as

leis, ou fazem a lei com suas proprias com suas proprias maos- assaltantes, gatunos, ladrdes

® Freud ([1930]; 1974), no seu texto “O mal-estar na civilizagdo”, cita esse termo e Bauman (1998) o revisita em
sua obra “O mal-estar da pds-modernidade”.
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de carro e furtadores de loja, assim como seus alter egos- 0s grupos de puni¢do sumaria ou
terroristas” (ibid, p.26). O perigo agora esta naqueles incapazes de participar do jogo de
consumo e que o buscam por meios ilicitos pela necessidade de se incluirem nessa criacdo
perversa da contemporaneidade.

O reconhecimento social, a inclusdo pela via da cidadania do consumo, é conquistada
pelo acesso que se tem aos bens produzidos pela sociedade atual. Saggese (2004, p. 47)
afirma que a cidadania hoje, lema da educacdo, é entendida como a capacidade de consumir, a
fim de que néo se esteja excluido do mercado. Bauman (1998, p. 57) ressalta que a excluséo €
daqueles que ndo consomem, os consumidores insatisfatérios, e o efeito € o de inclusdo deles
num cenario previsivel de marginalidade. Ele afirma que: “A crescente magnitude do
comportamento classificado como criminoso ndo é um obstaculo no caminho para a sociedade
consumista plenamente desenvolvida e universal. Ao contrdrio, € seu natural
acompanhamento e pré-requisito”. A diferenca, constitutiva do sujeito, mostra-se pela via do
mercado de consumo, transformando-se em desigualdade de acesso.

Vé-se o desprezo por quase tudo que seja da ordem do publico e a soberania do
‘prazer’ da vida privada. Publico e privado quase se encontram em defesa de valores de
consumo como O prazer pessoal, a competitividade, a compulsdo pelo alcance de
determinados padrdes de beleza, em detrimento da preservacdo de valores de comunidade
como cooperacdo, respeito e honestidade. O fato € que “o privatismo é, sem duvida,
caracteristico de grandes &reas da vida urbana moderna, consequéncia da dissolucéo do lugar
e do aumento da mobilidade”. (GIDDENS, 2002, p. 162)

O homem ansioso por se incluir na cultura do consumo, conta com a descontinuidade
de seus projetos individuais, sempre mutantes, explicada por um mundo em que a condicdo de
incerteza é permanente e irreversivel. O crescimento da desigualdade social em escala global
reflete a separacao nitida entre os consumidores e 0s ndo-consumidores, 0S NOVOS Criminosos.
O motor desse estado de coisas € regido, segundo Bauman (1998, p. 34) pela:

(...) desatada liberdade concedida ao capital e as finangas a custa de todas as outras
liberdades, o despedacamento das redes de seguranca socialmente tecidas e
societariamente sustentadas, e o repudio a todas as razdes que ndo econdmicas, deram
um novo impulso ao implacéavel processo de polarizagéo (...)

A dimensdo da incerteza no mundo torna improvavel a geracdo de lacos sociais
duradouros, agora mediados por ferramentas tecnologicamente produzidas, e que se ausentes,
desfazem as parcerias e desintegram as equipes. Todas as relacbes humanas estdo dependentes

do mercado e seus produtos de sucesso, bem como se formam através dele.
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A incerteza permanente do mundo sobre as referéncias sociais também diverge do
mundo moderno que se construiu voltado para a ordem, e cria um novo sistema social que
naturaliza as contradi¢cfes da vida, simplificando-as, e invalida as diferencas entre 0 comum e
0 bizarro, o normal e o anormal, o conhecido e o estranho. Ha uma instabilidade das
identidades, sempre volateis as circunstancias apresentadas, “subprodutos” e “meios de
producé@o” no inconcluso processo contemporaneo de construcdo individual.

O tempo historico atual interfere na formacéo da subjetividade e Melman (2005, p. 94)
comenta sobre um de seus impactos: 0 processo de descentragdo em que se encontra o sujeito,
as mudancas rapidas de sua identidade, ndo havendo mais um ideal fixo para o qual lutar e
nem mais a permanéncia de um sujeito unico, inserido que esta numa nova organizacao
social. H& um jogo veloz de interesses que fazem com que o homem se movimente no mundo,
cada vez mais informativo e evidenciado pelas imagens, e cada vez mais inconstante em suas
posicOes ideoldgicas:

O sujeito faz o0 que eu evocava ha pouco: sua pertenca a uma comunidade é
perfeitamente momentanea, ele mudara de acordo com o lugar que ele fala, como se
diz, de acordo com a informacao. Ndo temos mais ideal assumido. O zapping ndo é s
das imagens, mas também subjetivo. Vocé ndo lida permanentemente com 0 mesmo
sujeito.

A caracteristica de descarte rapido de tudo o que o rodeia, objetos, pessoas ou idéias,
trouxe para 0 homem a incerteza do futuro, bem como a busca por novas fontes de consumo
que o faca ndo ter tempo de sentir a perda recorrente de seus amores, sempre a serem
substituidos por outros. A brevidade no uso dos objetos, pratica comum, torna o que € recente,
obsoleto em curto espaco de tempo, pois logo novos modelos se tornam dispositivos ageis a
prometer solucBes para as insuficiéncias do dltimo. Bauman (1998, p. 55) aponta que, na
atualidade, o consumo abundante é a marca do sucesso e 0 que conduz a fama e ao aplauso
publico, além de ser condicdo necessaria para a felicidade e talvez até para a dignidade
humana.

Consumir: essa virou palavra de ordem num mundo sempre insatisfeito, em busca de
novos objetos, de novos aderegos que ocultem as evidéncias das imperfeicdes dos sujeitos e a
vulnerabilidade deles as forcas da natureza, a debilidade de seu corpo e aos sofrimentos
provenientes da relacdo com outros homens, trés principais riscos 0s quais 0 homem se
organiza para evitar’.

Giddens (2002, p. 160) se refere ao capitalismo consumidor como responsavel pela

difusdo do narcisismo, pela aparente melhoria das relacbes humanas, transitorias e mediadas

" Freud em “O mal-estar da civilizacdo”, de 1930, faz meng&o a isso.
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pelas circunstancias e as promessas de beleza e popularidade, atendidas pelos bens e servicos
que oferece. Na verdade, o0 homem perde a capacidade de olhar para o0 proximo e vé somente
a si mesmo, ndo marcado pelo outro e pela impossibilidade de ser todo no mundo, o que
explica que “todos nds, nas condi¢bes sociais modernas, vivemos como que cercados de
espelhos; nele procuramos a aparéncia de um eu socialmente valorizado, imaculado™®.

A compulsdo em consumir, fruto de um homem néo investido pelo outro, faz
desaparecer o desejo do sujeito alimentado pela fantasia de ser completo, e reflete o declinio
do mesmo na vida social. Quando perguntado sobre que sonhos realizar, 0 homem podera nédo
saber, pois muitas sdo as possibilidades em um mundo onde quase tudo se tornou realizavel.
H& cada vez menos fantasia, pois muito do que antes era imaginavel, hoje é cada vez mais
facil de ser concretizado, mesmo aquilo com que sequer a humanidade pudesse imaginar. O
real se sobrep6s ao imaginario, que é 0 que garante a expectativa, o devaneio que alivia o
homem de sua vivéncia nesse real.

Exemplos da predominancia desse real sdo os créditos faceis e financiamentos que
podem satisfazer o antigo sonho do carro novo, da casa propria, da viagem de férias, sonhos
gue representam vontades da humanidade, misera em ideais e projetos em comum, e rica em
conquistas individuais que resultam em dividas financeiras passiveis de serem adiadas e
renegociadas. O que nem sequer a humanidade pdde imaginar, e que agora também esta
acessivel, € o mundo digital a indagar os saberes da familia e os valores da sociedade, a
fabricacdo de armas de longo alcance e as facetas de uma violéncia que beira a barbérie, a
qual estamos expostos diariamente, seja em qual lugar estivermos. O acesso a garantias de
consumo é acompanhado da auséncia de garantias sobre nossa seguranca pessoal, nossa
comunidade e nosso saber local.

Portanto, 0 movimento de consumo e de ampliagdo do acesso a ele, ndo evita as
degradacdes e sofrimentos inerentes ao homem, independente dos recursos dos quais faga uso.
Ao contrario, agrava-0s, pois que aumenta as contradi¢fes junto ao programa de civilizacdo

no qual vive. O fato é que embora a busca da felicidade e da cura do mal-estar conte sempre

® Isso se refere & cultura narcisica. Kaufmann (1996, p. 355) afirma que “deixar-se capturar por sua imagem
especular antes de ter podido desvendar a caréncia radical desse Outro que precede o sujeito”, “seria, para Lacan,
a armadilha narcisica, captacdo indefinidamente repetida do sujeito por sua imagem, em cujo curso brilham as
chamas de um gozo ha muito apagado”, o que faz com que a agressividade originaria se volte contra o sujeito. O
narcisismo é entendido como uma fase de desenvolvimento psiquico da crianca, que em estado primitivo, ainda
ndo consegue perceber um outro que estd além dela. No narcisismo primario, 0 que s existe é ela mesma: seu
corpo e suas partes sdo um s6. No narcisismo secundario, 0 outro passa a ser extensdo dela mesma. Quando
dizemos que h& uma cultura do narcisismo, o0 que ha é uma organizacdo social que dispensa o0 outro no grupo,
salvo se ele satisfizer o sujeito, fazendo-o sentir prazer, respondendo as suas vontades (NASIO, 1996, pags. 47-
71).
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com uma nova medicagéo, o0 consumo de um novo produto, isso ndo livrard o homem de suas
condigdes imperfeitas de vida, nem da interdicdo simbdlica que o preserve da autodestruigéo.
Essa ultima se da pela educacdo e sobre a qual falaremos adiante.

Uma outra evidéncia da cultura atual do prazer é a exposi¢do do cenario devastador do
uso indevido de verbas publicas por parte de representantes das leis sociais, 0 que se tornou
rotineiro e ja ndo parece gerar culpa naqueles que sdo descobertos; no maximo a vergonha por
terem esses governantes a imagem atingida temporariamente, até que contratem bons
advogados, bons parceiros politicos que os inocentem, ou que até que a midia deixe de
lembré-los de seus ‘negdcios’. O poder de comprar uma defesa técnica, somado a morosidade
juridica e a previsdo da impunidade, fazem dos devedores, aqueles que possuem dividas com
0 Estado e com o povo, mantenedor de seus cargos e de atribuicdes, livres do medo e da
culpa.

A relagdo do sujeito com as leis simbdlicas que representam o codigo social, na
demanda de ordem e de seguranca coletivas, tem sido substituida por experiéncias diretas e
breves com as leis penais, que funcionam como reguladores individuais e externos. Estamos
apoiados em textos constitucionais, em busca de um esquema juridico, que faca abrandar o
castigo ou que impetre penalidades nem tdo duradouras, para quem quer que frustre o direito
individual, o direito de até ferir o direito do préximo. O que o homem procura € um “alivio j&’
para os problemas de um mundo que perde a cada dia seu freio simbdlico e seus lagos sociais.
Lebrun (2004, p. 5) alerta que:

Nos efetivamente nos liberamos desse Outro hoje em dia, e isso tem conseqliéncias
eminentemente cruciais. Por qué? Porque desta vez evidentemente se estabeleceu
coletivamente a representacdo de que efetivamente n6s nos liberamos desse Outro, de
tudo o que é do outro, portanto de toda transcendéncia, de toda exterioridade, e que
esse lugar diferente ndo tem mais legitimidade.

Em meio a esse contexto, Roudinesco (2003, p.17) comenta o efeito dessa nova
dindmica social e diz que “a depressdo tornou-se a epidemia psiquica das sociedades
democraticas, ao mesmo tempo em que se multiplicam os tratamentos para oferecer a cada
consumidor uma solucdo honrosa”. Ha& remeédios, produtos que objetivam evitar a dor, 0
desprazer, e multiplica-se a dor porque ha uma verdade a qual queremos evitar: ha uma lei
maior, a interdicdo simbdlica do incesto que organizou os primeiros povos, e ainda esta a nos
cobrar a submissdo, embora tudo esteja exposto a reconsideracdes. Ha praticas anti-sociais
gue rompem o codigo civil de ndo matar e de amar ao préximo como a si mesmo, mas elas
resultam em conseqliéncias breves e de pouco efeito moralizante, isto quando néo

permanecem impunes.
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A Psicandlise, nascida com Freud, empenhou-se nessa tarefa de apontar as mudancas
que a modernidade provocou nos homens: o declinio da palavra e da autoridade que
garantisse a transmissdo dos valores comunitarios de uma geracdo para outra. A modernidade
fez declinar gradativamente, além da palavra e da autoridade, a culpa, pois ja ndo causa tanta
angUstia um ato contrario ao bem comum®. O ato que contraria a coletividade j& se tornou
comum e amortecido por legislagdes a minimiza-lo, interpondo um direito de um individuo
sobre o outro. Estamos cada vez mais vulneraveis ao risco e com menos temor dele, ja que o
que se levanta soberano é a pulsdo de morte (MELMAN, 2003, p. 120), o gozo do Outro e
ndo o confronto do sujeito com ele, a sede pela morte e ndo pela vida, forcas que habitam
nosso inconsciente.

Melman (2003) afirma que vivemos uma nova economia psiquica que ndo mais é a do
recalque e sim a do gozo.™ Isso pode significar que os sujeitos ja ndo mais se relacionam com
a fantasia e com isso, desaparece um ideal de vinculo social, ainda que ele seja irrealizavel. O
impulso de morte esta ganhando forca. E de forma crescente o sentimento de que nio ha
dividas com o outro, e a fragilidade dos lagos sociais, inclusive entre as geracdes, se soma a
busca do prazer e do sucesso seja qual for o preco que se pague, mesmo que seja ele o
prejuizo da comunidade.

Passamos de uma cultura fundada no recalque dos desejos e, portanto, cultura da
neurose, a uma outra que recomenda a livre expressao e promove a perversao. Assim a
‘salide mental’, hoje em dia, ndo se origina mais numa harmonia com o ldeal, mas
com um objeto de satisfacdo. (MELMAN, 2003, p. 15-16)

Giddens (2002, p.144) afirma que: “O movimento caracteristico da modernidade, no
nivel da experiéncia individual, é de afastamento em relacdo a culpa”, ressaltando o
crescimento de um novo sentimento: a vergonha, da ordem do imaginéario, ndo tocada pela
barreira simbdlica que preserva a existéncia da sociedade. A vergonha da aparéncia de
inadequacdo e ndo a culpa pelo ato, o que envolveria uma reflexdo ética do comportamento,

ocorre de forma mais sistematica.

® O desaparecimento da culpa, como veremos adiante, diz do fortalecimento da cultura narcisica.

19 Isso diz de uma modalidade de aparecimento do principio do prazer, j4 que o desequilibrio das forcas
psiquicas, cada vez menos acontece. Nasio (1993, p. 32) conceitua gozo como a energia do inconsciente quando
0 inconsciente trabalha. E como isso ocorre de maneira continua, 0 gozo garante a repeticdo em forma de
sintomas ou qualquer outro acontecimento significante, como a fantasia. DUNKER (2002, p. 34) diz: “O gozo
(...) é constituido por uma perda inaugural, mas uma perda que produz mitica e retrospectivamente um momento
originario onde este se mostraria ndo perdido (...) é desta ficcdo de totalidade que o gozo se mostrard sempre
parcial, fragmentario ou ainda localizado no 6rgdo”. Ele fala assim do gozo falico, mas ha outros como 0 gozo
Outro e o mistico, que “ndo se constrange ao semblante da linguagem” (ibid, p. 62). Para ele, 0 gozo é uma
anomalia do prazer, no célculo do prazer, o que gera uma sensagdo desagradavel, que é o que o principio do
prazer tentara sempre evitar. E através do gozo que se imaginariza a totalidade do Outro. Sua forma de interdig&o
é a linguagem (ibid, p. 49). O pai da horda primitiva teria sido o Unico a ter acesso a todo gozo, ja que encarnaria
0 proprio Outro (ibid, p. 62).
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‘Vergonha’ € 0 que se sente sobre 0 modo como alguns governantes, com atribuigédo
de guardides da Lei, tratam o bem publico e seus cargos. A impunidade diz dos efeitos da
contemporaneidade, e de como a populacdo, as familias e as demais instituices sociais,
classificam os atos que estdo expostos a sociedade, agora evidenciados, ndo censurados. Mas
e a culpa por atender a si mesmo em detrimento do bem comum? Ela esta desaparecendo.

Ja ndo se faz necessario o esfor¢o para cada um se comportar de forma comunitéaria,
pois que a pratica da inclusdo se da pela soberania do direito individual, num cenario
distorcido de igualdade, tendo como Unica condicdo a de que se detenha o poder de compra e
de que ele seja acessivel por meios socialmente estabelecidos. E preciso se tornar igual em
acesso as oportunidades de participacdo no mercado, mesmo que as fontes desse acesso sejam
eticamente impréprias.

Essa nova forma de organizacdo social se deu através da transicdo de uma sociedade
de produtores do inicio da modernidade para uma sociedade de consumidores na modernidade
atual. Isso trouxe a reflexdo o fato de que o enfoque sobre o processo e o esfor¢o o qual o
homem empreendeu para fabricar os bens de consumo cedeu lugar ao interesse do homem em
obter o objeto que o satisfaga de maneira instantanea, sem que o tempo adie esse anseio, e iSso
interferiu diretamente nas relacdes humanas. Ocorre que 0 homem deixou de ser o eixo
central da civilizacdo, colaborador de idéias e disseminador de valores, e o0 objeto de
consumo, descartavel em curto espaco de tempo, passa a reger 0s comportamentos dos
sujeitos.

A sociedade atual esta inserida numa cultura, a do consumo, o que alimenta o
narcisismo. Se antes o processo de producdo era manual, lento e muitas vezes baseado na
troca, e a necessidade de ter era quase sempre ligada a necessidade de sobrevivéncia, hoje
crescem as linhas de producéo, criando sistemas que induzem o homem a aceleracdo de suas
atividades no cotidiano e a criacdo de novas necessidades de consumo, em ritmo que parece
irreversivel.

Fleig (1999, p. 129-130) atenta para o fato de que se houve o poder sobre as pessoas, 0
que foi até o que legitimou a escravidao e as guerras, esse poder foi deslocado para os objetos,
detendo forca quem os possuem. E considerando que esse poder sobre os objetos é acessivel
apenas a uma minoria, embora prometido a todos pelo discurso da igualdade, o que temos €
um convite a violéncia. Além disso, a busca pela posse desses objetos, promove essa
indiferenca aos lagos sociais e tudo o que eles devam envolver: 0 compromisso, 0 respeito aos

bens coletivos, e a rentncia de nossas pulsdes agressivas. Fleig (ibid, p. 130) afirma que hoje:
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(...) em nossa cultura, o objeto é que passa a comandar a cena e a nos comandar. Ja
ndo somos n6s que exercemos 0 poder sobre os bens e o0s objetos, mas sdo estes que
passam a comandar nossa existéncia. Se antes o poder vinha do alto, era sagrado
(aquilo que ndo pode cair) porque se originava nas divindades, hoje o poder também
vem do alto, mas o que esté santificado é o objeto.

O valor agora esta no produto, ndo na forca de trabalho de quem o produz, nem no
saber que partiu de alguém e que é condicdo para a producdo. Conta-se que pelo treinamento e
capacitacdo, todos os produtores sdo substituiveis.

O fato é que o acesso facil ao produto em menor tempo € o0 que ocupa 0 anseio dos
sujeitos, expectativa que ndo cessa. Mesmo apds um objeto acabar de ser adquirido, o sujeito
ja pensa em outro, com mais fungdes, esteticamente mais bonito e mais novo. A ansiedade do
acesso ilimitado aos bens produzidos pela humanidade substitui a prépria funcionalidade
destes no dia-a-dia dos sujeitos. A relacdo entre os individuos é dirigida por essa busca
incessante de aquisicdo de objetos, pelo individualismo que impera em detrimento dos
interesses coletivos.

A supremacia dos objetos sobre os valores que sustentam as leis sociais, bem como o
enfraquecimento de seus lagos nas instituicbes que destes se sustentam, provocam
dificuldades na legitimacdo de ambientes de educacdo, como a escola. O poder do objeto de
consumo sobre o homem, constréi uma nova modalidade de relacdo nela: ndo de confronto, o
que subentenderia a percep¢do de sua legitimidade, mas o ato de depredacdo da mesma,
através do pouco envolvimento com as tarefas que ela propde, ou de episddios de agressdo
aos colegas ou aos professores.

O que € evidente € a auséncia de um marco simbdlico que torna visivel a diferenca
entre os sujeitos. No caso da escola, seja entre alunos e professores, entre a escola e um outro
lugar, a manterem a vida de uma instituicdo tdo importante. Ela, que tem como principal
atribuicdo a transmissdo de saber, depende dessa diferenga, que desaparece na
contemporaneidade, em que alguns julgam que alunos estariam em mesmo nivel de direitos
que seus professores, por exemplo.

O consumo incessante é o incansavel movimento que marca esse novo tempo. Giddens
(1999, p. 8) diz que estarmos parados € entendido como sinal de privagdo e degradacdo social.
A busca ansiosa pelo direito do individuo, universal, e o prazer pessoal sdo elementos efeitos
dessa cultura que coloca todos os sujeitos, mesmo em diferentes linhas historicas, em lugares
comuns, em posicdo simétrica, pois ja que ndo se distinguem pela profissdo que ocupam ou
pelo fato de serem jovens ou adultos, mas sdo reconhecidos pelo que possuem de bens, por

serem bem-sucedidos na tentativa de nao revelarem as dificuldades de si mesmo para o outro.



25

Na entrevista de Melman para Lebrun (2003, p.27), ambos concordaram que hoje ha
um caminho para a eliminacdo da divisdo subjetiva, desse sujeito que se angustia diante do
impossivel, ou que pode viver o luto. O que ha é um “sujeito bruto”, “médio, qualquer”,
“universalizado”. O que isso pode querer dizer é que h& hoje mais um esforco de ser igual do
que de ser diferente, e questionado sempre serd aquele que se apresenta diferente de seu grupo
social. Estar alienado ao seu grupo e nao desanimar de estar feliz sdo expectativas que se tem
do homem atual. A contemporaneidade oferece elementos imaginarios a constru¢do de um
mundo ndo realizavel, que é o da igualdade plena. E torna evidente, pela precéria rede
simbdlica que a sustenta, o crescimento da inoperancia das instituicdes educativas na tarefa de
humanizar o homem, hoje estando ele menos tolerante ao proximo, em meio aos apelos do
consumo e a plena satisfacdo do eu.

A socializagdo se da de outra forma. Melman (2003, p. 125) acredita que, ao contrario
de estarmos num contexto de restricdo de desejos, hoje ja nos reunimos em torno de gozos
comuns e divididos, ja ndo havendo um pacto social, caracterizado pela submissédo do poder
do individuo pelo da comunidade. Segundo ele, o que atualmente ocorre € uma reunido social,
0 que entendemos como uma apropriagdo coletiva dos bens de consumo e de objetos,
tornando-se todos consumiveis. O reconhecimento pessoal, supervalorizado, passa pelo
cuidado com a imagem e ndo com o esforco da interpretacéo e da reproducdo cultural através
dos grandes textos, arquivos historicos da humanidade.

Portanto, hd em nossos tempos um caminho inverso ao da historia da civilizagdo: o
homem trocou sua seguranca pessoal, em detrimento da felicidade e da busca de plena
satisfacdo do que possa advir desse prazer pessoal. Essa busca pelo prazer ocorre em ritmo em
gue estavel é o seu estado de movimento: aquilo que agrada e satisfaz é aquilo com que se
ocupa até que a sensacdo de prazer passe e novos objetos venham a oferecer isso para 0s
sujeitos.

O interesse pelo amanha ja ndo é de um ideal de transformacdo da humanidade, mas
de controle do tempo e da natureza a favor do homem: o tempo de envelhecer, o de adoecer e
0 de morrer.

Um novo discurso- o do Gozo do Outro, de ndo confronto a esse codigo, de um pacto
pacifico, de acessibilidade a tudo o que antes se referia como proibido- impds novos arranjos
sociais na atualidade. Entdo, os enderecamentos ao Outro foram reduzidos, sdo cada vez
menos presentes, e sente-se que ja ndo se deve nada a ninguém, e tudo é possivel de ser
consumido, realizado. A satisfacdo quase irrestrita de todas as necessidades inconscientes

significa colocar o prazer antes da cautela, acarretando logo o proprio castigo do sujeito por
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ferir a civilizacdo e suas leis. Freud ([1930]; 1974, p. 96) afirmou que o sentimento de culpa €
0 mais importante problema da civilizacéo, e o preco que pagamos pelo avanco civilizatorio é
a intensificacdo de um sentimento de culpa que promove uma perda de felicidade. Além
disso, “qualquer tipo de frustragéo (...) resulta ou pode resultar, numa elevagéo do sentimento
de culpa” sendo a agressividade recalcada (ibid, p.101).

Se até os tempos modernos de Freud, nas primeiras décadas do século XX, a ameaca
da castracdo fazia com que o homem produzisse sintomas que o distanciava dos riscos da
autodestruicédo, na atualidade, Bauman (1998, p. 10) acredita nesse abandono da seguranga em
troca de felicidade. O homem hoje néo quer abrir mdo de sua felicidade e o que ocorre é a
perda do sentimento de culpa, surgindo como substituto a vergonha®. A culpa estaria
mediada pelo registro simbdlico da Lei, mas o significante paterno, instalado com a interdicao
simbdlica empreendida pela palavra da mide que carrega a Lei do pai, Nome-do-Pai®,
representante do Outro, esta fragilizado. Estamos inseridos numa cultura capitalista que critica
a fronteira que submete o homem a dor e a frustracdo, que defende um mundo que ‘ndo tem
preco’, repleto de prazer e felicidade. Se o outro, o pai, € quem barra, representante do Outro,
produz um sujeito dividido, infelizmente, é ele que hoje carece de forca, diante do novo
entendimento de mundo, permissivo, em que ja se pode tudo e a autoridade estd
desaparecendo. A falta esta cada vez menos visivel e oculta pelo acesso facilitado aos objetos
de consumo e a dominancia do principio do prazer“.

O Outro é a Lei, e estd desaparecendo. A relacdo dual, rompida por ele, é o efeito
dessa sociedade instavel que promove sempre a relacdo do sujeito com um objeto, diverso,
breve e mutante. Esse objeto atende aos apelos de um mundo perfeito, que oferece cada vez

mais recursos externos para fazer o homem acreditar na perfeicdo e no acesso a felicidade:

1 Freud ([1930], 1972, p. 75) disse que o homem civilizado trocou uma parcela de suas possibilidades de
felicidade por uma parcela de seguranca.

12 Falaremos ainda sobre essa substituicdo no Capitulo 1 deste trabalho.

3 Roudinesco (1998, p. 541-542) entende o Nome- do-Pai como um termo criado em 1953 por Lacan e
conceituado trés anos depois como o significante da funcio paterna. E o “pai simbélico”, que subsiste no nivel
do significante que, no Outro, como sede da lei, representa 0 Outro. “E o significante que dé esteio a lei, que
promulga a lei”. E o Outro no Outro, segundo Lacan, no Seminario, livro 5 (1999, p. 152). E o significante
essencial que confirma o assassinato do pai e sua vida simbdlica e imortal, capaz de promulgar a lei e construir o
desejo. Freud acredita nas implicagdes na formacdo civilizatéria da lenda do assassinato do Pai na horda
primitiva, ja que somente ele tinha acesso a todas as mulheres e podia fazer o que bem entendesse, tornou-o um
elemento forte a habitar o inconsciente, gerando a culpa, e diz em “Totem e Tabu” ([1913], 1974, p. 171): “Ap06s
terem se livrado dele, satisfeito o édio e posto em préatica os desejo de identificarem-se com ele, a afeicdo que
todo esses tempo tinha sido recalcada estava fadada a fazer-se sentir e assim o fez sob a forma de remorso (...) O
pai morto tornou-se mais forte do que o fora vivo”.

14 E entendido por Freud ([1920, 1976], p. 19) como o “trabalho do aparelho mental” que “se dirige no sentido
de manter baixa a quantidade de excitacdo, entdo qualquer coisa que seja calculada para aumentar essa
quantidade esta destinada a ser sentida como adversa ao funcionamento do aparelho, ou seja, como desagradavel.
O principio do prazer decorre do principio da constancia” e a “barreira do gozo” (KAUFMANN, 1996, p. 222).



27

pilulas, midia digital, financiamentos, empréstimos facilitados, dentre outros tantas criacoes
que ocultam a verdade da dor e da deficiéncia do mundo.

O carater dindmico da vida social contemporanea é produzido por trés componentes,
que séo segundo Giddens (2002, p. 22-26): a separacdo do tempo e espago, 0 desencaixe das
instituicBes sociais- descoladas das relagfes sociais dos contextos locais e rearticuladas as
interferéncias globais, e a reflexividade do eu. Esse Ultimo se caracteriza como a
“suscetibilidade da maioria dos aspectos da atividade social, e das relacbes materiais com a
natureza, a revisdo intensa a luz de novo conhecimento ou informacdo” (GIDDENS, 2002, p.
25-26), instaurando a davida radical a provocar uma relacdo perturbadora entre 0 homem e o
mundo.

(...) a reflexividade da modernidade solapa a certeza do conhecimento, mesmo nos
dominios centrais da ciéncia natural. A ciéncia depende ndo da acumulacdo indutiva
de demonstracBes, mas do principio metodoldgico da ddvida. Por mais estimada e
aparentemente estabelecida que uma determinada doutrina cientifica seja, ela esta
aberta a revisdo- ou podera vir a ser inteiramente descartada- a luz de novas idéias ou
descobertas. (ibid, p. 26)

A dimensdo da duvida que antes se configurava como um ingrediente importante para
as descobertas cientificas, agora atravessa os relacionamentos humanos, caracterizados pela
transitoriedade. A nova dimensdo de sujeito construida por essa sociedade de consumo,
mutante e incerta, desterritorializada e privatizada, trouxe mudancas profundas nas relagfes
sociais. Fridman (2000, p. 61) comenta as interferéncias da reflexividade na queda dos valores
comunitarios como a solidariedade e a confianga no grupo, ja com formagdes transitorias,
instituindo o individualismo e a desconfianga dominantes. O desenvolvimento da tecnologia
com a montagem circunstancial de equipes de trabalho desencadeou esse movimento.

O desanimo da reflexividade esta na diluicdo dos compromissos matuos, na lealdade
que ndo se confirma porque ndao ha tempo para ser estabelecida, na confianga que se
desfaz a cada equipe remodelada ou mesmo quando a tecnologia substitui a ajuda
mUtua e a solidariedade no exercicio das competéncias dos trabalhadores.

A escola ndo estaria imunizada contra essas mudancas, tanto no que diz respeito as
relacbes entre os sujeitos ali estabelecidas, quanto & atribuigdo de transmissdo de saber do
professor. O constante movimento dado pela modernidade transformou o conhecimento
escolar, visto de forma cada vez mais circunstancial, dada as novidades de conhecimento que
chegam num ritmo alucinante de diferentes direcGes. O saber do professor esta sendo
substituido por sistemas de informagdo e as novas descobertas da ciéncia mundial. A

‘superacao’ de conceitos é atitude elogiavel pela atualidade, em busca de novos recursos e de
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busca pelo bem-estar. No entanto, esse novo mecanismo despreza o saber local, da
comunidade, e o saber do sujeito, que pode ser 0 aluno ou o professor.

Essas interferéncias sociais chegam as escolas, reduzindo os saberes dos professores a
uma condicdo de informac&o e j& passiveis de serem refutados e esquecidos diante de novas
idéias, evidéncias e produtos a destituir esse saber'. O saber do professor j& ndo esta
garantido e o0 que se vé a progressiva relevancia do saber oferecido pelo livro, pela pesquisa
ou pelo curso que o agente da educacao consumiu.

O propdsito de satisfacdo das necessidades dos alunos, promessa do ideario
psicopedagogico do qual falaremos adiante, retira do professor a condi¢do de mestre e coloca
nos recursos pedagogicos a promessa do desenvolvimento infanto-juvenil. Ha poucos, no
entanto, que suporte carregar a Lei que dite os valores coletivos e interdite a livre
manifestacdo das pulsdes inconscientes, que séo as agressivas e as de vida. Apesar de todas as
estratégias que se cria a cada dia, ndo sera fora da relacdo de transferéncia que a transmissao
se dé, uma transmissdo que promova uma educacdo possivel, ndo a realizacdo das
expectativas do professor sobre o aluno, que é da ordem do impossivel. H& um ideal de
educacdo em o que se pretende € o0 sucesso e nem sempre ele se da, j& que o que estd em
questdo € o sujeito do inconsciente. Nas escolas, esse ideal é corrente e além de esbarrar com
algo que é estrutural ao préprio ato educativo, o imprevisivel, conta com um novo
componente historico.

Na sociedade atual, sdo os consumidores em potencial que chegam as escolas, tanto
alunos quanto professores, e a dinamica que estabelecem entre si e sob a mediacdo do que
julgam saber, sofre interferéncia da cultura do prazer e do discurso que a sustenta. A sede de
saber se torna uma necessidade social e ndo um desejo de investimento do sujeito em si
mesmo, a0 mesmo tempo em que essa necessidade nunca cessa pelo ritmo acelerado com que
o saber sofre mutacdes. E notdrio o crescimento do niimero de instituicdes escolares privadas
em todo o Brasil, desde a educagdo infantil até as de nivel superior, que mais do que
qualidade, visam conquistar consumidores. Zelcer (2006, p. 125) fala da existéncia de acdes
de algumas cadeias de escolas na Bolsa de Valores tanto nos Estados Unidos quanto na
Inglaterra e aponta que “h& economistas” e “consumidores que afirmam idéias sobre a

educacdo”. Com isso:

B Em tempos de qualificacdo profissional o “saber lidar” e as “‘estratégias matreiras’ dos professores, no dizer
de Correia e Matos (2001, p. 107), sdo desvalorizadas em favor de uma preocupacdo conteudista, funcional, e de
uma postura profissional “administrativa e tecnocratica que define o trabalho profissional segundo uma logica de
administracdo e tratamento de objetos”. O saber do professor, aquilo que Ihe é proprio, perde legitimidade pelo
sistema educacional.
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Sob este regime, a escola, sem cobertura estatal, fica proposta como um negécio a
mais que compete pela captacdo de consumidores para fazer-se a si mesma
consumivel e ndo desaparecer como entidade no mercado. Este fato gera tribulagdes
éticas nos professores a respeito da admissdo dos alunos que carecem de ajuste aos
requerimentos escolares (...)

Cada escola, sem um aparato social, tera de lidar com elementos como a velocidade e
diversidade de informacdes transmitidas pela midia e mais do que isso: cada escola terd de
explicitar suas func¢des para o contexto social em que vive.

A obscuridade das instituices reflete a mudanca repentina de propdsitos no mundo. E
interessante observar isso nos telejornais, quando uma noticia se sobrepde a outra sem que se
tenha tempo de refletir sobre cada uma, cabendo aos telespectadores tirarem as conclusdes
sem que tenham tido tempo de discutir sobre elas. A transposicdo disso para as salas de aula
se da pela invasdo de multiplas informagfes obtidas por diferentes meios de comunicacéo,
sendo a midia o grande poder a construir o0 interesse transitorio por idéias e praticas a serem
consumidas e descartadas. O saber do professor cede espaco aos saberes superficiais da
atualidade, refletindo a nova natureza da aprendizagem: sua incessante superacao por novos
conhecimentos provenientes de outras fontes que néo seja a escola.

A cultura da sociedade de consumo alimenta esse processo, interferindo diretamente
sobre os seres de linguagem, capturados nesse contexto de buscas de atendimento a
necessidades que o homem cria em seu convivio social. O tempo é uma delas, com menor
duracdo possivel, até a ponto de se anular. A atencdo com o tempo desaparece com 0
movimento de nossa época.

Os efeitos desse movimento que a contemporaneidade promove na vida social
invadem a vida escolar, e podemos perceber de que forma eles se efetivam ao longo desse
trabalho, sendo o maior deles o impacto sobre o ato de educar. Educar é ato que supde a
existéncia do outro, e s6 ocorre dentro do principio da realidade, com caracteristicas que se
contrapdem as culturas narcisica e de consumo. A contemporaneidade, entdo, traz um grande
desafio para os educadores. Educar jovens numa sociedade de consumo se torna tarefa cada

vez mais ardua.

1.1.- A contemporaneidade e suas interferéncias na educacao

Nosso tempo historico trouxe o sintoma da incerteza sobre a acdo do outro e a
sensacdo de descontrole: o desenvolvimento tecnoldgico, urbano e o avanco da ciéncia,
empreendido pela humanidade, produziram um arsenal bélico possante, e guerras biologicas

silenciosas, como as epidemias de doencas viréticas, que comecaram a se travar entre nés. A
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sociedade que sempre se organizou a fim de tornar habitavel o planeta, de maneira que os
homens pudessem se comunicar, compartilhando atitudes que os livrassem da dor e da guerra,
vé fracassado, mais uma vez, esse ideal.

A ordem foi sempre perseguida pela humanidade, e entendida como uma maneira de
preservacao civilizatéria, mas o homem, por sua carga pulsional, conduziu-se, em parte,
alheio a ela, desencadeando as guerras e 0s desentendimentos cotidianos.

Einstein, em uma carta, pergunta a Freud ([1933], 1976, p. 248): “Existe alguma forma
de livrar o homem da ameaca da guerra?”. Freud, em resposta, ressalta a importancia de que a
comunidade sempre mantenha a organizacdo e estabeleca regulamentos que a antecipe ao
risco de rebelido a fim de que as leis sejam respeitadas e de que se legitime a execucdo dos
atos legais de violéncia. No entanto, afirma ao fisico suas consideracdes sobre a pulsdo
destrutiva do homem, que ndo possui tanta popularidade quanto deveria, mas que é
dominante. O fato € que para Freud, fundador da psicanalise, “ndo ha maneira de eliminar
totalmente os impulsos agressivos do homem; pode-se tentar desvia-los num grau tal que néo
necessitem encontrar expressdo na guerra” (ibid, p.255), mas estes sempre atravessardo o
homem tornando-o, por vezes, desagradavel ao convivio social, a despeito de qualquer
sistema regulador e educativo. Para ele ([1930]; 1972, p. 85), “a natural pulsdo agressiva do
homem, a hostilidade de cada um contra todos e a de todos contra cada um, se opde a esse
programa da civilizacdo”.

O homem se depara com as forgas que o habitam quando esta em relacdo com o
grupo, e Freud ([1930], 1974, p. 26) afirma que foi este um dos perigos que fez com que nos
reunissemos e cridssemos a civilizacdo. A coletividade trouxe os limites para a satisfacéo
pessoal, 0 amortecimento da pulsdo de morte que habita cada homem pela via da interdicdo
simbdlica, leis civis a regerem 0s povos, como a proibicdo do incesto. Sendo assim, a vida
comunal despertou no homem o desejo de agir de forma responsavel sobre o mundo.
Protegendo-se, 0 homem sentiu as lacunas entre ele e a sociedade, seu psiquismo e a cultura, a
revelar-lhe que algo de si ndo poderia ser realizavel, pois que ndo seria aceito socialmente. O
fato é que o programa de civilizagdo sempre se op6s aos impulsos libidinais (Freud, [1930];
1972, p. 83), e a evolucdo desse programa se deu sempre pela luta entre Eros e a Morte®®, na

luta da espécie humana pela vida e contra a morte, numa contradicdo permanente. Tanto a

16 Aqui falamos da pulso de vida e da pulsdo de morte, energias psiquicas. No dicionario de Rycroft (1968, p.
131), “a primeira inclui tanto a pulsdo sexual quanto a auto-preservativa, e a segunda € o impulso a retornar ao
estado inanimado”. Para Lacan (1992, p. 43), A pulsdo de morte é “o0 gozo, termo designado em sentido, que
necessita a repeticdo (...) 0 que nos interessa como repeticdo, e se inscreve em uma dialética do gozo, é
propriamente aquilo que se dirige contra a vida”.
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pulsdo de morte quanto a pulsdo de vida ndo funcionam de forma isolada, mas “estdo
mutuamente mescladas em proporcGes variadas e muito diferentes, tornando-se assim
irreconheciveis para nosso julgamento” (ibid, p. 79).

O homem, nessa luta, sempre se viu sujeito a interrupgdes em seus projetos por
elementos independentes. Mesmo diante das tentativas de organizagdo em tribos, sua
preservacao ndo estava imune as adversidades, seja de origem inconsciente ou de origem no
mundo natural. E onde quer que 0 homem estivesse, ali também estava o risco de morte e de
dor, cabendo a ele encontrar meios de enfrentar tais forgas. O agravamento da
imprevisibilidade das acGes da natureza, do corpo e da cultura sobre 0s sujeitos ocorreu com o
inicio da modernidade, mesmo diante dos avancos cientificos que ela empreendia. Freud
([1930], 1972, p. 152 e 174) afirma que o mal-estar da humanidade em nao conseguir
controlar as agfes do mundo externo com 0s recursos que cria, trouxe algumas tentativas do
homem, por vezes mal-sucedidas, de lidar com os perigos de destruicdo a qual todos estamos
vulneraveis, instalando a neurose e seus sintomas, e tendo por motor a ansiedade:

(...) Seria mais verdadeiro dizer que se criam sintomas a fim de evitar uma situacao de
perigo cuja presenca foi assinalada pela geracéo de ansiedade.

(...) A ansiedade é a reacdo ao perigo. Ndo se pode, afinal de contas, deixar de
suspeitar que o motivo pelo qual o afeto de ansiedade ocupa uma posicdo sul generis
na economia da mente tem algo a ver com a natureza essencial do perigo. Contudo, 0s
perigos sdo o destino comum da humanidade; sdo 0s mesmos para todos.

Estamos expostos aos riscos de destrui¢cdo com 0s quais 0 mundo nos ameaga por trés
direcOes: nosso proprio corpo, 0 mundo externo e suas forcas, e nossos relacionamentos com
outros homens, sendo este Gltimo o que segundo Freud (ibid, p. 33) mais sofrimento nos
trouxe.

E, no entanto, a relacdo entre os homens, os lacos sociais, 0 que garante o progresso da
civilizacdo, em detrimento desse ideal de felicidade que habita o homem, impossivel. Estar
inserido no programa de civilizagdo, numa certa seguranca pelo grupo, demanda do homem o
controle de suas pulsdes, conforme nos aponta Freud (ibid, p. 137):

Se a civilizagdo impde sacrificios tdo grandes, ndo apenas a sexualidade do homem,
mas também a sua agressividade, podemos compreender melhor porque lhe é dificil
ser feliz nessa civilizacdo. Na realidade, 0 homem primitivo se achava em situagdo
melhor, sem conhecer restricdes da pulsdo. Em contrapartida, suas perspectivas de
desfrutar dessa felicidade, por qualquer periodo de tempo, eram muito ténues.

Através da criacdo de uma lei geral, tornamos simbolica uma ordem, um estatuto legal

que sacrifica as pulsées humanas, tornando os sujeitos capazes de filtrar as investidas das
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forcas pulsionais que habitam o universo psiquico, tanto as de vida quanto as de morte'’. E
dai € que nasce a justica, que ressignifica as acdes do homem sobre a sociedade,
classificando-as em graus diferentes de tolerancia. Através da intervencdo social, 0 homem
organizado, submetido ao juridico, esta assegurado de seu destino mortifero, o de ser
devorado por si mesmo, pelas energias que o dirigem:

O poder dessa comunidade é estabelecido como ‘direito’, em oposi¢do ao poder do
individuo, condenado como ‘forca bruta’. O poder do individuo pelo poder de uma
comunidade constitui o passo decisivo da civilizacdo. Sua esséncia reside no fato de os
membros da comunidade se restringirem em suas possibilidades de satisfacdo, ao
passo que o individuo desconhece tais restri¢des. (ibid, p.53)

Portanto, a restricdo da liberdade é condicdo geral para o progresso da civilizacdo®®,
embora seja sempre o impulso para ser livre 0 que habitou o homem, expresso pelos ideais
que alimenta, e as contradi¢cdes que vive entre sua natureza e as regras sociais. Os dispositivos
reguladores foram construidos para conter pacificamente essa sede, dos quais Freud destaca
serem alguns deles, a compulsdo para o trabalho e o poder do amor de rendncia, que coloca
homem e mulher diante do dever de serem pais (ibid, p.59), restringindo as unides sexuais. E
quando um membro da humanidade descumpre esse cédigo pode aparecer o sentimento de
culpa, um regulador social, dominante até o inicio da modernidade.

O sentimento de culpa é o mais importante problema no desenvolvimento da
civilizacdo e o preco que pagamos pelo avanco civilizatorio é a intensificacdo dele,
promovendo uma perda de felicidade (ibid, p. 96). A culpa é uma espécie de mal-estar por nao
se conseguir atender ao programa da civilizacdo; ¢ a reacdo do ego ante ao medo da
autoridade externa e depois, ja na segunda infancia, da autoridade interna, existente apenas
apos o estabelecimento do superego, a instancia psiquica que nasce da internalizacdo das leis
sociais.

Freud ([1930]; 1974, p. 147-148) diz que 0 que esta em jogo, antes do estabelecimento
deste estado mental, € que se a pessoa “perde o amor de outra pessoa de quem é dependente,
deixa também de ser protegida de uma série de perigos”, e “fica exposta ao perigo de que essa
pessoa mais forte mostre a sua superioridade sob forma de puni¢do”. O comportamento mau,

que instala a culpa, € todo aquele que “com a perda do amor, faz sentirmos ameacados”. Essa

7 pulséo de destruicdo, a pulsdo agressiva, a hostilidade de cada um contra todos que se opde ao ideal fraterno
do programa da civilizacdo. Desejo de agressdo do individuo, tornando-o repreensivel e sujeito a punicoes
(FREUD, [1930]; 1972, p. 83-85). E 0 impulso do homem para o retorno ao inanimado, que é do que parece se
servir o principio do prazer, na tentativa do equilibrio de forgas pulsionais. ([1920]; 1976, p. 85).

'8 Freud demonstra em “Totem e tabu” que a vida comunal superou a vida de um sd, a do Pai primevo, a gozar a
despeito de todos. A cultura totémica institui tabus que constituiu a ‘lei”’ e um novo estado de coisas foi
construido (FREUD, [1913];1972, p. 58-59).
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experiéncia desagradavel que nos diminui o acesso ao prazer®, civiliza-nos e faz com que
lidemos com nossa energia inconsciente frente aos estimulos externos, através dos sintomas®,
que é a forma de tratamento dessa energia psiquica em nossa relacdo com o mundo. A troca
que se faz de uma parcela de felicidade por um tanto de seguranca, impde barreiras para o
prazer. Freud ([1925];1976, p. 60) entende que ha o principio do prazer quando ha uma pulsao
reprimida que nunca deixa de se esforcar em busca de satisfacdo, que consiste na repeticdo de
uma experiéncia primaria de satisfacao.

Né&o se pode, porém, haver duvida de que a substituicdo do principio do prazer
pelo principio da realidade s6 pode ser responsabilizada por um pequeno
nimero-e de modo algum as mais intensas- das experiéncias desagradaveis.
(FREUD, [1920]; 1976, p.21) (...) O principio do prazer parece, na realidade,
servir a pulsdo de morte (ibid, p. 85)

Na concepcdo de Lacan, contemporaneo de Freud, a construcdo psiquica do cddigo
social nasce de experiéncias de educacdo que interditam o gozo pleno, e que dao origem a
fonte do codigo a qual nomeamos de Outro. A construcdo psiquica da legalidade esta
diretamente relacionada aos estatutos que organizam a sociedade, e que dizem o que é 0
toleravel e o seu inverso. Ela se da pela acdo de seus representantes que os legitimam, dotados
de autoridade, bem como ao esfor¢o que fazemos para relacionarmos de maneira sustentavel
com os ordenamentos juridicos. A culpa de quando infringimos esses codigos externos, fruto
de nosso ato de oposicdo enquanto sujeitos & organizagdo social, rende novos significantes®,
novas interdi¢6es, consolidando-nos como seres de linguagem, inseridos no discurso e no lago
social.

Porém, na contemporaneidade, ocorre um movimento de transicdo de culpa para o que
chamamos de vergonha. Giddens (2002, p. 64-69) reflete que no sentimento de culpa, a

motivacdo sdo as relacdes de confianga dos primeiros lagos sociais, sendo uma de suas

9 Freud, através de seus estudos “Além do principio do prazer” ([1920]; 1976, p. 83), entende que ha um jogo de
forcas pulsionais que livra os individuos de excitacdes que causam sensacdes desagradaveis, criando um
equilibrio no aparelho mental, que seria uma inibi¢do do gozo. Ele chama esse jogo de principio de prazer, que
define como “uma tendéncia que opera a servi¢o de uma fungdo, cuja missao € libertar inteiramente o aparelho
mental de excitagdes, conservar a quantidade de excitagdo constante nele, ou manté-la tdo baixa quanto
possivel”. Isso indica que sensacfes permanentes de prazer ndo sdo suportaveis aos individuos, que contam com
a pulsdo de morte que as amortizam. Essa dindmica psiquica faz emergir o sintoma e outros dispositivos capazes
de simbolizar a intensidade da energia inconsciente. Freud ([1930]; 1974, p. 145), fala nesse principio quando
diz existir na civilizacdo a luta entre Eros e a Morte, ou seja, entre a pulsdo de vida e a pulsdo de destruigéo.
Lacan (2002, p. 44) entende que o que o principio do prazer mantém é o limite em relacdo ao gozo.

2930bre o sintoma, Freud ([1925]; 1976, p. 122) defende que: “E do proprio sintoma que provém o mal, pois o
sintoma, sendo o verdadeiro substituto e derivativo do impulso reprimido, executa o papel do segundo (do id);
ele continuamente renova suas exigéncias de satisfacdo e assim obriga 0 ego, por sua vez, a dar o sinal de
desprazer e a colocar-se em uma posicao de defesa”.

1 Os significantes sdo as letras que comp8em a linguagem do inconsciente e que caracterizam as formulas dos
discursos. Lacan (1992, p. 42) comenta que qualquer tentativa de mudar as letras de lugar, ndo dara origem a
nenhuma nova estrutura discursiva.
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caracteristicas ser um “estado privado de ansiedade”: sentir-se apreensivo por contrariar um
valor construido com a vida social, apos a percepcdo de que ela existe e detém suas leis. A
vergonha, no entanto, diz de um sentimento de defesa contra a desintegracdo do eu, um
sentimento primitivo. Segundo ele, “a culpa € a ansiedade provocada sempre que os limites do
superego forem transgredidos, enquanto que a vergonha deriva de ndo conseguir viver a altura
das expectativas que fazem parte do ego-ideal”. A vergonha é vivenciada primeiramente e
estd relacionada ao narcisismo. Ela existe devido as dificuldades que os individuos tém de
separar sua auto-identidade da ‘unidade’ original, ou seja, ver a imagem que possuem de si
mesmos através do olhar do outro. Ela ndo evidencia o jogo de forcas pulsionais que o
homem vivencia no programa de civilizacdo, pois nele nasce a culpa pelo descumprimento do
codigo. A vergonha se da pela imagem arranhada quando a pulsdo de morte se manifesta sem
0 recalque.

O crescimento dos sentimentos de vergonha reflete a instabilidade que o mundo trouxe
para a consolidacdo da identidade pessoal. O tempo histérico em que vivemos traz mudancas
na relacdo do homem com o Outro, com os estatutos legais, com as gera¢des que nos antecede
e nos sucede, na maneira com que os adultos que deveriam agenciar a educacdo, se
posicionam para defender os ordenamentos juridicos de sua geracdo. Os adultos,
representantes da Lei e com atribui¢do de transmissores do cddigo, que deveriam conduzir 0s
mais jovens ao programa da civilizacdo, assim o tém feito de maneira precéria. Ordenar-se
por um mundo de objetos descartaveis e valores transitdrios é posicdo que se opde a
educacao, pela qual muitos adultos ja ndo desejam se responsabilizar.

Dai ocorre falar em crise no conflito de geracdes: ja ndo héa tantos conflitos, na medida
em que na sociedade atual ha uma tentativa de nivelamento entre todos, desde que todos
tenham 0 acesso a produtos que prometem a eterna juventude, o livramento da morte e da dor.
Os adultos ao consumir, buscam o adiamento da maturidade, e ndo mais se percebem adultos
dotados de compromissos com 0s mais jovens. E entdo, a travessia historica e a marca do
simbolico sdo elementos construidos sobre frageis bases e regras mutantes.

Decaem as atribuigdes que eram devidas aos adultos como as de “sustentar e transmitir
as novas geracdes a tradicdo simbdlica que funda, de uma sé vez, o sujeito e a cultura”
(ALMEIDA, p. 9-10). Na medida em que os jovens ndo encontram a quem se enderecar,
guem cumpra suas atribuicdes de mestre, aquele que julga possuir as licbes de vida por meio
da experiéncia, ndo séo entéo eles apresentados ao confronto com o Outro da cultura. Estdo

privados do enfrentamento do codigo contra o qual deveriam expressar o repudio por ser ele
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limitante da satisfacdo pessoal e suas vontades, bem como deveriam dirigir o 6dio aqueles que
credenciariam esses ordenamentos.

Vivemos numa fase de morte do Outro, em que o limite é sempre revogavel frente a
novas possibilidades, e isso acarreta um novo estilo de vida para a juventude: mais intolerante
as leis sociais, e com movimentos que defendam o individualismo. H& um entusiasmo pelos
novos produtos a surgirem em escala global, de producdo acelerada, que esta a substituir os
conflitos entre os homens, mesmo que sejam estes necessarios para a preservacdo da
humanidade.

Todos parecerem ter se estagnado no universo infantil primitivo, ao olharem, com
orgulho, para si mesmos diante do espelho, tanto os jovens quanto seus supostos educadores,
adultos que se destituem desse lugar de marcacao do simbdlico. Isso tem consequiéncias para a
nova geragdo. RAMOS (2004, p. 4) alerta para o fato de que:

A falta de identificacdes adequadas na familia e na escola, através de adultos
confidveis, parece determinar a falta de metas e de capacidade sublimatoria,
impedindo o jovem de tolerar a frustracdo e a realidade limitadoras da onipoténcia
infantil.

Ja desaparecem as figuras para quem se tomar de modelo, seja de imitagdo ou de
ruptura. O marco das diferencas geracionais se enfraguece, pois além da desautorizacdo de
muitos adultos, o saber que trazem os mais velhos € invalidado prontamente. A experiéncia de
vida que carregam ndo € tida como produtiva, pois suas li¢cdes se tornam obsoletas frente as
mudancas repentinas do novo mundo. Giddens (2002, p. 23-25) descreve essa caracteristica
da atualidade, quando se refere ao mecanismo moderno do desencaixe, que € 0 esvaziamento
do tempo e do espaco, deslocando as relacdes sociais dos contextos locais e rearticulando-as
através de partes indeterminadas do espago-tempo.

N&o h& mais mediacdo de lugar sobre os sistemas de relacdo: eles penetram em todos
0s aspectos da vida, o que é conhecido como sistemas especializados. Esses sistemas
apresentam um saber atrelado a ciéncia e ndo mais a tradicdo familiar ou aos saberes
populares, sendo representados por figuras tecnicamente preparadas a oferecerem receitas de
bem-estar e salude. Os técnicos ndo sdo, em geral, figuras intimas, do convivio familiar, mas
despertam confianca, pois oferecem seguranca psicolégica individual ou grupal. Os
mecanismos de desencaixe, “garantem amplas arenas de seguranca relativa na atividade social
diéria”, independentes do tempo e do espaco. Giddens (1991, p. 14) afirma que os “modos de
vida produzidos pela modernidade nos desvencilharam de todos os tipos tradicionais de

ordem social, de uma maneira que ndo tém precedentes”.
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Os educadores observados, assim sendo, sentem que ndo ha mais dispositivos sociais
firmes a legitimarem sua funcdo, a darem lugar a sua palavra. Evitam o conflito, pois ja
desconfiam do desgaste que a diferenca entre eles e os jovens, estabelecida no real, possa
trazer, bem como o quanto esse embate possa ser improdutivo, irritante, ‘ndo democratico’,
sem grandes efeitos educativos e de grandes efeitos sobre a salde e a posic¢ao social de quem
0 provoca. Acreditam que “se houver conflito ndo se sabe mais como seria possivel sair dele,
uma vez que ndo se dispde mais da legitimidade para eventualmente, num ultimo recurso,
apelar ao poder de ocupar o lugar diferente, o lugar da exce¢do” (LEBRUN, 2004, p. 8).

Um elemento que acompanha o desencaixe, além da desconexdo espaco e tempo, é a
reflexividade. N&o ha dispositivos educativos, sendo aqueles circunstanciais e invisiveis,
legitimando provisoriamente algumas atitudes e perspectivas da juventude, o que faz com que
0s agentes localizados em tempo e em espaco, enfraquegam-se.

A perda dos lugares de excecdo, da diferenca e da reveréncia a agentes educativos
como 0s pais e o0s professores, ocorre porque a interdicdo que possam empreender esta sobre
bases precarias, sobre um mundo sob o dominio da divida radical, o que torna as barreiras
sociais relativas. A liberdade individual ampliada na atualidade e sob a ética do consumo,
prescreve jovens e adultos em lugares comuns, com direitos iguais, 0 que compromete a
legitimacdo da diferenca, necessaria para o ato educativo. A tarefa de frustrar se tornou
dispensavel e mesmo inconcebivel. Fridman (2000, p. 83) aponta que ha uma alteracdo no
ordenamento social sobre 0os homens que rompe com as caracteristicas da modernidade
inicial: “A liberdade pds-moderna se faz, entdo, da urgéncia dos prazeres, em nitida
discrepancia com o adiamento, a renuncia ou a supressdo dos instintos abordados por Freud”.

Freud foi quem introduziu as reflexdes sobre o enfraquecimento do recalque das
pulsdes, da censura e da culpa do sujeito no trato social com o advento da modernidade, o que
ocorreu de maneira progressiva. As relacbes entre 0s sujeitos embora ainda estivessem
preservadas em sua seguranca no inicio do seculo XX, ja comecavam a ser ameacadas:
confiava-se ainda nos outros porque os c0digos sociais ainda traziam uma sensacdo de
seguranca e bem-estar. O ego? fazia o esforco para criar substitutos para os impulsos

libidinais, dando movimento a repressao.

22 Freud ([1925]; 1976, p. 117 e 112) disse: “O ego é, na realidade, a parte organizada do id”, e a “repressdo se
processa a partir do ego- quando este- pode ser por ordem do superego-se recusa a associar-se com uma catexia
pulsional que foi provocada no id”. O ego no sintoma ocupa um papel secundario, ja que o agente da repressao
ndo é o ego em sua luta entre o id e 0 superego, e sim a ameaga da castragdo que acometeria em seu tempo 0s
sujeitos. O ego apenas se adaptaria ao sintoma.
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O que ocorre hoje com essas instancias psiquicas: ego, id e superego? Maciel (2006, p.
238-40), ao falar da queda dos lagos sociais, afirma que hoje “podemos dizer que € como se 0
id e o0 superego fizessem um pacto sem levar em conta 0 ego”, ja que “o poder da sociedade
gue COmMeGOU COM Processos repressivos, parece agora se exercer como um imperativo de
gozo”. E como se ndo houvesse mais esse filtro, o sintoma, que substitui 0 material proibido.
A cultura ja ndo sustenta a elaboracdo de dispositivos psiquicos que movimentem a repressao.

Como vemos, a contemporaneidade atua diretamente, através da nova organizacao
social que nasce dela, sobre o ato atribuido aos adultos: educar. A escola, por ter também esse
papel, sofre novos modos de subjetivacdo e desafios na relagdo com 0s jovens.
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2. EDUCAR: ATO IMPOSSIVEL E NECESSARIO
2.1.- Em que consiste educar?

O mal-estar atual se deve ao fato de que o Outro, que inscrevia 0s sujeitos nos lagos
sociais e a quem todas as instituicdes se referiam, filtro social na corrente entre o simbdlico e
o real, entre o inconsciente e as demandas de laco social, ja& ndo mais se garante como esse
dispositivo repressor ou sequer existe.

As relacdes psiquicas dos sujeitos com o Outro tém se manifestado de forma precéria
nas instituicdes sociais e educativas, pois se caracterizam tanto pela queda do registro
simbdlico que inscreve o sujeito no lago social, quanto pelo fortalecimento das relacGes
imaginarias, comandadas pelo poder do capital de consumo: pressupde-se poder em gquem
consome. Torna-se, por exemplo, menos comum o aluno chegar a escola com a interdicdo
necessaria que o faca lembrar que ndo esta so e que deve algo a rede social que o envolve, ndo
devendo ele destruir o cddigo que a organiza.

Kupfer (1999, p. 92) destaca que a predominancia do registro imaginario traz a
sociedade 0 entendimento da castracdo® como uma revelacdo de insuficiéncia e de
impoténcia, de pequenez e de despossessdo de bens materiais e, portanto, ela é negada e
ninguém deseja admiti-la. Se ela estivesse marcada pela for¢a do simbdlico, ndo estaria
articulada a essa caréncia de consumo, e sim a uma falta estrutural a qual todos estamos
condenados, isto €, a aceitacdo de que algo sempre nos faltara, de que ndo podemos nem fazer
e nem ser tudo, alienados como seres de linguagem que somos.

Isso € 0 que a humanidade ndo quer admitir, pois esta na contramao dos apelos do
mercado, sempre dispostos a nos tornar felizes, completos, sem a constatacdo de nossa
insuficiéncia, como sujeitos que somos.

Embora o mercado consumidor faga malabarismos para evitar a revelacdo da
castracao, deflagrada pela interdi¢do simbdlica, ela sempre envolveu nossa condi¢do humana.
Somente através dela, foi possivel nos constituirmos como tais. Além da manifestacdo de

fendmenos naturais, de natureza bioldgica ou de cunho social, citados por Freud como fontes

2 A castracdo diz do assujeitamento do sujeito & linguagem que o aliena, que o posiciona em algum lugar no
mundo, independente de sua vontade. Diz da nossa condi¢do de incompletude. Para Lacan, no Seminério, livro 4
(1995, p. 226), a castracio esta sempre ligada a incidéncia e a intervenco do pai real. E a ordem simbdlica que
intervém sobre o plano imaginario e nos introduz ao reino da lei que submete nossos caprichos. Segundo Nasio
(1996, p. 13), ela se inicia com o reconhecimento da diferenca anatdmica entre 0s sexos, 0 que gera angustia na
crianca, que se vé ameacada de perder o 6rgdo masculino ou tem inveja de ndo té-lo. E uma etapa na evolucéo da
sexualidade infantil e ndo se reduz a um momento cronoldgico. Essa experiéncia inconsciente é renovada de
forma incessante ao longo de toda a existéncia. LACAN (1992, p. 114) a caracteriza como uma lei de sucessdo
que se transmite de pai para filho.
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de riscos para o homem, Costa-Moura (2003, p. 86) aponta que para nossa constituicdo de
sujeitos, passamos por violéncias fundamentais, que nos arrancam do imediatismo e do sonho
de felicidade, e que se traduzem em traumatismos que afligem a espécie humana: a linguagem
gue nos antecede e nos concebe, a restricdo de unides sexuais, a presenca de um terceiro a
interromper a relagdo dual cuidador-crianga na qual um dia vivemos.

Apds fundada a interdicdo do Pai, com a instalacdo simbdlica do significante Nome-
do-Pai pelo grupo familiar, a atuacdo do educador escolar consolida esse codigo, o de que ndo
se é livre. Mesmo diante da subjetividade do aluno, o professor diz e espera o que quer, 0 que
nem ele mesmo conhece, bem como a crianca devera se ajustar aos novos cddigos da vida
escolar. E através dessas violéncias que os lugares sociais s30 construidos e que 0s sujeitos
sdo diferenciados por esses lugares: o pai, o filho, a mée, o professor, o aluno, dentre tantos
outros. 1sso comecga bem cedo em nossa vida:

...n&o escolhemos onde, nem de quem nascer, ndo escolhemos o sexo que temos. As
palavras da mae quando atribui ao seu filho-bebé o que deseja é outro exemplo. A
intervencdo do pai que se interpde na relacdo mée-filho é uma invasdo. Esses sdo
exemplos de violéncias fundamentais, positivas e estruturantes. Elas nos levam a
reconhecer que existem lugares diferentes, que somos limitados e que nem tudo é
possivel. (COSTA-MOURA, 2003, p.86)

A educacdo, portanto, exige a intervencdo de um outro, que por sua vez esteja inserido
no cddigo social, um interventor simbdlico no plano real, aquele que suporte ser o agente da
educacdo, que suporte o enderecamento a si do 6dio do outro que estd sendo barrado®,
limitado em seu gozo. 1sso ocorre na infancia, e de forma mais intensa na adolescéncia, e é o
terceiro, em geral, uma terceira pessoa, que impetra este corte cultural. Lacan (1999, p. 174)
atribui ao pai funcBes bem especificas na preservacdo civilizatéria, iniciada no ambito
familiar:

O pai intervém em diversos planos. Antes de mais nada, interdita a mae. Esse é o
fundamento, o principio do complexo de Edipo, € ai que o pai se liga a lei primordial
da proibicdo do incesto. E o pai, recordam-nos, que fica encarregado de representar
essa proibicéo.

% No texto “Totem e tabu”, Freud ([1913],1974, p.23) conta uma inscricdo especial nos clas totémicos, as
sociedades primitivas, efeito da culpa pelo assassinato do Pai primevo, que € a de existéncia de uma lei contra as
relacBes sexuais entre pessoas do mesmo totem e, consequentemente, contra 0 seu casamento. Além disso,
punem aqueles que matam o animal totémico, dotado de santidade, subsituto do ancestral comum e pai primevo.
A lei fundava a barreira do incesto, interdicdo que fez nascer a exogamia: ndo matar o pai € ndo se casar com a
mae, dois crimes que teria cometido Edipo. Quem infringisse essas leis, era duramente punido como forma de
exemplo contra o perido que ameacava toda a comunidade, e torna-se um tabu, constituindo um perigo social de
ser imitado (ibid, pags. 52-3). A partir desse estudo sobre o totemismo, Freud interessou compreender os
determinantes psicologicos que fizeram aparecer os tabus, acreditando conter neles a ambivaléncia emocional
que habita o psiquismo humano: o desejo e o contradesejo, dinamizado pela culpa.
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No entanto, diante do direito individual defendido pela contemporaneidade, instalou-
se um conflito em educar, sentido como ato repressivo e violento, capaz de inibir a liberdade
de expressdo dos sujeitos e de suas vontades. Esse ato violento, portanto, é indispensavel a
manutencéo da civilizacéo, e é o que evita a barbarie.

A entrada do sujeito na linguagem é o que o torna inserido nas leis sociais. Deve
permanecer, apesar de mudancas historicas que tornam soberana a defesa dos direitos
individuais e da igualdade, essa atribuicdo a qual os mais velhos ndo podem dispensar:
colocar-se em posigéo de diferenca.

Mas como fica a tarefa de transmitir as marcas simbdlicas em nossos jovens, tornando-
os submetidos a Lei, se 0 que a sociedade evidencia é a permanente mudanca e a promessa de
prazer? Essa Lei, a qual a contemporaneidade quer livrar a todos, humaniza e torna cada um
endividado com o seu passado e com o outro, atrelado a dimensdo ética de ndo estar so.
Educar envolve a necessidade de alguém que sustente essa Lei e a transmita ao outro.

A ‘dita’ educacdo que alguns entendem hoje: relacdo prazerosa, ndo restritiva, ndo
punitiva dos atos que desdenham a vida coletiva, e de grande liberdade de acdo individual em
detrimento ao respeito a convivéncia social, ndo é aquela da qual se entende interditar e
transmitir aos jovens os valores comunais e as interdi¢cdes que nos constituem.

A educacéo, na concepcdo do termo para a Psicanalise, é aquela que Kupfer (2000, p.
35) caracteriza como sendo “a pratica social discursiva responsavel pela imersao da crianca na
linguagem, tornando-a capaz por sua vez de produzir discurso, ou seja, de dirigir-se ao outro
fazendo com isso lago social”.

Sendo aquela que promove submiss@o ao outro e a um codigo de conduta, a educacao
é, portanto, uma pratica violenta, ja que impde uma Lei simbolica, “uma ordem que exerce
uma acgéo de restricdo a algo que, sem ela, estaria desenfreado, na ordem do gozo” (KUPFER,
1998, p.131). As escolas, por mais que discutam a revisdo disso através de préticas
inovadoras, sdo violentas. Os pais sdo violentos, e todas as demais instituicdes que tenham
como propdsito educar assim o serdo, a despeito de quaisquer ideologias que defendam uma
posicdo divergente. Irremediavelmente, como educadores, instituimos uma ordem. E isso
nada mais é do que a condi¢do do homem para que ele se insira na coletividade, na vida social
e nos codigos de conduta que a organizam. N&o ha outra forma de educar que nédo seja a de se
ter uma expectativa sobre a atitude de alguém, de se esperar algo, dentro de um quadro de
valores transmitidos e elaborados pela geragéo que educa.

O processo educativo perpetua o programa de civilizagédo, revelando contradi¢bes

entre o sujeito e a cultura. A submisséo as leis sociais regidas sobre as interdigdes, como a do
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incesto e a da barbarie, sempre trara a angustia para 0 homem, que convive com a pulsao de
morte. Estando no lago social, 0 homem vera a necessidade de encontrar formas de tratamento
de seu gozo® a fim de que seja aceito em comunidade, de que ndo seja excluido dos
beneficios conquistados pela convivéncia em grupo e do direito a ela, ainda que haja nele uma
“inclinagdo para a agressdo” sob a qual “a sociedade civilizada se vé permanentemente
ameacada de desintegracdo” (FREUD, [1930]; 1972, p.72).

A travessia do sujeito por esse processo ndo € linear e pacifica e aquele que esta sob a
tutela do educador, a crianga, manifestara o 6dio por esses ordenamentos, que sera dirigido
aos adultos, quando estes suportarem ndo atender as suas reivindica¢@es pulsionais. O adulto é
um interventor simbolico que reinscreve o jovem na lei civil e o credencia ao lago social.

A producdo de ansiedade de perder o que supde ter, de desprazer do homem em
relagdo com sua cultura, promove a formagao de sintomas, que revela o jogo do sujeito com a
sociedade.

O segundo encontro com o codigo cultural, é esperado na adolescéncia. Cabistani
(2004, p. 206) define a adolescéncia como ““uma partida dificil, trabalhosa e que implica em
muitos desprendimentos™. Alberti (2004) também procura descrevé-la como:

(...) processo de separacdo... dos pais imaginarios e idealizados, e s6 podera acontecer
se a incorporagdo dos pais- como diria Freud a propo6sito do periodo que chamou de
laténcia- tiver obtido éxito. (p. 14)

(...) fase de enfrentamento do desamparo fundamental intrinseco ao ser humano (p. 16)
(...) um momento de questionamento, visto que os modelos identificatorios afrouxam

(..) (p. 23)

(...) a fase em que se depara com a impossibilidade do falo, da incompletude (p. 38)

E na adolescéncia, portanto, que se espera que 0 sujeito se deparard novamente com
sua castracdo e com o Outro da cultura, em suas representacdes como a familia, a escola e 0
Estado. Destituir-se do lugar de crianca e tornar-se adulto é um caminho que fard com que
cada sujeito revisite seu passado infantil com suas experiéncias primitivas de interdicdo, de
entrada de um terceiro, marcador simbolico da relacdo dual, que é o que permitird um
amadurecimento possivel e a inser¢do no mundo adulto. Mas a adolescéncia ndo era um
periodo existente antes da modernidade. Gutierra (2003, p. 29) acredita que:

O tempo da adolescéncia surge como fruto da modernidade, dos movimentos
historicos e sociais, forcando, por sua vez, alteracdes e transformacGes significativas
na subjetividade. Trata-se de uma operagdo psiquica efetuada no interior de cada

%> Nasio (1993, p. 32) conceitua gozo como a energia do inconsciente quando este trabalha. E como isso ocorre
de maneira continua, o gozo garante sua repeticdo em forma de sintomas ou qualquer outro acontecimento
significante, como a fantasia. Quando se fala no tratamento de gozo, diz-se da tentativa do aparelho psiquico em
equilibrar as sensacOes de prazer e de desprazer provenientes da condicdo humana no enfrentamento da cultura.
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subjetividade, em equivaléncia aos processos simbdlicos de “adultificacdo” presentes
nas sociedades tradicionais.

As mudancas pubertarias estavam demarcadas pelos ritos de passagem nas sociedades
tradicionais, e é a partir da modernidade inicial, que foi preciso passar por uma vivéncia
psiquica: cada adolescente devera se posicionar subjetivamente frente as transformacées de
seu corpo. Desde ai, concomitantemente, ocorreu um decréscimo de dispositivos simbolicos
que regulassem e definissem a passagem da infancia para a vida adulta. A travessia, portanto,
é mais solitaria. “A adolescéncia surge, entdo, quando essa passagem torna-se problematica
em funcéo dessa perda de eficacia dos dispositivos societarios”, segundo Gutierra (2003, p.
29).

Todas as instancias culturais estdo em declinio, ja que perderam seu estatuto de saber,
sua legitimidade e auto-sustentacdo. Se antes o destino dos sujeitos estaria tragcado sob a
pratica de rituais e crencas da geracdo antecessora sobre o futuro de cada jovem membro, ja
ndo se tem nas sociedades contemporaneas tal corrente de forcas.

Mesmo na contramdo dos valores atuais, mutantes, educar, ato que enlaca geragdes, ao
impedir a liberdade de gozo, desperta o desejo diante daquilo que falta, e permite o desenrolar
da vida preservando os lacos de familia e de comunidade. A passagem pela adolescéncia e a
chegada ao mundo adulto ocorre incluindo os ideais de melhoria da humanidade e de nédo
ruptura com as idéias de sua manutencéo.

E 0 ato que apresenta o sujeito ao limite de seu gozo, ao impor a presenca do Outro, ao
que ndo podemos ver, ao que pertence de abominavel em cada um de nds, aquilo que temos
de singular, e a0 mesmo tempo de universal, que € o passaporte a civilizacao.

Na escola, é a posicdo do professor castrado simbolicamente, transmitindo o cédigo
social aos seus alunos, o possivel da educacdo. Ela é ato de violéncia que restitui a forca da
palavra que ensina e do saber que se tem a transmitir, valioso para as proximas geracdes. Esse
professor, que enxerga a impossibilidade da plenitude de seu ato, lida com as manifestacdes
subjetivas dos seus alunos, e através do codigo que transmite, 0s ensina a controlar suas
pulsdes na vida social, recalcando-as em favor do grupo e com isso, estabelece lagos de afeto.

Nesse processo, o educador manifesto de seu desejo, cré que ao ensinar, 0os alunos
aprenderdo, e sempre se surpreende quando isso ndo ocorre do jeito que imaginou. Pode supor
que o fracasso advenha da ineficiéncia de diferentes elementos como a familia, a condicdo
econdmico-social ou uma alteragdo neuroldgica. Os professores se sentem descontentes por
terem suas expectativas de transmissdo resultadas em efeitos inesperados. Isso diz de um

elemento que o perseguird em seu cotidiano de trabalho: a subjetividade, as relagdes obscuras
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dele com esse sujeito, no caso seu aluno, bem como com a organizacao social que lhe escapa
ao controle. Cohen (2006, p. 105) acredita que: “A etiologia do fracasso escolar é indecidivel
porgue sempre participa de uma determinada contingéncia educacional, ou seja, jamais havera
uma verdade generalizavel, calculavel, que explique todas as manifestacbes de fracasso
escolar”.

Além da imprevisibilidade do inconsciente, hd a contradicdo a qual vive o educador,
gue precisa renunciar ao gozo, inscrevendo-se socialmente para transmitir algo ao outro. A
impossibilidade em educar supde a verdade inalcancével do inconsciente, o qual nos apresenta

0 “semi-dizer”?

sobre a verdade que desejamos transmitir, e a qual nunca conheceremos por
completo. Por outro lado, o ato de educar nos parece possivel quando damos ao sujeito através
dessa transmissao simbolica de um saber, o saber de quem se dispde a ensinar, a possibilidade
de que os alunos se revelem. Além disso, a importancia social da educacao estd na tarefa de
tratar as energias psiquicas manifestas no social, sacrificadas as leis sociais, as quais 0s
sujeitos deverdo aprender a suportar, sem matar o que habita em si. Esse enfrentamento, essa
relagdo com o Outro?’, torna capaz a construcdo do saber proprio, do saber do sujeito,
marcado simbolicamente, para que participe do programa da civilizagéo.

Assim, podemos supor uma civilizacdo sem escola, mas nos parece inconcebivel
pensar que a humanidade possa sobreviver sem a funcdo educativa com a qual se incumbe
(sera hoje de fato?) os adultos em relaco aos jovens, as novas geracdes. E dificil ignorar a
utilidade social de um ‘ndo’ irreversivel de um professor que se dirige a um aluno quando
manifesta ndo tolerar uma atitude desmedida no espago escolar, seja porque esse aluno se
veste como se fosse a uma ‘balada’ para entrar em sua aula, seja porque 0 mesmo pensa poder
atender ao celular durante a aula sem qualquer constrangimento.

O professor que se faz mestre, sabido do que deseja em seu local de trabalho, restringe
a acdo do aluno que nao reconhece em que lugar esta, e isso se configura como uma via de
ruptura com o principio do prazer que rege os sintomas. Quando, por exemplo, o aluno esta
falando ao celular em sala de aula, o mestre impde a ele uma frustracdo, sustenta-a: ele ndo
pode falar ao celular naquela situacéo. O professor gera nele a necessidade de um movimento
de desejo diante da lacuna apresentada, isto €, a de que nem tudo esse aluno pode, seja por

%6 LLacan (1992, p.49) acredita que “nenhuma evocacdo da verdade pode ser feita se néo for para indicar que ela
s0 € acessivel por um semi-dizer”. Quando se utiliza a linguagem, ha sempre algo que se perde nessa articulacéo
significante do saber subjetivo, conhecimento na Psicanalise como objeto a.

2" LLacan (1992, p.62) diz que o Outro é aquilo que ndo tem corpo, mas existe. Diz também (1999, p. 154 e 157)
gue é um tesouro de significante, que intervém no sujeito, e que ndo ha meio de uma mensagem partir sendo do
Outro, ja que ela é feita de uma lingua que é a do Outro” (1999, p. 161). A linguagem inconsciente parte do
Outro. Podemos dizer que € ele uma cadeia de significantes que compdem a linguagem que consolida o
inconsciente.
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estar em aula, seja por estar na presenca de um professor, impondo-lhe a busca de novas
formas de tratar seu gozo.

Proponho, entdo, a tese de que é possivel uma economia de gozo, uma diminuicdo do
fracasso escolar pela via da contingéncia definida por Lacan como ‘o que ndo cessa de
se escrever’. Segundo essa hipotese, o fracasso escolar pode resultar de uma tensdo
entre o impossivel e 0 necessario da educacéo, inferindo-se dai que sempre havera um
ponto de impossibilidade a ser tratado pela educagdo. A légica que inclui o ndo-todo,
seja o saber ou o educar, sempre trabalhara com algo de irredutivel, do que ndo pode
ser dominado. (COHEN, 2006, p. 111)

A escola precisa sustentar seu ato de impossibilidade quando quer o sucesso de todos,
ja que ela por lidar com subjetividade, foge ao universal.

Porém, educar torna-se mais sofrivel, pois a expectativa de seus efeitos esta voltada
para o futuro, marcado pela incerteza da empregabilidade e da desintegracéo social. O jovem
ja prevé um mundo sem ocupacdo, em constantes transformagdes e com relagdes sociais
provisorias, circunstancialmente criadas por um objetivo interessante no presente. O que
ocorre, segundo Fridman (2000, p. 56-57) € que “as carreiras ndo sdo mais o leito por onde
flui a experiéncia de trabalho de toda uma vida” e os “lagos profissionais assim contraidos ndo
tém durabilidade”. A dimensdo ética de educar, que pressupfe a transmissao de valores e
saberes, de uma geracdo para a outra, ndo € mais o foco de interesse dos adultos, nem da
escola. A preparacdo para 0 amanha substitui seus propositos.

Quando consideramos as mudangas impostas pela modernidade no que diz respeito a
formacdo da subjetividade dos jovens, acreditamos que o que ocorra é o declinio do Nome-
do-Pai. Lebrun (2004, p. 9) reafirma as evidéncias da fragilidade dos adultos em relacdo aos
jovens e o desaparecimento de um terceiro na relacdo dual, quando diz que “as figuras que
sustentam esse lugar, ndo querem mais ser aqueles que vdo suportar o ataque”. Os jovens,
entdo, vivem uma relagdo com o espelho, deles com a imagem deles mesmos, sem ter quem
aponte a diferenca®® entre eles e o outro. N&o ha quem rompa com essa vinculagdo narcisica
deles com o mundo externo.

Roudinesco (2003, p. 21) denuncia a dificuldade de encontrar a interdicdo, esse
terceiro, pelas préprias mudancas na organizacao familiar e pelo declinio da funcéao paterna. O
pai, antes dotado de poder, estd agora precario em sua atuacao, fraco e confuso. Vé-se hoje a
decadéncia da pratica educativa, representada por seus agentes, a comecar pela familia:

A familia autoritaria de outrora, triunfal ou melancélica, sucedeu a familia mutilada de
hoje, feita de feridas intimas, de violéncias silenciosas, de lembrancas recalcadas. Ao
perder sua auréola de virtude, o pai, que a dominava, forneceu entdo uma imagem

%8 N&o hé construcio do Outro, pois o sujeito ainda se encontra capturado por sua imagem especular, sem a
dimens&o do simbdlico, da castracao.



45

invertida de si mesmo, deixando transparecer um eu descentrado, autobiografico,
individualizado.

A educacdo, que submetia os sujeitos as violéncias fundamentais, esta sendo evitada
pelos adultos para com 0s mais jovens e 0 que ocorre € um decréscimo de investimento de
desejo sobre eles. Os pais ja ndo se posicionam como educadores, a0 mesmo tempo em que
sonham com a autonomia de seus filhos.

O processo educativo deve partir da proposicdo de que ndo ha sujeitos livres e
autbnomos, e que, portanto, necessitamos uns dos outros, do dos mais velhos sobre os mais
jovens. Ele ndo dispensa o ato de interdicdo que vem a caracterizé-lo, e se enfraquece, quando
pais e muitos professores ja ndo querem ser o alvo do 6dio, j& ndo querem ser 0s cerceadores
do “direito individual’, do direito dos jovens em desfrutarem da realizacao de suas vontades.

A contencdo do gozo, o limite simbdlico atraves do real da lei, sdo atos em descrédito,
pois que os adultos recuam e ja ndo querem mais ocupar o lugar de representantes da Lei, do
Outro, de veiculo de cultura, de interditores simbolicos. Coutinho (2005, p. 6) levanta uma
questdo importante diante da precariedade de demarcacdo simbolica dos adultos em relacéo
aos jovens, considerando a vulnerabilidade dos mesmos ao contexto social moderno: “Como
sair da adolescéncia numa cultura que, por diversas razdes, desvaloriza a propria posicdo do
adulto como aquele que pode renunciar ao gozo da imediatez em nome de um ideal a ser

atingido?”.

2.2.- A escola como instancia educativa

Os professores que participaram da pesquisa, seja por inseguranga ou comodidade,
preferem n&o se posicionar diante de seus alunos e acatam suas reivindicagdes de igualdade,
de simetria. Podem aderir a tentativa de utilizarem suas girias, facilitarem as avaliaces, e de
atendem aos anseios juvenis, evitando serem aqueles que irdo contraria-los.

E mesmo participando desse jogo, de forma permanente em sua rotina de trabalho,
deparam-se com adversidades e embates, sentindo-se incompetentes e decadentes em seu
oficio, pois ja ndo conseguem resgatar o que um dia pareceu um lugar legitimo: o lugar de
professor, um lugar de excecdo. O que se V€, em alguns casos, € uma relacdo ‘incestuosa’ do
aluno com seu professor, que se entende como aquela em que ndo ha clareza da interdicéo,
ndo hé restricdo sobre o que quer que fagcam os alunos.

Pereira (2005, p. 111) defende a necessidade de uma implicacdo subjetiva na
educacdo, e aponta a necessidade de interdicdo dos professores nas escolas frente a atos que

prejudiquem a convivéncia social. As violéncias rotineiras, entendidas como demandas de
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enderecamento, podem se traduzir como tentativas de buscar a lei que fagcam os alunos
pararem em Seu gozo, ou seja, funciona como um apelo dos jovens por interdi¢do simbolica,
por construirem algum laco de pertencimento social, ndo de forma imaginéria, que o autoriza
a desrespeitar quem o desrespeita no jogo difundido da igualdade. Acredita-se que 0 que esse
jovem busca é alguém que o barre, alguém que esteja disposto a isso:
Qualquer sujeito desviante em condutas escolares, a exemplo de um delinquente,
demanda um mestre que o interdite, sob o prisma da lei simbdlica e ndo da regra
tomada na sua inscricdo imaginaria. Desviados, loucos, criancas violentas, todos
querem fazer-se sujeitos. Eles e elas exigem e aspiram ao simbdlico que os cale o
Imaginario.

Educar é forma de inscricdo, e esse ato ndo livra 0 seu agente da castragdo que o
constitui. Nada o livrard. Como ja vimos, o professor ndo trabalha com resultados previsiveis,
pois conta com a realidade do inconsciente que, portanto, € da ordem do impossivel: ndo
exerce 0 controle sobre 0s sujeitos como parece supor o discurso da ciéncia moderna e suas
teorias, nem mesmo € capaz de apreender toda a realidade, compreender e intervir sobre tudo
0 que o aluno faz ou diz.

A transmissdo sé se da por meio da transferéncia, que é quando o professor suscita no
aluno sentimentos que o remetem a impressdes infantis, que nem mesmo 0 jovem consegue
descrever. Ao falar, o professor transmite ao aluno algo que ndo lhe pertence mais, ja que
passa pelo crivo das experiéncias subjetivas do educando.

Freud, no volume XIII de suas Obras, mais especialmente em suas “Reflexdes sobre a
Psicologia do Escolar” (1914, p. 281-288), falou de suas duvidas sobre o que de fato exerceu
mais influéncia sobre os sujeitos na escola: “a preocupacao pelas ciéncias ensinadas, ou pela
personalidade dos mestres que as ensinavam”, essa segunda sendo considerada uma “corrente
oculta e constante em todos nés” e que interfere diretamente na proficiéncia de tudo o que
pretensamente é ensinado. Sugeriu que as pessoas com as quais se convive fora do ambito
familiar tornam-se “figuras substitutas” dos “primeiros objetos” de sentimentos, podendo ser
entendido que, inclusive, os professores sdo para quem se transfere os tipos de sentimentos
pelos pais. Para a Psicanalise, os professores, agentes da transmissao, que desejam o saber de
seus alunos, sdo revestidos por sentimentos substitutos das figuras parentais de seus
educandos.

A transferéncia, segundo Kupfer (2005, p. 88), é “uma manifestacdo do inconsciente”
em que “um professor pode tornar-se a figura a quem serdo enderegados os interesses de seu

aluno porque € objeto de uma transferéncia. E o que se transfere sdo as experiéncias vividas
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primitivamente com os pais”. A educacdo, considerando o processo transferencial que ocorre
entre 0s sujeitos e destes com seu Outro, possui resultados surpreendentes, ja que:

A transmissdo, por ocorrer na tangéncia de dois arcos- o que enuncia o desejo de
ensinar e 0 que enuncia o desejo de saber- implica em um inesperado que remete a um
jogo de presenca- auséncia- um jogo do qual s6 temos as regras e o local e, nunca, a
certeza prévia de seu resultado (...) ela se dard num espago vazio, em que impera o
acaso, pois o professor ndo sabe o que o aluno deseja saber, mas o aluno supde que o
saber que ele busca esta no professor. (MENDONCA, 2001, p. 100)

A transmissdo depende de dois diferentes, em que um atue sobre o outro, tornando
possivel um efeito. Ela supde duas posicdes diferentes e ndo uma condicao de igualdade de
funcdes. O ato de interditar, que envolve a educacéo, torna-se, porem, cada dia mais dificil de
ser instituido, na medida em que diante dos equivocos praticos que se comete quanto a defesa
da liberdade individual e do respeito as diferencgas, acreditam alguns ser prudente ndo se
utilizar de rigor ou do que se ‘sabe’ para inibir a liberdade de agdo do outro. O fato é que na
atualidade ja ndo se quer proibir, pois nada deve ser proibido.

O declinio da funcdo do professor se da nesse impasse: como educar sem interdicao?
Educar tornou-se ato negociavel na sociedade contemporénea, a comegar no interior das
familias, que comungam da defesa da igualdade e do prazer, da democracia incondicional,
mesmo que esses preceitos sejam visivelmente irrealizaveis. Os efeitos dessa omissao, desse
desamparo, chegam as salas de aula, prejudicando o trabalho de aprendizagem que a escola
tem por fungdo empreender, pois que a relacdo necessariamente dessimétrica entre o que
ensina e o0 que aprende estd comprometida.

Os alunos nao respondem a tudo 0 que se espera. Essa vivéncia, que parece ndo ser
incomum a rotina dos professores, é entendida como obstaculo para a pratica de uma
educacdo que busque a formacdo de um aluno. A plenitude é um ideal que atende ao plano
imaginario do que seja uma escola capaz de cumprir a funcéo de conduzir todos os alunos ao
sucesso escolar, a solucionar todos os conflitos que aparecerem, de ser completa por atender a
todas as expectativas de seus alunos e ao sonho de sociedade, uma busca tedrica. E a
Psicanalise que nos alerta para a impossibilidade de se efetivar isso no plano real. A
expectativa ilusoria da modernidade sobre o0 ato de educar diverge do que de fato faz parte de
nossa constituicdo subjetiva e o que se recusa evidenciar. A despeito de quaisquer
metodologias e de quaisquer projetos desenvolvidos, a escola jamais resolvera todas as
questdes que lhe cabem como desafio. O que podemos dizer é que:

O que se tem a cada dia sdo professores atuando. E a educagio se fazendo e se
refazendo no dia-a-dia. Uma pratica limitada, uma Educacdo limitada, um professor
limitado. Uma visdo a qual muitos procuram se afastar para ficar com o “ideal” da



48

Educacédo: o modelo ideal, o professor ideal, a escola como ideal, a Educacdo como
ideal. (MRECH, 2005, p. 29)

O professor, na perspectiva questiondvel de construir seres autbnomos sem que ele
precise estar implicado no ato de educar o outro, modifica sua relagdo com seu aluno. Reitera
a perda de seu lugar especial de saber e de quem desperta o desejo de saber, colocando-se
apenas a ouvir o aluno e nada esperar dele que nédo seja a revelacdo de suas ‘potencialidades
humanas’ ou sua capacidade espontanea de formacao.

Um professor com a irrealizavel vontade de tornar perfeito seu aluno, avesso ao
propoésito de educacdo na perspectiva que viemos apontando, nivela-se a ele, sentindo o
desaparecimento progressivo dos seus saberes, quais sejam 0s que digam respeito a sua
cultura familiar, as suas crengas subjetivas, ao que elaborou subjetivamente durante seu curso
de formacéo técnica, e ao presume saber de sua profissdo. A intervencdo do professor, sua
centralidade como agente educativo, é amortecida pela intencdo de implantar uma perspectiva
atual de uma educacdo que esteja a prova de falhas, e conta com instrumentos acessérios da
contemporaneidade, regidos pela idéia de renovagdo constante, que torna a escola um campo
de experiéncias de saberes néo especificos”. Porém, o propésito de educacio, inalcancavel,
dispensa o suporte dos cddigos culturais que tornaram possivel o programa da civilizacéo e
construiu o lago entre os sujeitos.

A sociedade de consumo, além de impor uma ldgica universalizante de funcionamento
as comunidades escolares, impde a idéia de que a condicdo para que uma ordem seja acatada
ndo é mais de onde ela venha, ou seja, do professor ou do coordenador, e sim se a natureza da
ordem ndo seja restritiva demais ou se ndo interrompe o fluxo acelerado das possibilidades. A
ordem geral, questionada e depredada, ndo esta sustentada por nenhuma instancia que a
legitime que ndo seja o proprio pedido de execucdo das leis penais. O que vemos é um
constante apelo aos setores juridicos tendo como argumento artigos de estatutos juridicos e
suas penalidades, que déem conta de regulamentar os comportamentos de toda a sociedade.

Nasce a fantasia de que tudo pareca alcancavel e acessivel a todos, frente ao fragil

crivo do simbélico®® sobre o dia-a-dia. Apaga-se, com isso, a diferenca e 0 vazio humano, e

2% Sobre isso Milner (1984) comenta, com relacdo as escolas francesas, que o ideério de reforma acabou por
descaracterizar as atribuicdes especificas da escola e o saber do professor. A escola deve delimitar o conceito
sobre si mesma, a fim de funcionar apesar desses movimentos que quase sempre ndo chegam a atingirem os
propositos que os fizeram nascer, ja que devem ser vistos como elementos secundarios. A escola deve transmitir
um saber que ndo se encontra em outro lugar.

%para Roudinesco (1998, p. 714), o simbdlico é um termo extraido da antropologia e empregado como
substantivo masculino por Lacan a partir de 1936. Ele designa um sistema de representacdo baseado na
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comunga-se da universalidade dos homens. Entdo, nas escolas, os professores, nessa
fabricacdo da homogeneidade, estdo convocados a adotarem determinadas perspectivas de
ensino e de ética profissional, metodologias e projetos, bem como dos alunos sdo esperados
comportamentos de atengdo e de respostas rapidas que lhe garantam o desempenho rumo ao
sucesso, que sabemos ndo necessariamente garante um futuro promissor de trabalho. Mrech
(2005, p. 24) ao perguntar sobre o que a sociedade contemporanea nao quer ver, responde: “o
real, 0 inconsciente e a propria subjetividade humana”, aquilo que marca a particularidade dos
homens, que é o que os torna sujeitos, diferentes ante o sonho de igualdade.

Outra dificuldade da escola se traduz numa tendéncia de que o professor, destituido de
seu lugar especial, é convocado a abandonar seus alunos que, como se cré, caminham
naturalmente para o futuro, dispensando-se de ensinar o que aprendeu com suas experiéncias.
Precisa apenas potencializar as capacidades inerentes aos seres humanos. O professor, que se
esquece, ocupa um novo eixo: o da exigéncia de um ensino de qualidade, concebido pela
ciéncia moderna, a qual deve representar. Esse ideal de educagdo para o futuro é um efeito
desse declinio do lugar do educador, pois 0 que ocorre € que “os adultos pensam que se deve
educar as criancas ndo a partir da lembranca difusa de um passado, mas da imaginacdo das
necessidades reservadas pelo futuro, pensado como a mesmissima aniquilagdo da dialética
temporal” (LAJONQUIERE, 1999, p. 46).

Carente do reconhecimento do passado histérico de construcdo da ciéncia que
escolheu lecionar, do que presumia saber, e da afei¢cdo que sentia por seus antigos mestres, o
professor € conduzido pelos novos saberes da ciéncia dominante. Ndo consegue o professor
sustentar o valor que acredita conter seu oficio. Acreditamos, entéo, ter se instalado um novo
mal-estar em exercer a profissdo docente: a descaracterizacgdo do ato de educar e a
desvalorizacdo do saber do professor, agora sem legitimidade, sem seu saber, e sempre
precisando saber um saber que ndo € seu.

Um professor, nesse sentido, escolhe como instrumento de transmissdo atual o uso de
teorias que nem mesmo ele consegue reconhecer as origens, em geral distantes de uma
elaboracdo historica, pois que € um conhecimento sem passado, que parece ter nascido no
exato momento em que quis esclarecer um fato. Propagam-se orientagfes curriculares,
metodologias pedagogicas e objetivos educacionais em tempos incompativeis para a
elaboracdo, execucdo e reflexdo de seus efeitos nos espacos escolares. Essas orientacdes tanto

podem ser de nivel municipal, estadual ou federal, e dizem respeito ao estabelecimento de

linguagem, isto é, em signos e significagdes que determinam o sujeito a sua revelia, permitindo-lhe referir-se a
ele, consciente ou inconscientemente, ao exercer sua faculdade de simbolizacéo.
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regras no processo avaliativo das escolas, ou a insercdo de contetidos especificos nos quadros
curriculares. A dinamicidade do mundo atinge o movimento da educacdo. Aderiram ao desejo
de contextualizacdo, universalizado e inalcancavel, sob o jugo da l6gica da ciéncia atual, em
constante atividade e adepta da constante inovacao.

E por que esse novo modo de ser professor mudou a educacgdo na escola? Lajonquiére
(1999, p. 40-41) ressalta que o ato educativo tem inevitavelmente como base o
relacionamento do professor com o seu passado que nao cessa de se escrever no presente, e
gue vivenciar isso é o que permite ao professor construir uma via transferencial capaz de
despertar no aluno um projeto de vida e o desejo por aprender. Porém, o professor que temos
hoje é o professor treinado, capacitado, em constante atualizacdo, de formacdo inicial tida
como precaria. Ele é classificado pelos titulos que possui e ndo porque é professor. O que
observamos cada vez mais presente € um professor qualificado em utilizar as técnicas de
ensino e pensar uma filosofia da educacdo, e desqualificado para intervir em situagoes
cotidianas como uma recusa do aluno a realizar uma tarefa ou uma ‘guerra de bolinhas” em
sala de aula. Sendo assim, a escola perde o propdsito que a fez nascer: a transmissao historica
para a construcao historica.

O império do ideéario psicopedagdgico, de construcdo de teorias para auxiliar o
desenvolvimento dos jovens em seus aspectos cognitivos e emocionais, na sede permanente
de intervir sobre o jovem, objetiva torna-lo mais ajustado ao mundo. Essa inten¢do permeia o
novo processo de educagdo dos adultos em relacdo as criangas. Através dele, defende-se a
idéia de que tudo o que é infantil amadurecera, ou seja, que 0s sujeitos atingirdo a maturidade
emocional, superando seu passado e suas experiéncias primitivas, superando assim sua
infantilidade, e que cabe ao adulto permitir que naturalmente isso ocorra. A intervencao sobre
esse desenvolvimento idealizado que sempre permeou 0s espagos educacionais, ja ndo passa
mais pelo dever do professor de intervir como agente, mas de mediar um processo natural da
crianca, que é o desenvolvimento.

Isso culminou em trés efeitos para a educacdo, apresentados por Lajonquiére (1999,
pags. 40-1). O primeiro efeito é que o adulto passou a respeitar o curso natural de
desenvolvimento da crianga, sendo um espectador, e aguardando seu movimento. O segundo
efeito € que a educacgdo passa a estar tencionada para o futuro, e ndo mais pelo passado dos
sujeitos. O presente € tempo de estimulacdo de potencialidades e ndo esta mais ancorado pelas
experiéncias do passado dos adultos, e € uma promessa de construcdo de capacidades para 0
futuro e ndo um resgate dos saberes dos antigos. E, por fim, por conta desse segundo efeito,

o0s adultos passaram a se envergonhar de sua impoténcia imaginaria e ndo adotam medidas a
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fim de evitarem erros junto as criancas. O sonho de serem super-pais e super-educadores
fazem com que busquem recursos externos para ampliar as habilidades infantis, ndo por si
mesmaos, ja que se omitem por esse medo de errar. O adulto, por medo de errar, “nunca toma
nenhuma decisdo em nome proprio”.

Os melindres dos adultos para com as criangas e 0s jovens, sejam por parte dos
professores ou dos pais, instituiram uma nova posic¢ao dos sujeitos na travessia trans-historica,
no discurso entre as geracdes. Estamos marcados agora pelo declinio do Nome-do-Pai**, que
é 0 da palavra do mestre, da posi¢do dos adultos frente aos mais jovens, ja sentido nas escolas.
Os jovens que precisam do agente da educacdo, embora manifestando suas resisténcias, efeito
do conflito das geragdes, ndo mais o encontra.

Giddens (2002, p. 37) acredita que hoje a primeira socializacdo das criancas tende a
depender mais da acdo de especialistas como pediatras e educadores do que pela iniciagéo
direta da geracdo dos pais em relacgdo a seus filhos, o que caracteriza o novo sistema, abstrato
e que torna o sujeito um projeto reflexivo, que mais tende & formacao de um eu®. Isso indica
gue estamos vulneraveis as acfes sociais da contemporaneidade, com a predominancia de
interferéncias imaginérias para as mudancas da sociedade em formacdo. As relagdes entre
jovens e adultos sdo construidas mais por juizo de valores transitérios- o que é legal, o que é
interessante-, do que pela estabilidade da condicdo da diferenca entre ser adulto ou ser
crianca. Os agentes educativos recorrem aos especialistas por ndo reconhecerem mais neles
esse lugar de diferenca que legitima seu saber. H4 um constante transito de informacdes que
facilitam o processo de educagcdo na contemporaneidade, e sobre isso h& conseqliéncias
importantes.

H& um exercicio que as novas geracdes precisam fazer para adquirirem marcos
simbdlicos e ndo apenas referéncias circunstanciais de conduta. Os cddigos restritivos as
manifestagdes individuais, que dizem desses marcos, oferecem maior estabilidade social, mas
estdo ameacados de acontecer de forma violenta no real. Seus efeitos sobre a vida coletiva
podem ser devastadores: ndo havendo mais interdi¢des, tudo se torna possivel, até matar ou
morrer sem ideal, agredir o pai ou bater no professor.

Educar, considerando que os custos desse ato tém sido cada vez mais altos, € tarefa

inevitavel, mesmo considerando a impossibilidade de transmitir tudo e de transmitir da

#'Coimbra (2005) considera que o Nome-do-Pai é uma “acdo simbolica, fundante de uma estrutura pela
introducédo do elemento de falta no universal, cujo efeito é inscrever o sujeito na lei e na filiagdo, marcado pela
culpa, pela divida e pelo desejo. Sujeito dividido nesta estrutura significante que sempre produz perda”.

%2 Refere-se & concepcao de ego, de um ideal de eu construido pela imagem do espelho e pela cultura narcisica. E
transcendental, ilusério. Diz respeito a uma segunda pessoa e ndo ao proprio sujeito (LACAN, [1970]; 1992, p.
59). E nele que se sustenta o discurso do universitario, um dos discursos de Lacan do qual trataremos adiante.
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maneira que se deseja. E é o desejo 0 que alimenta esse ato tdo essencial nos tempos de
liberdade o qual vivemos. Na sociedade, a atuacdo do professor que reconhece seu lugar, €
um dos elementos a preservar o laco de civilizacdo, pois seu ato resiste a promessa de
felicidade total feita pela ciéncia dominante, delirante e mortifera.

O ‘bom professor’, na perspectiva da Psicanalise, atua como sugere Gutierra (2003, p.
94), que acredita que ele deva tratar de “suportar o lugar de objeto na relacdo com o aluno-
objeto de crencas, valores, fantasias, identificacbes e idealizacdes-, causando nele um
constante reposicionamento subjetivo, movendo seu desejo de saber”.

O desejo de saber do aluno, portanto, somente podera surgir a partir da evidéncia de
que no professor que ensina habita o desejo vivo de saber, que se encontra num “professor
cuja proposta educacional possa reatar com o simbolico, com a tradi¢do”, num “professor
responsavel por sua divida simbdlica” e “entusiasmado com o patriménio da humanidade”
(GUTIERRA, 2003, p. 96-97). Dentro dessa perspectiva, educar pode ser visto como algo
possivel e necessario para que ndo facamos desaparecer 0 passado e o0 saber de cada sujeito,

seja o do professor, ou o do aluno.
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3. O CAMPO DA PESQUISA E SEUS SUJEITOS: EVIDENCIAS DOS IMPACTOS
DA CONTEMPORANEIDADE NAS ESCOLAS

Eu, como pesquisadora, estive e estou imbuida do desejo de me deparar com aquilo
que acredito ter sido o motor de meu trabalho de campo e exercicio de elaboracdo: os
impactos do sistema social atual nos espacos escolares. Nao acredito ter sido possivel um
esforco laborativo sobre algo que ndo me dissesse respeito. A escola e seus conflitos
cotidianos na atualidade ocupam lugar importante e retratam com profundidade 0 momento
contemporaneo que, inclusive, vivencio como profissional.

O objetivo de chegar ao espaco da escola foi o de observar os efeitos que a
contemporaneidade trouxe para ela, especialmente no que diz respeito ao ato de educar. A
desvalorizacdo do professor como mestre, e a repercussdo disso sobre a relagcdo professor e
aluno, através da palavra de seus atores, foram evidéncias encontradas. Acredito que a escolha
do tema e do local para pensar o0 assunto se deve a crenca pessoal da importancia da escola
como instancia educativa e da grande interferéncia dos elementos da contemporaneidade na
mesma. Além disso, ela € um campo de transformacdo das novas geracGes atraves de sua
atribuicdo de transmitir saber.

A escola sofre as mudancas de cada tempo, os efeitos histdricos das novas
organizacOes sociais, e esta irremediavelmente passivel a se transformar. Os impactos da
atualidade na escola séo descritos na midia através de situagdes como: alunos cada vez mais
desrespeitosos durante as aulas e com seu espaco fisico, através depredacdes e brigas verbais
e fisicas entre eles ou com seus professores; entrada na escola de aparelhos eletroeletronicos
como celulares e maquinas fotograficas pelos alunos; uso de cameras de vigilancia pela
escola, que demonstra a inseguranga e a tentativa de controle sobre a manifestacdo de seus
integrantes; professores cada vez mais insatisfeitos e desvalorizados em seu saber e no
exercicio de seu oficio; e o desinteresse continuo dos alunos pelos conhecimentos trabalhados
pela escola, com episddios significativos de evasdo, reprovacdo, indisciplina e infreqiiéncia. A
midia, compreendendo 0s meios televisivos, de radio e propaganda, torna visivel que as
relages entre a escola, o individuo e a sociedade, complicam-se a cada dia, interferindo de
forma sensivel no espaco da sala de aula.

Minha chegada no campo de pesquisa aconteceu em junho de 2006, e como nédo
poderia abandonar minhas posi¢Oes subjetivas, meu lugar de sujeito da linguagem, fruto das
interpretagdes que fui fazendo ao longo de minha experiéncia como educadora escolar, do que

ja havia ouvido, sentido, seja em minhas experiéncias infantis, remotas, seja em experiéncias
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recentes com a relacdo a vida escolar, algo de mim sempre estaria nas interpretacdes do que
ouvia dos participantes da pesquisa. 1sso € uma constatacdo clara da perspectiva de pesquisa
em Psicanalise.

Estar nesse lugar que é tdo familiar pelas experiéncias infantis e profissionais que tive,
a escola, intensificou o desejo de escuta agora na condi¢do daquela que observa, ndo mais
daquela que vivencia 0 que esse espago de ricos sujeitos pode proporcionar. Portanto,
dispensando-me da pretensdo de neutralidade no trato com os relatos que fui recolhendo de
entrevistas que realizava com os diferentes atores desse processo de educacdo na
especificidade da escola, comecei a construir minhas articulagfes para o trabalho. O modo de
obter esses relatos foi através de encontros com alunos, professores e coordenadores, em
situacBes nao-formais de escuta, que ocorreram nos corredores da escola, na sala dos
professores ou durante o recreio no patio da escola, ou em situagdes formais, com hora e local
marcados.

Entrevistei sujeitos de duas escolas, uma da rede publica municipal, outra da rede
privada, para ouvir seus sujeitos no que diziam sobre a convivéncia social entre eles mesmos
e com o trabalho da escola, além da relacdo dos alunos com a idéia de futuro, com as leis
civis, e com a familia.

A escola sempre foi um lugar muito cara para mim, mais pelos profissionais que
fizeram parte dela, e nem tanto pela estrutura fisica que possuia, embora me lembre bem dela
na minha escola da infancia. Lembro-me da arquitetura imponente que tive a felicidade de
presenciar, tdo incomum nas escolas da rede publica de bairros periféricos. A maioria dos
professores que fizeram parte do meu processo educativo tinha atitudes de carinho, de
atencdo, a disponibilidade em responder e formular perguntas e em se fazerem sabidos.
Tinham o compromisso e se implicavam em serem professores, ou pelo menos, convenciam-
me disso.

Ha aqueles que deixam a profissdo, seja desistindo do oficio, seja permanecendo nele.
Podem estar ali pelo conhecimento que presumem saber, pelos frutos financeiros obtidos com
a carreira®, ou pelo prazer que possuem por ocupar um lugar de saber. O que faz com que
professores permanecam nesse lugar, apesar do fracasso de seu oficio, faz-se até inexplicavel
em muitos casos, ja que na condicao de sujeitos, ha situacdes de escolha que até eles mesmos

desconhecam.

%3 0 plano de carreira do magistério municipal de Juiz de Fora, que conta com mais de 4.000 professores, é tido
como um dos melhores do Brasil.
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Os professores que marcaram meu caminho transmitiram o desejo de ensinar, a
maneira deles, e despertaram em mim o desejo de aprender, de alcancar um saber. A
intensidade de seu oficio se refletiu na construcdo de um sonho profissional: ser professora.
Esses professores me marcaram através de tudo o que faziam, ou mesmo no que deixavam de
fazer.

As vezes, faziam eles com que me sentisse tola: seu saber era maior que tudo. Esses
professores, suscetiveis de falhar e de perder a paciéncia como qualquer outro, demarcavam
seu saber, mas, sobretudo, induzia-nos a perguntar sobre tudo e a movimentar nosso saber,
fazendo-nos acreditar que havia um saber que ele ndo sabia e que estava em nds. A atitude
deles era a de mestre que ndo sabia tudo, desse mestre que tornava possivel a divida, o
confronto com a limitacdo, com a incompletude constitutiva do ser humano, tornando possivel
nossa vivéncia na condicéo de aluno.

Eram aqueles que se doavam ao oficio, ndo aceitando despir-se do que suponham
saber em alguns momentos, conseguindo abrir espaco para 0s sujeitos, seus alunos, deixando
que faldssemos e, com isso, despertavam nosso interesse. Eles ainda sdo em bom nimero, e
confesso que tive a sorte, se é assim que posso dizer, de encontrar bons professores, mestres
n&o absolutos, em minha vida escolar.

A admiragdo que despertavam em seus alunos era refletida no esforco que faziamos
para realizar uma boa prova, construir boas producdes de texto, fazendo perguntas que
entendiamos como inteligentes, insinuando a esse mestre que ele ndo estava sO. Hoje,
compreendo que o que sentia por eles ndo era o reconhecimento pela pessoa deles e a gratidéo
pelo esforco que faziam, mas por aquilo que suportavam encarnar de cada um de seus
educandos, por essa capacidade de se sustentarem num lugar de saber, cheios do sentimento
de ser professor, e dispostos a suportar o saber de seus alunos. A atuacdo de muitos
professores de minha infancia e adolescéncia contribuiu para que mais tarde me tornasse
professora, com o desejo de ocupar, a0 menos em parte, um lugar de mestre.

Meu retorno a escola e a tudo o que ela me remetia, ndo tardou. Apos a conclusao da
graduacdo em Pedagogia, fui aprovada para trabalhar na rede publica estadual de Minas
Gerais como orientadora educacional, cargo com o qual sempre me identifiquei, até porque
possuia uma boa relagdo de transferéncia com esses profissionais na minha escola de
adolescente. Cheguei a escola publica em 2002, com o desejo de intervir no pequeno mundo
no qual me inseri: trabalhar nos alunos a percepcdo de corpo, de familia, de futuro e de
sociedade de tal forma que isso o0s conduzisse pela passagem adolescente de maneira menos

dramatica do que pudesse ser. Queria tornar os alunos socialmente suportaveis, a minha
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maneira de educadora, numa perspectiva ideal, nesse ideal de ser um marcador historico da
humanidade, podendo transformar de certa forma o mundo.

Alguns pequenos mal-estares comecaram a aparecer: minha origem como aluna de
uma escola da rede privada, de grande porte organizacional, com grande rede de recursos
humanos e materiais, contrastou-se com a realidade das escolas da rede publica e de periferia,
de estrutura organizacional precéria pela falta de investimento do poder publico e da propria
acomodacdo de seus profissionais. Existia a falta de incentivo para o cumprimento das
atribuicdes de cada profissional, bem como a falta de clareza de suas fung¢bes. Esse foi o
primeiro problema que vivi como profissional, ndo muito significativo, até porque tive o
privilégio de lidar com comunidades populares durante o periodo de estagio de minha
graduacdo académica e conseguia resultados bem-sucedidos, apesar da caréncia de apoio
governamental: havia professores que, apesar de serem esquecidos, ndo se esqueciam, nao
esqueciam de sua funcdo. Entdo, através dessa experiéncia, confirmou-se para mim que a
despeito de todo o desinvestimento publico, que € um fato historico, podia-se intervir de
maneira interessante junto aos alunos ditos problematicos, e algo que se produzir nessa
transmissao.

Portanto, ndo era a falta de recursos humanos e materiais, nem o fato de ter sido
esquecida pelos governos, o grande mal que vi acometer as escolas. Ha décadas, profissionais
de educacdo lutam por melhorias de condicGes de trabalho e valorizacdo profissional e, no
entanto, empenham-se ininterruptamente no oficio, variando a qualidade da transmisséo, em
acordo com o sujeito que constitui o professor, e com o tempo histérico o qual se pensa em
educacéo.

O primeiro grande mal-estar que vivenciei no meu retorno a escola como profissional
foi a constatacdo de que nem todos os professores possuiam o desejo que supunha neles.
Muitos careciam da vontade de minimizar a condigdo desigual da sociedade e tentar fazer
alguma coisa por isso. Encontravam-se numa posicdo de queixa, de desesperanca e nao se
reconheciam como agentes educativos. Diziam que nao seria possivel a mudanca e que
guando eu tivesse mais experiéncia e fosse menos jovem, essa minha perspectiva de
investimento para a transformagdo do homem mudaria. Argumentavam que na escola os
alunos ficavam muito pouco, e que era na rua e em casa que passavam a maior parte de seu
tempo. Eles proclamavam que o poder publico sempre mentiu sobre a promessa de
valorizacdo da escola e do magistério, encaminhando as escolas propagandas enganosas de
cursos e debates. Assim, esses professores justificavam o desanimo e a descrenca que

possuiam na educacdo, fonte de seu trabalho. Invalidavam qualquer acdo educativa, embora
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insistissem em estar ali. Nem todos os alunos e professores aceitavam discutir mudancas na
direcdo do trabalho ou na atitude que possuiam junto ao processo de ensinar e de aprender.
Estava diante de uma lacuna a qual a contemporaneidade evidenciou no meio educacional: a
perda da capacidade de transmisséo.

Embora procurassem motivos externos para explicar a incerteza que possuiam quanto
ao seu valor profissional, esqueceram-se do fato de que por serem sujeitos inseridos na cultura
e na linguagem, havia algo que os interferiam: os elementos da contemporaneidade, a
conduzirem 0s mesmos a ndo se responsabilizarem por si mesmos, pela tarefa que um dia
escolheram praticar. Despertar 0 desejo nesses professores era um desafio que impus a mim.
O professor, marcado pela demanda do ato de educar, de ser aquele que aponta o vazio,
apresenta ao sujeito sua ignorancia, e embute nele o desejo de saber, querendo que algo de
novo no contexto da escola nascesse.

Essa tarefa que ndo foi e nem é facil, pois como os alunos podem aprender se 0s
professores nao desejam ensinar e ndo tém a certeza de que sabem alguma coisa? Como
transmitir algo quando o professor ja supde ndo saber? Se a educacdo passa pela constatacdo
da falta em meio a uma possibilidade de saber, como realiza-la se os professores se mostram
ou donos de um saber absoluto ou se mostram destituidos de saber, dois caminhos tdo
perigosos? Acredito que esse desafio estd na escola que vive um novo modo de relagdes,
especialmente em nossos dias.

O segundo grande mal-estar, esse 0 mais sensivel e devastador no cotidiano escolar,
que veio mais adiante em minha experiéncia, foi a constatacdo da preponderancia dos valores
de consumo no cotidiano da escola. O professor também participa da cultura do consumo, o
aluno apresenta e usa na escola seus objetos sacralizados- seu celular multifuncional e seu
ténis importado, pagos as vezes em pequenas prestacdes durante um longo periodo. Nesses
tempos de preponderancia dos bens de consumo ndo-duréveis, o conhecimento trazido pelo
professor ou defendido na escola é visto como descartavel, embora (til, enquanto sirva para a
realizacdo de testes, via de aprovacdo escolar, ou para instrumentalizar uma conversa
interessante num momento oportuno, como numa entrevista para um trabalho, ou na conquista
de um namorado.

Tantos outros exemplos demonstram como a rotina escolar esta envolvida pela
volatilidade dos objetos de consumo e dos simbolos sociais que traduzem conhecimento
breve, transformados em instrumentos de compra. Compra-se o professor, seu saber e a
escola, com interesse nos bens que ela produza: o diploma, a escolaridade, o conhecimento

técnico para o trabalho. Tudo se tornou volatil, vulneravel a mudanca de valor pelo interesse
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de mercado, pelo minuto que passa e pode perder sua importancia com a mesma durabilidade
com que ganha a atencdo, isto &, daqui a um segundo. Essa caracteristica na modernidade
muda a relacdo do aluno com a escola e seus elementos, bem como a relacdo dessa instituicao
com a sociedade. Seja na rede publica ou na rede particular, a maioria dos alunos possui ou
procura realizar o sonho de ter um celular, objeto que pode incomodar uma aula e levar a uma
situacdo de reconhecimento social.

O terceiro grande mal-estar na escola foi perceber que o conhecimento que 0s
professores tentavam transmitir, estd constantemente sendo questionado, ndo a fim de ser
reconstruido, mas de ser definitivamente colocado numa posicdo de invalidez, de descrédito,
na superacdo por informacdes que chegam a cada minuto. O professor tem seu conhecimento
sempre superado pelas novas informagGes conseguidas por seus alunos e por eles mesmos. Ha
uma grande procura dos professores por se atualizarem constantemente, o que se tornou uma
nova demanda do mercado de trabalho. A criacdo de cursos de especializacdo e capacitagdo é
cada vez maior, em tempos cada vez mais curtos. Muitos buscam respostas para perguntas de
grande complexidade, de impossivel solugdo, como a solucao da agressividade dos alunos ou
a harmonia entre escola e familia.

Esses trés grandes mal-estares na escola da contemporaneidade- a descrenca do
professor no seu oficio manifesta pelo declinio do desejo, a invasdo de uma cultura de
consumo que chega a escola, e a construcdo do saber pela nova perspectiva da ciéncia
moderna- , sdo manifestacfes que se interagem de forma intensa no espaco escolar, pelo
menos entre as escolas que estive antes da decisdo desse trabalho.

Estariam esses episodios ocorrendo nas escolas que comecei a investigar? N&o
objetivo generalizacdes de qualquer tipo, e, portanto, poderia ou ndo encontrar alguns desses
elementos. Encontrei um mal-estar que faz surgir todos os outros, que estaria a provocar todas
as situacdes mais estranhas e cadticas na escola: persiste uma sensacao de que o professor ndo
sabe mais o seu lugar. Suas queixas dizem de como a cultura na contemporaneidade interfere
na escola, produzindo mudancas nos sujeitos.

A escola que construi de minha infancia, foi incompativel com a escola que encontrei
mais tarde, quando cheguei até ela. Esta é uma instituicdo invadida pelo tempo histérico que
faz alguns professores desacreditarem em seu papel, que torna o desejo de saber do aluno uma
manifestacdo pontual e rara, e que destitui a cultura construida pela humanidade, que deveria
ser legitimada pelo oficio de ensinar do professor, dando lugar a duvida radical e a incerteza

no conhecimento e nas relagfes subjetivas.
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As evidéncias desses mal-estares na escola estdo ocultadas, e isso ocorre pela acéo de
uma sociedade de ampliacdo do acesso a informacdes. A velocidade com gque novas sugestdes
de solucdo chegam, sdo percebidas diariamente, e a ilusdo que apresentam se esconde sob
diferentes formas, sentimentos e falas: os professores e os alunos ndo estdo confortaveis com
0s manuais a dizer sempre como fazer. Além disso, concomitante a essa ‘assessoria’, vemos o
sucateamento das escolas, a indiferenca dos alunos em estudar, o sentimento de inutilidade
pelo professor ou a crenca verbalizada deste de que tudo anda dificil em sua tarefa. Esses
elementos também foram visiveis tanto na escola da rede privada quanto na da rede publica
pesquisada, com excec¢édo do estado de conservacdo do patriménio, em que a escola particular
e outras em geral acabam por investir.

Apds cinco anos de vivéncia como profissional e mais de 15 anos como aluna, chego
as duas escolas da cidade de Juiz de Fora, no estado de Minas Gerais, que foram escolhidas
como campos de observacdo, na intencdo de revelar as caracteristicas da atualidade em seu
cotidiano e seus efeitos sobre as concepgdes e sentimentos sobre assuntos como o professor e
o0 saber escolar. Investigar se os mal-estares manifestos em minhas experiéncias e no trabalho
tedrico que articula Psicandlise e Educacdo, estdo a se refletir nas escolas, agora sob o olhar
de pais, alunos e professores, sera um dos objetivos neste caminho. Eles conhecem a
intensidade com que essa interacdo ocorre no cotidiano deles. Portanto, as entrevistas
realizadas e suas citacdes possuem um carater ilustrativo das discussdes que se desenvolvem
durante esse trabalho.

Comecemos a descri¢do de uma das duas escolas pesquisadas, a escola da rede publica
municipal que foi a primeira escola a qual tive contato. Ela possui uma estrutura razoavel:
quinze salas de aula, uma biblioteca, uma sala de TV, DVD e video, utilizada também como
saldo para apresentacdes artisticas, de danca, cursos gratuitos oferecidos por voluntarios e
cerimoniais de formatura das 8as séries, uma quadra bem ampla e uma é&rea de
estacionamento para veiculos de funcionarios. Fica em um bairro de periferia da cidade de
Juiz de Fora, e nela sdo realizadas aulas de capoeira e aulas de grafite para criancas da
comunidade, sendo a quadra, aos finais de semana, embora sem autorizagéo, utilizada pelos
jovens do bairro. Essa escola, que chamaremos de Despertar, possui facil acesso a entrada de
pessoas da comunidade, seja em espacos como a quadra esportiva, seja em suas demais
dependéncias, tanto de forma licita, através de autorizacdo, como de maneira ilicita, com a
‘invasdo’ da quadra aos finais de semana e mesmo durante a semana, no horario das aulas de

Educacdo Fisica. A falta de seguranca na quadra € uma insistente queixa do corpo docente da
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escola. Jovens desocupados, alguns suspeitos de fazerem uso de drogas, chegam sem avisar
para assistir ou intimidar alunos e professores durante essas aulas.

A escola sofreu recentemente uma reforma e apesar dessa ‘invasdo’ esporadica de
jovens da comunidade, conta com poucos episodios de furto ao longo de sua histéria. Um dos
recursos investidos foram cameras de seguranca nas entradas da despensa e na porta de
entrada para a secretaria. Na escola Despertar, o estado de conservacdo de seu patrimoénio é
bom, embora pichacdes em paredes e carteiras, além de cartazes rasgados nos quadros,
existam. A escola é faxinada a cada 6 meses e pintada todo ano, conforme afirmagdo da
diretora.

Meu acesso a escola como pesquisadora foi facil, e prontamente consentido pela
direcdo e alguns professores. Cheguei a escola como pesquisadora com acolhimento, sendo
atendida em meu desejo de conhecer melhor seu espaco. Algumas condig¢des apontadas como
a de ndo realizar os encontros com os alunos durante o periodo de aulas ndo vieram da
Direcdo escolar, e sim dos professores que alegaram atrapalhar o curso das aulas. A
professora Joice cedeu algumas de suas aulas para esses encontros com dois de seus alunos.

Em 2006, ano da pesquisa, funcionavam trés turnos que atendiam turmas de 5% a 82
séries, com supléncia e ensino médio a noite. O turno escolhido para a pesquisa foi o da tarde,
que contava com turmas de 5% a 8% séries. Nele, ndo parece haver maiores problemas de
disciplina, ou ao menos, eles ndo se apresentavam como aqueles transmitidos pela midia em
areas de maiores problemas sociais da cidade ou aqueles encontrados nas periferias das
grandes metropoles: porte de armas de fogo por alunos, brigas violentas e com danos graves,
nos arredores da escola, durante ou nos intervalos de aulas, ou ameacgas de morte ou leses
corporais a professores. Os casos de ofensas de alunos a funcionarios e professores ou
condutas de enfrentamento eram circunstanciais, conforme minha observacdo e relato dos
sujeitos da pesquisa, embora brincadeiras insistentes em sala ou resisténcia a realizarem
tarefas propostas fossem bem freqlientes entre eles, segundo informacdo da coordenadora
pedagdgica. Os atos de incivilidade® eram constantes, e as violéncias, as manifestacdes
contra as figuras de autoridade da escola, eram muito pontuais e muito dificeis de ocorrer.

Isso sinaliza que ainda ha um fio social a preservar as relacdes entre professores e alunos, bem

% Essa concepcdo é definida por Debarbieux (2001, p.15) como um “conflito de civilidades, mas ndo um
conflito de civilidades estranhas uma as outras e para sempre irredutiveis e relativas. Ha, antes, troca e oposicao
de valores, de sentimentos de pertinéncias diversas” e seria uma forma de base das relagdes de classe, das
diferencas sociais. Ele fala que a incivilidade nédo diz respeito a ndo-civilizagao, incivismo ou a ma-educacdo. Na
escola, refere-se, por exemplo, a certas resisténcias de alunos quanto as exigéncias de organizagdo da escola
como a realizacéo de tarefas ou a disciplina para participacéo das aulas.
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como uma esperanca a se ter na transmissdo cultural entre as geracBes que se encontram no
ambiente dessa escola.

A escolha dos alunos que seriam ouvidos foi feita pela propria escola Despertar,
dentro das seguintes condi¢Oes: que encaminhassem para um primeiro contato de
apresentacdo até quinze alunos adolescentes de até 16 anos ou aqueles que a escola
entendesse como resistentes as regras escolares como o cumprimento das tarefas durante as
aulas. O interesse por essa categoria de aluno veio no sentido de esclarecer se de fato a
indisciplina era um comportamento que indicasse a busca da lei simbdlica, tdo fundamental a
construgdo do sujeito, e que na adolescéncia o enfrentamento da Lei seria uma reelaboracdo
da idade tenra da infancia®®. Interessava-me ouvir esses jovens que ainda insistem em
sinalizar o que desejam dos adultos, e o que desejam do mundo a favor deles, de fato. Mais
adiante, apds as observacGes da pesquisa, e com as reflexdes sobre os impactos da
contemporaneidade na vida escolar, isso ndo se fez tdo importante, pois pude constatar, tanto
entre professores, quanto entre alunos e pais, que os sujeitos foram tocados pelo contexto
social de declinio do Nome-do-Pai, que acomete o social na contemporaneidade. Por isso, ndo
seria propriamente o comportamento de indisciplina juvenil a denunciar esse desaparecimento
da lei simbolica em nossos dias, e construiu-se a incerteza de se de fato ela estaria sendo
buscada. Todos os entrevistados participavam do tempo histérico e apontaram mudancas no
processo de subjetivacao.

Dos quinze adolescentes que solicitei, apenas alguns quatro deles permaneceram na
pesquisa. Houve fatores que poderiam ter os dispersado como o fato de precisarem chegar aos
encontros antes do periodo das aulas diérias.

Os sujeitos que permaneceram serdo chamados de Joana, Jorge, Pedro e Paulo. Em
2001, Joana possuia ainda 11 anos e, portanto, ndo estava em defasagem escolar. Trabalhava
com a tia pela manhd, recebendo ao final de toda semana um dinheiro com o qual comprava
doces e biscoitos. Revelava-se muito critica em relacdo a tudo, parecendo ser dificil uma
pessoa agrada-la. Disse responder e gritar com os professores e ndo ver problemas nisso.
Jorge tinha 14 anos e estudava com Joana. Possuia uma méde doente em casa e um pai que
trabalhava o dia todo. Dizia ter certeza de que o pai ndo gostava dele, e também achava o

mesmo da maioria dos professores. Naquele ano, alguns professores disseram: ele ““néo faz

% Fase em que as criancas se deparavam com as castracdes fundamentais, sendo a primeira delas a de que era a
mae quem interpretava suas sensacoes fisioldgicas o tempo todo, ou quem fosse a figura a ocupar essa fungdo de
maternagem, e a segunda a entrada do Pai na relacdo dual mé&e e filho.



62

nada’. Fazer avaliacdes e conversar comigo, segundo ele, eram as melhores coisas que fazia
na escola.

Pedro tinha 16 anos e estudava em outra turma de 52 série. E criado desde bebé pela
avo, a quem chama de mae, e pelo seu padrasto, esposo de sua avl. O pai, que morava com
ele, morreu quando ele tinha 9 anos por problemas com drogas. Disse que naquele ano
passaria para a 62 série. Ja Paulo tinha 15 anos e estudava com Pedro. Possuia pai e mae, que
vivem juntos, e tem trés irmdos. Segundo a méae, adorava soltar pipa e ndo estudava. Ele se
expressava pouco verbalmente e desconhecia a data de seu aniversario.

Todos os quatro alunos da 52 série tiveram autorizacdo de seus pais para participarem
dos encontros. Esses pais foram pessoalmente a escola para assinarem um termo de aprovacéo
de seus filhos aos encontros, bem como alguns deles, aceitando ao convite, foram
entrevistados. Quanto ao grupo de professores, trés deles, professoras, foram convidadas por
mim para um encontro individual e serdo chamadas de Katia, Joice e Sonia®*. A escolha foi
baseada na minha impressdo de que esses professores se interessaram mais pelo estudo
guando o apresentei na escola, além da disponibilidade em serem entrevistadas. Havia outros
professores que tiveram suas falas utilizadas nesse trabalho e que ndo foram identificados por
nome e sim pelo conteldo que expressaram, seja no inicio das aulas, seja durante o recreio, ou
nos corredores durante as trocas dos professores. A dire¢do escolar, por haver permitido
minha livre entrada e observacdo de seus momentos cotidianos, possibilitou o retrato das
manifestacdes de sentimentos dos participantes diretos, os entrevistados, e os indiretos, os que
habitavam o espago escolar e refletiam o mal-estar social.

No dia-a-dia, era frequente chegar a essa escola e ver alunos pelo péatio por falta de
professor, o que me fazia pensar nos efeitos devastadores dessa auséncia junto aos professores
presentes que exerciam seu oficio, ja tdo desacreditados. Coloquei-me no lugar daqueles
alunos, em como de fato se sentiam por estarem ali sem aula, embora dissessem o0 quanto era
bom ficarem a toa ou poderem sair mais cedo. Como ficaria a relacdo entre o aluno e o
professor apds essa auséncia? Caso ela fosse rara, poderia ser compreendida. Mas o fato € que
pelo menos uma turma num total de treze se encontrava sem aula todos os dias em que estive
na escola. No dia em que conversei com a coordenadora pedagdgica, havia faltado quatro

docentes, 0 que causou um transtorno na rotina da escola e uma sobrecarga de trabalho para o

% Os professores também possuem nomes ficticios, em ambas as escolas.
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diretor e a coordenadora, que precisaram reorganizar o horario e verificar o andamento das
‘subidas’ de aula®’.

Além das auséncias de professores, ver alguns alunos fora de sala, andando no patio,
foi comum: a justificativa era de que eram retirados de sala porque a presenca deles se fazia
insustentavel durante as aulas. Somando esses dois fatos, o que se tinha uma escola que
cotidianamente fugia de sua tarefa, talvez ndo de uma forma consciente, considerando a
implicacdo da direcdo, coordenacdo e professores em pequenos e diarios atos:
encaminhamentos, broncas, punic6es e orientacdes de tarefas escolares aos alunos. Mediante
o0 volume de problemas que surgiam e persistiam, a busca de soluc¢des era um arido caminho.
Omitiam-se de interditar certos atos, relegando-os a espagos ‘vazios’ como 0 patio,
indiferentes a acdo dos adultos, estando fora do olhar desses que foram incumbidos de serem
veiculos de transmiss&o.

Isso ndo é uma caracteristica isolada da escola Despertar. Por todas as escolas que
passei da rede publica ou privada, e também na outra escola que investiguei da rede privada,
essa realidade acontecia em menor ou maior grau: professores se ausentam de diferentes
formas, 0 que nos leva a crer que ha uma implicacdo de cada profissional da educacdo na
configuracdo atual do sistema em que atuam, bem como a vulnerabilidade desses profissionais
ao sistema social que os fazem se isentar da responsabilidade ética que possuem.

Em outubro do mesmo ano, 2006, cheguei a escola da rede privada que atendia
adolescentes pertencentes a familias com melhor poder aquisitivo. A escola a qual
chamaremos Passos Novos, possui 0S mesmos recursos materiais da escola da rede municipal,
apesar de nao contar com tantos absenteismos de professores no trabalho diario. Apenas por
alguns dias, um Unico professor se ausentou do servico, com atestado médico, sendo os alunos
dispensados mais cedo. Presume-se até que um dos motivos pelos quais 0s professores ndo
faltem na rede privada seja o risco de demissdo, que é permanente. Alguns chegam até a
trabalhar doentes®. Quanto &s demais diferencas da rede escolar publica, essa escola contava
com um prédio mais conservado e uma construcdo esteticamente mais bonita. Ndo havia
sinais visiveis de depredacdo de patriménio, nem mesmo mobilias danificadas, como

carteiras, quadros-negros ou portas.

37 Subir aula ocorre quando o professor do Gltimo horério de uma turma adianta a primeira aula para eles, a fim
de que substituirem o professor faltoso. Com isso permanecem entre duas turmas e 0s alunos saem mais cedo,
sem prejuizo das aulas as quais teriam direito, e evitando aulas vagas. E uma prética muito comum nas escolas
publicas as quais ja estive.

% Esse assunto foi abordado em palestra sobre adoecimento de professores, patrocinada pelo Sindicato dos
Professores de Juiz de Fora (SINPRO-MG), em final de 2007, com a presenca da pesquisadora I6ne Vasques,
pesquisadora da UnB e uma das pesquisadoras do livro “Educacédo: carinho e trabalho” (1999), que apresenta o
resultado de uma pesquisa nacional sobre educagdo nas escolas e a satide mental dos professores.
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Na escola Passos Novos, 0 procedimento para a sele¢do dos alunos e professores para
as entrevistas foi 0 mesmo que da escola Despertar, bem como a autorizacdo para as
entrevistas e observacdo se deram da mesma forma. Os encontros individuais comecaram,
apos dois contatos em grupos. Os encontros foram feitos durante as aulas de alguns
professores, patrocinadores desse trabalho, ja que facilitaram a participacdo dos alunos na
pesquisa. Nesta escola, por ser muito dificil encontrar a defasagem idade-série, a maioria dos
alunos possuiam de 14 a 16 anos, e estavam entre a 82 série e 0 2° ano, com exce¢do de duas
alunas do 2° ano do ensino médio, as quais chamaremos de Ana e Tais. Elas, mesmo que
fossem maiores de 18 anos, dispuseram-se a fazer parte dos encontros, tinham coisas a dizer
dessa passagem para a maioridade civil, do que pensavam sobre seus colegas de sala, aspectos
que considerei relevantes para o trabalho. Chamaremos os demais sujeitos adolescentes dessa
escola de Lauro, Tadeu e Henrique, alunos da 82 série do ensino fundamental.

Lauro era um aluno com 14 anos, e muito ligado a desenhos de arte e mdsica.
Confessou ser muito desorganizado e ndo se lembrar de datas de testes ou entrega de
trabalhos. Estuda na escola desde a 52 série. Tem trés irmdos e uma familia de bom poder
aquisitivo. Segundo a mée, o filho é muito tranquilo e o Unico problema que ele Ihe dava era
na escola, com o rendimento. Tadeu estudava com Lauro e, segundo a mae, é um “problema”:
guando menos se espera, ele pode trazer um novo problema. Ela disse que naquele momento
ele estava numa “boa fase”. Nao gosta de estudar e foi convidado a sair do colégio onde
estava anteriormente. Seus irmados, mais velhos, ja estavam se preparando para 0 mercado de
trabalho e sempre foram 6timos alunos, segundo a mae. Ana era maior de idade, esta no 2°
ano e ja pensa no futuro. Disse ndo saber 0 que se passa na “cabeca” dos jovens. Tais era
também maior de idade e estudava com Ana. Elas eram amigas. Também revelou
preocupacdo com o futuro, e sentia que ja amadureceu. Henrique era um aluno do 1° ano e
parece ser bem acompanhado pela familia, mantendo com ela bom relacionamento. E filho
unico e chegou naquele ano na escola, apds ter sido reprovado na escola de origem.

Os dois professores convidados para um encontro individual nessa escola foram
Andréa e Saulo. Conversei também, em ambas as escolas, com o0s coordenadores
pedagogicos, a fim de que retratassem suas impressfes sobre o funcionamento atual das
mesmas, tanto no que diz respeito aos aspectos metodologicos, quanto aos aspectos
relacionais entre professor e aluno, e entre o aluno e o conhecimento na atualidade. Interessei-
me, portanto, em compreender melhor a dificuldade presente na relagéo entre o professor e o
aluno, diante do desafio de manter ou despertar um desejo de aprender, que é 0 que penso

constituir a principal tarefa do educador.



65

Os professores entrevistados evidenciaram o que Kupfer (1999) ja havia dissertado:
um sentimento de impoténcia, pois estdo subjugados ao que a contemporaneidade fez deles.
Castraram-no imaginariamente, delegando sua fraqueza a propria condi¢do profissional em
que ele estd. O mestre castrado simbolicamente, detentor de um saber ndo todo, cedeu lugar a
um mestre fraco, arrancado de seu saber, humilhado, e o que o destitui é a falta de posse de
bens materiais, sua incapacidade de possuir 0 que queira. 1sso € 0 que o posiciona socialmente
em um lugar comum, numa situacdo de igualdade entre ele e o aluno, entre ele e qualquer
sujeito. N&o é o seu saber ou a admiracdo que possa advir de seu ato honroso, e sim 0 acesso
que seu ato da ao gozo dos bens de consumo, isso 0 que o pode diferenciar.

O mestre de hoje ja € um mestre despossuido. Mas a diferenca estd em que essa
despossessao ndo € a do saber totalizado, é a despossessao de tragos imaginarios sobre
0s quais se assenta hoje, falsamente, o exercicio de sua desautorizacdo, feita pela
sociedade (...) O fluxo predominante ap6ia-se sobre a acumulacao de bens, e ndo sobre
a acumulacdo de saber. (KUPFER, 1999, p. 96)

O que se espera é obter o diploma, a escolaridade exigida no mercado, obter a
aprovacdo escolar que rendera frutos em forma de bens de consumo, defendidos pelos pais.
Seja por qual caminho for, até com a auséncia do estudo e de esforgo, esse ideal de inclusdo
no mundo de consumidores, envolve as escolas. O professor Saulo, da escola Passos Novos,
julga que surgem *“facilidades’ do sistema de ensino, oferecidas para os alunos, a reproduzir a
nova dindmica social: ““Olha que absurdo: a prova é em grupo e eles querem consultar!
Menina, onde é que nos estamos? (...) Eles estdo sendo promovidos, ndo aprovados (...) a
culpa esta na familia, no sistema, sistema que foi implantado de aprovacdo em massa”.
Saulo, mais a frente, sugere que ndo ha o interesse dos alunos em estudar, e dos pais em
manter seus filhos na escola hoje: ““O aprender ta de lado, o que ele quer é o ponto. O pai
também quer o ponto.”

A maior oferta de oportunidades e o sistema de aprovacdo automatica, efeito
equivocado da perspectiva dos Ciclos na cultura de consumo, adotado por alguns sistemas
educacionais, caracteriza-se pela minimizacéo do esforgo e a satisfacdo do prazer. Interferem
diretamente no declinio da qualidade do ensino e do empenho dos alunos em relacdo aos
estudos, mesmo num tempo em que o0s professores estejam mais qualificados. Como a
aprovacao € garantida, a despeito de tudo que se faca, exceto se forem infreqlientes: estudar
para qué? Muitos alunos que foram poupados pela ndo obrigatoriedade do esforco de si
mesmos, perderam o fio condutor dos conhecimentos trabalhados na escola, e isso gerou
efeitos perversos percebidos na atualidade, tais como o desinteresse pelo estudo e a falta de

base intelectual do aluno para o desenvolvimento na série em que se encontra. De fato, ndo é



66

incomum oferecer niveis de exercicios e textos abaixo da capacidade de compreensdo para
alunos numa determinada série ou faixa etaria. Houve uma professora que disse estar
utilizando exercicios de Portugués de um livro de 32 série pra trabalhar com seus alunos de 52
série.

A professora Kétia, com 26 anos no exercicio do magistério, descreve essa despencar
do ensino, embora tantas sejam as aparentes melhorias de indices escolares vendidas ao leigo
espectador:

(...) Hoje eu vejo que eles ndo tém aquele compromisso mais de estudar. (...) Olha, de
uns dez anos pra c4, a coisa vem caindo, caindo, caindo. Mas de uns trés anos pra ca
virou um caos!... A partir do momento que veio aquele periodo de ciclo, depois a
seriacdo, virou uma confusdo, porque o aluno ha poucos anos atras passava pela
base do ciclo, foi ‘levando’... Fizeram uma seriacao, ai vocé vé, ja veio de uma etapa
levando, e na realidade, vocé sabe, vai trabalhando com o aluno pelo fato de que hoje
0 que mais prende o aluno é a questdo da nota. E ai o que aconteceu? Ele vai
passando por isso, refor¢a o conteddo, reforca o contetdo, e na realidade, ele ndo
conseguiu recompor nada. E vai para a série seguinte, e vai para a série seguinte, e
ai? Entao, de uns 3 anos pra ca, vai sé caindo. Eu td assim, muito triste porque, tem
hora que eu penso assim: 0 que é que eu vou fazer? Porque a preocupagdo com 0
amanha desses alunos. E 0 amanha, no é? Hoje? Ta passando...

Inseridos na cultura do consumo, ndo estao sé os alunos, os professores também. Além
dos pais a quem tanto reclamam apoio, os professores adotam o novo dado de realidade: a
economia psiquica do gozo (MELMAN, 2003), que produz o ensino interessante sobre o
crivo do entretenimento ou pelo interesse de aprovacao e avanco na escolaridade, sem grandes
transtornos para a manutencdo do bem-estar do aluno.

O pai do aluno Paulo, da escola Despertar, sente as consequéncias dessa nova
configuracdo do ensino na diminui¢do no nivel de conhecimento que seu filho possui se em
relacdo a ele quando tinha a mesma idade escolar: ““hoje eles estdo na 52 série e ndo sabem
nada, nem a divisdo dos Estados. Tem apenas a 42 série completa e diz conhecer muitas
coisas e saber escrever melhor que Paulo. Diz que os professores de seu tempo eram
diferentes e para “‘qualquer coisinha” usavam a palmatoria, 0 que, inclusive, ja revelava a
propria decadéncia do simbolico, demandando o uso da forca para se fazer valer a palavra e o
sentido da escola. Esse pai sugere que o ensino de seu tempo era mais forte, contava com uma
base melhor dos alunos, que eram cobrados a ter bom comportamento e esforco.

O acesso a tudo o que se tem vontade trouxe questionamentos a idéia de punigdo sobre
algum ato desagradavel ao coletivo, jA que o direito de todos em agir, conforme suas
vontades, ampliou-se visivelmente. Isso acarretou a dificuldade de que todos possam

reconhecer o limite o qual deve cada sujeito ter para conviver em comunidade e o aumento da
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pratica de atos repressivos com cada vez menos carga de violéncia por parte da escola, que
comunga do sentimento de impoténcia. Um professor da escola Despertar disse que parece
que os alunos funcionam somente com o castigo, e que sabem que ndo vai acontecer nada.
Diz que os professores ndo podem fazer nada, e revendo o que falou, disse que até pode:
encaminhar para a diretoria, chamar os pais... mas que isso é muito “desgastante” se tiver que
fazer sempre. A professora Kétia esclarece sua pratica quando perguntada como age com
aluno que manifesta um mau comportamento em sala e diz:

. nos estamos sempre conversando. E eles estdo sempre com 0 mesmo
problema, os mesmos desafios e tem hora que a gente para para pensar
assim... até uma falou assim "o que é que nos vamos fazer?". O que é que nos
vamos fazer?

O professor Saulo ressalta que: “Eles ndo querem nada com a ‘onca’ [...] Esta
faltando responsabilidade, limite, interesse, muita coisa”. E quando os alunos recebem uma
nota ruim ou até mesmo zero, diz que “eles ndo encaram isso como adverténcia”.

O aluno Paulo, da escola Despertar, retratou a crescente indiferenca as puni¢des que,
porventura, possa sofrer do pai. Depois de ter relatado que seu pai era bravo e que o punha de
castigo quando fazia bagunca, perguntei o porqué continuava a agir da mesma forma sabendo
que seria punido. Ele simplesmente disse que ‘ndo liga ndo’. O aluno Jorge, da mesma escola,
guando questionado se achava que ia passar de ano, disse, com desanimo, que ndo estava
fazendo nada dentro de sala e afirma que ndo ficava quieto ndo, e que era bagunceiro.
Revelou que quando fica ““grosso” na escola, eles chamam o pai dele e ai ele também fica
nervoso com o pai. A mée de Lauro da escola Passos Novos, ressente que o problema maior é
que o filho possui uma apatia em relagéo a vida.

Essa apatia com relacdo a vida e a indiferenca em relagdo a cobranga dos adultos
podem ser vistas no aluno Pedro, da mesma escola de Jorge, por um outro angulo. Quando
perguntado sobre o que pensa das situacdes de bagunca em sala de aula, acredita que é o
professor que deixa passar muita coisa e diz:

Professor da muito mole...igual...tem uma professora de... (falou a area que leciona):
0 aluno xingou ela e ela s6 mandou ele para fora de sala. SO isso! Pediu para ele
tomar um ar 14 fora! [...] Vocé vai ver, ela vai pra la no 3° horério, vocé vai ver a
zoeira que vai ser. N&o faz nada!

H& cada vez mais alunos que ndo se satisfazem mais com simples adverténcias ou
atitudes punitivas simples empreendidas por professores, e mais professores sem saber o que
fazer: esse € um sintoma recorrente nas escolas. Kupfer (1998, p. 133) fala sobre a fragilidade

dos lacos sociais dentro da escola, e aponta:
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Sabe-se que todo exercicio profissional exige, para a sua boa execucdo, que se estenda
sob ele uma rede imaginéria e simbdlica que liga, articula, organiza, valoriza, prestigia
e, portanto, atribui significacdo a pratica individual de seus participantes. Pois bem: a
rede estendida sobre a educacdo estd aos pedacos. Ndo é a toa que os alunos ndo
demonstram mais a antiga reveréncia diante do professor (...)

O professor Saulo relatou que se sente desarmado em algumas situacbes como a de
quando chega numa sala e vé um aluno de costas para ele, permanecendo assim durante toda a
sua aula. Isso ocorre na escola noturna que leciona. E quando ele adverte esses alunos, eles
tém “cada respostal!”. Entdo, diante do medo, a atitude do professor é a de ndo enfrentamento,
de permissividade a situacdes intoleraveis em passado ndo muito distante.

Lebrun (2004, p.8) fala sobre a crise da autoridade e do exercicio do lugar de
professor, de uma posicéo de referéncia, e sugere o motivo dessa realidade:

(...) as figuras que sustentam esse lugar ndo querem mais ser alvo do 6dio, ndo querem
mais ser aqueles que vdo suportar o ataque. O que fazem — e ai é que esta a
administracdo — é fazer tudo para evitar a conflitualidade. Entdo preferem néo dizer
nada a arriscar-se ao conflito, porque se houver conflito ndo se sabe mais como seria
possivel sair dele (...)

A mae do aluno Lauro parece ter escolhido esse caminho de evitar o conflito com o
seu filho: *“A gente conversa. Mas dizer que eu brigo com ele por alguma situagéo, isso ndo.”
A mae disse ter “preguica” em brigar e que detesta tumulto. Destituindo-se os adultos desse
lugar, e ja que o interdito é o que fundamentalmente garante o estatuto de sujeito, ele sera
naturalmente buscado pelos jovens por meio de outras vias, sem enderecamento e com
conseqliéncias por vezes destrutivas, como através da prética de atos infracionais. Se a
interdicdo e a entrada de um terceiro na relacdo do jovem com a figura materna e com 0 gozo
total que aquela traz, funciona como a legitimacao da lei de civilizagdo, a falta disso oferece
consequéncias importantes para a vida social. Goldenberg (1998, p. 116) acredita que:

A falta de um terceiro na relacdo da crianca e do adolescente impele 0 mesmo a
delingliéncia e ao cometimento do ato infracional. O juiz representa, muitas vezes,
esse terceiro que a crianga ndo teve internalizado no seu desenvolvimento precoce, e
toda crianca para se humanizar precisa se submeter a certas restricdes e leis internas.

Essa analise de campo, ilustrativa, aponta a maneira como esses professores
pesquisados tém se posicionado frente a esse lugar de lei e de interdi¢cdo do gozo dos alunos.
Muitos professores, que sdo aqueles a quem lhes sera dirigido o ddio pelo interdito que
representam, ja sdo aqueles que negociam esse &dio, recuando desse lugar hoje pouco
agradavel de ser: aquele que impde o limite, representante do Outro. Essa evidéncia ousa
apontar caracteristicas dos lagos sociais na atualidade que se manifestam nos espacos

escolares, considerando que o0 que torna a transmissao possivel, ou seja, 0 que torna o ato de
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ensinar do professor o caminho para o aluno aprender, segundo Rocha (2003, pags.128-9), é
que o professor “pode e deve suportar a suposicdo de saber que lhe é atribuida”, mas “néo
pode de modo algum dar consisténcia a essa suposi¢cdo”.

A crise da educacdo se da no desprestigio do mestre e na dificuldade que o professor
tem para ocupar esse lugar. H& impactos da contemporaneidade nos espagos escolares,
entendendo-se que sdo algumas as origens do mal-estar no processo de educacdo na

atualidade.
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4. OS IMPACTOS DA CONTEMPORANEIDADE NOS ESPACOS ESCOLARES
4.1.- Onde esta 0 mestre?

Sentem os profissionais de educacdo em algum tempo, ou de forma permanente que ja
ndo conseguem educar, ndo conseguem transmitir um saber, ja que seus alunos também néo
querem aprender qualquer coisa. Assim como entre os professores, a perda do desejo de
ensinar é uma nova realidade perceptivel nos ambientes escolares®.

Os professores ja ndo se reconhecem, ndo sabem o lugar que devem ocupar, e,
digamos, estdo tdo perdidos quanto os pais de seus alunos. Falando sobre essa dificuldade
também da familia, a professora Andréa declara: “Eu acho que eles estdo tdo perdidos como
nos, para entender essa mudanca social, que é de costume mesmo”. H& uma precariedade
educativa dessa instituicdo primeira das criancas e dos jovens, que ndo atua na interdi¢éo e
construcdo do desejo das novas geragOes. A mesma professora, da escola Passos Novos,
admite:

Pelo que eu converso com os professores mais antigos e comparo a minha geracgéo
com a nova geracao, o que percebo é que os alunos chegam sem as questdes basicas
de educacgdo(...) o ensino basico no lar: eles falam todos ao mesmo tempo, tém
dificuldade para falarem baixo...

Diante da falta de limite dos alunos, os professores julgam que séo as familias que ndo
Ihes impdem deveres nem oferecem bons exemplos. Joice (1) (2) (3) e Katia (4), da escola
Despertar, contam experiéncias de quando chamam os pais por se sentirem desrespeitadas
pelos alunos no espaco escolar e descrevem a fragilidade de atuacdo deles em relagcdo as
atitudes dos filhos:

Quando eu vejo uma coisa grave dessa: ai, eu chamo a mée. Quando a ‘mamae’ vem,
a gente entende porque o filho é do jeito que é, quando vocé vé a "“mamae’(...)Entéo,
vocé vé 0 menino xingar horrores, mas vocé vé a ‘mamée’ se policiando na frente da
gente pra néo falar da mesma maneira.(1)

Essa mde que veio bébada nesse dia, ndo conseguia se manter. E ela falava toda
enrolada, com a voz enrolada, dizendo ‘eu ja falei que esse menino tem que aprender
a ser gente’. Entdo, é o discurso dos pais. Entdo, ndo tem pai que fala ‘meu filho, vai
pra escola e chuta a canela do professor’, “desrespeite 0 outro”, ‘seja grosseiro’. Nao
tem um pai que verbaliza isso, mas tem o pai que é grosseiro, que xinga, que nao é
escola pro filho, entendeu? Entdo, as criancas ndo aprendem nunca isso! (2)

...0 que eu tenho visto dos meninos, ouvido deles: a presenca é muito pior que a
auséncia de alguns pais. A gente vé meninos que ndo vivem com o pai, e a gente vé
menino que vive com o pai alcodlatra, ‘enfiado’ em drogas, o pai ta [sic] preso. (3) (a
professora disse ndo se referir ao valor de um modelo ideal de familia, que nem ela

% MRECH (1999) revela que muitos dos professores que supervisiona, tanto da rede puablica, quando da rede
privada, dizem ndo ter mais vontade de aprender e ndo querem mais estudar. Os alunos, na visdo desses
profissionais parecem também ja ndo ter 0 mesmo interesse.
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mesma teve, mas daquela que apresenta uma condicdo de estimulo e exemplo para 0s
filhos)

Chamei um pai aqui e ele falou pra mim que néo sabe mais o que vai fazer com o
filho. E que em casa € desse mesmo jeito: grita, ndo pega as coisas, tudo é gritado,
responde o tempo todo, e que eu fizesse com o filho o que eu achasse melhor. (4)

Lebrun (2004, p.9) defende a acdo do adulto na construcdo da subjetividade da crianca
e do jovem, ja que sem ela, ndo serd possivel a inscricdo simbdlica da Lei primeira, a da
barreira do incesto, que se desdobrara em outras ao longo da vida social. Isso é o que torna
legitima a civilizacdo e os lagos sociais que a constroem. Ha entraves que hoje ocorrem nesse
processo proveniente do pouco investimento de desejo dos adultos nos mais jovens:

Penso que o grande problema que se apresenta hoje é o da transmissao. Porque pensar
gue espontaneamente a diferenca de lugares e a perda de gozo vao se inscrever na
cabeca da crianca, € um equivoco. Isso deve passar por um outro que Ihe empreste sua
presenga fisica.

Aqueles professores que se mostram indiferentes ao processo, que também séo adultos
e agentes da educacdo, devem assumir sua responsabilidade. Mas o que fazem? Queixam-se,
delegam aos pais a culpa dessa situacdo, e o que sentem € a dificuldade na transmissdo,
verbalizando problemas no exercicio de seu oficio como o da disciplina necessaria para a
aprendizagem.

Impor limites se tornou ato prorrogavel, ou desnecessario, cabendo a escola lembra-los
ou estabelecé-los de maneira suave, como se assim fosse possivel um menor sofrimento para
0s sujeitos. Entéo, os pais evitam, e os professores ndo querem assumir tal tarefa, acreditando
alguns ndo terem ‘obrigacdo’ disso.

A professora Sonia disse achar que a sociedade espera dela muitas coisas: dominio de
conteddo, analise do mundo, base psicoldgica e a capacidade de transmitir nogdes basicas de
educacdo. Disse também sentir muita falta do respaldo da familia em seu trabalho. Para ela,
ha “uma situacao de caréncia muito grande”. Katia acredita que a “situacdo financeira vai
ficando cada dia mais precaria. Entao, tudo isso faz com que a pessoa fique fora o dia inteiro
e ndo da tempo nem de dar uma olhada no que é que o filho esta estudando™. Entédo, a escola
se sente so, sem saida.

Porém, ha atribuicBes da escola, que ndo podem ser esquecidas, e que independente do
contexto social, a ela cabe cumprir. Souza (2005, p. 140), acredita que o problema é néo
apenas de ordem, de autoridade, mas de justica, de oportunidades iguais para que todos

tenham acesso a principal fungdo da escola: ensinar. Quando os alunos conseguem aprender,
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podem acreditar nas relacbes humanas, vivendo nas teias sociais, com suas contradicdes e
surpresas, com suas diferencas e certezas, humanizando-se:

(...) a condicdo necessaria para que professores e alunos recuperem o nome é a de que
a escola volte a ensinar. Voltar a ensinar para que a ordem seja um meio e ndo um fim
em si mesma e para que haja um fundamento pra sua aceitacéo, que ndo seja a de pedir
para os alunos que apenas fiquem na escola. (...) é urgente que a escola volte a ser um
espaco em que os alunos de fato aprendam”

Os professores de nossa pesquisa apontam a dificuldade de ensinar, como no caso da
professora Katia: “por mais que vocé veja com eles, eles ndo conseguem entender, ndo tém
dominio de conteddo. Pra comecar, alfabetizacdo. Eu tenho alunos que nédo sabem escrever o
nome”. Mas o que teria feito esse aluno chegar até a série em que a professora leciona, sem
saber ler? Que escola é essa que autoriza essa situacdo? N&o entramos na questdo de a escola
promover automaticamente esse aluno, como € a queixa corrente, mas questionamos o que faz
a escola para manter esse aluno na incapacidade de escrever seu préprio nome durante tantos
anos.

Outra questdo que se vé é a ansiedade que permeia o professor diante da incapacidade
de ensinar, fazendo-o recorrer a tantos recursos. Joice tenta tornar seu trabalho interessante e
prazeroso, e sofre diante da impossibilidade de obter um resultado duradouro, de manter o
interesse do aluno de maneira permanente, o desejo em aprender sem cessar. Revela que
apesar de suas investidas em ensinar, mostra-se 0s efeitos em desacordo com suas
expectativas, assim como com muitos professores. Ela se queixa de um ato impossivel:
controlar o sujeito e seu desejo. Nao é para ela suportavel a idéia de que no que quer que faca,
havera lacunas no ato de transmissdo, tratando-as como uma questdo de interesse que 0S
alunos ndo possuem, quando algo Ihe escapa:

...eu acho que tenham coisas externas que acordem coisas que estdo adormecidas em
vocé, né? Entdo, vocé traz coisas diferentes pra sua aula, igual eu trabalho (fala da
disciplina que leciona), entdo eu tenho todo o material particular. Entdo, eu comprei
tudo pra mim ir trabalhando com eles. Entdo, eles gostam. Mas vocé tem que chamar
atencdo. De alguns, vocé vé que realmente desperta. De outros, vocé vé que é aquela
coisa passageira: eles olham, acham interessante e...legal...fuil. Ai, ele ndo péara, ndo
da aquela atencé&o real para aquilo ali, entendeu?

Um dos recursos para lutar por esse resultado, da ordem do impossivel, é utilizado por
Kétia quando diz de suas tentativas de dar a palavra ao aluno, a fim de que ela possa ter
solugdes sobre a situacdo de incapacidade que a escola enfrenta: “Tenho conversado muito
com eles. Outras vezes, além da conversa, eu falo pra eles, tento ser assim...mais...com
eles...vamos dizer assim...como eu vou falar pra vocé? Ah...conhecer o problema dele pra

mim ver 0 qué que esta acontecendo”, mas revela sua surpresa quando esta ‘realidade’
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aparece: “S6 na hora que vocé vai conhecer a realidade deles, vocé fica mais chocada ainda.
E por onde comecar?”. Ai também estad uma outra ilusdo sobre a escola: ndo é possivel
conhecer a ‘realidade’ do aluno, tanto fora, quanto dentro da escola, o0 que o faz estar ali, e
como ele estabelece suas relacfes. Sendo assim, ndo serd dessa maneira que a escola poderia
ajuda-lo.

A crenca dos professores no Ideal da Educacéo, diz de uma expectativa irrealizavel e é
um dos elementos que os mantém em seu oficio. No entanto, o desapontamento que sentem
com relagdo a insuficiéncia de suas acles, parece ter se tornado crénico, abrangente ao que
quer que diga respeito as questdes escolares. Alguns deles, ja abatidos, dizem que ndo ha mais
nada o que fazer. Outros professores estdo a perguntar: o que podem ainda fazer para mudar
situacGes como um aluno dificil ou o desinteresse de uma turma?

O fato € que as queixas giram em torno da desisténcia de realizar um trabalho possivel
ou da insisténcia em efetivar uma tarefa impossivel. Ha situacGes estruturalmente insollveis.
Busca-se uma saida para o indecifravel: o sujeito e tudo aquilo que o constitui. A
multiplicidade de estratégias investigadas e a experimentacdo de novas delas funcionam para
livrar os professores de lidarem com as subjetividades que estdo se manifestando em seus
alunos.

A insaciavel corrida dos professores para encontrar alternativas contra as lacunas
pedagdgicas, reflete a perda de sua posicdo de mestre, pois perguntam aos especialistas o que
fazer com seus alunos, com seu oficio na sala de aula, acreditando poder resolver dessa forma
a dificuldade de transmissédo, tdo comum e abrangente em nossos dias. Desocupam-se de seu
lugar de sujeito suposto saber e da funcdo de educar, buscando respostas para perguntas
cotidianas, que dizem respeito a escola e as quais ela mesma poderia responder.

Uma das estratégias para solugdo de problemas é a de quando escolhem se orientar
pelo senso de horizontalidade, estabelecendo uma relagdo de simetria com seu aluno, e ndo de
justica. Na intencdo de praticar a negociacao interminavel na sala de aula, o professor ndo se
sente mais confiante, pois serd que é de amigo que o aluno numa sala de aula precisa? E onde
o aluno podera encontrar um professor: fora da escola? Sobre isso, veremos adiante no
trabalho o questionamento de uma aluna. Pode até ser que uma relacdo transferencial de amor
possa ser estabelecida entre aluno e professor, mas este ndo deve ser o objetivo que deva
ocupar a tarefa de ensinar. O que sabemos € que algum nivel de transferéncia deva ocorrer
para que assim se dé a aprendizagem possivel, mas é invalida a intencdo de sua natureza.

Também se acredita que para que uma transferéncia ocorra, condi¢ao necessaria para a

transmisséo, professores e alunos estejam na condicdo de desiguais. A diferenca é o que
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organiza a sociedade e as leis simbolicas que a regulamentam. A luta por se ser igual, na
perspectiva do individualismo, um valor dominante em nosso tempo historico, contrapde-se
ao ato educativo, que se caracteriza pela diferenca entre 0s que ensinam e 0s que aprendem.
Pereira (2006, p.5) explica como o discurso liberal de igualdade reflete esse mecanismo de
rompimento da hierarquia e contribui para a destituicdo do saber de mestre, necessario a
educacéo:

A imanéncia liberal e racionalista da mistica moderna emparelhou todos nos, essa
confraria de republicanos, como propriamente iguais. (...) O mestre deixa de ser o
exemplo de magnificéncia, préprio da conjuncdo de pai e Deus, e passa a ser também
um precario tanto quanto sao seus comandados.

A escola, imersa nesse universo de ideérios de igualdade sob a ética do consumo, em
que o professor esta a perguntar, sem saber, € mais confusa e ineficaz aquilo que previamente
Ihe compete. Além disso, na sociedade atual, o interesse dos alunos pelos objetos de consumo
€ mais intenso que a tarefa de aprender, um dos grandes propdsitos da escola.

O professor passou a ser esse veiculo de realizagbes pessoais: o diploma, a
escolaridade, o status social que advém da aquisicdo de saber. Kupfer (1999, p. 96) fala das
implicacdes desses novos referenciais sociais para a educacdo escolar que mobiliza a posicéo
docente: “ser importante é ter: o sucesso social, a garantia de um lugar social estd no que o
professor tem, ndo naquilo que ele é. O fluxo discursivo predominante apdia-se sobre a
acumulacao de bens, e ndo sobre a acumulacgéo de saber”. O conhecimento se transformou em
mercadoria, que se pode comprar em pequenas prestacdes. O saber, construido a partir da
transmissdo local através das geracdes, que depende do laco social das familias e de outras
instituicOes sociais, perde sua validade em detrimento da valorizacdo do acesso a informagdes
e objetos, ambos descartaveis.

O coordenador pedagdgico da escola Passos Novos diz: “ Nos temos alunos que ja
passaram por duas escolas (no mesmo ano). Nés somos a 3?2 (..) Porque as vezes, ele (o pai),
faz isso pensando que esta protegendo o filho”. Nessa escola, a tentativa dos pais é de
evitarem a reprovacao do filho, e ha alguns casos de matriculas que sdo efetuadas na metade
do periodo letivo. A cobranca de investimento de seus filhos nos estudos ndo ocupa
prioridade, e sim a possibilidade de alcangarem aprovacdo, sem o atraso de sua vida escolar.
Os pais, dessa forma, estdo a servico das solicitacbes dos filhos, e ndo de romperem o
caminho do pouco esforco em que estes jovens estéo.

Entdo, além da dificuldade de transmisséo na atualidade, o valor do consumo, adotado
também pela familia, incita atos que causam rachaduras na relacdo entre professores e alunos,

e com isso, comprometem a travessia do aprender nos espagos coletivos como os das escolas.
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O consumo dificulta a relacdo de transferéncia, pois alimenta no aluno a manutengdo de uma
relacdo narcisica com seus professores e com o saber. Os alunos se relacionam com seus
professores apenas na medida em que estes os beneficiem. Ha uma busca pela realizacdo
pessoal em detrimento da implicacdo em ac¢des que tenham como valores a disciplina, o
respeito e 0 senso de coletividade.

Os atos de indisciplina podem até ser acompanhados de medidas punitivas, utilizadas
pelos professores- a retirada de sala, a forma indiferente com que ele conviva com o aluno em
aula, seu berro, sua reprovagdo-, mas todas eles ndo substituem o valor simbolico que teria
seu olhar a despertar o respeito em seus alunos, o lugar antes inquestionavel de ser aluno e de
ser professor, territérios antes demarcados nao pelo medo ou pela ameaca.

Alguns professores perderam a capacidade de transmitir. Sentem os professores que
ha cada vez menos efeitos sobre o que fazem, e em intervalos cada vez menores precisam
fazer uso de recursos para que possam retomar o funcionamento da aula. Muitos alunos ja ndo
querem saber: gritam, viram-se de costas, conversam todo o tempo, dizem ndo quererem fazer
as atividades propostas. Alguns professores ja escolnem nem fazer qualquer esforco para
ensinar: retiram-se, seja durante uma aula intoleravel, seja faltando ao trabalho, seja obtendo
licengas por sintomas que comegam a aparecer em funcéo do evitamento do confronto.

A posicdo subjetiva do professor que teme ocupar um lugar, seja porque caminhos for,
pode ser entendido como um ndo cumprimento de seu papel, uma desocupacdo de seu lugar
de mestre, uma escolha que é de cada um. Essa escolha é denunciada pela aluna Joana, da
escola Despertar, que gostaria de que ali onde estd um suposto professor, estivesse a
encarnacdo de um mestre:

Muitos séo assim. Quase todos os professores daqui. Professor tem que ser professor.
Ele é quem manda. Os professores ndo estdo nem ai: dao a matéria, o aluno fala e ele
abaixa a cabeca. Eles ndo estdio nem ai!* Professor tem que ser professor e ndo
aluno. Muitos séo igual [sic] a aluno. A Unica diferenca é que estdo 14 na frente e
ficam tirando ‘sarro’ por isso. Professor tem que ensinar e ndo aprender. Ele ja
aprendeu. Fez faculdade para ensinar. Quando chega a ser professor, ndo tem mais
que ser aluno.

O professor Saulo, da escola Passos Novos, fala de uma outra tentativa da escola em
obter melhores resultados: utilizar os recursos tecnoldgicos atuais como o data-show e o
DVD. Porém, diz da falta de efeito disso para o sucesso na aprendizagem dos alunos: “Eles
hoje falam que a escola ndo esta evoluindo, que é cuspe e giz. Mas o0 professor traz

computador e eles ndo querem nada!”. A professora Joice também ndo acredita que a

*0 Essa fala esta em negrito, pois se refere aquela que consta no titulo do trabalho. E interessante observar que
essa fala vem de uma aluna e ndo de um professor.
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tecnologia garanta a melhoria de qualidade do ensino e fala de algo que se sobrepde a ela, e
que proveém do sujeito, ndo do instrumental metodoldgico utilizado pelo professor:

Eu ndo acredito numa escola, Juliana, que seja totalmente equipada, e que, por isso,
tenha sucesso. E isso que eu estou querendo lhe dizer... entendeu? Eu acho que ter
uma sala de Informética é importantissimo, mas ndo é o que garante. Ter material
dourado é importantissimo, mas ndo é o que garante. Ter sala de Artes é
importantissimo, mas ndo é o que garante. Nao é... Eu ndo acredito que s6 estimulos
externos causem uma motivacdo verdadeira: aquela motivacdo, quando eu falo
motivacdo, eu ndo falo sé daquela motivacdo do menino ficar atento, é... ficar assim,
sem fazer uma tarefa. Eu estou falando daquela motivacdo real que faz vocé estar
aqui. Ao invés de estar na sua casa descansando, vocé estd aqui fazendo uma
entrevista.

O professor ndo ensina sem que haja alguém que deseje aprender, embora em parte,
caiba a ele desencadear esse processo. A contemporaneidade evidenciou um sintoma: a
auséncia do desejo de aprender do aluno, a despeito de qualquer via possivel. A perda desse
desejo é apontada pela professora Katia, da escola Despertar (1), em sua experiéncia docente,
e pela jovem professora Andréa (2), que faz uma declaracdo sobre a diferenga entre a sua
geracdo e a de seus alunos, admitindo até certo saudosismo habitar suas consideracdes:

O maior desafio da educacéo é a questdo da indisciplina, a falta de compromisso dos
alunos, responsabilidade. Hoje vejo que eles ndo tém mais aquele compromisso mais
de estudar. Creio que eles vem a escola sé por vir, pra passear.(1)

Eu outro dia estava vendo o Almanacéo dos anos 80: bandas de rock, chicletes, essas
coisas... Esses meninos hoje ndo pensam em nada, ndo fazem nada... Eu acho que a
gente tem assim... um saudosismo por aquilo que a gente viveu. Sempre 0 que vivemos
é melhor do que o que eles vivem... Hoje, eu sinto isso. (2)

A professora Joice sente que quanto a relacao entre professores e alunos, diz que “de
uma forma geral, tem piorado muito™, mas acredita que isso se deve a um misto de elementos
como a atuagdo dos professores, a acdo das criancas, e aos problemas sociais em que todos
estdo inseridos. Uma outra professora, que estava no corredor da escola Despertar, disse que 0
maior problema que vive nem € a indisciplina de seus alunos, mas o baixo rendimento deles
devido a falta de habito de estudos. A professora Sénia diz que os alunos ““estdo chegando
cada vez mais fracos” e que a “visao e o0 entendimento das coisas eram melhores™.
Complementa a professora Kétia que se é que a indisciplina aparece, é “porque eles ndo tém o
compromisso de estudar, eles ndo tém o compromisso de fazer uma tarefa, vem e ficam
brincando. Entdo, o que mais dificulta é a falta de compromisso hoje”, encarando isso como
uma questdo social recente, de ““‘uns 10 anos pra ca”. O professor Saulo diz sobre o aluno

com guem convive: “Vocé pergunta, ndo sabe nada, vocé explica, ndo quer aprender”.
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A crenca de que a aprendizagem ocorra alheia a relacdo de transferéncia, de
verticalidade, conduz alguns professores a buscarem ‘solugcfes’ nas novas dicas em educacao,
gue surgem a cada dia: de como despertar o interesse de adolescentes pelos estudos, de como
resolver conflitos em sala de aula, dentre outros. Esse movimento, no entanto, ndo parece dar
resultado. “Eles ndo gostam de estudar” é a afirmacdo da diretora de uma das escolas
pesquisadas, e sendo esta uma opinido que se reflete na realidade vivida, o conteddo
especifico ou a maneira a ser ministrado numa aula X deixa de ocupar uma atencao central.
“Eles ndo querem nada” e “nada os motiva” também foram falas ouvidas de duas
professoras durante a pesquisa.

Joice diz que percebe que sobre as atividades escolares, os alunos “gostam. Gostam,
mas ndo se encantam” e que percebe que é “como que se tudo 0 que 0 ‘mundo’ vivido dentro
da escola, tivesse muito pouco significado pra vida™ deles e sente que os alunos participam da
aula “muitas vezes por empatia pessoal’, ““ndo pelo aprender, pelo querer, pelo gostar, pela
curiosidade™.

N&o seria mesmo pela empatia pessoal que os alunos aprendem? Embora possa a
professora pensar que ha algo que possa exceder essa relacdo de empatia, de fato, é apenas
por meio dela que os alunos se envolvem. A transferéncia®® é esse mecanismo que garante a
dindmica do ensino e da aprendizagem.

Alguns professores procuram inovacdo, com a finalidade de despertarem a atencdo dos
alunos com as tarefas. No entanto, esquecem de que seu principal instrumento € a linguagem,
a linguagem que transmite uma mensagem, que € um saber dirigido ao outro. Os professores,
seres de linguagem, s@o veiculos de transmissdo, o que supde a existéncia de um outro para
além do sujeito e a capacidade de estabelecer esse olhar para além de si mesmo, o que
representa romper com o narcisismo tdo presente em nossos dias. O desejo de aprender, que
depende do vinculo afetivo entre professor e aluno, é o que cria a demanda de saber na escola,
sua tarefa irrevogavel.

Kupfer (2005, p. 77-99) esclarece que “o ato de aprender sempre pressupfe uma
relacdo com outra pessoa, a que ensina. N&do h& ensino sem professor” e que “o aprender

como descoberta supde um dialogo interior entre o aprendiz e alguma figura qualquer,

* Freud entende a transferéncia na educagdo escolar como a atribuicdo aos professores do respeito e das
expectativas ligadas ao pai onisciente de nossa infanicia e a ambivaléncia que mais tarde sentimos por ele e
outras figuras de afeto de nossa familia ([1913];1976- “Psicologia do escolar”). Kupfer (2005, pag. 88) ao se
utilizar dos escritos de Freud, refere-se a transferéncia como um deslocamento de material inconsciente primitivo
atualizado na figura do professor, uma manifestagdo do inconsciente do aluno enderecado ao professor pelo que
ele desperta de desejo no aluno.
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imaginada por ele, que possa servir de suporte para esse dialogo”. Para ela, o professor
funciona como um suporte esvaziado de seu sentido préprio enquanto pessoa, e tudo o que o
aluno precisa é que o professor suporte esse lugar, que nem mesmo ele conhece, 0 que a
Psicanalise entende como a relagdo de transferéncia, Unica via possivel de aprendizagem. E
para que haja essa via de trajeto do aluno ao saber, é importante considerar que o professor
deva estar marcado por seu desejo inconsciente, que € o que o impulsionara a exercer a fungédo
de mestre.

A contradicdo dessa profissdo, a de ter desejo e ter de abrir mdo dele para que o aluno
aprenda, é apontada por Kupfer (2005, p. 94): “S6 o desejo do professor justifica que ele
esteja ali. Mas estando ali ele precisa renunciar a esse desejo”. E preciso esvaziar-se para dar
lugar ao desejo do aluno. Mas a questdo atual é: como esta hoje o desejo do professor e o do
aluno em participar dessa travessia, a do saber?

Sabe-se, entdo, que a construcdo do desejo no aluno pelo professor é um desafio, que
diverge da defesa da realizacdo pessoal pelo menor esforco. O acesso as informacdes da era
cibernética, transformadas em saberes a se sobreporem ao saber que vem do professor,
destituiu a escola de ser um lugar de saber das antigas geragdes, além do que a defesa do
direito individual admite que o sujeito desatenda as solicitacdes dos adultos.

Katia acredita que ““antigamente, os alunos tinham respeito” pelos professores e
“respeitavam o professor como professor, como uma pessoa diferente” e que ““hoje, isso
acabou”. Ela revela sua angustia diante da relacdo que os alunos estabelecem com o0s
professores, apontando essa perda da verticalidade: essa sensacdo de vulnerabilidade a qual
professores estdo expostos aos atos de seus alunos, sem qualquer defesa: “A gente ouve cada
coisa que tem hora (pausa) da até para ficar triste. O palavreado deles, como eles expressam,
como eles falam de outros professores, apelidos que eles colocam nos professores,
debocham... Antigamente ndo era assim ndo”.

O professor Saulo disse se sentir “desarmado” quando chega numa sala e tem um
aluno de costas para ele e assim permanece durante toda a aula. Quando ele o adverte, chegam
a ter ““‘cada resposta!™. Ele se silencia diante do descaso de seus alunos a sua pessoa, quando
teria por escolha se colocar como mestre.

O aumento da tolerancia frente a atitudes de desrespeito dos alunos e mesmo a
incerteza em relacdo ao processo avaliativo € uma revelacdo do professor em crise quanto a
sua condicdo de saber. O professor Saulo, que j& estd h4 mais de duas décadas no magisteério,
revela a sua reagdo passiva e a interferéncia das familias e dos alunos que j& decidem por ele

como avaliar seu trabalho:
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A gente fazia arguigdo, prova surpresa... Hoje a gente da duas provas e os pais falam,
xingam. (...) O que a gente pedia acontecia. (...) O nivel esta muito abaixo, o que a
gente pede esta muito abaixo (...) Ai eu penso, o que é que os pais falam da gente para
os filhos?

Esse professor apresenta-se incapaz de se posicionar, pois manifesta um desgaste em
representar autoridade e educar, e vulnerabilidade quando atende insatisfeito aos anseios dos
alunos e dos pais. As escolas como instituicdes sociais se rendem a nova forma de
organizacao social, que responde as familias em seu pedido do menor esforco, pelo resultado
rapido e bem sucedido. Dessa forma, ndo legitimam o processo em que aprendizagem deva
acontecer e os fracassos que ele envolve, sendo o professor apenas aquele que coordena essa
travessia para a aceitacdo social que tem o ensino como uma via possivel.

Alguns professores, destituidos de saber, sem autoridade, ndo podem desencadear no
aluno o desejo de aprender. N&o é a autoridade o uso da forca fisica. Arendt (1972, p. 129)
distingue os conceitos de autoridade e de ato violento, diferentes, mostrando que quando o
primeiro fracassa, entra em cena a pratica do outro: “Visto que a autoridade sempre exige
obediéncia, ela é comumente confundida como alguma forma de poder ou violéncia. Contudo,
a autoridade exclui a utilizacdo de meios externos de coercdo, onde a forca € usada, a
autoridade em si mesmo fracassou”.

H& algo novo acontecendo, além dos pequenos atos de resisténcia, produto das
diferengas entre as pessoas, entre 0s jovens, e entre eles e os adultos. N&o € o conflito, ndo é
troca: é o confronto sem base ideoldgica, sem busca de nenhum novo mundo, em que as
mobilizacBes “podem ser situadas fora do registro do simbolico, ou seja, sdo puro ato, ndo
querem dizer nada a ndo ser isso mesmo que elas sdo- depredacdo” (KUPFER, 1998, p. 134).
Os adultos ja ndo sabem o que fazer e evitam o conflito, pois ja ndo sabem do que ele trata.

As mudancas de atitude dos alunos no espaco escolar- a igualdade entre professor e
aluno, a perda de interesse em aprender ou ensinar- sdo efeitos de uma transformacgéo na
forma de conceber a escola. Na tentativa de construir um panoramico sobre o assunto e que
elucide isso, partiremos de uma breve histéria de transicao do ensino tradicional para as novas
configuragdes que temos hoje.

Arendt (1972, p. 230-233) comenta que para a educacdo no Novo Mundo, mais
propriamente nos Estados Unidos pds-Independéncia, medidas foram tomadas na tentativa de

romper com as interferéncias de tradicdo e de métodos adotados pelos paises colonizadores*,

2 Essa interpretacdo histérica pertence a autora em questdo, havendo outras perspectivas para se pensar 0
assunto, como nos estudos de John Dewey, filésofo americano e autor de livros como “Democracia e educagao:
introducéo a filosofia da educacgao” (1959).
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refletindo um traco contemporaneo de ruptura com o passado e a busca do novo, com a
finalidade de projecdo dos jovens para o futuro. Os Estados Unidos romperam com o modelo
de educacdo europeu, e reproduziram essas mudancas para 0s demais paises americanos.
Dentre os efeitos do rompimento do enlace histérico dos paises mais antigos, ocorreu 0
puericentrismo, no qual a crianga se tornou o centro de tudo, auto-governavel, e os danos
vieram pela via do abandono a que foram relegadas: “Assim, ao emancipar-se da autoridade
dos adultos, a crianca ndo foi libertada, e sim sujeita a uma autoridade muito mais terrivel e
verdadeiramente tiranica, que € a tirania da maioria”, ja que os conflitos eram resolvidos entre
elas, sem a intervencao de um adulto.

Outra consequéncia construida pelo movimento moderno nos paises americanos foi a
interferéncia da Psicologia na formacdo pedagdgica, que retiraram do professor seu
conhecimento especifico, dando a ele uma formacdo geral, descaracterizada, cheia de teorias
que ele devia por si mesmo encaixar em sua tarefa diaria. 1sso estabeleceu uma nova forma de
aprender, através do brincar®, sem a interferéncia do professor, relegando-o numa categoria
de observador passivo do processo gque antes liderava.

A atual crise da educacdo, para Arendt, “é a percepcao do quanto esses pressupostos
foram destrutivos”, fruto dessas estratégias empreendidas pela modernidade nos paises
colonizados. Nesse sentido, acredita que se abandonou a crianca a propria sorte, 0 que é o
inverso do que a educacao postula, ja que educar € apresentar o mundo dos adultos a crianca.
E isso deve ser uma responsabilidade coletiva. Mas para sermos capazes de apresentar 0 nosso
mundo as criancas, deveriamos pertencer a ele, sem a tentativa de nos igualarmos ao universo
infantil. A crise da autoridade hoje reflete a crise da tradi¢do, da reveréncia ao nosso passado
e o0s saberes, que o0 adulto quer superar e esquecer, preparando as criangas para um ‘futuro’,
livre de raizes.

O declinio da autoridade na vida politica e publica foi efeito do declinio da trindade
romana em seu tripé religido, tradicdo e autoridade (ibid, p. 185), 0 que provocou a crise da
autoridade na vida privada, familiar, e das instituicdes, exigindo de todos a mesma
responsabilidade pelo rumo do mundo. O fato é que ninguém mais quis assumi-la, inclusive
os trabalhadores em educacdo escolar (ibid, p. 240). A autoridade, a luz da experiéncia
romana, ndo foi mais encontrada em lugar algum, sendo transformada. Vivemos em esferas
publicas sem autoridade, sem confianca religiosa e enaltecida pelo poder, como se ele fosse o

unico elemento que restasse para os governos (ibid, p. 187). A presenca do poder e a busca de

* O brincar, para além do viés do entretenimento, pode ajudar na aquisi¢io do aprender, na medida em que é
uma via ludica para a crianga elaborar seu material psiquico.
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controle, principios de violéncia, refletem o fracasso da autoridade. E a escola tem utilizado
esses dispositivos cerceadores com muita freqliéncia.

Em uma de minhas visitas a escola Despertar, na sala de professores, comegou uma
conversa entre dois professores, referindo-se a dificuldade dos alunos em aceitarem os limites
em sala de aula: ““Parece que a gente esta lidando com terrorista que ndo tem medo de
morrer”. A professora Katia diz que: “Eles ndo tém medo de nada. Qualquer coisa que eles
possam sofrer com o que fazem, eles ndo estdo nem ai”’. Educar é ato desagradavel para
professores: estdo desencorajados nesse exercicio que parece sempre recomegar a cada novo
combate que aparece, sem efeito reparador.

Um professor da escola Despertar, que ja se deslocava para outra turma, foi
convidado por mim a falar sobre o que acha da relacdo professor e aluno e dos
acontecimentos dificeis em sala de aula. Relatou a dificuldade que sente hoje, dizendo que os
alunos funcionam somente com o castigo, e que sabem que ndo vai acontecer nada, e
completa: “A gente ndo pode fazer nada. Até pode. A gente encaminha para a direcdo, chama
0s pais, mas € muito desgastante se tiver que fazer isso sempre”.

Kétia fala da perda do temor de puni¢do por parte daqueles que desobedecem suas
solicitagdes, que j& ndo sdo palavras de honra, bem como do sentimento de incapacidade que
se inicia na familia, e com o qual lida cotidianamente:

Olha, eu vejo, a gente tem procurado varios meios. Eu por exemplo, converso muito,
explico muito. Ai tem dia que eu paro para conversar com eles. Falar que ndo é
assim: tem dia que eles aceitam bem, tem dia que eles riem. Tem dia... depende muito
do bom humor deles, o ‘dia’ deles.” (...) Ih, ameagar, isso ai ndo tem necessidade
porque... pra qué? Falar para ele ‘eu vou tirar da sua nota’. Eles n&o estdo nem ai!*
‘Vou te mandar embora’: é um favor que vocé esta fazendo...td? Na maioria das
vezes, € conversando, é chamando os pais. [...] ndo tem funcionado. Chamei um pai
aqui e ele falou pra mim que ndo sabe mais o que fazer com o filho.[...] Sabe, ndo
sabemos mais, porgue conversa, chamar os pais, castigo... ndo resolvemos nada!

O professor Saulo questiona a condi¢do do professor na atualidade, e mostra de que
forma se implica nela. O que se percebe é um movimento de isencéo de irresponsabilidade:
“Quando é que a escola ia se preocupar com guantos pontos o aluno tem, se vai passar ou
nao? (como ocorre no Conselho de Classe). A culpa esta na familia, no sistema, sistema que
foi implantado de aprovacdo em massa”. Ele transfere a faléncia da educacdo para outros
sistemas interligados a escola, mas ndo se envolve como co-responsavel, nem se implica

como agente de educacdo que poderia modificar esse cenario social.

* A expressdo aparece novamente, agora através da fala de uma professora.
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O professor se rende a pressao em manter um indice razoavel de aprovagéo, o que diz
de uma exigéncia social, em atender as necessidades de um sistema numérico, tanto o que
favoreca os bons resultados da educacao brasileira, no caso da escola publica, quanto o que
assegure a manutencdo de matriculas, no caso da escola da rede privada. H4& uma posicao
subjetiva do professor nessa situagéo.

O coordenador da escola Passos Novos acredita haver profissionais que percebem a
escola para muito além da comercializacdo do diploma, mas que tem professor que s6 é
professor, sO vai para a escola dar aula e é insensivel a perceber os alunos, que ha alguém para
além dele mesmo. Vé conseqliéncias quando “o aluno percebe que o professor ndo esta nem
ai’, o que provoca a ndo aprendizagem e a impossibilidade de desenvolver uma aula sem que
o0 aluno o atrapalhe. Acredita que hoje “o professor tem que estar mais preparado para essas
coisas, ndo da s6 para dar aula”. Essas ‘coisas’ diz do homem contemporaneo em sua
necessidade de se estar sensivel as diferencas, de suportad-la, ndo numa tentativa de
homogeneizacdo, mas de tornar possivel que, através delas, possa se dar a aprendizagem. Diz
do resgate do valor do professor como educador, alguém que deva tomar o lugar de mestre e
dizer o que espera de seus alunos, posicionando-se e posicionando-o0s num lugar de desejo.

O curioso € que quanto mais se percebe esse declinio do lugar do professor e da
escola, mais se abrem cursos de capacitacdo e melhora a sua formacdo académica, sem, no
entanto, isso se refletir na melhoria da qualidade do ensino ou no grau de satisfacdo e de
confiangca do professor no seu trabalho. Um professor que ndo se posiciona, estd mais
qualificado e conta com mais materiais para seu uso profissional. No entanto, ndo mais se
revela naquilo que o constituiu nesse lugar, sem que esteja livre do julgamento, pela
referéncia legal do que se deve e 0 que ndo se deve fazer. Ja ndo deseja nada: copia o que esta
prescrito pelo sistema educacional em forma de manuais, desprezando a dimensdo subjetiva
que possuli.

‘Avalanches’ de medidas, projetos e teorias “°a serem executados em curto espaco de
tempo e descartados na mesma velocidade com que chegaram: isso € 0 que chega as escolas.

Assumiram o0s professores a necessidade de aprenderem indefinidamente e tornarem

*® Descrever a grande quantidade de novas medidas educacionais que chegam as escolas serd improdutivo, mas
podemos mencionar algumas, igualmente improdutivas: na rede estadual, instalou-se hé alguns anos os Estudos
Orientados e os Estudos Independentes, que dizem respeito a outras duas oportunidades de aprovacao dos alunos
na série em que se encontram. A primeira ocorre ao final do ano letivo, e a segunda ocorre no inicio do ano
letivo seguinte. A recuperacdo de aprendizagem, em geral, ndo ocorre, e a situacdo escolar dos alunos avaliados
permanece indefinida ainda no inicio do ano letivo. Na rede municipal, projetos extra-curriculares de reforco
escolar, podem ser dispensados dentro do mesmo ano letivo, sem aviso prévio.
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aplicaveis as novas teorias da educacdo para o desenvolvimento, o que representa o ideario
psicopedagodgico do qual fala Lajonquiere (1999), ja citado no capitulo 2 deste trabalho.

A escola, que poderia conviver com o0s transtornos pertinentes a relacdo entre os
sujeitos, como o fracasso escolar, a agressividade, a sexualidade ou a angustia, é advertida por
um conjunto de métodos pedagdgicos e uma filosofia de ensino ideal a apontar ‘solucgdes’
para as contradi¢Bes que vive. A capacitacdo e a formacdo continuada ndo livram o professor
de conviver com as facetas da natureza humana, apesar de haver aqueles que acreditam nisso.
A professora Sonia, da escola Despertar, diz da cobranca que se faz em controlar as situagoes,
garantindo que ““se deixar por conta deles, o que ocorre é um alto indice de reprovacéo™. O
que essa professora afirma, em outro momento, € a necessidade de que ela mude as estratégias
de ensino de forma permanente, sob risco de perder o interesse dos alunos. Ela disse: ““Se
acabar o impacto, acaba o interesse”.

A dificuldade nas relagdes na escola persiste apesar de estarmos num tempo onde se
investe tanto na formacéo do professor e no aperfeicoamento pedagégico nas escolas*®. A
demanda social de se criar cursos para os professores, soma-se com o fato de que estdo mais
‘capacitados’ e com niveis académicos melhores que em periodos anteriores.

Porém, os indices de melhoria da escolaridade e da atualizacdo dos docentes se
refletem na utilizacdo de melhores estratégias para lidar com os conflitos da escola, que
acabam por culminar em evasdo, ameacas e retiradas estressantes de alunos de sala, e em
casos mais graves, em agressao fisica ou homicidio, seja entre colegas de sala ou mesmo entre
alunos e professores. Visivel € a perda da qualidade do ensino oferecido nas escolas, retratada
por alguns participantes da pesquisa. Isso € sentido quando a professora Katia diz que a
educacdo ““veio caindo, caindo, caindo” e que de uns “trés anos pra cé virou um caos”, e 0
professor Saulo diz que o processo avaliativo hoje tende a ser menos exigente, atendendo-se
tanto aos anseios dos alunos, quanto dos pais.

Ha um esforco cotidiano, na sala de aula e em outros espacgos escolares, de lembrar

dos comportamentos que valorizam a convivéncia coletiva e a preservacao social, aqueles que

% Segundo as “Estatisticas dos professores no Brasil”, levantamento do Instituto Nacional de Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o nivel de qualificacdo dos docentes tem melhorado muito. De em 1991,
0 percentual de professsores qua atuavam no ensino fundamental e que possuem apenas a escolaridade
fundamental era de 17,4%, esse nimero reduziu para apenas 2, 8%. Os que possuem formacgdo superior
completa e leciona nas quatro séries iniciais € de 26,4% , um crescimento de 25% em 10 anos. No Sudeste,
53,4% dos professores primarios possuem a formacéo de Magistério.Os professores com escolaridade completa e
que atua entre a 5% e a 82 series é de mais de 80%, o mesmo indice entre os professores de Lingua Portuguesa e
Matematica do Ensino Médio. 50% desses professores do Ensino Médio ja possuem pés-graduacao, e na Regido
Sudeste, este indice € maior. Quanto a formacao continuada, mais de 80% dos profissionais de educacdo ja a
realizaram. (INEP/MEC, 2003)
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se distinguem da soberania dos direitos individuais em nossos dias. Essas questdes, muitas
vezes, se sobrepdem ao objetivo original da escola: ensinar, exigindo dela interdicdo no plano
real, por meio de puni¢des e regras, ndo mais sendo o senso de coletividade garantido pela
condig&o de ser escola e de ser professor.

Quando a professora Kétia para sua aula para explicar a importancia do respeito, que
ndo ocorre apesar de sua presenca, solicita algo que parece se perdeu no ambiente escolar: um
elemento que presume o senso de coletividade, o qual a escola, enquanto instituicdo social,
deve transmitir. Ela, na dificuldade de transmisséo, de fazer valer o respeito na relacdo de
aprendizagem que se estabelece, fala através de uma difusdo recente sobre os direitos
humanos universais, suscitando a no¢do de respeito, movida por um discurso que Lacan
designa como universitario, crescente no mundo contemporaneo e sobre o qual falaremos
adiante.

Entdo, por tudo o que dissemos, a legitimidade de ser professor tera de ser buscada
ndo mais pela rede simbolica que sustenta o lugar do mestre, pois ela ja ndo existe, mas nas
oportunidades cotidianas, na soliddo do oficio, na lembranca permanente de quem ele é.
Kupfer (1998, p.132) aponta que “o professor brasileiro ndo encontra mais uma rede de
sustentacdo social para o exercicio de seu mandato: todos os milhdes de professores desse
pais estdo irremediavelmente sozinhos”. Ele estd s6 e s6 encontra possibilidades de educar
que se déem pela oscilacdo que ele mesmo, sozinho, possa empreender entre ser 0 mestre
todo, fingindo saber- reconhecendo que ele ndo mais se sustentara por muito tempo-, e 0 que
de fato ele se tornou frente as mudancas sociais empreendidas pela modernidade: um sujeito
comum. Isso ocorre também porque a contemporaneidade tornou o QOutro, representante
psiquico do codigo social, representado pelo professor, cada vez menos Vvisivel,
desaparecendo do campo de relagGes na escola.

H& um discurso do sujeito do inconsciente, descrito por Lacan como sendo o do
mestre, necessario na atuacdo do professor, ja que nele esta embutido a reveréncia ao Outro,
ao codigo social constitutivo da humanidade. Lacan (1992, p. 12) diz que o discurso do
mestre é o ponto de partida, do qual surge 0s outros trés discursos com quartos de giro: o do
universitario, o da histérica e o do analista. Jorge (2002, p. 29) acredita que o discurso do
mestre, enfim, é “0 matema da entrada mesma do sujeito na linguagem”.

O discurso do mestre aparece na pratica educativa e, diferentemente do discurso
universitario, ndo imperializa o saber da ciéncia dominante, tomando-o sob seu jugo, sob o
saber daquele que ensina, saber que transcende a formacdo académica a qual se propde

realizar. E a investida de desejo do sujeito, professor, sobre o outro, aluno, imprimindo-lhe
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expectativas. Operar no discurso da mestria € importante, pois promove, assim como 0s
demais discursos, o laco social dos sujeitos:

O discurso do mestre € lago civilizador que exige renuncia pulsional, promovendo
rechaco do gozo que retorna sobre a forma de superego. O sentimento do sujeito é o
indice que se manifesta pelo olhar que vigia e pela voz que critica. Esse discurso
produz os desejos da civilizagdo (sob a forma de mais de gozar). E o discurso do
desejo, portanto, do inconsciente. (PEREIRA, 2005, p. 107)

Quando se estd em discurso, significa que uma linguagem existe e que fomos
capturados por ela, de que estamos em lago social, 0 que torna possivel a vida civilizada.

O discurso do mestre revela um saber de sujeito que julga saber tudo e ndo precisa se
haver como incompleto para estar diante de um outro sujeito. O mestre ndo se sustenta a todo
o tempo, mas ocupa um lugar o qual tem que suportar desocupar a fim de dar voz ao aluno
que detém um saber, saber de sujeito. Lacan (1992, p. 117) comenta que “a linguagem,
mesmo a do mestre, ndo pode ser outra coisa sendo demanda, demanda que fracassa. N&o é de
seu éxito, € de sua repeticdo que se engendra algo que é de uma outra dimensdo, que chamei
de perda”. E como ja esclarecido, independente do momento historico, o professor depara-se
com o0 vazio, com o impossivel da educacdo, com um efeito que ndo pode controlar ou
garantir.

Mas resiste hoje o mestre? Ja ndo ha mais 0 mestre antigo, presente nas escolas
medievais com sua vara de vidoeiro e seu livro, a representarem respectivamente a lei e o
desejo. Na escola de hoje, no entanto, mesmo a posi¢éo circunstancial de mestre, esta abatida,
ja que desaparece por entre os professores, que ndo querem encarna-la em momento algum, o
que atinge a prépria concepcao de escola, que é aquele lugar de transmissdo trans-histérica, de
preservacao de conhecimentos construidos pela humanidade. Kupfer (1999, p. 85) apresenta a
proposta de manter a articulagdo entre desejo e lei na escola contemporanea, sem que seja
necessario o uso da vara dos tempos medievais, pois acredita que “nao ha desejo sem lei, nem
lei sem desejo”. A transmissdo ndo ocorre sem que estes dois elementos estejam presentes.

O mestre que propde Kupfer, longe de ser aquele que se fixe no discurso do mestre,
posto que ja ndo se tem mais 0 mestre antigo, é de ser aquele que se mostre ndo-todo, que se
posicione de forma a interditar e construir desejo, necessitando se assumir castrado, e de
conviver a incompletude da vida dentro de si e no contexto de seu trabalho. E mestre aquele
gue reconhece sua posicao insuficiente sem abandonar seu lugar de quem sabe, suportando
igualmente abandona-lo. O fato de o mestre antigo ndo operar mais, ndo deve fazer o

professor incorporar um lugar de impoténcia em relagéo ao saber.
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Um mestre “‘esclarecido’ sobre a ‘falacia da acusacdo’ que pesava sobre seus ombros,
e 0 levava a confundir-se e a acreditar talvez que o real limite de seu ser era uma
impoténcia, podera entdo posicionar-se de outra forma. E como se dissesse para si
mesmo: aaah, vocés estdo rindo de minhas roupas rasgadas? Pois saibam que é muito
pior: estou nu! (KUPFER, 1999, p.96)

O professor deve fazer uso daquilo que funciona para o rebaixar, sobrepondo-se as
incongruéncias da rede social- condi¢des de trabalho ruins, a baixa salarial, o pouco
investimento pablico no sistema educacional- que favorece sua degeneracédo profissional e sua
posicao de valor.

Kupfer complementa dizendo que o mestre moderno precisa operar de algum modo,
ao contrario do mestre antigo, que bastava a si mesmo. Hoje o professor precisa aceitar a
dupla contingéncia em que se encontra como mestre, conforme aponta Rocha (2003, p. 128):
“de um lado, aquilo que ele ndo pode negar- que esta constituido por um certo saber que o
situa e limita e que ele tem de sustentar- e, de outro, o fato de que esse saber € do Outro”.

O discurso do mestre é aquele que endereca o saber do professor, dizendo o que ele
espera daquele para quem se dirige, o aluno. E nesse discurso que fica evidente o que um
sujeito espera do outro e que Kupfer (1999, p. 88) entende como um discurso civilizador, que
ignora a emergéncia do sujeito do inconsciente, da castracao, e produz um resto de gozo que
ndo pode ser dito ou simbolizado, interdito pela linguagem. Esse discurso universal estd em
consonancia com a condicdo da escola, em busca de um ideal de transformagdo do homem.
N&o ha duvidas de que a instituicdo se refira a esse discurso, mas também que conviva com
sua insuficiéncia, com a experiéncia de que nem tudo seja possivel, permitido, cabendo a
rendncia ao gozo por parte do professor. Essa renuncia se da quando o professor nega a
atitude de universalizar assuntos sobre educagdo e intervencbes sobre 0s sujeitos,
procedimento caracteristico da légica da ciéncia dominante pelo discurso do universitario.
Tratar cada aluno como um sujeito e ndo mais um numero que compord o indice de
rendimento da turma ou de desempenho da escola, é lidar com a singularidade, que é
atravessada pelo desejo e ndo mais pelo gozo, pois diz de um olhar sobre o outro pela via do
Outro que nos atravessa. A rendncia ao gozo deve primeiramente acometer o adulto, ou seja,
ndo ha como educar sem reconhecer a impossibilidade desse ato, sem que com isso se deixe
de fazer o que for possivel.

O ‘bom professor’, a luz da Psicandlise, ndo é aquele que insiste em incorporar o
mestre antigo, e sim 0 que sustenta uma posi¢cdo de mestre ndo-todo, disposto a suportar
rupturas e descontinuidades que o ato de educar implica, além de aceitar as identificacOes e

idealizacdes que os alunos fardo sobre sua figura. Compreende que a transmissdo do que
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ensina se da de maneira imprevisivel e com resultados originais. O mestre antigo “néo
precisava haver-se com isso” (ibid, p. 88), mas hoje os professores precisam apontar a
castracdo simbdlica que os constituem, e que vale para todos, embora devam se recusar a
ocupar uma situagdo social de impoténcia, imputada pelo sistema, e tornarem legitimos, por si
mesmos, o oficio e o que ensinam.

O aluno tem um papel importante nesse processo quando assume o discurso da
histérica. Ele interpela o mestre em seu saber, gquestionando-o, provocando-o com suas
perguntas. O professor, na posi¢do de mestre, € alimentado: é aquele que embora saiba, tem
sempre uma pergunta a responder. Lacan (1999, p. 88) diz que a histérica também sabe, mas
ndo entrega seu saber, porém, “desmascara a funcdo do mestre com quem permanece
solidaria, valorizando o que ha de mestre no que é o0 Um com U maiusculo, do qual se esquiva
na qualidade de objeto de seu desejo”. E o discurso da histérica que revela a relagio do mestre
com 0 gozo, e como o sujeito se aliena do significante-mestre. O que mantém vivo o mestre é
o fato de que a histérica esteja na sua funcao de manté-lo, desmascarando-o em sua castracgéo,
e dai, a possibilidade de que se perpetue o laco social. O desejo de saber do aluno esta
manifesto no discurso da histérica.

Mas alguém sempre a responder e 0 outro sempre a perguntar traz um contorno
alienante na relacdo do sujeito com a cultura. Dai, o sujeito deve se haver com suas perguntas,
0 que sO é conseguido no discurso analitico. O contexto escolar pode permitir isso. Pereira
(2005, p. 108) diz que “o ato analitico ocorre nesse lago inédito em que sdo promovidas a
desidentificacdo aos ideais do Outro e a libertacdo do sujeito do poder mortifero das
palavras”, da linguagem que nos constitui, mas que precisa ser ouvida por nés. Um professor
na posicdo do discurso do analista ndo suporta ocupar um lugar de saber e 0 que se V& é um
aluno dividido no lugar da verdade, tendo seu produto final um saber de mestre, verdade do
sujeito.

A fixacdo no discurso do mestre inviabiliza a dindmica que envolve a transferéncia, ja
gue impossibilita a revelacdo do sujeito, da singularidade que deva surgir do propoésito
universal da escola. Esse discurso torna impossivel a construgdo do imaginéario e, portanto, da
fantasia, j& que o sujeito dividido esta barrado em relacdo ao objeto a, da falta; ou seja, 0 gozo
do aluno esta interditado (LACAN, 1992, p.101). A perda resultante do discurso do mestre,
guando suportada, dard o deslizamento para o discurso do analista, que surge daquilo que
escapa a linguagem. A via possivel de revelar o imaginario é pelo ato analitico, dando
revelacGes de subjetividade ao proprio sujeito.
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O professor, ndo fixado em um discurso, suporta o 6dio enderecado de seus alunos,
aceitando posicionar-se como mestre, ndo reverenciado por todos, a todo tempo, e reconhece
gue seu saber vem do Outro e ndo dele mesmo. Assim atua pela sua reveréncia ao Outro, que
como acredita a Psicandlise, é a sua construcdo simbdlica do que seja educagdo, de como ele
deva se organizar, de como percebe o0 ato de interdicdo que o submete e a utilidade social
disso*’. Se o profissional de educacéo for capaz de se submeter a esse Outro, ndo de forma
permanente, alienante, mas de dialogar com Ele, entdo tornara a via de transmissdo em aberto,
possibilitando uma relacdo de transferéncia com seu aluno. Para Rocha (2003, p.129), a
transmissao se da num duplo movimento: quando o professor reduz-se a zero como sujeito e
qguando ele se expde como sendo sujeito, a fim de que os significantes circulem e seus atos
operem.

H& demanda por parte dos alunos de que o professor se posicione fazendo valer a
diferenca. Duas outras alunas da escola Despertar disseram, quando perguntadas sobre o que
faz o professor ter respeito da turma, € quando cumpre o que promete fazer e quando nédo
brinca demais com a turma. Uma delas chegou a afirmar que “professor é professor, nao
amigo”, e que mais importante do que o amor é o respeito. Uma delas alerta para que se 0
professor brinca demais, “fica de igual para igual”, ressaltando em sua fala a diferenca que
deva existir entre professor e aluno.

Na contemporaneidade, educar demanda do professor o ato de posicionar-se como
mestre-ndo todo, “um mestre que opera supondo, levando em conta sua castragdo simbdlica”
(KUPFER, 1999, p. 94). Com isso, a transmissdo pode ser viavel, conseguindo-se o girar dos
discursos, e permitindo o pronunciamento dos alunos, por meio do discurso do analista.

Sobre o discurso analitico, Gutierra (2003, p. 112) acredita que ele “revela a
impossibilidade do pai de ter a resposta Unica, adequada. No entanto, o pai é chamado a
responder, e 0 sujeito precisa ser ‘enganado’ pela resposta de supléncia que ele lhes oferece”.
Ou seja, ainda que a educacdo seja ato impossivel, € por meio do modo como os adultos
atuam sobre 0s mais jovens, que sera possivel a esses atravessarem sua geracdo, rompendo e
construindo valores. E preciso que os professores carreguem um saber, pois sem ele, no
representaréo um terceiro na relagdo do aluno com seu mundo de linguagem.

Se o discurso do analista se revela como aquele possivel de fazer com que o sujeito
aluno se revele em detrimento de todo o saber escolar, é porque nele impera o saber do

inconsciente, o saber que ndo se sabe, e que Pereira (2005, p. 108) entende como o “ato

" para Lacan (1999, p. 161), ndo h4 meio de uma mensagem partir sendo do Outro, ja que ela é feita de uma
lingua que é a do Outro”.
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analitico”. Ele surge do ato do professor em abandonar sua posicdo de mestre, esvaziar-se, e
ceder vez aquele que se endereca a ele, com o seu saber, tornando ai possivel a transferéncia
para a aprendizagem, que é impulsionada pela incorporacdo do mestre por parte do professor,
dinamizada pela capacidade de abandonar esse lugar vez por outra, fazendo girar os discursos.

Tudo indica que instalar fixamente o aluno em qualquer discurso, instalando-o tanto
no registro simbdlico quanto no imaginario, retira dele a chance de se conceber sujeito, dando
sentido aos ordenamentos sociais, construindo lacos com o mundo.

H& uma condicdo importante em educagdo: o professor deve ocupar o lugar de mestre,
pois ele é a via para se civilizar o homem, construindo-lhe o cédigo cultural, e s6 por meio
dele que se torna possivel o surgimento do sujeito. O discurso analitico s6 pode se dar na
presenca de um mestre. Os professores de nossa pesquisa querem ouvir, lamentam nao
encantar, mudam as estratégias a cada novo conflito que surge, culpam o0s sistemas sociais,
livrando a escola de sua cota de responsabilidade e, ndo se implicando como educadores,
evidenciam ndo ocuparem a posicdo de mestres. Rocha (2003, p. 128) diz que quando o
mestre se desautoriza, desprezando o discurso de mestria, “ndo deixa ao sujeito nenhuma
chance de referéncia e defesa” na medida em que mantém o sujeito no nivel imaginario com o
saber, isentando-se de uma construcdo simbdlica que se daria por intermédio do Outro,
representado pelo mestre. A instabilidade no exercicio da docéncia refletida na atitude dos
professores das duas escolas pesquisadas torna dificil o convivio com as singularidades. Os
professores inseguros entregam 0 ato educativo aos apelos do tempo histérico em que vivem.
Nd&o suportam ser alvos do ddio de seus alunos, ndo admitem a impossibilidade do sucesso na
transmisséo, e ndo compreendem que o fracasso € independente de qualquer recurso utilizado
ou o desenvolvimento de novas técnicas de ensino. Alegam estar os problemas com os quais
precisam lidar alheios ao sujeito que ensina.

O movimento da contemporaneidade trouxe efeitos significativos sobre o
funcionamento das escolas, sua organizacdo metodoldgica e, sobretudo ideologica,
interferindo no processo de ensino e nas relac@es entre professor e aluno. O professor, isento
de seu lugar de mestre, destituido de seu saber, esta amparado precariamente pelas politicas
educacionais que dizem sempre o que fazer, bem como pela volatilidade dos valores
instituidos e a discussdo ética que envolve a dindmica de convivéncia entre 0os homens, ndo
mais permanente em seus codigos reguladores. A contemporaneidade, marcada pela
velocidade e a novidade, retira dos sujeitos a demanda de auto-avaliagdo, e também minimiza
penalidades sobre os atos que ndo atendam a um ideal coletivo. H& sempre recursos que

adiam ou os livram das conseqiéncias de seus atos.
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Os alunos ja riem do professor sem se esconder, ironizam sua presenca, decretam um
combate gratuito, sem proposito de rompimento com a ideologia vigente, sem ‘bandeira’,
imersos que estdo na realidade do desmantelamento institucional pelo qual passa a escola, da
faléncia da profissdo docente e do ato educativo. E alguns professores ja ndo conseguem uma
outra reacdo, na auséncia da autoridade, que ndo seja a violéncia. Jorge, um dos alunos da
escola Despertar que disse as vezes ser grosso como o pai, fala do modo de tratamento da
escola para com ele, modo esse semelhante ao da familia atual que se envolve no ato
educativo: ““‘A forma deles tratar... E como se a gente fosse filho deles, trata pior do que fosse
filho”. O mesmo aluno reclamou da forma de tratamento dos professores, distinguindo o que
entende por operacdo educativa, que € 0 que sente que professores de sua escola ndo
conseguem fazer: “Na ... (nome da instituicdo que freqiienta no horario extra-escolar) é
melhor do que no colégio, porque 14 o tratamento é outro. Aqui é s6 no berro, 14 eles
conversam e 0s alunos param de fazer o que ndo esta certo”.

Na verdade, e como ja mostramos, ha uma dificuldade do professor hoje resolver as
situacbes de impasse sem que tenha de usar a forca verbal ou atitudinal. A autoridade
fracassou. A palavra se enfraqueceu, pois que ndo mais se refere a um registro simbélico do
que seja um professor, e € sim dotada por uma impressao imaginaria do que esse profissional
se tornou: uma figura so. A palavra da qual o professor faz uso é dotada de forca no momento
em que Se expressa, e precisa ser evocada sempre que necessario, isto é, freqliientemente. O
professor interrompe sua aula pra penalizar os alunos que o interrompem, ou para lhes
lembrar da gravidade de seus atos de maneira repetitiva. Alunos agem, agem e agem, e
sentem os professores que ndo hd como ‘conté-los’, apesar de reagirem a alguns
comportamentos.

Para Melman (2003, p.69), “a violéncia aparece a partir do momento em que as
palavras ndo tém mais eficacia. A partir do momento em que aquele que fala ndo € mais
reconhecido”, e poderiamos acrescentar, em que o que fala ndo se reconhece. Costa- Moura
(2003, p. 90) explica que:

A violéncia atual pode ser pensada como uma resposta, embora sem enderecamento e
sem mensagem, a cultura incestuosa e mortifera na qual nos banhamos socialmente,
uma vez que a violéncia fundamental e estruturante, aquela que a linguagem opera em
nds, ndo encontra lugar suficiente para se inscrever.
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A violéncia desencadeada hoje nas escolas diz de uma sociedade na vivéncia do
narcisismo“®, experiéncia subjetiva em que o outro ndo existe, que se da pelo fato de que “as
geracOes precedentes fazem a economia da discordia e se demitem da posi¢do de adultos,
responsaveis” e dai, a “rivalidade pode se instalar”. O Outro, quando falta, pode ser
reclamado no real, na passagem ao ato, que é quando o adulto precisa fazer uso de
reguladores sociais. O professor e 0 aluno que ndo se reconhecem como diferentes, podem
entrar em duelo.

O processo educativo, na cultura de consumo e no discurso da ciéncia dominante,
ganhou um formato que o descaracteriza: a roupagem de entretenimento e possibilidade,
quando se sabe que educar envolve impossibilidades e frustracdes, hierarquia e desigualdades.
Uma tendéncia atual é evidenciada pela falta de prop6sito no saber do professor e da escola,
gue é o que tornam possiveis atos de alunos que, durante as aulas, andam a todo o tempo pela
sala, assobiam, cantam musicas obscenas, atendem celulares, portam armas de fogo, e ficam
de costas na busca de um papo interessante, e que exclua o professor e o assunto sobre o qual
ele fala.

Um professor, capturado pelo desordenamento social, é visto pelos alunos na
mendicancia de escola em escola na busca de um poder aquisitivo melhor, simbolo de status.
O registro do professor, quando existe para o aluno, ja ndo esta mais no simbolico e sim no
imaginario, submetido as regras do consumo. Sobre isso, Kupfer (1999, p. 133-134) escreve
sobre a violéncia imaginaria que ele sofre colocado em posicdo de pequeno outro, em que 0S
alunos exercerdo uma “violéncia miuda, cotidiana, de pequenos ataques”. Sua castracao
constitutiva, a ser transmitida para que a interdicdo simbolica se dé, indispensavel ao ato
educativo, é ocultada pelas novas promessas de consumo que temos assistido, na qual a
castracao se da pela caréncia desse poder.

Na escola particular, dirdo coisas do tipo ‘vocé ndo pode me reprovar porque estou
pagando seu salario’, e na escola publica ndo o respeitardo porque seu fusca 68
estacionado no pétio da escola esta todo amassado. Jogado em posicdo especular, em
gue os protagonistas sdo semelhantes, todos pequenos outros (...)

As escolas, principalmente as da rede publica, em geral, estdo relegadas a um lugar de

pouco valor para a projecéo social: ela é feia, é carente de recursos materiais e tecnologicos.

8 Relagdo priméria do bebé com o seu préprio corpo em caréter de exclusividade, e em que posteriormente, é
para onde chegam as sensagdes do mundo externo. Ainda ndo percebe a existéncia de um outro para além dele,
como a mée ou outro cuidador. A entrada de um terceiro nessa relagdo dual é que desperta nesse bebé a
existéncia de outros para além dele e de seu corpo, permitindo-lhe uma imagem de espelho. Lacan (1998, p. 97)
fala do estadio de espelho como “a transformacéo produzida no sujeito quando ele assume uma imagem”, a
“assuncéo jubilatoria de sua imagem especular”.
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O trafico, a grife, o ‘bonde’, o celular e o dinheiro rapido ocuparam o interesse de muitos
jovens, na medida em que isso lhes oferece um lugar social, a inclusdo que costumamos nos
referir como uma questdo de direitos. O fato é que “a cidadania virou a capacidade de
consumir” (SAGGESE, 2004, p.47). O professor perde seu lugar.

A professora Katia aponta a decadéncia do professor na atualidade, pela péssima
maneira com que é tratado, e diz:

O... 0 aluno, em si, ndo respeita o professor. Ele ndo respeita o préprio colega. Ele
trata o professor como um qualquer, ndo como aquele que estd ali para poder
ensinar, para ajudar. Eles ndo véem o professor assim ndo. Eles consideram o
professor como um qualquer também(...) o que eles tém pra falar, eles falam,
qualquer palavra que vier eles falam, entendeu? Entdo, eles ndo respeitam mais nao.

A aluna Ana, da escola Passos Novos, da rede privada, também fala das situacdes de

desrespeito pelos professores nas escolas:

Esta faltando um pouco de respeito com os professores. Educacdo... eu acho que
envolve tanta coisa... educacgdo familiar, educacao dos pais. Eu ndo sei 0 que se passa
na cabeca de uma pessoa que trata com desrespeito os professores, que estéo ali para
ajudar.

Quando a professora Katia, da escola Despertar, diz que hoje o professor é tratado
como se fosse ““um qualquer” e a aluna Tais, da escola Passos Novos, considera que “as
pessoas hoje ndo sabem mais fazer protesto” e que o “protesto delas é em forma de
violéncia, chegam ofendendo, xingando pessoas da sua familia”, e mesmo quando a mée de
Joana, da escola Despertar, diz o quanto é dificil sustentar sua posicao ja que a filha insiste
muito, vé-se essa perda da forca do que se diz, por qué e para quem se diz.

Lebrun (2004, p. 4) acredita que deixamos de lado, enguanto sociedade, essa
reveréncia a figuras que detiveram legitimidade e suporte social num sistema simbolico que as
diferenciavam:

...estamos assistindo a uma mudanca do regime social, uma mudanca de regime
simbolico. O que de fato acontece € que o lugar diferente, o lugar da excecado, que seja
o0 do chefe, do mestre, do presidente, do rei, de tudo o que vocés quiserem, isto é,
daquele que estda num lugar diferente dos outros- o reconhecimento coletivo da
legitimidade de vocé se encontrar num lugar diferente dos outros- ndo é mais evidente.

Entdo, estamos diante de uma crise social que impulsionou um fendmeno bem
conhecido: a crise do lugar do professor, que tem como raiz a crise da autoridade e a ascensao
do valor do consumo. O desafio para a profissdo docente na atualidade é ser a via da
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educacdo, mesmo que aquele que ensina esteja imerso num sistema que o destitui
progressivamente desse lugar de mestre, daquele que sabe, um saber em declinio.

A cultura da sociedade de consumo envolve, sobretudo, o esquecimento, ndo o
aprendizado. Com efeito, quando a espera é retirada do querer e o querer da espera, a
capacidade de consumo dos consumidores pode ser esticada muito além dos limites
estabelecidos por quaisquer necessidades naturais ou adquiridas (...) A relagdo
tradicional entre necessidades e sua satisfacdo € reversa: a promessa € a esperanca da
satisfacdo precedem a necessidade (...)

(...) Para aumentar sua capacidade de consumo, os consumidores ndo devem nunca ter
descanso. (BAUMAN, 1999, p. 90-91)

O professor, abatido por esse tempo, também se desautoriza, aceita essa condi¢do de
humilhado, destitui-se do lugar de um terceiro na relacdo dual do jovem com os objetos
consumiveis. Sendo assim, como a tarefa educacional sobrevivera se o0s professores
desautorizarem a si mesmos de seu saber, aceitando ocuparem uma posi¢cdo de objeto de
compra, desprezando seu saber, que ndo podera ser encontrado nos livros didaticos, nas ruas,
Ou nas paginas virtuais?

Criam-se sistemas ideoldgicos e teorias cientificas que depreciam os pontos de vista, 0
lado singular dos sujeitos, e os tragcos singulares com os quais pais e professores se
manifestam em relacéo aos jovens.

Além do aumento dos episodios de violéncia, que ocorrem nas escolas, consideramos
outras mudancas sociais. Se até meados do surgimento da modernidade, deter o saber da
ciéncia era o0 passaporte para 0 mundo adulto e para o mercado de trabalho de grande oferta
com o desenvolvimento industrial, e estar diante do professor e freglientar a escola era a
certeza de um futuro promissor para 0s jovens, o que ocorre hoje? Os alunos estdo abatidos
em suas esperancas, e seduzidos pelas redes de informacéo virtual e pelos apelos imaginarios
de gozar por meio de objetos de consumo, sem expectativas para o futuro.

A busca instantanea de satisfacdo em detrimento da falta de garantias que a construgéo
do saber traz, retirou do aluno o interesse pela aprendizagem, processo que demanda tempo, 0
qual ja ndo se quer mais perder. Quando a professora Sonia afirma que se acabar o impacto
daquilo que ela esta ensinando, acaba o interesse, reflete os efeitos desse tempo da velocidade,
onde 0 que quer que esteja acessivel ja nem tem mais prioridade ap6s 0 minuto que passa.
Importa € que tudo esteja acessivel, a fim de ser consumido e gerar satisfagdo no menor
espaco e tempo possiveis.

Nossa organizacdo para o consumo, fez aumentar linhas de crédito e a demanda de
objetos. Talvez o fusca do professor que estivesse no patio da escola esteja sendo trocado pelo

caro zero financiado ou pela opgéo em ir de OGnibus para a escola a fim de se evitar riscos de
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destruicdo do veiculo e o furo de pneus. A castracdo, agora predominantemente imaginaria, €
obscurecida pelas artimanhas contemporaneas de dar um jeito na aparéncia de pobreza da
populacdo, esta cada vez mais isolada e territorializada. O professor, além de ndo se perceber
castrado simbolicamente, também se esconde de suas faltas imaginarias, distanciando-se dos
movimentos sindicais e escondendo-se do olhar curioso de seus alunos para aquilo que Ihe
falta: formando-se, buscando titulagfes académicas.

O que ocorre entdo é que tanto o registro simbdlico quanto o imaginario, se dao de
maneira precaria, e 0 que resta é o real, é o puro ato: como exemplo, o professor adoece e se
licencia, o aluno agride e pode desistir de ali estar igualmente, evadindo-se.

Entdo, pais e professores ndo se entendem e ndo se posicionam como educadores,
dotados que estdo da perda de desejo em assumirem o papel de interditores sociais e
marcadores simbdlicos. A escola se vé s, os professores se véem sos, e 0s alunos estao
desemparados. A rede de comunicacgdo entre eles estd em pedacos, agora sob a nova ordem
social com valores de mercado, com um novo discurso: 0 que dispensa 0 mestre em sua
enunciacao, restando apenas a transitoriedade de seu enunciado, vindo de outra parte, que é do
mundo da ciéncia inconstante, em busca de novos resultados e teorias.

Onde esta 0 mestre na contemporaneidade? Ha evidéncias, pelas falas dos professores,
coordenadores e alunos das escolas pesquisadas, que ele ja ndo esta ali e 0 que ocorre € sua
aparicao repentina, que ja ndo se sustenta por muito tempo. A relacdo de transferéncia,
indispensavel a educacéo, se da com mais dificuldade. O mestre esté dispensavel, substituivel
pelo discurso universitario. O professor dispensa sua mestria e a torna substituivel por esse
novo discurso que se amplia. Lacan (1992, p. 99) admite o mal-estar instalado pela ciéncia
dominante, tornando dificil a manutencdo do discurso do mestre: “N&o pensem que 0 mestre
estd ai. O que permanece é o mandamento, o imperativo categdrico Continua a saber. Nao ha
mais necessidade de que ali haja alguém. Estamos todos embarcados, como diz Pascal, no
discurso da ciéncia”.

A ciéncia dominante quer destituir o lugar do mestre, insistindo em desqualifica-lo. Ha
um mestre possivel que pode evitar seu dominio. Ele pode estar ali, no lugar em que a
evidéncia de sua autoridade pela prépria posicdo que ocupava esteve um dia. Ele pode estar
no lugar em que a ciéncia o destitui, resistindo a esse declinio do Nome-do-Pai. Mas eis a
questdo: qual é o professor que aceita ocupar esse lugar de mestre, disposto a esse

enfrentamento com a nova ldgica do saber?
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4.2.- Em nome da ciéncia...

Um ideario pedagdgico presente no campo da educacédo, que ressalta a perspectiva de
educacdo como projecdo para o futuro, confunde os educadores. Eles deixam de ser
representantes de um saber proprio, elaborado pela sua historia pessoal e familiar, e
apresentados ao uso de novas ‘férmulas’ que possibilitem a maturagdo das criancas e a
construcdo de sua subjetividade sem a interdi¢do deles. Assim, acreditam que elas crescam de
maneira livre e espontanea. Emerge uma crenca no campo educativo de que atraves do
conhecimento de técnicas e metodologias modernas, pode-se evitar 0s equivocos da educacao.
A ordenagdo do que seja educar e suas etapas desvincula cada adulto de seu empenho
subjetivo na tarefa e o convoca a se instrumentalizar de uma légica do discurso da ciéncia
dominante, que o capacite a “fazer bem”*°. Conforme nos ressalta Monteiro (2001, p. 258):

Ha uma preocupacdo evidente na pedagogia de hoje em alcangar os acertos e evitar 0s
erros. Isso conduz a uma crenca na possibilidade de controle dos resultados, oferecido,
como sabemos, pelas descobertas cientificas. Os pedagogos de hoje estdo convictos de
gue o conhecimento cientifico possa trazer controles sobre a aprendizagem, a
disciplina e o desenvolvimento (...)

Alguns professores, incluindo os das duas escolas observadas, refletem esse discurso
que ressalta a necessidade de um saber externo, o da informacdo, capaz de tornar controlaveis
o0s desvios na aprendizagem e no desenvolvimento humano. Alguns docentes assumem um
conhecimento sem autoria, sem a liberdade de fazerem uso do traco subjetivo a fim de que o
conhecimento seja transmitido em nome de uma verdade, a verdade absoluta, anunciada pela
ciéncia. E um discurso que desconsidera quem sera o agente de transmissdo da verdade,
reduzindo o sujeito a uma via de transporte fragmento de saber para aquele que ndo sabe. A
transferéncia torna-se comprometida com a prevaléncia do discurso universitario na
contemporaneidade, ja que sua enunciacdo se da independente de quem fala. Quem fala
reveste-se do discurso moral, autorizando-se do autor ou da bibliografia para impor o saber ao
outro objetivado, como nos aponta Pereira (2005, p. 107).

O discurso da ciéncia moderna, conhecido também como discurso universitario, diz
sempre 0 que fazer e como fazer, retira dos professores, que o reproduzem, o saber-fazer, a
atuacdo intuitiva, a revelacdo da subjetividade no trabalho docente. Blanc (2002, p. 120)
comenta que o saber universitario trata-se de “um saber que se sabe, mas pertence a outro e é
regido pelo comando do mestre, ja que a mestria do universitério esté recalcada”. Além disso,

0 universitario € um “sujeito cheio de enunciados, mas sem enunciagéo, ele fala, fala e ndo se

* Citado por Monteiro (2001, p. 258), termo utilizado por Cifali (1999, p. 139).
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sabe onde esta, pois o0 tom de seu discurso elide o afeto”. O mestre agora ndo tem rosto, esta
nos livros e nas teorias, € ndo mais possui um corpo simbolico, e sim apenas conta com a
prevaléncia do real do ato de ensinar e o imaginario dos alunos frente ao que seja esse mestre.

Lacan ([1970]; 1992, p. 46) aponta a producdo do sujeito do conhecimento pela
filosofia tradicional e que tornou o saber dominado, “articulado por necessidades puramente
formais, necessidades da escrita, o que culmina em nossos dias em certa logica”, a logica da
letra, da soletracdo, da racionalizacdo da linguagem, ocultando a particularidade do sujeito
guando fala. Esse saber reveste um dos quatro discursos, o do universitario. Ele em nada se
parece com o saber dos significantes, que € um saber subjetivo, marcado pela repeticao, pela
via do gozo, e sempre constituido por uma perda, pois ndo se consegue apreendé-lo por
completo. Entdo, o saber do inconsciente é obscurecido pelo saber demandado pela ciéncia,
proveniente “do mito do Eu ideal”, do “Eu que domina, do Eu pelo qual alguma coisa é pelo
menos idéntica a si mesma, a saber, o enunciador” (ibid, p. 59). Quem enuncia detém a
verdade, ndo um semi-dizer o qual sugeriu caracterizar a enunciacdo dos sujeitos de
linguagem. O enunciado também independe de quem o enuncia, sobrepondo-se ao sujeito.

Desse modo, alguns professores se retiram e séo retirados do direito de ensinarem de
maneira prépria, enunciando-se, e de responderem com 0 que sabem as questes de seus
alunos em suas travessias educativas. N&o se sentem mais nesse direito, estando o discurso da
ciéncia a ocupar o lugar que antes era do saber do professor.

Percebe-se que nunca se teve um tempo historico de tanto investimento na formacao
académica e metodoldgica do professor, que atendesse a busca de realizar uma educacao
plena. No discurso universitario, o saber que é do sujeito se dirige ao objeto a, aquilo que falta
ao sujeito, a castracdo, ja que ha uma intencdo de suprimi-la. O que diz Jorge (2002, p. 31) €
gue “o campo do sujeito universitario estd desabitado pelo sujeito e preenchido pela
articulacao significante do saber sustentado pelo falo, o que faz com que ele pareca um sujeito
sem furo”. Porém, estruturalmente ndo sendo ele completo, temos como resultado permanente
a manutencdo de um sujeito dividido, incompleto, sempre com davidas sobre como fazer, em
busca da verdade. A espera é de que a informagdo que chega, entendida como verdade,
operacionalize situacdes dificeis. Esse discurso, preponderante nas escolas da atualidade,
aparece também nos pais, sempre a se orientar por especialistas e revistas que lhe aconselhem
em como fazer. Os adultos ndo sabem mais como fazerem sozinhos, ndo posicionando-se
subjetivamente.

Lajonquiere (1999, p. 25-28) explica que isso ocorre porque “quanto mais inflacionada

estd a dimensdo psicopedagogica, mais fica comprometida a educativa”. A formagéo



97

continuada do professor e a idéia de que precisa sempre se atualizar e encaminhar seus alunos
a especialistas, colaboraram para o clima de incerteza na profissdo docente. Além disso, 0
“discurso pedagodgico” hegeménico mascara 0 gesto de rendncia que deve habitar os
educadores, reconhecendo-se castrados, impossibilitados de educarem completamente os
sujeitos, dotados de um saber préprio e por vezes desconhecido.

O império do ideario psicopedagogico do qual nos fala Lajonquiere diz da
impregnacdo do discurso universitario, que justifica o fracasso pela ma formacdo técnica dos
professores, pelas poucas informagdes que possuem, e pela desestrutura das familias em
educarem. Nessa perspectiva ideoldgica, o fracasso da escola reflete uma falta de adequacéo
dos métodos utilizados, baixas condi¢cdes de trabalho dos professores e auséncia de formacao
dos pais, e ndo levanta qualquer questdo sobre a maneira como é concebido o saber nas
escolas e a faléncia do lugar de professor, com o declinio do mestre, na atualidade.

O que ocorre é que o professor, pressionado pela ditadura do conhecimento, fica em
duvida sobre o seu saber, destituindo-se e renunciando ao ato educativo. Sustentado sob a
armadilha de um saber pedagogizado, e é “em nome dessa coisa anbnima que se age na
educacdo, ¢ a ela a que se deve obedecer” (ibid, p.31), o professor recusa seu lugar, dando
entrada ao que diz a ciéncia. Ele recua como mestre, sujeito de desejo, e se veste de um saber
que ndo é seu, comprometendo a natureza do ato educativo, que se da pela via da
transferéncia e da linguagem.

Uma caracteristica importante da ciéncia atual € que ela cultiva a davida permanente
para além das descobertas do mundo natural. Essa caracteristica interfere inclusive sobre
certezas que atravessaram 0s seculos que dissessem respeito aos lugares sociais, aos valores
morais e aos principios da convivéncia comunitaria. A transitoriedade das informacdes,
legislagdes e teorias que chegam as escolas refletem a atualidade, sempre suscetivel a novas
descobertas, por meio do elemento entendido por Giddens como ‘reflexividade’, conceito
explicado no capitulo 1 deste trabalho. A perda de referenciais simbdlicos a regulamentarem
de forma permanente comportamentos da civilizacdo instituiu a busca individual de certezas
relativas, pois superaveis, a cada oportunidade. Fridman (2000, p. 40) ressalta que:

A modernidade inaugurou uma era de indagacao racional permanente (ou de divida
radical), atingindo variadas dimens6es da experiéncia humana que se estruturavam sob
0s mantos protetores ou referenciais da religido, da familia, da comunidade ou da
tradicao.

Assim sendo, o que a escola transmite € colocado em questdo, numa categoria de
informagdo sempre provisoria, o que torna complexa a tarefa da escola em ser um espaco de

referéncia de saber. No ha saber que ocupe um eixo de referéncia, que seja permanente.
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A professora Joice (1), da escola Despertar, e 0 coordenador da escola Passos Novos

(2) retratam bem essa problematica:

Eu acho que as coisas estdo bem velozes, né? O que interessa a eles? Muita coisa de
esporte e tal. Entdo, quando a gente esta conseguindo, tentar acompanhar de alguma
forma, aquilo j& ndo é tdo interessante mais, a moda € outra. Entdo, eu sinto essa
dificuldade, né? Eu ougo muito dos meus meninos: eu aprendo isso pra qué? (...)
Entéo, eu sinto também essa coisa do imediatismo que eles tém de t4 ndo adquirindo
conhecimento também, mas de estarem querendo aplicar tudo, da coisa imediatista
que a gente tem hoje, né? Televisdo, informac&o, tem aquela coisa toda. E até a maior
dificuldade que eu percebo, que eu sinto. (1)

Eles estdo muito rapidos, em funcdo da midia (...) Os filhos estédo vivendo sozinhos,
eles é que se virem! Eu percebo que sozinhos, eles ndo estudam. Eles estdo indo
rapido, e nds estamos ficando pra trés.(2)

Sonia declara que devido a satisfacdo rapida dos alunos com os contetidos escolares
e o fato de ndo se concentrarem facilmente, precisa sempre mudar as estratégias de seu
ensino. O que ha uma supervalorizacdo do presente e o descarte rapido de tudo. A busca de
satisfacdo no presente precipita 0 homem a sempre diversificar 0s recursos que possam tornar
0 ensino menos tedioso, prolongando assim o tempo de duracdo do interesse.

O declinio do Nome-do-Pai e a valorizacédo do discurso da ciéncia na modernidade em
detrimento do saber do professor tornaram problematico o ato de ensinar. O mal-estar dos
professores, destituidos do seu saber, se reflete na divida sobre como educar diante de tantas
teorias, resolucdes e procedimentos. J& possuem duvidas, e perguntam através de livros, em
cursos e aos especialistas: como agir, de que modo fazer? A divida de seu saber subjetivo
estd em intima conexdo com o fortalecimento do que Lacan entende como o discurso
universitario, em que o agente da verdade j& ndo é mais o professor, mas o saber a ser
consumido, a ser vendido por alguém que possa pagar por ele, independente de quem seja.

Os variados campos de informacdo impulsionaram a ddvida radical, a incredulidade
sobre o saber da escola. Os professores, por sua vez, diante de novos conhecimentos a refutar
as verdades que construiram, perderam a referéncia no codigo cultural elaborado pelos valores
subjetivos de seus antecessores, de seus mestres. Os pais também ja nao sabem.

O pai de Paulo, da escola Despertar, diz: “Na minha época, meu pai e minha méae
falava, ficava murchinho. Cadé que respondia? [...] A gente ndo tem um certo estudo, entéo a
gente ndo sabe, né?”.

O professor, sob o jugo da era da informacéo, reproduz, esvaziado de sua posi¢ao

subjetiva, o discurso da ciéncia. Esse novo discurso marca as relagdes na escola, com
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caracteristicas que dificultam a transmissdo. Uma delas é a perda da verticalidade que ocorre
pelo nivelamento entre professor e aluno. A outra é a defesa do direito individual em
detrimento de valores proprios a coletividade. O jogo perverso da modernidade na promocéo
do ideério de igualdade invalidou o lugar da diferenca, produzindo a precariedade da figura do
professor sobre o conhecimento que produz, questionavel frente as novas descobertas da
ciéncia.

Os docentes, solitarios, investidos de um saber que Ihe é alheio e acessivel a todos,
atuam na ‘contencdo’ de comportamentos anti-sociais de seus alunos, através do grito, do
castigo, da suspensao ao direito do aluno em assistir suas aulas, e tentam, através desses atos,
validarem o seu lugar de saber, por ndo ter mais claras suas atribuicdes no plano da sociedade.
Precisam lembrar de quem sdo no dia-a-dia, a fim de que os alunos ndo se esquecam, numa
rotina de persisténcia.

A permanente ddvida daquele que educa, é efeito do decréscimo do poder da palavra,
do significante Nome-do- Pai, e que se avolumam nos espacos escolares. O desaparecimento
do Qutro, o cddigo da Lei, ocorre na contemporaneidade e isso ndo se deu de um momento
para o outro.

Desde o século XVIII, a transicdo do sujeito do iluminismo para o sujeito do
socialismo e posteriormente, para a emergéncia do sujeito moderno, descentralizou 0 homem
do confortavel caminho da razdo, que dava a ele um lugar fixo e isolado da dindmica do
mundo, que tinha seu estatuto reconhecido pela capacidade de pensar sobre as coisas e de
ocupar um lugar social estavel (HALL, 2005). A idéia de ordem social e de esséncia universal
do homem foi rompida por avangos nas ciéncias humanas e na teoria social, cujo principal
impacto foi o descentramento do sujeito, que transformaram as condi¢cdes de vida dos
homens, ndo mais ocupando uma posi¢do social definida e imutavel.

O sujeito moderno, desamparado por uma rede simbolica que Ihe garantisse certa
estabilidade e um enderecamento a um outro igualmente estavel, esta envolvido, agora, nessa
flexibilizacdo de seu ato, orientado por diretrizes educacionais que oferecem uma
caracterizagdo da ordem do possivel: a certeza da incluséo e a igualdade social por meio de
acOes afirmativas. No caso da escola, hé a exaltacdo do professor e a promessa de melhoria da
qualidade de ensino por meio de novos planos de educacdo, muitos sequer discutidos no
espaco proprio da escola. As tentativas de interdicdo sdo pontuais, € ocorrem guando 0s
adultos procuram regulamentar as atitudes dos mais jovens.

H& um novo mundo que ai esté: acelerado, com poucas intervengdes sob alegacao do

direito individual, a grande interferéncia de objetos produzidos por ele, que se tornaram
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instrumentos independentes. O ritmo acelerado das imagens, sons e 0s contetdos das
mensagens, impdem a rotina da escola dificuldades tanto no trabalho curricular, no trato com
0 conhecimento, sempre renovavel, quanto na capacidade de concentracdo demandada pelo
processo de aprendizagem. N&o s6 a grande carga de informacéo abate nossos jovens, como a
nova rotina das familias, com pouco tempo dedicado aos filhos, e a crenca das familias de que
0S jovens conseguirdo por eles mesmos, ou por meio da escola, educarem-se. 1sso contribui
para uma nova configuracdo do que seja a escola e as suas atribuicBes sociais,
supervalorizadas e dificeis de funcionarem. S6nia acredita que o papel do professor “esta
cada vez mais amplo™, j& que a sociedade exige dele o dominio do conteldo, a capacidade de
analise do mundo, uma base da teoria psicoldgica e a fungédo de transmitir nogdes basicas de
educacéo.

Uma das caracteristicas da ciéncia atual é que ela defende a felicidade mesmo que em
detrimento do bem e da seguranca coletivas. A sociedade vende promessas de adiamento da
velhice, cura para doencas, remedios para a depressdo. Assim, estimula o prazer e camufla a
dor, tornando o tesouro de significantes que inserem o sujeito na linguagem®, o Outro, ndo
uma entidade de confronto com o real da cultura, mas inexistente, repleto de gozo com tudo
aquilo que o mundo tornou acessivel, exposto, disposto ao uso dos que podem consumir.
Multiplica-se a tentativa impossivel que a modernidade quer instalar na condi¢@o dos sujeitos:
a auséncia da dor. Freud (1972, p. 40), no entanto, afirma que: “O programa de tornar-se feliz,
gue o principio do prazer nos impBe, ndo pode ser realizado”, e o prazer s pode ser
conseguido de um contraste, com uma sensacéo de desprazer®. Esse lema da alegria e do
prazer, esse projeto de gozo total, ameagca a sobrevivéncia da propria civilizagéo,
contrariamente ao que se acredita realizar.

Os questionamentos permanentes demandam uma reorientacdo dos professores, que
precisam elaborar a cada dia um novo modo de construir seu trabalho. A dlvida e os preceitos
democraticos defendidos pela modernidade projetaram a escola numa nova ordem: a defesa
dos direitos dos alunos ao acesso a educacdo plena, sem restricdes, bem como uma incessante
procura por atualizagcBes docentes para esse empreendimento. Corrente é a idéia de que o
professor deve atender aos anseios dos seus alunos, o que reflete uma relativizagdo do papel

do mestre.

% A linguagem antecede o inconsciente. “E a condigdo para o inconsciente e ndo o contrario, jé que ela néo
emite um saber absoluto” (LACAN, 2002, p. 59)
*! Isto diz da ambivaléncia emocional que caracteriza o principio do prazer.
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Quando ele se relativiza, cedendo aos caprichos dos alunos, impossibilita-se a
construcdo do desejo de aprender, empreitada pela via de transferéncia entre 0 mestre e seu
educando, e quando o primeiro é capaz de sustentar uma posi¢do simbdlica de lei, suportar
seu lugar de diferenca, 0 que o caracteriza é o proprio ato de educar.

O ideal de democratismo faz professores se descaracterizarem como mestres em
situacGes importantes por julgarem possivel que ele seja alcancado por completo. A
professora Andréa, da Escola Passos Novos, conta um episodio que viveu em 2005. Ela parou
a aula, percebendo um desinteresse da turma ja ha algum tempo, e perguntou aos alunos o que
ndo estaria bom, pedindo opinides para a mudanca. Acreditando ter sido democratica e que
esse seu comportamento provocaria mudancas, surpreendeu-se com seus efeitos, pois alguns
alunos passaram a desafia-la depois disso: tiravam o sapato em sala, bem como a depreciavam
em sua forma de trabalho docente, imitando-a, questionando-a todo o tempo. Um aluno,
inclusive, chegou a pichar coisas sobre ela no muro da escola. “Isso tudo me deixou muito
chateada”, disse a profissional, que numa tentativa de aderir ao ideario democratico, atendeu,
na verdade, aos anseios de seu tempo, destituindo-se. Em nome da igualdade da palavra e do
nivelamento entre ela e os alunos, tornou-se alvo dos efeitos que esse ato poderia
desencadear, considerando-se que sua destituicdo se iniciara antes de seu ato: alguns alunos
ndo a tratavam como professora, ignorando-a.

Séo tentativas de professores que querem recuperar seu lugar de mestre, refletindo um
movimento interessante dos professores, destituidos progressivamente de saber em detrimento
do discurso da ciéncia e de elementos como o desencaixe e a reflexividade, presentes no
mundo atual. O que se efetua é que mesmo diante da predominancia do discurso
universitario, estdo as marcas do professor na pratica pedagogica, nos sujeitos que pela escola
passam, havendo sempre 0 que escapa as tentativas de racionalizacdo e universalizacdo da
ciéncia atual. Nos espacos escolares aparecem seus saberes, efeitos de suas experiéncias e de
seu imaginario do que seja um professor, lembrancas de seus antigos mestres, e que sob o véu
desse discurso impregnante, ndo comparecem em tanta intensidade.

Percebe-se uma alta vulnerabilidade do corpo docente aos projetos impostos pelas
Secretarias, pelas novas teorias de educacdo, pela nova diregcdo, ou pelas Resolugdes que

chegam numa velocidade incompativel ao tempo necessério para elabora-las efetivamente®?.

>2 Um exemplo visivel disso é quando observamos o projeto politico-pedagégico (escrito) de uma escola, ele esta
quase sempre defasado quanto as suas praticas. Também, muito comum é o procedimento de avaliacdo de uma
escola ser mudado a cada seis meses, confundindo alunos e professores. 1sso ocorre devido a nova ordem
legislativa ou a uma nova concep¢édo de educagdo que chega e quer romper com o sistema de educacgdo vigente.
Um fator agravante de solidez de um projeto é a rotatividade dos professores nas escolas.



102

O professor se destitui com a alegacdo de que deva cumprir os projetos impostos, além do
argumento de que deva acatar aos alunos em seu saber, atendendo as demandas dos ideais
psicopedagdgicos vigentes na modernidade, com a suposi¢do de que deva respeitar o ritmo do
aluno, que é quem conduziria a forma de seu trabalho. Como o professor tem sobrevivido a
faléncia do discurso do mestre, sendo se escondendo no discurso alienado do sujeito que a
ciéncia dominante possui?

O professor esta ali, e sobre ele, a necessidade de informar. O desejo esta ali, pois 0

professor ainda esta na escola, mas ha um progressivo desencantamento nesse oficio.

4.2.1.-Os pais perguntam ‘como fazer’ aos professores que ja ndo sabem

O declinio do Nome-do-Pai, que atinge os professores, interferindo em seu desejo de
ensinar, é continuidade do que chega dos pais, a quem os professores substituem, que também
parecem declinar simbolicamente, sentirem-se sem um saber pessoal, sem um posi¢ao
subjetiva de referéncia. A mae de Joana (1), da escola Despertar, revela a dificuldade em se
posicionar como mae, e a de Tadeu, da escola Passos Novos (2),admitem suas dificuldades de

que, sozinhas, possam resolver o problema dos filhos:

Eu falo que ndo vou deixar mas ai ela insisti, insisti, insisti tanto... Fica
falando na cabeca. (...) A maior dificuldade hoje no relacionamento entre pais
e filhos mesmo € a educacéo. Educar hoje ta muito dificil. (...) (1)

Ja foi tentado de tudo: psicélogo, isso, aquilo...nada adiantou! (...)Eu costumo
dizer que ele deu uma trégua. Ele ndo parou. Ja fico esperando que alguma
coisa vai acontecer.(...) Todo mundo fala com ele e parece que nada muda. (2)

Sobre isso, Lebrun (2004) aponta uma questdo de nossos dias: a instituicdo familiar
estad fracassando no processo educativo. Ha a fragilidade dos pais em ocuparem esse lugar de
interdito para o filho, ja que ndo se sentem mais nesse direito, e ja ndo estdo mais respaldados
pela tradi¢do patriarcal, que naturalmente os legitimavam como ‘senhores’. Tém de fazer mais
esforgos para que a interdicdo possa ser acatada, e isso dependerd de uma persisténcia didria.
Ja ndo havendo um social capaz de simbolizar de tal maneira a castracdo, a lei tera de ser
incessantemente presentificada, no ato do pai, 0 que exigira uma conduta incansavel de se
colocar nesse lugar, atitude a qual muitos ja ndo dao conta de fazer ou pensam em desistir. A

tarefa tem sido cada vez mais ardua, e refutar-se a ela é uma resposta da sociedade atual: ndo
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ter de haver com a prépria castracdo, o sentimento de que ndo somos completos e de que para
assumirmos nosso papel legal de pai e mée, fomos castrados por nossos antecessores.

O pai de Pedro, ao assumir o enfraquecimento de sua funcéo, recorre a justificativa de
existir um conjunto de novos saberes que legislam sobre a vida privada, dizendo o que deve

ou n&o ser feito. Ele assim interpreta essa realidade:

Na verdade, eu acho que eles (os filhos) sabem que a gente ndo bate mais, né?
Nem pode né? Tem o Juizado... [...] Eles tém esse trunfo na méo. Por isso eles
agem mal né? Nem todos, a maioria... [...]

A lei funciona assim: da cobertura a eles e os pais que querem corrigir... fica
por aquilo mesmo.

Em entrevista inicial com os pais dessa escola, os pais de Paulo declararam que depois
do Estatuto da Crianca e do Adolescente®, a criacdo dos filhos acabou. O pai se queixou que
hoje ndo se pode mais trabalhar quando é adolescente e que qualquer palmada é motivo do
filho dizer que vai ao Conselho Tutelar. Quando questionado se de fato isso ocorre, disse que
embora ainda ndo tenha acontecido com ele, conhece casos em que isso acontece, e afirma
gue: “Hoje eles tém tudo” e “gostam de andar a toa na rua”. Esse mesmo pai disse estar
“sem acdo” e que ja disse para o filho que iria descer e entregé-lo para o Conselho Tutelar,
ficando o adolescente assustado.

A licdo de humanidade civilizada é perpassada de geracdo em geracgdo, de adultos para
jovens. Porém, como percebemos, o adulto de hoje tem tido dificuldades de privar o jovem de
fazer o que bem entende, e isso tem tornado o jovem pouco capaz de fazer o lago social,
submeter-se ao campo da cultura através da referéncia ao simbolico, ao recalque de suas
pulsdes. O adulto de hoje tem se utilizado de um método conciliador, evitando o conflito e
administrando o 6dio que provém de seus filhos, como ja nos ressaltou Lebrun (2004), e
quando ha tentativas de enfrentamento, elas se configuram como um duelo de forgas, marcado
pela horizontalidade, a ndo diferenciacdo do lugar do qual se fala.

Considerando que somente o adulto que estiver submetido ao simbdlico é que
transmitird a Lei ao jovem, a crise da ruptura entre as geracdes reflete a crise do simbolico nos
tempos contemporaneos. Coutinho (2005, p. 6) apresenta um desafio para 0s nossos dias,
quando fala da transmissdo dos ideais da familia que esbarra na fragilidade dos ideais

culturais a serem transmitidos: “como o jovem sai da adolescéncia se vive numa cultura que,

53 Lei 8069/90, que revé os direitos e deveres da crianca e do adolescente.
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por diversas razdes, desvaloriza a propria posicao do adulto como aquele que pode renunciar
ao gozo da imediatez em nome de um ideal a ser atingido?”.

O coordenador pedagdgico da escola Passos Novos, ja ha duas décadas em exercicio
profissional, percebe um progressivo desligamento dos pais de suas responsabilidades junto a
educacdo dos filhos, e cita a perda do acompanhamento escolar, bem como reconhece o
decréscimo do poder da palavra e das figuras dos adultos na formacéo dos jovens.

Souza (2006, p. 11) acredita que o crescimento das cidades e a complexidade de seus
espacos ocupados trouxeram um sentimento de inseguranca nas familias e que se enfraqueceu
“terrivelmente os controles espontaneos que abriam espacos as transgressdes toleraveis” e
com isso, “os adultos passaram a ndo conhecer de forma suficiente esses jovens para estar na
medida de intervir, e 0 jovem ndo reconhece mais no adulto o direito de intervencdo”. O
obscurecimento da lei pela nova organizacdo social e urbana instituiu medidas juridicas de
aconselhamento e adverténcias a pais que ja ndo se posicionam nesse lugar, que ja ndo se
submetem ao Outro nem transmitem a Lei a seus filhos. A lei precisa ser instituida no nivel do
real e de maneira incansavel, ja que hoje ndo é garantida simbolicamente.

Além desse aspecto que interfere diretamente na relagdo pais e filhos, percebe-se uma
vasta defesa de um discurso liberalizante, de respeito ao individuo, tornando os pais meros
veiculos provedores da travessia dos filhos para o mundo dos adultos, o que néo facilita o
enfrentamento da castracdo, da verdade sobre os limites entre as pulsdes e a civilizacdo, o
enfrentamento desse mal-estar entre 0 mundo inconsciente e 0 mundo social.

Assim, vemos como 0s professores recebem na sala de aula as exigéncias dos pais,
com cobrancas cada vez mais pautadas nos resultados. Cada vez mais pais comungam com 0s
filhos suas expectativas infantis sobre a escola: de que ela garanta o sucesso e os divirtam.

H& um novo movimento familiar: a auséncia de espago para o conflito entre pais e
filhos, ja que os pais ndo se posicionam, procuram algum especialista ou legislacdo que lhes
digam como fazer, também temem agir com autoritarismo e de forma repressiva. Brigam com
a escola que tenha uma atitude prépria diante de um comportamento de seus alunos, tentando
promover a construcdo de uma capacidade de lago social. Entdo, por vezes, o pai que ndo
educa, visto que educar envolve interdicdo, também ndo auxilia a escola nessa tarefa.

Silva (2004, p. 16) apresenta um enfoque sobre a dificuldade dos adultos em educar:
eles ndo sabem como fazer. O desconhecimento é o efeito da desautorizacdo que sofrem pela
emergéncia da ciéncia dominante, da defesa dos direitos individuais e da incerteza no futuro.

As pessoas sentem-se, por exemplo, perdidas quanto ao seu futuro e o de suas
criangas, ndo sabendo no qué e em que acreditar. Os pais ndo sabem tradicdo, também
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se véem indecisos quanto as qualidades éticas a serem empregadas na educacdo de sua
prole.

Na medida em que a legislagdo institui seus deveres e direitos, também assume o
dever daqueles que lhes estdo sob a forca da lei, e algumas fungdes educativas para o
desenvolvimento dos jovens, antes da familia, estdo agora regulamentadas e monitoradas em
seu funcionamento pelo Estado. Como exemplo, diante da negligéncia do pai em ndo exigir
que o filho estude ou que esteja lidando bem com os bens sociais, esse pai é lembrado de que
existem artigos e possibilidades de pena para a sua falta, qual seja a de ndo cobrar do filho o
que diz a lei. Ha hoje, predominantemente, a intervencdo do publico nas vidas privadas, e
qualquer gue seja a tentativa de que as leis ndo se cumpram, o sujeito é penalizado. Em meio
a tantas leis, a vida privada ja ndo mais garante o pleno desenvolvimento psicossocial dos
jovens, ja que as familias dizem desconhecer ou ndo se sentirem seguras sobre o que de fato
devem fazer. A professora S6nia, da escola Despertar, disse que o professor de hoje esta com
o papel cada vez mais amplo: precisa ter o dominio do contetdo, analise do mundo, base
psicolégica e transmitir nogbes bésicas de educagdo. E que as vezes 0s pais chegam
perguntando a ela o que fazer com o seu filho em casa, mas admite que “professor ndo tem
formagéo” para isso.

O pai deve se submeter ao Estado e as exigéncias que ele faz, sob pena de perder,
inclusive, o direito de exercicio de sua funcdo educativa. Como diz Roudinesco (2003, p. 39),
ao mostrar o declinio da autoridade: “o pai serd entdo um pai justo, submetido a lei, e
respeitoso aos direitos adquiridos em virtude da Declaracdo Universal dos Direitos do
Homem e do Cidadao”.

O pai totémico das comunidades primitivas sofreu na travessia do desenvolvimento
psiquico da humanidade golpes tdo fortes que se transformou num pai vencido e submetido as
leis maiores, invadido pelas regras publicas em seu ambiente privado. O poder tirdnico cedeu
lugar a uma néo legitimidade no exercicio do patrio poder na vida privativa, agora orientada
pelas legislacdes protetoras da ordem civil.

Melman (2005, p. 122) diz que o patriarcado, embora se apagando, é 0 que ainda
legitima o pai, a figura traumatica a qual deva representar a entrada do sexo que interdita a
relacdo entre mae e filho, e o crescente desaparecimento desse sistema impora novos rumos a
formacdo do inconsciente: “Com efeito, o lugar do pai s6 pode depender do patriarcado.
Sendo, o pai é 0 bom homem que hoje conhecemos, um cara pobre, até cébmico. De onde ele
pode tirar sua autoridade se ndo for do valor do patriarcado?”
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E interessante pensarmos em como isso ocorre. Em maio de 2007, a prefeitura de
Mildo ofereceu aos pais da cidade, um kit para identificar se o filho usava ou ndo drogas
através de um exame de urina analisada na prépria residéncia®*. Ndo menos diferente da
situacdo de desconfiancga dos adultos em relagdo aos jovens europeus, € a tentativa de algumas
escolas brasileiras em colocarem cadmeras de video em todos 0s seus espacos, inclusive dentro
das salas de aulas. Os lacos sociais existentes entre pais e filhos, e mesmo a figura do pai
como representante da Lei simbdlica, foram substituidos por radares e controladores com
funcdo de vigilancia e averiguagédo da verdade dos fatos. Enfraqueceu-se o lugar da palavra,
do Pai, em detrimento da vigilancia e da represséo pela via do real.

Esse declinio do Nome-do-Pai, da autoridade paterna, € apresentado sob um outro
aspecto ainda, descrito por Paladino (2005, p. 49), que percebe que as facilidades que a
sociedade de consumo trouxe como 0 acesso a mais produtos e lazer, trazem para 0 jovem
uma sensa¢do de conforto quando ele esta sob dependéncia dos pais, que se esforcam para
Ihes comprar objetos. Com isso, 0s jovens abandonaram a atitude de contestacdo em relacédo
aos pais e professores, essa que era enriquecida por um discurso de liberdade de vida e defesa
de seu mundo, e a trocaram pela atitude da apelagéo para que possam continuar vivendo em
dependéncia desses adultos. Rompeu-se o fio do conflito, esvaziou-se a linguagem que
endossava 0s movimentos contra o regime politico, contra os valores difundidos na familia,
ou quaisquer que fossem as ideologias defendidas pelas geracdes antecedentes e 0 que resta €
a pergunta “vocé quer ser ouvido?”, slogan de uma propaganda®™ de incentivo ao
cadastramento de jovens de 16 a 17 anos para que participem das elei¢cOes brasileiras. A
insinuacao é de que ha apenas uma forma de ser ouvido, pelo voto, e ai tanto faz ser jovem ou
adulto. Nas palavras de Lebrun (2004, p. 132): “N&o estariamos, entdo, no fim das ideologias,
mas na ideologia de pensar viver sem ideologia”, reduzida que estd a pequenos atos,
executados de forma esporadica.

A nova organizacgdo social nos retira a palavra, tanto dos jovens quanto dos adultos, o
espaco de revelacdo do desejo enquanto sujeitos, e Kupfer (1998, p.134) contribui para o
entendimento dos efeitos dessa realidade. Cita, por exemplo, os atos de violéncia de
adolescentes contra o patrimodnio escolar, e acredita que:

(...) parece que o registro é outro. Muitas dessas acdes podem ser encontradas fora do
registro do simbdlico, ou seja, sdo puro ato, ndo querem dizer nada a ndo ser isso

> Essa noticia foi divulgada nos jornais televisivos de 16 de maio de 2007.

> Nessa propaganda, vinculada em diferentes canais de televisio em rede nacional no 2°semestre de 2007,
mostra imagens de jovens na rua gritando, mas ndo h& som, sugerindo que ninguém os ouve, e explica que a
Unica maneira para que sejam ouvidos é se cadastrando como eleitores.
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mesmo que elas sdo- depredacdo. N&o querem dizer nada porque ndo séo
acompanhadas de um ‘abaixo um sistema educacional’.

Ja assistimos a jovens que quando agem, ndo o fazem por motivos de cunho politico
ou ideoldgico, capazes de justificarem seus atos, ou sob o argumento da necessidade de
inclusdo social de todos e da luta contra a desigualdade social. Agem pelo puro ato, sem
enderecamento, fora do discurso, uma nova estruturacdo chamada por Lebrun (2004, p.15)
como sendo uma “psicose passiva”. Ela se caracteriza como uma foraclusdo, em que o sujeito
se vé forcado a enfrentar um ambiente marcado por caréncias simbdlicas, de um encontro mal
sucedido com um pai real que ndo se sustenta como lei, pois ndo consegue, ja que esta
fragilizado; e de um filho, que aproveitando-se disso, legitima seu gozo, sem qualquer
interdicdo: ele, por exemplo, chega a hora que quer em casa, compra o celular de Gltima
geracdo e sdo seus pais quem devem pagar as prestacOes, avisam que querem mudar de
colégio pois serdo reprovados, e alguns desejam se tornar o maior traficante do bairro, ser o
aluno mais intoleravel da escola ou fazer o maior nimero de furtos dentre os colegas de seu
‘bonde’.

Os professores, sujeitos da pesquisa, demonstram j& ndo saberem como fazer, porque
estdo inseguros em seus atos de ordem, de tentativas de tornar a castracdo confirmada para o
jovem. Seja pela inseguranca, pela recusa em si, ou pelo risco de criminalizacdo do seu ato, 0s
professores vem perdendo oportunidades de apontarem seu lugar de representantes desse
Outro, evidenciando sua existéncia. Além disso, ndo podem contar também com os pais que ja
ndo sabem, e ndo tém assumido a presenca real que garanta a castracdo, passaporte para o
desejo que perseguira o sujeito por toda a vida. Ndo adianta amenizar a violéncia pela qual a
educacéo se efetive. Lacan (1995, p. 374) afirma isso quando diz que:

... € preciso que o pai real jogue realmente o jogo. E preciso que ele assuma sua
funcdo de pai castrador, a fungdo de pai sob sua forma concreta, empirica, diria quase
degenerada, sonhando com o personagem do pai primordial e a forma tiranica e mais
ou menos horripilante sob o qual o mito freudiano a apresentou para nés.

Se o0 pai ndo se efetiva como tal, como aquele que castre, que aponte para as lacunas
da vida, a incompletude ndo sera evidente a crianca, que sempre a buscara no plano real, por
meio de substitutos, como os professores. Quando se depara tanto com a fraqueza de qualquer
deles, tanto os primeiros, quanto 0os segundos, suas investidas em busca dessa interdigéo
simbdlica que Ihe aponta um limite para seus atos através da linguagem, serdo cada vez mais

agressivas no plano real, nas relac6es escolares.
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O discurso da ciéncia ndo auxilia em nada um rompimento desse cenario, ja que
reforca o pensamento educativo com um teor pedagogico, com aconselhamentos e teorias que
desarticulam o saber dos pais e dos professores. Os adultos devem, através de novas posicdes
subjetivas, subverter a desordem instituida, sob pena de descaracterizagdo do que seja
educacdo. E o que é mais grave: com o risco de que ela seja buscada em outro registro, o do

real, demandando cada vez mais penalidades juridicas e reacdes sociais extremas.
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O DESAFIO DA CONTEMPORANEIDADE: DA REFLEXIVIDADE DO EU A
FLEXIBILIDADE DO SUJEITO AOS DISCURSOS- A EDUCACAO POSSIVEL

Ha alguns caminhos possiveis para o educador lidar com seu ato que é da ordem do
impossivel. Durante esse trabalho, discutimos alguns deles, advertindo sobre a queixa dos
professores da pesquisa em ndo obterem de seus alunos um interesse pelos estudos. Vimos
gue o desejo do aluno passa também pelo desejo dos professores, que se mostraram cansados
e ofegantes diante do exercicio de suas fun¢es. N&o se sentem respeitados, ndo tém mais a
admiracdo de seus alunos. Ao contrario, sentem-se coagidos ou inseguros, seja pela
interferéncia abusiva ou pela indiferencga familiar.

Ja sabemos que educar € processo impossivel, pois efetua resultados inesperados.
Portanto, é bom que nossos professores compreendam a falta de garantias de sucesso que
possam advir de seus métodos e estratégias de ensinar. Pereira (2005, p. 94-97) defende que a
despeito de qualquer intervencdo com fins educativos, devemos reconhecer que “o ato de
educar é também marcado por incongruéncias, descontinuidades e insurreicdes microssociais
a revelia de modelos determinados por teorias educacionais embebidas de discursos
cientificos”. Havera sempre alunos que ndo desejardo aprender, alunos que vdo tumultuar o
processo de aprender dos outros, alunos que enfim, ndo se posicionardo dentro de um ideal de
aluno para o professor.

MRECH (2005, p. 24-25) ressalta o sonho daqueles que atuam em educagdo, que é 0
de ser um profissional completo, sem falhas, que continuamente se adaptaria ao seu ambiente
profissional, familiar e comunitario®. Querem transpor as complexidades que existem nessa
travessia, por meio de novas teorias e praticas, fantasiando uma formacdo completa que
garanta a construcdo de um aluno rumo a perfeicao:

Passamos da crenca ingénua da transmissdo Unica para uma outra proposta em que se
evidencia cada vez mais a complexidade das metodologias, das estratégias de ensino,
das técnicas dirigidas a cada aluno, visto como um sujeito em sua singularidade.
Nunca se tornou tdo evidente o sonho de uma Educacéo plena.
Apesar da submisséo dos professores aos projetos que difundem a imagem de um ser
humano que tende a ser perfeito e completo, anseio dos pais e da sociedade em geral, a

dificuldade deles em serem bem-sucedidos é fato, e o mal-estar entre eles no exercicio da

* Caso articulassemos essa idéia aos pressupostos de Paulo Freire, o que ndo é uma intengdo principal,
poderiamos dizer que a educagdo perfeita, anseio de educadores na perspectiva de Mrech, ndo diz respeito a
implementacdo de uma educacgdo bancaria. Ndo se trataria de anular o aluno, pois, nesse desejo de mestre por
parte do professor, estdo embutidos a relevancia do outro e a intencdo de seu crescimento e mesmo de seu pleno
desenvolvimento. No entanto, as trocas subjetivas, proprio da educacéo dialdgica, estariam comprometidas.



110

profissdo é um sintoma ndo-novo. O que ocorre € que, na contemporaneidade, ja nao
conseguem intervir até em situacOes simples no cotidiano da sala de aula, ndo se sentem
competentes ou ndo querem se haver como via de transmissdo de saber e com todos o0s
sentimentos que possam despertar em seus alunos.

Alguns professores atendem a um ideal de excepcional desempenho e de construgéo
de uma escola sem conflitos e sem diferencas subjetivas. Ancorado nesse registro imaginario,
ndo consegue educar. Destituiu-se de ser representante da lei simbolica, de apontar as lacunas
da vida aos seus alunos, de provocarem angustia no processo de aprendizagem.

A Psicanalise ¢ uma abordagem subversiva para a Educacdo, porque aponta uma
caracteristica recusada pelas linhas desenvolvimentistas da educacdo: ndo ha como educar
ninguém, a despeito de qualquer pretensdo técnica. Ndo ha como tocar ninguém por nada que
se refira ao conhecimento que ndo passe pela via da transferéncia, isto €, ndo ha como escapar
da indecifravel relagdo entre o professor e o aluno.

Haverd, portanto, sempre o mal-estar a perseguir 0s educadores que desejam
transformar os sujeitos.

Nada do que é dito pelo professor ou pelo pai € transmitido da mesma forma como foi
enderecado, sem uma interpretacdo subjetiva, pela via simbdlica do sujeito. H& sempre um
recorte, uma filtragem, o que torna o resultado do que é ensinado imprevisivel,
subjetivamente apreendido, ressignificado pelo aluno (GUTIERRA, 2003, p. 16), pela via da
palavra ou, se esta ndo se consegue entender, pelo ato. O aluno apropria-se do siléncio do
professor, que faz emergir o discurso analitico, autorizando o outro como sujeito.

Aprender ndo diz respeito diretamente a quaisquer metodos e estratégias pedagogicas,
pois que ndo sdo garantias de que emergira o desejo pelo conhecimento ou de saber o que ndo
se sabe ou o que falta saber o professor. Essas tentativas externas, inalcancéveis, estdo em
relacdo ao ideal de educacdo em que se empenham os adultos, ja que as “doutrinas, métodos e
técnicas, e a pratica pedagdgica visam, primordialmente, a esse controle e a essa reparacdo de
um erro que esta neles, porque desconhecem a impossibilidade estrutural desse dominio”: o
inconsciente (LOPES, 2005, p. 84). Os professores pesquisados sao dirigidos por esse ideal
contemporaneo de completude, de fazer com que todos aprendam e que todos se interessem,
tendo de transpor os problemas do sistema educacional como a politica de aprovacédo
automatica e as constantes avaliacdes oficiais de seus alunos, que apontam quase sempre para
o fracasso. Estardo eles fortes o bastante para enfrentarem tudo isso? Mostraram que nao:
queixam-se da velocidade do mundo, incompativel a da escola; da apatia de seus alunos para

0 estudo; de como o aluno é “fraco’ no dominio dos conteddos quando chegam até eles. Em
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suma, isentam-se da posicao subjetiva do professor para a configuracdo do desejo do aluno.
Acreditam que o problema esteja no sistema, na organizacéo social, na familia, no aluno.

Embora a sociedade de consumo ofereca novos recursos, ensinar bem ndo € garantido
pela tecnologia ou pelo dominio técnico daquele que se ensina. Os professores pesquisados
apontam isso, ressentindo ndo conseguirem manter o interesse dos alunos durante todo o
tempo, apesar de sabermos que eles se encontram mais qualificados que antes. Nessa época
em que os professores discutem e se empenham em suas formacgdes profissionais, 0
sentimento de impoténcia parece crescer, invadindo o seu cotidiano.

O predominio do discurso universitario, que apresenta o saber sem o sujeito, com sua
forma de transmissdo integral, continua, sem angustia e sem desejo, 0 conhecimento por si
mesmo, sem furos ou deficiéncias, retira do professor o direito a exercer sua subjetividade no
seu trabalho, o que, por efeito, ndo oportuniza que a dimenséo de sujeito no aluno, se revele.
N&o havendo um sujeito que ensina, desaparece 0 sujeito que aprende.

Tudo esté para ser controlado, medido, reorientado. O efeito disso é a incapacidade da
escola em transmitir contetdos que ndo apenas se refiram a descobertas e teorias cientificas,
mas que envolvam a historia de cada sujeito e a elaboragdo do saber local. Isso inviabiliza a
manifestacdo da diferenca, seja de percep¢des de mundo, ou dos modos de relacionamentos
com ele.

A escola que consegue girar seu discurso, superando a predominancia do discurso
universitario, tende a se relacionar mais com essa esfera do sujeito. Ela se garante como
instdncia educativa, detém um saber proprio, um saber local que ndo dispensa o saber
construido pela humanidade, um saber universal e, por isso, que virou ciéncia. O professor da
ao aluno um tratamento ao seu gozo e lhe favorece a construcdo da criatividade ao interditar
seus apelos. Rocha (2003, p. 122-123) acredita que “o verdadeiro ensino é aquele que,
qualquer que seja seu dominio, cria condi¢des para a invencdo” e “nenhum ensino, desde que
levado a seu exercicio mais radical, pode fazer a economia do sujeito”. Nao é possivel ignorar
0 sujeito da linguagem no processo de transmissao.

O enunciado do saber da ciéncia dominante, uma das tarefas do professor, nédo deve
ser um objetivo Unico, j& que a revelacao do sujeito se da quando perguntas sao lancadas, sem
que se espere uma unica resposta. A atuacdo docente deve superar esse enunciado, tornando-
se enunciacdo, na certeza de que havera sempre uma falta, uma debilidade no que sabe. O
professor deve se lancar ao desafio de néo saber tudo, sem, no entanto, deixar de se inscrever
como mensageiro de um conhecimento que o aluno desconhece: um saber trans-histérico, um

saber da cultura, reconhecendo-se ndo todo, suscetivel a contestagdes. Quando a professora
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Sonia se angustia dizendo que hoje os pais esperam que o professor tenha uma ‘super-
formacéo’, manifesta o sofrimento que possui de ndo saber tudo e essa dificuldade de se ver
castrada. Essa € uma armadilha que pode manter o professor fechado como via de
transmisséo.

Kupfer (1999, p. 94) quando acredita que o professor deve assumir uma posicdo de
mestre ndo-todo, convoca-0 a recusar ser aquele impotente pela castragdo imaginaria que a
sociedade atual lhe impBe. A auséncia da rede social que o legitime é fato e com ela, ele ja
ndo pode contar. Poréem, ndo deverd esmorecer diante de sua importante tarefa de transmisséo.
Assim sendo, esse “mestre contemporaneo podera fazer uso da fratura para deixar surgir, do
lado do professor, um sujeito desejante, mas nem por isso despossuido de sua autoridade”
(ibid, p. 98).

Além de ndo suportarem se ver incompletos, o ideal de democratismo sob o qual o0s
professores devam ser ‘contemporaneos’, ‘contextualizados’, nivelados ao saber de seus
alunos, discurso social corrente, percebe-se que eles perdem sua dimensdo de educadores, de
categoria que tem algo a ensinar pois que sdo diferentes. Por se tornarem permissivos a
manifestacdo das vontades dos alunos, a tarefa educativa, que envolve interdi¢des, cada vez
mais vem sofrendo desfalques, e mais dificil é despertar o desejo do aluno pelo conhecimento.
O ideal de paz e igualdade que perpassa o discurso da democracia plena, assim como o da
educacdo, € inalcancavel, e nem que fossem possiveis, estariam em divergéncia, na medida
em que educar envolve a diferenca e 0 senso de verticalidade. Ha nessa luta contemporanea
de que a sociedade seja igualitaria, um jogo perverso sendo construido nas escolas, que é

anunciado por Costa-Moura (2003, p. 89):

(...) h& a violéncia estrutural, como se os alunos apontassem suas garras aos
professores colocados em um lugar diferente. Como ndo ha sistema simbdlico que
sustente esse lugar, protegendo-o dessas garras, o professor fica em relacdo direta com
sua turma, e acaba consentindo nos caprichos dos alunos ou abrindo méo de sua
transmissdo, porque se sente impotente para arriscar um confronto mortifero.

O nivelamento que a organizacdo social contemporénea acabou por instituir entre
adulto e crianca, professor e aluno, pai e filho, causou a anulacdo da dessimetria, antes
encontrada por existir um forte registro do simbélico nas organizagdes sociais. E isso até que
explica recursos hoje utilizados no nivel do real, técnicas e aplicacdes legais, quando a
auséncia da palavra deu lugar a passagem ao ato de nossos jovens: 0 vazamento da pulsdo
destrutiva pela via do corpo e ndo da linguagem, a barbarie substituindo o protesto politico ou
o conflito de geracdes, que sinalizavam um lago social, um compromisso com a construcdo

historica através de rupturas sustentaveis.
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O professor atual reflete a perda da legitimidade da sociedade hierarquica, dos moldes
do patriarcado, e a auséncia de qualquer nova configuracdo social que venha a substituir o que
estd sendo destruido. O declinio do patriarcado é efeito do fortalecimento dos discursos
idealistas sobre os modos de lacos sociais, que querem permanecam pela via da
horizontalidade e do soberano direito individual, ideal apregoada nos cédigos juridicos e
sociais, sob o argumento da justica entre os homens.

A critica as restri¢cbes da liberdade individual, deter um saber e defendé-lo enquanto
sujeito para um outro sujeito, tornou tarefa dificil, decrescendo-se esse direito. A ocupacdo de
um lugar de mestre, de referéncia simbdlica que interdita, entdo, tornou-se um desgaste que o
homem contemporaneo prefere evitar. Entdo, vivemos hoje num regime fora do patriarcado,
sem essa dimensdo de autoridade do pai, que é o que concebe a construcdo do Nome-do-Pai.
Sem ele, o estatuto simbolico das leis ndo serd possivel, e menos firme estardo os lagos de
coletividade, regidos agora pela demanda de intervencgéo no real e ndo da suposicao de lugares
entre as pessoas.

O professor tem sua agressividade, efeito da pulsdo de morte que habita seu
psiquismo, 0 que ndo pode evitar, manifesta sob a forma do siléncio, da dor moral, ou da
violéncia que sofre de seus alunos em busca da lei simbdlica. Mas ele esta silenciado,
recuado, intimidado, seja porque ja ndo se reconhece mestre, seja pela sua falta de
legitimidade social como mestre. H& motivacOes para essa nova posicao subjetiva: é-lhe dito
constantemente como deve fazer, ou porque assim escolheu se posicionar em nome de nédo se
desgastar pelas pressdes sociais que irdo contraria-lo.

O professor, que ndo pode se eximir de dar aulas, esta fragilizado, pois ja nao
representa mais nada como grupo, nao ha uma teia social que o garanta como representante de
um passado e de ser uma ponte histérica de cultura e de conhecimento conquistado pela
humanidade. Seu desamparo encontra lugar em manuais que dizem como as escolas devem
agir, como o professor deve proceder, como tratar seus alunos, havendo invalidacéo, portanto,
sobre aquilo que cada profissional, em sua marca subjetiva, gostaria de realizar em seu
cotidiano.

Imersos nesse novo contexto social que ndo oferece lugar ao professor, o
conhecimento escolar que pudesse desencadear um processo civilizatério no jovem, esta
agora ocupado pelos objetos consumiveis a prometerem um futuro brilhante por meio de
diplomas escolares e universitarios, ideal alimentado por muitos. O acesso a satisfacdo de suas

vontades, sem qualquer interdicdo que ndo seja a insuficiéncia de capital financeiro, inscreve
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a nova geragdo num circulo de desorientacao e auséncia de fronteiras, desacreditada do que €
importante em termos comunitarios.

A busca do prazer, a busca de felicidade impde ao homem um freio para o seu gozo
(LACAN, [1970]; 1992, p. 44), pois, mesmo diante dessa alucinante caminhada, os sujeitos
precisam inibir a livre manifestacdo de suas pulsdes sob pena de destruicdo da humanidade.
Mesmo que ja ndo contem com o sistema simbalico do periodo pré-moderno, novas formas de
supressdo de gozo sdo criadas, agora mais visiveis no registro do real: as cameras de
vigilancia, as medidas sécio-educativas, os Conselhos Tutelares, dentre outras instituidas
diariamente.

Educar, via de interdicdo, conta com mais atos externos e maior instabilidade de seus
agentes, o que conduz a um novo cenario nos espacos escolares. A interdi¢do simbdlica dos
sujeitos, a sua castracdo, que deveria ser aquela transmitida de pai para filho (ibid, p. 114), o
seu trago singular, estd sendo lembrada em espacos cada vez mais especializados como nos
tribunais de justica, nas salas de reunides de trabalho, ou nos consultérios médicos.

Nas escolas, ha um quadro irreversivel de declinio do lugar do professor, que se
gueixam e que se reconhecem incapazes de agir diante do poder que parecem ter adquirido as
circunstancias de trabalho e os alunos. 1sso é evidenciado na pesquisa nas duas escolas. O fato
€ que caso ndo se esteja marcado pelo desejo do professor em exercer sua ardua tarefa de ser
um sujeito que com o desejo de ensinar, esvaziar-se para permitir que o aluno construa seu
desejo de aprender, ndo é o dominio de qualquer teoria, nem a militdncia de qualquer
filosofia, que o fara educador.

Durante todo esse trabalho, apresentamos os efeitos que a modernidade empreendeu
no ato da educacéo, especialmente a escolar, na relacédo entre professores e alunos, bem como
na transicdo de uma sociedade estavel pré-moderna para uma sociedade instavel e descontinua
da contemporaneidade.

Longe de oferecer respostas para a nova questdo que se apresenta no debate
educacional, apresentar esse tema objetivou torna-lo incluido no meio académico, um ponto
de divergéncia entre aqueles que compreendem haver um jeito de tornar o mundo um lugar de
igualdade e de paz, e a educacdo, um caminho de realizacdo desse torpe sonho. As lutas
ideologicas do tempo das Luzes caminharam nesse sentido, porém, o homem, em toda a
historia, manteve-se 0 mesmo, inconstante e cruel, instavel, quando o assunto foi ter sua vida
pessoal ameacada pela convivéncia e as leis do grupo. N&o se muda isso na
contemporaneidade, embora ela conte com novos elementos que fazem com que 0s sujeitos

ignorem seu lugar no grupo e sua responsabilidade no programa da civilizacdo. Se antes, 0
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que mantinha o lago social era o recalque das pulsdes destrutivas, hoje o que temos é a
evidéncia dessa dimensdo do sujeito nas manifestacfes sociais. Ele se esforca por disfarca-las
por vergonha e ndo por culpa, pois esta sendo olhado pelo outro, que agora € ele mesmo, sem
a intervencdo do Nome-do-Pai, da construcdo simbolica da Lei. Ele se vé feio, ndo mais
repugnante aos olhos da civilizagdo por praticar um ato anti-social. Seu ‘pecado’ € perdoado
mais rapido e logo ele se refaz.

Na escola, as forcas constitutivas do homem se apresentam agora mais pela via do
real, nos alunos, nos professores e nos demais agentes da educagao: recusam-se, agridem-se,
ameacam-se, licenciam-se, evadem-se. Contamos com a situacgdo irreversivel em que estamos:
capturados nesse sistema social de apelo ao consumo, da lei do menor esforco, de dominio do
discurso da ciéncia, e de ‘sacralizacdo’ dos objetos. Ndo vemos mais no outro nosso
semelhante, o diferente. No outro, vemo-nos.

N&o sera o siléncio e 0 medo o que nos poupara de enfrentar esses tempos escuros e de
morte dos sujeitos. A fim de manté-los vivos, os educadores precisam resgatar o que
perderam: a energia que proibe, a presenca marcante de amor que interdita, a palavra- a sua e
a do aluno.

O sujeito estara, em qualquer tempo histérico, condenado a ndo ser livre, e de alguma
forma, devera ter alguém a quem se enderecar: essa é regra no jogo da civilizacdo. Na falta do
ato educativo, os jovens estardo em busca da lei que castre em situacdes extremas, matando
sem propdsito herdico, ofendendo sem ideologia ou posi¢do politica perante a vida. Nas
escolas, assistimos a alunos que evadem, que agridem, ameacam ou entram armados num
lugar ha bem pouco tempo maculado. A decadéncia do oficio do professor e o descrédito do
aluno no saber da escola sdo um dos novos fenémenos da cultura e do tempo histérico.

A troca de uma parcela de seguranga por um quinhdo de felicidade, modo de vida da
contemporaneidade como nos afirma Bauman (1998), trouxe a convivéncia social um
sentimento de inseguranca sentida no nivel pessoal, ja que o homem esté correndo perigo ao
satisfazer suas vontades e exercendo seu direito individual. A vida comunal ja ndo é mais o
que traz ao homem a sensacdo de pertencimento ao grupo. Incluir-se no mercado de consumo
¢ agora o passaporte da cidadania.

Muitos sdo os obstaculos que a propria escola criou para si mesma: apropriou-se de
maneira equivocada das leis que regem a educacao, transformando-as em manuais de conduta,
ignorando o tempo, 0 espaco e a quem se referem. Tomou para si o discurso da ciéncia. A
escola é convocada a mudancas através dos planos de desenvolvimento da educacéo,

regulamentando a atuacdo dos professores, das legislacdes que regulamentam as providéncias
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para os vandalismos os quais vém sofrendo a escola, das orientacGes tedricas, a se sobreporem
a atribuicao pratica que sempre embasou a escola, 0 ensino. Ha ordenamentos juridicos cada
vez mais especificos que conduzem para a organizacdo escolar sob a ldgica do discurso da
ciéncia.

A tarefa solitaria de ser professor hoje conta com o imperativo de restabelecer o
desejo que o fez escolher atuar como mestre, reagir aos arrebatamentos atuais que sofre. Ha
alta vulnerabilidade do sujeito as solicitacdes e ordenamentos da contemporaneidade, a
oferecer um novo processo de subjetivacdo que ndo mais pela via do Outro, do codigo cultural
permanente, mas de um jeito sempre novo de ordenar as relagdes humanas.

Diante da incapacidade do homem de estar alheio a cultura, a globalizagéo, a seducéo
do consumo e as descobertas permanentes da nova ciéncia, ele necessita refletir dentro dela,
resgatando dela, o que ele, enquanto sujeito, perdeu. A linguagem do inconsciente, a se
revelar nesse novo mundo, através dos discursos, deve ser esse elo. Na impossibilidade de se
atuar como mestre antigo, de desconsiderar o discurso da ciéncia, e de nao esperar do outro
uma resposta, 0 caminho € dar movimento aos discursos, nao fixando-se em nenhum deles,
como nos fala Pereira (2005, p. 113-114). Esse movimento torna-se via possivel de tornar as
regras instaveis e numerosas da atualidade em lei atualizada, tornando possivel a elaboracéo
da dimensdo ética do sujeito, sua capacidade de supor subjetivamente sobre o outro,
construindo-se um enlace possivel de comunidade.

A escola ndo pode se recusar a ser agente dessa dimensdo ética, sob pena de se
descaracterizar. H4& um destino imutavel o qual os professores tém de haver: onde estad o
mestre neles, a fim de que possam ensinar? Suportam também eles abandonarem vez por
outra essa condi¢do, reconhecendo-se ndo sabedores de tudo?

A pesquisa de campo neste trabalho, realizada em duas escolas do municipio de Juiz
de Fora, evidenciaram esse novo-mal estar dos professores, que é a perda da capacidade de
transmissdo. A condicdo em que estdo € a de serem dirigidos por um movimento que 0S
dispensam como sujeitos: eles precisam sempre estar mudando suas estratégias de ensino para
continuarem despertando o interesse dos alunos pelos estudos. Entre todos os professores, a
maior queixa apresentada foi a de que qualquer interesse que 0s alunos possam ter em suas
aulas, é breve. A falta de disciplina nos estudos e a solicitacdo de avaliagbes com menor grau
de dificuldade sdo outras questdes que aparecem nas escolas.

O que mais nos surpreendeu é que se anteriormente nossa intengdo era de estudar o
sintoma da indisciplina na escola, ele quase ndo apareceu como causa da angustia dos

professores. A prépria condicdo de ser professor foi 0 que se apresentou como uma questao na
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fala dos entrevistados: constata-se que os alunos ndo estudam e possuem muita dificuldade de
compreensdo dos conteudos, e os professores ndo sdo tratados como pessoas diferentes. Além
disso, as familias dos alunos esperam sempre mais dos docentes do que conseguem dar:
guerem que eles facilitem o processo avaliativo, que eles tomem providéncias quando o aluno
n&o quer estudar ou faz um ato de indisciplina. Por outro lado, os alunos dizem o que esperam
dos professores: que eles sejam professores, ndo amigos, que eles se facam diferentes, que
eles estejam atentos e esperem resultados deles.

H& ai uma contradicdo da contemporaneidade nas escolas: os alunos querem ter
professores e os professores ja ndo conseguem ocupar esse lugar. O declinio do Nome-do- Pai
transforma as relacGes dos adultos com as novas geracdes e novos processos de subjetivacdo
estdo se dando. Onde esta é o Pai? Quem representa a Lei que interdita, que impde limites,
oportunizando o outro a ver para além de si mesmo?

A escola, que também sofre os impactos da queda do significante paterno através da
figura de seus professores, descaracteriza-se de seu proposito inicial: a transmisséo de saber.
Como transmitir algo quando a dindmica de transferéncia ocorre de maneira tdo precéaria?
Como transmitir algo quando néo se reconhece no professor um lugar de diferenca, um lugar
de mestre?

O professor esta sozinho na tarefa diaria de docéncia. A rede social que o sustenta é a
de um saber vacilante, sempre renovavel. Ndo ha mais a certeza simbolica de seu lugar e de
sua importancia social. A persisténcia do professor em seu movimento de tentar conscientizar
seus alunos sobre a importancia dos estudos e do respeito aos colegas de sala ou a si mesmo é
uma evidéncia disso. Os professores precisam lembrar sempre as regras que garantam as
minimas condi¢des de convivéncia para o trabalho da escola, tendo como adversario o0 mundo
social de velocidade e apelos que divergem dos dela. J& ndo ha mais lei simbodlica que
dispense o professor desse ato insistente. Diante da dificuldade de ensinar, eles querem
acompanhar a dindmica do mundo a fim de que seja possivel despertar o desejo de saber no
aluno. Enganam-se. Batista e Odelius (1999, p. 328), quando comentam a relacdo entre os
recursos que a escola possa ter e o trabalho cotidiano do professor, afirmam que:

No caso do educador, seu saber-fazer ndo necessita necessariamente de veiculos
especificos. O didlogo, a forca de expressdo, 0 movimento de seu corpo, de suas maos,
enfim, ele mesmo podera se transformar num instrumento precioso de seu proprio
conhecimento, prescindindo, inclusive, de meios que prolonguem ou afinem suas
habilidades.

Acompanhar a logica do mundo globalizado e do discurso do universitario o fara

perder ainda mais a chance de ser ouvido. Nem as pesquisas nem as sugestdes que ouve darao
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conta de fazer o que quer, pode ou deve. O que ele quer esta em si mesmo e ninguém podera
dizer por ele.

Além disso, ele ndo podera transmitir tudo o que quer, pois havera algo de seu que
escapard de si mesmo. Além disso, a transmissdo envolve sempre 0 outro e seu inconsciente.
N&do devemos nos esquecer: educar é impossivel, e suportar isso é o principio de se fazer
possivel o oficio do professor. Os professores de nossa pesquisa ndo admitiram para si mesmo
as lacunas de seu trabalho, alegando que eles existam porque o mundo é mais interessante ou
porque os alunos ndo possuem habito de estudos. Esses podem ser elementos facilitadores,
mas ndo explicam a impossibilidade de educar. Ela é constitutiva das relacbes humanas e
independem do contexto social, das crengas ou das estratégias metodologicas para se ensinar.

A educacdo depende essencialmente de dois sujeitos que pela via da transferéncia
conseguem transmitir saber de um para 0 outro, mas que precisam, para tanto, de uma
condicdo bésica: sustentar um saber. Que nédo seja o0 encontrado nos livros ou nos cursos, mas
de outra ordem: um saber que lhe pertence, que lhe seja proprio e diga de uma transmissao
anterior, realizada por seus mestres.

E impressionante observar o movimento dos professores na sede por capacitacio e
formacdo continuadas, porém, estdo mais inseguros quanto ao exercicio de sua profisséo.
Buscam saber e j& ndo sabem, pois isso diz respeito a procurar um saber que ndo € seu. A fala
da professora S6nia de dizer que “se acabar 0 impacto, acaba o interesse”, representa essa
nova condigdo do professor: de abandono de seu saber em busca de um saber que esta no
mundo, o saber da ciéncia dominante. A procura por novas idéias, teorias e informacoes
resultaram na perda de si mesmo.

Os aspectos que ressaltamos sobre a dinamica social da contemporanea estdo
implicados na realidade de ambas as escolas e, inevitavelmente, fazem parte das demais que
estdo imersas na nova ordem mundial, a globalizagéo.

A capacidade do educador de transpor os desafios de educar, seja constitutivamente,
seja na contemporaneidade, sem ignorar esses desafios, € um caminho possivel. Nossa
posicdo ética de suportar o lugar de um saber que nos pertence e pertence a toda a
humanidade, ndo deve ser esquecida.

Apesar dos novos ‘Nomes’ que se manifestam no mundo, é em Nome-do-Pai que
devem falar, responsabilizando-se pela atribuicdo de transmitir valores da coletividade para as
proximas geracdes, e tecendo novos lagos sociais que impecam a barbarie. A tarefa do

professor é fundamental nesse novo tecido e ausentar-se dela é, infelizmente, um sintoma de
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nosso tempo. Advertir-se disso é assumir uma dimensdo ética do que seja ensinar, retomando
a posicao daquele que sabe e que suporta 0 saber que vem do outro.

E dai que vem a idéia da transformacdo possivel de uma caracteristica social da
contemporaneidade que é a reflexividade do eu, que nos insere em novos modos de
subjetivacédo, sob o dominio da ddvida radical, tornando instavel o saber de mestre, que ja ndo
se mantém. Ja que a predominancia do discurso do mestre ja ndo ocorre, nem tampouco €
aconselhavel sua fixacdo, propomos a dinamica do giro dos discursos e concordamos com a
proposta de Pereira (2005, p. 113 e 114):

A mestria deve se declinar de sua imagem para ajudar o sujeito a reconhecer a palavra
(plena), portanto, simbodlica. (...)

Se 0 motor da préxis é a ética, intuo que o motor da ética seja a giragdo dos discursos
propostos por Lacan, pelo menos no que foi discorrido aqui acerca da relacéo
pedagdgica, da mestria, do simbdlico da lei e do imaginario da regra.

O mestre atual j& ndo € o mestre antigo, mas € aquele que nédo dispensa seu saber,
apesar dos impactos da contemporaneidade na educacao. Ele se vé so, ele ndo tem mais a rede
social que o legitima, mas ndo se cansa: esse € 0 mestre necessario. O educador que se
posiciona de tal modo mantém vivo o programa da civilizacdo e sustenta o mal-estar que

advém dele.
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