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Resumo

A presente pesquisa trata das relacdes entre criancas e midias,
focalizando-se nas interpretacdes e préaticas do professor de Educacao Infantil
e nas representacbes das proprias criancas construidas sobre as diversas
leituras que elas fazem dos conteudos e linguagens veiculados pelas midias
contemporaneas, em particular pela televisdo e suas narrativas visuais. O
pressuposto que direciona a reflexdo ao longo do trabalho € de que as midias
sdo importantes fontes socializadoras. A abordagem principal da pesquisa
parte dos campos da Sociologia da Infancia e da Teoria da Comunicacao, em
particular das teorias da recepcdo. A orientacdo metodolégica do trabalho
centra-se nas falas dos professores, na observacdo da sua pratica escolar e
nos relatos das criangcas. As questbes que norteiam o trabalho procuram
identificar as relagdes que os professores estabelecem com os saberes

midiaticos das criancas e as préticas pedagdgicas dai decorrentes.

Palavras-Chave: Midias — Televisdo — Infancia — Educacéao Infantil.



Abstract

The present work treats the relationships between children and midias,
with focus on the interpretations and practices of the teachers and on the own
children's representations, built by their several readings about contents and
languages transmitted by contemporary midias, specifically the television and
its visual narratives. The presupposition that guides the reflection along the
work is that the midias are important socializing sources. The main support of
this work lies on the following areas: Sociology of the Childhood and Theory of
Communication, particularly the theories of reception. The methodological
orientation of the work is centered in the teacher's speeches, in the observation
of its school practice and in the children's reports. The questions that guided the
work try to identify the relationships that the teachers establish with the

children's midiatic knowledge and the current pedagogic practices.

Key-words: Midias — Television — Childhood — Children’s Education



Apresentacao

O impacto das Tecnologias da Informacéo e Comunicacdo (TIC 1) sobre
as sociedades e suas instituicdes £m sido percebido de diversas maneiras e
pesquisado a partir de diferentes abordagens. A relacdo das criancas com a
televisdo, em particular, tem sido objeto de estudos ao longo dos ultimos anos.

Além disso, os professores tém lamentado as mudancas de
comportamento dos seus alunos gue chegam as escolas: mais agressivos,
dispersos, indisciplinados e erotizados. Haja vista as horas que as criancas
passam diante da TV, cujos programas sao frequentemente criticados por pais
e educadores em geral, € comum a associacdo desse fenbmeno as midias.
Além disso, a televisdo, em geral, serve a logica mercantil e esta longe de
apresentar linguagens e conteldos que a maioria de nos julgaria adequados ao
publico infantil.

Considerando as preocupacfes académicas de pesquisa nessa area e
as queixas dos professores no ambiente escolar, nosso interesse, neste
trabalho, foi buscar uma reflexao tedrica a partir de elementos que compdem
as préticas dos professores da Educacao Infantil com o intuito de analisar como
eles vao se apropriando das midias, principalmente, da televiséo, integrando-a
(ou ndo) em seu contexto escolar, além dos relatos das préprias criancas sobre
a sua relacdo com a televisao.

Para tanto, realizamos um estudo de caso no segmento da Educacéo
Infantil do Colégio de Aplicagcdo Jodo XXIll, em Juiz de Fora-MG, onde a
pesquisadora atuou como professora substituta das séries iniciais do Ensino
Fundamental, no ano de 2007. Devido a0 compromisso assumido com a
instituicdo de cumprir a carga-horaria de quarenta horas semanais, surgiu o
interesse e a necessidade, por parte da pesquisadora, em realizar a presente
pesquisa no seu local de trabalho.

Nessas circunstancias, a escolha por essa metodologia de pesquisa se

justifica. Entendemos por estudo de caso, um estudo descritivo de uma

1« AsTIC séo o resultado da fuséo de trés grandes vertentes técnicas: ainformaética, as telecomunicagdes
easmidias eletrénicas.” (BELLONI, 2005. p.21.)
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unidade, ou seja, um ‘“estudo aprofundado de uma unidade em sua
complexidade e seu dinamismo proprio (...)” (ANDRE, 1995. p.49.).

Sendo assim, com as suas experiéncias pessoais enquanto professora
ressignificadas no contexto de um curso de mestrado, a pesquisadora se
identificou com uma série de questionamentos produzidos na intersecdo dos
campos da Educacdo e Comunicagdo, e que se expressaram,
fundamentalmente, na relacdo das criancas com as midias que tem sido motivo
de muitas preocupacbes e importantes debates, sobretudo, no campo
educacional.

As midias visuais® possibilitaram as pessoas novas fontes de
conhecimento sobre o mundo. Apesar disso, daremos uma atencdo especial a
televisdo, pois ela estd amplamente presente em nossas sociedades
contemporaneas, com base em imagens que utilizam uma linguagem que
apela para a emocédo e nao tanto para a racionalidade do seu publico.

A partir dessas observacoes, este trabalho tem como objeto de
investigacdo aspectos da relacdo entre criancas e midias, por meio do estudo
num primeiro momento, de representacdes e praticas de professores de
Educacéo Infantil sobre esta relagéo e, a seguir, do estudo de representacdes
elaboradas pelas préprias criancas, acerca desta relacao.

As questdes que norteiam a pesquisa sdo: os professores reconhecem
os saberes midiaticos das criancas como saberes prévios que podem orientar
ou dar suporte a aprendizagem? E os professores constroem suas praticas
pedagdgicas considerando a relacdo entre infancia e midias? E qual a
importancia da TV na vida das criangas?

A partir dessas questdes o0s objetivos da pesquisa foram de desvelar trés
pontos fundamentais: conhecer as representacfes dos professores sobre a
relagdo midia-infancia-saber escolar, as praticas decorrentes dessa
compreensao e algumas representaces das criancas sobre a sua relacdo com
a televiséo.

As reflexdes apresentadas nesse trabalho foram desenvolvidas ao longo

de cinco partes. No primeiro capitulo descrevemos o campo onde foi realizada

2 Asmidias visuais s&0 representadas pela fotografia, pelo cinema e pelatelevisio. Entretanto, hoje em
dia, hd umatendéncia a convergéncia das midias, quando as diversas linguagens passam a migrar para as
tecnologias digitais— os computadores.
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a nossa pesquisa e analisamos o “Regimento interno®”

e a “Proposta curricular
para a Educacéo Infantil” da escola em questdo. Nessa etapa da investigacao
tinhamos como pretensédo perceber a possivel relacdo entre o conteudo desses
documentos e o trabalho dos professores com as midias junto aos alunos.

No segundo capitulo apresentamos um breve histoérico das concepcgoes
da Infancia, focando a Educacgdo Infantii no Brasil, segmento de nosso
interesse, e realizamos uma revisdo dos principais estudos que contribuem
para uma reflexdo sobre a relacdo entre as criancas e midias.

As discussdes que envolvem a relagdo entre infancia e midias
continuam polarizadas, no mesmo sentido da discusséao iniciada por Umberto
Eco em sua obra Apocalipticos e Integrados (2001). De um lado, alguns
autores, entre os quais se destaca Neil Postman (1999), acreditam que 0s
meios de comunicagdo, especialmente a televisdo, sdo responsaveis pelo
desaparecimento da infancia. Do outro lado, defende-se que as midias, mais
particularmente o computador, podem ser importantes instrumentos
potencializadores do desenvolvimento cognitivo das criangas.

Questbes sobre imagem, audiovisual e aprendizagem fazem parte das
discussOes de Pierre Babin e Marie-France Kouloumdjian (1989) que em sua
obra Os novos modos de compreender. a geracdo do audiovisual e do
computador, afirmam que estamos assistindo a ascensdo de um novo modo de
ser e pensar em sociedade. Esses autores defendem a tese de que 0os meios
tecnologicos contemporaneos, particularmente a invasdo das midias e o
emprego de aparelhos eletrénicos no cotidiano das pessoas, fazem surgir um
novo comportamento intelectual e afetivo, principalmente entre as novas
geracbes. Dessa maneira, ndo podemos deixar de refletir sobre essas
guestdes, a partir, principalmente, do que BUCKINGHAM (2002) defende: uma
pesquisa empirica que nos forneca informacdes concretas sobre a realidade
das criancgas.

Na base da compreensdo da relagcdo das criancas com as midias
aparecem os estudos da recepcdo e da Sociologia da Infancia que véem a

crianga como um sujeito ativo, um ator social.

3 Documento construido por toda a comunidade escolar.
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Segunda a abordagem destacada neste trabalho, a infancia é
socialmente construida conforme diferentes épocas, sociedades e culturas. E
as criancas, ao contrario de uma certa tradicdo classica no pensamento das
ciéncias da educacgdo, sdo sujeitos ativos e criadores de cultura. No contato
com as linguagens midiaticas as mesmas elaboram novos significados,
diferentes dos que Ihes s@o propostos e que sédo entdo colocados em pratica
no convivio com a familia, na escola, no bairro, etc.

Para concluir o segundo capitulo destacamos algumas consideracfes
dos estudos de BELLONI (2002) que propdem o dialogo com “educadores, pais
e comunicadores” sobre a onipresenca das midias nas vidas dos seres
humanos nos dias atuais, especialmente na infancia. Sendo assim, as
reflexdes obtidas a partir desses estudos contribuiram, sobretudo, para as
andlises das representacdes e praticas dos professores, sujeitos da nossa
pesquisa.

Nesse contexto, a escola é vista como um lugar onde a crianca possa
refletir, criar e se expressar em todas as linguagens oferecidas pelos meios
disponiveis nas sociedades. Considerando a forte presenca das midias no
mundo contemporaneo, e suas profundas implicacdes culturais e sociais, é
indispenséavel saber ensinar com as tecnologias.

Essa perspectiva aponta para a “educacao para os meios”, considerando
dois aspectos fundamentais: o conhecimento sobre o0s meios e suas
mensagens e 0 conhecimento dos meios, suas linguagens e aspectos
operacionais, 0 que proporciona uma reflexdo mais complexa sobre a relacéo
do sujeito com as midias.

No terceiro capitulo, destacamos os resultados das andlises das trés
primeiras fases da pesquisa que foram: questionario aplicado as professoras
gue ressaltaram o seu perfil cultural, observacbes das praticas pedagogicas
gue envolvem o uso das midias — video, cds, programas de TV — no contexto
da Educacéao Infantil no Colégio de Aplicacdo Jodo XXIIl e entrevistas com as
professoras, com o0 objetivo de obter os significados atribuidos por esses
sujeitos da pesquisa, sobre o papel da TV na vida das criangas.

No quarto capitulo, apresentamos alguns relatos das criancas, também
sujeitos da nossa pesquisa, nos quais se destacaram as suas percepcoes

sobre a sua relacdo com a televisdo. Esses relatos foram obtidos atraves da
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utilizacdo do grupo focal, uma técnica de pesquisa qualitativa, que permite a
obtencdo de dados a partir de sessées em grupo de um tema sugerido. No
nosso caso, pedimos para as criancas relatarem suas rotinas, pois dessa
maneira perceberiamos como e quando a televisdo fazia parte do seu
cotidiano. A nossa proposta nessa fase da pesquisa foi de associar a
confeccdo de desenhos das criancas ao grupo focal, fundamentados em
LURCAT (apud BORGES, 2004) que sugere o estudo dos efeitos da TV sobre
as criancas a partir do estimulo a situacdes com jogos, expressdes plastica e
oral.

Nas consideracdes finais, buscamos sintetizar as informacdes obtidas
ao longo deste trabalho, procurando fazer inter-relacbes das analises
desenvolvidas em cada etapa da pesquisa. Nessa parte do texto, foi possivel
relacionarmos o caminho percorrido para alcangarmos os objetivos tracados e,

por fim, apresentarmos nossas conclusoes.
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Capitulo 1

Apresentando o campo de pesquisa

A presente pesquisa foi realizada no Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII,
uma Unidade Académica de Ensino Béasico integrada a Universidade Federal
de Juiz de Fora.

Para que pudéssemos verificar, institucionalmente, a visdo que a escola
onde realizamos a pesquisa tem do lugar das midias no processo educacional,
tinhamos como pretensdo analisar o seu Projeto Politico Pedagogico (PPP),
pois este deveria (ou nao) revelar as reflexdbes e decisbes tomadas
coletivamente sobre o tema de estudo de nossa pesquisa.

Entretanto, como o PPP esta em processo de construcdo segundo o
depoimento da professora e coordenadora da Educacdo Infantil, Marcia®,
optamos por utilizar para os fins descritos acima 0 Regimento Interno escolar e
a Proposta Curricular para a Educacao Infantil. Sendo assim, as informacdes
obtidas para a construgdo deste capitulo tém como fonte esses documentos,
porém demos uma atencdo especial ao documento especifico destinado a
implantagdo da Educacdo Infantil no colégio, haja vista 0 nosso interesse
investigativo nesse segmento.

Portanto, o objetivo deste primeiro capitulo do nosso trabalho € perceber
a possivel relacdo entre as informagBes contidas no Regimento Interno,
principalmente, na Proposta curricular para a Educacéo Infantil da escola e o
trabalho com as midias junto aos alunos.

Para iniciarmos nossa reflexao, optamos por descrever o espacgo escolar
para que tenhamos uma visdo geral de como ocorre a oferta de espacos

destinados as propostas pedagodgicas com as midias na escola.

4 Nome ficticio.
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1.1 - O espaco escolar

O Colégio de Aplicacdo Joao XXIII atendia em 2007, 1185 alunos a

partir de 6 anos de idade, distribuidos entre turmas do terceiro periodo da

Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacao de Jovens e

Adultos — EJA, assim:

Tabela 1: Distribuicdo dos alunos por turma

Segmentos da Educacédo

Basica

|

Ensino Fundamental

|

Ensino Médio

Turmas

-

12 série

e

52 série
72 série

1° ano

3% ano

Turma
A

27

23

Turma
B

Turma
C

O e O

32 série

Total

0o
o1

s

©
S

T

=
o
(0]

91

|

|

Total

L

62 série

82 série

e

2° ano

-

17

20

—

21

L

487

24 21 68
0 0 17

0

—

0

I

361

0

—

0

I

20

21

Fonte: Secretaria do Colégio de Aplicacao Joao XXIII.
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Os alunos que constituem o corpo discente da escola sdo advindos das
mais diversas classes sociais da sociedade juizforense (MG) e de cidades
préximas, como Matias Barbosa - MG. Essa diversidade econdmica-social se
faz devido a proposta de preenchimento das vagas do Ensino Fundamental e
Médio mediante sorteio publico (com a presenca da comunidade), respeitadas
as normas previstas em Edital, em consonancia com critérios definidos pela
congregacao®.

A escola funciona em trés turnos: manha (segundo segmento do Ensino
Fundamental - 52 a 82 séries - e Ensino Médio), tarde (3° periodo da Educacao
Infantil e Primeiro segmento do Ensino Fundamental - 12 a 42 séries) e noite
(Educacéo de Jovens e Adultos).

Além disso, a instituicdo de ensino em questdo tem o compromisso
politico de funcionar como um laboratério de experimentagcdo, demonstracdo e
aplicacao de projetos oriundos da UFJF com o objetivo de auxiliar na formacéao
dos profissionais que la se graduam e especializam.

Nessa perspectiva de trabalho, a pesquisadora conviveu com um grande
namero de académicos aplicando seus projetos em diferentes areas. No ano
de 2007 a mesma presenciou alguns desses trabalhos de campo, por exemplo,
o de higiene bucal (Odontologia), alunos talentosos - “superdotados”
(Psicologia) —, pesquisa sobre o uso da ritalina pelos alunos (Medicina), além
dos bolsistas e estagiarios que integram as atividades escolares voltadas para
a melhoria de ensino. O contato da comunidade escolar com estes
profissionais possibilita uma troca de experiéncias significativa.

A escolha por este espaco se deu devido o convivio da pesquisadora
como professora substituta do primeiro segmento do Ensino Fundamental (12 a
43 série) desta instituicdo de ensino. Ela conciliou atividade profissional e
académica e, considerando que teria que cumprir 40 horas semanais no seu
local de trabalho, ficaria inviavel tentar realizar a pesquisa em outra escola. No
entanto, acreditamos que foi uma experiéncia muito valida, pois ela pode
conviver cordialmente com o0s sujeitos desta pesquisa, mas principalmente

porque as professoras que participaram dessa investigagdo demonstraram que

® Congregacéo é o 6rgdo maximo de deliberacéo interna do Colégio, em questdes de politicas
internas, administrativas, pedagogicas, normativas e de planejamento,(...) (Art°l1 do
Regimento Interno do Colégio de Aplicacéo Jodo XXIII).
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as consideracbes tedricas do presente trabalho poderiam contribuir
significativamente com a prética pedagogica delas.

O corpo docente da escola é distribuido por Departamentos (Letras e
Artes, Matematica, Educacao Fisica, Ciéncias Humanas e Ciéncias Naturais).

A escola dispbe de um amplo “espaco verde” (arvores) com a presenca
de animais como quatis que algumas vezes aparecem em busca de comida —
para a alegria da garotada — em ambientes freqlientados pelas criangas, por
exemplo, o péatio e a quadra. A estrutura fisica escolar € constituida por dois
prédios, um que compde a Educacao Infantil e Ensino Fundamental composto
por salas bem arejadas, sala dos professores e coordenacao desse segmento,
um anfiteatro (teldo, datashow, DVD player e computador), oficina literaria
(palco), Infocentro (10 computadores) sala de artes, laboratério de matematica,
laboratério de ciéncias, laboratério de quimica, biblioteca, telemética — sala de
computadores (numero de maquinas: 12), onde podemos encontrar também os
departamentos de ensino, a secretaria, a direcdo e 0 xerox; um outro prédio,
inaugurado recentemente, atende ao Ensino Médio que também é composto
por: salas amplas e arejadas, sala dos professores, duas salas com datashow
e coordenacao desse segmento.

Ao lado do prédio do Ensino Médio podemos perceber as instalacdes do
Centro de Ciéncias®. Neste espaco tém um planetario mével que recebe visitas
de diversas escolas da regido, algumas salas onde sio realizadas pesquisas,
biblioteca, uma sala de informatica com 20 computadores mantida sob os
cuidados de bolsistas, académicos da UFJF e disponivel para os alunos do
Colégio de Aplicacédo Jodo XXIII sob a orientacdo do professor que se dispor a
utiliza-la como espaco para o desenvolvimento de suas aulas.

Além do Centro de Ciéncias como uma opc¢ao alternativa, como ja foi
citado, o colégio tem dois espacos onde podemos encontrar alguns
computadores, porém apresentam obijetivos distintos. O Infocentro, localizado
ao lado da biblioteca, no segundo piso do prédio principal da escola (direcéo),
pode ser utilizado pelos alunos matriculados na escola fora do horario de aula,

ou seja, no periodo do recreio e ao término do periodo de aula. Além disso, o

® O Centro de Ciéncias é uma unidade que faz parte da Universidade Federal de Juiz de Fora
Portanto, ndo pertence ao Colégio de Aplicacdo Jodo XXIIl, mas suas instalacBes foram feitas
ao lado do prédio destinado ao Ensino Médio.
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uso desses computadores pelos alunos € auxiliado por um bolsista, académico
da UFJF. No periodo da tarde, especificamente, os alunos da Educacao Infantil
os do Ensino Fundamental podem frequientar o Infocentro de 15:15h as 15:45h
e de 17:15h as 18h. Contudo, as criancas das séries mais avancadas sempre
chegam antes dos mais novos, o0 que, praticamente inviabiliza a frequiéncia dos
alunos do 3°periodo nesse espaco midiatico.

A outra sala, chamada de “Telematica” € usada pelos alunos sob a
orientacdo do professor que propuser sua aula nesse espaco. A Telematica
esta sob a coordenacdo de um professor do departamento de matematica e
pode contar com o auxilio de uma bolsista, académica do curso de matematica
da UFJF.

Gostariamos de destacar, especialmente, que o fragmento do prédio que
instala a Educacgéo Infantil (trés salas, banheiro adaptado para as criancas
menores) € isolado do outro, por uma grade, da outra que compde o Ensino
Fundamental. Inclusive, a saida dos alunos matriculados nesse segmento é
feita 15 minutos mais cedo para ndo conciliar com a saida das criancas
maiores. O recreio dos menores também é feito em um horario distinto do
recreio dos maiores.

Durante esse primeiro contato percebi que a pratca pedagdgica da
escola é bastante heterogénea. Cada professor usufrui dos recursos oferecidos
pela instituicdo baseados na proposta curricular construidas pelos
Departamentos de Ensino.

Uma realidade vivida pela escola é a rotatividade de professores que
atuam sob o contrato de 2 anos, ndo podendo ser renovado apés esse periodo.
No ano de 2007, o segmento da Educacao Infantil, foco da nossa pesquisa, foi
composto por duas professoras regentes, duas professoras de Educacao
Fisica e uma professora de Artes, sendo que uma professora regente
(Carolina’) e uma professora de Educacdo Fisica (Joana®) ndo sdo
concursadas e sim, contratadas.

Nesse contexto, o planejamento das aulas era feito em conjunto pelos
professores em uma reunido quinzenal realizada, geralmente, as quartas-

feiras.

" Nome ficticio.
8 Nome ficticio.
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O trabalho pedagdgico desse grupo é realizado a partir das chamadas
“Unidades de Ensino”, ou seja, “teméticas” que sdo exploradas em um periodo
de aproximadamente duas semanas. Por exemplo, nas primeiras semanas do
més de julho do ano de 2007 “os jogos Pan-americanos” sediados na cidade do
Rio de Janeiro - RJ inspiraram a realizacdo de algumas atividades que
enfatizavam a importancia da pratica de exercicios fisicos, a classificacdo das
modalidades esportivas (esportes aquaticos, coletivos, individuais, entre
outros...). Assim como foi descrito pela professora Carolina® em resposta a

sétima pergunta da entrevista:

A gente utiliza sempre dentro das unidades de ensino. Entdo, por exemplo,
essa semana a unidade de ensino sdo os Jogos Pan-Americanos. Entdo, nés
trouxemos desenhos animados sobre os jogos. O que sdo as unidades de
ensino? Cada 15 dias, cada trés semanas, nés temos uma unidade de ensino,
um tema, que nds sufocamos, t&? E assim, nd6s vamos fazendo. NOs
comecamos 0 ano com a unidade “boas vindas”, conversamos com eles sobre
a unidade “Escola”, tudo sobre escola! Levamos as criancas para conhecer o
espaco fisico, os profissionais, registramos essas conclusdes que elas tiram
das entrevistas, por exemplo. Tudo feito de maneira interdisciplinar, pensando
na Matematica, na Lingua Portuguesa, no Movimento, na Linguagem, sempre
atuando nessas areas de conhecimento que o Referencial Curricular da
Educacao Infantil apresenta pra gente. O nosso curriculo aqui, do Joao XXIII é
pautado no Referencial Curricular da Educacao Infantil. Entdo, a gente trabalha
com base naquelas areas que sao colocadas ali.

Entdo, continuando a falar sobre como a gente usa a televisdo, DVDs,
Documentarios, sempre dentro das Unidades de Ensino, dos temas que noés
abordamos dentro das Unidades de Ensino. Ai, nés passamos 0 video,
discutimos oralmente sobre o video, perguntamos qual a parte que mais
gostaram, qual o personagem que mais o0s atrairam, depois pedimos que eles
desenhem ou escrevam histdrias, desenhadas ou escritas do jeitinho deles.
(ANEXO 3B)

Nesse fragmento da entrevista, que sera analisado e aprofundado no
“capitulo 3” dessa dissertacdo, chamamos a atencdo para o trecho em que
Carolina enfatiza como e quando as professoras pesquisadas utlizam as
midias nas propostas pedagogicas do segmento da Educacao Infantil: sempre
contextualizada com a tematica da “Unidade de Ensino” que é trabalhada,
geralmente para ilustrar o assunto trabalhado e a partir dai, sdo feitas algumas
reflexdes junto aos alunos sobre os contetdos apresentados.

Entretanto, seguindo as orientacdes da Lei N° 11274 de 2006, que
instituiram a ampliagdo do Ensino Fundamental de oito para nove anos, em

2008 ja foi implantado a matricula aos seis anos de idade dos alunos no

® Nome ficticio
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primeiro ano do Ensino Fundamental (quatro turmas). Sendo assim, deixara de
existir na escola a denominagao “Educagéo Infantil”.

As quatro turmas da Educacdo Infantil, portanto, serdo formadas em
2008 apbs sorteio publico seguida de uma entrevista dos professores com 0s
responsaveis pelas criancas. A realizacdo dessa pratica tem o intuito de
garantir o principio de heterogeneidade das turmas.

Contudo, em 2007, o presente trabalho, intitulado: “A Televisdo no
Universo Escolar da Educacao Infantil”, foi desenvolvido em duas turmas do
terceiro periodo do Colégio de Aplicacdo e teve como objetos de investigacéo:
as representacdes e praticas dos professores de Educacao Infantil sobre as
relacdes entre as criancas e as midias (especialmente a televisdo) e as
representacdes das proprias criancas sobre a sua relacdo com a televisao.

Baseado no que BUCKINGHAM (2002) defende — que os estudos sobre
midias e criancas sejam menos especulativos e mais empiricos — 0s primeiros
passos do nosso trabalho tiveram inicio em abril de 2007 com procedimentos
de observacéo exploratéria no Colégio de Aplicacdo e negocia¢cdes entre mim e
as professoras envolvidas nesta investigacédo sobre a metodologia do trabalho.

Em seguida, o principal documento que se tornou um dos objetos de
estudo dessa pesquisa substituindo o PPP, A proposta curricular para a
Educacédo Infantil, divide-se em seis itens: (1) Introducdo, (2) Pressupostos
basicos, (3) Objetivos gerais, (4) Objetivos especificos, (5) Contetudos e (6)
Avaliacéo.

Segundo esse documento, baseado nas contribuicbes teoricas do
Referencial Curricular para a Educacao Infantil, as experiéncias didaticas da
escola deverdo contribuir para o exercicio da cidadania e terdo como pauta os
seguintes principios:

1. O respeito a dignidade e aos direitos das criangas,
consideradas nas suas diferencas individuais, sociais, econbmicas, culturais,
étnicas, religiosas, etc.

2. O direito das criancas a brincar, como forma particular de
expressao, pensamento, interagdo e comunicacao infantil.

3. O acesso das criangcas aos bens socio-culturais disponiveis,
ampliando o desenvolvimento das capacidades relativas.

4, A socializacdo das criancas por meio de sua participacao e
insercdo nas mais diversificadas praticas sociais, sem discriminagdo de
espécie alguma.

5. O atendimento aos cuidados essenciais associados a
sobrevivéncia e ao desenvolvimento de sua identidade.
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Esses principios ressaltados como “essenciais” devem considerar, sobretudo,
as especificidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas das criangas de
zero a seis anos. (REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA A
EDUCAGCAO INFANTIL apud PROPOSTA CURRICULAR — EDUCAGCAO
INFANTIL jan/ 2006. p.2)

BELLONI (1998) enfatiza em suas discussbes uma das principais
funcdes da escola: formar cidaddos auténomos e criticos. Entretanto, para que
isso aconteca é importante que a escola considere a presenca das TIC
(Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo) em todas as esferas sociais,
as integre de maneira eficiente e critica em suas praticas, sendo capaz de
colocéa-las a servico do sujeito da educacéo - o aluno.

Para que pudéssemos compreender um pouco mais sobre a relacdo das
criangcas com as midias, especialmente com a televisdo, enfatizamos no quarto
capitulo desse trabalho uma analise dos relatos das criancas que destacam
como essas midias fazem parte das suas rotinas. E as nossas andlises
apontardo para a contribuicdo dessas maquinas para o desenvolvimento do
saber e do imaginario infantil.

Nesse contexto, € indispensavel uma mudanca de acdes da escola
mostrando-se capaz de colocar as tecnologias a servico dos alunos, os sujeitos

da educacéo.

O campo da educacdo enfrenta, pois, mais este desafio: o de constituir-se em
espaco de mediacdo entre a crianca e esse meio ambiente tecnificado e
povoado de maquinas que lidam com a mente e o imaginario. Cabe a escola
assegurar a democratizacdo do acesso aos meios de comunicacdo 0s mais
sofisticados, mas ir além e estimular, dar condi¢cdes, preparar as novas
geragOes para a apropriacdo ativa e critica dessas novas tecnologias.
(BELLONI, 1998. p.15)

A préatica pedagdgica dos professores, sujeitos da nossa investigagao,
contempla as seguintes areas do conhecimento: movimento, musica, artes

plasticas, linguagem oral e escrita, natureza e sociedade e, matematica.

1 — O movimento contempla a multiplicidade de fun¢des e manifestacbes do
ato motor, oportunizando um amplo desenvolvimento de aspectos especificos
da motricidade, abrangendo uma reflexdo acerca das posturas corporais
implicadas nas atividades voltadas para a ampliacdo da cultura corporal de
cada crianga.

2 — A musica é uma linguagem que se traduz em formas sonoras capazes de
expressar e comunicar sensacdes, sentimentos e pensamentos, por meio da
organizacao e relacionamento expressivo entre o som e o siléncio.

3 — As artes plasticas, tal como a musica, sao linguagens e, portanto, formas
importantes de expressao e comunicacdo humanas, o que, por si so, justifica
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sua presenca no contexto da educacgédo, de um modo geral, e na educagao
infantil, particularmente.

4 — A linguagem oral e escrita refere-se a um dos trechos béasicos na Educacgédo
Infantil, dada sua importancia pra a formagdo do sujeito, para a interacéo
social, na orientacdo das ac¢bes das criancas, na constru¢cdo de muitos
conhecimentos e no desenvolvimento do pensamento.

Aprender um lingua ndo é somente aprender as palavras, mas também os seus
significados culturais, em com eles, os modos pelos quais as pessoas do seu
meio sécio-cultural entendem, interpretam e representam a realidade.

5 — Natureza e sociedade inspiram um trabalho que ocorra de forma integrada,
ao mesmo tempo em que sdo respeitadas as especificidades das fontes,
abordagens e enfoques advindos dos diferentes campos das Ciéncias
Humanas e Naturais.

6 — O trabalho que envolve as noc¢cbes matemdticas na Educacdo Infantil
atende, por um lado, as necessidades das préprias criangas de construirem
conhecimentos que incidam em mais variados dominios do pensamento; por
outro, corresponde a uma necessidade social de instrumentaliza-las para
melhor para viver, participar e compreender um mundo que exige mudltiplos
conhecimentos e habilidades. (PROPOSTA CURRICULAR — EDUCACAO
INFANTIL jan/ 2006. p.3-4)

Podemos perceber que a proposta curricular da escola em questdo néo
concebe “as tecnologias como meios, linguagens ou fundamentos das
metodologias e técnicas de ensino” (BELLONI, 1998. p.18).

Desde ja, entretanto, € exposta nesse documento a proposta de
desenvolvimento de um trabalho que tem como referéncia a “alfabetizacdo e
letramento” dos alunos matriculados na Educacdo Infantii do colégio

pesquisado.

Ao longo desses 21 anos, através de estudos, pesquisas e observacdo
sistematica pudemos constatar que ndo basta alfabetizar o aluno (oferecer-lhe
condicBGes para aprender a ler e escrever), mas, alfabetizar letrando, o que s6
acontece no contexto de e por meio de praticas sociais de leitura e de escrita,
requerendo do professor uma atuacdo precisa que respeite diferencas e
aprofunde potencialidades, num ambiente de continua relagéo interpessoal.
(PROPOSTA CURRICULAR — EDUCACAO INFANTIL jan/ 2006, p.4)

Sendo assim, percebemos que existe uma percepcao que separa em
contextos distintos os trabalhos com diferentes linguagens. Nesse sentido,
aprofunda-se em préticas que priorizam uma linguagem dentre vérias. No caso
da escola, a do livro, deixando de lado, por exemplo, a linguagem do
audiovisual tdo presente no dia-a-dia das criangas como veremos nas analises
do grupo focal com as criancas, exposto no quarto capitulo desse trabalho.

Em seus estudos, BABIN & KOULOUMDJIAN (1989) propéem uma

“cultura em estéreo”. A partir dessa proposta é possivel o trabalho simultaneo
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com o livro (razdo) e com a televisado (afetividade e imaginacao), por exemplo.
Dessa maneira, seria possivel a articulagdo de praticas que considerem
diversos sentidos e as diferentes experiéncias dos alunos. Em outras palavras,
modos de compreenséao, expressao, de aprender e conhecer distintos, mas que
integrados as aulas possibilitam a formacdo de um cidadao preparado para as
diversas leituras criticas do mundo.

Os objetivos gerais previstos na poposta curricular para a Educacéo

Infantil apontam para a preocupacao da escola com duas questdes distintas.
Primeiro, dos professores criarem estratégias de aprendizagem para que seus
alunos sintam-se motivados a permanecer na escola. Além disso, se tratando
de um colégio de aplicacdo, esse documento enfatiza a responsabilidade da
escola de estar criando um espaco de estagio para os académicos da
Universidade Federal de Juiz Fora.

Ja nos objetivos especificos a area de conhecimento, “Natureza e

Sociedade” é a que mais se destaca como possivel espaco para discussdes
gue possam fazer emergir os saberes midiaticos das criancas, uma vez que,
teoricamente, seria proporcionado as criancas um ambiente de reflexdo acerca
de curiosidades do mundo social que as cerca, do qual fazem parte as midias.

Assim o texto propde:

Interessar-se e demonstrar curiosidade pelo mundo social e
natural, formulando perguntas, imaginado solu¢des para compreendé-lo,
manifestando opinides proprias sobre os acontecimentos, buscando
informac&es e confrontando idéias.

Estabelecer algumas relagbes entre o modo de vida
caracteristico de seu grupo social e de outros grupos.

Estabelecer algumas relagBes entre o meio ambiente e as
formas de vida que ali se estabelecem, valorizando sua importancia para a
preservacdo das espécies e para a qualidade de vida humana.
(PROPOSTA CURRICULAR — EDUCACAO INFANTIL jan/ 2006. p. 6-7)

Nos conteldos, os trés itens mais explorados foram: “Linguagem Oral e
Escrita”, “Natureza e Sociedade” e “Matematica’. Estes itens se relacionam,
nas séries mais adiante, respectivamente, com portugués; Ciéncias, Historia e
Geografia; e Matemética.

As observacOes realizadas nesse espaco escolar nos fazem acreditar
gue existe uma super valorizacdo destes conteudos na Educacéo Infantil, com

0 propoésito de preparar os alunos para o ingresso no ensino fundamental.
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Dessa forma, existe a preocupacdo dos professores de criar um ambiente
alfabetizador para as criancas, com grande parte das atividades voltadas para
a area de leitura e escrita.

Todavia, ndo percebemos momentos que poderiam proporcionar 0
estimulo a imaginacéo, este elemento que é essencial para a vida do ser
humano ndo parece ser tdo estimulado nas criangas do terceiro periodo da
Educacéo Infantil do colégio pesquisado.

GIRARDELLO (1999) destaca que as narrativas visuais sdo grandes
estimulos a imaginacdo. A autora defende que a imaginacdo se desenvolve
durante toda a vida do ser humano, mas que na infancia ela é especial, pois a
crianga se entrega facilmente a fantasia.

Segundo MERLO-FLORES (2002), a televisao € uma fabrica de imagens
gue estimulam o sentimento e as emocdes e que, a imagem conectada com a
emotividade pode ser utilizada para despertar a racionalidade.

Foi possivel observar, desde a analise documental as entrevistas com as

professoras pesquisadas, que o estimulo & inteligéncia emocional*®

, que critica
0 conceito tradicional de inteligéncia somente do ponto de vista légico ou
lingUistico, ainda é pouco considerado nas salas de aula.

Daniel GOLEMAN (1995) defende que temos duas mentes, a emocional
e a racional. Nesse momento daremos énfase a emocional pelo nosso

interesse de estar contemplando as caracteristicas benéficas dela:

(...) a mente emocional possui uma légica associativa, elementos que
simbolizam uma realidade ou que de alguma forma lembrem essa realidade
sdo, para mente emocional a propria realidade. E por isso que similes,
metaforas e imagens tém comunicacdo direta com a mente emocional, e
também a arte — romances, filmes, poesia, musica, teatro, Opera. Grandes
mestres espirituais, como Buda e Jesus, falaram ao coracao de seus discipulos
através da linguagem da emocéo, ensinando por parabolas, fabulas e contos.
(GOLEMAN, 1995. p.308)

E preciso um esforco ainda maior dos educadores para tentar adequar

as suas praticas ao objetivo de construir um ambiente educacional favoravel a

10 Conceito apresentado por Daniel Goleman em seu livro “Inteligéncia Emocional: A teoria
revoluciondria que redefine o que é ser inteligente”.
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reflexdo, um espaco onde as criancas possam confrontar opinides e enfim
alcancar a compreenséo™?.

Nesta “Proposta Curricular” ndo séo registradas propostas de atividades
gue sugerem como o0s conteddos podem ser trabalhados no ambiente
educacional de maneira a alcancar 0s objetivos gerais e especificos
estabelecidos. Apenas é exposta a “intencdo” de se realizar “um trabalho que
va do concreto ao abstrato, levando-se em consideracdo a necessidade de
atividades ludicas que oportunizem as diferentes formas de sistematizacdo dos
conhecimentos” nas areas ja destacadas (PROPOSTA CURRICULAR -
EDUCACAO INFANTIL jan/ 2006. p.2).

E finalmente, a Avaliacdo formativa, € a escolhida como melhor medida
para “registrar, contextualmente, através de conceitos, 0s processos de
aprendizagem das criangas: as qualidades das interacbes estabelecidas com
outras criangas, funcionarios e com o professor e acompanhar os processos de
desenvolvimento obtendo informacdes sobre as experiéncias das criancas na
instituicdo”. (REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA A EDUCAQAO
INFANTIL apud PROPOSTA CURRICULAR — EDUCACAO INFANTIL jan/
2006. p. 13.).

Considerando o estudo documental, durante a exploracéo inicial, ou
seja, analisando a Proposta Curricular da Educacgéo Infantil e o Regimento
Interno da escola, nédo foi possivel encontrar nenhum elemento que mostrasse
a preocupacao coletiva da instituicdo de enfatizar sua visdo sobre o lugar das

midias no processo educacional.

w0 teste de compreensdo ndo envolve nem a repeticdo de informacdo apreendida, nem o
desempenho das préaticas dominadas. Antes, ele envolve a aplicagdo adequada de conceitos e
principios a questdes ou problemas que sdo recentemente propostos”. O autor ressalta
também que a compreensao, fruto da reflexdo, permite a pessoa a exploragdo do mundo de
diversas maneiras, usando métodos complementares. (GARDNER 2001, p.105)

24



Capitulo 2

Algumas reflexdes teodricas

2.1-Uma abordagem histdrica da infancia no Brasil

Com o intuito de resgatar um pouco da histéria da Educacao Infantil*? no
Brasil, procuramos, primeiramente, destacar o surgimento da infancia segundo
Aries, em seguida, apresentar alguns fatos lembrados, sobretudo, por
Kuhimann Jr. e Farias, os quais buscam caracterizar as origens das
concepcles de infancia criadas e divulgadas ao longo da histéria do nosso
pais.

Ao falar sobre a historia da infancia é preciso remeter a Aries (1975). Em
uma parte de seu estudo pioneiro ele mostra a evolugcdo das pinturas dos
séculos Xlll ao XVIque destaca como a crianca passou a ser olhada de modo
diferente. O autor, analisando uma tela (século XIll) que desenvolve “a cena do
Evangelho em que Jesus pede que se deixe a vir a ele as criancinhas”, observa
gue as criancas sao representadas por homens (caracteristicas fisicas: porte
fisico, musculatura, tragcos do rosto) em tamanho reduzido. Entretanto,
progressivamente, as criangas foram incluidas nas manifestagfes artisticas,
por exemplo: sua representacdo junto a familia (a crianca na multiddo no colo
da mae, ou brincando com um adulto, ou a crianca na escola).

Sendo assim, ocorre uma transicdo entre a época em que a crianga nao
ocupava a atencdo das pessoas e, por isso, ndo era representada
artisticamente; e, outra, onde a crianca seria reconhecida e valorizada pelo seu
potencial ludico, pela sua graca e pelo seu encantamento, revelando uma nova
relacdo entre familia e crianca que seria refletida nas artes.

O sentimento de infancia pode ser entendido em dois momentos
distintos: primeiro, a partir da idéia de paparicacdo em que a crianga € vista
como um ser ludico, capaz de gracejos; e em segundo, como se vera, em que

a formacdo moral da crianca deve ser garantida por meio da educacao, da

12 A expressao Educacéo Infantil encontra-se em itélico pois estamos enfatizando que nesse segmento
encontra-se o publico alvo de nossainvestigacéo.
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saude e do bem estar fisico. Neste, a infancia passa a ser considerada uma
etapa peculiar da vida, exigindo a efetivacdo de cuidados especificos capazes
de suportar as necessidades especificas dessa fase da vida.

Nos dicionarios da lingua portuguesa, infancia é considerada como
periodo de crescimento, no ser humano, que vai do nascimento a puberdade.
Para o ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente — Lei n°® 8.069, de
13/07/1990) crianca é a pessoa até os doze anos de idade incompletos e
adolescente aquela entre os doze e os dezoito anos. Etimologicamente, a
palavra infancia refere-se a limites mais estreitos: oriunda do latim significa a
incapacidade de falar. Essa incapacidade, atribuida em geral ao periodo que se
chama de primeira infancia, as vezes era vista como se estendendo até os sete
anos, que representariam a passagem pela idade da razdo, pois ela seria
alfabetizada. Infancia tem um significado genérico e, como qualquer outra fase
da vida, esse significado é funcdo das transformacdes sociais: toda sociedade
tem seus sistemas de classes de idade e a cada uma delas é associado um
sistema de status e de papel.

Falando sobre infancia muitas vezes nos deparamos com concepcdes
gue ndo consideram que os significados que damos a ela dependem,
sobretudo, do contexto social na qual surgem e se desenvolvem, e também das
relacdes sociais nos seus aspectos, econémico, histérico, cultural, politico,
entre outros, que colaboram para a constituicdo de tais significados e
concepgdes. Dessa maneira, temos uma imagem de crianga como esséncia,
universal, descontextualizada.

O inicio da historia da educacéo oficial no Brasil ocorreu com a chegada
dos jesuitas. Estes articulavam os objetivos politicos da metropole com seus
objetivos religiosos: educar os indigenas para a submissdo por meio do
catolicismo, ou melhor, catequiza-los e combater o protestantismo, luta ja
iniciada na Europa.

A educacao jesuitica era reservada aos filhos dos colonizadores ou a
preparacdo de futuros sacerdotes. O ratio studiorum®® orientava o sistema
educacional jesuitico dando énfase a disciplina.

13 Ratio Studiorum foi publicado em 1599, pelo Pe. Geral Claudio Aquaviva. Nele se encontravam a as
regras pedagdgicas de Santo Inécio de Loyola e as experiéncias no campo da educagéo.
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Contudo, a implantacdo de uma educacdo voltada para infancia, no
Brasil, surge, assim como na Europa, como a valorizagdo da criangca como
“rigueza da nacdo”. A colonizacdo portuguesa propiciou uma influéncia nos
hébitos, costumes e relacbes sociais no cotidiano brasileiro. Dessa maneira, a
intervencdo pedagogica voltada para a “infancia” no Brasil também foi
inaugurada com a atuacédo da Companhia de Jesus®*. A Igreja catélica difundia
duas representacfes da infancia, segundo DEL PRIORI apud FARIAS (2005)

“(...) a da crianca mistica®® e a da crianca que imita Jesus 1.

Nesse contexto, a alma infantil era considerada uma “cera virgem'”, a
gual poderia ser moldada, ou uma folha em branco, na qual poderia ser escrita
qgualquer coisa. A infancia era considerada uma fase para que o0 processo de
aculturacdo fosse efetivado por intermédio da catequese e a familia também
poderia ser atingida através da crianca. A infancia era vista como um momento
perfeito para que a crianca renunciasse a sua cultura indigena, era preciso
garantir a sua pureza, a sua moral, mesmo que para isso ela precisasse ser
retirada da familia. Enfatizando a disciplina e o castigo, a pedagogia jesuitica
assemelhava-se a pedagogia de Santo Agostinho*2.

O Pe. Manoel da Nobrega, em 1554, fundava, na Terra de Santa Cruz, o
primeiro colégio de catecumenos (preparava 0s curumins e alguns mesticos
para serem admitidos ao batismo, nedfito, novico), chamado de Confraria do
Menino Jesus, nela os orfaos portugueses trazidos da metropole serviam de
facilitadores ou mediadores aos propésitos dos padres.

KUHLMANN (1998) considera que sinais do desenvolvimento de um
sentimento de infancia estiveram presentes no Brasil jA no séc. XVI, quando os
jesuitas desenvolveram a estratégia de sua catequese alicercada na educacao
dos pequenos indigenas, e trouxeram criancas orfas de Portugal para atuarem

como mediadoras nessa relacéo.

14 Educac&o Jesuiticaigual mente marcada por educar paraafé catdlica, educar paraa submisséo.

15 Criancaidentificada por suas qualidades idividuais.

18 A crianca pode passar p6 dores ou sofrimentos fisicos como um “pequeno” Jesus (mito da crianca-
santa).

7 Essa concepgao deinfanciafaz referénciaa “teoriadatabularasa’ de John Locke (apud PINTO e
SARMENTO, 1997), segundo aqual acrianca era vista como uma espécie de superficie de ceramal eavel
onde os adultos poderiam registrar aquilo que consideravam importantes ao seu desenvolvimento.

18 Considerado como um dos “ Pais da lgreja’, apontou a necessidade dos dogmas e da disciplina nanova
religifo (GADOTTI apud FARIAS, 2005)
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Assim como na Confraria do Menino Jesus, a Casa dos Muchachos, que
reunia a mesma clientela da primeira, os alunos aprendiam os rudimentos da fé
e da escrita. Aléem disso, recitavam ladainhas, entoavam o cantico Salve
Rainha e, as sextas-feiras, saiam em procissao, disciplinando-se com devoc¢ao
até sangrarem.

Algumas décadas seguintes ao processo de colonizacdo, o Brasil era
organizado social e economicamente com base na estabilidade patriarcal da
familia rural ou semi-rural, na agricultura e no regime escravocrata. O filho
ocupava uma posi¢do puramente instrumental dentro da familia. Ele era visto e
valorizado enquanto elemento posto a servico do pai que monopolizava o
interesse de sua prole e da mulher. Nessa realidade social a populacéo infantil
era dividida em dois grupos: a crianca da casa grande e a crianca escrava.
Sendo assim, o final da infancia estava vinculada a condicdo social e
econdmica da crianca.

Nesse periodo, a crianca era atribuido o sentido de anjo até os cinco
anos de idade, perdé-los significava consolo, uma vida feliz e a certeza da
entrada dos pais no “reino dos céus”, pelas maos de seus filhos anjinhos. A
crianga venerada pela religido era o anjo. Sendo assim, nas festas religiosas,
meninos e meninas costumavam desfilar vestidos de anjos, reativando
periodicamente a imagem da infancia. Mas foi, sobretudo, no culto a crianga

morta que a forca desta representacdo manifestou-se com mais limpidez.

Em uma dessas ocasifes foi ouvida uma mée que assim se exprimia:
6 como estou feliz! O como estou feliz, pois que morreu o Ultimo de
meus filhos! Que feliz que estou! Quando eu morrer e chegar diante
dos portdes do céu, nada me impedira de entrar, pois que ali estardo
cinco criancinhas a me rodear e a puxar-me pela saia e exclamando:
Entra mamae, entral(...) (COSTA, 1979. p.160.)

Freyre (apud COSTA, 1979) levanta a hipdtese plausivel dessa
representacdo ter sido forjada pelos jesuitas. Diante do nUmero alarmante de
criancas indias que a morte levou no séc. XVI os jesuitas teriam espalhado,
para o consolo das maes e no interesse da catequese, que era uma felicidade
a ida dos pequeninos para o céu.

A idéia de amparo a crianca, a sensibilidade e a intimidade nos

relacionamentos ndo estavam presentes nessa realidade social. Dos cinco aos
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dez anos de idade, a crianca era vista como “menino diabo” que aprontava
travessuras na fazenda, correndo e atormentando os animais e os moleques?'®.

Aos nove ou dez anos as criangas se tornavam “adultos em miniatura”.
Nessa idade os pais determinavam que seus filhos agissem precocemente,
tanto em atitudes como em aparéncia (roupas e costumes). Esse fenbmeno da
adultizacdo precoce da infancia possibilitava aos filhos uma participacdo na
atencdo da familia. Interessava ao pai o filho adulto coma a capacidade de
herdar seus bens, levar adiante seu trabalho e enriquecer a familia. Outra
guestédo relevante nessa fase € a sexualidade: as meninas se casavam cedo e
0S meninos comegavam a ter relagcdes sexuais com as escravas e raparigas.

Quanto a educacdo, o mestre particular ou capeldo instruia a crianca da
casa grande em sua prépria residéncia, onde era reservada uma sala para o
ensino das primeiras letras.

A sociedade escravocrata apoderava-se do direito a infancia da crianca
negra. Quando nascia ela nao tinha direito de ser amamentada por sua méae,
pois esta era obrigada a ser ama-de-leite?® dos filhos das senhoras da casa-

grande que optavam por ndo amamenta-los.

O desconhecimento das necessidades (fisicas, emocionais, sociais,
etc) especificas da “infancia” se traduzia, naquele momento, como
negligéncia e descuido que acabavam fomentando os altos indices de
mortalidade infantil, tanto de criancas brancas como de criancas
mesticas ou negras. (FARIAS, 2005, p. 41.).

Dos trés aos sete anos de idade a criangca negra teria que reconhecer
sua condicdo social de escravo através de um processo iniciacdo aos
comportamentos sociais. Aos sete anos, entdo, ela deixava a infancia para ser
explorado de fato como escravo. Neste sistema escravocrata a “familia negra”
nao poderia se constituir, ela era fragmentada, os filhos eram afastados de
seus pais.

A maternidade da mulher branca pobre ndo deferia muito da miséria do
negro, a ndo ser pela condicdo de liberdade. As mulheres nestas condigdes

lutavam pela vida de seus filhos dentro de suas condi¢cdes. No entanto era

190 moleque ou a moleca era chamada a crianca negra da mesma idade do sinhozinho ou da sinhazinha,
ue, doada aos filhos das grandes senhoras, tinha afuncgéo de Ihes fazer companhia (FARIAS, 2005).

Y O uso daama-de-leite foi criticado por médicos higienistas nos meados do século X1X, através do

jorna A Mae de Familia.
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comum acontecer o fato de muitas criancas serem entregues aos cuidados de
outra pessoa ou abandonadas a sorte das ruas. Com o passar dos anos, O
abandono de criancas se tornou uma triste realidade, que aumentava
consideravelmente.

A historiografia de assisténcia a infancia faz parte da propria histéria das
instituicbes assistenciais. No século XVII, com o propoésito de enfrentar o
abandono, as autoridades governamentais do Brasil (algumas Camaras
Municipais) passaram a incluir nas suas despesas a “Assisténcia aos
enjeitados?!”.

No Sistema de Criacdo de enjeitados, as criancas abandonadas eram
apresentadas a Camara Municipal, a qual se pagava uma mensalidade para
criadores ou ama-de-leite para que criassem essas criancas. Teoricamente
esses tutores precisavam apresentar a crianca a Camara, o que na pratica ndo
acontecia, pois muitas dessas criangas nao retornavam e outras morriam.

Uma segunda tentativa dos governantes voltada para o atendimento das
criangas enjeitadas foi a fundagdo, em 1726, da Casa de Expostos,
primeiramente na Bahia, em seguida no Rio de Janeiro e em Vila Rica. A
funcdo dessa instituicdo era de reter a crianga enjeitada por um tempo, estando
em condi¢cdes logo era entregue a ama que cuidava dela em seu préprio
domicilio até completarem sete anos de idade. Nesse periodo funcionarios da
Casa de Expostos fiscalizavam a atuacdo da ama junto a crianca a partir de
visitas.

Entretanto, a condicdo precaria da Casa dos Expostos, tanto de higiene
guanto de instalagbes, ndo a permitiu avancar em seus propositos.
Consequentemente, os indices de mortalidade infantil se agravaram. A Casa
dos Expostos ndo apenas favorecia a mortalidade das criancas pela precaria
atencdo que ali Ines era dada, como estimulava a irresponsabilidade dos pais,
permitindo-lhes ocultar da sociedade que os filhos morriam por falta de
cuidados, como no caso das criangas deixadas na instituicdo ja mortas.

Dentre as causas da mortalidade, a maioria poderia ser atribuida a

imprudéncia dos adultos, por exemplo:

%1 Enjeitada eraa crianga negra, mestica ou branca abandonada, apresentada a Camara Municipal.
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(...) 0 habito de mergulhar a crianga em agua mais ou menos quente,
modo de cortar-se o corddo empregando-se sobre ele substancias
irritantes, compressao sobre a cabega das criangas pelas parteiras ou
pelas amas quando dormindo, impropriedade da alimentacdo e do
vestudrio, aperto das vestimentas, maus costumes das amas de
transmitir sifilis, escréfulas, etc... (COSTA, 1979, p.154.)

A partir do século XVIII outro fator que propiciava o aumento da
mortalidade infantil era a falta de urbanizacdo. A concentracdo da populacéo
nos grandes centros ocasionava 0 crescimento do numero de criangas
expostas em um mesmo ambiente, muitas vezes pequeno e pouco arejado,
propiciava a proliferacéo de doencas.

Desde quando os higienistas reagiram a mortalidade infantil, a “crianca
morta — vista como um anjo” deixou de ser vetor da esperanca religiosa dos
pais para tornar-se uma “acusacao” contra o sistema familiar por eles mantidos.

Nesse periodo de crescimento das cidades os médicos higienistas
organizaram um movimento com o objetivo de adaptar a populacdo ao novo
modo de vida, ou seja, inserir nas familias novos habitos e costumes
higiénicos, sobretudo, para combater a mortalidade infantil. Assim, a crianca
passou a ser vista como um ser fragil que precisava de cuidados especiais.
Para tanto o pai e a mae comecaram a dividir o direcionamento da familia, ele
continuava a prover materialmente, enquanto a mée iniciava a educacao do
filho.

Com essa nova organizacdo familiar surgiu a concepcédo da crianca
como um “pequeno reizinho”, representante do Brasil do futuro. Nessa crianca
o Estado investiu com o intuito de molda-la para uma futura atuacdo na
sociedade.

A crianca, antes manipulada pela religido e pela propriedade familiar,
ver-se-4, no século XIX, novamente utilizada como instrumento de poder.
Nesse periodo as politicas publicas voltadas para a infancia abarcavam as
iniciativas voltadas para a educacéo, saude, higiene e nutricdo no ambito da
assisténcia. Sem se constituir como uma pratica emancipatoria, a educacao
assistencialista se caracterizou como uma proposta educacional para os

pobres vinculada aos 6rgaos assistenciais.
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A crianca até o século XIX permaneceu prisioneira do papel social do
filho. A imagem da crianga fragil, portadora de uma vida delicada merecedora
dos cuidados absoluto dos pais, € uma imagem recente.

A crianga pequena é biologicamente determinada a necessitar de
cuidados maternos exclusivos, certamente nos primeiros anos de vida (até
cerca dos 3 anos). Gradualmente, dai em diante, estaria pronta para estar na
companhia de outras criancas e de outros adultos. Nesse mntexto a mae é
biologicamente determinada para proporcionar esse cuidado. Nao receber ou
ndo oferecer tal cuidado exclusivo é algo ndo natural e prejudicial, debilitando o
apego da crianca pequena com sua méae e a expondo aos relacionamentos
com outros adultos e criancas para as quais ela ainda ndo esta pronta.

A organizacado familiar e do mercado de trabalho, ou seja, o nosso
contexto social refletiu ao surgimento das instituicbes direcionadas a educacgéo
da crianca pequena.

Em 1931, o professor Lourenco Filho (1897-1970), quando chefe do
gabinete do ministro da Educac¢do Francisco Campos, inspirado no ideario
escolanovista, criou e coordenou uma campanha nacional de educacéao para a
infancia, cuja a tbnica era a “crianca como futuro da nacgéo”.

A educacédo institucionalizada para criancas de zero a seis anos de
idade ndo € um fato novo. A partir dos dispositivos da Constituicdo de 1988 e,
mais recentemente, da lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional de 1996
(Lei n° 9394/96) cunhou-se a expressao educacao infantil para designar todas
as instituicbes de atendimento para criancas de zero a seis anos de idade.

As instituicbes de educacdo da criangca pequena estdo em estreita
relacdo com as questdes que dizem respeito a histéria da infancia, da familia,
da populacéo, da urbanizacéo, do trabalho, das relacdes de producéao, etc. — e
€ claro, com a histéria das demais instituicdes educacionais.

Sendo assim, no século XX, a partir da década de 60, ha uma crescente
demanda por instituicbes de educacao infantil associada a fatores como: o
aumento da presenca feminina no mercado de trabalho e o reconhecimento da
importéancia dos primeiros anos de vida em relagdo ao desenvolvimento
cognitivo/linglistico, sécio/emocional e psico-motor, através da discussao de
teorias originérias principalmente do campo da psicologia, antropologia, psico e
sécio-linguisticas.
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As concepcdes norteadoras das praticas pedagogicas destas instituicbes
sempre estiveram muito proximas daquilo que cada momento histérico
construiu, reservou e atribuiu para o que é ser crianca e ter uma infancia. As
concepcoes e o tipo de instituicdo destinada as criangas pequenas mantiveram
uma relacao direta com a classe social a que se destinava tal educacéo. Sendo
assim, as pré-escolas designam escolas de criangas pequenas e de uma
classe social com mais possibilidades econdmicas, e as creches sé&o
instituicBes destinadas as criancas pobres e as classes populares.

Cuidar e educar, assistir e educar durante muito tempo foi a dicotomia
instaurada no trabalho com criancas pequenas. Grande parte das discussfes
sobre o desenvolvimento da crianga pequena esteve voltada para estes dois
aspectos. A idéia de cuidar sempre esteve mais associada a educacao das
criancas pobres, pois esta faz parte do ideéario construido, sobretudo, pelas
ciéncias sociais, que as véem como aquelas a quem tudo falta. Ou seja, as
criangcas das classes mais baixas sdo compreendidas como aquelas a quem
tem ou nado infancia. Nesse sentido, existe uma associagcdo entre uma
concepcao de crianca (a quem tudo falta) e a realidade das classes menos
privilegiadas.

Essas diferentes concepcdes que existiram no decorrer dos tempos néo
se encerraram em seus tempos historicos. Pelo contrario, elas sé@o revividas e
reinventadas tanto nas instituicbes infantis como em outras instancias da
sociedade brasileira.

Estudos recentes sobre as criancas, vindo dos diversos campos, tais
como a Histéria e a Sociologia, sugerem que escrever sobre as criangas
implica considerar que elas participam das relagdes sociais, apropriando-se de
valores e comportamentos préprios de seu tempo e lugar. Nesse caso,
podemos destacar a fungéo socializadora das midias no contexto das criancas
contemporaneas. Esse processo social faz parte da vida das criancas e de seu
desenvolvimento. KUHLMANN (1998) ratifica essa questdo dizendo que é
preciso considerar a infancia como uma condicdo da crianca. E preciso
considera-las concretas, reconhecé-las como produtoras da histéria e localiza-
las nas relacdes sociais.

Nesse sentido, no item desenvolvido a seguir, tivemos a intencéo de

apresentar como o conceito de socializacdo se desdobrou ao longo do tempo,
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destacando a importancia de considerarmos a crianca como capaz de criar e

recriar a realidade a que faz parte.

2.2- O conceito de socializacdo em uma perspectiva critica

Para prosseguir no estudo das relagbes entre meios de comunicacgéo e
infancia é necessario compreendermos a importancia da fungcéo socializadora
dos meios nas sociedades contemporaneas.

A socializacdo das criancas € tao antiga quanto as sociedades humanas.
Segundo SARMENTO (1997) a socializacéo:

(...) consiste no processo através do qual os individuos apreendem, elaboram e
assumem normas e valores da sociedade em que vivem, mediante a interagdo
com o0 seu meio mais proximo e, em especial a sua familia de origem, e se
tornam, desse modo, membros da referida sociedade. (SARMENTO 1997.
p.45)

Dentre algumas agéncias de socializacdo, PINTO (1997) destaca,
reconhecidamente, as mais significativas, no quadro das quais 0S processos
socializadores se verificam: a familia, a escola, os meios de comunicacédo de
massas, em especial a televisao, e o grupo de pares. Este, apesar de nao ter o
mesmo carater estruturado e institucionalizado da escola ou da familia, n&o
pode ser considerado menos importante no desenvo lvimento infantil. A medida
gue as criancas vao crescendo, elas vao alargando os mundos sociais com que
interagem entre si e com a sociedade em seu todo.

Contudo, a sociologia da educacdo, em especial, permaneceu durante
muito tempo circunscrita & definicdo durkheimiana?®. A crianca seria, portanto,
um ser "em devir", um comeco de ser, uma pessoa em vias de formacdo. A
infancia, nessa perspectiva, € definida como um periodo de crescimento. Ou
seja, nessa "época", o individuo do ponto de vista fisico e moral ainda nao
existe e sim, esta se desenvolvendo. Na condi¢do de alunos, as criancas sao
vistas como receptaculos, mais ou menos dbceis de um processo de

socializacao no interior das instituicbes escolares.

%2 segundo DURKHEIM (apud BORGES, 2004) asocializacdo é um processo unilateral por meio do
qual se efetiva a assimilagdo, a adaptacdo e a integragdo dos individuos na sociedade. Esta concepcdo de
socializag8o tem suscitado fortes reagdes por parte dos socidlogos que estudam a inféncia, expressas em
criticas a essa perspectiva e a uma abordagem renovada do conceito.
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A partir dos anos 80, os trabalhos sociol6gicos sobre a infancia e as
criancas se multiplicaram, com novas abordagens teoricas e metodoldgicas,
conduzindo a instituicdo de um novo campo, o da Sociologia da Infancia. Em
seus pressupostos a Sociologia da Infancia tem por objetivo romper com as
abordagens classicas da socializacao e, portanto, centrar suas pesquisas sobre
as criancas como atores. Assim, as criangas sdo vistas como sujeitos do
processo de socializagdo, e ndo como simples objetos ou receptaculos.

Para Manuel Sarmento (2003), um dos principais representantes desse
novo campo, a condicdo comum da infancia tem sua dimens&o simbdlica nas
culturas da infancia. O conceito de "culturas da infancia”, pela Sociologia da
Infancia, significa a capacidade das criangas construirem sistematicamente os
modos de significacdo do mundo e de acao intencional, que séo distintos dos
modos de significacdo e agao dos adultos.

Embora ainda se conheca pouco sobre as culturas infantis®, os
trabalhos recentes que tém aceitado o discurso das proprias criangas sobre 0
seu universo, apontam para o reconhecimento da capacidade de producéo
simbdlica por parte delas e a constituicdo das suas representacdes e crencas
em sistemas organizados, ou seja, em culturas. Esta constatacdo leva a
compreenséo das criangas como sendo atores sociais de pleno direito.

Pesquisas sobre culturas infantis devem levar em conta, principalmente,
a atencédo as condi¢cbes sociais em que as criancas vivem e interagem. Para
isso, SARMENTO e PINTO (1997) apontam que as criangas além de serem
capazes de expressarem seus sentimentos, idéias, desejos e expectativas,
percebem e analisam as realidades sociais a partir do seu préprio ponto de
vista. Sendo assim, o uso de metodologias que tenham como objetivo ouvir as
criancas nos permitiriam o acesso as suas interpretacdes de suas realidades.

Entdo, a emergéncia de uma sociologia da infancia, que propde a
recolha da voz das criancas, que implica em conhecer sobre as culturas
infantis, sobre os saberes das criangas, suas capacidades de criar e recriar a
realidade social na qual fazem parte. Entretanto, apesar da recolha da voz da

crianga ser a condicdo fundamental no conhecimento das culturas infantis, o

2 A existéncia de culturas infantis é hoje profundamente influenciada pela midia, veiculadora dos
programas, filmes, personagens, brinquedos criados pela indistria cultural para as criangas, e que irdo se
tornar em seguida parte do universo infantil. Nesse sentido, aspectos significativos das culturas infantis
contemporaneas sdo de fato criados por adultos.
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gue se busca € uma autonomia conceitual que supde o descentramento do
olhar do adulto como condi¢éo de percepgéo das criangas.
Para se construir um novo paradigma € importante considerar as

seguintes proposic¢oes:

1 - A infancia é uma construcdo social. 2 - A infancia é variavel e ndo pode ser
inteiramente separada de outras variaveis como a classe social, 0 sexo ou 0
pertencimento étnico. 3 - As relacdes sociais das criancas e suas culturas
devem ser estudadas em si. 4 — As criancas sdo e devem ser estudadas como
atores na construcdo de sua vida social e da vida daqueles que as rodeiam. 5 -
Os métodos etnograficos sdo particularmente Gteis para o estudo da infancia. 6
- A infancia é um fenbmeno no qual se encontra a "dupla hermenéutica" das
ciéncias sociais evidenciada por Giddens, ou seja, proclamar um novo
paradigma no estudo socioldgico da infancia é se engajar num processo de
"reconstrucdo” da crianca e da sociedade (JAMES & PROUT, apud
MONTANDON, 2001, p. 51).

Atualmente, portanto, a socializacdo implica que se leve em conta a
crianga como sujeito social, que participa da sua propria socializa¢do, assim
como da reproducéao e transformacao da sociedade. Sendo assim, as criancas

sao ao mesmo tempo produtos e atores dos processos sociais.

O afastamento em relacdo a posi¢do durkheimiana é claro. Trata-se de romper
a cegueira das ciéncias sociais para acabar com o paradoxo da auséncia das
criangas na analise cientifica da dindmica social com relagdo a seu
ressurgimento nas praticas consumidoras e no imaginario social (SIROTA.
2001.p.11.)

Como ja foi visto, a socializacao é o resultado de interacdes constantes
dos individuos com seu meio ambiente, nas quais ocorre a transmissao social
dos sistemas de valores, dos modos de vida, das crencas e das
representacoes, dos papéis sociais e dos modelos de comportamento.

Nas sociedades modernas, a familia, a escola e a igreja foram
instituicbes que tradicionalmente desempenhavam o papel de agéncias
socializadoras. No entanto, as sociedades contemporaneas, fortemente
mediatizadas por novas tecnologias, sofreram algumas mudangas, como por
exemplo, a importancia das instancias de comunicacdo como agéncias
socializadoras e o papel orientador da crianca transferido para instancias
mundiais, produtoras dos multiplos discursos que séo veiculados pelos meios

de comunicacgéao.
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(...) a sociedade perpetua-se através de um amplo processo de transmisséo de
cultura o saber acumulado (a ciéncia e a técnica), os valores, as
representacdes e as normas coletivas (as estruturas simbdlicas) que séo
apresentados as criancas e adolescentes como imagens e modelos
idealizados. (BELLONI, 2005. p.32.)

Em constante interagcdo com o meio ambiente as criancas e jovens vao
incorporando estas imagens e modelos em sua experiéncia aceitando-0os ou
recusando-os. Esse processo €, portanto, chamado de socializac&o. Desde o
momento em que nascem as criancas passam a aprender os fundamentos de
sua cultura tanto de maneira formal, como na escola, quanto de maneira
informal e inconsciente, 0 que ocorre na maioria das vezes, nas nossas
sociedades contemporaneas, por exemplo, através da televisdo. A imagem
invade cada vez mais nossa vida cotidiana com frequéncia, rapidez e
generalizagdo, o que reduz qualquer outro tipo de comunicacéo.

BELLONI (2005) destaca ainda que a opinido majoritariamente positiva
sobre a televisio como meio de informacdo e de aprendizagem, pelas
criancas®*, e a assiduidade com que os jovens assistem TV s&o os indicadores
mais seguros da importancia do papel da televisdo no processo de socializagdo
das novas gerac0des. Isso significa que a televisdo pode oferecer os conteudos,
valores, modelos para as situacdes de interacao entre a crianca e 0s pais, 0s
professores e amigos da escola, etc.

No entanto, existem estudos que vao de encontro a essa opiniao positiva
sobre a relacé@o entre as criancas e a televisdo. E é essa concepgdo que tem
como um dos principais autores Neil Postman (1999) que ressaltamos no

fragmento seguinte deste texto.
2.3-"“0 desaparecimento da infancia”
Atualmente, os meios de comunicacdo de massa sé&o importantes fontes

de informagé&o que invadem nosso cotidiano e acabam alterando nossa relagéo

com o conhecimento.

24 \océ acha que se aprende com a TV? Claro! Vocé aprende a se vestir, a se
comportar...tudo. Vocé aprende tudo com a TV! (BELLONI, 2005. p.31)
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Antes do surgimento e da propagacdo dos meios de comunicacao de
massa, a escola, de tradicao fortemente escrita e oral, era a principal
responsavel pela transmissdo do saber acumulado pelas sociedades. Hoje,
fazemos parte da chamada sociedade da informac&o® que produz e veicula
conteudos de maneira visual, emocional e intuitiva diferentemente dos
tradicionais textos escritos, de estrutura linear e racional.

A discussao sobre as implicacbes dos meios de comunicagdo para a
infancia contemporanea encontra-se polarizada. Por um lado, alguns autores
véem 0s meios de comunicacdo, em especial a televisdo, como responsaveis
pelo desaparecimento da infancia. Por outro lado, o computador,
principalmente, & visto por outros autores como um dos maiores instrumentos
capazes de desenvolver as potencialidades das criancas.

A primeira tendéncia, defendida por Neil Postman (1999), responsabiliza
a midia pelo desaparecimento das fronteiras entre adultos e criangas.
Fronteiras estas que estdo na base do surgimento da infancia como grupo
social na modernidade?®. Ao comercializar a violéncia e a sexualidade, que se
constituem em mercadoria “para todos”, os meios seriam causadores diretos da
indisciplina, condutas agressivas e sexualidade precoce entre as criangas. Ao
mesmo tempo, pela descoberta nas Ultimas décadas de uma nova
especialidade do mercado, o de produtos para as criancas, esses meios
promoveriam a comercializacdo da infancia, ou seja, transformando as criancas
em consumidores avidos. A publicidade e o consumo também sao para todos.

POSTMAN (1999) defende a tese de que a infancia, uma das grandes
invencdes da Renascencga, tanto como estrutura social quanto como condi¢ao
psicolégica, estd desaparecendo rapidamente. Para ele o principal agente
determinante dessa mudanca € a midia eletrbnica. Nesse contexto, 0s meios
de comunicacdo afetam profundamente o processo de socializagéo: a “prensa

tipogréfica” criou a infancia e a midia eletronica a faz desaparecer.

> BELLONI (2005, p.21): “informacdo é uma nova moeda de troca, ou uma nova medida de
valor, constituindo uma nova ‘ficha simbdlica’ tdo importante quanto o dinheiro.” A idéia de
sociedade da informacao faz parte do discurso da UNESCO, por exemplo, que considera as
TIC (Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo: informatica, telecomunicacdes e midias
eletrbnicas) como elemento essencial para compreender as sociedades contemporaneas.

%6 Com o surgimento da tipografia “os pais se viram forcados a viver os papéis de educadores e
tedlogos e tiveram de se preocupar com a tarefa de fazer seus filhos adultos instruidos e
tementes a Deus. A familia como instituicdo educacional comeca com a tipografia.(...) a
vergonha foi o mecanismo pelo qual esse controle seria exercido” (POSTMAN, 1999. p. 59)
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Assim, a televisdo é a grande responsavel pelo fim das linhas divisorias
entre a infancia e a idade adulta. POSTMAN (1999) aponta trés razdes para
isto: primeiramente porque ela nao requer treinamento para apreender sua
forma; depois, porque ndo faz exigéncias complexas nem a mente nem ao
comportamento; e finalmente, porque nao segrega seu publico.

Deixando transparecer seu desejo de regressar a uma “idade de ouro e
da inocéncia”, uma época em que a inocéncia era verdadeiramente absoluta,
Postman acredita que a televisdo, por néo reter quaisquer segredos, destréi a
infancia, pois para ele sem segredos ndo pode existir um universo infantil. E, no
centro da idéia de segredo, estd o conceito de vergonha, que seria um
elemento essencial no processo civilizatério. Na TV nédo existe isso: “tudo €

para todos”.

(...) atipografia — ao separar a mensagem do mensageiro, ao criar um mundo
abstrato de pensamento, ao exigir que o corpo se subordinasse a mente, ao
enfatizar as virtudes da contemplacdo — intensificou a crenca na dualidade de
mente e corpo que, por sua vez, encorajava um desprezo pelo corpo. A
tipografia nos deu uma mente desencarnada, mas nos deixou com o problema
de como controlar o resto de nds. A vergonha foi 0 mecanismo pelo qual esse
controle seria exercido. ( POSTMAN, 1999. p. 62)

Como j& foi dito, ha uma significativa divergéncia entre os estudiosos
sobre a relacdo entre os meios de comunicagcao e as criangas. A posicao aqui
defendida por Postman pretende excluir as criangas do que se julga improprio
ou inadequado, especialmente conteudos de violéncia, sexualidade, economia
e politica veiculados pelas midias. Uma outra posicdo muito presente nas
expressbes de educadores e principalmente em politicas educacionais,
(PROINFO, TV escola, etc.) compreende que as novas tecnologias sé&o
importantes instrumentos para o desenvolvimento das potencialidades dos
jovens, com énfase no acesso a informagao e nas aquisi¢cdes cognitivas.

David Buckingham?’ (2002) analisa essas duas posturas citadas acima e
as indica como essencialistas de infancia e da problematica dos meios de
comunicacao, pois 0s pesquisadores dessas tendéncias véem a relacéo entre

as criancas e as midias a partir de uma suposta natureza ou qualidade.

2" David Buckingham, professor no Instituto de educac&o na Universidade de Londres, ha 20
anos vem investigando as possibilidades de promover formagdo as criangas sobre os meios de
comunicagéo, tanto de maneira reflexiva quanto numa perspectiva pratica.
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BUCKINGHAM tenta superar esse debate procurando — a partir da relacao
infancia e midias — compreender o surgimento de novas configuracbes de
infancia. Segundo ele, por diversas razdes, 0sS meios de comunicacdo
representam um papel cada vez mais importante na definicdo das experiéncias
culturais das criancas de hoje. Nao se pode excluilas dos meios nem do que
esses representam. Muito menos confinar os materiais que o0s adultos
consideram que ndo sdo bons para elas. Para além de atitudes de controle,
devemos prestar muita atencdo em como abordar essas experiéncias
midiaticas.

BUCKINGHAM (2002) lembra que infancia € um termo que passa por
mudancgas, cujo significado se define principalmente por sua oposi¢cdo a outro
termo que também esta em mudanca: maturidade. Ele lembra que, na origem,
a infancia se define por exclusédo e pelo que nédo é. O trabalho remunerado, o
sexo, 0 consumo de alcool e o direito ao voto, sdo segundo este autor, as
principais interdicbes que servem para definir a infancia. Embora criticando a
abordagem que atribui a tecnologia a responsabilidade pelos destinos da
infancia Buckingham admite que os meios de comunicacao representam um
papel cada vez mais importante na definicdo das experiéncias culturais das
criancas de hoje e, por consequéncia, contribuem fortemente para a construcao
da infancia contemporénea.

Assim como € proposto pela a Sociologia da Infancia, BUCKINGHAM
(2002) defende que para compreender a relacdo entre 0os meios de
comunicacao e as criangas é necessario trabalhar de maneira menos tedrica e
mais empirica, observando como estas tecnologias sdo de fato projetadas,
produzidas e comercializadas, e investigando as maneiras como as criangas
realmente as utilizam.

Outra questdo para a qual BUCKINGHAM (2002) chama atencédo € o
fato de que o significado de infancia € construido social e historicamente, e que
hoje esta fortemente ligado ao mercado comercial e a cultura do consumidor. O
autor cita como fatores que alteram a situacdo da infancia: as mudancas da
familia tradicional, tais como a diminuicdo de casamentos, a reducdo do
numero de filhos, o0 aumento do nimero de maes que trabalham, bem como o
fato das criangas serem submetidas cada vez mais a atividades de ocio

supervisionadas, de terem seu tempo livre controlado e assumindo natureza de
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consumo, o0 que conduz a uma reducdo da autonomia infantil. Em outras
palavras, com o desenvolvimento relativamente recente de um mercado de
consumo de produtos infantis, as criancas adquirem maior poder politico e
econdmico, na medida em que passam a dispor de poder de decisdo sobre as
compras familiares. Por outro lado, elas sofrem maior controle e vigilancia,
enquanto, concomitantemente, aumentam as desigualdades entre criancas
ricas e pobres, aprofundando a diferengas entre as diversas infancias
possiveis.

A partir dessa analise, BUCKINGHAM (2002) sugere, ao invés de se
tentar criar um espago seguro para as criangas, se promova a reflexado entre
elas, por meio da educagédo sobre a cultura do consumidor de modo a
possibilitar-lhes o entendimento dos principios econémicos através dos quais
ela (a cultura do consumidor) funciona.

BUCKINGHAM (2002) acredita que devemos achar a forma de preparar
as criangas para se desenvolverem e participarem do mundo adulto, dos meios
atuais e, se necessario, para muda-lo. O autor defende a intensificacdo do
acesso das criancas a esfera publica — dos direitos a protecéo, proviséao,
participagcdo e educacdo — em O0posicdo a uma maior privatizagdo ou
domesticacao.

No que se refere a protecdo, o autor defende que as criancas (bem
como os adultos) ndo deveriam ser submetidos a materiais que eles mesmos
nao tenham decidido experimentar conscientemente ou que demonstrem ser
prejudiciais para o seu bem-estar, devendo-se mesmo avancar até um sistema
que facilite e apoie a autoregulamentagdo, ndo apenas por parte dos pais,
como das proprias criancas. Quanto ao aspecto de provisdo, as criangas
devem poder dispor de um vasto/diverso material projetado especificamente
para elas. No que diz respeito a participacdo, o autor reivindica a participacao
na préopria producdo, bem como na elaboracdo da politica de meios e da
gestdo das instituicdes midiaticas. Do ponto de vista da educacdo, €
necessario, segundo afirma o autor, oferecer as criancas um acesso igualitario
tanto as tecnologias mediaticas como ao tipo de capital que se necessita para
utilizad-las de forma mais proveitosa. A educacdo midiatica, para ele, ndo se

limita a andlise dos meios, nem ao desenvolvimento da capacidade de visdo
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critica, mas seu objetivo maior € fomentar a participacdo critica dos jovens
como produtores culturais por direito proprio.

Para completar essa discussdo € indispensavel refletirmos sobre
guestdes que envolvam a invasdo das midias e o emprego de aparelhos
eletrbnicos no cotidiano das pessoas. BABIN & KOULOUMDJIAN (2001) nos
ajudam a compreender um novo comportamento intelectual e afetivo,
principalmente entre as novas geracgdes, em sua obra Os novos modos de
compreender: a geracao do audiovisual e do computador, a qual exploramos a

sequir.
2.4-Imagem, audiovisual e aprendizagem.

Diversas pesquisas?® demonstram que, ao se relacionarem com as
midias as criangas mostram-se sujeitos ativos e interativos. No contato com as
linguagens mididticas (meios de comunicacdo social) as mesmas elaboram
significados que sdo colocados em préatica no convivio com a familia, na
escola, no bairro, etc. Unindo o que as criangas e 0s jovens aprendem com 0s
pais e a comunidade com as informacbes que recebem dos meios de
comunicacao, € constituido um vasto repertério de saberes.

Nesse sentido, BABIN & KOULOUMDJIAN (1989) propbéem que as
novas tecnologias modificam as formas das novas geracdes apreenderem o
mundo, a partir da especificidade da linguagem que os autores denominam
“audiovisual”. As criancas hoje teriam modos de compreender mais relacionado
com caracteristicas dos meios de comunicagdo que sdo importantes em suas
vidas: uma linguagem mais fragmentada, emocional, intuitiva, etc.

Para eles, a escola seria um lugar de “conexdes”, ou seja, um lugar para
completar, relativizar, criticar e confrontar o aprendido fora das salas de aula,
um lugar onde se poderia ocorrer a comunicacdo entre os homens que
armazenaram conhecimentos a partir dos muitos receptores individuais.

Uma outra idéia apresentada pelos mesmos autores citados acima é,
guem vive envolvido com as midias perde a memoria e o sentido das coisas

importantes. Isso acontece especialmente na televisdo, quando o jornalismo

28 BUCKINGHAM (2002), GIRADELLO (1999), MERLO-FLORES (2002).
42



trabalha com a idéia de “sequéncia de choques emocionais”. O escritor tcheco
KUNDERA apud BABIN & KOULOUMDJIAN descreve muito significativamente

fatos que fundamentam essa idéia:

O assassinato de Allende bem cepressa encobriu a lembranca da invaséo da
Boémia pelos russos, o massacre sangrento de Bangladesh fez esquecer
Allende, a guerra no deserto do Sinai cobriu com o seu alarido as queixas de
Bangladesh, os massacres do Cambodja fizeram esquecer o Sinai e assim por
diante, assim por diante, assim por diante, até o esquecimento completo de
tudo por todos. (KUNDERA apud BABIN & KOULOUMDJIAN ,2001.p.163)

Nesse contexto, a escola da geracdo do audiovisual®®

poderia ter a
funcdo de “lembrar-se”, ou seja, a escola poderia ser um lugar onde a memaria
da sociedade € ensinada e conservada. Isso ocorreria em um espaco
agradavel dividido entre a abordagem global e sensoria®® e, a abordagem
linear — um lugar de livros, mas também um lugar do audiovisual, da colecao de
revistas, discos, etc.

Em sintese, BABIN & KOULOUMDJIAN (1989) defendem a relacédo da
cultura das novas geragbes com a escola em geral, ou seja, autores propdem o
surgimento de uma nova escola que eles chamam em estéreo que combinaria
a linguagem tradicional escrita com as novas linguagens audiovisuais.

GOLEMAN (1995) contribui para essa discussdo quando defende a tese
de que temos duas mentes — a emocional e a racional. E, que esses dois
modos especialmente diferentes de conhecimento interagem na construcao da

nossa vida mental.

(...) a mente racional, € o modo de compreensdo de que, em geral, temos
consciéncia, mais atento e capaz de ponderar e refletir. Mas, além deste, ha
um outro sistema de conhecimento que é impulsivo e poderoso, embora as
vezes ildgico — a mente emocional. (GOLEMAN, 1995. p. 23)

29 BELLONI e SUBTIL (2002) comentam o uso do termo “geracdo audiovisual’ por BABIN &
KOULOUMDJIAN (1989) que segundo ela significa que a educacdo considere os diversos
sentidos e as diferentes experiéncias dos jovens como fontes de conhecimento e os integre
num processo de aprendizagem ativa, em que 0 sujeito seja autor de seu proprio processo de
saber.

A tecnologia avancada, da eletronica, da imagem, faz surgir novas percepcdes sensoriais e
isso vai gerar, especialmente nos jovens, outra sensibilidade para a apreensdo do mundo, das
relagdes, das coisas e dos conhecimentos (BABIN & KOULOUMDJIAN, 1989)
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Pesquisas, relativamente recentes, em psicofisiologia destacam a
especializacdo de cada um dos hemisférios cerebrais, nas diferentes fungdes
perceptivas. Os resultados mostram que no hemisfério esquerdo rege fungdes
como leitura, a escrita, o calculo, a aritmética, a classificacdo e a ldgica, ou
seja, prevalecem as funcdes ligadas a linguagem, generalizando, a abstracao.
J& no hemisfério direito predominam as fungdes espaciais ndo verbais. E esse
hemisfério que controla as dimensdes artisticas, simbdlicas, espaciais e
musicais e € também o hemisfério da emocéao, do intuitivo, do criativo e do
sintético.

Portanto, enquanto os modos de aprender da escola apresentam as
caracteristicas das operacdes dependentes da mente racional, 0s novos modos
de aprender do audiovisual relacionam-se as funcdes regidas pela mente
emocional. Trabalhar em estéreo, na linguagem audiovisual significa distinguir
duas fontes sonoras que se gravam em duas pistas diferentes, assegurando
entre elas, um lago de simultaneidade no interior de uma mesma fita. Ou seja,
permitir a ligacdo entre a mente racional e a emocional, instaurando os dois
modos de compreensao e de expressao.

A pesquisadora argentina Tatiana MERLO-FLORES (2002) ressalta que
estudos sobre imagem/audiovisual e aprendizagem tém por objetivo analisar os
processos que se dao nas criancas e jovens, diante da super estimulacéo de
imagens tanto em nivel biolégico, como da personalidade em suas relacfes
sociais e segundo seus contextos culturais. Seus estudos apontam para o fato
de que o0 sujeito é ativo na recepcdo e que as formas de recepcdo séo
influenciadas segundo diferentes contextos socioculturais e mediacoes.

Em sua obra MERLO-FLORES (2002) cita Mc Luhan, o qual acredita
gue a televisdo proporciona ao seu expectador, especialmente a crianca, uma
experiéncia ativa e participativa, onde a informacéao fornecida pela TV pode ser
completada por seu observador a partir da sua propria realidade.

Em uma de suas investigacdes, Merlo-Flores relata que, nas narragoes e
nas especificacdes das criancas sobre seus programas preferidos, aparecem
suas caréncias mais profundas e inconscientes. Enquanto que nas suas
identificacbes e projecbes da imagem televisiva aparecem 0S mecanismos

compensatoérios que utilizam.



Por exemplo: um mesmo personagem com poderes sobrenaturais € a
preferéncia de duas criancas com caracteristicas de personalidade muito
distintas. A primeira crianca a que me refiro, ndo apresenta em seus desenhos
nenhum sinal de agressividade, tem bons vinculos familiares e uma conduta
"correta”. No entanto, se identifica com a violéncia do personagem, o qual "quer
ser quando crescer". Ja a segunda crianca, apresenta sinais de agressividade
em todos seus desenhos, também tem uma conduta correta, mas através do
depoimento de sua mae, percebeu-se uma relacdo familiar onde a figura
feminina € dominante. Contudo, essa crianca que elege 0 mesmo personagem
como preferido pelas coisas que faz, diz ndo querer ser como ele em nada, e
nao o nomeia como elemento integrante de suas conversas.

Em diferentes niveis socioculturais, 0s programas televisivos
apresentam discussfes, nos quais os temas relacionados fazem parte dos
contextos sociais onde as criangas participam cotidianamente.

Nesse sentido, os conteddos da TV frequentemente funcionam como
agentes de socializagao grupal.

Na base da compreensdo da relacdo das criancas com as midias
aparecem os estudos da recepcdo e a Sociologia da Infancia que véem a

criangca como um sujeito ativo.

2.5- Os estudos darecepcéo

Para entender mehor a relagédo entre infancia e televisédo, os estudos de
recepgcao trazem algumas contribuicdes significantes para esse campo de
pesquisa.

Os estudiosos que conduzem os estudos de recepcao apresentam uma
abordagem tedrica e metodolbgica que se preocupa menos com “aquilo que as
midias fazem as pessoas” (as criancas, nesse caso), do que com “aquilo que
as pessoas fazem com as midias”.

SOUSA (1998) apresenta um histérico sobre os estudos da recepcéo e
apresenta algumas abordagens que se deram sobre o receptor ao longo dos
anos. O termo receptor ainda € influenciado pelos pressupostos dos estudos
sobre comunicacéo, norte-americanos, do inicio do século. Nessa perspectiva

ha uma relacdo de predominio do emissor sobre o receptor, ou seja, € evidente
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a associacao entre a passividade e o receptor. Essa relacdo € sempre direta,
linear, univoca e necesséria de um polo, o emissor, sobre outro, o receptor.

A reflexdo sobre pés-modernidade® faz uma critica radical dessa visdo
unidirecional dos processos de comunicagao.

Nesta nova abordagem dos meios de comunicagdo passam a serem
vistos tanto como espacos de negociagao quanto de debates, uma vez que 0s
valores longe de serem expressao de sentido dado apenas pelo produtor ou
pelo receptor, sdo 0 que exprimem o processo mesmo no qual eles ocorrem.

Para BARBERO apud SOUSA (1998) “o emissor e o receptor se situam
(...) ndo tanto com relacdo a um canal a um meio, porém com relacdo a
necessidades e problemas”. O autor rejeita o modelo mecanico da
comunicacdo, em que comunicar € fazer chegar uma informacéo de um polo a
outro, com significado ja pronto. Neste caso, afirma BARBERO (2002), trata-se
do modelo de receptor como vitima, como um individuo isolado, sem
sociedade, cultura ou historia.

Embora reconheca o papel preponderante do emissor na comunicacao
gue nela imprime intencées manipuladoras ou ideoldgicas e, as limitacdes que
0 receptor tem ao lidar com as mensagens que estdo no seu proprio contexto
social e na interacdo com outros atores sociais, BARBERO (2002) sustenta que
o sentido de um determinado produto cultural ou situacdo s6 € construido na
circulacdo de discursos sociais, a partir de particularidades antropolégicas,
socioldgicas e culturais.

Para BARBERO (2002), a televisdo é uma midia muito contraditéria.
Primeiramente, a televisdo € um aparelho em termos fisicos, capaz de moldar
0S gostos populares, as expectativas em funcdo de légicas completamente
exteriores as dinamicas culturais das pessoas. A0 mesmo tempo, 0 que o autor
defende é a TV como dispositivo que possibilitou, como nunca, expressar
dindmicas culturais populares, expressivas, gestuais, cenograficas, dramaticas,

COMo nunca antes.

31 «A idéia de pés-modernidade ronda a arquitetura, a estética, a literatura e a sociologia desde
o inicio dos anos 60.” (ARMAND &MATTELART, 1999. p.172) Como diz o critico americano
FREDRIC JAMESON apud MARTTELART (2002) o pés-modernismo se situa como uma etapa
historicamente bem determinada da evolugéo dos regimes de pensamento, sobretudo, no que
diz respeito a ruptura do pensamento pés-moderno.
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Ainda BARBERO (2002), chama a ateng¢do para uma pesquisadora
chilena que trabalhou com habitantes de bairros populares, e fez uma pesquisa
sobre como as mulheres de areas operarias viam a publicidade. Ela descobriu
um fato interessante:

As mulheres disseram: somos excluidas da publicidade. Somos
desconhecidas. Os tragcos da mulher chilena ndo aparecem. Sempre aparecem
tracos da mulher branca rica. NGs aparecemos em propaganda de sabao, de
produtos de cozinha. Mas nos reconhecemos. ' Mas como, se disseram que
ndo? ‘' Nao nos reconhecemos, mas nos reconhecemos. Porque temos o
direito de sermos bonitas, temos o direito de despertar desejo em nossos
maridos. A publicidade nos faz lembrar todos os dias, que também somos
mulheres, com direito a ser atraentes, com direito a varias comodidades
ligadas, sobretudo, a dimensdo feminina.” Entdo, a publicidade ndo é téo
mentirosa. As mulheres de areas operdarias completaram: * Quem n&o nos vé é
a sociedade, é ela que ndo nos deixa sonhar, ndo a televisdo. Se nos
deixassem sonhar teriamos mais for¢ca para lutar.” Entdo a publicidade era
contraditéria para elas, negando-as por um lado, mas incitando-as por outro,
fazendo-as pensar em direitos e expectativas de crescer no sentido fisico e
espiritual (BARBERO, 2002)

BARBERO (1998) sugere que os estudos da recepgcédo devem se
preocupar com 0 que as pessoas fazem com elas mesmas, com os meios e,
nao com o que os meios fazem com as pessoas. Nesse sentido, esse estudo
guer resgatar a vida, a criatividade dos sujeitos, a iniciativa e, principalmente a
dindmica da vida cotidiana como espaco onde se produza sentidos.

Embora o maior objetivo da TV como sistema seja vender (produtos,
idéias, audiéncia) ela é a maior fabrica de imagens que tem existido,
mobilizadora de emocgdes e sentimentos. Embora tenha como principal objetivo
vender, isso nado significa que ndo haja aprendizagem, nem mudancas
biolégicas, nem modificacbes nas estruturas do pensamento, nem nas formas

de relacionar-se consigo mesmo e com o mundo.

2.6-Imaginacao e Cognicao

De fato, a televisdo produz um conjunto de formas e conteddos
audiovisuais que, ao serem expostos as criancas, transformam os adultos,
principalmente os educadores, em responsaveis na reflexdo sobre o sentido

dessas acdes comunicacionais para o publico infantil. No entanto, a escola,

47



instituicdo especializada em socializacdo, ainda ndo compreende as
transformagdes nos modos de aprender que a televisédo possibilita aos alunos.

As tecnologias da informacdo e da comunicacdo, através de seus
contetdos e linguagens, expbem as criancas e aos jovens novos valores,
interesses, linguagens e visoes.

Gilka Girardello (1999) ressalta a narrativa como um dos estimulos mais
importantes a imaginacao. Diz a autora que a imaginacao € uma faculdade que
se desenvolve durante toda a vida do ser humano mas que, na infancia, a
crianca tende a se entregar mais facilmente a fantasia e que, por isso, a
imaginacao se manifesta de maneira especial.

Do ponto de vista da imaginacdo GIRARDELLO (1999) destaca que a
discussdo apresenta dois lados opostos: de um lado, o receio de que a
televisdo anestesie a imaginacdo, fazendo com que as nossas capacidades
imaginativas adormecam, submersas pelas imagens da tela. Por outro lado,
defende-se que a televisdo “ndo destroi a imaginacdo das criancas: quando
véem televisdo, elas sonham de olhos abertos!”

A autora acredita que devam se levar em conta essas duas posicoes e
outros trés fatores: primeiro, quanto tempo a crianca passa assistindo TV,
segundo, o tipo de media¢éo adulta, ou seja, a qualidade geral do cotidiano da
crianga, e por fim, o conteddo da programacao.

Nesse sentido, é importante oferecer as criancas condi¢cdes para que a
imaginacdo "flores¢a" de maneira saudavel. Dentre os fatores favoraveis a
imaginacao infantil, alguns deles sdo: o envolvimento da crianca com a arte,
seu contato com a natureza e, destaco de maneira especial, a atitude do adulto
no ambiente em que a crianca vive. A autora propde que ele deveria produzir
um ambiente favoravel ao seu faz-de-conta.

As investigacdes sobre o imaginario infantil tém sido dominadas pelas
correntes da Psicologia que relacionam essa caracteristica humana a um déficit
- concepcao moderna de infancia - as criangas imaginam o mundo porque
carecem de um pensamento objetivo ou porgue os seus lagos racionais estao
imperfeitamente formados com a realidade. Porém, na perspectiva socioldgica
e antropologica é a diferenca que orienta as discussdes sobre o imaginario

infantil. Este é inerente ao processo de desenvolvimento e formagédo da
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personalidade e racionalidade da toda crianca, desde que no contexto social e
cultural seja fornecido condi¢des e possibilidades desse processo.

MERLO-FLORES (2002) ressalta que essa imagem que se conecta,
inevitavelmente, com a emotividade, pode ser utilizada como expressao do
pensamento e da racionalidade. MORGADO apud MERLO-FLORES (2002),
neurologista, comenta que uma as fun¢gbes mais importantes da emocéo é
gravar no cérebro o que € mais importante. Essa afirmacao, implicitamente,
apresenta a emocdo como um elemento sustentador da capacidade adaptativa
e de aprendizagem. A partir do conceito de inteligéncia emocional, surge uma
enorme bibliografia e propostas que defendem a incorporacdo do emocional no
processo ensino-aprendizagem. Esse conceito, relativamente novo, contrapde-
se ao conceito tradicional que considera a inteligéncia somente do ponto de
vista ldgico e linguistico.

Na verdade, parece-nos que o0 que acontece no dia-a-dia das criancas e
jovens € uma grande contradicdo. Fora da escola hd uma saturacdo de
imagens e a auséncia de sua reflexdo, enquanto que na sala de aula ocorre
uma abundancia de reflexdo e de processos de ensino aprendizagem. Esse
fato nos fez refletir de maneira intensa sobre como ocorreu e como ocorre a
formacdo dos professores que atuam nas escolas com criangas e jovens que

fazem parte da geracao do audiovisual e do computador

2.7— Alguns estudos sobre a “Formacgé&o do professor”.

A coletanea organizada por Maria Luiza Belloni, “A formacdo na
sociedade do espetaculo”, reune textos de professoras e estudantes de poés-
graduacdo que formam o Comunic®, os quais buscam uma reflexdo sobre a
onipresenca das tecnologias de informacao e suas mensagens considerando o
professor e sua formacgéao o principal foco para a mudanca educacional

BELLONI (2002) enfatiza que todo sistema de ensino precisa ter como

objetivo principal, a formacdo da crianca que seja capaz de refletir, criar e se

32 COMUNIC é um Grupo de pesquisa ligado ao LANTEC, Laboratério de novas tecnologias do
CED/UFSC, que vém desenvolvendo pesquisas sobre diferentes tematicas neste campo da
educacgao/comunicacao.
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expressar em toda e qualquer linguagem a partir dos meios técnicos
disponiveis na sociedade.

Sendo assim, a autora, que defende a “educacéo para os meios” (midia-
educacédo), propbe fazer deles objetos de estudo e, ao mesmo tempo,
instrumentos de comunicacdo e educacdo a servico de uma pedagogia
renovada. Dentro desta proposta, é importante esclarecer que midia-educacgéao
nao tem a intengdo de promover somente o conhecimento sobre os meios e
suas mensagens, mas, principalmente, buscar o conhecimento dos meios,
suas linguagens e aspectos operacionais de forma que o ser humano utilize-os
como meios de emancipacao.

A partir das mudancgas sociais, do uso das novas tecnologias que
interferem diretamente no novo modo de compreender e aprender da geracao
dos audiovisuais e do computador, a fungdo do professor também precisa
sofrer mudancas. BELLONI (2002) prop6e um conceito de “professor coletivo,
ou seja, uma equipe de professores como forma de dar conta do aluno
autdbnomo, tipico do século XXI'. Contudo, esse dialogo ndo deve ser
encarado como exemplos de praticas pedagdgicas a serem seguidos, mas
como diferentes propostas de trabalho que podem iluminar novas perspectivas
ou trazer a tona questdes inesperadas.

Além disso, para se cumprir tal tarefa os educadores devem partilhar
seus papéis e funcdes novas com profissionais de outras areas, tais como
comunicadores, informatas e outros especialistas.

Para que haja efetivamente uma inovacdo pedagogica é indispensavel
gue se pense na formacgao do professor. PINTO apud BELLONI (2002) destaca
gue qualquer medida que se tome nessa direcdo inovadora deve se levar em
conta a integracao “entre a formacdo inicial, a formacao continuada e a pratica
docente do professor” e, acima de tudo, que esse movimento entre teoria e
pratica esteja associado a um exercicio de reflexdo constante que possibilite
mover a pratica para outras dire¢cdes. Nesse sentido, “o professor reflexivo” é
levado a uma constante observacdo da sua pratica ou contexto que esta
inserido com o intuito de identificar suas caracteristicas e atuar no sentido de

muda-las.
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Com isso, o professor deve estar disposto a aprender com as sucessivas
praticas docentes que desenvolve, impossibilitando a fossilizacdo de suas

acoes:

Falar, entdo, da formagdo reflexiva de um professor implica focalizar
justamente aquilo que constitui a esséncia da atividade reflexiva,
estabelecendo procedimentos e constituindo elementos da pratica docente que,
mesmo apés o periodo de formacgdo, continuam a pautar a atuacdo do
educador. (PINTO apud BELLONI, 2002. p. 178.)

Sendo assim, PINTO apud BELLONI (2002) entende por reflexdo, nao
somente a capacidade de articular raciocinios, mas a capacidade de aprimorar
0 conhecimento a partir da imerséao consciente nas suas proprias experiéncias.

Estas reflexdes nos apontam para a principal questdo deste trabalho,
gue sado as formas como a escola lida com o mundo midiatico que constréi, em
larga medida, as culturas da infancia e, em consequéncia, atua sobre os
interesses e modos de perceber o mundo das criancas.

O viés escolhido para fazer esta reflexdo sdo as concepc¢bes que 0s
professores das criancas pequenas tém da relacdo destas com as midias, e as
préaticas decorrentes dessas compreensoes.

E esse mundo de idéias e praticas desses atores da educacdo — o0s

professores — que iremos explorar em nosso trabalho.
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Capitulo 3

Representacdes e préaticas das professoras de

Educacéo Infantil

O trabalho empirico referente a dissertacdo constituiu-se de quatro
fases. Primeiramente, foi realizado um questionario com as professoras da
escola pesquisada, na cidade de Juiz de Fora. As fases seguintes, mais
gualitativas, foram distribuidas da seguinte maneira:

Foram observadas duas aulas de cada professora regente e da
professora de artes;

Foram realizadas entrevistas com as professoras que fazem parte do
guadro docente do segmento da Educacéao Infantil.

Foram realizados dois grupos focais, com a duracdo de uma hora
cada, com os alunos selecionados pelas professoras regentes.

Neste capitulo, serdo analisadas as atividades desenvolvidas nas trés
primeiras fases da pesquisa relacionadas, sobretudo, as representacdes e

praticas dos professores®3, sujeitos do presente trabalho.

3.1- Questionérios

O primeiro contato com o segmento da Educacéo Infantil do Colégio de
Aplicacdo Jodo XXIII constituiu o periodo exploratério da investigacédo, o qual
apontou os caminhos a serem percorridos no aprofundamento da pesquisa de
campo. Assim, foi estabelecido que seria necessario realizar, primeiramente,
um questionario como um “sobrev6o”, para localizar algumas informacdes
relevantes sobre quem sao 0s sujeitos da pesquisa, especialmente, qual o seu
perfil cultural.

A atividade dessa fase da investigacdo ocorreu no més de setembro de
2007, na propria instituicdo de ensino. Participaram dela, todas as professoras
do segmento da Educagao Infantil.

33 Optamos por utilizar nomes ficticios para resguardar aidentidade dos sujeitos da nossa pesquisa.
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O questionario constitui-se de oito questdes, sendo sete fechadas e uma
aberta. As questbes fechadas foram tabuladas e serdo apresentadas a seguir
e, a questdo aberta, cujas respostas consideramos espontaneas apresenta
fatos relevantes e foram transcritas a fim de acrescentar na analise qualitativa
da pesquisa.

As respostas dos questionérios, aplicados as cinco professoras de
Educacdao Infantil — duas professoras regentes, uma professora de Artes e duas
professoras de Educagéo Fisica — que acentuam o seu perfil cultural, vém das

seguintes perguntas:

Tabela 2:

Vocé lé jornal?

| Sim

B Nio

Com excecdo de uma professora, a maioria revela que |é jornal,
confirmando a valorizacdo dada a esse recurso como fonte de informacéo e
conhecimento, apesar de apenas duas professoras assinalarem a opcéo
“diariamente” (referente a tabela 2). A Unica professora que se mostrou
contraria a maioria na segunda questéo (referente a tabela 2) cursa doutorado,

atualmente.
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Tabela 3:

Com que freqiiéncia voceé |é jornal?

Z e
wi
= -
2 15 B Diariamente
u
e ® Semanalmente
= L~
me 1 = Mensalmente
g
E 7 B Ocasionalmente
E 05 1
g m Nenhuma das respostas
_’,,-' -
0 = -

Fregléncia

No entanto, é unanime entre as pesquisadas o gosto pelo cinema. De
cinco participantes, quatro assistiram um filme no cinema “ha poucos dias
atras” (referente a tabela 4), e a professora que mais tempo faz que deixou de
assistir um filme no cinema escreveu uma observacédo ao lado da questéo
ratificando que o fato de “ter um bebé de sete meses em casa” a impediu de
realizar esse atividade mais recentemente. Portanto, dentre as midias citadas
no questionario, o cinema parece ser o predileto entre as professoras,

sobretudo, como fonte de lazer.



Tabela 4:

Quando foi a Gltima vez que vocé foi
ao cinema?

2,5

1,5

3
g -

Dias atras
Semanas

atrds Meses atras

Anos atrds

As questbes seis, sete e oito referentes ao uso da televisédo pelas
professoras, sujeitos da pesquisa, em seu cotidiano, sdo as que mais trazem
revelagOes. Apesar de todas confirmarem a presenca da TV no seu dia-a-dia, a
maioria, responde que “ndo assiste televisao todos os dias” (referente a tabela
5), enquanto uma unica professora escolhe a op¢ao “aproximadamente 1 hora
por dia”.

A postura das professoras de ndo declararem diretamente que assistem
televisdo todos os dias pode ter alguma relagdo com a preocupacao das
mesmas de preservar a visdo conservadora de padrfes culturais mais antigos
como, por exemplo, habitos de leitura e escrita, 0os quais para alguns, podem
estar sendo colocados em risco ao longo do tempo, especialmente pela TV e
sua universalidade. Nesse caso, a TV representa um elemento que intriga e
perturba.
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Tabela 5:

Com qual frequéncia vocé assiste
televisao?

PENTEADO (1999) apresenta uma situacdo paradoxal relativa a TV e a
Educacdo. O autor destaca o apelo comercial de alguns canais, o
sensacionalismo, os programas centrados em violéncia, sexo e consumismo.
Todavia, “ao lado da TV comercial, numa existéncia timida e herdica, vicejam
0s canais educativos, onde o compromisso com a cultura, o bom gosto, o
entretenimento saudavel, construtivo, responsavel, € a regra.” (PENTEADO,
1999, p.5).

Acredito, pois, que todo esse cenario acrescido da “formacdo dos
professores” voltada para um ensino baseado em técnicas pedagdgicas,
conteldos e materiais convencionais estimulam a resisténcia a utilizacdo das

midias como objetos didaticos-pedagdgicos nas escolas.
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Tabela 6:

Qual o seu programa de televisao
predileto?

Numero de professores
O = R

Movela lornal Reality Programas Programas
show de de auditorio
entrevista
Programas

Quanto as novelas, reality shows e programas de auditorio, estes nao
sdo mencionados pelas professoras. Uma delas justifica na pergunta aberta,
gue nao assiste a novela com frequiéncia porque nao tem paciéncia.

Cabe aqui ressaltar os estudos de BARBERO & REY (2004) onde eles
apresentam o percurso histérico e cultural das telenovelas latino-americanas,
no qual o Brasil se destaca como um dos principais produtores televisivos.

Até meados dos anos 1970 os seriados norte-americanos tinham as
maiores audiéncias nos canais latino-americanos de televisdo. Essa situacéo
comecou a mudar quando a industria televisiva das telenovelas, por volta de
1980, modernizou seus processos de infra-estruturas, técnicas e financeiras, e
de especializacdo de seus recursos humanos, como autores, diretores,
fotégrafos, especialistas em som, cendgrafos e editores.

Aos poucos, atraves das telenovelas, os autores comecaram a abordar e
ter como referéncias “tematicas” e de “estilos”, o cotidiano cultural de cada
pais. O Brasil, especialmente, ganhou o reconhecimento internacional através

de seu estilo moderno** de produzir telenovelas.

344(...) moderno, é aquele que, sem romper ck todo o esquema melodramatico, ir& incorporar

um realismo que possibilita a “cotidianizagdo da narrativa” e o encontro do género com a
histéria e com algumas matrizes culturais do Brasil” (BARBERO & REY, 2004. p.120)
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A producéo da telenovela representou, por sua vez, uma certa apropriacdo de
cada pais: sua nacionalizacao. Pois bem, se é certo que o género telenovela
implica rigidos esteredtipos em seu esquema dramatico e fortes condicionantes
em sua gramatica visual — reforcados pela légica estandartizadora do mercado
televisivo mundial -, também o é que cada pais fez da telenovela um particular
lugar de cruzamentos e outros campos culturais, como a literatura, o cinema, o
teatro. (BARBERO & REY, 2004. p118.)

A pergunta aberta tinha o propdsito de ampliar a opinido dos sujeitos da
pesquisa quanto ao fato de assistirem televisdo, expressando mais
abertamente a influéncia da televisdo no seu cotidiano, visto que na sétima
pergunta do questionario (referente a tabela 6) as professoras escolheram
como preferéncia os programas jornalisticos e de entrevistas.

As respostas da pergunta aberta foram as seguintes:

“Vocé assiste outro tipo de programa apontado acima (tabela 7),

gual e por qué?

“Sim, Jornal, a fim de ficar informada. Esportes, programas

Professora 1 com os filhos e marido. Desenhos animados, puro lazer.
(Regente) Novela: ndo tenho paciéncia, muito raramente.”

Professora 2 “As vezes assisto um filme para relaxar de tanto estudo.”
(Ed. Fisica)

Professora 3 “Sim. Opinido espirita, porque sao discussbes muito
(Regente) interessantes; jornal, para me informar sobre o mundo;

Jornal, para informar sobre Juiz de Fora; filmes,

principalmente no final de semana, para me descontrair.”

“Gosto de assistir programas divertidos por descontragao,

Professora 4 como Casseta e Planeta, A Grande Familia. Para
(Ed. Fisica) conhecimento: Globo Repérter e programas na TV Escola.”
Professora 5 “Programas culturais na TVE, por exemplo: Comentario
(Artes) geral, Arte com Sérgio Britto, Mundo da Arte, Mundo da

literatura. S&o da minha area de interesse e contribuem

para a minha profissao.”
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Sendo assim, através da analise dos resultados do questionario ja foi
possivel obter um quadro geral de alguns aspectos da relacéo entre as sujeitos
da nossa pesquisa e algumas midias.

Embora, em menor incidéncia, o jornal aparece como recurso de
informacao utilizado por todas as professoras envolvidas na presente pesquisa.

O cinema se revela como importante atividade de lazer.

Por fim, ficou evidente a presenca, especialmente, da televisdo no
cotidiano das professoras que, curiosamente, aparece, e de maneira

majoritaria, como meio privilegiado, para elas, de conhecimento de mundo.

3.2— Observacdes

Por serem os professores o foco da nossa pesquisa, buscamos, depois
de levantar algumas informacdes que caracterizaram o perfil cultural das
pesquisadas, dados referentes a sua pratica pedagogica para o enriguecimento
desse trabalho. No entanto, a opc¢éo por fazer poucas observacdes nos deixou
limitados em nossas analises.

Mesmo assim, aproveitamos o material que conseguimos nessa fase da
pesquisa e no curto periodo das observacbes nos chamou a atencdo a
preocupacdo com a questdo da alfabetizacéo.

Principalmente nas aulas das professoras regentes, um fato recorrente
foi a preocupacdo de criar um ambiente alfabetizador envolvendo os alunos.
Elementos como o “caderno de atividades” (ANEXO 2A), “a denominacédo e o
registro pelas criancas de um titulo Unico para desenhos produzidos por eles”
(ANEXO 2B), o “dia do livro” (ANEXO 2B) e a “atividade do quebra-cabeca
(ANEXO 2D)”, estiveram presentes nas observacdes e revelam essa
preocupacao.

No entanto, foi interessante a reacao da professora quando, no decorrer
de uma atividade, as criancas destacaram o “programa de televisdo que eles
preferiam assistir” (ANEXO 2A).

A atividade proposta naquela aula fazia parte do “caderno de atividades”, onde
os alunos deveriam observar a sequéncia da historinha (rotina) da personagem
Renata. A professora pergunta: “O que Renata faz para se divertir?” Um dos
alunos responde: “brinca”, o outro complementa: “vé TV”. A professora continua
seu interrogatério: “Que cuidados ela toma com o corpo?” Um aluno responde:
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“se alimenta bem”, mais uma crianca participa da discussdo: “escova 0s
dentes, toma banho,...” e outro conclui: “descansa”. Por fim a professora pede
para que eles “pintem de lapis de cor” os quadrinhos para “perceber melhor os
detalhes” da historinha de Renata. (ANEXO 2A)

De acordo com o trecho destacado acima, durante o desenvolvimento de
uma atividade que tinha como objetivo desenvolver a oralidade dos alunos a
partir da sequéncia de imagens apresentada pela professora regente da turma
do “3° periodo A” as criangas, as quais teriam que caracterizar os habitos de
uma personagem (Renata) associada aos desenhos.

Dentre as imagens selecionadas pela professora, os alunos puderam
descrever o que “Renata” (personagem da historia) fazia para se divertir e para
se cuidar (higiene pessoal). Quando os alunos comegaram a citar,
especificamente, o que a personagem fazia para se divertir, a televisdo
apareceu entre as principais opcdes. Nesse momento, as criangas acabavam
relacionando os seus habitos diarios aos da personagem da historia.

Nesse sentido, pudemos perceber a presenca da televisdo na rotina
dessas criancas, principalmente quando elas comecaram a apresentar suas
preferéncias por desenhos animados.

BELLONI (2005) e LURCAT apud BORGES (2004) abordam a questao
da diversao a partir, especialmente, da banalizacdo das cenas de violéncia. Ou
seja, a repeticAdo e o uso de maneira abusiva dessas imagens acabam
banalizando o seu efeito no espectador que acaba achando engracadas as
cenas de terror e violéncia.

A pesquisadora presente nesse momento pode perceber a mudanca de
humor das criancas de quando faziam a atividade proposta pela professora
para quando elas puderam falar sobre o que viam na televisdo. Fato que
remete ao posicionamento de BARBERO & REY (2004) sobre a realidade do
cotidiano escolar. Os autores chamam a atencéo para o paradoxo em que as
criancas e jovens vivem: enquanto nas escolas eles participam de atividades
entediantes e obrigatoérias, as experiéncias vividas diante da telinha estimulam
uma série de sentimentos e emoc¢des muito mais prazerosos com possibilidade
de conexao com a sua realidade.

A atividade do “dia do livro”, desenvolvida nas turmas do terceiro periodo

da Educacao Infantil, € bastante interessante,
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(...) toda sexta feira duas criangas contam, individualmente, sua historinha
(livro)". Na verdade a crianga faz a leitura das imagens e expressfes como “era

uma vez”, “entdo”, “de repente” sdo freqiientes em suas falas. Os livros lidos

neste dia foram “A Bruxonila” e o “Pequeno polegar. (ANEXO 2B)

Contudo, indica, também, o desafio dos professores de saberem quando
e como introduzir a televisdo no ambiente escolar. Os curta-metragens, sem
audio, por exemplo, também poderiam ser utilizadas como a proposta de
“leitura de imagens”.

Considerando essa realidade, BARBERO & REY (2004) propdem o

cruzamento das dinamicas da cultura do livro® e da cultura do audiovisual®®.

(...) estamos diante de uma mudanca nos protocolos e processos de leitura, o
qgue néo significa, nem pode significar, a simples substituicAo de um modo de
ler por outro, sendo a articulagdo complexa de um e outro, da leitura de textos e
hipertextos, da dupla insercédo de uns e outros, (...) (BARBERO & REY, 2004
.p62.)

Além disso, ao término de outra atividade algumas criangas comecaram
a cantar uma musica da novela “Rebeldes” e distribuiram os personagens da
novela entre elas. Porém, elas logo foram interrompidas pela professora para
gue acabassem a atividade” (ANEXO 2D). Em um outro momento, na mesma

turma surgiu, novamente, uma situacao envolvendo contetdos de novela:

Gente, eu vou passar colocando foguinho na fogueira (cola colorida), ressalta a
professora.

- Professora, lembra o foguinho da novela, do Cobras e Lagartos ?

- Ah, ta bom, bem lembrado! E encerra o assunto. (ANEXO 2B)

35 BABIN & KOULOUMDJIAN (1989), consideram, em seus estudos, que “ler é progredir de
maneira linear até a compreensao final no término da frase ou do paragrafo. Na leitura, cada
palavra tem sua importancia — mesmo que seja redundante: é ligada a outras palavras por
sinais de pausa (pontuacao) ai de ligacao (conjunc¢des). O projeto do autor sera descoberto
através dessas articulacdes.” (p.77)

% BABIN & KOULOUMDJIAN (1989) definem o audiovisual como sendo a combinacdo da
percepcédo auditiva com a percepcao audiovisual, onde a primeira representa o principal papel.
“De um mundo global, obscuro, confuso as vezes, cuja representacao € menos abstrata que na
leitura, uma vez que o som € uma emanagédo da realidade. Eis porque seu impacto emocional é
tdo forte. Reagimos ao som da fisica e psicologicamente antes de analisa-lo.” (BABIN &
KOULOUMDJIAN, 1989 .p.85.)
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Esses casos mostram a resisténcia da professora aos conteudos
midiéticos trazidos pelas criangas para o contexto escolar, fato que pode estar
relacionado a auséncia de materiais tedricos e/ou discussdes no curso de

formacao desses professores. No entanto,

(...) as mensagens da telinha sdo integradas aos jogos e brincadeira, em que
se manifestam as identificagGes, a distribuicdo de papéis e a discussdo das
regras do jogo, durante o qual se estabelece um complexo jogo de relacbes
intersubjetivas de extrema importancia para o desenvolvimento socioafetivo
das criangas. (BELLONI, 2005.p34.)

Outro aspecto das observacgdes, que esteve presente durante uma aula
(ANEXO 2E) na qual se utilizou o DVD como recurso didatico, é a preferéncia
das criancas por desenhos animados que apresentam cores variadas, didlogos
interessantes e personagens como o0s quais eles se identificam. Caracteristicas
estas diferentes do que Ihes foi apresentado.

Por um desencontro de planejamento, as turmas de Educacao Infantil
assistiram em um dia dois filmes do personagem “PATETA”, da Disney, com a
tematica sobre esportes, na aula de Educacéo Fisica e na aula da professora
regente. No entanto, como ja foi dito, as criancas dessa geracao se interessam
por desenhos animados que apresentam uma outra dinamica. Nesse caso, 0
filme escolhido pelos professores ndo agradou a todos os alunos, o que levou a
dispersdo de muitos deles.

GIRARDELLO (1999), em seus estudos, relaciona a imaginacao infantil
as narrativas visuais apresentadas pela televisdo e chama atencdo para a
estética dos programas destinados ao publico infantil. “As narrativas da TV
funcionam como uma espécie de pré-roteiro para a brincadeira imaginativa das
criancas” (GIRARDELLO, 1999.p.4). Nesse contexto, a autora confirma a
importancia da qualidade poética, de beleza e de arte dos desenhos animados.
A variedade de imagens e de temas, ritmos e instrumentos musicais aparecem
como um diferencial para a preferéncia das criancas.

Além disso, nesse dia, também pudemos perceber a utilizacdo do
recurso audiovisual, como um elemento para substituir a aula ndo planejada.

Portanto, ndo foram observadas, nas referentes aulas, atividades
escolares utilizando a televisdo como recurso com o proposito de estimular a

oralidade, linguagem, imaginacdo. GIRARDELLO (1999), por exemplo,
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destaca, que “é possivel educar a imaginacgao infantil, cultiva-la como se faz
com a inteligéncia ou a sensibilidade. Ha& quem diga que a tarefa mais
importante da educacédo, € a educacado da imaginacao. (p.2)” As narrativas
visuais, segundo a autora, podem ser estimulantes para que essa imaginacao
aconteca.

Contudo, percebemos o empenho das professoras de proporcionar aos
seus alunos um ambiente alfabetizador, e o desafio das mesmas de permitir
gue contetdos midiaticos possam ser elementos de discussfes em sala de
aula. Aléem da manifestacdo de alegria por parte dos alunos quando eles
puderam participar aos seus colegas de classe os programas de televisdo que
preferiam.

Por fim, durante a exibicdo do filme do “Pateta”, ficou evidente que a
dindmica do DVD néo prendia a atengdo das criangas. O que nos leva ao
encontro dos estudos de GIRARDELLO (1999) quando a autora enfatiza a
preferéncia das criangas por programas infantis que dispdem, sobretudo, de
uma qualidade de som e de uma imagem com movimentos e cores bem

definidas.

3.4 - Entrevistas

As entrevistas foram realizadas, como um recurso adicional para colher
informagGes mais consistentes sobre a formagdo dos nossos sujeitos, 0S
professores, o que eles pensam e como eles agem diante da relacdo das
criangcas com as midias.

Percebemos que, em sala de aula — durantes as observacfes (ANEXOS
2) — eventualmente, eram abertos espacos de reflexdes acerca de temas
midiaticos trazidos pelas criancas para a escola, mas além da nossa percepcao
a professora Marcia também manifestou a sua opinido dizendo que de fato
eram raros 0S momentos que apareciam, em sala de aula, conteldos
referentes as midias. Nas respostas em sua entrevista (ANEXO 3A) podemos
perceber que a televisdo também ndo esta entre os recursos mais utilizados

por ela.
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Nesse processo, a opcao pela entrevista ocorreu apdés algumas

observacbes do dia-a-dia na sala de aula das turmas de 3° periodo, quando,

pode-se dizer que a televisdo néo foi utilizada como recurso pedagogico pelos
professores regentes. A ndo ser em uma aula de Educacéo Fisica, quando as
professoras passaram o filme do ‘Pateta nas Olimpiadas” (ANEXO 2E) para
contextualizar a tematica do Pan Americano — Rio de Janeiro (2007) definido,
anteriormente, por todos os professores que atuam no segmento da Educacéo
Infantil no planejamento coletivo de ensino.

Sendo assim, as sete perguntas (ANEXO 3) foram elaboradas com o

intuito de contribuir para a nossa pesquisa com informacdes sobre a formacao

profissional, percepcdes e praticas das professoras que atuaram no 3° periodo

da Educacéo Infantil no colégio pesquisado, no ano de 2007.

A primeira e a segunda questdo se completam. Nelas podemos
identificar alguns aspectos que nos chamaram atencédo sobre a histéria da
formacao profissional das professoras. Por exemplo, todas elas tém curso
superior e no minimo especializacdo. Além disso, uma das professoras
regentes (Carolina) cursou o mestrado em Educacdo na UFF e a professora de
Educacédo Fisica (Carla) concluiu o mestrado na Universidade Gama Filho, no
Rio de Janeiro e, atualmente, cursa doutorado na mesma instituicao.

As duas professoras regentes, Carolina e Marcia, concluiram o curso de
Pedagogia na Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), ha 20 e 21 anos,
respectivamente, nos anos de 1987 e 1988. Sobre esse periodo BELLONI &
SUBTIL apud BELLONI. (2002), ao analisarem historicamente as “diferentes

dimensdes do uso dos audiovisuais na escola”, situam que:

(...) o campo educacional, no decorrer dos anos de 1980, produziu-se uma
critica sistematica as diretrizes e_praticas educacionais fundamentadas nos
modelos dominadores tecnicistas®’ (...) Nesse processo de critica e abandono
dos modelos e praticas tecnicistas a tecnologia educacional® foi se
transformando (...) que busca estabelecer novas bases para uma abordagem
da educacgdo que considere os aspectos técnicos sem, no entanto, aquele

37 “0 modelo tecnicista considera a eficiéncia do ensino uma decorréncia do uso adequado e

planejado de técnicas instrucionais”. Os recursos audiovisuais, nesse contexto, sédo utilizados
pelo professor como apoio pedagdgico para transmitir o conhecimento de maneira eficaz.
gBBELLONI & SUBTIL apud BELLONI, 2002. p.50)

“A tecnologia educacional como disciplina tedrica corresponde, no Brasil, ao periodo histérico
muito especifico: o regime militar e suas politicas publicas inspiradas em modelos tecnocratas.
(BELLONI & SUBTIL apud BELLONI, 2002. p.59)
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carater tecnicista criticado, e com perspectivas mais adequadas ao pais.

(BELLONI & SUBTIL apud BELLONI, 2002. p.59)

As professoras citadas acima graduaram quando o curriculo do curso de
Pedagogia era dividido por habilitacbes (magistério, supervisdo, orientacao
educacional e administracdo). Marcia declarou que optou por “Orientacdo
Educacional”, enquanto Carolina nao revelou a sua opcdo. A partir dessa
formacdo inicial, diante dos desafios impostos pela pratica docente, elas
buscaram cursos de especializacdo que lhes oferecessem um suporte teorico-
metodolégico que orientasse sua reflexdo acerca de como lidar com situagdes
especificas encontradas em seu cotidiano escolar.

A professora Carolina, por exemplo, concluiu dois cursos de
especializacdo, em deficiéncia auditiva e psicopedagogia, depois, um curso de

mestrado:

Eu me lancei, entdo, em um curso de especializacdo em Deficiéncia Auditiva.
Porque na época que eu lecionei eu atendi muitas criangas com “deficiéncia
auditiva”, tanto na Educacédo Infantil quanto nas 32 e 42 séries do Ensino
Fundamental. Fiz o meu curso de especializacdo em Deficiéncia Auditiva e
ainda nao fiquei muito satisfeita porque, ai, me apareceram criangas com
Sindrome de Down pra alfabetizar (...)Entdo, em 1991, o meu curso de
Psicodapedagogia. Depois disso, eu trabalhei 10 anos em consultério
Psicopedagégico, em escolas, dando assisténcia, fazendo a “inclusédo social”,
quando naquela época, nem se falava em “inclusdo social”, t&? (...)disse; esse
trabalho todo que eu registrei, que eu apresentei em congresso, até agora, vai
ficar perdido? Nao. Vou entrar no Mestrado. Ai eu fiz Mestrado em Educacgéo
na UFF e desenvolvi minha dissertacdo nesse tema: “Linguagem com surdos”,
ta?. (ANEXO 3B)

Da mesma maneira, a professora Marcia, impulsionada pelo seu
trabalho com a Educacéo Infantil, ingressou em um curso de especializagdo em
psicopedagogia, com na area de Alfabetizacdo (ANEXO 3A).

Esses relatos indicam que o curso de graduacdo oferecido a essas
professoras ndo contemplou discussfes sobre as reais necessidades
enfrentadas por elas, posteriormente, no exercicio da profissao.

Entretanto, as professoras de Educacéao Fisica, Carla e Joana, formadas
mais recentemente, parecem ter encontrado na faculdade oportunidades de
vivenciar algumas experiéncias académicas, sobretudo como bolsistas, que as

fizeram escolher uma area de pesquisa que mais lhes interessava para
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ingressar em suas respectivas especializacfes e aos poucos irem adaptando
as suas praticas profissionais.
BELLONI (org.2002) se posiciona diante da questdo dos cursos de

formacao de professores:

Os cursos de pedagogia deveriam resignificar sua funcédo e formar pedagogos
em nivel de especializacdo e com experiéncia em sala de aula, agora, com a
perspectiva de meios técnicos na educacdo, devido os desafios colocados
pelos novos meios técnicos de informagdo e comunicagdo, especialmente as
redes telematicas >° (...) (BELLONI, 2002.p.38)

Na questdo seguinte quisemos saber como foi construida a experiéncia
dos sujeitos dessa pesquisa, os professores, com o segmento da Educacao
Infantil adquirida até hoje. As professoras regentes iniciaram sua experiéncia
com alunos da Educagéao Infantil, antes de ingressarem na faculdade, no curso
de “magistério”. As professoras de Educacdo Fisica, destacam como
significativas experiéncias que se desenvolveram na faculdade. Ja a professora
de artes néo tinha tido nenhum contato com criancas até seis anos de idade
como seus alunos, até ir trabalhar no Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII.

Por exemplo:

Pois é, olha s6! Quando eu estava no Ensino Médio eu fazia estdgio em uma
escola particular que era de Educacao Infantil. Entdo, eu fiquei 0 2° e 0 3° ano
do Ensino Médio fazendo estagio nessa escola. Depois, eu trabalhei com, na,
“Fundacdo Educar”. Eu trabalhava la em Granjas Bethénia com criancgas, era o
2° e 0 3° periodos juntos.” (ANEXO 3A)

“(...) quando eu estava no Ensino Médio eu fazia estagio em uma escola

particular que era de Educacdo Infantil”. “Na escola infantil: ‘Baldo Vermelho”,
eu fiz um estagio longuissimo de um ano e passei por todas as etapas (...).
(ANEXO 3B)

Como profissional de Educacéo Fisica este € o terceiro ano que dou aulas para
Educacéao Infantil. (ANEXO 3C)

“(...) trabalhei em creches e escolinhas infantis nos primeiros periodos da
faculdade” (ANEXO 3D)

“Aprendo na pratica, porque eu nunca tinha feito nenhum estagio nesse
segmento e nenhuma disciplina na Universidade voltada pra ele”. (ANEXO 3E)

No entanto, embora algumas professoras tenham tido experiéncia com o
segmento da Educacgéao Infantil durante a graduacao, isto ndo necessariamente

significa que esses estagios foram exigidos pelos seus cursos.

% “Telematica: utilizacdo combinada dos meios eletrbnicos e processamento da informacao
(informatica) com os meios de comunicacdo a distancia (telecomunicacdes). “ (SANTAROSA
apud BELLONI, 2002.p122)
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Sendo assim, na questdo 4 quisemos perceber se 0s cursos de
graduacao oferecidos as pesquisadas tinham espaco para discussdes acerca
de experiéncias voltadas para o segmento de ensino em questdo. De fato, o
gue pudemos constatar € a auséncia desse espaco em quase todas as
graduacdes concluidas pelas professoras, exceto a da professora de Educacao
Fisica formada pela Universidade Federal de Pelotas que “exigia que um terco
da prética (estagio) fosse realizada na Educacao Infantil” (ANEXO 3C). Sendo
assim, espera-se que em algum momento houve a troca de experiéncias
adquiridas pelos académicos, fato ndo recorrente nos outros cursos. Foi

comum escutar as express()es como.

“Na graduacgdo nado tinha nenhuma disciplina que fazia referéncia a Educacgéo
Infantil (...) Eu aprendi na prética, lendo e estudando e observando as colegas
de trabalho.” (ANEXO 3A),

“Durante a graduacdo ndo houve nenhuma direcdo para este segmento.”
(ANEXO 3B)

“Aprendo na pratica, porque eu nunca tinha feito nenhum estagio nesse
segmento e nenhuma disciplina na Universidade voltada pra ele.” (ANEXO 3E)

Na quinta questdo, quando pedimos a opinido das pesquisadas sobre “a
relacéo das criancas com a televisédo” pudemos constatar que dois professores
declararam abertamente que percebem as criangas como passivas diante da
TV:

Bom, eu sinto que elas sdo fortemente influenciadas pela televiséo. Entéo,
dentro da sala de aula elas reproduzem os personagens de desenho animado.
Elas estdo o tempo inteiro repetindo os chavdes do “Zorra Total”, de programas
humoristicos, até do “Casseta e Planeta”. (ANEXO 3B)

Acredito que as criancas estdo sendo influenciadas negativamente pela TV

porque ndo ha discusséao critica dos pais e até dos professores em relacao ao
gue esta sendo divulgado... (ANEXO 3C)

Entretanto, alguns pesquisadores como GIRARDELLO (1999), MERLO-
FLORES (2002) e BUCKINGHAM (2002) apresentam resultados que
contrap6em essa concepcéo. GIRARDELLO (1999.), por exemplo, defende que
“as narrativas visuais possibilitam a recriacdo das histérias, possibilitando uma
grande vitalidade imaginativa’. As historias dos desenhos animados, por
exemplo, podem beneficiar a qualidade de vida imaginativa das criancas, o0 que
é favoravel as suas brincadeiras de faz-de-conta.

Buckingham, complementa, apontando as criancas:
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“como um publico esperto e exigente, ao qual é dificil satisfazer. Longe de
serem vitimas passivas da cultura comercial, que as considera consumidores
onipotentes e soberanos”. (BUCKINGHAM, 2002. P. 167.)

As outras entrevistadas ensaiaram uma tentativa de mostrar o lado
benéfico da televisao.
A professora Marcia afirmou com bastante cautela e certa inseguranca

gue as criangas “aprendem” diante da TV.

(Pausa na fala da professora). Relacéo da crianca coma televisdo? Olha, o que
eu vejo hoje em dia acontecer é que, as vezes, é que a televisdo acaba sendo
uma baba, muitas vezes, a familia deixa a crianga na frente da televiséo (...)
Mas eu vejo também o outro lado: de ampliacdo de horizonte. A crianca tem a
possibilidade de (pausa na fala) de...aprender. Ela tem a possibilidade de
aprender com a televisdo também. Eu acho que a gente perde muito tempo na
sala de aula, as vezes, a gente ndo aprofunda esses conhecimentos que a
crianga traz oriundos da experiéncia que a crianca traz da televisao.

Ai, eu ndo sei se eu te respondi! (ANEXO 3A)

A professora Joana fez uma reflexdo um pouco mais profunda sobre
aspectos sociais, passando por questdes da realidade do avanco tecnolégico

gue vivemos até a opinido sobre programacéao dirigida ao publico infantil:

As criangas de hoje estdo muito proximas deste meio de comunicagéo.
Acredito que um dos grandes responséaveis disso sdo os pais, além, é claro,
das mudancas ocorridas na sociedade inserida neste mundo da tecnologia. Os
pais de hoje ndo estdo dedicando tempo para cuidar & seus filhos ou até
mesmo educa-los como deveria ser. Assim, a televisdo torna-se parte da vida
das criancas, pois sem a atencdo dos pais em casa e ainda falta de atividades
livres como brincar na rua, ir ao parque, conversas com a familia, elas acabam
buscando outros meios para se divertirem e distrairem e muitas vezes a
televisdo infelizmente nao oferece uma programacdo que auxilie no
desenvolvimento das criancas. (ANEXO 3D)

Ja a professora Natalia alterna a sua opinido entre o lado bom e o ruim

darelacao da criancacoma T TV:

A televisdo em si ndo é ma, né? Mas a relacdo das criangcas com ela pode
ser... Existem excelentes programas educativos voltados para o publico infantil,
mas 0 que chega a maioria das criangas sdo programas que incentivam a
competicdo e mostram a violéncia. Além disso, para a maioria das criancas o
gue vale é o que eles véem na televiséo: os padrées séo ditados e o que foge a
eles nado serve. (ANEXO 3E)

A sexta pergunta esta relacionada a contribuicdo dos cursos de

graduacgédo das entrevistadas para a compreensao da realidade e agéo (pratica)
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diante das necessidades encontradas na escola. BELLONI (2002) contextualiza

essa realidade da seguinte maneira:

“Os incriveis avangos técnicos em eletrdnica, informética e redes vém criando
um novo campo de acdo, novos modos de aprender e perceber o mundo (e
portanto, de intervir nele), com repercussdes significativas no campo da
educacdo, a exigir transformacdes radicais nos métodos de ensino e nos
sistemas educacionais.” (BELLONI, 2002. p30.)

As respostas de todas as entrevistadas a essa pergunta constatam o
desconhecimento tedrico sobre o assunto que trata a presente pesquisa e,
sobretudo, a auséncia de reflexdo motivada por discussdes no ambiente
académico acerca da relacdo das criancas com as midias e dessas novas
“formas de aprender e perceber o mundo” aprofundadas nos estudos de BABIN
& KOULOUMDJIAN (1989).

E, diante da posicdo de desconhecimento desse material teérico, que as
auxiliem na reflexdo da prética, uma professora pesquisada declara

abertamente que quando o assunto € tecnologia na escola, age com a intui¢ao.

Nunca li um texto sobre isso. E s6 mesmo intuitivo. (ANEXO 2A)

Infelizmente a Faculdade ndo ofereceu nenhum material para se trabalhar
diretamente com as criangcas na pratica. Coube a mim buscar estes
conhecimentos através de livros, encontros cientificos e no préprio cotidiano
profissional. Como autores que auxiliam o trabalho posso citar Demerval
Saviani, Jodo Batista Freire, Paulo Freire, Go Tani, Mauro Betti, Valter Brach.
(ANEXO 3D)

Eu né&o trabalho com esse foco. A faculdade n&o forneceu nenhum material
nesse sentido e eu ndo conhe¢o nenhum autor. (ANEXO 3E)

Nessa sexta questdo, a professora Carolina, cita (ANEXO 3B) revistas
(Nova Escola e Pétio Infantil) que trazem sugestdes para a construcao de sua
préatica escolar, no entanto, as mesmas sao carentes de discussodes tedricas.

Nesse contexto, BELLONI (2002) defende a importancia de uma
mudanca radical na formac&o dos professores, onde se ofereca um espaco de
discusséo e reflexdo correspondente as novas linguagens midiaticas, para que
eles possam construir um conhecimento novo, adequado as demandas sociais,
e que possam estar preparados para integrar as “diferentes midias em suas
praticas pedagdgicas” (BELLONI, 2002 .p 40).
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Na sétima e ultima pergunta, quisemos saber como as professoras da
Educacéao Infantil da escola pesquisada utilizam a televisao, especialmente, na
sua pratica pedagogica?

De uma maneira geral, percebemos que, nas vezes em que a televiséo é
utilizada como recurso audiovisual pelas professoras, na escola, € para
contextualizar a tematica da Unidade de Ensino. Como explica a professora
Carolina:

A gente utiliza sempre dentro das Unidades de Ensino. Entdo, por exemplo,
essa semana a unidade de ensino sdo os Jogos Pan-Americanos. Entdo, nos
trouxemos desenhos animados sobre os jogos. O que sdo as Unidades de
Ensino? Cada 15 dias, cada trés semanas, n6s temos uma unidade de ensino,
um tema, que nés sufocamos, t&? E assim, nés vamos fazendo. Nés
comegamos 0 ano com a unidade “boas vindas”. Conversamos com eles sobre
a unidade “Escola”, tudo sobre escola...Levamos as criangcas para conhecer o
espaco fisico, os profissionais, registramos essas conclusdes que elas tiram
das entrevistas, por exemplo. Tudo feito de maneira interdisciplinar, pensando
na Matematica, na Lingua Portuguesa, no Movimento, na Linguagem, sempre
atuando nessas areas de conhecimento que o Referencial Curricular da
Educacéo Infantil apresenta pra gente (...) (ANEXO 3B)

Segundo BELLONI (2002) no campo educacional, de modo geral, os
meios sdo reduzidos aos “seus aspectos meramente instrumentais, como se
fossem ferramentas neutras e ndo meios produtores de significados”. Afastam-
se dessa perspectiva, portanto, a reflexao sobre o carater social das midias, ou
seja, como 0 impacto tecnolégico vem impulsionando uma mudanca de
comportamento nas pessoas e 0 proprio processo de socializacdo, e as suas
potencialidades educacionais, ou a descoberta de que esses “instrumentos”
podem ser utilizados para beneficiar o processo de ensino-aprendizagem.
Sobre isso, BELLONI (2005) enfatiza:

Sado imensos os desafios que estas constatacdes 9 colocam para o campo da
educacgdo, tanto do ponto de vista da intervencdo, isto €, da definicdo e
implementacdo das politicas publicas, quanto do ponto de vista da reflexdo, ou
seja, da construcdo de conhecimento apropriado a utilizagdo adequada
daquelas maquinas com fins educativos. (BELLONI, 2005: p.8)

40 BELLONI (2005) descreve o cenario social diante da presenca macica das “maquinas
inteligentes em todas as esferas da vida social: no trabalho, no lazer, nas esferas publicas e
privadas. (...) as principais instituicdes sociais foram sendo transformadas por estas tecnologias
gue, nos dias de hoje (mas as mudancas sdo tdo rapidas!), estdo compreendidas na expressao
tecnologias de informacédo e comunicacédo (TIC): as familias, cujo cotidiano foi sendo invadido
pela programacao televisual: as igrejas que tiveram que render-se aos apelos da TV e do
espetaculo; as escolas particulares, que por pressdo do mercado utilizam a informatica com um
fim em si. Hoje temos a internet para muitos usos, e jogos com realidade virtual estardo em
breve disponiveis no mercado” . (p.7)
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Outra questdo que podemos enfatizar nesse momento, € a confirmacao,
a partir, principalmente, das falas das professoras regentes, da preocupacéao
em “desenvolver o conteudo” com os alunos do segmento de Educacgéo Infantil
do colégio, desconsiderando otrabalho com a linguagem audiovisual.

Por exemplo:

Aqui na Educacao Infantil, o tempo é muito pouco, é escasso. Tem as aulas
especializadas, o tempo da merenda, do recreio. Entdo, as vezes, a gente fica
tao aflita pra desenvolver o conteido, que tem que desenvolver, que a gente ao
invés de utilizar um recurso que vai durar 50 minutos, né? N&o que eu acredite
que seja uma perda de tempo, ndo é isso. Mas assim, é questdo de priorizar
mesmo determinados conteddos. Quando eu estava na segunda série, eu
usava mais. Eu trabalhava com fabulas, eu trabalhava com contos de
fadas,...Quando eu trabalhava de 22 a 42 eu usava mais a televisdo do que eu
utilizo agora na Educacdo Infantil. Priorizo conteddos relacionados a
Alfabetizacdo, a Matematica, a questdo da linguagem mesmo, livros de
literatura. (ANEXO 3A)

A professora Carolina relaciona os conteudos citados pela professora

Marcia as areas de conhecimento enfatizadas no Referencial Curricular para a

Educacao Infantil:

“Tudo é feito de maneira interdisciplinar, pensando na Matematica, na Lingua
Portuguesa, no movimento, na linguagem, sempre atuando nessas areas de
conhecimento que o Referencial Curricular da Educagdo Infantil apresenta pra
gente” (ANEXO 3B)

Contudo, também em uma de suas falas, a professora Carolina, em
resposta a sétima pergunta, revela uma postura coerente, porém intuitiva, com
a proposta metodologica defendida por BELLONI & SUBTIL apud BELLONI
(2002), na qual o professor deve estimular a participacdo ativa e critica do
aluno diante das imagens, favorecendo assim, a sua capacidade de

observacao e de exploracgao.

Ai, nés passamos o video, discutimos oralmente sobre o video, perguntamos
qual a parte que mais gostaram, qual o personagem que mais 0s atrairam,
depois pedimos que eles desenhem ou escrevam histérias, desenhadas ou
escritas do jeitinho deles. (ANEXO 3B)

Por fim, enquanto as professoras de Educacdo Fisica destacaram o

didlogo entre elas e as criancas como principal meio para participar dos
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contetdos que as criancas trazem das midias para a escola, a professora de
Artes, resume em dizer: “Por enquanto eu nao utilizo.” (ANEXO 3E).

Portanto, as entrevistas com as professoras contribuiram para que
percebéssemos a auséncia de um espaco de reflexdo dos contetudos
midiaticos trazidos pelas criancas para a escola e 0 uso da televisdo, de forma
intuitiva, como uma ferramenta em si nesse ambiente.

Além disso, o histérico da formacao profissional relatado pelas proprias
professoras, sujeitos da pesquisa, indicam a qualificacdo desses profissionais.
Chamamos atencao para o fato de uma professora nao ter pés-graduacédo, mas

ter concluido o mestrado e ingressado no doutorado.
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Maior Titulacdo

Nos cursos de formacéo oferecido a essas professoras, de diferentes
areas de conhecimento, ndo houve discussfes sobre a relacdo das criancas
com as midias e, por isso, eles ndo atenderam as suas reais necessidades
enfrentadas na escola, especialmente, na integracdo da televisdo em suas
praticas pedagodgicas, o que as levam ao seu uso intuitivo baseado nos seus
valores culturais.

Considerando a auséncia de suporte tedrico que as fazem desconhecer
a nova linguagem oferecida pela televisdo aos seus alunos, os sujeitos de
nossa investigacdo acabam responsabilizando essa midia pela mudanca de

comportamento das criancas, caracterizada, principalmente, pela indisciplina, e

72



pela “reproducéo®'” de acdes de personagens televisivos. Nesse contexto, as
criancas sdo vistas como passivas diante da TV, pois reproduzem os
comportamentos dos personagens de programas, ndo necessariamente
dirigidos ao publico infantil.

No entanto, ndo ha reflexdo por parte desses mesmos professores sobre
como eles estdo lidando com o desafio de receber alunos que tém uma relagédo
diferente com a escola. Talvez sejamos 0os mesmo educadores, mas “N0SS0S
alunos néo estao contra, eles estdo em outra” (BABIN & KOULOUMDJIAN,
1989. p.7).

“1 A palavra reproducdo encontra-se entre aspas, pois foi uma palavra utilizada pela professora
Carolina (ANEXO 3B)
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Capitulo 4

As representacdes das criancas sobre a suarelacdo com a

televisao

4.1 — Em destaque, a opinido das criancgas:

O grupo focal com os alunos foi um excelente instrumento de coleta de
dados. Através dele noés tivemos a oportunidade de conhecer bastante a rotina
das criangas, como elas percebem o que assistem na televisdo no seu dia-a-
dia e, até mesmo, a relagcdo com 0s seus responsaveis nesse processo.

A utilizacdo do grupo focal como técnica de pesquisa permite a obtencao
de dados de natureza qualitativa, a partir de sessdes em grupo, nos quais se
discutem aspectos de um tema sugerido.

O interesse em utilizar o grupo focal partiu do principio que a interacdo
gue deve haver no grupo esteja sempre presente e funcione como um estimulo
de novas idéias. Além disso, essa técnica de pesquisa permite o levantamento
de opinibes e o conhecimento do que o grupo pensa. O objetivo principal &
identificar percepcdes, sentimentos, atitudes e opinides dos componentes do
grupo sobre o assunto abordado.

A Sociologia da Infancia serviu como referéncia, neste trabalho, para
gue esse método de pesquisa se constituisse, haja vista a importancia de
considerar as criancas como produtos e atores de seus processos sociais. Por
isso, foi disponibilizado esse espa¢co onde os alunos, também sujeitos desta
pesquisa, pudessem se posicionar sobre o assunto que norteia o presente
trabalho.

Percebemos a importancia dessa etapa da pesquisa apés alguns
contatos com as turmas, quando notamos a discreta presenca das midias no
espaco escolar, por exemplo, algumas manifestacées de criancas querendo
representar conteudos de telenovelas: algumas meninas se reuniram durante

uma atividade na sala de aula e comecaram a distribuir, entre elas, os papéis
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dos personagens da novela “Rebeldes”, mas logo foram interrompidas pela
professora (ANEXO 2D).

Considerando as pesquisas de BELLONI (2005), podemos relacionar a
atitude das meninas com a importancia da televisdo em oferecer ao processo
de socializacdo significacdes (“mitos, simbolos e representacbes’*?) que
acabam fazendo parte do universo simbolico das criangas. A autora acrescenta
qgue: “As significacbes transmitidas pela televisdo sao apropriadas e
reelaboradas pelas criancas a partir de suas experiéncias e integram-se ao
mundo vivido no decorrer de novas experiéncias.” (BELLONI, 2005. p34.)

Além disso, as observacbes em sala de aula (ANEXOS 2) permitiram
gue a pesquisadora se aproximasse das criancas e garantisse um bom
relacionamento com elas durante o desenvolvimento do grupo focal..

Como no ano de 2007 existiam duas turmas de terceiro periodo de
Educacdo Infantil, as professoras reuniram um grupo de alunos da cada classe.
O terceiro periodo A formou um grupo de 8 criancas: 4 meninas € 4 meninos.
Ja noterceiro periodo B pudemos contar com a colaboracéo de 10 criangas: 5
meninas e 5 meninos.

Dessa maneira, foram realizados dois grupos focais, um de cada turma,
em dias distintos. Os alunos do terceiro periodo A foram os primeiros a
contarem sobre suas rotinas, em seguida, os alunos do terceiro periodo B
acrescentaram ainda mais a essa pesquisa.

Para que a dindmica dessa etapa do trabalho fosse realizada com
sucesso as criancgas ficaram bem a vontade em um ambiente agradavel. Sendo
assim, o “Laboratério de Matematica” do proprio colégio foi o escolhido para a
realizacdo do grupo focal da turma do terceiro periodo A por oferecer um
amplo, iluminado e arejado espaco. A coordenadora da Educacdo Infantil
sugeriu uma das salas do mesmo segmento, que se encontrava vazia naquele
momento para o desenvolvimento do grupo focal do terceiro periodo B.

Antes de analisarmos os relatos das criangas nos grupos focais
(ANEXOS 4) é interessante percebermos a distancia estabelecida entre as
criangas e seus professores, quando estes, nas entrevistas (ANEXOS 3),

ressaltam a sua percepcao sobre as relacbes sociais, sobretudo, a desordem,

“2 (BELLONI, 2005.p33.)
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a violéncia, a ruptura dos lacos tradicionais da solidariedade. Percebemos em

alguns momentos certo saudosismo:

Antigamente, a heroina era a Xena, o heroi era o Hércules, eram as
figuras do bem, que representavam o bem, hoje ndo. Hoje, no meu
ponto de vista, eu acho que isso é desvirtuar o que existe de bom
dentro do homem, né? O que existe de positivo no relacionamento, as
relacdes interpessoais. (ANEXO 3B)

Essa professora, especialmente, manifesta sua percep¢ao de quanto as
relacbes pessoais estdo empobrecidas e sente-se desconfortavel com a
reviravolta cultural onde a televisédo representa uma das principais forcas.

Considerando a importancia socializadora das midias, a relacdo da
crianga com a televisdo encontra-se no centro das discussdes educacionais.
Principalmente, quando se revela que, independente da situacdo socio-
econdmica e das diversas maneiras de ver televisdo, é unanime entre as
criancas o fato dessa midia, especialmente, ocupar um tempo significativo em
suas vidas.

Nesse contexto, ao discutir a incompreenséo da instituicdo escolar com
relacdo as midias, MERLO-FLORES (2002) destaca que existe uma saturagao
de imagens fora da escola e sua escassez nos processos de aprendizagem. A
televisdo é segundo essa autora, a maior fabrica de imagens que ja existiu,
produtora de sentimentos e emocgdes, 0s quais sao “desvelados” das zonas
mais reprimidas e obscuras da natureza humana.

Além disso, ao contrario do que foi afirmado por alguns professores da
nossa investigacdo, MERLO-FLORES (2002) afirma que a imagem tem uma
relagdo direta com a emocdo e pode ser utilizada para despertar a
racionalidade. A emocédo, segundo a autora, tem como uma das principais
fungbes, gravar no cérebro o que é mais importante, o que, consequentemente
esté relacionado com a capacidade de aprendizagem do ser humano.

Em nossos grupos focais, decidimos pela confec¢cdo dos desenhos, ou
seja, foi pedido as criancas que elas desenhassem aquilo que elas mais
gostavam de assistir na televisdo. A opcao por esta abordagem fundamenta-se
em LURCAT apud BORGES (2004). A autora sugere que, para que se possam

estudar os efeitos da televisdo sobre as criancas € indispensavel criar
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situacOes através de jogos e expressdes plastica e oral, especialmente, na
escola.

(...) A televisdo age sobre as atitudes, ela modela as atitudes, e a crianca se
impregna43 assim de todos os tipos de influéncias, de ambientes, de
impressdes variadas. Para aprender o que impressiona a crianca, pode-se
analisar as representacdes pelo viés de questionamentos diversos, levando a
crianga a raciocinar sobre o produto televisual. Pode-se também estudar o que
a crianca libera sob a forma expressiwa ou criativa: jogos individuais e coletivos,
desenhos, discursos, etc. (LURCAT apud BORGES, 2002.p.124)

Sendo assim, o primeiro Grupo Focal (turma A) ocorreu da seguinte
maneira: inicialmente foi proposto as criancas que desenhassem aquilo que
elas mais gostavam de assistir na televisdo, em seguida, elas expuseram,
verbalmente, o que tinham feito. Quando, a seguir, alguns alunos comecaram a
querer falar o que eles fazem durante o dia a pesquisadora achou melhor
propor que todos narrassem suas rotinas.

GOBBI (2002) defende que o “desenho e a oralidade sao
compreendidos como reveladores de olhares e concepcbes dos pequenos e
peguenas sobre o seu contexto social, histérico e cultural, pensados, vividos,
desejados”.

Considerando os estudos de LURCAT apud BORGES (2004) e GOBBI
(2002) foi pedido, apds as criancas terem desenhado, que elas explicassem o
gue tinham kito. Para organizar as falas a pesquisadora perguntava a cada
uma: “o que vocé gosta de assistir na televisdo?”. Esperava-se que elas
apenas explicassem aquilo que tinham desenhado, mas a fala delas né&o tinha,
necessariamente, alguma relacdo direta com o desenho que fizeram. O
desenho, neste momento das suas falas, aparece como um catalisador, um
desencadeador de lembrancas, memorias e afetos. Surgem entdo, descricdes
e representacbes da realidade das criancas, segundo suas proprias
percepcoes.

43 “A impregnacdo é uma forma de aprendizagem muito poderosa caracterizada pelo fato de
gue a pessoa aprende sem saber que aprende. Exemplos de impregnagdo Sd0 0S processos
inconscientes de aprendizagem da lingua materna, de costumes de uma determinada
sociedade”. (LURCAT apud BORGES, 2004.p.30)
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Eu: Natanael, e vocé?

Natanael: Eu gosto de ver Bob Esponja, o primeiro desenho do TV XUXA, Trés
espids demais, é...é...aquele desenho sabe? Aquele penditimo sabe?
E...é...Yugi Yo, s6.

Eu: E o que vocé desenhou ai?

Natanael: Dois carros e um sinal.

(ANEXO 4A)

Apenas um dos meninos fez a relacdo, mais direta, do desenho com a

pergunta que fiz a cada um. (O que vocé gosta de assistir na televisdo?)

Eu: E o que vocé desenhou, Jodo Vitor?

Joéo Vitor: Vé!

Eu: Ah...vocé n&o quer falar pra mim?

Karen: E um cachorro!

Jodo Vitor: E um cachorro, vocé nunca viu, ndo ... (Amanda estava atras do
Jodo Vitor para aparecer na filmagem)

Alisson: Esse ai é o Clifford, o gigante cdo vermelho, né?
Jodo Vitor balanca a cabeca informando que sim.
Alisson: Sabia!

Eu: E onde vocé assiste “Clifford"?

Jodo Vitor: No 12. (ANEXO 4A)

Nesse primeiro momento, uma menina chamou atencdo. Quando a
pesquisadora prop6s que desenhasse, ela se recusou preferindo escrever
aquilo que mais gostava de assistir na televisao.

Enguanto os outros alunos explicavam o que desenharam, Beatriz pedia

para que eu soletrasse as palavras que gostaria de escrever.

Beatriz: Como se escreve dinossauro tia? Pergunta Beatriz.

(Beatriz ao invés de desenhar escreveu: “O que eu mais gosto de assistir...”).
Eu:DIN O S S A...(Comecei a soletrar)

Amanda (interrompe): “Eu desenhei meu pai.”

Beatriz: “Termina de falar, termina de falar, como se escreve dinossauro! ” .
Eu: Onde vocé parou?

Beatriz: “No SSA”

Eu: URO. (ANEXO 4A)

A atitude da menina, adicionada as observagdes (ANEXOS 2) em salas
de aula parecem apontar para a supervalorizacdo da leitura e da escrita no

terceiro periodo da Educacéo Infantil do colégio pesquisado.
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BARBERO & REY (2004) manifestam sua opinido acerca do desafio da
escola diante dos meios de comunicacdo e informacdo. Essa instituicdo
educacional permanece com o0 “regime de saber’ instaurado desde o
surgimento do “texto impresso”, quando se constituiu 0 mundo dos segredos e
do controle social da informacdo, que separava os adultos das criangas.
Também nessa perspectiva, se estabeleceu a relacdo da linearidade do texto
escrito com o desenvolvimento escolar da crianc¢a, além do modelo mecanico e

unidirecional da leitura.

Essa correspondéncia estrutura a informagéo escolar de forma to sucessiva e
linear que todo atraso ou precocidade serdo tachados de anormal, ao mesmo
tempo em que a comunicacao pedagdégica € identificada com transmisséo de
contelldos memorizaveis e reconstituiveis: o rendimento escolar se mede por
idade e pacotes de informacdes aprendidos. (BARBERO & REY, 2004.p.57)

Esse pode ser um dos principais motivos pelos quais a escola ainda
sustenta uma desconfianca com relacdo as imagens televisivas. Ou seja, com
a presenca da televisdo nos lares das familias contemporéaneas, as criancas
estdo expostas a todos os tipos de informagéo, diferentemente de quando
acessam o0s textos, geralmente escolhidos por professores para serem
explorados seguindo as suas orientagdes.

Essa postura dos professores distancia cada vez mais a escola do que
as criancas aprendem fora dela. Dessa maneira, 0 apego demasiado ao livro
nao permite que a escola mnhe¢ca 0 mundo das imagens que desenvolve a

leitura de hipertextos**.

(...) em um mundo cada vez mais aberto e povoado de maquinas que lidam
com o saber e com o imaginario, a escola apega-se ainda aos espagos e
tempos ‘fechados’ do prédio, da sala de aula, do uso didatico, aos contetdos
curriculares extensivos, defendendo-se da inovagéo. (BELLONI, 2002)

E interessante observar que, a partir de uma pergunta geral
para as criancas sobre suas rotinas do dia, uma auséncia se revela: o relato de

suas passagens pela escola. Sendo assim, a partir do depoimento dos proprios

* Hipertexto é, “uma escrita ndo sequencial, mas uma montagem de conexdes em rede que,
ao permitir/exigir uma multiplicidade de trajetos, transforma a leitura em escrita (...) o hipertexto
remete a enciclopédia, as possibilidades presentes na intertextualidade e intermidialidade.”
(BARBERO & REY, 2004.p.63)
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alunos, é unanime entre eles o fato de assistirem televisdo, e o prazer que

revelam quando falam dos momentos em que estdo diante da telinha.

Ana Beatriz: Porque eu fico vendo DVD. Ai eu digo “V4 ja to indo, v ja to indo!”
Ai, eu vou tomar banho, ai, eu vou almocar. Ai, minha mée chega, a gente
desce pra pegar o 0nibus, ai a gente pega o 6nibus. Pega o “Santa Catarina”.
Ai, venho pro colégio. Ai a minha v6 vem me buscar, ai eu saio do colégio. Af,
qguando eu chego em casa, eu lancho, eu tiro meu ténis.Ai, eu vou pro quarto
da vové...Ai, depois, eu fico fazendo bagunca. Ai, na hora de dormir eu fico
acordada na cama. (ANEXO 4B)

Eu: Depois, entdo, vocé vem pra escola?

Alisson: (balanga a cabeca indicando que, sim). Ai, eu fico na escola. Al,
quando eu volto eu chego, fagco dever, depois eu vou tomar banho, depois eu
vou pra televiséo.

(ANEXO 4A)

Além disso, os alunos revelam a escola como um lugar para fazer
“trabalhinhos”. A escola ndo foi caracterizada por nenhum deles como um
espaco onde eles brincam, se divertem, encontram 0s amigos, mas
especialmente, um lugar referéncia para fazer atividades propostas por suas
professoras.

Julia: Desenho. Ai minha van chega, eu entro na van, venho pra escola. Ali, fico
esperando a tia no portdo ali. Ai a gente vai pra sala, faz trabalhinho, ai, depois
eu saio, vou pra van. Depois, eu chego em casa, troco de roupa, fico vendo
televisdo no 10, Chiquititas, ai, depois, eu vou jantar...

Jodo Vitor: Depois eu almoco, tomo banho, coloco meu uniforme, subo com a
minha mae pra vim pro colégio. Quando eu chego no colégio eu faco as
atividades. Depois eu vou pra casa, trato do meu cachorro, troco de roupa,
tomo café e fico vendo Discowery Kids. (ANEXO 4A)

As observacdes que se manifestaram nessa etapa da pesquisa vao ao
encontro dos estudos de BARBERO & REY (2004.p.61) quando ratificam que a
“realidade cotidiana da escola demonstra que a leitura e a escrita ndo sédo uma
atividade criativa e prazerosa, porém, predominantemente uma tarefa
obrigatéria e entediante, sem possibilidades de conexdes com dimensdes-
chave da vida” das criangas. O que pode ser uma das possiveis justificativas

sobre a énfase que os alunos, sujeitos da nossa investigacdo, ddo ao periodo
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em que estdo em casa, dedicando pouquissimo tempo aos relatos dos
momentos em que estéo na escola.

Os autores citados acima propdem a articulagéo das culturas do livro, do
audiovisual e da oralidade, que podera possibilitar diferentes modos de
“navegar” pelos textos. Seria nessa pluralidade textual que as criancas dessa
geracao poderao ser preparadas para serem cidadaos, leitores ndo somente de
textos mais convencionais e lineares, mas de jornais, telejornais, videogames,
videoclipes e hipertextos.

Entretanto, outro fato recorrente nas falas das criancas, que demonstra a
importancia da TV em suas vidas, refere-se ao relato de suas rotinas, quando
os seus dias sdo pontuados pela televisdo ou por seus programas, por

exemplo:

Natanael: Ai eu vejo “Sitio do Pica-pau Amarelo”, depois, eh...eh...esqueci.
Depois eu vejo Pato Donald. Ai, comecga a TV Xuxa. Ai, eu vejo desenho, ai eu
vejo Bob esponja, depois eu vejo Trés espids demais, depois eu vejo o
penultimo desenho, depois eu vejo Yugi Yo, e acabou. (ANEXO 4A)

Fabricia: Quando eu acordo, eu escovo o dente, vejo televisdo, tomo café da
manha, tomo banho. Ai, depois, eu vou pra escola. Quando eu volto pra casa
eu vejo televisdo. (ANEXO 4B)

Dentre outros questionamentos, MERLO-FLORES (2002) nos chama a
atencdo para a televisdo como um objeto de valor. Segundo essa autora, ndo
existe criangas que falem da televisdo somente de um plano racional.

Ao contrario, todos expressam a seu respeito emocoes e afetos*, o que
aparece claramente na fala de uma crianca do grupo focal — turma A. E
interessante como a menina declara sua admiracéo pela televisédo, o quanto ela
se sente fascinada pelas imagens e como 0s personagens da telinha parecem

ser relevantes na sua vida.

Eu: Quando vocé volta pra casa o que vocé faz?
Amanda: E...é? Ainda vejo televisdo, nem vou pro banho.
Eu: E 0 que vocé tanto vé na televisdo?

Amanda: E porque eu sou desesperada.

Eu: Desesperada?

Amanda: E. Pela televisio.

Eu:Vocé gosta muito de televisédo?

Amanda: Ahan, ahan. (ANEXO 4A)

45« (_.)no hay practicamente nifios que hablen de la television desde um plano meramente
racional todos expressan emociones e afecto” (MERLO-FLORES, 2002.p.19)
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O segundo Grupo Focal (Turma B) teve uma dinamica um
pouco diferente. A pesquisadora também propés aos alunos que desenhassem
0 que eles mais gostavam de assistir na televisdo, mas ao invés deles
explicarem o que fizeram, passado algum tempo, ela pediu que eles
narrassem, imediatamente, suas rotinas. Eles passaram entdo a desenhar e
falar ao mesmo tempo. Percebemos que esta dupla atividade néo foi esforgo
algum para eles. Pelo contrario, eles agiram naturalmente, como se fosse uma
pratica comum no seu dia-a-dia.

Essa capacidade de alternar a atencao, ora para o desenho, ora para as
conversacdes, remete as observacdes de alguns autores como BARBERO
(2002) e BELLONI (2005) que explicam a fungdo zapping, da televiséo e
através dela justificam a pratica de algumas atividades desenvolvidas
simultaneamente. Nessas situacdes a crianga ou jovem dessa geracao é capaz
de escutar musica e ler, acompanhar a programacao de canais distintos da
televisdo ou, até mesmo, desenhar sobre o que mais gosta de assistir na
televisdo e relatar a sua rotina, dém de participar da discussdo dos temas
levantados por outros alunos.

As criancas dos Grupos Focais (turmas A e B) caracterizaram
como um bom desenho aquele que possui uma boa qualidade de imagem, que
seja “bem colorido”, que tenha brincadeiras, que seja engracado e divertido
(“tenha piadas, palhacadas”).

GIRARDELLO (1999), em sua pesquisa onde ela estuda o “Imaginario
Infantil e as histérias de TV” destaca o quanto os desenhos precisam oferecer
variedade de imagens e temas, ritmo, mdusica, enfim, todo esse aparato
estético da imagem € essencial para atrair a atencdo e a preferéncia das
criancas.

BELLONI (2005) contribui significativamente para essa discussao sobre
a estética das imagens da televisdo. Especialmente, quando os alunos dos
nossos grupos focais manifestaram suas opinides sobre “0 que um desenho
precisa ter para ser bom”, eles destacam a caracteristica, “engracado”. Essa
autora, portando, revela que a estética da violéncia, um dos segredos de
maiores sucessos da TV, esta relacionada a repeticdo dessas cenas, 0 que

leva a sua banalizacao e ao riso.
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Em termos estéticos, a repeticdo e o uso abusivo dessas figuras de estilo
tendem a banalizar o efeito no espectador, que acaba achando engracado as
cenas de terror. O que ndo diminui o sucesso e, certa forma, inocenta a
violéncia. Do ponto de vista ético, o exemplo da violéncia real e ficticia
representada e repetida sem cessar na TV nossa de cada dia, acaba
construindo uma realidade (virtual e longinqua) cheia de guerras, explosoes,
brigas e mau-caratismo que obscurece a compreensao da realidade imediata
(material de fato), cujos os problemas e situagcfes concretas demandam nossa
atencdo e atuacdo.(BELLONI apud BELLONI, 2005.p.36)

Contudo, MERLO-FLORES (2002) destaca a busca das criangas, na
televisado, por elementos que estimulam a formacéo para a vida e de valores. O

gue também esta presente nas falas de algumas criancas, como por exemplo:

Eu: O que um desenho animado precisa ter pra vocés gostarem dele?
Jodo Paulo: Piadas.

Amanda: Precisa ser engragado!

Karen: Brincadeiras. Desenho é legal, faz palhacadas.

Beatriz: Precisa ter uma visao legal.

Julia: Eu gosto da natureza! (ANEXO 4A)

Eu: O que um desenho precisa ter pra ele ser bom?
Vitor: Tem que ser colorido.

Ana Beatriz: N&o precisa ser de luta. Precisa ter amizade.
Marcos: Brincadeiras. (ANEXO 4B)

BELLONI (2005) e GIRARDELLO (1999) destacam, entretanto, a
importancia de n&o supervalorizar a influéncia da televisdo na vida das
criancas. A sua importancia, portanto, vai depender de como e quarnto a acao

das outras agéncias socializadoras estdo sendo significativas.

O papel da televisdo no processo de socializacdo serd mais ou menos
determinante segundo as diferentes formas de relacdo das criangas com o
meio, a maior ou menor importancia da acédo dos atores, e 0 acesso a outras
referéncias culturais. (BELLONI, 2005.p.35)

Assim como MERLO-FLORES (2002) constatou em sua pesquisa,
também em nossas investigagcbes se observou a diferenca entre o uso
individual e social dos conteudos televisivos. Embora assistam, na maioria das
vezes, sozinhas a seus programas favoritos, que sado escolhidos por uma
opcao individual, os mesmos sdo compartilhados com seus companheiros de
escola. Alguns desenhos animados fazem parte dessa lista como Bob esponja,

Trés espias demais, Tom e Jerry. Além de novelas como “Chiquitas”.
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Eu: E 0 que vocé assiste de manha?
Vitor: O desenho das “Trés espias demais”
Ana Beatriz: Igual eu. (ANEXO 4A)

Eu: Vocé assiste televisdo a noite?
Ana Luiza: Assisto. Eu vejo Chiquititas.
Ana Beatriz: Eu também vejo Chiquititas. (ANEXO 4A)

Marina: (...) Ai, eu vejo “Chiquititas”, ai eu vejo “Amigas e rivais”. Ai, depois, eu
vejo se 0 meu pai e se a minha mée estdo dormindo, porque ai, eu faco um
pouquinho de bagunca. (ANEXO 4B)

Além disso, um outro fato se revelou no depoimento das criancas. E na
parte da parte da manha, especialmente, que as criangas assistem a televiséo,
sozinhas. Os desenhos animados dos canais comerciais abertos sdo os que
tém as maiores audiéncias do publico infantil nesse periodo do dia.

MERLO-FLORES (2002), enfatiza em suas pesquisas, a forte influéncia
da imagem na funcdo de “ponte” das emocdes. Nesses momentos em que as
criancas estdo sozinhas vendo TV, elas preferem, segundo a autora,

programas que se relacionam com as suas caréncias mais profundas.

Karen; Eu gosto de ver desenho. Minha mée acorda cedo, e eu tenho uma irma
que € mais velha do que eu. Ai, minha mée e meu pai acordam cedo pra ir pro
trabalho, ai, eu e minha irma fica la sozinha. Ai, ela tem oito anos. Ai, eu e
minha irm& espera meu pai chegar, a gente fica vendo televiséo. Ai, a gente
espera 0 nosso pai chegar, ai... (ANEXO 4A)

Jodo Vitor: Eu acordo, fico jogando joguinho, espero a minha méae acordar,
tomo café, fico vendo televisdo,... (Grupo focal - turma A)

Frederico: Quando eu acordo eu assisto televisdo. Eu assisto televisédo até a
minha mé&e acordar. (ANEXO 4B)

As tevés por assinatura, que possuem canais de desenhos animados
24h, ainda sao restritas a uma minoria da sociedade. No primeiro grupo, de oito
criancas, apenas uma enfatizou sua preferéncia por um “canal pago”. No
segundo grupo focal, somente uma, em um grupo de 10 criancas, manifestou

sua preferéncia por canais de TV por assinatura.

Jonathan: (..). Na televisdo, o que eu mais gosto de assistir € um canal da SKY
e 0 meu filme do “Homem Aranha 3". (ANEXO 4B).



Nesse momento, precisamos dar uma atencdo especial ao fato das
criancas estarem assistindo a televisdo, sozinhas. Segundo o relato dos
préprios dos alunos, sujeitos da nossa pesquisa, isso acontece quando 0s pais
estdo trabalhando e, resta a televisdo como recurso de informagcdo e de
companhia. BUCKINGHAM (2002) destaca como um dos fatores que
influenciam esse comportamento a mudanca da dindmica familiar: a op¢éo por
ter poucos filhos, o dvorcio, a entrada da mulher no mercado de trabalho.
Esses fatores combinados com uma nova valorizagdo simbdlica da “infancia”,
ou seja, certo consentimento a crianca de uma participacdo®® mais ativa na vida
em familia, impulsiona uma maior dedica¢céo das criancas diante da televiséo.

No entanto, ndo podemos dizer que existe uma preocupagcdo dessa
midia em produzir um espaco de diversidade e qualidade dedicado
exclusivamente ao publico infantil. Cabe a escola, nesse contexto, a tarefa
fundamental de integrar a sua pratica o ensino as novas linguagens,
possibilitando desenvolver em seus alunos uma postura critica diante das
mensagens midiaticas. BELLONI (2005) propde um novo caminho para a
pratica escolar, denominado, por ela, de “Midia-Educacao”, que: “(...) busca
formar o receptor critico, ativo, inteligente, capaz de distanciar-se da
mensagem midiatica e exercer sobre ela seu poder de analise e critica.”
(BELLONI apud BELLONI, 2005. p. 44.)

Sendo assim, na maioria das vezes, quando os adultos ndo estédo
presentes as criangas assistem aos desenhos animados, programacao que tem
a preferéncia do publico infantil. Esse fato ndo se repete a noite quando os pais
encontram-se mais presentes na rotina dos filhos. Nesses momentos, a
programacéo da televisdo € escolhida pelo adulto e acaba ndo agradando a
maioria dos filhos.

Podemos perceber nesses casos a imposi¢cdo do poder do adulto sobre
a crianca. Além disso, a programacdo dirigida, especificamente, ao publico
infantil é insuficiente para atendé-los em qualquer hora do dia. Na televisédo
“tudo é para todos*”” (POSTMAN, 1999. p.93.), porém podemos perceber em

nossa investigacdo que as criancas assistem a televisdo com os adultos, mas

46 BUCKINGHAM (2002) destaca uma maior participacdo da crianca nas compras em familia, o
ue esta relacionado a conduta de consumo da propria familia.

“" Esses relatos poderiam ser interpretados por POSTMAN (1999), como a destruigéo da linha

divisdria, criada pelo livro, que separava as criangas dos adultos.
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0s adultos ndo estdo disponiveis para assistir programas infantis com as
criangas.

Foi perguntado as criancas se elas assistiam a televisdo, sozinhas. A
maioria respondeu que sim. Quando a pergunta foi: se 0s seus pais assistiam a
televisdo com elas? As mesmas responderam, novamente, que sim. Veja

quais:

Karen: Eu assisto jornal e filme com o meu pai e a minha mae.

Eu: Que filme?

Karen: De comédia, de terror,...

Alisson: Eu assisto Jornal Nacional com minha mae.

Carolina: Jornal Nacional e Jornal da Alterosa.

Beatriz: Eu assisto Jornal Nacional, mas acho um saco.

Eu: Por que vocé acha um saco?

Beatriz: Porque ndo tem nada que me interessa.

Amanda: Eu assisto Jornal s6 um pouquinho. Eu t6 me acostumando com ele.
(ANEXO 4A)

Alguns programas dirigidos aos adultos, acabam oferecendo atracdes
para as criangas, talvez como uma alternativa de atender os diferentes
publicos, seus expectadores. Por exemplo, o Louro José, um boneco de
fantoche, personagem do Programa Mais Vocé, da rede Globo, apresentado

pela Ana Maria Braga, encanta o publico Infantil.

Natanael: Ahan, ele é bebé. Eh...eh...depois, eu, eh...eu vejo Maria Braga.
Beatriz: E Ana Maria Braga, ndo é Maria Braga , n&o.

Natanael: Na GLOBO.

Eu: Vocé gosta de assistir como se fazem as receitas?

Natanael: Ndo. Eu vejo so.

Eu: Vocé so6 vé, por qué? O que vocé gosta de ver na Ana Maria Braga?
Natanael: Um monte de coisa.

Eu: O que?

Natanael: N&o sei.

Eu: Sabe o0 que eu gosto de ver na Ana Maria Braga?

Natanael: o que?

Eu: Tem um bonequinho I4...

Natanael: (Levanta o dedo) Eu sei, eu sei, eu sei.

Karen: E o lourinho, a maritaca.

Natanael: é, é, aquele pequenininho assim (gesticula indicando a baixa
estatura do boneco).

Eu: Qual é o nome dele?

Todos: E o Louro José. (ANEXO 4A)

Especialmente, no grupo (turma B), a grande maioria optou pela novela
como programa que assistem com os adultos, diferente do primeiro grupo que

destaca, em sua maioria, o telejornal.
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Marina: A minha mée so6 deixa eu ver novela com ela, sendo eu tenho que ficar
sozinha no meu quarto. (ANEXO 4B)

A novela, que aparece como sendo um dos programas recorrentes
assistidos pelas criangas, exercita sua condicdo humana e estimula uma

melhor compreensao da vida. Em seus estudos, BORGES (2004), explica que:

“De uma maneira geral, pode-se afirmar que a telenovela se situa na
continuidade da tradicdo da narrativa oral, uma das funcBes mais essenciais e
universais das sociedades humanas, ao mesmo tempo, que ela atualiza,
através das tecnologias eletrénicas, a fun¢do arcaica do conto, tendo como sua
matéria prima o mito. Enquanto fonte instituinte do imaginario social.”
(BORGES, 2004:p.111)

BELLONI (2005) também enfatiza a funcdo da novela como “mito, que
deve dar ao espectador fiel uma espécie de certeza de que a vida faz sentido.
Ela possibilita, através da ficcdo, a compreensao da condicdo humana e de sua
prépria vida.” (p.42).

Nesse contexto, o telespectador consome uma diversidade de histérias,
em estilo e género de maneira fiel ao “horario nobre da televisdo brasileira®®”,
onde em encontros diarios essas novelas sdo responsaveis pela manifestacédo
de emocdes e sentimentos que estimulam a sua imaginacao.

Junto com a televiséo, outras telas também atraem o puablico infantil. Os
DVDs, os jogos eletrénicos e o computador também fazem parte da lista de
preferéncia das criancas de 5 e 6 anos, Os DVDs, especialmente, poderéo,
mais tarde, ser \stos na maioria das casas, nas sessoes de filmes das tevés
comerciais abertas. Devemos enfatizar a substituicdo da televisdo por outras
telas que também atraem o publico infantil, como por exemplo: os DVDs, 0s
jogos eletrdnicos e o computador.

BUCKINGHAM (2002), em seus estudos, enfoca as mudancas na vida
das criancas no ambito familiar, educacional e, por fim, o que elas fazem nos
momentos de lazer. Segundo o autor, nas Ultimas décadas tém ocorrido

mudancas significativas na estrutura familiar: “0 ndmero de casamentos

48 BORGES (2004) descreve o horario nobre da principal rede de televisdo aberta do pais,
assim: “a novela das sete faz parte da programacdo chamada prime time (horario nobre) que
inclui um telejornal — o Jornal Nacional — entre duas novelas — sendo a outra a novela das oito”.
(p.113)
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diminuiu”, “enquanto que o numero de criancas nascidas fora do casamento
aumentou”, “o indice de divorcios dobrou, os indices de fertilidade diminuiram,”
“pois as mulheres estdo optando por terem menos filhos”, a presenca da
mulher no mercado de trabalho, entre outros fatores. (BUCKINGHAM, 2002:
p.95-96)

Nesse contexto, as criancas participam de maneira mais ativa dos
programas de suas familias que envolvem o consumo, por exemplo, quando
vao ao supermercado juntos. Esse aspecto pode ser entendido como um
fenbmeno compensatorio, ou seja, coOmo 0S pais passam menos tempo com
seus filhos, nos momentos que estdo com eles acabam investindo em
mercadorias que lhes agradam de alguma maneira. Como uma estratégia de
defesa dos perigos que ondam as ruas, 0s pais acabaram equipando suas
casas para as criangcas como um lugar alternativamente tecnolégico de
diversdo e, além disso, colocam as criancas mais cedo nas escolas. Isso

significa que o tempo que a infancia esta sendo institucionalizada mais cedo.

Jonathan: Depois que eu acordo eu vou falar com a faxineira da minha mée pra
ela me da café da manha, depois eu assisto um pouquinho de desenho, mas o
gue eu mais gosto de fazer é assistir o DVD do meu Homem Aranha 3.

Ana Beatriz: Porque eu fico vendo DVD. Ai eu digo “V0 ja to indo, vo ja to indo!”
Al, eu vou tomar banho, ai, eu vou almogar.

Vitor: (...). Ai, quando eu volto da aula, eu tomo banho e vejo o “DVD dos
Monstros S.A.”

Eu: O que vocé faz quando vocé chega em casa depois da escola, ou na casa
do seu amigo?
Tiago: Jogo videogame.

Frederico: Ahn, ndo sei. Ai depois eu vou tomar café, ai, ai, eu faco um monte
de coisa depois: eu brinco, ai eu visto a roupa da escola. Eu almogo e vou pra
escola. Ai, quando eu volto eu fico vendo televisdo e mexendo no computador.
Al, depois quando o meu pai assiste televisao eu fico com a minha mée e

durmo.
(ANEXO 4B)

As reflexbes ao longo deste trabalho nos levam a fazer uma relacéo da
importancia das midias visuais as diversas fontes de conhecimentos sobre o
mundo oferecidos as criancas. Ainda, é interessante observarmos dois outros
pontos. Primeiro, estamos caminhando para a convergéncia das midias,
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sobretudo, quando as diversas linguagens passam a integrar as tecnologias
digitas — os computadores. Depois, as brincadeiras entre criangas, nas ruas,
nos parques, nas pracas, estdo cada vez mais sendo substituidas pelas horas
na frente da televisdo. Esta ultima afirmacdo pode ser confirmada pelos poucos

relatos das criancas enfatizando o brincar.

4.2 — Conclusdes da analise do grupo focal:

Tratando-se de uma pesquisa que tem como um dos principais objetivos,
compreender a relacdo da crianga com a televisdo e considerando a
perspectiva da Sociologia da Infancia é indispensavel que ressaltemos, nesse
contexto, a fala das criancas como testemunho “confidvel e respeitavel”
(PRADO, 2002. p.21).

Para tanto, como aqui relatamos, foram realizados dois grupos focais,
com 8 e 10 criangas, em dias distintos. Alguns aspectos foram observados em
ambos 0s grupos, outros representam as particularidades dos mesmos.

Através dos desenhos, as criancas, sujeitos da nossa investigacao,
ilustraram cenas do seu contexto social e, em seguida, as descreveram,
verbalmente, segundo suas percepc¢des. Nesse momento, somente a fala de
algumas criancas tinham uma relacdo direta com a pergunta: “O que vocé
gosta de assistir na televisao?”

Dentre os aspectos comuns aos grupos focais estéo a afirmacao de que
a televisdo ocupa um tempo significativo nas rotinas das criancas pesquisadas,
independente de sua situacdo sécio-econdmica e dos modos que elas véem
televisdo, o que vem substituindo as brincadeiras entre eles

Em seguida, pudemos perceber que, quando as criancas narraram suas
rotinas, elas dedicaram mais tempo aos momentos que passam diante da
televisdo do que quando estdo na escola. O que pode significar, segundo
BARBERO & REY (2004), uma reprovacao da realidade cotidiana da escola
gue estimula a crianca ao exercicio de atividades, como leitura e escrita, muito
menos prazerosa do que as emogdes e sentimentos que a televisdo é capaz de
produzir no ser humano.
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Mesmo diante dessa realidade, as escolas continuam resistindo a cultura
audiovisual e usufruindo de metodologias tradicionais de ensino que garantem
sob o controle dos professores as relacdes pessoais dentro das quatro paredes
da sala de aula.

Os relatos dos grupos focais da nossa pesquisa vao ao encontro dos
estudos de MERLO-FLORES (2002), especialmente, quando a autora
considera que as criangcas se expressam como se a televisdo fosse um objeto
de valor, onde elas buscam elementos que estimulam a formacao para a vida e
de valores e onde, também, elas preferem programas que se relacionam com
as suas caréncias mais profundas.

Além disso, as criangcas mostram-se satisfeitas quando estdo sozinhas
no turno da manha vendo televisdo, pois, geralmente, elas podem escolher a
programagéo. Os DVDs e os desenhos animados dos canais abertos tém a sua
preferéncia. Diferentemente do que acontece a noite quando os adultos estéo
mais presentes em suas rotinas, porém impdem a programacdo que desejam.
Na maioria das vezes, telejornal ou telenovela. Podemos perceber, entdo, a
insuficiente programacao dirigida as criancas, na televisdo, onde elas podem

ter acesso as mais variadas informacgdes.
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Consideracoes Finais

Essa pesquisa foi realizada com o objetivo de estimular as discussdes
acerca do uso das midias nas escolas de maneira a contribuir para uma
educacdo de qualidade, previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB*%). BELLONI (2002) destaca que educacdo escolar precisa

atender as seguintes necessidades:

“Ensino de qualidade para impedir que aumentem as defasagens entre 0s que
ja possuem e 0s que nao possuem acesso ao conhecimento e a informacao.
Desenvolvimento de mudltiplas habilidades, tais como: fazer escolhas, tomar
decisdes cujas atividades variam e se transformam rapidamente.

Construcdo de atitudes e valores que favoregcam a autonomia e a cooperagao
entre os individuos na busca de solu¢6es para a sociedade do futuro.

Formacdo de usuarios criativos, criticos e responsaveis para a apropriagédo das
tecnologias de informagdo e comunicacdo cada vez mais presentes na
sociedade.” (BELLONI, 2002. p.120.)

Para tanto, realizamos uma pesquisa que se iniciou com a apresentacéo
de uma abordagem histérica da Infancia com o intuito de resgatar algumas
caracteristicas da Educacéo Infantil no Brasil. Essa opcéo ocorreu por ter sido
neste segmento que se concentrou o publico alvo da nossa investigacao.

Considerando o0s estudos dos autores que contribuiram para a
reconstituicdo desse breve histérico, devemos destacar as rela¢des sociais as
guais as criancas estdo envolvidas pois nelas encontram-se os valores e
comportamentos apropriados do seu contexto, importantes para entender a sua
condicéo de ser crianga, como produtora de historia.

Passamos, portanto, aos principais estudos que ajudam ao
conhecimento de aspectos voltados para a relacdo entre as criancas e as
midias.

Nessa etapa da pesquisa, as reflexbes tedricas que fizemos nos
impulsionaram ao trabalho de campo. Escolhemos, primeiramente, analisar
documentos institucionais com o intuito de perceber qual a postura da escola
com relacdo ao trabalho com as midias no contexto escolar. Em seguida,

decidimos aplicar um questionario aos professores para sabermos o seu perfil

49 A LDB (N° 9394 de 20 de dezembro de 1996), prevé no artigo 3°, inciso I X, como principio da
educacdo: “agarantiade padrdes de qualidade”.
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cultural. Depois, procuramos observar as suas praticas para percebermos o
uso (ou nao) das midias (video, cds, programas de TV) no contexto da
Educacéao Infantil.

As entrevistas dirigidas aos mesmos professores constituiram um
recurso adicional as observacdes e contribuiram para um melhor entendimento
da relacdo das criancas com as midias, especialmente com a televisdo, em
suas praticas pedagogicas.

Entendemos, finalmente, que seria necessario centrarmos na fala das
criancas para que pudéssemos ouvir sobre suas preferéncias na televiséo,
além de como e em quais circunstancias acontecem esses contatos.

O grupo focal utilizado como um método de pesquisa com as criancas foi
escolhido considerando os principios fundamentais da Sociologia da Infancia
gue aponta a infancia como uma constru¢ao social, onde as criangas sao 0s
principais atores desse processo. Isso significa que é indispensavel ouvir o que
elas tém para dizer sobre 0 seu proprio universo, pois este sofre variagfes dos
diferentes contextos sociais em que as criangas vivem e que,
consequentemente, influenciam em seus depoimentos.

Considerando essa abordagem, que néo percebe a infancia como uma
condicdo natural, mas como sendo construida a partir das realidades que as
criangas vivem, é elevante ao, estudar a infancia contemporanea, incluir a
analise das midias, pois elas tém causado, nos ultimos anos, mudancas na
dindmica social.

Os estudos que ganharam énfase ao longo deste trabalho apontam para
a condicdo dos meios de comunicacdo como importantes agéncias de
socializacdo que concorrem com outras instituicbes sociais mais tradicionais
como a familia, a igreja e a escola. As quais se encontram em processo de
transformacédo devido ao impacto das tecnologias sobre as sociedades
contemporaneas.

Esse cenério foi descrito por BELLONI (2005) da seguinte maneira: os
programas de TV invadiram o cotidiano das familias, as igrejas tiveram que se
render aos apelos dessa midia, e as escolas, sobretudo, as particulares, se
viram obrigadas a atender os apelos do mercado, utilizando a informéatica como

um instrumento caracterizado por um fim em si mesmo.
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E nesse contexto midiatico que a infancia contemporanea se constitui.
Entretanto, as discussdes que envolvem a relacdo entre as criancas e as
midias encontram-se polarizadas. Alguns autores, como POSTMAN (1998),
defendem a “morte da infancia”. Nessa perspectiva, 0s meios, em particular a
televisdo, provocam o desaparecimento das fronteiras que separam os adultos
das criangas baseado na concepc¢do moderna de infancia, ou seja, a relacao
entre as criancas e a televisdo é desprovida de segredos, elemento
fundamental, segundo POSTMAN (1998), para que exista a infancia. Nessa
abordagem, considera-se que as mensagens midiaticas sdo diversas, sem
censuras, e que estimulam, nas criangas, 0 seu comportamento agressivo, a
sua sexualidade precoce e, consequentemente o fim da infancia.

Outros autores apontam, ao contrario, para os beneficios das novas
tecnologias da comunicacdo, que desenvolveriam aspectos cognitivos e
afetivos nas criancas.

Para que possamos compreender esse processo € indispensavel que
nos interessemos em entender, primeiramente, um dos aspectos relevantes
relacionados ao desenvolvimento cognitivo do usuario midiatico, voltado para a
autodidaxia, ou seja, segundo BELLONI (1998), “ a auto-aprendizagem em
uma situacao de ensino mediatizado”. A informatica tem sido apontada como
um dos meios que mais incentivam a aprendizagem de maneira criativa e
coletiva, onde a tentativa e o erro levam ao aprendizado.

J& os aspectos afetivos estdo relacionados, por exemplo, ao uso do
audiovisual. Dessa maneira, a combinacdo de som-palavra-imagem
proporciona um grande impacto emocional que ajuda na aceitacdo das
mensagens midiaticas.

Os estudos da recepcdo trazem informacgdes significativas para essa
area, haja vista a sua preocupacdo com trabalhos empiricos que resgatem o
cotidiano dos sujeitos que estdo expostos as mensagens midiaticas. O sentido
das mensagens recebidas depende da dindmica social desses receptores,
“depende dos contetdos e de linguagens veiculados, da situagcdo em que vive
a crianga, suas relacdes familiares, suas relagdes de amizades e tantos outros
fatores”. (BORGES, 2004. p.142))

Esse novo cenério cultural indica a urgéncia das escolas de terem

espacos de discussdes acerca do assunto aqui tratado para que os professores
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possam integrar os instrumentos tecnoldgicos de forma critica e segura com
uma proposta de acao pedagdgica adequadas a cultura do aluno. kso deveria
acontecer, nao se perdendo o foco da funcédo da escola de formar cidadaos
capazes de atuar de maneira critica e reflexiva diante de todos os meios
disponiveis na sociedade.

Cabe as universidades, diante dessa realidade, investir em pesquisas
empiricas que unam os campos da Educacdo e da Comunicacdo e que levem
para dentro das escolas reflexdbes que estimulem essas mudancas
metodoldgicas inovadoras.

Sendo assim, para que haja efetivamente uma inovacdo pedagdgica,
com relagdo ao uso das tecnologias, € indispensavel que se pense na
formacdo do pofessor. Sobretudo, na integracdo entre a formacéo inicial, a
formacdo continuada e a pratica docente do mesmo. E preciso, nesse
processo, que haja o exercicio de reflexdo constante para que ao observar a
sua prética o professor possa mové-la para outras dire¢des.

Devido as circunstancias descritas anteriormente, realizamos um estudo
de caso no segmento da Educacédo Infantil do Colégio de Aplicacdo Jodo XXII,
unidade académica da Universidade Federal de Juiz de Fora. Na primeira
etapa da pesquisa, jA em campo, realizamos analises do Regimento Interno e
da Proposta curricular para a Educacao Infantil do colégio procurando perceber
a intencdo (ou ndo) da comunidade escolar de incentivar decisbes que
abordem a relag&o entre as criangas e as midias.

A proposta de matriculas a partir de sorteio aberto a comunidade
possibilita a escola o atendimento de um publico caracterizado pela diversidade
econdmico-social.

Além disso, uma outra caracteristica da escola estudada é a sua
disponibilidade prevista em seu Regimento Interno de atender as pesquisas
académicas de interesse das diversas areas de conhecimento da Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF).

Pudemos, entretanto, perceber nessa analise documental que ndo existe
nenhum registro que justifique qualquer iniciativa de trabalho que considere o
uso de midias no contexto escolar. Contudo, a escola oferece diversos

ambientes onde esse trabalho possa acontecer.
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“A utilizagdo dos novos recursos comunicacionais e informaticos ndo deve ser
encarada como mais uma novidade, mas como uma possibilidade para que os
alunos e professores assumam o papel de sujeitos criticos e construtores de
conhecimento” (GOMES apud BELLONI, 2002. p.121).

Se néo for assim, como BELLONI (2002) destaca, acabamos por utilizar
0s recursos inovadores como instrumentos com fim em si mesmos. Nessa
perspectiva tecnicista®®, os DVDs, os programas de televisdo, o computador
séo utilizados na escola para alcangar os objetivos previstos em algumas
aulas, mas sem nenhuma manifestacdo de movimento mais amplo que
perceba as midias como importante objeto de estudo.

Ainda nessa etapa da pesquisa obtivemos algumas informacdes
relativas a proposta curricular voltada para a Educacdo Infantil. Dentre elas
podemos destacar: o registro documental dos professores ao enfatizarem a
funcdo da escola em formar cidaddos. Nesse fragmento ndo esta previsto a
integracdo das midias como elementos importantes de discussdes para as
sociedades contemporaneas, muito menos as considerando como tipos de
linguagens que deva ser trabalhada no contexto escolar. Além disso, parece
gue, ao enfatizar os conteudos a serem trabalhados na Educacdo Infantil,
existe uma preocupacao de preparar os alunos para ingressarem na 12 série do
Ensino Fundamental.

Portanto, a abordagem dos professores referente a sua fungcdo de
contribuir na formacdo de cidaddos nao inclui o desenvolvimento da
consciéncia critica dos alunos através de discussdes sobre mensagens
midiaticas e sobre as relacfes estabelecidas nesse processo.

Sendo assim, para que a escola consiga de fato educar e orientar os
jovens para o exercicio da cidadania é indispensavel nos preocuparmos com a
“formacédo e a preparacao dos professores para assumir novas competéncias
em uma sociedade cada vez mais impregnada de tecnologias” (ibid:p.126)

Contudo, ao destacarem o item “Natureza e Sociedade”, nos objetivos
especificos da sua proposta curricular os professores que atuam na Educacao

Infantil da escola pesquisada abrem uma brecha para que eles considerem as

0 “Essa concepcdo fundamenta-se na idéia de que a eficiéncia do ensino se ancora numa
adequada sele¢do de técnicas e instrumentos e no uso tecnicamente perfeito desses materiais
para despertar o interesse do aluno, promover a sua atencdo e dinamizar o trabalho do
professor” (BELLONI, 2002. p.58)
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experiéncias trazidas dos alunos, as informacfes que sdo relevantes no seu
dia-a-dia fora da escola para o ambiente da sala de aula.

No entanto, a etapa das observacbes das aulas (ANEXOS 2) nos
permite avaliar essa informacéo obtida em documento da seguinte maneira: em
poucos momentos foram concedidos espacos para que as criancas
manifestassem as suas preferéncias televisivas, e discussdes que as levassem
a reflexdo dos conteddos midiaticos.

A escolha pela aplicacdo dos questionarios aos professores representou
uma tentativa de conhecer um pouco mais sobre os sujeitos da nossa
investigacao, enfatizando caracteristicas do seu perfil cultural.

Nesse sentido, pudemos obter, através das andlises dos questionarios,
informacdes relevantes sobre alguns aspectos que envolvem a relacéo entre 0s
sujeitos (professores) da nossa pesquisa e algumas midias.

Constatamos, portanto, que o jornal apareceu como um recurso
importante de fonte informacdo utilizado por todas as professoras, mesmo
sendo uma opcéo que apresenta variadas respostas sobre a frequéncia de sua
leitura. J& o cinema ganhou a preferéncia das pesquisadas na sua funcao de
lazer.

No final dessa etapa investigativa ficou evidente que a presenca,
especialmente da televisdo, no cotidiano das professoras ndo é frequente,
segundo os depoimentos das mesmas, mas aparece como um dos principais
recursos que oferecem conteddos voltados para a area de conhecimento de
sua formacao.

Em resposta a quinta pergunta do questionario (ANEXO 1), as
professoras manifestaram certo desinteresse em assistir televisdo. Essa
postura relacionada as respostas a sétima pergunta pode representar uma
tentativa de defesa de sua “autoridade intelectual” (BARBERO, 2004. p. 25).

Essa postura se reafirma nas observacfes em sala de aula, quando
percebemos certa resisténcia dos professores em utilizar as midias no contexto
escolar. Além de evitar atividades tendo como a opcdo a televisdo como
recurso para estimular, por exemplo, a oralidade, a linguagem e a imaginacao,
os professores regentes, principalmente, prezam por trabalhar conteudos

voltados para a estimulacdo da leitura e da escrita, criando um ambiente
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alfabetizador, tarefa docente que parece se destacar das demais relacionadas
na sua proposta curricular.

E importante destacarmos nesse momento, assim como faz
GIRARDELLO (1999) em seus estudos quando aponta a imaginagdo como um
dos principais elementos da infancia, pois ela permite que as criancas
cumpram, através das brincadeiras de faz-de-conta, sua “tarefa fundamental de
conhecerem o mundo e de constituirem a si mesmas”. As narrativas visuais,
segundo a autora, sdo Otimas opcdes para que a imaginacdo aconteca, mas
esses recursos sao muito pouco utilizados na escola pesquisada.

Ja as entrevistas com as professoras nos trouxeram algumas respostas
significativas sobre as suas poucas iniciativas tomadas em ambiente escolar
utilizando os meios tecnologicos. Ficamos cientes de que nos cursos de
graduacdo oferecidos a essas professoras, de diferentes areas de
conhecimento, ndo houveram discussdes que envolvessem a relacdo das
criangcas com as midias.

O desconhecimento dos estudos de autores que discutem o tema em
guestdao justifica a postura dos sujeitos da nossa pesquisa de utilizar as midias
na escola de maneira intuitiva. Além de relacionar facilmente a indisciplina, a
sexualidade precoce e a agressividade dos seus alunos ao fato deles
passarem horas assistindo televisao.

Por mais complexo que seja 0 assunto ndo podemos responsabilizar
absolutamente as midias por tais comportamentos das criangas, pois assim
“seria superestimar o u poder e subestimar as diferentes maneiras com as
quais as criangas criam seus proprios sentidos e prazeres” (BELLONI, 2002.
p.77). De qualquer maneira, a importancia da televisdo nas vidas das criancas
dependera do acesso e da importancia de outras referéncias culturais no seu
dia-a-dia.

Nesse contexto, as professoras, ao presenciarem as criancas
representando personagens das novelas (ANEXO 2D), por exemplo,
guestionam sua passividade diante da TV. Porém estudiosos como
BUCKINGHAM (2002) afirmam que as criangas ndo sdo passivas diante da TV.
Ao contrario elas sdo capazes de elaborar de maneira aitica as mensagens

gue recebem.
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As préticas e as representacdes pedagodgicas que ganharam destaque
em nosso trabalho nos mostram que a compreensao dos “novos modos de
aprender” ainda é um grande desafio enfrentado pelos professores e indica a
urgéncia de investimentos na formacdo de professores para o0

redimensionamento do papel do professor.

“Papel este que, ao que tudo indica, tende a ser cada vez mais mediatizado. O
professor duplamente mediatizado: como produtor de mensagens inscritas em
meios tecnolégicos, destinadas a estudantes a disténcia, e como usuario ativo
e critico e mediador entre esses meios e os alunos.” (BELLONI, 1998. p.16)

Para contribuir para essa compreenséao realizamos o grupo focal com as
criangas, considerando-as produtos e atores de seus processos sociais.

Nos relatos das criancas foram recorrentes alguns fatos como, por
exemplo, a diminuicdo do brincar entre criangas, nas ruas, nas pracas, nos
parques, atividades que vem sendo substituidas horas na frente da televisao.

Além disso, foram citadas diferentes “telas” como referéncia das
criangcas como, DVDs, jogos eletrénicos, computador. Essa diversidade nos faz
lembrar da tendéncia de convergéncia das midias, de reunir varias funcées em
um so aparelho eletrénico.

Nas entrevistas e nas observacdes em sala de aula destacamos a
preocupacdo do segmento de Educacdo Infantii em estimular contetdos
referentes a leitura e a escrita nos alunos e ndo valorizar atividades que
proporcionam experiéncias que envolvem a imaginacéo, elemento importante
na infancia. Percebemos, ao analisar os relatos das criangcas nos grupos focais,
o reflexo dessa postura dos professores no comportamento das criangas.

Com relacdo a essa questdo podemos dizer que as criangas dedicaram
mais tempo falando de maneira prazerosa e agradavel de suas experiéncias
rotineiras com a televisdo do que narrando suas experiéncias escolares. Pelo
contrario, a escola foi descrita apenas como um lugar para fazer “trabalhinhos”.

Isso significa que mesmo diante dos espagos com equipamentos
tecnoldgicos oferecidos pela escola pesquisada, os professores da Educacéao
Infantil restringem-se as salas de aula, mas principalmente, ndo se sentem
preparados para atuarem como mediadores do processo de construcao de

conhecimento dos seus alunos utilizando as midias como recurso. Ou seja,
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eles continuam resistindo a cultura audiovisual e usufruindo de metodologias
tradicionais de ensino que garantem o seu controle das relagdes pessoais.

Uma caracteristica presente na “fala das criancas” (Grupos focais) diz
respeito & manifestagcdo desses sujeitos da nossa pesquisa em desvelar
caracteristicas referentes a suas emocdes e sentimentos.

Outro aspecto diz respeito as mensagens midiaticas voltadas para a
“formacdo da vida e de valores” (MERLO-FLORES, 2002), as quais se
destacam nos desenhos animados tao presentes na rotina das criangas. Nesse
sentido, a moral da historia traz significacbes importantes que serao
apropriadas e reelaboradas, segundo a autora, a partir de suas experiéncias do
seu contexto social.

As novelas, também presentes nos relatos das criancas, segundo
BARBERO (2004) “aportam tematicas e estilos pelos quais passam dimensdes-
chave da vida e das culturas nacionais locais”.

Essas Ultimas abordagens nos permitem avaliar a televisdo como
importante agéncia socializadora, pois a caracteriza como meio pelo qual
possam existir as interac6es do individuo com elementos da sociedade em que
vive, como por exemplo: valores, modos de vida e de comportamento.

Nesse momento, gostariamos de destacar que mesmo apresentando 0s
posicionamentos de alguns autores como BUCKINGHAM (2002), BELLONI
(2005) e MERLO-FLORES (2002) sobre a ndo passividade das criancas diante
da TV, esse nao foi o foco da nossa investigacdo. Considerando a
complexidade do assunto, uma importante questdo permanece para futuros
trabalhos: Como as criangas ressignificam os contetdos midiaticos?

Portanto, procuramos apresentar algumas discussfes que envolvessem
a relacdo entre as criancas e as midias, buscando focar nas praticas e
representacfes dos professores da Educacédo Infantil do Colégio de Aplicacédo
Joao XXIII e nas falas dos alunos desse segmento de ensino. Percebemos que
o desconhecimento dos professores sobre discussdes tedricas nessa area de
estudo os fazem perceber e utilizar as midias no contexto escolar como
elementos estranhos, ndo pertencentes a sua cultura. Esta por sua vez, prima
pela disciplina, pela linearidade do raciocinio e pela autoridade intelectual do

professor.
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No entanto, os alunos, diante da sua relagdo com as maquinas da
informagdo e comunicagcdo parecem sofrer transformacdes psicossociais, as
guais possibilitam mudancas significativas em seus modos de viver e interagir
no mundo e com outras pessoas.

Nesse contexto, a escola ainda sera fundamental para a “comunicacéo
entre 0s homens que armazenaram conhecimentos a partir da multiplicidade de
seus receptores individuais” (BABIN & KOULOUMDJIAN, 1989. p. 145).

A escola pesquisada ndo percebeu a importancia de criar espacos que
possibilitem a democratizacdo do acesso aos meios tecnologicos, mas
concluimos que essa podera ser uma possivel alternativa para se alcancar uma
das funcbes da escola: de formar cidadaos criticos, criativos e sujeitos do seu
préprio conhecimento, haja vista a capacidade mostrada pelas criancas de

elaborar, avaliar e tomar decisdes.
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Anexo 1

Questionario aplicado as professoras:

1)Vocé Ié jornal?
( )Sim ( )Nao

2) Com que frequéncia vocé |é jornal?
( ) Diariamente ( ) Semanalmente

() Mensalmente ( ) Ocasionalmente

3) Vocé gosta de ir ao cinema?
( )Sim ( )Nao

4) Quando foi a ultimavez que vocé foi ao cinema?
( ) Diasatrds ( ) Semanas atras

() Meses atrds () Anos atras

5) Vocé assiste televisao?
( )Sim ( )Nao

7) Qual seu programa de televiséo predileto?
( )Novela ( )Jornal ( ) Reality show

( ) Programas de auditorio ( ) Programas de entrevista

8) Vocé assiste outro tipo de programa citado acima? Qual e por
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Anexo 2A

Observacao da primeira aula da professora Mércia

Tempo de permanéncia em sala de aula: 50 min.

Assim que cheguei na sala de aula do terceiro periodo A, cumprimentei a
professora e 0s seus alunos. A minha visita ja era esperada, principalmente
pela professora que tratou de combinar com a turma o comportamento que eles
deveriam ter durante minha permanéncia no local. Mesmo assim, claro que
sempre tem aquele aluno mais curioso que gosta de puxar assunto e conversar
com o visitante. Naquele dia, eu era a visita, nesse caso, tomei cuidado para
nao atrapalhar o bom andamento da aula.

A atividade proposta naquela aula fazia parte do “caderno de atividades”,
onde os alunos deveriam observar a sequéncia da historinha (rotina) da
personagem Renata. A professora pergunta: “O que Renata faz para se
divertir?” Um dos alunos responde: “brinca”, o outro complementa: “vé TV”. A
professora continua seu interrogatorio: “Que cuidados ela toma com o corpo?”
Um aluno responde: “se alimenta bem”, mais uma crianca participa da
discussao: “escova os dentes, toma banho,...” e outro conclui: “descansa”. Por
fim a professora pede para que eles “pintem de lapis de cor” os quadrinhos
para “perceber melhor os detalhes” da historinha de Renata

Visto que a TV foi um dos primeiros elementos que apareceram nas falas
das criancas a professora aproveitou 0 assunto como gancho para um novo
guestionamento: “Qual o programa de televisdo que vocés preferem? — um de
cada vez". As criangas respondem: “Bom dia & companhia”, “Discovery Kids”,
“Homem Aranha”, “Jack Chan”, “Pica-pau”, “Tom & Jerry”. A professora
conversa com seus alunos sobre o que eles gostam de assistir e diz que ela
também gosta de assistir alguns desenhos. Percebendo que as criancas
ficaram mais agitadas a professora olha para mim e diz: “O assunto é quente!”
A turma inteira queria participar da discussao, expondo sua preferéncia, de um
elemento que faz parte da rotina de todos eles, a TV. Entdo, para organizar a
discussédo a professora utiliza o apagador como microfone, sendo que para

falar a crianca precisaria estar com o “microfone” nas maos.
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Anexo 2B

Observacao da primeira aula da professora Carolina

Tempo de permanéncia em sala de aula: 50 min.

A turma do terceiro periodo B tinha acabado de chegar na escola
naquela sexta-feira, sendo assim, uma musica cantada pelos alunos, pela
professora e duas bolsistas dava boas vindas ao dia que se iniciava.
Terminada a cancédo a professora pediu para que eu me apresentasse e me
explicou o que iria acontecer naquele momento: “toda sexta feira duas criangas
contam, individualmente, sua historinha (livro)”. Na verdade a crianca faz a
leitura das imagens e, expressdes como “era uma vez”, “entdo”, “de repente”
sao frequentes em suas falas. Os livros lidos neste dia foram “A Bruxonila” e o
“Pequeno polegar”.

Em seguida, a professora comecou a conversar com as criancas sobre o
“homem do campo”. Estamos no més de junho e as festividades tipicas desse
periodo inspiram ainda mais a discussao desse tema. Hoje a turma conversou
sobre como o homem do campo se diverte. Um aluno se manifesta: “Eles
dancam como se fosse quadrilha... e 0 instrumento que eles usam é a
sanfona”. “Entdo”, diz a professora, “a sanfona também tem outro nome...
acordeao”.

A professora continuou: “Agora, vocés vao desenhar sobre o que
acabamos de conversar. Cada um vai fazer o seu desenho, bem bonito!” Um
aluno indaga: “E o titulo?” A professora responde: “Hoje vocés vao escolher o
titulo”. Um menino diz: “A viola”. A professora destaca: “precisamos de um
titulo grande!” Agora uma menina opina: “Como o homem do campo se
diverte”. Concordando com a opinido da menina a professora escreve no
guadro a frase destacada com as letras palito e cursiva, para as criancas
copiarem em seguida. Logo depois, ela desenha no quadro o seu homem do
campo. “Gente, eu vou passar colocando foguinho na fogueira (cola colorida)”,
ressalta a professora.

- “Professora, lembra o foguinho da novela, do Cobras e Lagartos?”

- “Ah, td bom, bem lembrado! E encerra o assunto.”
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Assim gque todos terminaram, a professora de artes entrou na sala de

aula para propor sua atividade do dia.
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Anexo 2C

Observacao da primeira aula da professora Natalia (Artes)

Tempo de permanéncia em sala de aula: 50 min.

A aula observada foi do terceiro periodo B, continuacdo do primeiro dia
de observacgéo desta turma.

A professora inicia a aula expondo que os alunos iriam precisar somente
de cola. “Hoje n6s faremos correntinhas de papel. Quem sabe o nome desse
papel?” Um aluno responde: “Papel colorido?” A professora responde: “N&o”
Outra crianca responde: “Papel crepon”. “Muito bem!”, diz a professora.

“Bom!”, exclama a professora. “Hoje, nds faremos correntinhas para
enfeitar a festa junina do Jo&o”.

Sendo assim, a turma foi dividida em grupos de aproximadamente cinco
alunos cada um para realizac&o da atividade. No final, as correntes de todos os

grupos foram unidas para enfeitar a festa.
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Anexo 2D

Observacédo da segunda aula da professora Carolina.

Tempo de permanéncia em sala de aula: 50 min.

Quando eu cheguei na sala do terceiro periodo B a aula jA havia
comecado e na atividade que estava sendo realizada o aluno teria que ser
capaz de juntar duas pecas: uma, tinha o desenho de um objeto e a outra tinha
a primeira letra correspondente ao mesmo objeto.

Sendo assim, os alunos tinham que cortar os pares de pecas
correspondentes e cola-los no caderno. Percebi que alguns alunos
apresentaram mais facilidade que outros para concluir a atividade. Sendo
assim, a professora e a bolsista iam tentando ajudar a turma de maneira geral,
principalmente na hora de cortar as pecas. Quando a davida da crianca
consistia na formacéo dos pares de pecas, a professora identificava o objeto e
falava a palavra enfatizando a primeira silaba até que a crianca percebesse e
falasse a primeira letra do objeto.

Durante a atividade, algumas alunas cantaram uma musica da novela
“Rebeldes” e comecaram distribuir os personagens da novela entre elas, mas

foram interrompidas pela professora para que elas acabassem a atividade.
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Anexo 2E

Observacado da segunda aula da professora Méarcia.

Tempo de permanéncia na sala de aula: 50 min.

Neste dia fui ao encontro da turma do terceiro periodo A, mas no
caminho me deparei com as duas turmas deste segmento no corredor. Entao,
perguntei para a professora Marcia para que lugar eles estavam indo? Ela me
respondeu, com insatisfacdo: “Eles vao assistir um desenho do PATETA.” A
mesma também me explicou que as professoras da educacgdo infantil tinham
combinado, na reunido de planejamento, passar o filme do “PATETA nas
Olimpiadas” com o propésito de “contextualizar os alunos com o que estava
acontecendo no dia-a-dia deles” (Pan-americano do Rio de Janeiro). Contudo,
houve um “mal entendido” na programacao dos Planos de aula das professoras
regentes com a das professoras de Educacdo Fisica. Ou seja, neste mesmo
dia, as professoras Marcia e Carolina (professoras regentes) haviam
programado de passar o filme do “Pateta nas Olimpiadas”, mas ndo sabiam
gue as professoras de Educacdo Fisica também pensaram em passar 0
mesmo filme em sua aula. Sendo assim, as criangas assistiram o filme na aula
de Educacéo Fisica e quando chegou a aula das outras professoras ndo havia
o que fazer com os alunos. Nesse caso, as professoras Mércia e Carolina
resolveram passar um outro filme do Pateta praticando esportes (pesca,
natacao, esqui,...).

Por este motivo, a professora Marcia estava preocupada, principalmente,
porque as criancas poderiam ndo aguentar ficar muito tempo sentados
assistindo esses desenhos.

Mesmo assim, durante a exibicdo do desenho no teldo do anfiteatro a
professora Marcia procurou discutir com as criangas algumas questdes: “A
pesca € um esporte do pan-americano?” As criancas responderam “ndo”. “Qual
0 esporte aquatico do Pan- americano?” Alguns alunos em coro responderam:
“Natacao!”

110



Realmente, o filme do PATETA praticando esportes ndo convenceu as
criangas que hoje em dia, de maneira geral, ttm preferéncia por desenhos
animados que apresentam outra dinamica, cores mais vivas, didlogos mais
interessantes e personagens que eles acabam se identificando mais. Portanto,

algumas cenas prendiam a atencdo dos alunos, outras dispersavam o0s
mesmos.
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Anexo 2F

Observacado da segunda aula da professora Natalia.

Tempo de permanéncia em sala de aula: 50 min.

Nesta aula de artes os alunos soltaram a imaginacdo com um pincel na
mao e algumas cores de guache no centro da mesa. A turma se dividiu em
grupos de mais ou menos quatro criangas para realizar a atividade proposta
pela professora.

Percebi que as meninas desenharam, de uma maneira geral: paisagens,
a natureza, flores, o campo,... J& 0s meninos, tinham preferéncia pelos
carrinhos.

Um grupo de meninos, por exemplo, reproduziu carrinhos da hotwells.
Enquanto desenhavam eles conversavam, além de competirem quem fazia o
desenho mais bonito.

No final da aula, a professora recolheu as pinturas das criangas para

secar.
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Anexo 3

Perguntas da entrevista com as professoras:

1)

2)
3)
4)

5)

6)

7

Fale-me sobre a sua formacdo, passando pela sua graduacéo,
especializacdo, até os dias de hoje. Na sua fala, gostaria que vocé
destacasse, caso tenha feito alguma especializacdo, qual a tematica que
direcionou sua reflexdo ao longo deste trabalho.

Quantos anos vocé tem de profisséo?

Como vocé aprendeu a trabalhar com a Educacéo Infantil?

Quando vocé cursava a graduacdo, a faculdade oferecia alguma
disciplina que contemplava a observacdo da pratica do segmento da
Educacéo Infantil?

Eu gostaria que vocé falasse a sua opinido sobre relacdo das criancas
com a televisao.

Quais os materiais tedricos que orientam o seu trabalho com as midias,
especialmente a televisdo? A faculdade forneceu algum desses
materiais? Vocé citaria algum autor?

De que maneira voceé utiliza a televisdo como material pedagdgico?
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Anexo 3A

Entrevista com a professora Méarcia.

1) Bom, eu fiz Pedagogia, formei em 89, fiz Orientacdo Educacional. Depois,
eu voltei pra fazer a segunda habilitacdo, mas justamente quando houve uma
mudanca no curriculo da Pedagogia, ai eu comecei a fazer Supervisao, e eu
estava, praticamente, repetindo as matérias que eu tinha visto na Orientacéo.
Ai eu fiz um semestre, ai eu desisti, porque comecou ficar muito complicado, ai
eu tentei passar pra Admisnistracdo e Inspecdo. Esse processo ocorreu em
90 e 91.

Ai eu engravidei. Bom, entdo, eu ndo terminei a segunda habilitacéo.
Depois, a0 mesmo tempo que eu estava tentando fazer a segunda habilitagéo
eu estava fazendo a especializacdo no CES.

Bom, ai depois disso eu tentei Mestrado. Passei nas provas todas, no
projeto aprovado, ai eu dei uma falta de sorte na entrevista e ai ... eu nao tentei
mais.

Mas a minha monografia da especializacdo da “Pisicopedagogia” foi:

Métodos de Alfabetizacao.

2) Eu, na verdade, fiz magistério no Ensino Médio, né? Antigo Segundo Grau.
Entédo, eu comecei. Antes de formar, eu ja trabalhava com o projeto “Fundacédo
Educar”. Mas com carteira assinada, em 86, eu ja estava em sala de aula.
Entéo, 21 anos, né?

Mas com a Educacéo Infantil... Na verdade, antes de eu vir pro Jodo
XX, minha experiéncia maior era com a Educacédo Infantil. Eu ja até perdi as
contas! Bom, eu ja estou aqui ha 14 anos. Seis anos antes eu trabalhei com
Educacédo Infantil e 1 ano com a 12 série. Entdo, quando eu vim pra ca, eu
trabalhei 12 anos com 12 a 42 séries: eu trabalhei com a 42 série, 32 série, 12
série, ai, no ano passado com a Educacdo Infantii novamente e esse ano.

Entdo, fazem oito anos que eu trabalho com Educagéao Infantil.
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3) Pois &, olha sé! Quando eu estava no Ensino Médio eu fazia estagio em uma
escola particular que era de Educacéo Infantil. Entéo, eu fiquei o 2° e 0 3° ano
do Ensino Médio fazendo estagio nessa escola. Depois, eu trabalhei com, na,
“Fundacao Educar”. Eu trabalhava la em Granjas Bethania com criancas, era o
2° e 0 3° periodos juntos”. Depois, assim que eu formei, eu fiz 0 concurso da
prefeitura e trabalhei com a 12 série. Na época, eu ndo estava satisfeita com o
meu trabalho na prefeitura. Eu trabalhei em uma escola que nao tinha direcao,
a supervisao de 1a, ia na escola de vez em quando. Ai, eu tentei um concurso
na Academia, ai eu passei. E 14, na Academia, eu trabalhei 5 anos com o 3°
periodo. Entdo eu aprendi fazendo. Légico que a faculdade me ajudou muito,
as metodologias, ... Mas, a mesmo tempo que eu estudava eu estava na
préatica, esse era o diferencial em relacdo as minhas colegas de faculdade. E
isso me ajudou muito, aliar a teoria & pratica, foi muito facil pra mim, eu ja

trabalhava.

4) N&o, eu corria muito atras, né? E, eu sempre estava lendo. Na faculdade eu
participei de um grupo de pesquisa sobre avaliacdo. Entdo, também acabava
motivando essa busca. Pois como pesquisadora, eu fazia observacéo de aula,
tinha leitura que a gente tinha que fazer mesmo, no grupo de pesquisa, discutir

com as pesquisadoras.

5) (Pausa na fala da professora). Relagéo da crianga coma televisdo? Olha, o
gue eu vejo hoje em dia acontecer € que, as vezes, é que a televisdo acaba
sendo uma baba. Muitas vezes, a familia deixa a crianca na frente da televiséo.
Enquanto a crianca esta sentada na frente da televisédo, ela ndo esta dando
trabalho, né? Muitas vezes acontece isso! Eu vejo em alguns circulos de
parentes e amigos que a gente freqiienta, né? A crianca esta la com um video,
ela ndo esta dando trabalho.

Mas eu vejo também o outro lado: de ampliacdo de horizonte. A crianca
tem a possibilidade de (pausa na fala) de aprender. Ela tem a possibilidade de
aprender com a televisdo também. Eu acho que a gente perde muito tempo na
sala de aula, as vezes, a gente ndo aprofunda esses conhecimentos que a
crianca traz oriundos da experiéncia que a criancga traz da televisao.

Ai, eu nao sei se eu te respondi!
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6) Nunca li um texto sobre isso. E s6 mesmo intuitivo.

7) Pra te falar a verdade, eu utilizo muito pouco. As vezes, as criancas fazem
algumas colocacdes de filmes que eles estdo vendo. Por exemplo, agora ta um
bam bam bam de desenho do Homem Aranha na sala de aula. Com certeza,
isso esta relacionado com o cinema, ndo é mesmo? Porque esta passando
Homem Aranha, a crianca esta vendo, tem o desenho de Homem Aranha e
tal...Eu utilizo praticamente nada de televisdo. As vezes eu entendo que eles
estdo fazendo, eu entendo que eles estdo usando muito desenho de luta, o
Yugi yo. Eu conheco porque eu tenho menino que vé televisdo, né? E em
alguns momentos eu assistia com eles. Mas eu utilizo muito pouco, o que eu
faco em sala de aula é intuitivo. Ano passado, por exemplo, eu sé dei dois
videos no ano: um foi da Taina, porque a gente estava trabalhando com
ecologia, porque também, como a coisa é muito intuitiva eu arrisco pouco.

Aqui na Educacdo Infantil, o tempo € muito pouco, é escasso. Tém as
aulas especializadas, o tempo da merenda, do recreio. Entdo, as vezes, a
gente fica tdo aflita pra desenvolver o contetdo que tem que desenvolver, que
a gente deixa de utilizar um recurso que vai durar 50 minutos, né? Nao que eu
acredite que seja uma perda de tempo, ndo é isso, mas assim, € questdo de
priorizar mesmo determinados conteudos. Quando eu estava na segunda série,
eu usava mais. Eu trabalhava com fabulas, eu trabalhava com contos de
fadas,...Quando eu trabalhava de 22 a 42 eu usava mais a televisdo do que eu
utiizo agora na Educacdo Infantil. Priorizo conteddos relacionados a
Alfabetizacdo, a Matematica, a questdo da Linguagem mesmo, livros de
literatura. Eu acho que hoje em dia, a familia conta pouca historia. Entéo, hoje
eu priorizo mais essa contacdo de histérias, 0 manuseio do livro de literatura.

Essa coisa que a familia, hoje em dia, perdeu um pouco, né?

Uma coisa que eu esqueci de falar: nessa busca de conhecimento eu fiz
alguns cursos de pequena duracdo com relacdo a Educacdo Infantil,
seminarios,... Ano passado mesmo, eu participei de um seminario em Belo

Horizonte que ajudou mesmo, voltado para a Educacéo Infantil.
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Entdo, assim, a gente busca nesses espagos. Mas enquanto a
graduacdo, mesmo 0 curso de especializacdo, as metodologias ndo sé&o
focadas em criancas de 0 a 6 anos, né? Eu trabalhei em um curso da AMAC
voltado pra formagdo de professores. Na verdade, foi uma atualizagdo.
Professores que trabalhavam na AMAC que né&o tinham nem o Ensino Médio.
Teve um curso pra eles, de aperfeicoamento, e ai, eu trabalhei com Literatura
Infantil e Alfabetizacdo. Entdo, na medida que vocé trabalha com alguma coisa,
vocé busca autores. Entdo, muita coisa que eu sei foi eu que corri atras, né?
Ndo foi uma coisa que o curso de Pedagogia me ofereceu, que a
especializacdo me ofereceu.

Por isso que eu acho que estou precisando dar uma estudada em cima
dessa tematica, realmente a televisdo esta ai e € um recurso que pode ser bem

utilizado.
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Anexo 3B

Entrevista com a professora Carolina

1) Olha s0, aos 15 anos eu optei pelo magistério ao invés de fazer o cientifico
porque eu sempre amei crianga, entdo eu achei que era a minha praia, que eu
me daria bem sendo professora. S6 que depois que eu fiz 0 magistério, a nivel
de Ensino Médio, eu vi que era pouco, entdo eu resolvi sair da minha cidade,
Pontenova, que era uma cidadezinha muito pequenininha que ndo oferecia
Pedagogia. Entdo eu vim pra Juiz de Fora tentar o curso de Pedagogia aqui.
Fiz a Pedagogia, fui muito feliz e enquanto eu estudava eu trabalhava em uma
escola de Educacéo Infantil e nos primeiros anos do Ensino Fundamental.
Formei e a vida me direcionou a trabalhar com crian¢cas com distlrbio de
aprendizagem. Entdo, o que eu fiz? Eu, na pratica, eu vi que o meu curso de
Pedagogia era pouco. Eu me lancei, entdo, em um curso de especializagdo em
Deficiéncia Auditiva. Porque na época que eu lecionei eu atendi muitas
criancas com deficiéncia auditiva, tanto na Educacao Infantil quanto na 32 e 42
séries do ensino fundamental. Fiz o meu curso de especializacdo em
Deficiéncia Duditiva e ainda nado fiquei muito satisfeita porque, ai, me
apareceram criancas com sindrome de down pra alfabetizar, claro que em um
nivel leve e moderado. E outros estudos mais: os disléxicos que eu atendia
intuitivamente, mas eu n&o estava satisfeita. Entdo, em 1991, o meu curso de
Psicodapedagogia. Depois disso, eu trabalhei 10 anos em consultorio
psicopedagdgico, em escolas, dando assisténcia, fazendo a inclusdo social,
guando naquela época, nem se falava em “inclusdo social’, ta? Eu ia junto,
assessorava enguanto psicopedagoga, essas criancgas, trabalhava, foram mais
ouU menos oito criangas que eu atendi nesse periodo, entre a alfabetizacéo e a
42 série. Depois eu me vi obrigada & acompanhar essas criangcas de 52 a 82
séries e dando assisténcia até o Ensino Médio. Foi quando eu cheguei no
Ensino Médio e disse; esse trabalho todo que eu registrei, que eu apresentei
em congresso, até agora, vai ficar perdido? N&o. Vou entrar no Mestrado. Ai eu
fiz Mestrado em Educacdo na UFF e desenvolvi minha dissertacdo nesse tema:

“Linguagem com surdos”, t&? Mas s6 a oralidade. Na época, foi que estourou
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entdo a questdo que defende que a linguagem prépria do surdo era a lingua de
sinais. Mas muitos pais ndo concordavam com isso. Logo depois, eu fui tentar
doutorado na Franca. Ai, eu fui pra Franca, fiz minhas fontes de contato, so
gue no meio do semestre o meu filho adoeceu. Ai eu tive que escolher entre o
tratamento dele e 0 meu doutorado. Porque o meu marido ja estava fazendo

doutorado. Entéo eu optei pela vida dele.

2) 20 anos de profissao.

3) Na escola infantil: “Baldo Vermelho”. Eu fiz um estagio longuissimo de um
ano e passei por todas as etapas. Na época, a crianga ingressava com 2
aninhos, de fralda, e ia até os 6 anos. Depois tinha a continuidade, claro! Eu

passei por todas as professoras e foi um estagio super enriquecedor.

4) Na graduacgdo ndo tinha nenhuma disciplina que fazia referéncia a Educacao
Infantil. Na minha época, eu formei em 1986, a gente tinha o Magistério, t4? Eu
nao optei pela habilitacdo magistério, s6. Eu aprendi na pratica, lendo e

estudando e observando as colegas de trabalho.

5) Bom ,eu sinto que elas sao fortemente influenciadas pela televisdo. Entéo,
dentro da sala de aula elas reproduzem os personagens de desenho animado.
Elas estdo o tempo inteiro repetindo os chavdes do “Zorra Total”, de programas
humoristicos, até do “Casseta e Planeta”. Eu sinto que os pais deixam, durante
a manhd, as criangas, sem nenhuma assisténcia e sem nenhuma orientacao,
ta? E, essas criancas mostram isso pra gente dentro da sala de aula através
das conversacbes espontaneas que a gente tem com elas. Das dancas,
principalmente, do abuso da sensualidade, das propagandas, dos programas,
ta? Eu sinto que ha uma, uma, uma, inversdo de valores, muito grande e que
0s pais nao se dao conta disso. Eles absorvem e reproduzem pra crianga.

Ja li textos que fazem referéncia a essa tematica. Nao citaria nenhum
autor. O Pablo Gentili, na revista Nova Escola, ja fez vérias reportagens a
respeito da influéncia da televisdo nas criancas. Mas nao especificamente
nessa idade da Educacéo Infantil, de um modo geral, ta? J& li também a revista

“Patio Infantil”, mas eu ndo me lembro de nenhum autor agora nao.
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6) Bom, essa é uma questdo muito boa! Revistas de préaticas que trazem
sugestdes de praticas pedagogicas, ta? Especialmente “Nova Escola”, “Patio”,
sao essas revistas. Ai vocé |é determinada reportagem que aconteceu de 5 a 8
gue o professor de histdria trabalhou o video a partir de tal filme, trabalhou, por
exemplo, a ldade Média a partir de tal filme, o qué que a gente faz? Transporta
essa idéia por dia a dia das criancas, s6 que de uma maneira apropriada,
adequada a faixa infantil, a idade que eles estdo. Entdo, por exemplo, nédo
adianta vocé trazer um filme, a crianca aos 6 anos de idade é movimento,
entdo se vocé traz um filme que ndo tem movimento, a crianca nao fica
prestando atencdo no video. Entdo, a gente tem que ter sempre esses
cuidados, de estar sempre atendendo as caracteristicas psicoldgicas, afetivas,
cognitivas da faixa etaria que a gente esta trabalhando. Ai a proposta de
desenhos animados s&o muito boas, até mesmo de analises criticas. As
criangcas trazem muito, o que eu esqueci de falar: desenhos, entdo, por
exemplo: “Super Poderosas”, trazem pra gente de..., é, &, ilustracdes. Entao, a
gente conversa muito com criancas a partir dessas ilustracdes: “Vocé gosta das
Super Poderosas? Por qué? Entdo, a gente vé que os herdis das criancas hoje,
sdo os herdis dos desenhos animados, ta? Entdo quando a gente vai ver, por
exemplo, nés conversamos sobre as “Rebeldes” outro dia, os heroéis: Pateta,
Mickey, Super Poderosas. Ai a gente pergunta: Por que vocé acha que essas
personagens sdo heroinas? Ou seja, herdis sdo modelos a serem seguidos. Al,
elas te respondem: “Porque elas dancam”,td? Antigamente, a heroina era a
Xena, o herdi era o Hércoles, eram as figuras do bem, que representavam o
bem, hoje ndo. Hoje, no meu ponto de vista, eu acho que isso é desvirtuar o
gue existe de bom dentro do homem, né? O que existe de positivo no
relacionamento, as relacdes interpessoais. Porque se ser bom é dancar, entao
eu sou bom, eu t6 dancando, eu sou legal, eu td por cima, né? Entdo ser bom,
viver bem, ndo é estar com outro, ndo € estar bem com o outro, € ser como 0
outro que danca dessa forma. Entdo, a gente vai levando o assunto com a
crianca através de perguntas simples: Mas é? Sera que s6 dancar € bom? E ai,
a gente vai levando a reflexdo, uma reflexdo mais profunda. Puxa, mas a Xena
guando ela ajuda os pobres, quando ela derrota todos aqueles malfeitores,

todos aqueles vildes, ela ndo estar sendo boa? Ela ndo esta ajudando? E ai, a
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gente vai conduzindo, da maneira que pode, a gente vai orientando. Mas ai, a
gente sente que dentro de casa, na relagao familiar, os pais ndo dao suporte
nenhum pra gente, a escola fica muito sozinha. E a faculdade mesmo, nao deu
nenhum suporte.

7) A gente utiliza sempre dentro das Unidades de Ensino. Entdo, por exemplo,
essa semana a unidade de ensino sao os Jogos Pan-Americanos. Entdo, nés
trouxemos desenhos animados sobre os jogos. O que sdo as Unidades de
Ensino? Cada 15 dias, cada trés semanas, nos temos uma Unidade de Ensino,
um tema, que nos sufocamos, t4? E assim, ndés vamos fazendo. NOs
comecamos 0 ano com a Unidade “boas vindas”, conversamos com eles sobre
a Unidade “Escola”, tudo sobre escola!l Levamos as criangas para conhecer o
espaco fisico, os profissionais, registramos essas conclusdes que elas tiram
das entrevistas, por exemplo. Tudo feito de maneira interdisciplinar, pensando
na Matematica, na Lingua Portuguesa, no Movimento, na Linguagem, sempre
atuando nessas areas de conhecimento que o Referencial Curricular da
Educacéo Infantil apresenta pra gente. O nosso curriculo aqui, do Jodo XXIIl é
pautado no Referencial Curricular da Educacgao Infantil. Entdo, a gente trabalha
com base naquelas areas que sao colocadas ali.

Entdo, continuando a falar sobre como a gente wsa a televisdo, DVDs,
Documentarios, sempre dentro das Unidades de Ensino, dos temas que nos
abordamos dentro das Unidades de Ensino. Ai, nos passamos o0 video,
discutimos oralmente sobre o video, perguntamos qual a parte que mais
gostaram, qual o personagem que mais 0s atrairam, depois pedimos que eles
desenhem ou escrevam histérias, desenhadas ou escritas do jeitinho deles.
Porque muitos ainda sao preé-silabicos e ndo escrevem nada e os alfabéticos

nos deixam a vontade pra escreverem o que quiserem. Chega!
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Anexo 3C

Entrevista com a professora Carla — Educacéao Fisica

1 - Minha formac&o foi bastante tumultuada, tinha dificuldades econdémicas
(vivia com uma bolsa, longe dos pais, sem parentes para me ajudar, etc.) e
dificuldades culturais - havia saido do interior com uma cultura tradicional para
viver em Pelotas- RS (onde cursei Educacao Fisica na Universidade Federal de
Pelotas), com sua cultura totalmente complexa. No entanto, a medida que eu
conhecia os bons professores, tinha trabalhos aprovados em congressos, fazia
trabalhos de extensédo, pesquisa, enfim, crescia intelectualmente, mas eu me
esforcava para superar os limites e fazer da minha profissdo um meio para
refletir sobre nossa funcdo na escola, na sociedade e com meus alunos
transformar realidades tdo pobres politicamente falando. Na especializacao (na
Universidade Federal do Rio Grande, n&o conclui porque em meio de greve fiz
selecdo de mestrado, precisando vir para o Rio) vivi momentos de gléria, tinha
compreensao do processo critico-superador que precisava trilhar, amigos com
assuntos afins para dialogar, oportunidades de emendar em um mestrado,...
Tinha consciéncia da apropriacdo dos meus conhecimentos e de como poderia
melhorar o ensino-aprendizagem da Educacéao Fisica escolar.

(A professora Carla cursou seu Mestrado na Universidade Gama Filho e,

atualmente, cursa Doutorado também na Universidade Gama Filho).

2 — Tenho 7 anos de formada, mas 10 anos de experiéncia na Educacéo-

Fisica adaptada (cardiopatas, portadores de necessidades especiais, etc.)

3 — Na verdade eu nao aprendi, estou aprendendo. Cada sujeito € unico, as
criancas daqui sdo completamente diferentes das gauchas ou baianas que
trabalhei. Nas férias escolares eu fazia trabalhos voluntarios em outros
estados. Com 16 anos dava aula de Folclore no Centro de Tradi¢cdes gauchas
em Pedro Osdério para criancas de 4 a 6 anos; depois trabalhei em creches e
escolinhas infantis nos primeiros periodos da faculdade; depois fiquei na

Atividade fisica adaptada com criancas de todas as faixas etarias; e finalmente
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cheguei para trabalhar com as turmas mais “agitadas” segundo meus colegas

de Departamento.

4 - A graduacao exigia que um terco da pratica fosse realizada na educacao

infantil;

5 - Acredito que as criancas estdo sendo influenciadas negativamente pela tv
pg ndo ha discussao critica dos pais e até dos professores em relacdo ao que

esta sendo divulgado... Os filmes séo violentos, as novelas pornograficas etc.;

6 —Na minha formac&o eu utilizei métodos sdcio-construtivistas embasados em
Vigotsky, hoje uso a concepcéo critico-superadora da cultura corporal,

autores do grupo de pesquisa de Educacdo UFGRS(ANDRADE, LOURO
ETC.),

Foucault entre outros que conheci fora da graduacéao.

7 - Infelizmente n&o tenho tempo: dou aula aqui, doutorado no Rio,
coordenacao de movimentos sociais no Colégio brasileiro de Educacao Fisica
e Esporte; de assistir programas infantis. Assim, procuro me atualizar a partir
das experiéncias deles, dos infinitos artigos sobre a influéncia da midia na
educacao, da troca de idéias com meus colegas. Procuro estabelecer objetivos
a curto, médio e longo prazo, priorizando a relacdo dos contetddos conceituais,
procedimentais e atitudinais sobre o tema. Ex.: pergunto o que eles viram pela
manha, discutimos a histdria, pensamos em reconstrui-la superando questées
de género, de violéncia, etc e depois interpretamos a “nossa” historia.

Espero ter ajudado.
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Anexo 3D

Entrevista com a professora Joana— Educacéo Fisica

1)

2)

3)

4)

5)

Estudei em escola publica da rede de estadual de ensino. No Ensino
Médio, estudei em escolas particulares do centro de Juiz de Fora.
Passei no primeiro vestibular pelo sistema anterior de avaliagdo. Durante
toda a minha graduacdo (2001-2005) procurei estudar 0 maximo que
pude, a conhecer todas as formas de pesquisa, sempre participei, na
medida do possivel, dos encontros, seminarios e palestras. Fui bolsista
de extensdo, monitoria e de iniciacdo cientifica. Em toda a minha
graduacgéo eu estive dentro da escola dando aulas de danca pra todos
0s niveis de ensino. No momento, estou terminando minha
especializagdo em Fisiologia do Exercicio aplicado a grupos especiais
(hipertensos, cardiopatas, diabéticos,...) pois acredito ser esta uma
importante area de pesquisa que ainda precisa de uma maior atengéo
por parte dos profissionais principalmente de Educacéo Fisica.

Como professora de Educacao Fisica tenho 2 anos e como professora
de danca tenho 9 anos.

Sempre tive uma grande paixdo por criancas. Enquanto professora de
danca, sempre participei de forma interdisciplinar nas escolas de
Educacao Infantii que trabalhei, num total de 3 escolas. Como
profissional de Educacéo Fisica este é o terceiro ano que dou aulas para
Educacao Infantil. Creio que esta aproximacdo me proporcionou uma
boa experiéncia para trabalhar com esta faixa etaria além dos
conhecimentos tedricos e praticos que adquiri na graduacao.

N&o. Durante a graduacdo ndo houve nenhuma direcdo para este
segmento. Eu que, através das minhas pesquisas, procurava trabalhar
com esta faixa etaria.

As criangas de hoje estdo muito préximas deste meio de comunicacgéo.
Acredito que um dos grandes responsaveis disso sdo os pais, além, é
claro, das mudancas ocorridas na sociedade inserida neste mundo da

tecnologia. Os pais de hoje ndo estdo dedicando tempo para cuidar de
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6)

7)

seus filhos ou até mesmo educa-los como deveria ser. Assim, a
televisdo torna-se parte da vida das criangcas pois sem a atencao dos
pais em casa e ainda falta de atividades livres como brincar na rua, ir ao
parque, conversas com a familia, elas acabam buscando outros meios
para se divertirem e distrairem e muitas vezes a televisao infelizmente
nao oferece uma programacao que auxilie no desenvolvimento das
criangas.

Infelizmente a Faculdade nao ofereceu nenhum material para se
trabalhar diretamente com as criancas na préatica. Coube a mim buscar
estes conhecimentos através de livros, encontros cientificos e no préprio
cotidiano profissional. Como autores que auxiliam o trabalho posso citar
Demerval Saviani, Jodo Batista Freire, Paulo Freire, Go Tani, Mauro
Betti, Valter Brach.

Busco através das noticias ou assuntos que estdo em discussdo na
sociedade traze-las para serem debatidas em aula como contetdo e
temas a serem tratados no decorrer das mesmas. Procuro utilizar a
televisdo oferecendo aos alunos a possibiidade de ver videos e

documentarios como um auxilio ao aprendizado.
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Anexo 3E

Entrevista com a professora Natéalia- Artes

1)

2)
3)

4)
5)

6)

7)

Sou formada em Educacéo Artistica (atualmente Artes e Desing) pela
UFJF desde 1994. Em 1996 eu fiz especializacdo em Psicopedagogia
na Universidade Castelo Branco (no Rio de Janeiro). Durante a minha
especializacdo pesquisei o0 desinteresse dos alunos do 2° grau (atual
Ensino Médio) do Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII a partir da disciplina
de Artes. Conclui que esse desinteresse era muito em funcdo do nao
oferecimento dessa disciplina no segmento de 52 a 82 séries. O aluno
chegava no segundo grau distante de Artes e, associando a Artes a
infancia e por isso considerando ela sem importancia.

Tenhol14 anos de profisséo.

Aprendo na pratica, porque eu nunca tinha feito nenhum estagio nesse
segmento e nenhuma disciplina na Universidade voltada pra ele.

N&o.

A televisdo em si ndo é ma, né? Mas a relacdo das criancas com ela
pode ser... Existem excelentes programas educativos voltados para o
publico infantil, mas o que chega a maioria das criancas sdo programas
gue incentivam a competicdo e mostram a violéncia. Além disso, para a
maioria das criancas o0 que vale € o0 que eles véem na televisdo: 0s
padrdes sao ditados e o que foge a eles nao serve.

Eu ndo trabalho com esse foco. A faculdade ndo forneceu nenhum
material nesse sentido e eu ndo conheg¢o nenhum autor.

Por enquanto eu néo utilizo.
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Anexo 4A

Grupo Focal - terceiro periodo A

Eu: O que vocé desenhou Amanda?

Amanda: Eu fiz um pai, com a mamée, e eu e com a minha irm&, cheio de
florzinhas, arvores e o meu cachorrinho.

Eu: E vocés assistem televisao juntos?

Amanda: As vezes sim, as vezes nio.

Beatriz: Como se escreve dinossauro tia? Pergunta Beatriz.

(Beatriz ao invés de desenhar escreveu: “O que eu mais gosto de assistir...”).
Eu:DINO S S A...(Comecei a soletrar)

Amanda (interrompe): “Eu desenhei meu pai.”

Beatriz: “Termina de falar, termina de falar, como se escreve dinossauro! ” .

Eu: Onde vocé parou?

Beatriz: “No SSA”

Eu: URO.

Eu: E Vocé Bia, 0 que vocé gosta de assistir na televiséo?

Beatriz: E, E, E...Chaves, Pica— pau, Tom e Jerry e Familia Dinossauro.

Eu: E em que canal vocé assiste isso?

Beatriz: A Familia dinossauro é na BAND, o Chaves é no SBT, Tom e Jerry
também € no SBT e Pica-pau é na RECORD. (Amanda estava pulando atras
da Beatriz.)

Eu: Amanda, vocé nao disse o que mais gosta de assistir.

Amanda: Eu gosto de assistir Discovery Kids e Canal Futura.

Alisson: Eu gosto de assistir a mesma coisa que a Beatriz: Pica-pau, Tom e
Jerry, Familia dinossauro...

Eu: Natanael, e vocé?

Natanael: Eu gosto de ver Bob Esponja, o primeiro desenho do TV XUXA, Trés
espids demais, é...é..aquele desenho sabe? Aquele pendltimo sabe?
E......Yugui Yo, so.

Eu: E o0 que vocé desenhou ai?

Natanael: Dois carros e um sinal.
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Beatriz (interrompe): Como se escreve pon...pon...pon.
Eu: Pon? Pon de qué?

Beatriz: De esponja.

Eu: Ahta! P... O... N.

Eu: E vocé Karen, o que vocé desenhou?

Karen: Uma vaca...hihihihi...um burro...hihihihi...e uma cerca...hihihi (A Amanda
estava atras da Karen para aparecer na filmagem.)
Amanda: Agora sim, eu entendi!

Eu: E é isso que vocé gosta de assistir na televisdo?
Karen: (balancou a cabeca indicando que sim): E.

Eu: E onde vocé assiste isso?

Karen: No canal 7. Na BAND.

Eu: Jodo Paulo, e vocé?

Joao Paulo: Eu gosto de ver HE-MAN na GLOBO.

Eu: S6 HE-MAN?

Jodo Paulo: Sé.

Eu: E vocé?

Julia: Natureza!

Eu: Vocé desenhou a natureza?

Julia: Han. Han

Eu: E onde vocé assiste isso?

Joéo Vitor: NA GLOBO.

Eu: E o que vocé desenhou, Jodo Vitor?

Jodo Vitor: Vél!

Eu: Ah...vocé nao quer falar pra mim?

Julia: E um cachorro!

Jodo Vitor: E um cachorro, vocé nunca viu, ndo ... (Amanda estava atras do
Jodao Vitor para aparecer na filmagem)

Alisson: Esse ai é o Clifford, o gigante cdo vermelho, né?
Jodo Vitor balanca a cabeca informando que sim.
Alisson: Sabia!

Eu: E onde vocé assiste “Clifford™?

Jodao Vitor: No 12.

Eu: E em qual momento do dia vocés assistem televisdo? Pode falar Alisson.
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Alisson: 7 horas da manha.

Eu: Vocé acorda 7 horas da manha?

Alisson balangou a cabeca informando que sim.

Eu: E vocé assiste qual canal as 7h da manha?

Alisson: 5.

Jodo Paulo: Desenho animado comeca as 8 horas.

Eu: E 0 que vocé assiste na televisdo as 7 horas da manha?

Alisson: Ah... esqueci!

Eu: Vamos fazer o seguinte: cada um vai contar como € o seu dia-a-dia!
Alisson: Ta. Eu acordo, lancho e depois assisto televisao.

Eu: E depois vocé faz o que?

Alisson: Nada. Eu assisto televisdo até 12:05h.

Eu: E quando vocé almoga?

Alisson: Ai, eu almoco.

Eu: Vocé almocga em frente a televisdo?

Alisson: Nao. Eu almogo na cozinha.

Eu: Depois, entdo, vocé vem pra escola?

Alisson: (balanca a cabeca indicando que, sim). Ai, eu fico na escola. Ai,
guando eu volto eu chego, faco dever, depois eu vou tomar banho, depois eu
vou pra televiséo.

Eu: E até que horas vocé assiste televisao?

Karen: Até meio dia e quatro.

Eu: Gente, ele ja chegou em casa.

7 7 7 7z

Alisson: Atééee de manhéa. (Risos)

Eu: E vocé ndo dorme, nédo?

Alisson: Durmo. Depois que eu vejo tudo eu vou dormir.

(A Amanda estava rodando no chéo.)

Eu: Agora a Amanda que vai contar o dia dela. Vocé acorda que horas
Amanda?

Amanda: Eu acordo em todas as horas. As vezes...as vezes... as...Eu tenho
gue acordar as oito horas. Mas eu acordo em quase todas as horas.

Eu: E? E depois que vocé acorda o que vocé faz?

Amanda: Vejo televiséo, diiiireto.

Eu: Direto? Até a hora do almogo?
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Amanda: E. Ai,mamae diz...ai, eu ainda tenho que fazer o dever, ai eu como,
vendo televisdo, depois...

Eu: Ahn!

Amanda: eu fago dever. Ai, as vezes a minha mae diz pra eu fazer, mas eu ndo
faco. (Risos)

Beatriz: Ai, depois, vocé toma banho!

Amanda: Nao, né?

Eu: Ahn, depois vocé vem pra escola?

Amanda: N&o, ainda, ndo. Depois que eu acabo de fazer o meu dever, ai eu
ver televisdo de novo. Ai, depois eu troco de roupa...

Eu: Ai, vocé vai pra escola?

Amanda: Nao, ainda ndo. Ai depois eu saio...as vezes eu saio atrasada, as
vezes néo.

Eu: Ai, vocé vem pra escola?

Amanda: E! De van.

Amanda: Quando eu volto pra casa eu ainda vejo televisdo, nem vou pro
banho.

Eu: E o0 que vocé tanto & na televisdo?

Amanda: E porque eu sou desesperada.

Eu: Desesperada?

Amanda: E. Pela televisio.

Eu: Vocé gosta muito de televiséo?

Amanda: Ahan, ahan.

Eu: E o0 que vocé gosta de assistir na televisao?

Amanda: Eu gosto de assistir Discovery Kids...

Eu: O gue vocé assiste na Discorevy Kids?

Amanda: Ah! Desenho.

Eu: Que desenho vocé gosta?

Amanda: Ah, eu gosto de todos.

Eu: Fala alguns pra mim?

Amanda: Ah, Pocoyo, Clifford: o cachorrinho. As vezes, tem um Clifford
grandao.

Allison: Clifford: o gigante c&o vermelho.

Amanda: Clifford, o cachorrinho.
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Eu: Ai, depois vocé vai dormir?
Amanda: Depois, eu ainda vou tomar banho. Ai, depois eu lancho...depois eu
demoro pra dormir. (Risos)
Eu: Agora, a Beatriz vai falar o que ela faz. Gente!
Beatriz: O que?
Eu: A Bia vai contar pra gente o dia dela. Que horas vocé acorda, Bia?
Beatriz: Mais ou menos dez horas. Entdo, antes eu acordava junto com a
minha mae, que é seis horas. Agora, eu acordo sempre dez horas. Ai, depois
gue eu acordo, eu vou tomar café da manha, depois eu vou tomar banho,
depois, mais um tempinho, eu vou almocar. Depois, eu chego da escola, eu
tomo meu banho,...depois, eh, depois, eh (para para desenhar), eh, o que eu
estava falando mesmo?
Eu: Depois que vocé acorda vocé faz o que?
Beatriz: Ah, fico vendo televisao.
Eu: E o0 que vocé gosta de ver na televisdo?
Beatriz: Ah, sei l&. Tem tanta coisa pra assistir ma televisao. Ai, depois que eu
chego da escola eu vou tomar banho. Depois eu assisto televisdo: familia
dinossauro e depois 0 Chaves. Depois eu assisto novela.
Eu: Que novela vocé gosta de assistir?
Beatriz: Agora, nenhuma. Depois eu vou dormir.
Eu: Agora, € o Natanael que vai falar.
Natanael: Risos
Eu: O que vocé faz depois que vocé acorda Natanael?
Natanael: Quando eu acordo, eu tomo café, eh...e fico brincando com o meu
priminho.
Beatriz: Ele mora junto com vocé?
Natanael: Ahan, ele é bebé.Eh...eh...depois, eu, eh...eu vejo Maria Braga.
Beatriz: E Ana Maria Braga, ndo é Maria Braga , néo.
Natanael: Na GLOBO.
Eu: Vocé gosta de assistir como se faz as receitas?
Natanael: Nao. Eu vejo so.
Eu: Vocé so vé, por que? O que vocé gosta de ver na Ana Maria Braga?
Natanael: Um monte de coisa.
Eu: O que?
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Natanael: N&o sei.

Eu: Sabe o que eu gosto de ver na Ana Maria Braga?

Natanael: o que?

Eu: Tem um bonequinho la...

Natanael: (Levanta o dedo) Eu seli, eu sei, eu sel.

Karen: E o lourinho, a maritaca.

Natanael: €, é, aquele pequenininho assim (gesticula indicando a baixa
estatura do boneco).

Eu: Qual é o nome dele?

Todos: E o Louro José.

Jodo Paulo: Quem matou a Thais? (Referindo-se a novela das 8h: Paraiso
Tropical)

Julia: O Olavo.

Beatriz: E o0 que a professora esta perguntando sobre isso?

Natanael: Ai eu vejo “Sitio do Pica-pau Amarelo”, depois, eh...eh...esqueci.

Depois eu vejo Pato Donald. Ai, comeca a TV Xuxa. Ai, eu vejo desenho, ai eu
vejo Bob esponja, depois eu vejo Trés espides demais, depois eu vejo o
penultimo desenho, depois eu vejo Yugi Yo, e acabou.

Eu: Depois vocé vem pra escola?

Natanael: E...nd0 , ndo, depois eu almogo, vou tomar banho, troco de roupa,
coloco o ténis e, espero a van. E venho pra escola.

Natanael: Quando eu chego da escola, eu troco de roupa, tomo banho e deito
pra dormir.

Beatriz: Vocé troca de roupa e depois toma banho?

Eu: Vocé dorme cedo, entdo?

Natanael: E.

Julia: Vocé nem janta?

Natanael: Eu janto, depois eu vou dormir.

Eu: E vocé, Karen?

Karen: Eu gosto de ver desenho. Minha mée acorda cedo, e eu tenho uma irma
que é mais velha do que eu. Ai, minha m&e e meu pai acordam cedo pra ir pro
trabalho, ai, eu e minha irmé fica la sozinha. Ai, ela tem oito anos. Ai, eu e
minha irm& espera meu pai chegar, a gente fica vendo televisdo. Ai, a gente

espera 0 nosso pai chegar, ai...

132



Beatriz: Ai...tira o “ai”.

Karen: Ai, gente fica vendo televisdo, ai a gente fica vendo Teka, qualquer
coisa.

Eu: Teka, o que é Teka.

Karen: Tekana TV.

Eu: Onde passa iss0?

Karen: No 1 e no 19. Ai, meu pai chega, ai a gente pega a mochila. Ai, eu tomo
banho antes de levantar. Ai, a gente vai |4 vé televiséo, ai, meu pai chega e a
gente vai l4 pra firma dele. Ai, mnha mae arruma meu cabelo, ai eu vou pro
almoco, ai eu brinco um pouco...

Eu: Onde vocé almocga?

Karen: L& na casa da minha vé. Ai, eu tenho um primo la, que € mais velho do
que eu...

Eu: Ai, vocé vem pra escola...

Karen: Ai, eu venho pra escola, e faco os trabalhinhos. Ai, quando eu volto pra
casa,...al eu desco e tomo banho, depois eu mudo a roupa, depois eu vou
jantar, depois eu vou dormir.

Eu: E vocé? (Joao Paulo)

Jodo Paulo: Eu acordo cinco horas da manhé, vejo desenho sete horas.

Eu: Aonde vocé assiste desenho?

Jodo Paulo: E na, é na, na, na RECORD...na RECORD e na BAND.

Eu: Qual desenho vocé assiste 1a?

Jodo Paulo: Eu assisto... como chama? “Quit”!

Julia: “Discove Kids”

Obs.: Amanda e Natanael ndo param de pular atras do Jodo Paulo.

Jodo Paulo: E, como chama? E, é...he-man. E, é, onze e quinze eu vou tomar
banho.

Eu: E até 11:15h vocé ficou assistindo televisao?

Joéo Paulo: N&o. Antes eu fui brincar, e dez horas eu vou tomar banho.
Natanael: U€, ndo era onze e quinze?

Jodo Paulo: Ai, depois, eu faco dever, depois eu fico assistindo um pouco de
televisdo até a minha méae chegar. Quando eu chego da escola eu vou tomar
banho, e fico vendo televisdo até de madrugada.

Eu: E o0 que vocé vé na televisdo de madrugada?
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Joé&o Paulo: Eu fico vendo até umas duas horas.

Eu: E vocé, Julia?

Julia: Eu acordo, mais ou menos, nove horas dez horas, vejo televisédo, dez
horas eu vou tomar banho, depois eu visto minha cal¢a, meu ténis...ai, eu vou
almocar, depois eu vou pro meu quarto por a blusa, depois,... Ai, eu sento na
sala e fico assistindo televisédo até a minha van chegar...

Eu: E 0 que vocé assiste na televisao?

Julia: Desenho. Ai minha van chega, eu entro na van, venho pra escola. Ai, fico
esperando a tia no portdo ali. Ai a gente vai pra sala, faz trabalhinho, ai, depois
eu saio, vou pra van. Depois, eu chego em casa, troco de roupa, fico vendo
televisdo no 10, Chiquititas, ai, depois, eu vou jantar...

Eu: Por que vocé gosta de assistir Chiquititas?

Julia: Porque é legal e tem um monte de crianga, muitas criancas! Depois eu
janto, escovo os dentes, fico vendo, até umas 00:00h, televiséo.

Eu: E o0 que vocé assiste até meia noite?

Julia: Filme.

Eu: Que filme.

Julia: DVD.

Eu: E qual DVD vocé gosta de assistir?

Julia: “Garfield”. Eh, tem,” Mamae virei um peixe”...

Jodo Mitor: Eu acordo, fico jogando joguinho, espero a minha mae acordar,
tomo café, fico vendo televiséo,...

Eu: E o0 que vocé fica vendo na televisdo de manha?

Joéo Vitor: Bom Dia e Companhia.

Eu: E o0 que vocé gosta no Bom Dia e Companhia?

Jodo Vitor: Tém brincadeiras, ..., fica dificil decidir.

Eu: E al...

Joao Vitor: Depois eu almoco, tomo banho, coloco meu uniforme, subo com a
minha mée pra vim pro colégio. Quando eu chego no colégio eu faco as
atividades. Depois eu vou pra casa, trato do meu cachorro, troco de roupa,
tomo café e fico vendo Discovery Kids.

Eu: E 0 que vocé gosta no Discovery Kids?

Jodo Vitor: Um monte desenho que nem dé& pra decidir.

Eu: E qual vocé mais gosta?
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Jodo Vitor: Do Hi- Fi.

Eu: Gente, agora, uma pergunta pra todo mundo!

Jodao Vitor: Vocés assistem televisdo, sozinhos?

Beatriz: Eu assisto.

Amanda: Eu assisto.

Alisson: Eu assisto.

Jodo Vitor: Eu ndo, eu assisto com 0 meu irméo.

Joao Paulo: Eu assisto s6 com 0 meu pai.

Eu: Quem assiste televisdo com a mée ou com o pai?

Beatriz: Eu assisto com a minha mée...

Eu: O que vocé assiste com a sua mae?

Beatriz: Isso aqui, 1é. (Estende o papel que eu tinha proposto um desenho,
onde ela escreveu uma frase).

Eu: (Frase que a Beatriz escreveu na folha onde eu pedi que eles
desenhassem o0 que eles mais gostavam de assistir na televisdo) Eu gosto de
assistir, 0 programa que eu mais gosto é o Chaves e o Pica-pau, e Tom e Jerry
e Familia Dinossauro.

Eu: Jodo Paulo, o que vocé assiste com o seu pai: Bom Dia e Companhia.
Karen: Eu assisto jornal e filme com o meu pai e a minha mae.

Eu: Que filme?

Karen: De comédia, de terror,...

Alisson: Eu assisto Jornal Nacional com minha mae.

Julia: Jornal Nacional e Jornal da Alterosa.

Beatriz: Eu assisto Jornal Nacional, mas acho um saco.

Eu: Por que vocé acha um saco?

Beatriz: Porque ndo tem nada que me interessa.

Eu: E o que te interessa?

Beatriz: Nada.

Amanda: Eu assisto Jornal sé um pouquinho. Eu t6 me acostumando com ele.
Natanael: Eu assisto de vez em quando.

Eu: O que um desenho animado precisa ter pra vocés gostarem dele?

Joao Paulo: Piadas.

Amanda: Precisa ser engracado!

Karen: Brincadeiras. Desenho é legal, faz palhacadas.
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Beatriz: Precisa ter uma visao legal.

Julia: Eu gosto da natureza!
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Anexo 4B

Grupo Focal —terceiro periodo B

Eu: Eu gostaria que vocés desenhassem 0 que vOcés mais gostam de assistir
na televiséo.

Jonathan: Sabe o0 que eu mais gosto de assistir na televisdo? O meu DVD do
Homem Aranha 3 que € o mais legal, eu sou o Vénus...

Eu: Conta pra gente o seu dia. Depois que vocé acorda o que vocé faz?
Jonathan: Depois que eu acordo eu vou falar com a faxineira da minha méae
pra ela me da café da manh&, depois eu assisto um pouquinho de desenho,
mas o0 que eu mais gosto de fazer é assistir o DVD do meu Homem Aranha 3.
Na televisdo, o que eu mais gosto de assistir € um canal da SKY e o meu filme
do “Homem Aranha 3”".

Eu: E o0 que vocé faz antes de vir para a escola?

Jonathan: Eu almogo e espero a minha van. Ai, eu venho para a escola.
Jonathan: Quando eu volto da escola eu dou um beijo na minha méae e fico
esperando o meu pai chegar. Ai, eu peco, para eu ver se eu posso assistir o
meu filme do “Homem Aranha 3”. Ai, eu janto...

Eu: Depois vocé vai dormir?

Jonathan: N&o. Ai, eu fico jogando joguinho no computador. Ai, eu vou dormir
com a minha mée. Ai, quando meu pai chega, ele me coloca na minha cama.
Ana Beatriz: Quando eu acordo, quando eu acordo a minha vé me dé café-da-
manha, ai, eu vou ver televisédo, quer dizer, eu vou ver DVD la na sala. A minha
vo, fica me chamando, me chamando, me chamando pra eu tomar banho, mas
eu nao vou...

Eu: Por que vocé néo vai?

Ana Beatriz: Porque eu fico vendo DVD. Ai eu digo “Vé ja to indo, vo6 ja to
indo!” Ai, eu vou tomar banho, ai, eu vou almocar. Ai, minha mae chega, a
gente desce pra pegar o Onibus, ai a gente pega o 6nibus. Pega o0 “Santa
Catarina”. Ai, venho pro colégio. Ai a minha v6 vem me buscar, ai eu saio do

colégio. Ai, quando eu chego em casa, eu lancho, eu tiro meu ténis.Ai, eu vou
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pro quarto da vovo...Ai, depois, eu fico fazendo bagunca. Ai, na hora de dormir
eu fico acordada na cama.

Eu: O que vocé mais gosta de assistir na televisao?

Ana Beatriz: Eu gosto de assistir DVD. E gosto de assistir o desenho das “Trés
espids demais”

Eu: O Vitor vai contar o dia dele também...vamos L4&!

Vitor: Eu acordo, ai eu escovo o dente, ai depois eu tomo café, ai, depois eu
faco dever, depois eu sento e faco dever de casa (Ele fala e desenha ao
mesmo tempo)

Ana Luiza: Isso vocé ja falou!

Eu: O que é seu dever de casa?

Ana Luiza: Trabalhinho

Vitor: E, é! Trabalhinho. Ai, eu vou brincar. Ai, quando eu volto da aula, eu
tomo banho e vejo o “DVD dos Monstros S.A.”

Eu: E vocé assiste televisdo, sem ser DVD?

Vitor: Ahan...assisto! De manha um pouquinho.

Eu: E o0 que vocé assiste de manha?

Vitor: O desenho das “Trés espias demais”

Ana Beatriz: Igual eu.

Eu: E vocé Tiago?

Tiago: Eu acordo e fico vendo DVD até umas...até a hora da escola.

Eu: Vocé assiste televisdo desde a hora que vocé acorda até a hora da escola?
Tiago: Nao, as vezes eu jogo um pouquinho de videogame, eu tomo café, eu
tenho que acordar a minha mae porque ela é muito dorminhoca...

Ana Beatriz. Minha mae, Domingo, fica toda espriguicada na cama. Eu digo:
“mée acorda, mae acorda!” E ela nem “oi” pra mim.

Tiago: As vezes eu durmo na casa do meu amigo...

Eu: O que vocé faz quando vocé chega em casa depois da escola, ou na casa
do seu amigo?

Tiago: Jogo videogame.

Eu: O nosso amigo Frederico vai falar, agora, né?

Frederico: Quando eu acordo eu assisto televisdo. Eu assisto televisdao até a
minha mée acordar.

Eu: E que horas a sua mae acorda?
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Frederico: Ahn, ndo sei. Ai depois eu vou tomar café, ai, ai, eu faco um monte
de coisa depois: eu brinco, ai eu visto a roupa da escola. Eu almogo e vou pra
escola. Ai, quando eu volto eu fico vendo televisdo e mexendo no computador.
Ai, depois quando o0 meu pai assiste televisdo eu fico com a minha mae e
durmo.

Vitor: Tia! Quando eu volto da escola, meu tio vai pra |14 e ai, eu jogo um
pouquinho de joguinho no computador dele.

Ana Luiza: Quando que eu acordo, eu vou pra casa da minha sobrinha. Ai, eu
brinco com ela. Ai, quando eu vou pra casa eu vejo desenho, depois, eu vejo
televisdo. Depois, eu brinco com o meu cachorro. Um dia, meu cachorro saiu
no portdo e foi atropelado. Ai, eu achei trés machucados nele. Ai, minha mée e
meu irmao cuidaram dele, passaram remédio e cuidaram dele. Ai, quando eu
vou volto pra casa da casa da minha sobrinha, eu mexo na internet, depois eu
almoco pra vir pro colégio. Ai, eu vou pra van e venho pro colégio. Quando eu
volto pra casa, eu vou pra casa da minha sobrinha, ai, eu janto e tomo remédio.
Eu: Vocé assiste televisdo a noite?

Ana Luiza: Assisto. Eu vejo Chiquititas.

Ana Beatriz: Eu também vejo Chiquititas.

Ana Luiza: Mas vocé nao falou na sua vez. Ai, eu durmo.

(Ana Luiza falou e desenhou ao mesmo tempo)

Marcos: Quando eu acordo eu vou no banheiro, vou tomar café. Depois, eu
assisto televisdo, depois eu almogo, escovo 0s dentes e vou esperar a van pra
vir pra escola. Quando eu volto, eu dou um abra¢co na minha mae, janto e fico
esperando o eu pai chegar.

Eu: E Enquanto vocé espera o seu pai chegar vocé faz o que?

Marcos: Eu fico brincando.

(Marcos desenhou e falou ao mesmo tempo).

Marina: Terca e quinta eu tenho “Inglés”. Ai, eu acordo, tomo banho e vou pra
aula de Inglés. Ai, quando eu volto eu como. Ai, eu fico esperando a minha
empregada chegar. Ai, eu venho pra aula. Quando eu volto, eu vou pra loja da
minha mée. Ai, eu fico esperando o meu pai chegar. Ai, quando ele chega, eu
subo pra casa com ele. Ai, eu tomo banho, como. Ai, eu vejo “Chiquititas”, ai
eu vejo “Amigas e rivais”. Ai, depois, eu vejo se 0 meu pai e se a minha mae

estdo dormindo, porque ai, eu faco um pouquinho de bagunca.
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Eu: Agora, que vai contar um pouquinho do dia dela € a Fabricia, gente!
Fabricia: Quando eu acordo, eu escovo o dente, vejo televisdo, tomo café da
manha, tomo banho. Ai, depois, eu vou pra escola. Quando eu volto pra casa
eu vejo televisao.

Eu: E 0 que vocé assiste a noite?

Fabricia: Eu assisto a noite até a hora de dormir.

Eu: E o que vocé assiste?

Fabricia: Chiquititas.

Paula: Eu acordo, tomo café e vou assistir televiséo.

Eu: E o0 que vocé assiste na televisdo de manha?

Paula: Desenho. Ai, eu almogo e vou pra escola. Quando eu volto eu tomo
banho e vou dormir.

Eu: Vocé dorme cedo, entdo?

Paula: Nao. Eu assisto novela.

Eu: E com quem vocé assiste novela?

Paula: Com a minha irma.

Eu: E qual novela vocé assiste?

Paula: das 5h, das 6h e das 7h.

Eu: E agora, a Maria Eduarda vai falar pra gente o que ela faz durante o seu
dia.

Maria Eduarda: Eu acordo, vejo televisdo, almoco e venho praescola.

Eu: E 0 que vocé assiste na televisdo de manha?

Maria Eduarda: Filme do Mickey. Quando eu venho pra escola, eu estudo,
volto, janto e durmo.

Eu: E ndo faz mais nada?

Maria Eduarda: Vejo novela.

Eu: Qual novela vocé assiste?

Maria Eduarda: Sete Pecados.

Eu: Quem assiste televisdo, sozinho?

(Apenas o Vitor e o Frederico ndo levantaram o dedo)

Jonathan: As vezes eu assisto, as vezes nao.

Eu; Quando vocés véem televisdo os pais de vocés, o que vocés assistem?
(Um coro forte responde que é novela)

Eu: Eles assistem, com vocés, desenho?
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(Novamente o coro responde que nao)
Marina: A minha mae sé deixa eu ver novela com ela, sendo eu tenho que ficar

sozinha no meu quarto.
Eu: O que um desenho precisa ter pra ele ser bom?

Vitor: Tem que ser colorido.
Ana Beatriz: Nao precisa ser de luta. Precisa ter amizade.

Marcos: Brincadeiras.
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