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RESUMO

O trabalho apresenta um estudo sobre a situacdo de desigualdade
socioeducacional do jovem afro-descendente brasileiro, num contexto em que a
raca, e suas implicagdes sociais, aparece como elemento de classificacédo e
selecdo. Nesse aspecto, a raca tende a influenciar também as discussdes sobre
procedéncia ou ndao do uso de politicas de acgdo afirmativa na educacgéo.
Pesquisas mostram que, para este segmento da populagao, existe um estado de
precariedade social que implica numa situacdo de baixo desempenho no ensino
fundamental, quando comparado com jovens brancos, e que pode produzir
trajetdrias sociais diferenciadas para estes grupos de individuos. No entanto, as
diferencas de desempenho reveladas através das proficiéncias medidas por testes
de avaliagc&o educacional em larga escala, tais como SAEB (Sistema “Nacional” de
Avaliagdo da Educacgédo Basica), ndo se mantiveram iguais quando controlado o
fator socioeconémico. Estudos revelam que os alunos autodeclarados pardos e
brancos apresentam desempenho superior aos alunos considerados preto, nas
mesmas condigbes socioecondmicas. Utilizam-se, para fundamentar a discusséo,
modelos de regressao de niveis hierarquicos para uma populagdo presente nas
séries iniciais do sistema educacional. Para isso, trabalhou-se com as bases de
dados apresentadas pelo Censo Demografico 2000, PNAD (Pesquisa nacional por
amostra de domicilios) e Censo Escolar dos anos de 2006, além dos resultados de
avaliagbes em larga escala do SAEB, PROEB (Programa de Avaliacdo da Rede
Publica de Educacdo Basica), SAERS (Sistema de Avaliacdo Estadual da
Educacéao no Rio Grande do Sul) e Nova Escola.

Palavras-chave: Raca. Politicas de Agao Afirmativa. Desigualdade educacional.



ABSTRACT

This present work studies the situation of socio-educational inequality among
young Brazilian Afro-descendents, in a context in which race, and its social
implications impacts on classification and selection. Race also tends to influence
decision-making regarding affirmative action in education policy. Research has
shown that, for this segment of the population, a situation of social precariousness
exists, resulting in low scholastic performance at primary level in comparison with
white children which may pre-determine future social development for both groups.
However, development differences revealed by tests designed to measure
scholastic performance on a large scale, such as SAEB (Sistema Nacional de
Avaliagcdo da Educagdo Basica, which means, the National System of Basic
Education Assessment) demonstrated differences when analyzed from a socio-
economic view point. Studies have shown that students who classify themselves as
either white or of mixed blood tend to perform better scholastically than those
students who consider themselves black, even when all three groups belong to the
same socio-economic class. The discussion is based on regression models of
hierarchical levels for a population attending the initial years of the educational
system. For this purpose, the data bases from the following were used
Demographic Census of the Year 2000, Pnad (Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios , which means, National Research According to a Sample of
Residences) and the 2006 School Census, as well as results from large scale of
evaluation such as SAEB, PROEB (Programa de Avaliacdo da Rede Publica de
Educacado Basica, which means, Program of Evaluation of Basic Education in
Public Schools), SAERS (Sistema de Avaliacdo Estadual de Educacdo no Rio
Grande do Sul, which means, System of Evaluation of State Schools in Rio Grande
do Sul) and Nova Escola.

Keywords: Race. Politics of Affirmative Action. Educational Inequality.



SUMARIO

1 INTRODUGAO ... .cecceeeeeseeeeseeeseesessesasesessssasesessssaseasessssasesessessseasessessseasessenas 14

2 ARAGA E A POLITICA DE AGAO AFIRMATIVA PARA NEGROS NA
EDUCAGAO EM SEUS ASPECTOS CONTEXTUAIS NO BRASIL

I ] U 18
2.1. DISCUTINDO RAGCA: DA CLASSIFICAGAO AO RACISMO.......uceeeiiiieeeeiiiiieeeeerieeeeeennans 18
2.2. O CARATER POLEMICO DA POLITICA EM QUESTAO ....ccevvviiiiiieeeeeeeeeeiiiiieeeeeeeeeeeennns 21
2.3. O CONTEXTO DAS ACOES AFIRMATIVASNOS EUA ... 24
2.4. O CONTEXTO DAS ACOES AFIRMATIVAS NO BRASIL....covviiiieiiieeeeeeeeeeeeeeea 31

2.5. ACAO AFIRMATIVA: DIFERENGAS PERCEBIDAS ENTRE BRASIL E ESTADOS UNIDOS

NOS EU A e 37
SARACANOBRASIL........ et s e e s e e e s e s s e e e e e e mm s e e e e e nes 41
3.1. UMA RADIOGRAFIA SOCIAL DO NEGRO: BREVE RETORNO A DISCUSSAO .................. 41
3.2. SOCIEDADE DA RAGA OU DA COR? ...vniitieeeee ettt et e e et e e e e e e e eaaeeeens 47
3.3. CLASSIFICAGAO POR COR/RACA .. .cvtieite et e et e e e e et e et e e e e e e e e eaaeeeens 51

4 O IMPACTO DA COR NA DEFINIGAO DA TRAJETORIA EDUCACIONAL.... 57

4.1. O NEGRO E AS DESIGUALDADES EDUCACIONAIS .....eeeee e 57
4.2. A REPRESENTAGCAO SOCIAL DA ESCOLA.....uuiiiteeieeeeeeeeeeee e e e e e e e e e s eaaeeeaaneees 59
4.3. EDUCACAO E SOCIEDADE: ALGUNS ESTUDOS BRASILEIROS ......uuiivvieiiieeeiieeennnnnns 60
5 ESTUDO QUANTITATIVO SOBRE A EDUCAQAO BRASILEIRA................... 63
5.1. O MODELO DE ANALISE EMPREGADO .. .u.eneeeeeeae et e e e e 64

5.2. CENSO DEMOGRAFICO 2000: UMA CORRESPONDENCIA ENTRE COR E

ESCOLARIDADE ......uuuuuutuiuateaiea s sssasssssssansssssssssnssnsnnsnnnnnn 65
5.3. PNAD 2006: RENDA, COR E ESCOLARIDADE .....ccuiiuniitnieetieeieeeeeeeeeeaeeeaeesneesannns 68
5.4. CENSO ESCOLAR 2006: COMO A COR APARECE NA ESCOLA........ceeeeiiriieeeeiniaeeaeens 69
5.5. AVALIACOES EM LARGA ESCALA: A RELACAO ENTRE A COR E A PROFICIENCIA ......... 70

6 UMA EXPLICAGAO PARA A DESIGULADADE SOCIO-EDUCACIONAL
DO NEGRO — DISCUTINDO A HIPOTESE .......cccceoceeerereeecrereraseens 77

6.1. O RETRATO DA ESCOLA: A EDUCACAO EM PERSPECTIVA ...ccvuniiiieeeeieeeeeeeeeee e 77



6.2. PODERIA SER ESSE O CAMINHO? .ot 84
7 CONSIDERA(;(")ES [l Y £ 92

REFERENGCIAS .....eeoeeeeeeeeeeeeeeeeesesesssesssssessssessssessssesssnsssssesssnesssnssssnsessnsssssessns 100



LISTA DE ILUSTRAGOES

Quadro 1 Numeros de termos de cor/raga evocados em pesquisas sobre

(Ve Toz=1 o U] F= T T W 2= o1 r= 1 o] = 1=71 1Y [ o

Quadro 2 Lista das 135 cores catalogadas na pesquisa nacional por amostra

(o [=30 (0] 0 a7 1110 X Tl = o T=To LAt IS £ T

Grafico 1 Correspondéncia da cor preta, parda e branca com os niveis de

LYY 070 ] P 3 [0 F= T [

Grafico 2 Rendimento mensal médio ao longo dos niveis de escolaridade por

cor em faixas de idades de 25 an0S OU M@AIS ceuveurermrmrenrmrmrmsenrenennens

Grafico 3 Proficiéncia em matematica de cada cor ao longo dos niveis

socioeconOmMIcoS €M tUrMa de 42 SeIC..umuirirmirensrmrmrrensrnsrnnrrnnrnnrens

Grafico 4 Proficiéncia em matematica de pretos e ndo-pretos em turmas de

42 série com diferentes concentragdes de pretos......ovvvreeeencsniniennns

Figura 1 esquema representativo do ciclo mais comum de trajetoria sécio-

educacional de Negros € branCoS.....cuuirreesrsrrrmnssssrrrmnssssrrnnassssernnnnses



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 Distribuicdo da cor na populagao de 25 anos ou Mais. ....ceeecerrermnnsennnas 65

Tabela 2 Distribuicdo por escolaridade em faixas de idades de 25 anos
o 11 1 2 =1 Y 66

Tabela 3 Percentual de alunos por cor da admissao ao final do ensino

L8 Te P /2T 01 7= | 70

Tabela 4 Coeficiente dos modelos lineares hierarquicos para a proficiéncia
em lingua portuguesa nos sistema de avaliagdo considerados............ 72

Tabela 5 Coeficiente dos modelos lineares hierarquicos para a proficiéncia

em matematica nos sistemas de avaliacdo considerados.........ccccuuenns 73



Introducgao

Sera...

Que ja raiou a liberdade,

Ou se foi tudo iluséo

Sera...

Que a lei Aurea tdo sonhada
A tanto tempo imaginada
Néo foi o fim da escravidao
Hoje dentro da realidade
Onde esta a liberdade

Onde esta que ninguém viu
Mocgo...

Néo se esquecga que o negro também construiu
As riquezas do nosso Brasil’

Na condicado de afrodescendente que conseguiu cumprir uma trajetéria académica
no interior de uma instituicdo federal de ensino superior, fiquei, em decorréncia desta
experiéncia, com algumas interrogacoes sobre este universo, em que vigem as relagdes e
construgcdes da grande elite intelectual de nossa sociedade. De forma mais objetiva,
posso dizer que a minha maior apreensao ficava por conta de observar o quanto era — e
ainda é — minima a participagao do negro na(s) universidade(s). Essa foi uma constatagéao
que se fez presente também nos anos em que vivi minha formagao no ensino fundamental
e no ensino médio. Eu me via, a cada ano de conquista e ascensio nos estudos, fazendo
parte de um grupo cada vez mais seleto. Com a entrada na universidade a constatagao se
tornou uma forte evidéncia: realmente, eu fazia parte de uma elite, dos raros casos de
negros e afrodescendentes que conseguiram atingir o topo da piramide educacional. Este
fato nunca soou como um motivo de orgulho. Ao contrario, gerou incémodo, pois sempre
pensei que a elite intelectual, a qual eu estava me habilitando a pertencer, ndo se
constituia em um campo de pertencimento democratizado. A légica era (ou é) a da
meritocracia. Porém, uma meritocracia branca. Ficou evidente que a ascensdo ao
conhecimento, nesta minha sociedade, tinha uma cara e uma cor especifica.

Obviamente, a logica que se faz no mundo do conhecimento, tendo por locus de
apropriacdo do saber a instituicado, € uma logica que parte da propria sociedade. Os
esquemas de relagao e vivéncia que estruturam o universo social sd0 os mesmos que se
encontram no interior da escola, pois a escola e a sociedade vivem em uma relagéo de
correspondéncia. De outra forma, entendo, também, que ha um processo cultural que

sedimenta certos valores, nos quais a sociedade e a escola se alicercam, como, por

' Versos da letra do samba Cem anos de liberdade, realidade ou ilus&o? (langado no ano de 1988, em pleno
centenario da abolicdo da escravatura pela escola de samba Mangueira).
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exemplo, o preconceito social e racial. A cultura estd impregnada de ritos que
condicionam determinados grupos a vivéncias estanques. A propria cultura favoreceu a
consolidacdo de um processo silencioso de segregacao e descaso. A maior vitima desta
situagdo tem sido, em primeiro lugar, o cidaddo pobre, miseravel, desescolarizado, e, na
sequéncia, o homem negro — carreados os dois pela miséria, pela falta de instrugéo e,
também, pelo fato de ter, o preto, na cor da pele um marcador histérico e social, um fator
que o predispde a um determinismo social que nao sofre solugao de mudanca.

Ao investir nesse campo de estudo tive que me desestruturar nos discursos
prévios e ideoldgicos que constituiam a minha concepgéo de afrodescendente para, com
a isencao necessaria a um pesquisador, poder me envolver na escrita e elaboragao
metodolégica do trabalho. Deixando de fora a paixao, eu conseguiria absorver de forma
clara os conceitos e, a partir destes, construir um dialogo com a histéria, a cultura e a
sociedade de maneira sdbria e mais tranquila. Mesmo sabendo que a isengdo absoluta
seria impossivel, deixei-me navegar nas aguas dessa busca pela informacao. Até porque,
considerar uma isengdo plena seria, a meu ver, negar que estou mergulhado em uma
histéria, que sou fruto de uma cultura e que fago parte de um contexto social que dialoga
comigo o tempo todo, levando-me a um desafio constante de pertencer a um meio e
tentar, ao mesmo tempo, compreendé-lo.

O sentido de busca dessa dissertacdo de mestrado tem a ver com a necessidade
de aprofundar as discussdes sobre o papel que o negro representa no ensino. Entender
como estes individuos se posicionam na perspectiva das desigualdades que estdo postas
em nossa sociedade e, de igual forma, como ficariam posicionados num campo téao
instavel e, ao mesmo tempo, tao pluricultural como a educagao.

Afinal de contas, problemas como a precaria situacdo dos negros e
afrodescendentes na educacgao tem sido o mote de acirradas discussdes sobre se usar ou
nao politicas de agao afirmativa para esta populacdo, com fins de promogao no ensino.
Politicas que possuem objetivos bem definidos como o de abrir espagos de participagao
para os negros na vida educacional e que se tornam geradoras de conflitos ao adotar,
principalmente, o programa de acesso por cotas, em algumas Instituicbes Federais de
Ensino Superior — IFES. A par dos discursos que sao levantados apoiando, ou n&o, o uso
de tais medidas, surgem os primeiros sinais de que estas se tornam fragilizadas ao serem
formuladas em meio a um impreciso sistema de classificagao por raga / cor no Brasil. Uma
sociedade mestiga que tende a ndo reconhecer a sua heranga genética dos antepassados
escravos, mas, que se desafia, ao ter que assumir uma identidade negra para obter
beneficios do Estado, por meio de politicas especificas.

Nessa perspectiva, considerando a minha formagdo como educador e sensivel a

realidade do negro, aqui levanto uma discussao que tem como foco as desigualdades
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educacionais e sociais vividas por este grupo minoritario. O trabalho pretende mostrar o
quanto o racismo se destaca como um fator que exerce uma influéncia relevante nas
interagbes sociais e reflete-se na escola, criando obstaculos ao aprendizado e ao
desenvolvimento dos alunos negros e afrodescendentes nos anos que se seguem do
ensino fundamental e médio ao superior.

Com isso, estruturo a pesquisa delineada neste texto, tomando como objeto de
discussdo o proprio negro. Dimensiono este sujeito no espago educacional, imerso, ao
mesmo tempo, nas discussdes sobre a procedéncia ou nao do uso das politicas de agao
afirmativa. Neste trabalho, a educacao, entao, constitui-se como um lé6cus em que o negro
sera problematizado a todo tempo e percebido em situacdo de desvantagem quando
comparado a outras categorias constituidas a partir da perspectiva racial. Porém, quando
estabeleco a decomposicao da suposta raga e passo a entendé-la na perspectiva da cor,
vejo que sera o preto quem mais fica destituido dos beneficios educacionais. Para tanto,
cumpro algumas etapas que sao necessarias a composi¢cao do texto e que se organizam
em cinco capitulos.

No primeiro capitulo, discuto a raga na perspectiva de construcédo das politicas de
acao afirmativas, considerando como titular de direito destas politicas o negro. Para isso,
utilizo os aspectos contextuais das sociedades brasileira e norte-americana como forma
de entender o que fortalece ou ndao o uso destes mecanismos. As ragas, como um modo
para a classificagéo de pessoas, € um suposto fator de separagéo da populagdo negra e
branca no ambito das relagdes sociais que envolvam, como por exemplo, o campo
educacional. Assim, analiso por meio de uma corrente de discussdo que vem da
Antropologia Social e Sociologia, o quanto este processo classificatorio tende a perpetuar
uma ideologia de segregacao — perniciosa quando se tem por pano de fundo o racismo —
que, em sintese, favorece a existéncia de um quadro social nada animador €, a0 mesmo
tempo, tenso em razéo das desigualdades.

Em seguida, no segundo capitulo, fagco uma discussao sobre a raga, considerando
somente o cenario brasileiro. Exponho como o0 negro nao conseguiu se inserir na
sociedade, de maneira que obtivesse o direito e a oportunidade igual a dos outros grupos
de cor. Isso mostra o quanto o peso do passado se faz presente nas relagdes de poder
que vigem na sociedade de classes da modernidade, influenciado, sistematicamente,
geracbes. O que mais se torna provavel, diante deste processo, é o fato de que a
sociedade brasileira é racista e vive esse sentimento passando pelo viés da sua negacgao.
Ou seja, renega a existéncia desse fendbmeno, mas o vive nas praticas diarias de
desprezo e descaso. Como resultado, o que se tem é um racismo visivel pelos nimeros e

perverso pelas desigualdades.
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No terceiro capitulo, levanto uma discussao mais aprofundada sobre o efeito da
condigdo racial no trajeto educacional de negros e afrodescendentes. O campo
educacional é apresentado como um espaco em que as relagdes estabelecidas no seu
interior estdo ligadas a cultura que vige na sociedade. Com isso, a escola assume
representacdes que tendem a direcionar os papéis dos sujeitos pelo que tem sido
legitimado pela cultura dominante. Nesse aspecto, os negros estdo condicionados a um
derrotismo educacional, até mesmo, por ndo possuirem a escola como um espago
simbolicamente tido como de direito.

O quarto capitulo constitui-se de um estudo das bases de dados apresentadas
pelo Censo Demografico 2000, PNAD (Pesquisa nacional por amostra de domicilios) e
Censo Escolar dos anos de 2006, além dos resultados de avaliagbes em larga escala do
SAEB, PROEB (Programa de Avaliagdo da Rede Publica de Educacao Basica), SAERS
(Sistema de Avaliagado Estadual da Educagdo no Rio Grande do Sul) e Nova Escola.
Apresento, neste momento, uma série de estudos empiricos que apontam possiveis
explicagbes para o fendmeno da desigualdade, entre elas, a influéncia das variaveis
sociais e a sua associagdo com a autodeclaragdo de cor. Utilizo, para fundamentar a
discussdo, modelos de regressdo de niveis hierarquicos para uma populacdo presente
nas séries iniciais do sistema educacional.

No quinto e ultimo capitulo se encontra o momento em que realizada a
problematizacdo dos fatos apurados, com o estudo quantitativo, faco o levantamento e a
discussdo das hipoteses. Concluo o texto, expondo minhas idéias, que foram se
fortalecendo ao longo desse trajeto, sobre o papel do negro na educagéo e das politicas
de agao afirmativa caracterizada no contexto das desigualdades sociais e educacionais.

Frente a todo esse contexto, fica a pretensa ambigcao de remeter o leitor, ainda que
minimamente, a uma reflexdo sobre como tem sido a vida do cidaddo ndo branco em
nossa sociedade brasileira, desde os tempos coloniais até os dias atuais. Mostrar como
sua trajetoria de vida tem sido ardua, em razdo de ndo conseguir se movimentar tao
facilmente pela esfera social. Ou melhor, por estar imiscuido em uma relagao continua de
desapropriagdo nos campos do saber e do trabalho.

Na epigrafe que utilizo na abertura deixo a mostra um pouco desta realidade,
desse desafio. A proposta de me permitir envolver pela cultura do povo, da massa.
Homenagear a musica que vem do morro e que € um dos simbolos que marca o rito dos
festejos populares, da cultura negra. E que, hoje, € um marco na cultura nacional,

mesclando, em um mesmo sentimento de povo, a identidade de brancos e negros.
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1. A raga e a politica de acao afirmativa para negros na

educacao em seus aspectos contextuais no Brasil e EUA

1.1. Discutindo raga: da classificagdo ao racismo

A raga, como categoria constituida para definir os individuos que possuem uma
proximidade de tragos fisicos (caracterizado pela cor da pele e o tipo especifico de cabelo,
labios e nariz) passa a fazer parte da agenda de discussdo dos organismos
internacionais. Em meados do século passado a UNESCO? manifestou uma preocupacéo
com o tema, ou seja, com a questdo do fenébmeno da identificagdo humana pelo fator
racial. Esta organizagédo entendia que: “Menos que um fato biolégico, raga € um mito
social e, como tal, tem causado em anos recentes pesados danos em termos de vidas e
sofrimentos humanos.” (FRY, 2005, p.15).

De acordo com Maggie & Rezende (2001, p.13), a partir da segunda guerra
mundial “[...] a Unesco promoveu um programa de estudos sobre as relagdes raciais no
Brasil fortemente marcado pela impressao de harmonia nas relagdes entre negros e
brancos que o pais oferecia aos estrangeiros.” E o objetivo destes estudos era tomar o
Brasil como um provavel modelo — frente ao pavor existente na Europa do “pds-guerra”.

Para Fry (2005, p. 216, 217), “os antropdlogos norte-americanos, franceses e
brasileiros, que trabalharam no projeto, realmente, apresentaram provas de imensa
desigualdade em todo o pais”. O autor diz ainda que “a demonstragéo e o reconhecimento
da existéncia de racismo indicaram o abismo entre a ideologia da ‘democracia racial”® do
Brasil e a realidade socioldgica.” (Ibidem, p.220),

O achado do estudo, feito pelos especialistas que trabalharam para UNESCO, faz
com que se dilua o pensamento de uma harmonia entre as diferentes ragas e passa a
indicar como um mito a idéia de democracia que parecia existir entre elas. Também deixa
vir & tona uma realidade que se apresenta com desigualdades no cenario social brasileiro,
fundamentada em um racismo velado que coloca, silenciosamente, de um lado, os negros
e, de outro, os brancos. O que é apontado por Maggie & Rezende (Ibidem), quando dizem

que:

2 United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (Organizagdo da Nagdes Unidas para a
Educacgao, a Ciéncia e a Cultura).

® Este termo foi utilizado por diversos autores como indica Alfredo Guimaraes. E acaba por se constituir em
uma “metéafora politica” (GUIMARAES, 2008), ndo devendo “[...] Gilberto Freyre [...] ser responsabilizado
integralmente, nem pelas idéias nem pelo seu rétulo [...]". (p.139)

18



[...] esses estudos acabaram formulando um “problema racial
brasileiro” que explicitava a desigualdade nas relagdes entre
brancos e negros. [...] Descreveram uma sociedade em que a classe
era mais importante que a raga nas relagdes sociais. Falaram de um
preconceito que tinha origem na sociedade escravista e se
constituia em uma sobrevivéncia desse passado. E, ao discutirem o
sistema brasileiro de classificacdo racial, apontaram para sua
estrutura ambigua e indefinida.

E justamente nesta indefinicdo ou ambigiiidade, e em meio a uma discussdo que
passa a ser gerada, que se tem uma parcela de estudiosos que caminham na busca de
entendimento das implicagbes que este fenébmeno classificatorio racial pode gerar a titulo
de convivio na sociedade. A partir dai, a idéia de raga torna-se um ponto que gera conflito
de opinides nas diversas instidncias em que se discutem: no ambito das ciéncias
bioldgicas, sociais, e até mesmo da politica. Portanto, o tema é controverso e, assim, as
instancias que se apropriam da polémica discusséo, as fazem com o juizo de valor de
suas convicgdes ideologicas.

De fato, a busca pela definicdo de raga é um ponto que abre caminho para duas
perspectivas. Por um lado, ha os que pensam raga como fator de divisdo biolégica, ou
seja, 0s que abrem campo para uma idéia de que os seres humanos sao diferenciados
biologicamente e, por isso, cada padrdo racial possui suas caracteristicas por tal razao*.
No outro lado, ha os que tendem a analisar a questdo pelo lado da construgdo das
identidades do sujeito, 0 seu contexto cultural e as suas relagdes estabelecidas dentro do
universo social’. Vale dizer, também, sobre aquilo que fica caracterizado como sua
histéria de vida, seu ethos. E tal estrutura visa permitir entender o homem como uma
unidade social indissociavel do seu meio e com ricas possibilidades de diferenciagées.
Porém, ndo de desigualdades.

Assim, vemos que em Parra, Amado et al. (apud FRY, 2005, p.15) “[...] somos
todos descendentes de uma mesma antepassada africana e [...] a aparéncia (fenétipo) é
um péssimo indicador do nosso conteudo genético (gendtipo).” Continua a dizer o autor
que, ainda assim, o crer em ragas nao deixou de ceder as argumentagdes cientificas;
prossegue como um mito social poderoso, provocando prejuizos enormes.

Neste entendimento, d’Adesky (2007) mostra que “cabe [...] destacar a existéncia
da nocgédo de raga biologica e a evidéncia da raga simbdlica, ou seja, a raga socialmente
percebida e interpretada”. (s.p.). Para ele, sejam quais forem as interpretacdes da

acepgao da palavra raga, a desconstrugdo cientifica da raga biolégica ndo desaparece

* Ver Hernstein e Murray (1996).
® Ver Maggie e Rezende (2002) , Medeiros (2004) e Fry (2005)
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com as maneiras mais comuns de como ela é percebida, baseado no aspecto fisico, e em
primeiro lugar na cor da pele. Ele diz que, codificada na cultura, essa maneira de perceber
conduz o individuo vulgar a distribuir os sujeitos com os quais se depara, de acordo com
seus tragos visiveis e ndo em raz&o da genética. A distancia entre a racga biolégica e a
categoria social, baseada no aspecto fisico e no tom da pele, torna-se uma dificuldade e
um desafio para o anti-racismo.

E no pensamento de um racismo que se apodia nas diferencas inatas que se afirma
a crenga do racismo cientifico. Um tipo de concepg¢édo que tem suas origens em Herbert
Spencer®, ainda no século XIX. Suas idéias fariam o diferencial no sentido de propor uma

hierarquia que passaria da esfera bioldgica a social. Como afirma Chaves (2003, p.31)

Spencer (1862/1904) categorizou 0s povos como superiores e
inferiores: os primeiros eram constituidos pelos europeus e os
segundos, por indianos e indigenas. Classificou as sociedades,
considerando a industrial como civilizada e mais evoluida, devido as
suas formas de organizagdo e divisdo do trabalho. Nomeou as
demais de primitivas, especificando-as como homogéneas, gracas a
incapacidade dos seus membros de alterar artificialmente as
condicbes de existéncia e desse modo promover diferenciagbes
econdmicas. (CHAVES, 2003, p.31)

Alguns autores, trabalhando na perspectiva de Spencer, tendem a pensar a raca a
partir de uma definigéo bioldgica, e dai construirem uma discussao que trate as questbes
das desigualdades sociais, especificamente, por este angulo. Esta concepgao traz uma
carga de valores negativos (segregacao, desigualdades, preconceito racial), e pode, em
certa medida, determinar a histéria das relagdes entre brancos e negros, € também os
mitos que passam a conformar os meios sociais.

Veja, por exemplo, o caso do geneticista James Watson que, em suas afirmativas,
veicula a idéia de que ha uma inferioridade do negro em relagédo ao branco. Ainda que ele
nao tenha dados sélidos como forma de comprovar as suas afirmagdes, a sua atitude

causa um alarde tanto no mundo das ciéncias biolégicas, como no das ciéncias humanas.

® Herbert Spencer (1820-1903) pode ser considerado o fundador do racismo cientifico, a partir de suas
elaboragbes sobre o que denominou de evolucionismo social, quando transplantou, do mundo biolégico ao
mundo cultural, o modelo das tipologias e dos sistemas classificatorios, implementando a nog&o de diferencas
entre os povos e as sociedades.

Discorrendo sobre o evolucionismo, Spencer (1862/1904) afirmou que os elementos constitutivos da vida
passam por modificagdes, propiciadas pela redistribuigdo da matéria e do movimento, gerando mudangas que
operavam em um continuum do menos ao mais complexo, através de diferentes estagios. Ressaltou que este
processo era universal, englobando os organismos e as sociedades.
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Os menos previdentes, assim como 0os mais apaixonados, na busca da manutencio da
sua crenga vao logo se apropriando deste tipo de discurso como forma de apontar a
desigualdade que existe do negro com relagdo ao branco como uma incapacidade inata
dos primeiros.

Pode-se inferir, pelo que foi discutido até aqui, duas concepgbes sobre a origem
das desigualdades. Uma que a trata como resultado da inabilidade natural dos individuos
e, por isso, o negro seria inferior em competéncias. E outra, que vé a questdo pelo
aspecto das relagcdes sociais, em que, historicamente, houve uma imobilidade por parte
do Estado e da sociedade, em sua grande maioria, com a populagdo negra. A segunda
concepgao € mais coerente e, necessariamente, induz a uma reflexdo que pondere as
questdes das desigualdades sociais na expectativa de se fazer politicas que minimizem o
seu impacto. As mais célebres medidas, que sdo também alvos de muita discussao pelo
fato de se tornarem emblematicas quanto a sua natureza e destinagéo, sao as politicas de
acao afirmativa educacionais.

Diante das informacgdes trabalhadas, até aqui, que, na segao seguinte, apresenta-
se uma discussao tedrica que gera subsidios de entendimento para esta politica no que
tange as suas implicagdes no campo da educagédo. Sem ter a pretensédo de esgotar uma
reflexdo sobre o seu carater difuso, o destaque sera dado nas diversas opinides sobre o

referido tema.

1.2. O carater polémico da politica em questao

As politicas de acgao afirmativa surgem como um dispositivo legal que tem por
objetivo os grupos tidos como minoritarios. A sua acdo é de um investimento, dentro da
esfera estatal, nesta classe de individuos que sao tidos como vitimas sociais e de certa
negligencia histérica pela estrutura deste Estado. Elas, segundo Silvério (2003, p.83) vem
de “...] uma base factual sodlida [que] permitiu que se reconhecesse a necessidade de
equilibrar os pratos da balanca por meio de medidas temporarias [...] que ndo ponham
ninguém em desvantagem.”

Especificamente, aqui, se esta tratando da comunidade negra e seus
descendentes (os mesticos’), ainda que o tema sob enfoque atinja a um universo enorme

de individuos e seus grupos correspondentes — como, pode-se citar, as mulheres, os

’ Podendo ser originados pelo cruzamento com outras ragas como a branca, a amarela e a vermelha.
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homossexuais, os deficientes fisicos, os religiosos e etc. Para melhor compreender o que
viriam a ser estas medidas politicas que tem em sua base a construgdo de mecanismos
de promogao que atendam a diversidade, busca-se alguns autores com idéias que
possam orientar a formulagdo de um entendimento sobre elas. Segundo Da Silva (2003),
a acao afirmativa configura-se como uma proposta imprescindivel para se promover a
igualdade. Continua, ainda, a dizer que o ponto primordial desta medida, junto a
populagdo negra, € encetar um embate contra o racismo. Um outro objetivo seria
perpetrar transformagdes culturais e de convivio aos tidos como diferentes.

Para Medeiros (2004), de forma objetiva, a agao afirmativa possui a capacidade de
abarcar um grande numero de propostas, de carater publico ou privado, que se voltam
para o sentido de promover os agrupamentos de excluidos, na educagao e no trabalho e,
ainda, no mundo empresarial. Utiliza, ainda, uma definicdo da Comissao de Direitos Civis

(Civil Rights Commission):

Abrange qualquer medida, além da simples interrupgcdo de uma
pratica discriminatéria, adotada com a finalidade de corrigir ou
compensar a discriminacdo passada ou presente ou evitar que a
discriminagdo ocorra no futuro’. Isso inclui identificar e recrutar
pessoas promissoras que de outra maneira talvez ndo se
candidatassem a determinadas vagas ou fungdes; fornecer ajuda de
forma a que elas possam tirar vantagens de oportunidades
especificas; e guia-las, orienta-las ou aconselha-las.

Por outro lado, Fry (2005, p. 304) diz que “acdes afirmativas implicam,
evidentemente, imaginar o Brasil composto ndo de infinitas misturas, mas de grupos
estanques: os que tém e os que nao tém direito a acao afirmativa, no caso em questao,
‘negros e brancos”. Com esta premissa, o autor, ainda versando sobre o assunto e,
especificamente, no que se trata de agbes que tenham como ponto final a criagdo de

“cotas” para negros em instituicdes de ensino, afirma que:

Em primeiro lugar, ndo estamos convencidos de que seja possivel
‘corrigir’ séculos de desigualdade de qualquer tipo, racial ou nao, por
meio de uma politica de custo zero. Afinal, a politica de cotas nao
tem custo material nenhum. Os nossos ‘nativos’ indicaram muitos
custos de outra ordem. O argumento de que as cotas acabarao
incentivando animosidades ‘raciais’ nao pode ser facilmente
descartado, porque sua légica € cristalina. Nao se vence o racismo
celebrando o conceito ‘raga’, sem o qual, evidentemente, o racismo
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nao pode existir. [...]. Mas quando cotas raciais se tornam politica de
Estado, determinando a distribuicdo de bens e servigos publicos,
ninguém escapa a obrigacdo de se submeter a classificagdo racial
bipolar. Portanto, o impacto sobre a sociedade como um todo n&o
pode ser subestimado. (Ibidem, p. 317,318)

Os pontos de vista se contrapdem na retérica dos que sao favoraveis e acreditam
na eficacia da promulgacédo destas medidas e na dos que ndo véem nela uma solugao
plausivel que va dar conta de todo um contexto de desfavorecimento vivido pelas
populagdes negras, pos-regime da escravidao, em campos como o da educacéo. E ainda
mais, acentuaria um estado de animosidade nos que se véem vitimados por sua agao,
que acabaria criando um racismo ao contrario, ou seja, a idéia de que politicas de cotas,
por exemplo, permitiiam uma escolha seletiva de pessoas para o ingresso em
determinado setor publico e os que nao fossem beneficiados por ela, seriam vitimas de
uma exclusao.

Pensar-se na possibilidade de a agao afirmativa ser uma politica que pode, de
certa forma, consertar de maneira compensatoria atitudes discriminatérias oriundas do
passado e do momento atual ou que ela possa estancar qualquer processo semelhante,
de agora para adiante, pode ter um indicativo de sua funcionalidade. Isto, claro, tendo-se
em conta a histéria de pauperizagao dos negros e a pouca investida do poder publico para
dar cabo de suas principais questdes que aparecem como motivos de suas angustias.
Porém, no contraponto desta questdo, ha os que pensam que pode haver uma
legitimagdo do conceito de raga, como categoria e modelo de classificagdo de grupos
distintos de individuos, e que tende a se tornar um brago de apoio para os que endossam
o racismo cientifico. E, com isso, perpetuar a cisdo que acontece entre as pessoas. Desta
forma, poder-se-ia estar afirmando o racismo em vez de nega-lo, ou melhor, desconstrui-
lo.

Neste trabalho, ao mirar-se a problematica das desigualdades que coloca em
desvantagem o negro, quando comparado com outros grupos raciais, busca-se deixar de
lado a discussdo que vem das ciéncias bioldgicas, naquilo que ela pauta como sendo
resultante de uma linhagem genética diferenciada. Busca-se entender a questao como
sendo um problema que vem se fazendo ao longo do tempo, através de um processo
histérico e cultural. No entanto, percebe-se que a educac¢do acaba sendo um lugar em
que esta relagao antropoldgica se torna bem visivel. Ou seja, por conta da diversidade, no
interior da escola, os diferentes sujeitos — como, por exemplo, o negro — assumem um

papel bem diferenciado no aprendizado. A sua relagdo com o saber fica, relativamente,
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deficitaria. Medeiros (2004, p.86) aponta que em “estudos recentes realizados pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (Inep), com base no Sistema de Avaliagéo da
Educacao Basica (Saeb), [ficou revelado] [...] que o desempenho dos alunos negros é
inferior ao dos seus colegas brancos.” Entretanto, segundo o autor, na analise do entao
diretor de Avaliagdo Basica desse instituto, Henrique Araujo, tal fato demonstra o quanto
atitudes preconceituosas influenciam no aprendizado do educando. O negro é de maneira
sistematica enxotado do campo educacional e isso se faz ver no baixo porcentual do
alunado negro presente na piramide escolar.

O tema das politicas para a diversidade, com todas as suas implicagdes sociais, é
vasto e tende a uma discussdo que ultrapassa os limites e interesses da comunidade
negra. Todos, de certa forma, estdo envolvidos numa mesma linha de tenséo, quando se
pensa que ser brasileiro ¢, em uma determinada conjuntura, ndo obedecer a uma
linhagem génica definida. Mas, sim, ser visto como resultante de um hibridismo étnico e
cultural que vai destacar as linhas da propria especificidade do povo que constitui a
sociedade atual. O que ira compor o retrato da mesticagem. “Isto sugere que a mudanga
social, cultural e individual € um processo cumulativo que, por mais que negue o passado,
constroi-se sobre ele.” (FRY, 2005, p.148).

Assim, deve-se procurar pautar na perspectiva de Silva Junior (2003), quando diz
que “mais do que punir, [nos] podemos e devemos prevenir. Mais do que combater a
discriminagao, devemos promover a igualdade.” (p.18). Ele sugere ainda, como meio mais
provavel de se dar forma a isto, minimizar e eliminar o hiato que destitui a igualdade que
se propde nos dispositivos legais das desigualdades que incorrem do siléncio e da
ineficacia das politicas educacionais.

Como forma de mensurar criticamente alguns contextos em que foram utilizadas
as politicas de acao afirmativa que sera realizado, na proxima se¢ado, um estudo mais
acurado sobre como os Estados Unidos conduziu a sua criagao e implementagao. Pais
onde elas, as politicas, tiveram uma investida no campo educacional, através das cotas.

Na seqliéncia, sera visto também a condi¢ao do Brasil.

1.3. O Contexto das agoes afirmativas nos EUA

A politica de agao afirmativa surge na sociedade norte-americana como um

poderoso instrumento de combate ao processo discriminatério contra negros. Segundo
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Brunner, (2007, minha tradug&o) 8, O termo acdo afirmativa foi introduzido primeiro pelo
presidente Kennedy, em 1961, como forma de renomear a discriminagdo que havia
persistido, apesar das Leis de direitos civis e das garantias constitucionais. O presidente
John F. Kennedy decretou a ordem executiva 10925, a qual cria o comité de oportunidade
igual e de empregamento e determina que projetos financiados pelos fundos federais
adotem a acgao afirmativa para forgar as praticas de ofertas de emprego e contratacao a

serem livres de preconceito racial.

Mas com o seu assassinato, foi o Presidente Lyndon B. Johnson, 1963 — 1969,
quem assumiu a luta pelo estado de direito dos pobres e também dos grupos minoritarios.

Para Johnson, a acao afirmativa era a “[...] mais préxima e o mais profundo estagio da

batalha pelos direitos civis™, e afirmava que “N&s procuramos nao apenas liberdade, mas
oportunidade — n&o apenas igualdade legal, mas aptiddes humanas — n&o apenas
igualdade como direito e como uma teoria, mas igualdade como um fato e como um

resultado”. (Ibidem, minha tradugao)®.

Johnson inovou as politicas da época com a idéia da Great Society. Ou seja, uma
sociedade em que o estado de justica fosse a tbnica para se conseguir uma igualdade
para todos. Pois via nela a possibilidade de se res-significar a histéria de lutas e dor do
processo de discriminacido e auséncia de cumprimento dos direitos civis para a populagao
negra. A partir de entdo, o tema sobre agdes que minimizem os impactos seculares de
desigualdades, contra a populagdo de afro-descendentes, passa a ser introduzido nas
discussbes dentro das esferas publicas dos governos. E também, ira aparecer nas

decisbes que passam a ser tomadas pela Suprema Corte norte-americana.

A acado afirmativa comega a ser vista como uma medida que possui um carater
temporal. Ou seja, ndo sera para a vida toda e sim por um prazo de tempo em que pese
seus resultados, teoricamente, positivos. Pelo fato de que tais politicas teriam como efeito
a minimizagao das distancias entre negros e brancos. Uma vez conquistada a igualdade,
nao haveria mais motivos para sua existéncia. Os seus principios, como o de promog¢ao
social dos tidos como excluidos do sistema social, sdo pautados na condicdo de que
todos tenham a mesma chance de serem bem sucedidos, focalizando em particular a

educacao e empregos. No ambito dessa situacéo, as metas dessa medida passam a ser

8 The term "affirmative action" was first introduced by President Kennedy in 1961 as a method of redressing
discrimination that had persisted in spite of civil rights laws and constitutional guarantees.

President John F. Kennedy issues Executive Order 10925, which creates the Committee on Equal
Employment Opportunity and mandates that projects financed with federal funds "take affirmative action" to
ensure that hiring and employment practices are free of racial bias.

® This is the next and more profound stage of the battle for civil rights. We seek not just freedom but

opportunity—not just legal equity but human ability—not just equality as a right and a theory, but equality as a
fact and as a result."
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0 aumento de salario, crescimento no emprego, ingresso na vida universitaria, bolsa para

auxilio educacional e etc.

A sua perspectiva ndo era de ocupar o espaco dos brancos, de maneira a elimina-
los de suas conquistas. Até porque esta seria uma situagcdo impossivel, visto que a
sociedade branca ja se encontrava fortemente estruturada, em bases sélidas de setores
como a educacao e a economia. Todavia, os usos da acao afirmativa para os afro-
descendentes seriam uma forma de socializar espagos com predominancia branca e,
assim, abrir uma perspectiva futura de, verdadeiramente, se viver um estado democratico,

comum a todos.

Foi na contramao da negacao dos direitos publicos civis, de acesso aos bens e
servicos, que o apelo as politicas publicas de carater afirmativo para grupos minoritarios
vém se ampliando nas principais agendas de discussdes de politicos, religiosos, grupos
de movimentos de negros e liderangas brancas. Assim, as agbes afirmativas nos EUA
surgem com o sentido de definir espagcos e oportunizar promogodes efetivas aos grupos
refratarios no sistema social. Pode-se, a partir de entao, pontuar alguns momentos em
que foram decisivas determinadas agdes com relagdo ao surgimento e a implementagéo

de Politicas de Acao Afirmativa.

Em 24 de setembro de 1965, o presidente Johnson decreta a Ordem Executiva
11246, que implanta a agédo afirmativa pela primeira vez. A ordem requisitava que as
contratagdes do governo fizessem o uso da agéo afirmativa, direcionada para as minorias
em todos os casos de oferta de empregos e contratagdo. Em 1969 temos a ordem
Philadelfia que foi iniciada pelo Presidente Richard Nixon. Esta ordem caracterizou-se por
ser o plano mais esforgado no sentido de se garantir praticas honestas de ofertas de
empregos na construcao civil. Isso porque, é justamente neste segmento da economia
que se verificava uma retaliagdo contra os negros que eram hostilizados abertamente. Ja,
em julho de 1970, o Estado do Alabama, através da determinagdo de uma corte,
interrompeu a discriminagdo contra negros na contratagéo para patrulheiros estaduais. No
tocante ao campo educacional, foi “no inicio da implantagdo das medidas de acgao
afirmativa, no fim dos anos 60 e comeco dos 70, que a porcentagem de estudantes
negros em faculdades comecou a subir de forma constante” (AFFIRMATIVE..., 2007,
minha tradugéo)m. Em 1970, 7,8% dos alunos das faculdades eram negros; em 1980,
9,1% e ja em 1990, 11,3%. (Ibidem, minha tradug&o)"".

10 Only in the wake of affirmative action measures in the late 1960s and early 1970s did the percentage of
black college students begin to climb steadily.
"n 1970, 7.8 percent of college students were black; in 1980, 9.1 percent; and in 1990, 11.3 percent.
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Porém, voltando um pouco no tempo (ano de 1954), torna-se importante ressaltar
0 caso Brown v. Education, em que ficou postulado como inconstitucional discriminar
pessoas, em razdo de sua raga, no ensino publico norte-americano. Para isso, Rodrigues

(apud MEDEIROS, 2004) analisa esta situagdo como sendo:

‘0 inicio de um novo periodo nas relagdes entre a Unido e os
estados, sobretudo os do Sul, no campo dos direitos civis’, a partir
do que ‘Toda a estrutura legal segregacionista criada depois da
Reconstrugdo para tirar dos negros o poder politico, manté-los
iletrados e economicamente subjugados, ird ser paulatinamente
destruida’. (p.123)

A implementacao de tais politicas ndo permaneceu indiferente a uma parcela da
sociedade branca americana. Os efeitos das A¢bes Afirmativas se faziam perceptiveis a
ponto de passar a criar constrangimentos naqueles que se viam diretamente afetados por
ela. E foi assim, que na educagao, observou-se o famoso caso Bakke. Este caso serviu

para mostrar o quanto ainda se tinha de fragilidades nos usos dessas medidas.

No final dos anos 70, Allan Bakke, jovem branco, foi rejeitado 2 anos seguidos em
uma faculdade de medicina, da Universidade da Califérnia, que havia aceitado candidatos
menos qualificados de minorias raciais. O processo de admissao dava-se em separado,
sendo as minorias reservada 16% das vagas. A Suprema Corte tomou como ilegal esse
sistema inflexivel de cotas nas agbes de programas afirmativos, que, por esta razéao,
houvera discriminado desonestamente um candidato branco que, no caso, havia sofrido

uma descriminacao reversa.

O fato de Bakke ser julgado nas bases de raca constituia uma violagao da clausula
de protecdo de igualdades. Essa situagdo, tornou-se ponto de rediscussdo sobre a
legitimidade do uso das ag¢gdes afirmativas, através do sistema de cotas, nos programas de
selecao e ingresso ao ensino superior. Assim, “no caso de Bakke — o que poderiamos
considerar o exemplo mais tipico de acao afirmativa — a corte dividiu-se em 5 a 4, e as
diversas opinides dos juizes eram mais influenciadas por detalhes do caso do que pela
questdo substantiva.” (BRUNNER, 2007, minha tradugo)?.

A suprema Corte se encontrava em uma situacao de desencontro de opinides, em

razao de posturas politicas diferenciadas em seu interior. E por isso, passou a olhar cada

'2 Even in Bakke - the closest thing to a landmark affirmative action case - the Court was split 5-4, and the
judges' various opinions were far more nuanced than most glosses of the case indicate.
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caso de maneira particular ao invés de buscar um enfoque geral para os casos
envolvendo as agbes afirmativas. Assim, ao longo do tempo, frente a uma acirrada
discussdo sobre a procedéncia ou ndao do uso de agles afirmativas para ingressos de
negros na educagao — principalmente no ensino superior —, foi sendo formado, nos EUA,
um histérico de fatos, envolvendo a Suprema Corte, de um lado, e os insatisfeitos com
essas politicas, de outro. Todo o antagonismo de suas decisbes deu-se em fungao dos
aspectos ideoldgicos e politicos que fornecem as bases das convicgbes de seus Juizes.
Pois, a condicdo de supremacia na lei, em funcio de ser caracterizada como a mais alta
corte federal, colocou (e coloca) a sua autoridade em uma situagao, de certa forma,
delicada. Ou seja, esta € uma perspectiva para aqueles que precisam se posicionar diante
da sociedade, em que existem duas correntes fortes de opinides. De um lado, a classe
média americana branca e, de outro, os negros, em sua grande maioria pobre, apoiados
por diversas correntes dos movimentos civis. Entdo, todos os fatos, apresentados a
Suprema Corte, e suas devidas decisdes foram reveladores de certa inquietude e

imprecisao da lei quanto as politicas de promog¢ao das minorias raciais.

Por outro lado, tem-se, com as politicas de promogéo dos grupos historicamente
desfavorecidos, a afirmacao do Estado americano como um centro que se encontra em
intensa atividade, formulando leis e direcionando a vida na esfera publica e na privada.
Segundo Medeiros (2004):

O marco fundamental da acado afirmativa € o momento em que o
Estado norte-americano se conscientiza do poder que detém [...].
Esse poder decorre do fato de o governo ser o maior comprador de
bens e servicos, e também distribuidor de verbas publicas a
organizagdes sem fins lucrativos [...] [dentre elas, as proéprias]
universidades [...] O governo descobre, assim, sua capacidade de
impor, como condi¢cao para a participagcao em licitagdes publicas [...]
[que estas] organizagdes adotem determinadas politicas — no caso,
as chamadas politicas de “diversidade”. (p.129).

A postura do Estado, entdo, demonstra uma concepc¢ao de valor que demarca a
sua intensidade nas decisdes sobre a vida publica, cujo sentido implicito esta na sua
necessidade de manter uma ordem social. Talvez o imperativo da ordem nao seja téo
sublime a ponto de ter como fim o bem estar dos grupos minoritarios, entre eles os afro-
descendentes. E, com isso, pensar tdo somente nos trajetos dificeis percorridos por estes
grupos, criando assim mecanismos compensatorios como forma de aliviar a tenséo vivida
por eles.
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Contudo, é o Welfare State, ou estado do bem-estar social, que vai se tornar nos
EUA, a partir do significativo momento da Grande Depressao (Crise de 1929"), a ténica
emblematica da sua postura de Estado protetor frente a populacdo. O estado passa a
propor um melhor tratamento, em termos de servigos, a sociedade, como um todo. A
dignidade humana passa a ter um peso fundamental nas politicas de trato social, e, em
funcdo dessa premissa, vé-se a pessoa humana como dotada de direitos que sao
inalienaveis ao seu modo de ser, desde a sua origem até a sua morte. E esta condicdo de
plenitude social que deve ser mantida pelo Estado, levando o cidaddo comum a ter
acesso a bens fundamentais como, por exemplo, a educacgao.

Essa perspectiva é apresentada por Menezes (apud SILVERIO, 2002), quando diz
que certos pesquisadores concordam que, a partir do advento da Declaracdo de Direitos
da Virginia (em 12/06/1776), tida como uma documentacdo que antecede as modernas
declaragdes de direitos fundamentais, a tematica da igualdade ganha uma notdria
dimensao. Com isso, o principio juridico da igualdade deixaria sua condicdo basica de
suporte do Estado de direito, se transformando numa das estruturas do Estado social.

Para Silvério (2002), tal transformagdo resume o trajeto dos apelos dos
movimentos operarios do século XIX, que se esforgaram de maneira incansavel por uma
melhor qualidade de vida e de trabalho. E que redundaram nas propostas socialistas,
assim como no Welfare State. Mesmo a politica de bem-estar social, sendo um pano-de-
fundo para o pleno desenvolvimento econdmico do Estado, onde vige a total cobertura
oferecida por ele a todos os segmentos o qual possa ser promovido o0 acesso ao
crescimento, o que subseqlientemente rende beneficios incalculaveis para a Nagao, nao

se pode deixar de pensar nos ganhos que vieram carreados nesta investida.

O Welfare State respondia a uma necessidade de sobrevivéncia do
préprio capitalismo. Era preciso integrar os trabalhadores néo
apenas como forga de trabalho, mas como consumidores. [...] O
Estado nacional, provedor de politicas sociais, torna-se uma
referéncia a partir da qual as pessoas organizam a projetam suas
vidas, o que faz com que a identidade nacional seja valorizada em
detrimento de outras identidades baseadas, por exemplo, na etnia,
religido ou naturalidade. Dessa forma, a promog¢ao da igualdade
inerente as politicas sociais do Welfare State correspondeu a um
desprezo pelo direito a uma identidade propria, pelo direito a
diferenca. (ibidem, p. 254)

'® Grave crise econémica que abalou a estrutura financeira de diversos paises a partir do ano de 1929 e que
durou até a Segunda Grande Guerra Mundial.
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Medeiros (2004, p.139), aponta que as politicas para a diversidade promovem a
competicdo e a produgdo nos EUA. Segundo ele, o pensamento mais basilar, neste
sentido, diz que o comprometimento com estas politicas, necessariamente, conduz as
empresas e outras instituicbes a uma expanséao, recrutando e selecionando pessoas, em
fungdo de uma nova demanda social. E o autor continua a dizer que isto é indicado em
estudos recentes, em que corporagdes que optam por agdes afirmativas obtém mais
lucros do que os que nao partem deste principio — 18% em média, segundo a revista
Fortune.

O carater focalizador das politicas de acao afirmativa, ou politicas para a
diversidade ou de discriminacao positiva, fica marcado como um apelo social para grupos
bem especificos e desigualmente constituidos. Sua proposta no contexto de sociedade,
apresentada pelo povo norte-americano, induz ao pensamento de que ela visa a
reconstituir um cenario de decomposi¢cao socio-cultural e também intelectual que a
comunidade negra americana vinha sendo submetida, numa perspectiva histérica de
séculos de discriminagdo. Concomitante a isso, também surge a perspectiva de
desenvolvimento da nagao, que n&o pode e ndo deve ter uma dicotomia social, que acabe
por implodir o potencial econémico interno, como aquele que também é posto para o resto
do mundo.

Um modelo de nagdo aparentemente bem construido, em uma democracia aberta
ao mercado e ao capital, que permite aos seus filhos, indistintamente, obterem acesso
aos bens e ao consumo. Onde a elevagao da comunidade de afro-descendentes ao status
de cidadaos de primeira ordem possibilita reaquecimento nas industrias e no comércio, de
maneira geral. Isto provoca, sem sombra de duvidas, a expansdo do mercado consumidor
interno.

Outro aspecto a ser ressaltado é o da imagem da unidade que passa a querer
titular para si. Pois a idéia de politicas para a diversidade cria uma pretensa situacéo de
oportunidades iguais, quando na verdade foi uma concessao de espacos, malgrado a
disposicao de algumas organizagdes em querer ceder. Uma titubeante uniformidade
social. Ainda assim, desponta como marco referencial para paises como o Brasil, onde as
discussbes sobre desigualdades sociais, que se tornam sinbnimo de desigualdades
raciais, ficam incomodativas quando se descobre a nossa vocagao para um racismo
velado e pernicioso. O que faz surgir uma pratica de promog¢ao de grupos minoritarios,
calcada no que foi postulado pelo Estado norte-americano e que passa a ser meio de
condugao de politicas com fins de se conquistar a mesma paridade social. E por tal razo
que se faz mister também procurar compreender alguns aspectos contextuais da

construgao das politicas para fins afirmativos no Brasil, a partir da tomada por este pais
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do modelo ora empregado pelos Estados Unidos. O que sera a tbnica da discusséo

empreendida na sessdo seguinte.

1.4. O Contexto das agoes afirmativas no Brasil

Os primeiros movimentos sociais, em atos de cunho reivindicatério, em que os
negros tiveram uma timida participagao, no inicio do século XX, ressurgiram mais tarde,
nas décadas de 60 e 70, sob varias designacdes como grupos e institutos. Porém, suas
investidas politicas se encontraram no centro do regime militar™®. A conjuntura politica da
época talvez fosse a razdo para uma postura retida, comedida e sem provocar muitos
alardes para esses atores. Isso tendeu a descaracterizar um pouco as suas lutas pelos
direitos publicos civis. Partindo da premissa de que estavam sob a tutela de um Estado
coercitivo e cuja ordem se fazia manter através dos auspiciosos ditames da censura total
e irrestrita.

A questéo entdo a se colocar em evidéncia € a de como estes grupos se fizeram
valer de uma luta que viabilizasse atitudes de carater afirmativo dentro de um Estado que
ndao deixava, ao menos, uma abertura para a aproximagdo e o dialogo. Contudo, o
contraponto desta questdo foi a iniciativa que o movimento negro passou a ter em
procurar apoio nos setores que nao so detivessem conhecimento técnico/cientifico, mas
que, com isto, pudessem conduzir uma discussao aliada a uma mensuragao de dados. A
partir dai, seria necessario ndo so diagnosticar como também respaldar com resultados
efetivos a problematica situacéo racial dos negros em sua dimensao de desigualdades
sécio-educacionais. E com isso, mobilizar a sociedade ja em processo de apelo pela
redemocratizagdo, para abrir discussado sobre a situagdo especifica de abandono social
da populacdo negra e de seus descendentes.

Para Medeiros (2004) o “[...] grande alvo inicial [dessas organizag¢des] foi
exatamente o mito da ‘democracia racial’, percebido [...] como o principal obstaculo a
mobilizagao dos afro-brasileiros em prol da igualdade.” (p.76). Diante desta constatagao,
0 autor passa a analisar alguns trabalhos de pesquisa gestados no interior da associagéo

de movimentos negros e da academia, para com isso levantar dados a respeito do

1 Golpe que foi instaurado em marco de 1964 e que perdurou até meados dos anos 80.
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problema das desigualdades sociais no mercado de trabalho e da raga, pobreza e
desempenho escolar.

Foi com relagao as questdes de “raga, pobreza e desempenho escolar”’ que o autor
(Ibidem, p.85) constatou na Pnad', de 1999, que existe um tom de pele bem especifico
para o pobre e o indigente. O negro, neste mesmo ano, representou 45% de nossa
sociedade, porém sua participacdo como parcela representativa da pobreza foi de 64% e
como parcela da indigéncia foi de 69%. Ja na educacédo os dados s&o reveladores do

seguinte estado:

[...] a escolaridade média de um jovem negro com 25 anos de idade
gira em torno de 6,1 anos de estudos; um jovem branco da mesma
idade tem cerca de 8,4 anos de estudo. O diferencial é de 2,3 anos

[...]. A intensidade dessa discriminacéo racial [...] € extremamente
alta, sobretudo se lembramos que se trata de 2,3 anos de diferenga
em uma sociedade cuja escolaridade meédia dos adultos gira em
torno de 6 anos.

Embora, intensa, ndo é esse o componente mais incbmodo na
discriminacdo observada. Em termos do projeto de sociedade que o
pais esta construindo, o mais inquietante é a evolugao histérica e a
tendéncia de longo prazo dessa discriminagdo. Sabemos que a
escolaridade média dos brancos e dos negros tem aumentado de
forma continua ao longo do século XX. Contudo, um jovem branco
de 25 anos tem em média, mais 2,3 anos de estudo que um jovem
negro da mesma idade, e essa intensidade da discriminagao racial é
a mesma vivida pelos pais desses jovens — a mesma observada
entre seus avos. [...] As curvas [do grafico correspondente] parecem
construidas com intencional paralelismo, descrevendo, com
requinte, a inércia do padrao de discriminagao racial observado em
nossa sociedade (HENRIQUES apud MEDEIROS, Ibidem, p.86).

O contexto social que os numeros apresentam possibilita uma inferéncia mais
exata da situagcdo de desnivel social da populagdo negra. E cria assim uma visibilidade
real para compreensdo de como esses sujeitos estardo localizados no quadro de
desigualdades num futuro proximo. O que faz com que se torne urgente a criagdo de
medidas consagradoras de uma justica de promogao social para essa populagéo. O que,
como diz Moehlecke (2000), faz com que, nos dias atuais, alguns setores do Movimento
Negro invistam no apelo a uma agdo mais veemente do Estado com relagdo aos

problemas raciais.

18 Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios, realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas
— IBGE.
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Neste tocante, as proposicdes passam a ser levantadas por diversas entidades do
movimento negro, mas sempre recaindo para o contexto norte-americano. Os EUA, a
todo tempo, funciona como uma matriz geradora de idéias e como um modelo a ser
levado adiante pela estrutura de nossa sociedade. Um fato preocupante quando se traz a
tona a propria trajetéria de bifurcagdo da construgdo das identidades negras e afro-
descendentes em ambos os territérios. Ou seja, 0 que nao era explicitado e talvez nem
tenha sido tomado como ciéncia pelo movimento criado aqui € que a dimenséao politica do
movimento negro estadunidense foi o apice para a investida contra a negacao de seus
direitos publicos civis. No Brasil o aspecto politico parece tornar evidente somente quando
0 governo passa a querer abrir brechas na vida publica para aceitar os grupos tidos como
minoritarios.

E por que nao falar da conjuntura de debates que se faziam, aliados a uma série
de convencgoes e tratados internacionais, os quais o Brasil se vé envolvido pela vias da lei.
Pode-se assim, intuitivamente, pensar que tais prerrogativas induzem o Estado a se
movimentar diante da precaria situacdo dos negros. Ndo como um corpo que produz uma
acao involuntaria, mas sim com atitudes que se enviesa por um sentido que vai além dos
interesses dos grupos desfavorecidos. Ou seja, a tbnica corrente pode ser a da sua
postura frente ao mundo, na condigdo de um Estado-nagéo que consegue dar cabo de
seus problemas sociais internos e que também é digno de cumprir com seus
compromissos firmados através de documentos internacionais. Podemos assim citar a

Conferéncia de Durban, que previa:

o ‘adocado de medidas reparatérias as vitimas do racismo, da
discriminagao racial e de formas conexas de intolerancia, por
meio de politicas especificas para a superacdo da
desigualdade’;

e ‘criagdo de fundo para a reparagdo social gerido pelo
governo e pela sociedade civil destinado a financiar politicas
de cunho inclusivo no ambito da educacgao’;

e ‘proposicdo da emenda ao art. 45, da Lei das licitagbes
Pudblicas, de modo a possibilitar que, uma vez esgotados
todos os procedimentos licitatérios, configurando-se empate,
o critério de desempate, hoje definido por sorteio, seja
substituido pelo critério de maior presenca vertical de
negros, homossexuais e mulheres no quadro funcional dos
licitantes’; e

e ‘adocdo de cotas ou outras medidas afirmativas que
promovam o acesso dos negros as universidades publicas’.
(SILVA JUNIOR, 2003, p.17)
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A principio, as medidas visam a constru¢do de um ambiente social em que haja
possibilidades reais de inser¢do do negro, principalmente, no ensino superior. Porém,
uma analise mais acurada da situagdo em que surgem estas iniciativas pode levar a um
pensamento sobre até que ponto ha, de fato, uma preocupacdo do Estado com o bem-
estar social da sua populacao civil, ou se existe aliado a este fato, ou ndo, uma idéia de se
criar somente uma boa imagem politica para o mundo desenvolvido. Pois, quando se
ressalta a importancia de organismos internacionais como a propria ONU e a UNESCO e
outras tantas agéncias que funcionam como observadores do mundo e que possuem o
poder de fazer pressodes e intervengoes fica exposto certo condicionamento do Estado em
nao burlar ou mal-baratar os tratados internacionais com vistas a nao sofrer uma
retaliagdo de outras grandes nagdes. Pois uma nagédo que n&o respeita a sua diversidade
interna e ndo promova o crescimento social de igual forma para a sua populacao pode
nao ser bem vista pelos investidores internacionais ou agentes da economia externa como
um bom parceiro para negdécios. Intui-se assim que a tensao interna da sociedade civil
pode acabar por prejudicar o mercado consumidor e com isso a investida de

multinacionais com interesses de ampliagdo de mercado.

A Lei entdo passa a ser a suprema garantia de que o Estado estd em uma busca
de estender o estado de bem estar a todos, indistintamente. Claro que este movimento
legal de carater universalista traz subjacente a sua proposi¢ao, de forma sutil, a investida
naqueles grupos que sao historicamente vitimados pelo poder publico. Assim, de acordo
com a nossa Constituicdo Federal, do ano de 1988, em seu “Art. 3° - Constituem objetivos
fundamentais da Republica Federativa do Brasil”’, expressa no seu item “IV - promover o
bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminagéo. “. (CONSTITUICAO, 1988)

O Estado fica projetado como uma figura central na formulagdo de politicas que
tenham foco nos problemas dos desequilibrios sociais. E da sua competéncia, portanto,
fazer com que tais politicas possam abarcar a sociedade de modo que atinja os grupos
desfavorecidos, promovendo-os em suas necessidades especificas e conjunturais. E
notdria a assertiva de que o bem estar conjunto deva estar imperando em seu aspecto
legislador. Porém, quando se toca na questdao de formulagdo de leis que beneficiem
grupos minoritarios, como os negros, dando como exemplo a criagao de cotas em locais
de ensino, fica evidenciado certo desarranjo na sua aplicagcdo destas medidas. Isto se
explica pelo fato de que, em algum momento, alguém ficara desfavorecido, para que haja
o beneficio do outro. Em outras palavras, tal fato implica entender que as cotas, uma vez
que promovam o acesso dos negros a universidade, estardo abrindo um acesso a estes

grupos que nao passa pelo carater comum de concorréncia.
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Algumas medidas iniciais passaram, de certa forma, a atacar o problema da fraca
presenga do negro no sistema educacional. O projeto que deu origem e curso ao historico
das agdes afirmativas para negros na educagao brasileira nasce com o Geragao XXI, em
1999. Tal estratégia visou o acompanhamento de 21 jovens negros, oriundos de uma
classe social baixa, por 9 anos de estudos consecutivos até a conclusdo da carreira
académica. Esta iniciativa aconteceu no estado de Sao Paulo e teve um financiamento
publico-privado. Porém, anterior a este acontecimento, foi ainda nos anos 80 que se teve
uma proposta de Lei 1.332/83, do entao Deputado Federal Abdias do Nascimento, que,

como cita Medeiros (2004):

‘Dispbe sobre acao compensatoria visando a implementacdo do
principio da isonomia social do negro, em relagcdo aos demais
segmentos étnicos da populagdo brasileira, conforme direito
assegurado pelo art. 153, § 1° da Constituigdo da Republica’. O
projeto abrange as areas do emprego, publico e privado, e da
educacao, estabelecendo cotas de 20% para homens negros e de
20% para mulheres negras em ‘todos os 6rgaos da administragéo
publica, direta e indireta, de niveis federal, estadual e municipal [...].
Reserva também a estudantes negros 40% das vagas do Instituto
Rio Branco, estas ultimas igualmente divididas entre homens e
mulheres (art. 7°). [Também], [...] obriga o Ministério e as
Secretarias de Educacao a estudar e implementar ‘modificacdes nos
curriculos escolares e académicos, em todos os niveis [...] com
vistas a incorporar ao conteudo dos cursos de Historia do Brasil e
Historia Geral ‘o ensino das contribuicbes positivas dos africanos e
seus descendentes’ e também das civilizagdes africanas,
‘particularmente seus avangos tecnoldgicos e culturais antes da
invasao européia’ (art. 8°). (p.147,148)

De maneira efetiva, foi nos meados da década de 90 que aconteceu uma
manifestacao de carater mais incisivo pelas principais liderangas dos movimentos negros.
Foi colocada nas ruas a Marcha Zumbi dos Palmares, Contra o Racismo, pela Cidadania
e a Vida, onde aproximadamente trinta mil manifestantes reivindicaram junto ao Governo
Federal a criagcdo de projetos que minimizassem a relagdo de desnivel social, amplamente
percebida entre negros e brancos. A acolhida pelo governo dos apelos populares pela
promocao social é ratificada no Decreto 1.904, baixado em maio de 95, no qual séo
formuladas propostas que viabilizassem a promogao da igualdade por meio de politicas
de cunho compensatorio junto a parcela negra da sociedade, nos aspectos social e
econdmico. Porém, em 2001, apés a Conferéncia de Durban, realizada na Africa do Sul,

foi promovida uma série de discussdes a respeito da condigdo social do negro e seu
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estado de permanéncia no campo educacional. A partir de entdo, medidas de cunho
compensatorio foram propostas, como por exemplo, a ja citada criagdo de cotas para
negros em instituicdes de ensino superior, 0 que acalorou por demais as discussodes
publicas entre governo, intelectuais, lideres de movimentos negros e a populacdo civil de
maneira geral. O ponto alto de toda a tensdo, gerada com o processo de criagédo e
implementacao das politicas para as desigualdades, veio com a postura da Universidade
Federal do Rio de Janeiro — UFRJ e, na sequéncia, a Universidade do Estado da Bahia —
UNEB.

Assim, atualmente, a discussao percorre todos os lados. Principalmente, com a
criacao de um projeto de Lei (PL 73/79), que tramita no Congresso Nacional e que versa
sobre a possibilidade de tornar obrigatério o uso de cotas em todas as instituicbes de
ensino superior no Brasil. Contudo, temos hoje 24 instituicdes, adotando o uso de agdes
afirmativas para negros. Diante de todo o histérico que contextualiza, ainda que de
maneira breve e sucinta, o caminho que se tem construido ao longo do tempo para se
chegar a implementagao das politicas de carater afirmativo, o que se tem percebido € um
quadro de conflito de opinides por parte de muitos que se véem interessados na questao.
De fato, o tema ndo é consensual e também nao traz um indicativo de que sofra uma
defini¢gdo a curto prazo, visto que os campos que dele se apropriam e tentam significa-lo o
fazem investindo ainda em seus interesses particulares. Assim, tem-se de um lado uma
vasta sociedade composta por negros e seus descendentes que se encontram, como se
vé, marcados e situados historicamente em um contexto de imobilidade intelecto-social.
Por outro, uma sociedade em sua maioria branca e rica, composta por intelectuais e pelos
detentores do poder econdmico. Pessoas que preferem conservar a situagao atual, por
entenderem que ha justica social nisso, a partir do momento que ha um principio de
igualdade comum a todos.

De forma diagnéstica, foi realizado um apanhado contextual de Brasil e Estados
Unidos, nas suas especificidades, para entender a origem e desenvolvimento de suas
sociedades no tocante as politicas de acao afirmativa. Foi preciso analisa-los
separadamente para que, de uma maneira didatica, pudesse-se visualizar com o discurso,
em viés histérico-critico, suas relagbes sociais. Concomitante a isso, entender como
atitudes segregatodrias fizeram negros e brancos, em ambas as sociedades, percorrerem
trajetos distintos. Do ponto de vista norte-americano uma trajetéria de discriminagao
bipolar — negros de um lado e branco de outros —, e no Brasil uma discriminacdo sem

rosto — mascarada por um discurso histérico de democracia racial®.

'® Nzo se pretende aqui repassar a histéria da construgdo do mito da democracia racial, em razdo do tema ja
ter sido bem trabalhado por diversos autores, a comecar por Gilberto Freyre, Casa Grande & Senzala, grande
mentor da ideologia de uma nacao brasileira constituida a partir de uma harmonia entre as ragas. Temos
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Na secdo seguinte, tem-se o objetivo de mostrar comparativamente os dois
territorios, brasileiro e estadosunidense. Desta forma, ressaltar as diferengas que
significam as distancias na forma e no trato com as politicas de agéo afirmativa e no que

as distintas sociedades legitimaram como idéia quanto ao perfil de seu povo.

1.5. Agao afirmativa: diferengas percebidas entre Brasil e Estados Unidos

A discussao que foi apresentada mostra a situacado do negro frente as propostas
de politicas especificas para a sua promogado social, no contexto norte-americano e
brasileiro. O estudo destas sociedades suscitou o interesse de buscar entendimento na
dindmica de constituicdo dos campos sociais, especificamente o educacional, para com
isso ampliar a percepcao sobre os caminhos antagbnicos pelos os quais tais nagdes se
constituiram. E assim, compreender este fendbmeno com o que ficou caracterizado pelas
diferengas dos grupos raciais e o que dai se produziu como desigualdade social.

A partir do que foi exposto até aqui, segundo Guimaraes (2007), vé-se que a
sociedade brasileira enfrenta um embate: comprovar que existe certo problema com
racas, mesmo que o Brasil tenha se constituido a partir do mesmo modelo de colbnia
como os EUA. O que, para o autor, significa dizer que houve o translado de pessoas
vindas da Europa para a América, exercendo uma relacdo de posse junto ao povo
indigena e também junto aos negros vindos da Africa, pode-se acreditar, de certa forma,
que o povo brasileiro possuiu assim uma genialidade, por ter conseguido vencer
dessemelhancas raciais originais. Para este autor, a forma para se corrigir isto aqui no
Brasil, a problematica da insercdo dos ex—cativos e de seus descendentes junto ao seio
social da nagao, precisou, de inicio, levantar a negativa de que existia uma diferenca de
origem bioldgica (capacidades inatas), politicas (direitos), culturais (etnicidade) e sociais
(segregacao ou preconceito) dentre estes e os que descendiam do povo europeu
misturados ou nao, na sequéncia, a incorporacao de tais diferengas originais em um unico
modelo sincrético e hibrido, dentro de uma estrutura bioldgica, cultural, social e politica.
Isto € 0 que se tomou por convencgao para designar a democracia das ragas.

No tocante a este processo a nagao entra, de certa forma, em conflito para definir

bem os atores e seus papéis dentro do Estado. Este fato perpetua um questionamento

também em Florestan Fernandes grandes contribuicées acerca do tema. Assim, como na atualidade diversos
pesquisadores tém trazido contribuicbes genuinas a respeito deste assunto.
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que é recorrente em todos os momentos da historia do brasileiro: quem é negro e quem é
branco no Brasil? Obviamente que existe uma cortina, nesse contexto de povo, que traz
por detras uma fenda em sua estrutura de organizagédo etnoracial. Uma vez que o
empreendimento de se transformar a cara da nagdo através da mistura de negros e
brancos, propiciou a combinagédo dos tragos fisicos dos dois universos. Surge o mestigo
(que hoje pode ser designado por mulato ou pardo, ou, até mesmo, moreno). Nao s¢ isso,
pois a propria identidade cultural do povo negro — aquela que é fruto da sua raiz africana
tal como: sua musica, seu sincretismo, seu linguajar, sua culinaria e também o seu
vestuario —, passam a sofrer uma relacdo de associagao com a cultura branca européia.
Tal movimento passa a se referir aos tragos que delineiam a sociedade brasileira, a partir
de entéo.

Fry (2005) diz que uma outra verdade que ja foi demonstrada com relacdo a
formacéo racial em nossa sociedade é o fato de que as crendices, as praticas e toda uma
especificidade da Africa passam a ser difundidos largamente no Brasil. Ele se refere ao
samba que se incorporou ao simbolismo nacional, enfocando a perspectiva de Hermano
Vianna, através da associagdo de intelectuais com cantores do samba de asfalto e do
morro. O autor também aponta Yvonne Maggie em seus estudos que retratam o regime
de crendices como o candomblé afro-brasileiro que foi tomado por culto por advogados,
promotores e juizes, sendo a maioria de brancos.

Este relato mostra o acontecimento de certo fenbmeno que pode ser chamado de
melting-pot’’, que melhor traduz o que acontece com negros e brancos na sociedade
brasileira. Um movimento de hibridismo etnoracial que traz uma dose de reveréncia ao
modelo eurocéntrico, ou seja, o perfil que melhor traduziria a identidade nacional,
preservando assim uma semelhanga com o europeu, numa cultura que estaria permeada
por enxertos de histérias de grupos culturalmente diferentes e que, entdo, passam a ter
que se entender numa mesma dimens&o social. Nasce a ideologia de uma sociedade
ideal, frente a uma ideologia que visou o0 seu branqueamento.

O Brasil tinha, supostamente, em seu interior o segredo da comunhdo de
identidades. Sendo o seu contraponto a sociedade norte americana, que
escancaradamente desnudou toda a sua fragilidade e intolerdncia em lidar com a
diferenga do outro. Todavia, por mais cruel que tenha sido este recrudescimento nas
relagdes entre grupos distintos nos EUA, criou o pensamento de que o Brasil vem sendo
tdo, ou acentuadamente, mais injusto na sua forma de tratar os negros.

Talvez, neste fato, esteja consubstanciada uma auto-identificagdo politica distinta

destes grupos nas suas lutas pelos direitos publicos civis. Basta ver os afro-descentes

" Esta palavra, em sua tradugdo para o portugués, pode ser entendida como um caldeirdo com misturas em
cozimento de alta presséo.
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norte-americanos com todo o seu histérico de preconceito social aliado a uma
discriminacdo segregatéria, que os levou a uma solidificacdo em suas estruturas
identitarias. Isto permitiu a comunhdo de ideais e a identificagdo precisa de suas
necessidades sociais. E, como um corpo coletivo, sua vozes foram impregnadas de lutas,
as quais os movimentos negros tiveram um papel determinante para a aquisicdo de
beneficios advindos do Estado e também garantidos por Lei.

No Brasil a ocorréncia de uma manifestacao politica forte por parte dos grupos e
movimentos de negros nao aconteceu de uma forma ao estilo americano. Aqui, a idéia de
direitos publicos civis ndo funcionou muito bem, em razdo do negro nao se aperceber tao
claramente da sua realidade social. Até por que a sua auto-percepc¢ao fisica nao é
submetida ao modelo vigente nos EUA. Para nds, os tragos de negritude, ou melhor, a
one-drop-role americana — em que uma Uunica ancestralidade negra é o suficiente para
macular toda uma histéria ariana —, ndo tem o peso suficiente para criar a negativa social
de pertencimento em todos os campos da vida publica. O cenario dentro da nossa
sociedade passa a ser o0 da cortina de cores. Existe uma multiplicidade de tons de pele e
de caracteres fisicos que fazem do retrato racial brasileiro uma confusdo de estilos.
Porém, nesse trafego de apresentagdes fisicas o que fica de peso (pejorativamente
falando) € o tom de pele acentuadamente escuro, o cabelo crespo, o nariz chato e os
labios bem carnudos que véao dizer o esteredtipo tipico do negro de ascendéncia africana.
Este perfil para o negro brasileiro, que é fruto das misturas inter-raciais, € passivel de ser
motivo de uma repulsa, o que para ele pode favorecer certa dificuldade de assungao do
seu pertencimento a esta cultura. Para o negro americano, estes seriam sinais de honra e
que o fariam assumir a sua identidade de maneira convicta. Até mesmo para lutar pelos
seus direitos. No Brasil ndo é bem assim. Talvez o mito da democracia racial e o estigma
da euro-etnizagdo de nossa sociedade, a busca pelo clareamento nos moldes europeus,
tenha perseverado de forma inconsciente nas geragdes que foram se sucedendo a ponto
de aquela parte de sua parcela tida por negra ter dificuldades de se assumir como tal.

Como a sociedade norte-americana, incluindo os negros, tem uma nogdo bem
clara dos direitos publicos civis e tem uma identificagdo bem constituida como um grupo
historicamente destituido dos beneficios publicos do Estado, fortaleceu-se 0 movimento
negro que passou a realizar investida contra a negacdo do mesmo Estado aos seus
direitos basicos de existéncia. Pois a consanglinidade do negro la é forte, e isso fornece
sentido de unificagdo e de luta. Ao mesmo tempo, fica muito visivel para o Estado a quem
ele deve levar beneficios pelas politicas de investimento sociais e quais tipos de
movimentos politicos devem ser empreendidos. No caso especifico, as acdes de cunho

afirmativo.
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Dimensionar esta perspectiva no caso da sociedade brasileira torna-se dificil.
Ainda que se tenha bem constituido uma parcela de pessoas que podem ser
denominadas como negros, cria-se, de fato, uma duvida: a quem de fato as politicas
afirmativas estariam beneficiando? A imprevisdo neste processo faz a diferenca e se
constitui como um traco que caracteriza a disputa pelos provaveis beneficios que possam

proporcionar uma mobilidade sdcio-educativa da populagcéo negra.
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2. Aracga no Brasil

2.1. Uma radiografia social do negro: breve retorno a discussao

Pensar os significados simbdlicos e as praticas sociais de um povo é considerar
que, dentro de certa perspectiva de tempo, tais fendmenos estdo intrinsecamente
vinculados a formacgao histérica e cultural deste mesmo povo. Quando, neste processo de
constituicdo social, ha desigualdades claramente postas, pode-se intuir o fato de que
existem segmentos que ficaram mal posicionados na estrutura de organizagdo e
funcionamento social. E por isso, havera aqueles grupos que, segmentados em classes,
de certo, tendem, destacadamente, a ficar vulneraveis ao corte e estratificagéo social. No
caso do Brasil, setores como emprego e ensino sao boas vitrinas informativas de como se
constitui o ritmo de segmentagéo social por favorecerem uma percepgéo clara sobre as
distingbes de grupos, de classes ou grupos de cor. Em tais setores especula-se que a
disputa sera significativamente precaria para uns, em detrimento dos beneficios que
outros podem adquirir, em razao do seu preparo educacional e da sua agradavel estética.
Ainda no Brasil, sera a populagao de negros que melhor se posicionara na categoria dos
que estdo assimetricamente dispostos nas areas consideradas a pouco. Isso quando
pareados com a populacédo de brancos. Sob esse prisma, de resto, ficam indagac¢des que
caracterizam a angustia de se apreender a natureza das contradi¢gdes que se fazem no
quadro de desajuste social que caracteriza tais grupos. Pierre Bourdieu apresenta um
argumento que favorece uma discussao sobre a possivel existéncia de um preconceito de
raga/cor que alimenta a divisdo dos grupos, fortalecendo a hegemonia de outros. Segundo
Bourdieu (2007), fazendo uma referéncia ao pensamento Aristotélico, € pela razéo de se
observar que ha uma mesma cor igual para os corpos que alguns terminam por se
diferenciar. Isso é importante para que algumas classes de individuos mantenham a sua
distingao e os beneficios que possam existir ao se tornarem diferentes do comum. O que

para o autor, em determinados campos sociais, justifica as lutas simbdlicas:

[...] as posi¢cbes sociais que se apresentam ao observador como
lugares justapostos, partes extra partes, em uma ordem estatica,
formulando a questdo inteiramente tedrica dos limites entre os
grupos que o0s ocupam, sao inseparavelmente localizagbes
estratégicas, lugares a defender e conquistar em um campo de
lutas. (Ibidem, p. 229).

41



Escolarizagéo e nivel socioeconémico, juntas, essas categorias revelam distintos
grupos de individuos. Dependendo da silhueta tragada e em conformagdo com tais
variaveis, pode-se reduzir significativamente o grau de pertencimento de um grupo a um
determinado campo como o do trabalho e o do saber. Por outras palavras, pode-se inferir
um fato que, para muitos, pode ser uma obviedade: a pessoa branca, escolarizada e com
bom nivel socioeconémico, tende a ser menos prejudicada numa trajetéria social que uma
que seja preta, pobre e sem escolaridade. Tal apontamento ndo necessita, a primeira
vista, de estudos estatisticos de maneira a endossar numericamente o que esta sendo
proposto como uma afirmagao. Haja vista a situacao social que graca abertamente aos
olhos de todos como prova de que, no dia-a-dia, as coisas sdo encaminhas por essa
l6gica. Preto e pobre no Brasil € niumero que engrossa o quantitativo da populagao
prisional, de analfabetos, de indigentes, de favelados, de doentes, e etc. Basta ver pelo
indice de Desenvolvimento Humano — IDH'®. No ranking dos paises mais desenvolvidos,
o Brasil ocupa a modesta posi¢cao de 762 colocagdo. Porém, o surpreendente é que, na
condigdo de desagregacao do indice pelo fator raga, brancos ocupam nesta sociedade o
46° lugar, enquanto negros ficam sensivelmente alijados, em posicoes mediocres,
ocupando a 1072 posicdo. Na classe social que se constitui com os 10% mais pobres,
65% sao considerados negros. Suas expectativas de vida sdo, em média, seis vezes
menor que a do branco. De certa forma, isso vai ao encontro do que Pierre Bourdieu
(Ibidem), ira dizer sobre o status que determinados grupos precisam manter, ainda que
seja na angustia e sofrimento de outros, naquilo que é posto como elemento de
diferenciagdo. No caso, a cor fica explicitamente marcada como um diferencial a ser
culturalmente tratado e precisamente afirmado nas diferentes identidades, pois a distingao
que ela produz remete os individuos a classificagdes hierarquicas. O efeito mais imediato
que essa situagao produz é o acumulo de capital cultural aliado ao consumo, ao poder de
compra. A idéia que o individuo é parte ativa do capitalismo e pode consumir bens que
sao amplamente orientados para ele.

Para Fernandes (2008), foi com o advento de uma classe negra livre, pés regime
escravagista, que houve, por parte da sociedade branca brasileira, uma reagdo de anomia

social. O autor considerou que:

[...] a sociedade brasileira largou o negro ao seu préprio destino,
deitando sobre seus ombros a responsabilidade de se reeducar e de

'® £ um indice elaborado a partir de trés aspectos: riqueza, educacéo e expectativa de vida. Foi introduzido,
em 1993, pela ONU (Organizagéo das Nagbes Unidas) em seu relatério para classificar os paises.
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se transformar para corresponder aos novos padrdes e ideais de ser
humano, criados pelo advento do trabalho livre, do regime
republicano e do capitalismo. (p.35-36).

Florestan Fernandes, ainda tecendo consideragdes a respeito da condicdo do

papel do negro na sociedade de classes, propds que, naquele momento — pos regime de

escraviddao —, esse grupo de individuos (considerados também os mulatos), em sua

distribuicdo espacial, sofreu desvantagens significativas com relagéo aos estrangeiros'. A

época, o imigrante concentrava 62% da populagéo considerada, enquanto o negro ficava

com a quinta parte deste percentual. Para o autor, as ocupacdes da cidade, a disputa

econdmica criou um processo de substituicdo em que:

O negro e o mulato foram eliminados das posi¢cdes que ocupavam
no artesanato urbano pré-capitalista ou no comércio de miudezas e
de servigos, fortalecendo-se de modo severo a tendéncia a confina-
los a tarefas ou ocupacdes brutas, mal retribuidas e degradantes.
[...] O impacto da competigdo com o “estrangeiro” foi aniquilador
para o negro e o mulato, porque eles ndo contavam com elementos:
seja para resguardar as posicoes relativamente vantajosas, ja
adquiridas; seja para concorrer nas sucessivas redistribuicbes das
oportunidades econdmicas entre os grupos étnicos concorrentes,
embora elas fossem, entdo, muito fluidas, acessiveis e elasticas, por
causa da extrema mobilidade imperante no meio econdmico e
social. Enquanto o branco da camada dominante conseguia
proteger e até melhorar a sua posicdo na estrutura de poder
econdmico, social e politico da cidade e enquanto o imigrante
trocava sucessivamente de ocupacgdes, de areas de especializagao
econdmica e de posi¢des estratégicas para a conquista de riquezas,
de prestigio social e de poder, o negro e o mulato tinham de disputar
eternamente as oportunidades residuais com o0s componentes
marginais de sistema — com os que “ndo serviam para outra coisa”
ou com os que “estavam comegando bem por baixo”. (/bidem, p.41-
42).

' Diz-se dos europeus, destacando-se em um maior numero, portugueses, espanhdis, italianos e japoneses
que vieram como imigrantes para o Brasil, num periodo que corresponde ao fim do século XIX e inicio do XX.
Neste momento, a derrubada do regime de escravismo fez com que a mao-de-obra dos negros africanos
fosse substituida pela a dos estrangeiros nas plantagdes de café, principalmente, em fazendas localizadas no

Estado de Sao Paulo.
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O passar do tempo nao conseguiu diluir, em determinados aspectos, o dilema da
insercdo do negro na sociedade, preservando uma separagdo que coloca em lados
diferentes os grupos de cor. Para Carlos Hasenbalg (1996), a constatagdo desse
resultado se apdia no fato de que, ainda, apos “mais de um século depois da abolicao da
escravatura, o trabalho manual continua a ser o lugar reservado para os afro-brasileiros.”
(p.15)

A importancia das informacgdes dispostas até 0 momento é a de orientar sobre um
passado, historicamente desajustado, para que, a partir dai, se possa entender a légica e
a incerteza do presente. Ou seja, quando se considera que ha mecanismos culturais; que
ha elementos produzidos por uma cultura a ponto de influenciar geragoes,
sistematicamente, deve-se sopesar com cautela o quanto tudo isto pode ter sido
sedimentado em razdo de determinagbes sociais, ideoldgicas e culturais que sao
produzidas neste passado.

A historiografia do negro na sociedade brasileira é reveladora de um sortilégio
social. Nesta sociedade, num movimento que ainda é objeto de discusséo por
historiadores, antropologos, socidlogos e demais especialistas da area das ciéncias
humanas, se pode dizer que estes individuos ainda ndo conseguiram vencer as grades
simbdlicas da senzala social. A légica da submissdo e da hierarquia de valores e cultura
esta impregnada no imaginario de muitos que se dispde a reviver, sob novas formas, a
relagdo senhor / escravo que imperou em anos de regime escravagista. O sentimento de
pertencimento ao submundo da escravidao parece nao ter rompido com o tempo, se
perpetuando até os dias atuais na forma de uma negligéncia e discriminagao que ora se
confunde com uma casual desigualdade de trajetérias, ora se confunde com um racismo
propriamente dito e entendido sob duas perspectivas que dialogam em suas implicagdes

sociais:

i) Racismo visivel — sua existéncia néo pode ser negada. Os fatos dizem por si.
Para cada 11% de brancos que atingem o alto da piramide escolar (acesso ao
ensino superior), apenas 2,6% séo de negros. O Instituto Brasileiro de Andlises
Econbmicas e Sociais — Ibase, ressalta que no mercado de trabalho os negros
séo 13,7% do pessoal contratado e representam apenas 4,3% dos cargos de
chefia. Empiricamente, ndo existem meios de negar a dicotomia que se faz e
que desarticula a populagdo negra nos esquemas sociais. Assim sendo, a
sociedade tem plena visibilidade dos fatos e, mesmo assim, pouco ou nada é
feito para que se minimizem as diferengas gritantes que se apresentam. O

racismo estaria centrado neste grau de conhecimento da realidade que permite
44



0 acesso a dados tao evidentes e, ainda assim, ha pouca preocupacio para os

seus resultados nefastos.

ii) Racismo perverso: contrapondo o sistema segregacionista norte-americano
que manifesta com clareza ao Estado a sua intolerancia racial, mas que, ao
mesmo tempo, recebe uma atuagao do préprio Estado, posicionando-se junto
ao espaco publico na tentativa de evitar danos maiores com a segregacao dos
negros, tem-se no Brasil um processo inverso. Aqui, nessa sociedade, a
situacao estaria subentendida como uma desventura histérica do negro que,
assim considerado, teria sido vitima de uma casualidade social. Além disso, o
mito da democracia racial seria oferecido ainda como elemento de comunhao
entre os distintos grupos. Por alguma razéo, procura-se ndo mergulhar nos
enredos ou tramas sociais que fazem aqui, neste pais, acontecer um tipo de
segregacgao que fica escondida na idéia de que ha oportunidades que sdo bem
distribuidas a todos os grupos de individuos. Nega-se a existéncia de um
problema de divisao racial. Toda a perversidade se faz a partir deste ponto,
quando nao se projeta a realidade dos fatos de maneira a entendé-la e trata-la.
Com isso, o Estado tende a ficar inoperante, ou, quando busque alguma forma

de atuagao, o faz de maneira timida e desconcertada.

Um terceiro e importante tipo de manifestagéo do racismo aparece no emblematico
estado de cordialidade. Foi Sérgio Buarque de Holanda quem melhor usou este conceito,
inserindo-o em um determinado contexto de civilidade da sociedade branca com relagéo a
negra. Em seu livro Raizes do Brasil, nos idos dos anos 30 do século passado, ele fez
referéncia a uma condi¢do impar do povo brasileiro de considerar a existéncia do negro.
Ou seja, o tratamento de gentilidade seria um condicionamento natural da sociedade e
colocaria em destaque esse aspecto cordial do povo, porém nao dirimindo a capacidade
deste de estabelecer, em uma dimensao da pratica relacional, atitudes racistas para com
negros e afrodescendentes. Foi nesta perspectiva que Rodrigues, ao divulgar um trabalho
realizado pelo Instituto de Pesquisa Datafolha e também pela Folha, no ano de 1995, de
uma investigagao cientifico jornalistica sobre o preconceito de cor no Brasil, propds, em
suas conclusdes, que, “‘em resumo, os brasileiros sabem haver, negam ter, mas
demonstram, em sua imensa maioria, preconceito contra negros. (p.11-12). Neste
trabalho de investigagao, de acordo com o que €& apresentado pelo autor, foram
consultadas mais de cinco mil pessoas, sendo que, em sua totalidade, demonstraram,

“ainda que de forma velada, que ser racista ndo € boa coisa” (Ibidem). Ou seja, a grande
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parcela considerada desta investigacdo revelou ter ou estar tendenciosa a atos de
preconceito para com o individuo considerado negro, contudo demonstrando querer
minimizar o significado do fato. Depreende-se dai a explicitagdo de um tratamento cordial
como forma de poupar, de certa forma, um maior transtorno a quem se torna objeto de
manifestagdes discriminatérias. Os dados, por si s6, levam a Folha e o Datafolha a
considerar que os achados de suas pesquisas revelam a presencga de um tipo de racismo
que pode ser considerado cordial, por se encontrar subjacente aos fatos, ainda que haja
uma negacao da sua existéncia. No universo pesquisado, ficou consagrado que 87% dos
considerados ndo-negros indicaram possuir algum tipo de preconceito contra o negro,
mesmo sendo este preconceito uma manifestagdo timida, velada. Outros 13% né&o
indicaram atitudes preconceituosas.

Os achados do Datafolha, nos meados dos anos 90, s&o confirmados por outra
pesquisa realizada pela Fundacdo Instituto de Pesquisas Econémicas — Fipe?’, agora em
2009, em um levantamento que revela o fendbmeno da disseminagdo do preconceito no
interior da escola. Esta pesquisa € inovadora e faz um mapeamento de 501 escolas
publicas por todo territorio brasileiro, por meio de entrevistas com o aluno, a familia, o
gestor, o professor e demais funcionarios da instituigo, em um total de 18,5 mil
entrevistados. 99,3% destes demonstraram possuir algum tipo de preconceito relacionado
a etnia e raca, ao econdbmico e social, a portadores de necessidades especiais, a
questdes de género e geracionais, a orientacao sexual e a territério. Especificamente,
94,2% revelaram preconceito étnico-racial e 90,9% evidenciaram querer manter distancia
no convivio com pessoas negras.

O racismo, como uma teoria, seria a aceitagdo da existéncia de uma superioridade
inerente de certas ragcas humanas. A existéncia de ragas, por assim dizer, seria a maxima
de um estatuto social que, na pratica, baseando-se na condigao fisica do individuo, o faria
apto ou inapto a determinadas posi¢des e/ou ocupagdes sociais. Nas palavras de Antbnio
Sérgio Alfredo Guimaraes (1999) [racas sao] “construtos sociais, formas de identidade
baseadas numa idéia bioldgica errbnea, mas eficaz socialmente, para construir, manter e
reproduzir diferengas e privilégios”. (p.135). Para o autor, sociologicamente falando,
enxergar ragas no interior dos espacos institucionais e/ou sociais implica a mobilizagdo de
esquemas de identificacao, divisdo e classificacao dos individuos e, especialmente, das
relagdes por eles estabelecidas durante a rotina social presente no mesmo espago por
eles também compartilihado. Trata-se, portanto, de orienta¢gdes para o agir social, nem
sempre conscientes, que aparecem costumeiramente sob a forma de atitudes, expressoes

faciais, sutilezas, manifestagbes de (des)respeito, modos de tratamento, preferéncias

% Trabalho encomendado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira —
Inep.
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estéticas e outras modalidades de expressdo do sentido social da acdo. Quase sempre
referida a atributos fisicos, a raga costuma ser eficaz na demarcagdo de lugares e
(des)qualificagao social de si mesmo ou do outro. Continua o autor a dizer que, em suma,
uma das caracteristicas mais marcantes da nocédo de raca € a sua capacidade de, por
intermédio da percepgcdo dos atores sociais, categorizar pessoas, lugares, discursos,
simbolos e, por conseguinte, produzir efeitos eficazes de reconhecimento ou invisibilidade

social.

2.2. Sociedade da raga ou da cor?

Donald Pierson (Apud GUIMARAES, 2003), no final da primeira metade do século
XX, em seu pioneirismo na busca interpretativa dos meandros raciais, ja se posicionava
sobre este pensamento: “a sociedade brasileira € uma sociedade multirracial de classes”.
(p.101). A sua preocupagao foi mostrar que o que mais importava nessa organizagao
social era nao reconhecer a ragca como um principio que fundamentasse uma
classificagdo. Haja vista que o intercruzamento das diferentes populag¢des criou o perfil do
mestico. Assim, vé-se, com clareza, que as combinagdes possibilitaram uma
multiplicidade de aspectos diferenciados que podem ser caracterizados como atributos
menos ligados a uma condi¢cdo racial e, por outro lado, mais diluidos em questbes
fenotipicas. Ou seja, Donald Pierson inferiu que a cor seria, sim, um primeiro fator de
discussao, por ser um atributo marcante dos diferentes grupos.

A cor se torna um elemento importante por denotar que o imperativo social tem
como condig¢do unica o traco e nao a ascendéncia. No contraponto, veja-se a sociedade
norte-americana, a objetividade com o trato racial: um sistema binario de classificagdo que
localiza marcadamente a sociedade em negros e brancos. O traco da herancga genética
consolida-se como linha que demarca a fronteira de um unico lastro sanguineo. Porém, o
Brasil esta na contramao do que seria a ténica social dos vizinhos americanos do norte.
Diz-se que esta sociedade, por nao ter constituido um segregacionismo histdrico,
constituiu-se na perspectiva da comunhao de ragas. Para Rocha e Rosemberg (2007),
outro fato digno de constatagdo € que, aqui, também ndo se sistematizou um modelo
classificatorio de ragas com base na origem. Numa abordagem mais sintética, pode-se
inferir que tal fato favoreceu um redesenho desse povo e de suas relagbes sociais numa

certa dimensao que foge as possibilidades de comparagao com qualquer outro modelo de
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sociedade instituida pds regime escravista, principalmente a norte-americana. José

Alcides Figueiredo Santos (2005) faz mengéao ao fato de que:

A experiéncia brasileira [...] mostra uma certa dissociagdo entre as
relagdes raciais horizontais, expressas nas formas de sociabilidade
inter-raciais, e as relagdes verticais, que se materializam nos
padrées de desigualdade racial. Essa discrepancia entre os planos
horizontal da segregacao e vertical da desigualdade , além do papel
da ascendéncia biolégica versus aparéncia e caracteristicas sociais,
estariam no centro da diferenca entre os Estados Unidos e o Brasil
em matéria de relagdes raciais. A desigualdade racial é maior no
Brasil, apesar de ocorrer uma menor segregacao racial, enquanto
nos Estados Unidos a desigualdade é menor, apesar de existir uma
maior segregacao racial. A experiéncia brasileira demonstra, [...] que
“negros e brancos podem viver lado a lado e até se casar, mas as
ideologias raciais continuarao a ser uma caracteristica muito forte,
imersas em praticas sociais, que agem para manter a desigualdade
racial [...]. (p. 27)

A possibilidade da aproximagdo de brancos e negros cria, para a sociedade
brasileira, essa dimensao hibrida, cuja especificidade se traduz por um fendmeno que
representa o carater miscigenatério no Brasil. Desta forma, provaveis divisbes raciais
estabelecidas no seio desse povo podem conduzir a um engano conceitual de perigosas
proporgdes como o racismo. A sobrevivéncia do racismo, dito biolégico, depende, em
certa medida, do posicionamento das ciéncias bioldgicas com a apresentacdo de dados
empiricos que demonstrem o desajuste entre individuos de uma mesma espécie. Porém,
hoje estd marcadamente pautado que nao ha fatores fisicos e psiquicos acentuadamente
dissonantes, capazes de dizer que uma determinada sociedade ou alguém seja superior
ou inferior. Assim, a ja vencida argumentagao biolégica que tanto estigmatizou pessoas -
como a do geneticista James Watson que afirmou a provavel inferioridade intelectual do
negro com relagdo ao branco, sem apresentar provas - vai caindo em um vazio por falta
de uma ancoragem substanciosa em evidéncias. Todavia, os argumentos sobre raca
ficam reservados a uma discussdo sociologica, haja vista, cada vez mais, os fatos do
passado, os mitos, as desigualdades como tantos outros fatores que podem contribuir
para o adensamento de uma divisdo social que tenha por critério raga/cor. Munanga (apud
SILVA, 2003), negando uma separacao das pessoas pelo fator genético, vem destacar
que, dentro de uma mesma categoria de cor, podem existir individuos com uma heranca
génica com baixa identificagdo e que, ao mesmo tempo, esta pode ser totalmente

compativel com a de um individuo de uma categoria de cor diferente.
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Para muitos estudiosos, a raca no Brasil pode ser confundida com outras variaveis
que (in)diretamente estariam correlacionadas com um determinado perfil. Assim, levanta-
se a seguinte questdo: cor, classe social, crengca e escolaridade s&o categorias que
tendem a indicar um determinado estere6tipo? Racga pode, neste caso, ser mais orientada
por um estado social do que por uma identidade racial?

Por si s6, o termo raga adquire contornos bem precisos. Santos (2005) diz que do
ponto de vista biolégico a raga nao existe, o que se tem é mais uma “variacdo genotipica
entre os individuos do que entre as “ragas”™. (p.24). Rocha e Rosemberg (2007) indicam
que a palavra raga pode ser entendida como uma conceituagéo socioldgica analitica. Para
estes autores, historicamente, a sociedade operou por meio de uma classificagao social
hierarquica, tendo por base tipologias tidas como raciais. As bases da classificacao racial
dizem menos da raca e, por outro lado, ressaltam aspectos de uma conformacéao cultural
em que a cor preta, baixa instrugdo e pobreza sao ingredientes de composigao do perfil
do negro brasileiro. Ou como expressa Guimaraes (1999), na sua inegavel provocagao ao
discurso bioloégico das ragas, que, naturalmente, a topografia racial se encerra na
dimenséao social. Com a mesma abordagem, Florestan Fernandes (2008), propds uma
idéia de raga no Brasil consubstanciada, em sua génese, na cor, que seria 0 elemento
inicial da discriminagdo. Maggie (1996), Schwartzman (1999), Queiroz (2005), dentre
outros, (re)afirmaram a insustentavel e fragil classificagao racial que se produz no Brasil,
diante de um matiz de cores e tragos tao diversificados do seu povo. Tal fato distancia as
discussodes sobre categorias raciais do plano da bipolaridade (negros/brancos), trazendo-a
para uma complexa triade: aparéncia, origem social e grau de instrugdo que juntas
indicam a formacao do conceito de raga.

O Estado brasileiro, como um dos tantos que tiveram regime de escravidao de
populagdes africanas - sendo ainda o ultimo destes a abolir o infeliz regime escravagista -,
se posiciona atualmente como o segundo maior pais de populagdo negra, atras somente
dos Nigerianos. Aqui, tem-se registrado que 45,3% da populagcado séo de negros. O que
indica que a outra parcela desse quantitativo populacional seria de brancos, amarelos e
indigenas. Neste contexto social, a imagem que se constréi, na 6tica de um observador
leigo, € a de um pais onde a sociedade se organiza em dois grupos distintos de
individuos: de um lado, uma parcela consideravel de brancos, e, de outro, uma
significativa parcela de negros. Esta, também, é a visao em que muitos outros se apdiam
como politicos, lideres religiosos, intelectuais, grupos organizados como os do movimento
negro. Uma percepc¢ao social calcada em posicionamentos politicos que buscam, atraves
de atos reivindicatorios, garantir o estado de direito de alguns por meio de politicas

publicas. Lembrando do que colocou Cury (2008), dizer de um Estado de direito é colocar-
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se em condi¢gdo contraria a um Estado autoritario e ainda fazer mengao a um novo
contexto que surge em razao da grande soberania do povo.

O Brasil ndo é um pais fronteirico de identidades multirraciais. Aqui nao se deve
positivar a idéia de que o elemento raca seja construto poderoso para as disputas sociais.
E necessario considerar que, aqui, raga se dilui num processo miscigenatério inigualavel
sobre a légica das comparagdes. Explicando melhor, pode-se dizer que nao ha outro pais
no mundo que sirva de modelo de comparacgao frente a geografia das identidades fisicas
deste povo. O processo de cruzamento racial, ao longo do tempo, permitiu o surgimento
de uma nova categoria de cor, “os pardos”, que hoje representam uma farta parcela da
populagdo geral e é considerada distintamente como categoria de cor, para auto-
classificagcao, pelo IBGE. Esse povo pardo, sem uma identidade propria, Unica, sem um
lastro de consanguinidade que se perpetuasse ao longo do tempo é, hoje, a sintese do
esquema tao sonhado por intelectuais do passado que vislumbravam, como solugéo para
0 excesso de negritude pés periodo de escravidao, um movimento de cooptagdo e
assimilagdo desta identidade ao universo branco europeu. Na perspectiva desta
discussdo, a demografa e estatistica Valéria Motta Leite vem afirmar que “o termo pardo é
um verdadeiro saco de gatos. Tudo o que ndo se enquadra nas outras categorias é
jogado 14 dentro. E a lata de lixo do censo”. (apud, RODRIGUES, 1998, p. 32).

Hoje, talvez, um dos mais graves problemas que existe para esta sociedade é
considerar que além de uma populagao significativa de pardos, existem, por outro lado,
uma de pretos que sdao numericamente bem inferiores, mas consideravelmente
expressivos nas estatisticas infelizes. Uma minoria que é expressiva em termos de
desassisténcia social na perspectiva do que seriam os bens mais fundamentais a
qualquer ser humano: saude, moradia, alimentacdo e educagdo. O fato de estar se
tratando o preto isoladamente nao significa negar a igual realidade do pardo, porém,
discutir aqui a situacao do pardo se torna ponto de tensao por ndo se saber quem ¢é esse
individuo, qual a sua cara. Em determinados momentos ele pode assumir a feicdo do
branco, como pode também assumir a do preto.

O que especifica, sob certa medida, o brasileiro € a sua capacidade de constituir
hoje uma sociedade que conseguiu possuir, ao longo de pouco mais de um século de
término da escraviddo, um grau de miscigenacdo consideravel entre os grupos com
aspectos raciais distintos. Os dados apresentados, em setembro de 2006, pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica, IBGE, mostram que, para uma populagdo de 39,8
milhdes de pessoas com 10 anos ou mais de idade nas seis regides metropolitanas®’

analisadas pela Pesquisa Mensal de Emprego, PME, o grupo declarado preto representa

' 330 Paulo, Rio de Janeiro, Belo Horizonte, Salvador, Recife e Porto Alegre.

50



9,6% e o pardo 33,2%, o branco fica em torno de 56,5%. Observa-se assim uma
aproximagao dos grupos de cor com respectiva tendéncial/inclinagdo ao redesenho do
perfil social. Os pardos sozinhos somam um terco da populacdo que foi considerada, o
que sugere ser uma nova composicdo de um povo moreno, de uma nova categoria de cor
que se torna significativa em censos e avaliagdo em larga escala — seguindo os critérios
de classificagao do IBGE, anteriormente mencionados. Mas, ndo € demais informar que o
pardo, neste caso tratado, aparece como aquele individuo oriundo do cruzamento inter-
racial, especificamente, do preto com o branco.

Essa proposta de sociedade que na verdade € um acontecimento avesso aos
imperativos de um racismo segregacionista, deixa a mostra sua fragilidade. Revela
contradi¢des, tanto por permitir a constituicdo de um povo moreno, quanto por continuar a
ignorar os negros. Seria este um racismo a brasileira que, por assimilagao, visou cooptar
0 negro ao universo dos brancos, traduzindo-se essa agdo num investimento de
branqueamento da sociedade? Contudo, ainda assim, relegando os negros a condicdes
minimas de disputa dos bens e servigos do Estado.

Uma demografia diversificada e miscigenada favorece a percepgao de duas

situacdes consideraveis:

i) primeiro, a de um Brasil que n&o teria grupos raciais bem definidos com
populacbes que se manteriam isoladas e que se sustentariam puras

geneticamente por muito tempo;

ii) segundo, que existe um hibridismo racial que gera certa confusdo nos
censos, nas politicas, nos pesquisadores e, ainda com mais peso, nos

préprios individuos.

2.3. Classificagao por cor/raga

A heteroclassificacdo e autoclassificagdo por cor/raga tendem a uma impreciséo.
Esta imprecisao visualiza-se em provaveis conflitos vividos nos mais variados meios e
classes sociais pela indeterminagdo da declaragao racial. Santos (2005) destaca que o
“conteudo das classificagdes raciais no Brasil [...] [é] bastante eficaz na produgao e

reprodugcdo da desigualdade racial”. (p.27). Essa tensao que surge em razao da
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desigualdade construida tendo por base os aspectos raciais produz um contexto social
que tem sido destaque nas discussdes sobre os beneficiarios de direitos nas politicas
compensatorias. Rocha & Rosemberg (2007) apontam a falta de objetividade dos modelos
classificatorios raciais brasileiros. Eles utilizaram como exemplo a Universidade de
Brasilia, UnB, que, dentre outras, ao implantar o sistema de cotas, criou também uma
banca examinadora com o propdsito de validar a autodeclaragao de cor do aluno, através
da analise de sua fotografia. Assim, concentrando-se nos fatos apresentados e na
afirmativa de autores como Rocha e Rosemberg, ha que se considerar a existéncia de um
relevante dilema, a ser enfrentado pelo Estado, Movimentos Negros, Intelectuais e
movimentos sociais, de uma maneira geral, sobre os infortinios de se ter uma politica
que, para ser posta em pratica, precisa, primeiramente, considerar, como elementos de
analise e julgamento, critérios baseados na cor/raga.

Um julgamento de cor externo ao individuo, como a sua prépria auto-percepcao,
pode ser o crivo da sua aceitagao ou nao por certo grupo ou do seu proprio interesse em
participar ou ndo desse grupo. Este fenbmeno também pode ser a razdo, para tais
individuos, de suas possibilidades de acesso a determinados bens sociais garantidos por
essas medidas. As cotas, reservadas a negros em algumas instituicdes federais de ensino
superior, tém sido uma boa forma de exemplificar tais acontecimentos. Porém, isso tem
fomentado criticas favoraveis e ao mesmo tempo contrarias. O fato que se torna
relevante, frente a tal discusséo, € sobre o que é ser negro no Brasil? A singularidade de
tracos dos individuos, descendentes da mistura de grupos de cores distintos, que, para
alguns, se pode considerar como ragas, permite compor um mosaico de cores que, ao
invés de facilitar, aumenta a dificuldade de se estabelecer critérios claros e objetivos de
classificagdo das pessoas. Ha uma compleicao fisica para alguns sujeitos que pouco diz,
ou informa com clareza, de sua suposta raga.

Piovesan (2005), ao tratar sobre a questdo da acgao afirmativa e direitos humanos,
analisa que generalizar o tratamento a todos de maneira indistinta €, sobretudo, de pouca
eficiéncia. De outra forma, convém determinar os sujeitos de direitos de maneira objetiva
e singular, em razao de suas fragilidades. Ou seja, deve-se utilizar a desigualdade como
forma de se promover o direito. Continua a autora a afirmar que todos os grupos
pertencentes a zona de exclusdo como mulheres, crianga, negros e tantos outros, serao
reconhecidos, sim, em suas singularidades sociais. Porém, Flavia Piovesan nao visualiza
a referida problematica de se pensar a formulagao de politicas publicas direcionadas para
grupos sociais especificos, como, no caso em discussdo, os afro-brasileiros e da
impossibilidade de se demarcar quais seriam os limites fronteiricos dos caracteres fisicos
dessa raca, desse povo. Fica evidente uma falta de critérios que possam dar sentido, e

até mesmo explicagdo, ao julgamento de raga no Brasil.
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Por outro lado, existe uma luta que foi abragada com vontade pelo movimento
negro brasileiro — com destaque nos anos 90 do século passado. Nessa época, a grande
manifestacao: Marcha Zumbi dos Palmares, Contra o Racismo, pela Cidadania e a Vida,
criou um apelo ao Governo no que foi prontamente atendida com projetos sociais que
garantissem uma igualdade de oportunidade para esta populagdo. Para que o movimento
negro conseguisse colocar, como no caso dessa marcha, mais de trinta mil manifestantes
nas ruas foi preciso que houvesse uma unidade de ideal e de posicionamento politico.
Caso nao se consiga tamanha unidade, a legitimidade das propostas empreendidas pode
ficar comprometida, até mesmo, pela falta de uma maior sensibilizagdo por parte do
Estado. Parece que as autoridades estatais s6 consideram o apelo de massa,
significativamente expressivo sob o ponto de vista de seu contingente. Assim, o perigo da
diluigdo, para o movimento negro, de sua identidade racial em multiplas consideracgdes de
raga/cor cria uma condicdo muito peculiar de descaracterizagdo politica do movimento.

Pode-se perceber isso na fala de Elza Berqué®:

E preciso lembrar que ha estudos de antropdlogos brasileiros
mostrando que, quando se usa uma classificatéria bem mais ampla,
a propor¢ao de brancos e de pretos diminui, porque as pessoas tem
mais possibilidades de se colocarem. [...] Para efeito de militancia &
fundamental a auto-identificagdo, porque isso significa uma tomada
de consciéncia. (apud, RODRIGUES, 1998, p. 41)

Como conseguir uma unidade politica e ideolégica, €, a0 mesmo tempo, uma
massa populacional representativa o suficiente, que sejam capazes de provocar
alteragdes substanciais nas politicas de Estado, em beneficio préprio, se ndo houver, por
contra-partida, uma identidade que os aproximem enquanto um grupo racial?
Supostamente, o movimento negro brasileiro precisa se constituir como um grupo forte
politicamente e expressivo em contingente. Assim, pode-se inferir que a agregacao em
numeros de todos os que fazem parte direta ou indiretamente — no caso os descendentes
— da populagao negra, sob a égide da bipolaridade, € uma garantia de seu fortalecimento
enquanto um segmento historicamente excluido dos bens sociais. Ou seja, a luta pelo
acesso da populagéo negra aos direitos fundamentais do homem, entre eles a igualdade,
se posiciona na perspectiva da bipolaridade racial. Discutem-se todas as suas fragilidades

sociais, tomando como polo opositor o branco. Florestan Fernandes (2008), numa analise

2 Pesquisadora do Centro Brasileiro de Andlise e Planejamento - Cebrap
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interpretativa sobre as lutas da populagéo negra pelos seus direitos, ja formulava essa

idéia quando ressaltou que o “’negro” devia despertar, sair do retraimento e se impor
novos alvos de “integralizagéo” a ordem econdémica, social e politica”. (p.111)
Apresenta-se, assim, uma dimensdo politica e ideolégica de uma populacgéo,
caracterizada sob o ponto de vista institucional. Todavia, em sua individualidade, o
problema se apresenta com a sua propria dificuldade de se reconhecer pertencente ou
ndo a uma das duas condi¢des de identidades raciais estereotipadas na imagem negra ou
branca. Pesquisas vém sendo realizadas com o propésito de entender como a
autoclassificagao, ou seja, o reconhecimento da identidade racial pode ser entendido pela
sociedade. Esses trabalhos sao significativos por deslocarem a visdo que se mostra
precisa e linear quando trata do discurso das ragas, apresentado-as bem definidas;
outrossim, levando-as para uma situagdo de incOmodo e conflito, ao se mostrarem
fragilizadas pelos imperativos dos atributos fisicos. Estes condicionantes de um novo
olhar sobre o sentido de povo e de raga. As pessoas se posicionam e ndo conseguem
estabelecer precisdo para definicdo de cor/raga. O resultado é esbogado no quadro, a
seguir, e desvenda os contrastes em que se configura a geografia social das cores e
ragas na sociedade brasileira: um modo multiplo de classificagdo popular com uma
listagem variada de termos. Indicacdo precisa da incapacidade dos sujeitos se

reconhecerem sob o ponto de vista do reconhecimento de suas identidades:

Quadro 1 — Numeros de termos de cor/raga®® evocados em pesquisas sobre

vocabulario racial brasileiro

Autor Ano Local de pesquisa T;r;oesngi:s;ggu
Pierson 1951 Sao Paulo 5
Wagley 1953 Amazonas 20
Hutchinson 1957 Bahia 21
Harris e kotak 1963 Bahia 40
Sanjek 1971 Bahia 116
IBGE (PNAD) 1976 Brasil 135
Kottack 1999 Bahia 40
Datafolha 1995 Brasil 11
IBGE (PME) 1998 Regides metropolitanas 143

Fonte: Silva (1999); Telles (2003); Rocha (2005)*

% Rocha e Rosemberg (2007) trabalham, especificamente, com este tipo de termo por constatarem que ha
certos enganos conceituais quando se busca classificar e denominar por cor/raga. Com destaque, a
sociedade brasileira que ora emprega cor / raga para tratar somente da cor, ora utiliza desta denominagao
para especificar raga, no aspecto socioldgico de sua significagao.
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Sao levantadas pesquisas que tiveram enfoque nos termos para cor/raga no Brasil,
no periodo que compreende toda a segunda metade do século passado. Pesquisadores e
institutos de pesquisa se dispuseram a entender as denominacdes por cor que estavam
na base da formacado identitaria do povo. E, ao mesmo tempo, revelam o quanto é
enigmatico o mosaico de termos em que a auto-declaracdo de cor se apresenta. Como
exemplo, s6 na Bahia, chegou-se a catalogar 116 termos (em 1971), e nas regides
metropolitanas obteve-se um quantitativo de 143 (em 1998). As 135 denominagobes
levantadas no Brasil, em 1976, criaram uma inviabilidade para este instituto realizar o
censo, a partir de entdo, em razdo de serem inumeras as classificagdes. Isto, segundo
Rodrigues (1998), favoreceu a consolidacao do termo pardo, em 1976, apds este Instituto
realizar a sua Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD). O autor ainda
propde que as 135 denominagdes apresentadas constituem-se como um auténtico tratado

antropolégico ditado pelos brasileiros.

24 (Apud, ROCHA E ROSEMBERG, 2007, p. 767)
55



Quadro 2 - Lista das 135 cores catalogadas na Pesquisa Nacional por Amostra de

Domicilios — PNAD / 1976

Termos de cor

—
QOWoONOOPR,WN-=-

AR BPAPRERRDPOOWWOWWWWWWWNDNNDNNNNNNN_2=222a A
OB WON_LOODOONOOODAPRWN_AO0OOONOOODABRWN20OONOOOAPRWON--

. Acastanhada

. Agalegada

. Alva

. Alva-escura

. Alvarenta

. Alvarinta

. Alva-rosada

. Alvinha

. Amarela

. Amarelada

. Amarela-queimada
. Amarelosa

. Amorenada

. Avermelhada

. Azul

. Azul-marinho

. Baiano

. Bem-branca

. Bem-clara

. Bem-morena

. Branca

. Branca-avermelhada
. Branca-melada

. Branca-morena

. Branca-palida

. Branca-queimada
. Branca-sardenta
. Branca-suja

. Branquica

. Branquinha

. Bronze

. Bronzeada

. Bugrezinha-escura
. Burro-quando-foge
. Cabocla

. Cabo-verde

. Café

. Café-com-leite

. Canela

. Canelada

. Cardao

. Castanha

. Castanha-clara

. Castanha-escura
. Chocolate

46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.
53.
54.
55.
56.
57.
58.
59.
60.
61.
62.
63.
64.
65.
66.
67.
68.
69.
70.
71.
72.
73.
74.
75.
76.
77.
78.
79.
80.
. Mesica
82.
83.
84.
85.
86.
87.
88.
89.
90.

81

Clara
Clarinha
Cobre
Corada
Cor-de-café
Cor-de-canela
Cor-de-cuia
Cor-de-leite
Cor-de-ouro
Cor-de-rosa
Cor-firma
Crioula
Encerada
Enxofrada
Esbranquecimento
Escura
Escurinha
Fogoio
Galega
Galegada
Jambo
Laranja

Lilas

Loira
Loira-clara
Loura
Lourinha
Malaia
Marinheira
Marrom
Meio-amarela
Meio-branca
Meio-morena
Meio-preta
Melada

Miscigenagao

Mista

Morena
Morena-bem-chegada
Morena-bronzeada
Morena-canelada
Morena-castanha
Morena-clara
Morena-cor-de-canela

91.

92.

93.

94.

95.

96.

97.

98.

99.
100.
101.
102.
103.
104.
105.
106.
107.
108.
109.
110.
111.
112.
113.
114.
115.
116.
117.
118.
119.
120.
121.
122.
123.
124.
125.
126.
127.
128.
129.
130.
131.
132.
133.
134.
135.

Morena-jambo
Morenada
Morena-escura
Morena-fechada
Morenéo
Morena-parda
Morena-roxa
Morena-ruiva
Morena-trigueira
Moreninha
Mulata
Mulatinha

Negra

Negrota

Palida

Paraiba

Parda
Parda-clara
Polaca
Pouco-clara
Pouco-morena
Preta

Pretinha
Puxa-para-branca
Quase-negra
Queimada
Queimada-de-praia
Queimada-de-sol
Regular

Retinta

Rosa

Rosada
Rosa-queimada
Roxa

Ruiva

Russo
Sapecada
Sarara

Sarauba
Tostada

Trigo

Trigueira

Turva

Verde

Vermelha

FONTE: Rodrigues (1998)
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3. O impacto da cor na definigao da trajetéria educacional

3.1. O negro e as desigualdades educacionais

O debate que ocorre no contexto das politicas de promocéo da diversidade, em
particular aquelas que tangem o universo educacional, e que tém por recorte a populagéo
negra afro-descendente e os seus filhos que descendem do intercruzamento racial com
outras grupos de cor, trazem consigo um desnudamento dos contrastes de localizagao
espacial e cognitiva dos negros, frente a outros grupos raciais, na sociedade brasileira.
Sendo que, neste caso, especificamente, procura-se usar como parametro para mensurar
o fraco crescimento social dos negros aqueles que tendem a se posicionar de melhor
forma na educacéo, tanto quanto no mercado de trabalho, os individuos que sao tidos
como pertencentes a categoria racial branca. Isto pelo fato de que é justamente com esta
populagdo que o negro se vé mais confltado com relacdo as suas relagbes sociais
estabelecidas na sociedade brasileira. Tal situacao ja foi esbogcada anteriormente quando
se colocou em discussdo os aspectos contextuais decorrentes da escraviddo e que
redundou em uma, historicamente construida, relacdo de desigualdades sociais entre
esses grupos. O que possibilitou, de certa forma, a criagcdo de medidas politicas, como as
cotas em universidades publicas federais que pudessem assim minimizar o impacto social
de descompensacao dos afro-descendentes, particularmente na educagao.

A esfera educacional situa-se como uma importante instancia de promog¢ao do
individuo. Porém, tal instancia ndo é o Uunico caminho em que 0 movimento de ascensao
social possa acontecer. Ainda assim, analisando a educacao e o papel que a escola tem a
desempenhar, vé-se que, esta instituicdo, com o seu carater de formagao humana, no que
toca as questdes do ensino e aprendizado de determinados conhecimentos que sao a
base de certas competéncias éticas, morais e cognitivas, aliado ao oferecimento, em
outras instancias, de uma formagao técnica, cujo sentido € voltado ao mercado, propicia
uma rede de habilidades que sdo genuinamente capazes de conduzir o sujeito a uma
autonomia e, justaposto a isto, que possibilita reduzir uma provavel distancia entre os
grupos distintos de cor que acaba redundando, por fim, em uma desigualdade social.
Porém, de uma forma um tanto quanto infeliz, o que mais tem se constituido como

elemento que aguga uma discussao, as vezes sem um ponto-final, é o fato de que:

Todas as vezes que se inicia qualquer reflexdao sobre a
escolarizacdo dos negros no Brasil, o ponto de partida é o
irremediavel lugar-comum da denuncia. Em outros termos, o
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presente, com todas as suas injusticas e mazelas, se afigura como
Unica dimensao historica do problema. O passado, quando aparece,
serve apenas para confirmar tudo aquilo que o presente nos
comunica tédo vivamente. (GONCALVES & GONCALVES E SILVA,
2000, p.134)

Isto equivale dizer que ha uma relagdo nao casual em que os acontecimentos que
ficaram registrados no passado nao deixam de se apresentar como uma condig¢ao basilar
das contrariedades que hoje sédo facilmente detectadas no universo das desigualdades
educacionais para a populagdo negra. Uma disparidade que comec¢a na educagao e se
projeta em toda a vida social deste grupo, fazendo com que a distribuicdo dos bens e
servicos fique precariamente acessada por eles.

Gomes (2003), refletindo sobre a cultura e as suas transformagées na condigéo de
criadora de movimentos sociais e, também, como vulneravel a estas proprias
transformacgdes, diz que, com vistas ao processo histérico e soécio-cultural, uma assimetria
foi se tornando presente, em fungao da cultura, como uma condi¢do para se classificar o
homem. Entretanto, ele diz que, a estrutura de dominio e de poder, no dmbito das
relagdes, transformou tais diferenciagdes como meio de criar hierarquias entre os sujeitos,
agrupamentos e comunidades. Todavia, com relagdo aos negros no Brasil, a classificagao
e a hierarquizacao de racas que se faz atualmente passou a ajustar o relacionamento do
negro e do branco na perspectiva de uma sociedade que desenvolveu tal I6gica em seu
interior. Para o autor (Ibidem), ainda, “a escola, enquanto instituicdo social responsavel
pela organizagado, transmissdo e socializagdo do conhecimento e da cultura, revela-se
como um dos espagos em que as representacbes negativas sobre o negro séo
difundidas”. (p.77). Mas, no contraponto desta situacido, ele v&é a mesma escola se
constituindo também como um precioso campo no qual tais contingéncias devem ser
trabalhadas. Assim também entende Munanga (Apud VALENTE, 2002), quando afirma
que o campo educacional®® se constitui como um local onde o processo discriminatério se
faz de maneira veemente. O que torna necessaria a criagdo de medidas e politicas que
sejam capazes de minar tal acontecimento.

A importancia de se refletir sobre o quanto o campo educacional influencia nas
transformacgbes sociais se da pelo fato de que ele esta inerentemente vinculado a
sociedade, nado desprezando os aspectos culturais — ideologia, conhecimento, informagao,
etc. — que se constituem como partes que fundamentam a légica em seu interior. Diante

de tal contexto, ha que se concordar com Costa Ribeiro (2006) quando diz que “[...] a

% Considere o campo educacional por meio dos seus mecanismos de escolarizagdo: relagbes sociais de
aprendizado entre professor-aluno, aluno-aluno.
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educagao € um dos fatores mais importantes de ascensao social.” (p.834,835). Este autor
ainda diz que a falta de qualificagdo na educagdao nega ao sujeito a possibilidade de
assumir colocagdes no mercado como a de um profissional liberal, dentre tantas,
permitindo-o uma melhor condigao de existéncia, com mais conforto.

Os sintomas de uma baixa insergdo do negro nas faixas educacionais, que vai da
mais elementar até o ensino superior, acaba culminando em uma situacao de
pauperizagdo desse negro, e tende a se prolongar indefinidamente se ndo houver uma
intervencdo do Estado na busca de meios que atenuem o impacto da assimetria social
que vai se formando. Assim, procurar-se-a, na se¢do seguinte, entender como os

numeros retratam o quadro de acesso de negros e brancos no campo educacional.

3.2. Arepresentacao social da escola

A educagao exerce papel significativo na condi¢do de vida do sujeito, uma vez que
pode facilitar a aquisicdo de bens econdmicos e culturais, as relagdes sociais, que
favorecam a mobilidade social em uma sociedade de hierarquias socioecondémicas.
Dentro desta estrutura hierarquica, deseja-se para os estamentos populares um sistema
educacional, cujos valores agregados do capital cultural, na perspectiva de Bourdieu
(1973), elevem o nivel de condigéo produtiva e abra as portas de participagdo no mercado
de produgéo e consumo de bens e servigos. Ribeiro (2006), ndo hesita em qualificar os
valores que a da educagao escolar possui. Segundo ele, a falta de uma educacao
qualificada tende a fechar as portas da ascensado social ao sujeito, uma vez que as
posi¢cdes mais favoraveis no mercado de trabalho, e que permitem uma melhor condi¢ao
de existéncia, cobram dos que pleiteiam para si uma destas vagas, uma escolarizagao
cada vez mais prolongada e qualificada. Nessa mesma linha, Constancio et al. (2008)
chamam a atenc¢do para a necessidade de se pensar os processos por meio dos quais 0
campo educacional influencia a produ¢cao das mudancgas sociais, haja vista que as suas
especificidades e autonomia ndo sado capazes de cancelar o fato de ele produzir e ser
produzido por uma formacgao social

Sob determinadas correntes de discussdo, como a dos tedricos da Modernizacdo?,
a escola é uma célula do sistema educacional que se constitui como legataria da

formacdo intelectual, assim como do capital humano que vai ocupar setores

% Ver, por exemplo, Parsons (1970), Treiman, (1970) & Lenski, (1966).
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especializados nos meios de producdo da modernidade. Sob essa mesma perspectiva,
ela também se transforma em um campo em que se produzem formas de estratificagao
educacional, como a selecéo e classificacdo dos individuos que passam pelo seu interior.
Por outro lado, segundo a teoria reprodutivista?’, as relagdes que sdo estabelecidas na
sociedade se reproduzem, de certa forma, no interior da escola que as absorve e reflete
0s seus impactos e contrariedades. Por exemplo, as representacdes sociais constituidas
nos campos do trabalho e da familia podem revelar fortes influéncias na educagao. Para
Silva & Souza (1986) nas escolas “[...] as familias conseguem legar a seus filhos as
posicdes que ocupam na hierarquia social [...], [e] tragos sociais basicos, tais como
valores e comportamentos, sdo transmitidos de geracao a geragao.” (p.50). Sob qualquer
ponto de vista, como das perspectivas apresentadas, refor¢a-se um campo de tenséo que
é criado frente a uma relacéo de poder, cujo produto final € uma desigualdade decorrente
de uma relagao socioeducacional fragil e seletiva.

O ensino torna-se passivel de ser refletido nas seguintes situacbes: a
universalizacdo do acesso a educacdo nao pressupde um estado de permanéncia no
sistema, ja que da sua expansdo ndo decorre uma minimizacdo do impacto de suas
deficiéncias; e, quando ocorre a escolarizagdo, vé-se que as demandas sao diferenciadas,
como por exemplo, ao relaciona-la com a cor do aluno. Estudos mostram que o preto
possui uma pior trajetéria na vida escolar quando comparado ao branco®. A assimetria
das trajetorias estudantis pode, também, conduzir determinados grupos para ocupacodes
menos qualificadas e impossibilita-los a uma ascensao social. “Ao se situarem nos grupos
com menor acesso a educagao formal, os negros também ocupam postos de menor
prestigio no mercado de trabalho” (HERINGER, 2008, p.62).

3.3. Educacao e sociedade: alguns estudos brasileiros

Nas ultimas décadas, no Brasil, a contar os anos 80 e 90, viu-se algumas alteracdes
substanciais no sistema educacional. Pode-se dizer que houve uma democratizagdo do
acesso aos ensinos fundamental e médio com uma seguida diminuigcdo do indice de
analfabetismo. De acordo com informagdes do INEP (2008), de 1991 a 1999, a taxa de

escolarizagéo liquida® da populagéo de 7 a 14 anos saltou de 86% para cerca de 96%,

2T Ver, por exemplo, Bourdieu (1973) & Bourdieu e Paseron (1977)

2 ver, por exemplo, Alves et. al (2007) e Andrade e Dachs (2007).

2 Relacdo entre a matricula dos estudantes na faixa etaria adequada a determinado nivel de ensino e a
populacdo dessa mesma faixa etaria.
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representando, em numeros absolutos, a inclusdo no sistema de cerca de 6,8 milhdes de
criangas. A soma destas matriculas em todas as faixas de ensino no Brasil, atualmente, é
de aproximadamente 55 milhdes de alunos, hada menos que um terco da populagao total
do pais. De 1991 a 1998, a taxa de analfabetismo da populagcdo com 15 anos ou mais
recuou de 20,1% para 13,8% e, pela primeira vez, registrou-se uma queda no numero
absoluto de pessoas analfabetas, de 19,2 milhées para 15,2 milhées. Houve, da mesma
forma, uma relevante melhora no fluxo escolar. Entre 1990 e 1998, a quantidade de
alunos concluintes do ensino fundamental cresceu expressivamente, em 124,3%, gerando
forte demanda no ensino médio. A taxa de promogao saltou de 60% para 73%, de 90 a
97. Nesta mesma época, a taxa de repeténcia caiu de 34% para 23% e a de evasao de
6% para 4%. Além disso, a expectativa de conclusdo das oito séries elevou-se para 63%
e o tempo médio de conclusao reduziu-se de 12 para 10 anos.

A melhora nos indices gerais dos principais problemas da educagao nao implica, de
certa forma, na eliminagcao das desigualdades educacionais que se verifica, por exemplo,
no aprendizado do aluno afrodescendente. Esta é uma afirmagao que se corrobora em
estudos de autores que discutem a questdo das desigualdades educacionais, pensando-a
no sentido de um meio de reprodugédo das segregacdes vividas na sociedade e que vao
se mantendo no interior da escola. Soares & Alves (2003) verificaram que “a escola
continua sendo um produto social desigualmente distribuido. [...]. Essas desigualdades
sdo moduladas por filtros socioecondémicos, raciais, localizagéo (urbano, rural) e por tipo
de rede escolar (publica, particular)”. (p.149). Hasenbalg (2005) verificou que a populagéo
afrodescendente brasileira estd em piores condigbes na hierarquia social, ou seja, que
nao possui as mesmas oportunidades educacionais e profissionais que pessoas de outras
categorias raciais. Rosemberg (1986), na mesma linha de pesquisa, também detectou que
pretos e pardos, com relagdo aos brancos, possuem um teto educacional baixo, quando
controlada na origem familiar a renda e a educacgéo dos pais. Alves e Soares (2003), ao
utilizarem dos dados do Saeb 2001, verificaram que a diferenga entre alunos brancos e
pretos € muito ampla em relagdao ao desempenho escolar e em menor amplitude entre
alunos brancos e pardos. Os fatores contribuintes para um melhor desempenho escolar
dos alunos apresentam-se como: melhor qualificacdo dos professores, melhores salarios,
escolas mais bem equipadas, diretores mais envolvidos, existéncia de livros em casa,
alunos que gostam de estudar. O aumento do nivel desses fatores & proporcional ao
desempenho escolar dos alunos, ou seja, quanto maior esses niveis, maior o
desempenho escolar, essa mesma proporcionalidade também é encontrada quando

observamos as desigualdades entres os grupos raciais, isto €, a desigualdade aumenta
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quando os niveis desses fatores crescem. Para o autor, essa desigualdade é maior
quando comparamos os alunos de cor branca com os demais alunos, principalmente com
os alunos pretos. Estes mesmos fatores favorecem principalmente o desempenho escolar
das classes socioeconémicas mais privilegiadas, ou seja, alunos brancos, contribuindo, na
maioria das situa¢des para aumentar a iniqlidade entre os grupos raciais.

O contexto educacional apresentado por determinados estudiosos possibilita um
campo de discussdo em que muitos outros pesquisadores se debru¢gam na tentativa de
entender os processos das desigualdades. Como em Fernandes (2008), entende-se que a
funcdo da educacao equalizadora dos beneficios da sociedade esta sendo colocada em
questdo quando questionada por pessoas que apostam que, ao contrario de demonstrar
uma fungdo equalizadora, a universalizagdo do ensino tem prestado para manter e
também para criar a desigualdade social. E assim, vé-se, como & colocado por Heringer
(2004), que “as desigualdades sao graves e, ao afetarem a capacidade de insercédo dos
negros na sociedade brasileira, comprometem o projeto de construgdo de um pais
democratico e com oportunidades iguais para todos.” (p.58).

O que estes estudos mostraram é que, apesar do sistema educacional ter
oportunizado da mesma forma e em partes o acesso a promogao dos alunos
afrodescendentes, ainda assim estes ndo conseguem se sobressair ao ensino que é
oferecido na mesma igualdade de condi¢do dos demais alunos, como os brancos. E na
mesma medida, ndo tém conseguido traduzir de igual forma que os alunos brancos, em
vantagens sociais, o capital educacional adquirido no aprendizado que lhes é oferecido.
Assim, o campo educacional ndo tem assumido uma representacdo positiva no
investimento social dos negros, na sua condugdo a uma instancia de participagao plena
aos bens sociais, continuando estes alijados do sistema em razdo das precarias

condi¢des existenciais que passam a ocupar.
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4. Estudo quantitativo sobre a educacgao brasileira

Como metodologia de trabalho, para esta pesquisa, utilizou-se de um estudo
quantitativo, por meio de analises estatisticas, de bases de dados em avaliacées em larga
escala, censo escolar e Pnad. Estes micro-dados foram, assim, eixos estruturadores da
analise metodoldgica. Optou-se, dessa forma, pelo trabalho quantitativo, em razdo da
necessidade de manipular bases com variaveis que s6 poderiam ser entendidas a partir
do uso de técnicas estatisticas.

A pesquisa quantitativa € um recurso métrico que possibilita mensurar e traduzir,
matematicamente, certo tipo de fenébmeno. Ou seja, permite penetrar na intimidade dos
dados, fazendo emergir de suas variaveis informagdes que expliquem os fendmenos e

sua relacdo com a natureza. Segundo Bignardi (2009):

A Pesquisa Quantitativa aplica-se a dimensdo mensuravel da
realidade, origina-se na visdo newtoniana dos fendmenos e transita
com eficacia na horizontalidade dos extratos mais densos e
materiais da realidade. Seus resultados auxiliam o planejamento de
acbes coletivas e produz resultados passiveis de generalizagao,
principalmente quando as populagdes pesquisadas representam
com fidelidade o coletivo. (s.p.)

Para José Alcides Gobbo Jr. (2009), ao analisar a forma de abordar um problema
de pesquisa, um estudo quantitativo “[...] considera que tudo pode ser quantificavel, o que
significa traduzir em numeros opinides e informagdes para classifica-las e analisa-las.
Requer [,com isso] o uso de recursos e de técnicas estatisticas.” (s.p.)

Vé-se que uma abordagem quantitativa € sumamente importante quando se quer
mapear grandes populagdes. Entende-se que a mensuragdo desses dados trara
fidelidade a uma possivel interpretacao e, de igual forma, os resultados apurados irao

dizer, de maneira fiel, sobre a realidade estudada.
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4.1. O modelo de analise empregado

Para o tratamento dos dados desse estudo foi empregada a Analise de
Correspondéncia Mudltipla que consiste em uma técnica de interdependéncia utilizada
tanto para a redugao dimensional da classificagéo de objetos em um conjunto de atributos
quanto ao mapeamento perceptual de objetos relativos a esses atributos. Segundo
Ramos e Carvalho (2009), esta técnica, “trata-se de um método de analise multivariada
adequado a gestdo de multiplos indicadores.” (p.20)

Pode ser aplicada em sua forma basica através de uma tabela de contingéncia de
multiplas entradas, ela entdo transforma dados n&o métricos em um nivel métrico,
possibilitando a redugédo dimensional e 0 mapeamento perceptual, este é particularmente
importante, pois se pode notar o quanto que determinadas categorias de uma variavel
estdo proximas as categorias de outras variaveis € da mesma variavel em questao.
Também foi utilizada a Andlise de Varidncia na qual as variaveis independentes
categoricas séo utilizadas a fim de se modelar o comportamento de uma variavel
dependente métrica e normalmente distribuida®.

Para analisar as bases de dados provenientes das avaliagbes em larga escala
foram utilizados modelos de regressao multinivel similares aos modelos de regressao
multipla tradicionais. Estes consideram a estrutura de agregacdo, segundo a qual os
alunos estédo agrupados: turmas e escola. Pode-se, através desses modelos, mensurar os
efeitos das variaveis da composicdo de turmas, por exemplo, no desempenho individual
dos alunos.

Os dados desse estudo foram tratados com as seguintes técnicas estatisticas:
Andlise de Correspondéncia e Analise de Regressao Hierarquica. A Analise de
Correspondéncia visa o tratamento de dados agrupados segundo variaveis categoricas,
permitindo a construcdo de um mapa perceptual, no qual podem se identificar
similaridades entre as categorias da mesma variavel e as associagdes entre categorias de
variaveis diferentes®'. Esta analise permitira a identificagcéo do perfil de cada grupo de cor
em relagcdo a sua escolaridade. E a Analise de Regressao Hierarquica sera usada para
identificar como os fatores relacionados ao perfil do aluno, e a composi¢cdo da turma,

estdo associados ao desempenho dos alunos.

%0 vVer, por exemplo, Levene (1960).
1 Ver, por exemplo, Gilula e Haberman (1988).

64



4.2. Censo Demografico 2000: uma correspondéncia entre cor e escolaridade

No sentido de fazer uma reflexdo sobre o desempenho educacional da populagao
afrodescendente (pretos e pardos) e da branca, procurou-se utilizar das bases de dados
do Censo Demografico 2000, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios - Pnad 2006 e
Censo Escolar 2006, que trabalham com informagbes gerais sobre estas populagoes.
Todavia, neste estudo, quando se utiliza as denominagdes branco, preto e pardo, é
porque as mesmas sao assim tratadas como categorias, para 0 mapeamento da cor dos
individuos presentes na sociedade brasileira, pelo Censo Demogréfico.

O Censo Demografico 2000 abrangeu “[...] 54 265 618 domicilios nos 5 507
municipios existentes no ano de 2000, das 27 unidades da federacdo.” (IBGE, 2003).
Dentro deste universo pesquisado, como demonstrado na tabela 1 abaixo, tem-se para
uma populagdo geral a seguinte distribuicao: para os grupos de individuos auto-
declarados brancos uma parcela de 56,7%, seguidos dos auto-declarados pardos, 35,1%,
e dos auto-declarados pretos, 6,8%. Foram desconsiderados da amostra os amarelos
(0,5%), os indigenas (0,4%) e os sem declaragao (0,6%). As categorias branco, preto e

pardo juntas somam 98,6%, quase a totalidade.

Tabela 1 - Distribuicao da cor na populagao de 25 anos ou mais

Cor Percentual
Branco 56,7%
Pardo 35,1%
Preto 6,8%
Outros 1,4%

Fonte: Censo Demografico 2000

Como o objetivo é tragcar um paralelo entre a trajetoria escolar do negro em relagao
a trajetéria do branco, a partir desse ponto serdo desconsiderados da amostra os
amarelos (0,5%), os indigenas (0,4%) e os sem declaragéo (0,6%). Na tabela 2, a seguir,
tem-se os dados que apresentam uma populacao considerada acima dos 25 anos ou mais
de idade, em razdo da mesma ser considerada assim pelo Censo Demografico enquanto
faixa etaria de escolarizagdo completa. Nota-se que ainda € alto o numero de pessoas

que nao possuem nenhuma escolaridade para uma populagao estimada acima dos 25
65



anos de idade. Uma terga parte (cerca de 31,0%) conseguiu atingir somente a faixa de
ensino que vai da 42 a 72 série. Dai em diante, fica cada vez mais restrita a participacao
desta populagdo no ensino, ou seja, apenas 6,4% atingem a graduagdo completa e
somente 0,4% conseguem obter um titulo de pds-graduagao (Stricto sensu ou Lato

sensu).

Tabela 2 - Distribuigcao por escolaridade em faixas de idades de 25 anos ou mais

Escolaridade Percentual
Nenhuma 14,7%
12 a 32 série 18,1%
42 g 72 série 31,0%
fundamental completo 13,0%
médio completo 16,5%
graduacdo completa 6,4%
pos-graduacdo completa 0,4%

Fonte: Censo Demografico 2000

O cruzamento das variaveis estudadas (cor e escolaridade), via analise de

correspondéncia, permitiu obter o seguinte resultado, como indica o grafico 1:
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Grafico 1 - Correspondéncia da cor preta, parda e branca com os niveis de
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Nota-se, pela inspec¢éao visual do grafico acima, que as modalidades de graduacéao e

pos-graduacao se apresentam

incomuns a populagdo geral,

pois se distanciam

substancialmente de todas as categorias da variavel cor. Mas, os individuos que tem uma

maior probabilidade de estarem associados a essas modalidades, sdo os de cor branca. A

categoria branco esta mais préxima das modalidades de formacgdes médio e 42 a 72 série,

enquanto preto e pardo estao proximos das formacdes 12 a 32 série e nenhum. Porém,

sera o preto quem mais se associa a nenhuma escolaridade.
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4.3. PNAD 2006: renda, cor e escolaridade

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (2008), a PNAD
disponibiliza os resultados da pesquisa de todo o Estado brasileiro, com dados basicos
para se estudar e planejar o desenvolvimento social e econdmico do pais, abarcando
especificidades gerais da sociedade, migracdo, ensino, trabalho, rendimento e
fecundidade, assim como da familia e do domicilio. Desta forma, e em razdo das
especificidades deste trabalho, procurou-se trabalhar com os microdados que tratam
sobre a escolaridade, rendimento e cor da populagédo na faixa etaria dos 25 anos ou mais
de idade. A escolaridade é descrita de maneira bem detalhada, entretanto, algumas de
suas categorias, como alfabetizacdo de adultos (EJA), sdo muito pouco expressivas,
sequer chegando a 1% do total. Com isso, desconsideraram-se os analfabetos e
reagruparam-se os niveis de escolaridade em primario, ensino fundamental, ensino médio
e supetrior.

Assim, parte-se para a analise descritiva dos dados que se apresentam
estratificados por cada categoria das varidveis de interesse: cor e escolaridade. E
importante ressaltar que ndo se encontram problemas de generalizagdo devido ao
tamanho da amostra ser de 410 241 pessoas. Foi utilizada como indicadora de renda o
Rendimento mensal em valor dos produtos ou mercadorias que recebia normalmente, no
més de referéncia, no trabalho principal da semana de referéncia. Tal variavel foi
escolhida por apresentar informagdes possivelmente mais fidedignas, tendo em vista que
ao entrevistado é solicitada uma estimativa de seu rendimento mensal a partir do
rendimento da semana anterior a da pesquisa. No grafico 2, a seguir, nota-se que todos
0s grupos por categorias de cor (branco, preto e pardo), constituem trajetérias, num certo
sentido, parecidas quando correlacionados os fatores niveis de escolaridade e renda. Ou
seja, a medida que o tempo de escolaridade aumenta, observa-se um aumento nos
ganhos. Todos conseguem converter tempo de ensino em beneficios econémicos.
Porém, ha uma desigualdade identificada no primario que vai se mantendo préxima em
termos percentuais, numa faixa de 40% a 50%, entre os grupos de brancos e nao brancos
(especificamente os afrodescendentes, pretos e pardos), ao longo de toda a trajetdria
educacional. Assim, quando o individuo branco possui somente o primario, a sua renda é
45,1% a mais que a do preto nas mesmas condi¢gdes. No ensino fundamental a diferenga
cai para a casa dos 39,6%. Ja no ensino médio a diferenga sobre para 50,6% e quando
ambos conseguem atingir o ensino superior a diferenga fica em torno de 42,4%.

Todavia, as populagbes de pretos e pardos se confundem nas oportunidades sécio-
educacionais e estes podem a ser vistos de uma sé forma na distribuigdo do capital

cultural e econébmico e assumem, assim, a configuragdo de destituicdo de beneficios
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advindos da estrutura social quando comparados aos brancos. Os afrodescendentes
(analisando os pretos e pardos conjuntamente) ficam precarizados no percurso pelos
anos de estudo associado a renda. Para tal circunstancia, infere-se que pretos e pardos,
ainda que atinjam o topo da pirdmide educacional, ndo conseguirdo alcangar os mesmos
niveis de rendimento que os brancos. Ou seja, a educagao é um fator importante para o

aumento de renda de todos os individuos, mas n&o é garantia de equidade.

Grafico 2 — Rendimento mensal médio ao longo dos niveis de escolaridade por

cor em faixas de idades de 25 anos ou mais
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Fonte: PNAD 2006

4.4. Censo Escolar 2006: como a cor aparece na escola

O mapeamento das informagdes sobre o universo educacional brasileiro é feito pelo
Censo Escolar. O Censo é um instrumento para o estudo da escola e de todos os
possiveis fendmenos correlacionados & instituicdo. E desenvolvido em parceira com as
secretarias estaduais e municipais de educacao, e constitui-se dos dados das escolas
publicas e privadas da educagao basica nacional.
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No caso deste estudo, tendo como foco a questdo racial, a cor desponta como
elemento que compde uma distinta representatividade dos sujeitos na esfera de ensino, o
que, por sua vez, se traduz em um processo de trajetéria escolar diferenciado entre
brancos e ndo-brancos. Nesse sentido, a tabela 3 demonstra alguns indices sobre os
quais se decompde o perfil do alunado na educagao brasileira, o que indica uma baixa
educacional dos afrodescendentes como categoria participante no processo de ensino-
aprendizagem. Pode ser notado que o percentual de alunos pretos e pardos tende a
decair comparando-se as matriculas na admissao e na conclusédo do ensino fundamental.
Assim, de maneira intuitiva, considera-se que os alunos de cor branca teriam uma

progressao escolar melhor do que dos afrodescendentes.

Tabela 3 — Percentual de alunos por cor da admissao ao final do ensino

fundamental
Cor 12 série 8? série
Branca 40,5% 45,8%
Preta 8,5% 7,6%
Parda 48,3% 44,6%
Amarela 1,3% 1,3%
Indigena 1,5% 0,6%
Total 100,0% 100,0%

Fonte: Censo Escolar 2006

4.5. Avaliagoes em larga escala: a relagao entre a cor e a proficiéncia

Para as avaliagbes em larga escala, procurou-se trabalhar com dados que
obtivessem maior representatividade do contexto do ensino ministrado no Brasil. Para
isso, levou-se em consideragdo as especificidades das avaliacbes dos estados e suas
respectivas coberturas por regides onde a demanda fosse diferenciada e, em justa
medida, oferecesse resultados significativos do ponto de vista da questao da cor do aluno

e de sua proficiéncia educacional. Assim, utilizaram-se os dados do Estado de Minas
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Gerais a partir das informagdes colhidas pelo Programa de Avaliagédo da Rede Publica de
Educagdo Basica — PROEB. Do Estado do Rio de Janeiro, que possui um numero
expressivo de pretos e de pardos, aliado a um alto desenvolvimento econdmico e uma ma
distribuicdo destes bens entre a sua populagdo através das informagbes obtidas pelo
programa de avaliagdo Nova Escola. Do Rio Grande do Sul, que se destaca por, ao
contrario do Rio de Janeiro, possuir uma baixa populagcdo de pretos e pardos, e tem-se
por base de informagao, o Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Rio Grande
do Sul — SAERS. E, por ultimo, do Sistema de Avaliagdo da Educacao Basica — SAEB,
que cobre todo o territério nacional. E digno de nota que o SAEB trabalha de forma
amostral e que as demais avaliacbes sao censitarias.

A fim de se avaliar o impacto das caracteristicas estudadas na proficiéncia dos
alunos, utilizaram-se os Modelos Lineares Hierarquicos. As variaveis de interesse, que
sdo cor preta e baixa condigdo socioeconémica, foram acrescentadas as variaveis género
e defasagem idade/série, pois existe uma tendéncia maior de defasagem entre alunos do
género masculino e de cor preta. Alves et al (2007), em seus estudos sobre a origem
social e o risco de repeténcia, tendo como fator de interagao a racga e o capital econdmico,
corroboram a idéia deste estudo quando verificam que o menino mostra-se como
elemento de risco a uma repeténcia do aluno da 82 série do ensino fundamental de
escolas publicas das capitais brasileiras. Do mesmo modo, o aluno que trabalha,
apresenta-se com uma possibilidade a mais para repetir que aqueles que nao estao em
iguais condigdes. Também, a possibilidade de repetir dos alunos da 82 série em
instituicbes publicas das capitais brasileiras autodeclarantes pretos é acima dos que se
declaram néao-pretos. Dessa forma também se processa com o aluno que se autodeclara
pardo, mesmo sendo o seu risco menor. Carvalho (2004) também confirma isto, em seus
estudos sobre fracasso escolar, quando conclui que “pessoas negras de sexo masculino
tém maiores dificuldades em sua trajetdria escolar, seguidos de mulheres negras, homens
brancos e, em melhor situagdo, mulheres brancas.” (s.p.).

Sintetizando a interpretagcdo de todos os modelos construidos, pode-se dizer que
em todos eles a cor preta influencia a proficiéncia dos alunos de maneira substancial,
mesmo quando controlada as demais variaveis: defasagem, género masculino e,
principalmente, condigdo socioecondmica. Ou seja, considerando dois alunos de mesma
condigcao socioeconémica, de mesmo género, de mesmo nivel de defasagem idade/série,
numa mesma turma, o aluno preto tendera a apresentar um desempenho pior que os
demais, como pode ser constatado através dos modelos construidos e apresentados nas
tabelas 4 e 5.
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Tabela 4 — Coeficiente dos Modelos Lineares Hierarquicos para a proficiéncia em

Lingua Portuguesa nos sistemas de avaliagdao considerados

Disciplina de Lingua Portuguesa

Avaliagdes consideradas PROEB E':C():\c/)?a SAERS SAEB
2007 2006 2006 2003
Intercepto 205,5** 196,3** 218,7** 180,7**
Género Masculino -7,5** -12,6** -94** -122**
ISE 0,0 2,4** 1,1%* 4,3**
1° nivel Efeito direto -10,3** -5,8** -10,5** -13,5**
(Alunos) Cor Preta Interagdo com o Percentual de1 251%  10,6* 14,8 216"
Alunos de Cor Preta na Turma
Cor Parda 1,3** 0,3 -0,3 2,1**
Defasagem -16,0** -12,5** -19,5* -15,1**
Interacdo ISE X Cor Preta -1,7**  -3,6** -4,0** -3,1
2° nivel ISE médio da Turma’ 14,2** 3,1 15,0 22,8**
(Turma) Percentual de Alunos de Cor Preta na Turma' -34,3* -22.6* -12,1** -12,8*
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Tabela 5 — Coeficiente dos Modelos Lineares Hierarquicos para a proficiéncia em

Matematica nos sistemas de avaliagdao considerados

Disciplina de Matematica

PROE

Nova

SAER

Avaliagdes consideradas B Escola S Sz'g‘gg’
2007 2006 2006

Intercepto 21%’2 202,7* 22‘1’1 17?’4

Género Masculino 3,0* 0,9 3,4 41**

ISE 0,4** 2,8 1,6™ 6,1*
1° nivel Efeito direto -12,5**  -7,8* -13,7** -13,5™
(Alunos) PrCetoar Interacdo com o Percentual de 260"  13.7% 23.4% 924 3*

Alunos de Cor Preta na Turma' ’ ’ ’ ’

Cor Parda 1,4** 0,5 -1,05** 1,8*
Defasagem -18,2**  -11,3* -21,2** -14,2**

Interacéo ISE X Cor Preta -1,3**  -3,6™ -39 45
20 nivel ISE médio da Turma’ 11,1** 6,7 141* 22,3**
(Turma) Percentual de Alunos de Cor Preta na 40,7 24,9 -25.6% -104*

Turma'

* P-valor menor ou igual que 0,05.
** P-valor menor ou igual que 0,001.

' |ISE médio da Turma e Percentual de Alunos de Cor Preta na turma, no SAEB 2003,
equivalem a ISE médio da Escola e Percentual de Alunos de Cor Preta na Escola
respectivamente.

O grafico 3 abaixo, ilustra essa conclusédo obtida a partir dos modelos no caso do
PROEB-2007. Como se pode ver, pelas médias de proficiéncias dos alunos segundo cor e
em grupos por condicdo econdmica®, os alunos pretos apresentam em média
proficiéncias substancialmente inferiores aos dos pardos e dos brancos. Em Soares
(2005), pbéde-se notar que o indicador do nivel socioecondémico do aluno se associa a uma
proficiéncia maior, enquanto variaveis referentes a defasagem do aluno como raga negra,
género masculino se associam a uma proficiéncia menor. Ressalta-se também o fato
deste estudo mostrar que as influéncias dessas variaveis: ragca negra e nivel
socioeconémico sejam dependentes da turma em que o aluno esta inserido. Na mesma
linha de discusséao, o estudo de Soares & Alves (2003) visou comparar 0s grupos raciais
pela variavel proficiéncia e nivel socioeconémico. Observa-se, neste trabalho, que com o
aumento do atraso escolar ao longo das séries diminui a diferenca de proficiéncia entre
brancos e negros. Porém, este é um resultado que nao revela um aumento de ganho no

desempenho dos pretos e sim uma baixa de rendimento dos brancos. A diferenga entre

%2 Os alunos foram divididos em trés grupos de mesmo tamanho (33,3%) segundo a condigdo econdmica.

73



brancos e ndo brancos se associam a um aumento do nivel socioeconémico do aluno e
da escola, e é maior na rede privada.

Os resultados apresentados sao importantes, na medida em que identificam
desigualdades educacionais cuja explicagdo vai além das observadas para estudantes de
diferentes condigbes econdmicas. Mostram que de fato a diferenga de desempenho entre
pardos e brancos é substancialmente minimizada quando se controla as condi¢des
econdmicas. No entanto, uma diferenca ainda é observada no desempenho dos alunos
pretos quando comparados a pardos e brancos, mesmo entre alunos de condicdes
econbmicas proximas, e pior, ainda que levadas em consideragdo outras condicdes
relevantes como a defasagem idade-série. Esse € um indicativo da precarizagdo das
condi¢cdes educacionais dessa parcela da populagédo em relagdo das demais. Por outro
lado, ela revela também uma dissociagdo do observado na relagdo entre a renda e a

escolaridade em que pretos e pardos apresentam semelhangas de resultados.

Grafico 3 — Proficiéncia em Matematica de cada cor ao longo dos niveis

socioeconomicos em turma de 42 série
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Fonte: PROEB 2007
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Observaram-se também algumas interagbes substanciais nos modelos montados
entre a condi¢gdo socioecondmica e a cor dos alunos: apesar dos alunos, de uma forma
geral, tenderem a apresentar um desempenho maior com melhores condigcbes
socioecondmicas, os alunos pretos geralmente se beneficiam menos. Tal fato pode ser
constatado nos modelos criados devido a presenga de interagdes significativas entre a cor
preta e o indicador socioecondmico (ISE). Isto é, o coeficiente do termo de interagao (cor
preta x ISE) é negativo o que mostra que a populacdo de alunos de cor preta tendera a
apresentar um crescimento menor da proficiéncia a medida que a condigao
socioecondmica sobe.

Ressalta-se novamente, observando os modelos, que os alunos que se auto-
declaram pardos ndo possuem o mesmo desempenho dos alunos declarantes pretos,
como pode ser notado pelo coeficiente positivo associado a variavel cor parda na maior
parte dos modelos construidos. Os pardos, por sua vez, possuem desempenho igual e,
em algumas circunstancias, superior ao do branco (ver tabela 4 e 5) quando se
consideram as mesmas condicoes.

Notavelmente nos modelos hierarquicos pode se constatar a influéncia das variaveis
de composigao de turmas no desempenho dos alunos. Surpreende o fato de que turmas
com maior concentracao de estudantes de cor preta se associam a menor desempenho
de todos os alunos, e ndo apenas os que se declaram pretos. Esse fato é ilustrado pelo

grafico 4 abaixo.
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Grafico 4 — Proficiéncia em Matematica de pretos e nao-pretos em turmas de 4°

série com diferentes concentragoes de pretos
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Fonte: PROEB 2007

Assim pode-se intuir que talvez haja um determinado sistema de organizagdo das
turmas dentro de algumas escolas (enturmacgéo) cujo critério preponderante seja baseado
no desempenho escolar do aluno. Infelizmente, tendo os pretos um pior desempenho que
os demais, teriam essas turmas um maior percentual desses alunos. Isso explicaria em
parte o fendbmeno. O que fica claro € que esse expediente quando existe ndo parece, em
geral, produzir uma melhora dos resultados, ao contrario, piora os resultados de todos os
alunos que sao destinados a essas turmas. No entanto, é preciso estudos especificos
para aprofundar a explicacdo desse fendmeno. E o caso da analise dos efeitos que estdo
diretamente ligados a influéncia das variaveis de turma do Relatério Contextual da
Avaliacao da 42 série do Ensino Fundamental da Rede Publica de Minas Gerais, que
deixou a mostra notdrias observagdes sobre a relagdo de composi¢ao de turma. Segundo
resultado do relatorio (MINAS GERAIS, 2006) o desempenho dos alunos cai se estes
pertencem a uma turma com elevada percentagem de defasagem, elevado porcentagem
de pretos e de alunos com baixo nivel econdmico. Pode haver, evidentemente, uma
caréncia de assisténcia apropriada a essas turmas, o que beneficiaria a todos os alunos e

principalmente os pretos.
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5. Uma explicagao para a desigualdade sécio-educacional

do negro — discutindo a hipoétese

5.1. O retrato da escola: a educagcao em perspectiva

O racismo esta presente nos mais diversos meios em que ha relagdes e interagbes
sociais na sociedade brasileira. Fala-se daquele tipo de racismo que é fruto de uma
composicao social, em que se encontram bem segmentadas as disposi¢des hierarquicas
de poder entre os grupos. No entendimento de Antonio Sérgio Alfredo Guimaraes (1999),
como ja foi esbogcado anteriormente, determinadas construgdes no seio da sociedade
(re)forgariam as distingdes e perpetrariam privilégios. Nesse caso, a cor é evidentemente
um elemento que fica posto como dicotomizante, ou seja, que estabelece a separagao e,
ao mesmo tempo, categoriza os individuos em escalas que podem ser assim

consideradas:

i) o homem negro, pobre, sem escolaridade: constituindo uma maior

parcela que caracteriza os bolsbées de miserabilidade;

ii) o homem branco, classe média, escolarizado: perfil classico daqueles
que detém o capital e também a maior e melhor parcela dos bens e

servigcos que viabilizam uma existéncia digna e confortavel.

Viu-se, por meio do cruzamento das variaveis cor e escolaridade®, o quanto ha de
distancia entre os dois grupos de individuos considerados, pretos e brancos, em se
tratando da educacdo. Pela andlise do ja referido grafico, as fases do ensino que
correspondem, respectivamente, a graduacgao e a pés-graduagao nao sao de acesso geral
a grande massa da populacao brasileira. Porém, poucos conseguem acessar tais niveis
de aprendizado, nos quais se concentram, como grande maioria, os brancos. No contra
ponto, desse esquema socioeducacional, pretos e pardos tendem a ocupar com mais
significancia as faixas iniciais do ensino. Contudo, ao se analisar 0 grupo que nao possui
escolaridade, sera o preto que mais se destaca nessa situagao. Todavia, todos (assim,

considera-se brancos, pretos pardos), quando no ensino, conseguem converter tempo de

% Ver grafico 1 da pagina 71.
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estudo em renda®, sendo que prevalece uma desigualdade de rendimentos em todas as
faixas de ensino que deixa consideravelmente o branco em situagdo de vantagem com
relagdo ao ndo branco. Assim, pretos e pardos ndo conseguem estabelecer o mesmo
patamar de ganhos em situagdes de aprendizado iguais ao dos brancos, ainda que
consigam atingir os ultimos degraus do ensino

A seguir, apresenta-se um esquema de como se dispde, de maneira mais comum,
os trajetos que ambos os grupos de cor (negros, inclui-se nestes os afrodescendentes, e
brancos) realizam durante suas vidas, quando se associa o0 aprendizado escolar com a
conquista de bens no dmbito das relagdes civis. O objetivo ndo é retratar a escola como
uma instituicdo, unica, capaz de elevar o status e, por sua vez, o padrdo de vida do
sujeito. Mas, sim, pensa-la como uma coadjuvante nas possibilidades de ser uma
facilitadora dos movimentos sociais, ao acrescentar em sua proposta de educar — no
sentido de preparar o individuo a uma vida em sociedade, favorecendo-o ao exercicio
pleno da cidadania —, uma proposta também de capacitar os sujeitos para que estes se
insiram no mercado como profissionais com habilidade o suficiente para ocuparem

determinadas fungoes.

Figura 1 — Esquema representativo do ciclo mais comum de trajetéria sécio-

educacional de negros e brancos
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* Ver grafico 2 da pagina 73.
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O que tem sido mais comum observar, em trabalhos que tratam de desigualdades
sociais no Brasil, é que varidveis como nivel socioeconémico e escolaridade permitem
inferir sobre o perfil etnografico da populagéo. E ainda, nessa discusséo, tais variaveis
permitem deduzir daquilo que pode ser acessado ou ndo pela populagao considerada, de
negros e brancos, com relagéo aos beneficios sociais.

O esquema apresentado € uma mostra do que tem sido levantado, através de
inUmeros estudos, sobre o ciclo de vida das distintas populagdes consideradas. Nos
trabalhos de Barros e Mendonga (2000), Hasenbalg e Silva (2000) e Pastore e Silva
(2000), sao feitos levantamentos sobre o processo de estratificacdo social e
desigualdades, o que dimensiona o quanto negros e brancos assumem papéis distintos
no meio social. Como se vé, nos dados obtidos do PROEB-2007%°, verificou-se que o
aluno de cor preta apresenta uma proficiéncia no ensino inferior ao aluno pardo e branco
ainda sob as mesmas condicbes econbmicas Nesse contexto, a educagdo deveria se
apresentar como uma proposta de minimizagao das diferengas, criando possibilidades de
se fazer uma equidade entre os distintos grupos. De certa forma, constituir-se-ia como um
campo em que os meios de capitalizacdo de cultura, no sentido de absor¢cdo de
conhecimentos orientados para uma dinamica de mercado, poderiam (re)definir esses
trajetos de um ou outro individuo considerado como participante de um grupo minoritario,
particularmente, de negros. Nao espera com isso, numa dimensao utopica, transformar a
realidade de precariedade sécio-educacional de todos os ndo brancos. Mas, fazer com
que muitos possam adquirir uma ascensao social e escolar.

Muitos autores partiiham do pensamento de que a educacido deveria ser um
investimento em capital humano. Ou seja, a idéia de se ter um corpo de trabalhadores
com conhecimentos técnicos suficientes para dar conta da dindmica do mercado
empregador. Barros e Mendonga (2000), por exemplo, discutem a questdo dos fatores
que determinam o desempenho escolar dando destaque a educagdo como um meio
provavel de se montar uma reserva humana para o mercado de trabalho. Porém, acredita-
se que ha um sentido para a educacao que vai além dessa dindmica tecnicista. Pensa-se
esta consubstanciada na premissa de uma formacdo com um sentido mais social, mais
humano. Para Marlene Ribeiro (2006) seria uma forma de viver a educagao escolar em
que o sujeito estaria imerso em sua proépria histéria e cultura, de maneira particular, local e
global, possibilitando, ao mesmo, recursos de analise e reflexdo do seu papel no contexto
social, com possibilidades reais de intervencédo nesse processo. Ainda nesta perspectiva,
Patrizia Piozzi (2007) fala sobre uma educagéo que valorize o universo cultural e que dé

conta de recuperar o passado e o saber daqueles que sdo tidos como derrotados. Soma-

% Ver grafico 3 e 4 das paginas 78 e 80, respectivamente.
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se a isto o uso de politicas orientadas para a promog¢ao social e racial daquele que é
considerado diverso. De certa forma, estes autores sdo concordantes como o pensamento
de Paulo Freire (2005) que via na educagéo, na sua particularidade do ensino, atribuigbes
que sao indissociaveis a este processo como, dentre tantas: i) respeito aos saberes dos
educandos; ii) risco, aceitagdo do novo e rejeigdo a qualquer forma de discriminagao; iii)
reconhecimento e a assung¢do da identidade cultural; iv) apreensdao da realidade; v)
convicgao de que a mudanga é possivel; e vi) compreensédo de que a educagido € uma
forma de intervengao no mundo.

Como se vé, conforme mostrado na figura 1, ao se tratar, especificamente, da
populagdo negra, 0 mais comum a ser ressaltado € uma associagao direta com a baixa
escolaridade. A escolarizagdo que é oferecida nao tem correspondido a uma proposta de
equidade, no sentido de efetivar a garantia de uma educacao de qualidade a todos, que
possibilite a construcdo e o reconhecimento dos direitos politicos, civis e sociais dos
educandos e, como propde Marshall (1967), um processo social de aprendizagem
reflexiva. Na maioria dos casos, cumpre uma funcdo basica de ensinar as letras e os
numeros sem possibilitar expectativas maiores, que possam ir além de um estado de
miserabilidade do conhecimento, perpetuando um ciclo continuo que redunda em um
estado de perene pobreza intelectual e econdmica. No caso da populacido branca, existe
um caminho diferenciado, ha uma acessibilidade constante e acentuadamente
representativa destes na educagdo. Por consequéncia, isso significa uma maior
possibilidade de acesso aos bens do Estado. Entenda-se por estes o mercado de
consumo, podendo assim fazer uso de servicos como de saude, de alimentacédo e um re-
investimento na educagao, com a oferta de ampliagao do aprendizado, agregando valores
do conhecimento de linguas, de artes, e etc.

E bem verdade que a sociedade brasileira ndo se constitui numa dimensao tdo
somente bipolar, ficando assim restrita a um universo s6é de negros e outro de brancos. O
que se tem, de fato, é a existéncia de uma configuracdo social que, entendida na
disposicao de cores, se manifesta com a presenca de uma populagado de pretos, pardos,
brancos, amarelos e indigenas. Na dire¢cao dessa policromia social, deflagrada frente as
categorias de cores cunhadas pelo IBGE, busca-se entdao melhor compreender qual seria
o perfil do povo brasileiro e quais os espagos que seriam legitimados por uma relagao de
desigualdades historicamente construidas. Um sentido de desigualdade que, segundo
Carlos Roberto Jamil Cury (2002), nasce nos paises colonizados com o trabalho escravo,
o carater agrario-exportador e o preconceito frente a diferenga do outro, o que determinou
uma “estratificagédo social de carater hierarquico”. (p. 257). Hoje, o que se percebe é que
existem espacos bem definidos nesse contexto de hierarquias. No que pode ser dito, por

exemplo, a populagao prisional do Brasil é, em sua maioria, representada por pretos e
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pardos, cerca de 65% destes, de acordo com informagdes do Ministério da Justica. Os
conjuntos habitacionais que sdo tipicamente denominados por favelas® possui uma
presencga significativa de pretos e pardos, num total de 66,1%, segundo informagdes
disponibilizadas pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada - Ipea. De igual forma,
este segmento populacional fica condicionado a um tipo bem definido de insergéo no setor
de empregamento, ocupando servigos que requerem pouca habilidade cognitiva e que
também nao exijam uma associacao direta com a imagem, que, quando requerida, tende
sempre ao biotipo europeu. Por que desse fendbmeno? Pode-se inferir que, obviamente,
por existir uma baixa progressdao destes individuos no sistema educacional e, por
conseqliéncia, a sua fraca insercdo nas carreiras superiores, na formagcao académica,
cria-se uma lacuna social que abre brecha para que esses sujeitos sejam vitimas
constantes do seguinte circulo vicioso: baixo aprendizado associado a uma imobilidade
social legitima e consolidada. Seguindo o pensamento de Cury (2002), “a nao-aceitagao
da igualdade basica entre todos os seres humanos e o direito a um acesso qualificado aos
bens sociais e politicos conduzem a uma consagragao “caolha” ou muito perigosa do
direito a diferenga” (s.p.). Para o autor, o ndo reconhecimento da igualdade abriu brechas
para que tivesse passagem todos os tipos de racismo que assolaram o século passado.
Entende-se a educagdo como um bom investimento na transformagao da realidade
social de pretos e pardos na medida em que funcione como uma instancia que
acrescente, junto ao processo de construgdo da informagao e do conhecimento, valores
que possam cunhar uma (re)afirmagéao da identidade racial e cultural de pretos e pardos.
Isso nem é novidade, visto que existem diretrizes curriculares nacionais para a educacao
das relagoes raciais e para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana. Vé-se a
Lei 10.639/2000 que dispbe sobre a obrigatoriedade do ensino de Histdria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana no Ensino Basico. Fato é que, ainda assim, tem-se revelado uma
contradicao nas praticas e usos do processo educacional oferecido pela escola, naquilo
que se constata, ou melhor, evidencia-se como movimento racializante por parte de
educadores e até mesmo alunos. Reporta-se a pesquisa realizada por Marilia Carvalho,
pesquisadora que vem se ocupando com o tema: O fracasso escolar de meninos e
meninas: articulagbes entre género e cor/raca, desde o final dos anos 90. Com essa
pesquisa, seu objetivo foi o de identificar, no universo escolar, questdes que possam
influenciar o fraco desempenho educacional de alunos, em particular meninos,
considerados negros. Seu trabalho foi realizado em uma escola publica da capital
paulista, que atende a 670 alunos do Ensino Fundamental e Médio. Com turnos

funcionando pela manha e a tarde. A escola conta com 40 professores e professoras,

% Construgbes que caracterizam-se por sua irregularidade, desordenamento, imprevisibilidade e

informalidade, tipicas de paises pobres e em desenvolvimento.
81



todos/as com curso superior, quase todos com jornada de 40 horas semanais e apenas
20 delas em sala de aula. As condigdes de funcionamento do estabelecimento de ensino
sdo adequadas, especialmente, se comparadas com outras escolas da regido. Todas as
classes tém 30 alunos com composig¢ao social heterogénea. A pesquisa teve como foco
as oito classes de 1?2 a 42 séries, totalizando 243 criangas. Para o registro da atribuigdo de
cor por parte dos alunos, foi solicitado as professoras, durante a entrevista, que os
classificassem de acordo com as categorias utilizadas pelo IBGE (branco, preto, pardo,
amarelo e indigena)®'.

A par das dificuldades enfrentadas pelas criancas para responder as perguntas
acima, o que, por si mesmo, pode ser muito revelador dos problemas da classificagao
racial brasileira, os resultados da pesquisa foram impressionantes, pois a hipotese da
autora se confirmou nos resultados apurados. Segundo a hipotese de pesquisa, a
classificacdo racial feita pelas professoras teria como referéncia nao apenas
caracteristicas fenotipicas, sexo ou nivel socioeconémico, mas igualmente o desempenho
escolar dos alunos. A partir da quantificagdo das proporgdes de heteroclassificagao racial
dos alunos por parte das professoras foi possivel reunir evidéncias que permitiram afirmar
que “a atribuicdo de raca feita pelas professoras ndo se relacionava exclusivamente as
caracteristicas fenotipicas das criancas, a seu sexo e a percepg¢ao que tinham quanto a
renda de suas familias, mas também a seu desempenho na aprendizagem,
independentemente de seu comportamento ser considerado como disciplinado ou nao”

(Carvalho, 2005: 94). Prossegue a autora:

[...] Se lembrarmos que a avaliagdo escolar utilizada nesse caso é
construida pelas proprias professoras, podemos supor que elas
tanto tendiam a perceber como negras criangas com problemas de
aprendizagem, com relativa independéncia de sua renda familiar,
quanto tendiam a avaliar negativamente ou com maior rigor o
desempenho de criangas percebidas como negras.

Isto &, se pensarmos que o status da crianga no ambito da escola
depende tanto de sua renda familiar quanto de seu desempenho,
podemos supor que o fato de a desigualdade de desempenho
escolar entre brancos e negros na escola estudada ser maior
quando se usa a classificagdo das professoras do que quando a
autoclassificagdo é usada, decorreria tanto de as professoras
clarearem criangcas de melhor desempenho quanto de,
simultaneamente, avaliarem com maior rigor criangas que
percebem como negras. Esse fenbmeno é particularmente intenso

¥ As criangas, por seu turno, responderam, durante o periodo de aula, a um pequeno questionario com duas
questdes: (i) Qual a sua cor ou raga? e (ii) Como vocé se classifica na lista abaixo? Marque apenas um.
(categorias do IBGE).
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em relagcdo aos meninos, o que indica a presenca de uma
associacdo, no quadro de referéncias utilizado pelas professoras
para avaliar as criangas, entre um tipo de masculinidade negra e o
baixo desempenho na aprendizagem. (Carvalho, 2005: 94)

O Centro de Avaliacdo e Politicas Publicas Educacionais — CAEd, realizou em
2008, uma série de Grupos Focais — GF*, dos quais 3 trabalharam, especificamente, com
tematicas raciais. Os grupos eram compostos por criangas de 10 a 12 anos de idade,
matriculadas na 42 série do ensino fundamental, em escolas da rede publica estadual de
diferentes cidades do Estado de Minas Gerais (Juiz de Fora, Varginha e Montes Claros).
Destes, 1 GF foi realizado somente com alunos declarados como de cor preta e 2 foram
feitos com alunos distribuidos entre pretos, pardos e brancos. Todos os GF ficaram com
uma média de 10 participantes. Quanto aos temas propostos para a discussao, levou--se
em consideracdo aqueles que propiciassem uma relagdo maior de apreensao das falas
dos alunos, nos pontos destacados como elementos de conflitos na escola. Assim, surgiu
a categoria Aspectos emocionais com o intuito de levantar a opinido dos alunos sobre a
escola e seus valores pessoais. Na categoria seguinte, Desempenho, procurou-se
perceber as possiveis diferencas entre os grupos de alunos (pretos e nao pretos), ao
ponto de destaca-los distintamente em seus aprendizados. Por fim, em Rela¢des sociais,
tracaram-se questdes sobre como os alunos se véem na escola e na sociedade

As falas dos alunos, na pesquisa dos Grupos Focais, quase que sdo unanimes em
demonstrar que existe uma diferenca entre eles (pretos e n&o pretos), mas com pouca
compreensdo destes dos fendmenos que estdo por detras dessa relagdo de
desigualdade. O que fica muito explicitado em suas concepgdes é que a sociedade criou
um modelo de comportamento para o afrodescendente, cujos valores de depreciagao do
eu encontram-se intrinsecos. Ou seja, o papel que o preto ou o pardo assume de mal
carater, bandido, indolente, etc que é corroborado até mesmo pela midia impressa,
televisiva e digital, retorna a estes individuos como forma de retaliagédo social. Como
coloca um aluno: os bandido na maioria é da nossa cor, ai eles pensam que a gente é
igual.

O afrodescendente passa a ter que lutar para conquistar, a peso dobrado, as
possibilidades que, a priori, deveriam encontrar-se, democraticamente, disponiveis a

todos, indistintamente. Outro fator, € que as relagcdes de poder que se criam nesse

%8 Foram feitos 15 Grupos Focais com a proposta de fundamentar a reformulagdo das questdes que seriam
trabalhadas no dicionario contextual do Programa de Avaliacdo da Rede Publica de Educacédo Basica -
PROEB 2008.
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contexto podem, sob certa medida, criar indugdes nos grupos raciais desfavorecidos de
que estes sao, sem solugdo possivel, desprovidos de certas capacidades como a
cognitiva, o que os tornariam limitados no ensino e no trabalho. Por conseqiéncia, pouco

investimento em seus aprendizados, com posterior baixa oferta de empregos e salarios.

5.2. Poderia ser esse o caminho?

A proposta de reestruturagdo da vida social de grupos oprimidos nado €&, sem
duvida, um investimento facil. Por outro lado, requer muita discussdo, analise das
dificuldades, estudo e implementacao de politicas especificas. Isso € um processo longo,
demorado e desgastante, por ter que envolver muitas esferas de atuagédo publica como
grupos de movimentos civis, academias, pesquisadores, organiza¢des politicas, assim
como o préprio Estado. Todo esse investimento faz-se no sentido de priorizar medidas
que possam elevar o poder de participagdo social de tais grupos como, até mesmo,
minimizar as resisténcias historicas que sao perpetradas através de uma dindmica social,
ao mesmo tempo, seletiva e segregadora. Nesta perspectiva, cabe o pensamento de Curi
(2008) quando diz que: a desigualdade social impde certos obstaculos a construgéo de
uma igualdade civil quando, junto a esta, se va também instaurando uma minimizagao da
discriminacao racial, de género, idade e etc.

“A igualdade é o principio tanto da nao-discriminacédo quanto ela é o foco pelo qual
homens lutaram para eliminar os privilégios de sangue, de etnia, de religido ou de crenga.”
(CURI, 2002 p. 255). Para Jamil Curi, ela, a igualdade, significa ainda o norte que indica o
sentido da luta pela reducdo da desigualdade e eliminagdo da discriminagdo. Nessa
perspectiva, a igualdade civil que se pretende é, primeiramente, a equiparagao de
poderes. Entende-se que esses poderes sao aqueles que implicitamente estdo a
disposicao dos cidadaos de forma a permitirem os seus acessos aos bens que circulam
no sistema social. Assim, entende-se que 0 acesso a educacao, a saude, a alimentacgao, a
moradia sdo direitos inalienaveis a condi¢cado de vida e que se tornam um tipo de poder
que, na sociedade brasileira atual, bem poucos conseguem ter. Estes direitos fazem parte
da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, de 1948, e estdo presentes também na
Constituicado Federal Brasileira, de 1988, em seu art. 208, § 1°, que define a educagao,
por exemplo, como um direito publico subjetivo. Segundo Clarice Seixas Duarte (2004),

esse direito é “uma capacidade reconhecida ao individuo em decorréncia de sua posicéo
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especial como membro da comunidade, que se materializa no poder de colocar em
movimento normas juridicas no interesse individual.” (p.113). Ou seja, é a possibilidade do
individuo se voltar contra o Estado, através de um movimento juridico, para obter os seus
beneficios que estdo garantidos em lei. Transformar a objetividade da lei na subjetividade
do seu direito, no caso especifico do direito a educacgio versus o direito a escola.

A populacdo pobre é a que mais sofre a precariedade de qualquer natureza de
servicos e também que mais ignora que tem direitos reconhecidos em lei que garantem o
seu acesso a eles. Com vistas a essa condigdo de contrariedade social, pensa-se que
uma boa proposta a ser invectivada pelo Estado seria a de uma escola, onde se pudesse
trabalhar, segundo os principios estabelecidos por autores como Marshall (1967), Freire
(2005), Ribeiro (2006), Piozzi (2007), uma educacao para a liberdade do pensamento, a
transformacéao social, que tenha em suas praticas o mergulho no passado, regatando a
histdria e a cultura.

No imaginario social, populagdao pobre no Brasil € também sinbnimo de uma
populagdo que, em sua grande parcela, é constituida de negros. Por seu turno, estes
estdo alijados efetivamente do processo de aquisigdo dos beneficios minimos de
subsisténcia que estdo na ordem de regulagéo dos padrdes existenciais basicos. Como
populagao pobre, sem duvida, os negros ficam distantes da disputa por uma educagao.
No processo educacional, a aprendizagem nao requer somente ir a escola. Antes sim,
vém acompanhada de necessidades basicas que compreendem todo um contexto
existencial do aluno. Estao implicitos nessa dimensao da aprendizagem a possibilidade de
se ter uma boa alimentac&o, uma boa saude, materiais didaticos e estimulo para construir
o conhecimento. Resumem-se, assim, essas variaveis em um estilo de vida que denote
qualidade. Minayo et. al (2000) define qualidade de vida como sendo uma idéia do
entendimento humano, que vem se aproximando a um tipo de contentamento
caracteristico da vida em familia, no amor, na sociedade e no ambiente e a propria
estética existencial. Implica o quanto se consegue realizar uma sintese cultural de tudo o
que esta implicito na vida social, considerando o seu modelo de conforto e bem-estar.
Minayo entende entado que esta qualidade de vida é, dessa forma, “uma construgéo social
com a marca da relatividade cultural.”(s.p.).

Numa sociedade, como a brasileira, que, em pouco mais de um século, passou-se
de um regime escravocrata a uma abertura democratica, vivendo hoje em uma era na
qual o capitalismo é uma forga motriz do mundo e da globalizagdo — a tdnica corrente das
relagbes globais — cria-se uma expectativa, por parte de muitos que estudam a dindmica
da sociedade, sobre como irdo se resolver os problemas das acentuadas diferencas

sociais existentes. Brancos e ndo-brancos em patamares existenciais tao dispares. José
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Alcides Figueiredo Santos (2005), em seu trabalho sobre os efeitos de classe na

desigualdade racial no Brasil, entre tantos apontamentos importantes, destaca que:

Os empregos assalariados de classe média revelam as maiores
discrepancias de renda entre os grupos raciais. Apenas em torno de
um quarto desses empregos sdo ocupados por n&o-brancos, mas
em contexto de maior desvantagem relativa. O gap de renda a favor
dos brancos entre os empregados especialistas revela-se bastante
grande apesar do controle estatistico da educagédo dos individuos.

(p.48).

Para o autor, esta € uma situagdo que denota um privilégio, pois a “vantagem
racial diferenciada por classe contribui para a manutencao das distancias de renda entre
as categorias de classe e reforga a reproducéo da desigualdade racial.” (p.51). Ou seja,
Santos entende que para o assalariado da classe média que obtém mais privilégios de
classe, presume-se maiores vantagens raciais.

No Brasil, o problema da desigualdade social, que esta implantado desde a raiz
dos tempos coloniais, €, por correlagao direta, um problema de desigualdade racial. Nao
ha como deixar de criar um paralelismo contextual que tenha as duas formas de
desigualdades vistas e entendidas, em determinadas circunstancias, como uma soé
expressao de vulnerabilidade social que atinge mais abertamente aos nao-brancos.
Houve uma clivagem imposta pela condigdo de inferioridade que o negro representava
naquele momento, pos-escravidao, que o submetia aos padrdes mais vis de convivio com
o branco. Sua etnicidade, sua moral, sua estética ndo foram considerados o suficiente
para que rompessem os grilhdes do tempo que se arrastam ainda aos dias atuais como
forma de maus-tratos. No passado, o martirio era direto e bem objetivo, representando-se
assim em funcgao do cativeiro, das chibatadas no tronco, pois a destituicdo de direitos era
absoluta. Com o presente, ha um sofrimento silenciado pela constituicdo de direitos que
ainda nao se fazem praticados, veementemente. Ou seja, romperam-se as grades da
senzala, mas os espagos continuam segmentados e hierarquizados, impossibilitando a
plena mobilidade dos negros. Ha barreiras no mercado de trabalho, na trajetéria
educacional, que compreende todas as etapas da escolarizagdo, como em tantos outros
eixos que compdem a sociedade. Nao ha chibatadas, porém existe ainda o sofrimento

imposto pela dor da rejeicdo, da fome, da miséria que ainda sao elementos presentes nas
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estatisticas que engrossam estudos e levantamentos de pesquisadores e institutos de
pesquisa.
Carlos Roberto Jamil Cury (2002) faz uma reflexdo sobre o processo de

desigualdade que se consolidou nas sociedades coloniais:

[...] o caminho europeu, no sentido das conquistas de direitos
consagrados em lei, nem sempre foi 0 mesmo dos paises que
conheceram a dura realidade da colonizagdo. E, mesmo no meio
dos paises colonizados, ainda resta avaliar o impacto sociocultural
da colonizagdo quando acompanhada de escravatura. A conquista
do direito a educagao, nestes paises, além de mais lenta, conviveu
e convive ainda com imensas desigualdades sociais. Neles, a
desigualdade se soma a heranga de preconceitos e de
discriminacdo étnicas e de género incompativeis com os direitos
civis. Em muitos destes paises, a formalizagao de conquistas sociais
em lei e em direito ndo chega a se efetivar por causa desses
constrangimentos herdados do passado e ainda presentes na
sociedade. (p.258)

Ja esta consolidado, na consciéncia dos cidadaos, o pensamento de que o quadro
social brasileiro ndo € nada animador para os negros e afrodescendentes. Esta idéia ndo
€ uma simples inferéncia sobre algum fato, mas, antes, uma constatagdo real e
inequivoca de agudas contradi¢des que se consolidaram através dos tempos. Frente a
isso, de alguma forma, as evidéncias propiciaram, em muitas ocasides, discussdes em
varias instancias — politicas e institucionais —, sobre a problematica da desigualdade. O
século XX foi fecundo para isso. Momento pelo qual, principalmente os grupos de
movimentos negros, buscaram, através de muita luta, a criagdo de medidas, cujo sentido
fosse o da minimizacdo dos cruciais efeitos do preconceito e da discriminagdo. Assim,
tem-se a criacdo de politicas que se orientam pelas especificidades de determinados
grupos que sao tidos como singulares pela propria inobservancia da sociedade quanto a
distribuicdo uniforme das possibilidades de ser e ter. Ou seja, de serem sujeitos de fato e
de terem acesso igualitario a toda forma de bem, inalienavel ao individuo, como propée a
Declaracido Universal dos Direitos Humanos, proclamada em 10 de dezembro de 1948,
pela ONU:
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Artigo I: Todas as pessoas nascem livres e iguais em dignidade e
direitos. Sdo dotadas de razdo e consciéncia e devem agir em
relacdo umas as outras com espirito de fraternidade.

Artigo II: Toda pessoa tem capacidade para gozar os direitos e as
liberdades estabelecidos nesta Declaragdo, sem distingdo de
qualquer espécie, seja de raga, cor, sexo, lingua, religido, opinido
politica ou de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza,
nascimento, ou qualquer outra condigio.

Artigo VI: Toda pessoa tem o direito de ser, em todos os lugares,
reconhecida como pessoa perante a lei.

Artigo VII: Todos s&o iguais perante a lei e tém direito, sem
qualquer distingdo, a igual protecéo da lei. Todos tém direito a igual
protecdo contra qualquer discriminagdo que viole a presente
Declaracédo e contra qualquer incitamento a tal discriminacéo.

Artigo XXII: Toda pessoa, como membro da sociedade, tem direito a
seguranca social e a realizagcdo, pelo esforco nacional, pela
cooperacao internacional e de acordo com a organizagao e recursos
de cada Estado, dos direitos econdmicos, sociais e culturais
indispensaveis a sua dignidade e ao livre desenvolvimento da sua
personalidade.

Artigo XXIII: 1. Toda pessoa tem direito ao trabalho, a livre escolha
de emprego, a condicdes justas e favoraveis de trabalho e a
protecdo contra o desemprego. 2. Toda pessoa, sem qualquer
distingao, tem direito a igual remuneracgéao por igual trabalho. 3. Toda
pessoa que trabalhe tem direito a uma remuneragdo justa e
satisfatéria, que Ihe assegure, assim como a sua familia, uma
existéncia compativel com a dignidade humana, e a que se
acrescentarao, se necessario, outros meios de protecao social.

Artigo XXV: 1. Toda pessoa tem direito a um padréo de vida capaz
de assegurar a si € a sua familia saude e bem estar, inclusive
alimentacgéao, vestuario, habitacao, cuidados médicos e os servigos
sociais indispensaveis, e direito a seguranca em caso de
desemprego, doenga, invalidez, viuvez, velhice ou outros casos de
perda dos meios de subsisténcia fora de seu controle.

Artigo XXVI: 1. Toda pessoa tem direito a instrugcdo. A instrucéo sera
gratuita, pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A
instrugao elementar sera obrigatéria. A instrugao técnico-profissional
sera acessivel a todos, bem como a instrugdo superior, esta
baseada no mérito. (BRASIL, 2009)

Em virtude dos apelos de variadas frentes populares e institucionais pela garantia
dos direitos sociais, as politicas passam a ser um dispositivo que se torna inevitavel de
ser posto em movimento pelo Estado. Segundo Cury (2005), ressaltando o aspecto

inclusivo de tais politicas, elas devem ser entendidas como mecanismos taticos
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orientados no sentido de universalizar o direito civil, politico e social. Com isso, propiciam,
através da intervencdo Estatal, a aproximagao daquilo que é tido como valor formalmente
proclamado na ordem juridica do valor real existente nos casos de desigualdades. Para o
autor, as politicas abarcam os individuos, amparadas no Estado, através do principio da
igualdade de oportunidades e por aquele principio que coloca todos em condi¢des iguais
perante a lei. Elas ndo se voltam especificamente ao individuo em razao de seu lago
cultural, étnico ou religioso. Pois, as politicas possuem como objetivo impedir qualquer
tipo de acao discriminatdria que inviabilize a uniformizacdo das possibilidades a todos.
(p.14-15). A mesma ldgica conceitual € adotada por Flavia Piovesan (2005), quando
analisa o movimento das politicas dentro de um carater afirmativo. Para ela, essas
politicas servem para atenuar e minorar as conseqtiéncias de uma discriminacao que vém
de longa data, elas realizam uma finalidade publica que é importante para a democracia:
garantir o direito a igualdade, certa no pensamento de que a igualdade precisa consolidar-
se no respeito as diferengas.

As politicas sdo movimentos imprescindiveis quando, independente da sua proépria
acao, elas abrem um campo de discussdo valioso sobre os papéis sociais, de um povo,
que, historicamente, foi construido em razdo de uma assimetria de oportunidades. Nao se
considera aqui a pertinéncia ou ndo dos seus resultados, mas a relevancia dos debates
que vigem adormecidos na consciéncia de uma consideravel parcela da sociedade
brasileira. Um contingente que desconfia dos dados que tratam dos quadros de
miserabilidade social dos ndo-bancos. E que apostam também na premissa de que o
Brasil é igual e pacifico na ordem das relagdes sociais, pois, tem-se a possibilidade que
essas mesmas pessoas fazem do cotidiano uma relagdo silenciosa de atitudes
discriminatdrias, sendo de uma forma direta, renegando o convivio com o seu diferente,
ao menos sendo permissivas em aceitar e propagar idéias como, por exemplo, piadinhas
de cunho pejorativo que afetam a imagem e postura do negro / preto na sociedade. Paul
Singer (1998), ao fazer uma pesquisa com mais de 5 mil brasileiros para entender a
questdo do preconceito entre brancos e nao-brancos, constatou que no Brasil esta na
ordem do dia ser anti-racista e n&o preconceituoso, as atitudes discriminatérias podem ser
bem disfarcadas, fato que ndo nega a sua existéncia e suas conseqiéncias. Existe um
grande numero de dados quantitativos que comprovam a inferioridade econdémica e social
dos brasileiros ndo-brancos quando comparados aos brancos. Para se evitar escorregar
nas artimanhas do racismo, ndo se deve rejeitar a idéia de que atitudes discriminatorias
existem e que ainda, minimamente, reforcam a perenidade de um contexto secular de
desigualdades raciais.

E esse mesmo o caminho? Muitos t&ém se deparado hoje com esta interrogacao,

quando o assunto tratado é sobre a pertinéncia de se fazer uso de politicas especificas a
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determinados grupos sociais. Mas, a légica dos acontecimentos que determinam vidas e
orientam comunidades inteiras a se circunscrever em bolsdes de pobreza, de
miserabilidade ndo sé material como também moral, exige, talvez, uma reposta como
forma de pergunta a se (re)fazer aos que questionam a eficiéncia de tais politicas: Qual
seria o melhor caminho entao? Sabe-se que é dificil encontrar solugdo imediata ou a
meédio e quiga em longo prazo que seja merecedora de total credulidade na solugéo de
problematicas tdo complexas quanto aquelas que sido colocadas em pauta pelas
desigualdades de negros e afrodescendentes na sociedade brasileira. A complexidade
surge, em parte, em razdo de um contexto que produz uma conformacgédo social tdo
multifacetada. Ou seja, uma sociedade que ¢é hibrida ao ponto de nao poder dizer com
clareza qual a raga / cor do seu povo, ou melhor, que ndo existe uma caracteristica
propria. No caso, aquela que mais se aproximaria de uma identidade brasileira é a do
mestico.

A aposta que se faz, em razdo de toda a discussao empreendida, € que de,
alguma forma, precisa-se consolidar agdes que viabilizem meios reais de mudangas para
negros e seus descendentes. Tais acdes, hoje, materializam-se em politicas que se
orientam para a superagao das dificuldades dos grupos socialmente desfavorecidos. As
politicas por si s6 ndo serao suficientes, se ndo existir uma convergéncia de forgas que
facam valer o principio de suas medidas.

Por hipotese, pensa-se que um bom conjunto de medidas politicas que poderiam
ajudar no fortalecimento da imagem social da populagédo de negros no Brasil, além
daquelas que possibilitam outros tipos de movimentos como, por exemplo, seus acessos
ao sistema educacional, sdo as que, em algum momento, tivessem como fim o
fortalecimento dos seus poderes: politico, social, intelectual e, também, o de consumidor.
llana Strozenberg (2006), ao analisar o papel do negro no mercado consumidor, diz que
“as mudangas de comportamento relacionadas ao mercado tém um pé na realidade sécio-
econbmica” (s.p.). Fortalecer uma classe média negra brasileira é abrir espago para
participacbes maiores do negro nos espacos sociais. Pois, diferentemente do que
acontece nos Estados Unidos, aqui os negros nao sofrem persegui¢cdes por ocuparem 0s
mesmos ambientes que os brancos. Ao contrario, negros bem sucedidos como
intelectuais, politicos, empresarios, artistas e esportistas transitam tranquilamente pela
alta sociedade, estabelecendo relagdes, sem maiores constrangimentos pela sua cor.

Obviamente que nao se quer advogar, aqui, em defesa dos seguintes pontos:

i) a hipotese do desaparecimento do racismo com o aumento da variavel

econdmica. Antes sim, ressaltar que, é prépria da cultura brasileira relacionar
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poder econdmico com status social, sendo indiferente a origem racial do

individuo neste momento.

a hipotese de uma classe média negra que nado consiga se render aos valores
de uma cultura branca. Ou seja, uma vez que se insira num patamar de poder,
tipico da classe média branca, uma suposta elite negra passe a considerar
para si uma ideologia de vida de uma sociedade burguesa branca e, por
conseguinte, ndo corresponder mais aos seus valores identitarios, culturais e

historicos.
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Consideragoes finais

O presente trabalho fez um levantamento sobre o contexto social e educacional
dos considerados n&o brancos (pretos e pardos) na sociedade brasileira. Principalmente,
foi, através da educacdo, que se teve um maior enfoque nas questdes sobre a
desigualdade. A partir do que foi dito, conclui-se que, a trajetdria escolar do aluno de cor
preta, de uma maneira muito singular, € marcada por uma potencial exclusdo do sistema
de ensino. Tal fato remete a uma necessidade de se reconsiderar, ainda que seja no
discurso, as politicas educacionais, especificamente aquelas cuja abordagem tem sentido
afirmativo de uma identidade. Assim, as politicas afirmativas caracterizam-se como um
instrumento importante, no contexto das fragilidades sociais e educacionais de grupos
marginalizados. Elas demandam uma necessidade maior de estudos e apuradas analises
que contribuam para significar a sua pertinéncia, como um modelo gerador de
possibilidades de acesso e de minimizagéo de desigualdades.

O plano em que se decompbe todo um enredo de tramas, que substancialmente
sdo fontes de engajados embates epistemoldgicos, € aquele no qual se debruga todo o
histérico de uma populagcédo negra escrava e de seus descendentes. Retratados, de inicio,
a partir da visualizagao de uma sociedade colonial até os dias atuais, em que vige um
processo democratico, uma abertura politica e econdmica de uma sociedade que vive sob
os imperativos de uma globalizagao.

Na educacao, destacam-se aspectos consideraveis sobre o estado de desconforto
da populagao de negros. O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas — IBGE aponta
que, dos que ficaram de fora do sistema de ensino, 9% s&o brancos, contra 22% de nao
brancos. Temos ainda que 7,5% de brancos sdo analfabetos, enquanto que 20% dos
negros encontram-se no estado de analfabetismo. Todos os dados apresentados no
decorrer desse trabalho — em foco o levantamento feito com a analise e interpretagao de
algumas bases de dados e resultados de avaliagdes educacionais em larga escala®® —
puderam discriminar de maneira singular a realidade das desigualdades sdcio-
educacionais vividas pelos negros. As informagdes tiveram um carater histérico-descritivo,
além do cunho analitico, visando construir uma linha do tempo que fosse o suficiente no
sentido de fundamentar o histérico de desigualdades (re)tratado.

Um dos graves problemas em todo esse processo de diferenciagdo, imposto
através da categorizacdo da raga/cor, tem sido o aprendizado. Este esta inserido,

formalmente, em um campo de controle, €, ao mesmo tempo, meio de cultura, que se

% Censo Demografico 2000, PNAD (Pesquisa nacional por amostra de domicilios) e Censo Escolar dos anos
de 2006. Resultados de avaliagbes em larga escala do SAEB, PROEB (Programa de Avaliagdo da Rede
Publica de Educagéo Basica), SAERS (Sistema de Avaliagdo Estadual da Educagéo no Rio Grande do Sul) e
Nova Escola (Rio de Janeiro).
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caracteriza pela tipica instituicdo escolar. Tradicional em seus ritos, ela, a escola, como
sugere Silva Jr. (2002), quando se abre ao processo discriminatorio, cria um espectro de
violéncia que vai do material ao simbdlico, e que nao afeta apenas as dimensdes fisica e
moral, mas ainda a psiquica, gerando uma carga emocional que afeta o estudante negro
em seu dia-a-dia e 0 acompanha em sua vida adulta. O autor também, mais adiante, vai

afirmar que:

[...] a escola &, concretamente, um preditor de destinos profissionais,
ocupacionais e de trajetérias de vida, segundo a raga-cor do
alunado, repercutindo sobre a sua vida social e intrapsiquica,
podendo ser um desencadeador ou um entrave ao seu pleno
desenvolvimento. (/bidem).

Espera-se que a educacdo conduza o sujeito para uma vida em sociedade,
oportunizando-o o pleno direito de ser cidaddo. Pois, ndo se entende uma cidadania que
seja fundada na ignorancia dos fatos e na inabilidade de fazer uso de seus direitos. Para
isso, a escola precisa dar conta de subsidiar os esquemas de aprendizado e de
apreensdo do mundo, assim como ja propunha Paulo Freire (2005), favorecendo um
resgate da cultura do sujeito e, da mesma forma, possibilitando que ele tenha uma
dimensao politica da sua realidade. Por outro lado, espera-se que, na escola, o seu
desempenho ndo seja resultado do cruzamento de varidveis como cor e nivel
socioecondmico, que, na perspectiva educacional, desta sociedade, tem sido um ponto de
corte na trajetéria de vida, em particular, dos auto-declarados pretos. Pois, segundo Silva
Jr. (2002), o baixo poder aquisitivo e raga-cor ndo devem ser desvinculados da variavel
tempo de estudo. Isto implicaria em nao mais isolar ragca-cor como variaveis, porém como
invariantes que precisam ser estudadas em todos os levantamentos populacionais.

Pesquisadores preocupados com a questao da desigualdade e classificagao racial
tém se devotado sistematicamente ao estudo e compreensdo deste fendmeno e de suas
possiveis implicagées. Livio Sansone (2004), Marilia Carvalho (2005), Rosalina M. Soares
(2006) e Edmar J. da Rocha em parceria com Fulvia Rosemberg (2007), formam um
corpo de estudiosos que, nos ultimos anos, tem somado forca a outros tantos que se
debrugcam sobre tematicas deste género de discusséo, principalmente, relacionando suas
pesquisas ao universo infanto-juvenil. Tais pesquisas surgem como referenciais
epistemoldgicos daquilo que tem sido o tipico comportamento do brasileiro, ainda mais no

interior da escola, de rotular o aluno e limitar investimentos em seu aprendizado em
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funcdo do seu perfil. A contribuicdo que esses autores possibilitam a educagao é a
tentativa de entender o retrato que a cor adquire no imaginario pessoal e, sob certa
medida, de um corpo institucional. Isso pode contribuir para que se faga, num futuro ainda
ignorado sob a perspectiva de tempo, a desconstrugdo do mito da cor e da raga com suas
pseudos diferenciagdes.

O trabalho se inicia evocando uma discussdo que tem como enfoque a raga e os
fatores de classificagdo raciais. Nesse sentido, ela, a raga, passa por uma analise
conceitual como forma de, num primeiro momento, descaracteriza-la como uma
hierarquizagao genética que dé sentido a uma clivagem dos individuos pelo fator cognitivo
e, sim, num segundo momento, mostra-la como um modelo de classificacao social, em
que os proéprios individuos sao dispostos em categorias de cor/raca, em razdo de uma
compleigcao fisica que estabelegca consonancia com aspectos histéricos e culturais. Uma
vez que a ragca se fortalece como uma marca, uma chancela, e ganha o status de
hierarquizagcdo da sociedade, em classes distintas e bem segmentadas, por valores
econdmicos e educacionais e até mesmo estéticos. E inevitavel inferir que, desse
processo, decorram o surgimento de grupos que passam a ser classificados pelo grau de
pertencimento a essa ou aquela classe, usufruindo dos beneficios que delas podem
decorrer. Assim, os grupos excluidos socialmente e, por outro lado, destituidos de
investimentos sociais passam a ter visibilidade para a implantacdo de politicas com
carater afirmativo. Porém, essas politicas ndo sao consensuais. Criam lados opostos de
entendimento e discussao e requerem, a par disso, muitos estudos e mais analises de
seus supostos resultados.

Um fator muito importante de se considerar é que as politicas publicas de agao
afirmativa no Brasil, sob certa medida, tém inspiragdo nas politicas, cuja origem esta
ligada aos conflitos raciais dos EUA. Porém, aqui se configura um contexto etnografico
bem longe da realidade norte-americana. A disposicao de tracos fisicos, frutos de uma
heranga miscigenatéria, facilita uma confusdo em que as linhas que demarcariam os lados
de uma bipolaridade, tipo a dos EUA, ficam destituidas de valor e significados. Ou seja, a
realidade da demografia social brasileira € a de uma grande mistura que expde a
permissividade desse povo em aceitar a aproximagao e o convivio com o diferente. Nao
se tem aqui um regime segregacionista tao forte a ponto de criar e setorizar espacos. De
outra forma, aqui, a cordialidade € uma alcunha que bem caracteriza esse estado de
suavizagao das diferengas aparentes e que, ao mesmo tempo, cria uma suposta imagem
de democracia de identidades. Fenémeno que dificulta o0 mapeamento e tipificacdo do
racismo. Um racismo bem singular que se encontra imbricado em uma pratica cotidiana
de selecdo e exclusdo, diferenciando simbolicamente capacidades e limitando a

mobilidade social daqueles que sao tidos como ndo merecedores, ou melhor, incapazes
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de ocupar determinadas posig¢oes, cristalizadas em campos de forga, cuja matriz se faz na
figura do homem branco letrado. Na contramao do principio de aceitagdo a brasileira, os
norte-americanos legitimam a sua intolerancia, segregam e se orientam nessa perspectiva
de divisdo da sociedade em duas classes bem definidas de individuos: de um lado, os
afrodescendentes e, de outro, os brancos. Os aspectos fisicos ndo sao levados tanto em
consideracao nessa sociedade, uma vez que a segregacao racial esta significativamente
calcada na ancestralidade. Ser branco € muito mais do que ser de pele bem clara e ter
tracos europeizados, antes sim, é nao ter nenhum lastro de consanguinidade com a raga
negra. Isso da sentido a one drop role, em que uma Unica gota de sangue, apenas, seria o
suficiente para descaracterizar uma linha génica, até entdo, incorruptivel. Isso, talvez,
fortaleca o orgulho da raga branca e ajude a perpetuar esse sentimento de superioridade
que distancia histérias e culturas.

Em razao das sociedades brasileiras e norte-americanas possuirem uma trajetéria
social tdo diversa nao se fundamenta, por isso, a idéia de se constituir aqui uma base de
politicas de agao afirmativa que tenha os mesmos critérios de la. A histéria das
sociedades e a cultura implantada sdo pontos com acentuado peso que necessitam ser
avaliados em profundidade na hora de se promover medidas de promogéo social.

A luta pelos direitos civis, que inclui a prépria tomada de consciéncia do que se
deve ter por conquista, € um fator que diferencia o movimento reivindicatério dos negros
nas respectivas sociedades. Nos Estados Unidos, a organizagéo da identidade africana
em movimentos negros politizados gerou maiores embates, até pelo fato de que nesse
pais houve um sentido de organizagdo dos afrodescendentes ancorado na bipolaridade.
Contrariamente ao Brasil, la ndo houve quebra de identidades por aspectos de cor,
ocorréncia cultural na constituicido da identidade de povo da sociedade brasileira. O
proprio Censo Demografico, realizado pelo IBGE, trabalha com cinco categorias (branca,
preta, parda, amarela e indigena). Essa fragmentacao identitaria no Brasil facilitou uma
dispersao e, ao mesmo tempo, um nao auto-reconhecimento de muitos afrodescendentes
da sua propria condicdo de racga/cor, o que pode ter promovido um esvaziamento do
sentido politico de luta desse grupo.

A segunda parte do texto apresenta um enfoque nas desigualdades educacionais
que marcam a trajetéria de vida da populacdo de negros e afrodescendentes no Brasil.
Sempre buscando como paralelo a populacdo branca, vé-se que, numa perspectiva de
comparagao, ha sensivel distdncia nos movimentos de entrada e permanéncia no sistema
de ensino de ambas as populagbes. O campo educacional, por sua vez, acaba sendo um
reprodutor dos conflitos sociais por abrigar em seu interior praticas de selegcdo que
condicionam o aluno negro a uma vida breve no aprendizado institucionalizado. A

representacdo social da escola acaba se situando na posicdo de manter as
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desigualdades, quando estanca a possibilidade de aquisicdo do capital educacional que,
em certa medida, poderia ser convertido em vantagens sociais para a populacéo negra.

Outra representagao percebida, no interior da escola, € o movimento estabelecido,
em razdo de uma cultura negativa que é criada da imagem do negro e que vai se
perpetuando, ao longo do tempo. Nessa perspectiva, entende-se que, do ponto de vista
das praticas sociais, as ideologias dominantes continuardo sendo aquelas que pensam e
agem com certo desprezo e distanciamento da imagem destes individuos. Pensando a
escola como, também, um meio de producao de cultura, presumi-se que esta instituicao
pouco tem ajudado a desmistificar, ou, desconstruir, a idéia de que o negro nao é
compativel com os valores que sao previsiveis em uma sociedade como, por exemplo:
educagao e trabalho.

Intui-se, dessa forma, que a escola passa a assumir uma condicdo impar de nao
corresponder integralmente aos anseios e expectativas dos afrodescendentes, na
sociedade brasileira. O mais comum a ser notado, no sistema educacional, quando se
trata de alunos negros, é de uma trajetoria escolar curta e com pouca expectativa de se
alcancar os ultimos degraus do ensino superior. Haja vista que, nas universidades
brasileiras o numero de negros nédo chega a 3%, do total geral de matriculados nesse
sistema.

Em um terceiro momento, levantou-se um estudo quantitativo, através da Analise
de Correspondéncia Multipla, dos dados contidos nas bases do Censo Demografico 2000,
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios — Pnad 2006 e Censo Escolar 2006.
Também, trabalhou-se com as seguintes avaliagbes em larga escala: Avaliagdo da Rede
Publica de Educagéo Basica — PROEB; Programa de avaliagdo Nova Escola do Estado do
Rio de Janeiro®; Sistema de Avaliacao do Rendimento Escolar do Rio Grande do Sul —
SAERS; e, Sistema de Avaliagdo da Educagcdao Basica — SAEB, que abarca todo o
territorio nacional.

As informagdes levantadas, primeiramente, através dos censos e Pnad, orientaram
uma discussdo que nao revela elementos novos quanto as desigualdades
socioeducacionais que distanciam pretos, pardos e brancos. Antes sim, confirma o que
tem sido incisivamente evidenciado, nos ultimos tempos, através de inumeros estudos
que atestam a veracidade dos dados, até aqui, apresentados sobre a ocorréncia de
trajetos diferenciados de tais individuos. Ou seja, variaveis como raga, renda e
escolaridade, sob determinado contexto social, implicam em um determinismo
educacional que nao sofre solucdo de transformagcdo, em médio prazo, para os nao

brancos, frente a demanda de um sistema de ensino publico no Brasil que mostra-se

0 Atualmente o programa recebe o nome de SAERJ , Sistema de Avaliacdo da Educacado Bésica do Estado
do Rio de Janeiro.
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desqualificado, nos aspectos da sua estrutura fisica e organizacional. E que, também,
consolida em suas praticas, de ensino-aprendizagem, um derrotismo intuitivo, por parte
dos profissionais da educacao, principalmente, diante do aluno visto como: menino, preto
€ pobre.

Na sequéncia, ao se realizar o tratamento dos dados das avaliagbes em larga
escala, obteve-se apontamentos importantes para uma melhor compreensao do universo
da aprendizagem escolar de alunos brancos, pretos e pardos. Alunos de cor preta tendem
a influenciar a proficiéncia dos alunos, consideravelmente, ainda, quando se controla
outras variaveis como defasagem, género masculino e, principalmente, condigdo
socioecondmica. Ou seja, com o controle da variavel econémica, por exemplo, pode-se
mensurar que o aluno preto, quando vive sob o mesmo imperativo econdmico do aluno
pardo e branco, possui uma proficiéncia inferior a estes alunos no seu aprendizado
escolar. Fato esse que merece maiores desdobramentos de pesquisas no intuito de
clarear os mecanismos que envolvem a relagdo ensino-aprendizagem desses alunos.

Na quarta parte deste trabalho, voltou-se o olhar para o problema racial existente
no Brasil com suas implicagbes nas relagdes sociais, que datam do periodo colonial até
os dias atuais. Constata-se que raca, dentro de uma discussido conceitual que vem do
universo das ciéncias sociais, € um imperativo de poder, um construto significativo que se
fortalece a medida que hierarquias sao dispostas frente ao elemento cor. Assim, no
Brasil, a cor se fortalece mais por indicar a geografia social dos individuos e o termo raga,
nesta sociedade, se significa ndo em razdo de uma classe distinta de individuos em sua
configuragao histérica, cultural e identitaria; mas, antes sim, por obedecer, em
determinados momentos, a uma confusédo conceitual que faz com que o termo adquira
uma ressignificagdo semantica, obedecendo muito mais a uma disposic¢ao fisiondmica.

Decorrem, visivelmente, desse processo, uma confusdo quanto quais seriam as
denominagdes proprias a serem utilizadas no vocabulario das classificagbes. O IBGE
estabeleceu que fossem trabalhadas somente as cinco categorias: preto, pardo, branco,
amarelo e indigena, haja vista, a constatacdo que ha um problema evidente para a
autodeclaracao e heteroclassificagdo racial. Pesquisas revelam que, na sociedade
brasileira, € uma dificuldade avaliar a cor segundo critérios objetivos de coleta dessa
informacdo. Os préprios pesquisados ndo conseguem obijetivar, com clareza, sob quais
imperativos de cor se encontram.

Na quinta, e ultima parte, discute-se as hipoteses que podem, de certa forma,
direcionar o entendimento para os fatos que estdo envolvidos nas questdes, até entao,
estudadas sobre a desigualdade racial e, por correlato, suas implicagdes no ensino e nas
relagcbes sociais. Tém-se, assim, alguns pressupostos conceituais que orientam a

discussao nessa parte final dos trabalhos.
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O primeiro apontamento que é feito se refere a escola e as suas praticas que, a
principio, induzem a crenca de haver um racismo ora no processo de ensino, ora nas
relagbes e interacdes entre os préprios sujeitos que convivem em seu interior. Nesse
contexto, entende-se que, a primeira vista, a escola como uma célula do processo
educacional traz, em si, alguns valores que sdo agregados pela prépria dinamica cultural
da sociedade a qual, ela (a instituicdo escolar), esta inserida. O preconceito de cor, aliado
a um racismo que se encontra implicito nas condi¢des diferenciadas de vida de negros,
pardos e brancos, tornam-se elementos que sinalizam a discussao das desigualdades
socioeducacionais. Assim, percebe-se que existe uma rejeicdo natural pelos alunos
tipicamente caracterizados como sendo de cor preta, menino e pobre. Com isso, a
instituicdo de ensino, tanto do ponto de vista do seu processo de formacao do sujeito
(equivale a dizer daquela formacdo que seja capaz de cobrir as necessidades do
conhecimento profissional e, também, de abarcar uma formacéao ética e humana, para os
valores da sociedade e da cultura), quanto da sua capacidade de conduzir o sujeito para
uma vida em sociedade, tem falhado com algumas populag¢des, dentre elas, compreende-
se 0s negros e afrodescendentes. No mais, 0 que se constata € uma diferenciagéo nas
formas de trajetdrias educacionais e sociais de brancos e ndo brancos. Percebe-se que
ha uma associacgao direta de pobreza, pele escura e baixa escolaridade e que, o contrario,
também, é verdadeiro, ou seja, branco, titulagdo e vantagens econdémicas acabam
corroborando para que estas sejam a mais notéria das constatacdes.

A prética racista acaba por ser um preditor da trajetoria de vida de muitos negros e
afrosdescendentes. A constatagao de que o aluno considerado de cor preta possui uma
proficiéncia menor, quando comparado com o branco, ainda sob o imperativo de
condigcbes socioeconbdmicas iguais, induz ao pensamento do quanto esta impregnado no
imaginario coletivo o derrotismo social ao qual estes individuos estao fadados. Tem-se
uma cultura, perpetuada ao longo do tempo, que prega a ineficiéncia e/ou inabilidade
destes para determinadas praticas sociais. Por correspondéncia, o aprendizado se situa
como um campo em que fica bem marcado a distancia que ha do aluno preto com o
saber. Os velhos, e ainda atuais, chavbes como: negro é burro; olha a cor da orelha do
bicho; quando nao faz na entrada, faz na saida; s6 podia ser preto mesmo,; o bicho nao
pensa; € mais uma infinidade de clichés que sdo a marca de como a sociedade, ainda que
de uma forma inconsciente, molda o perfil cognitivo e estabelece os parametros de
acesso ao conhecimento desta parcela da populagdo. Por outro lado, entende-se que o
preto se rende a uma auto-imagem de fracasso. Ou seja, a sua percepgao identitaria seria
aquela construida na idéia do ndo pertencimento ao campo do saber. Tais sujeitos ficam
condicionados a uma vida breve e ténue na escola, até porque, talvez, sinta que esta

instituicdo ndo o pertencga de fato.
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Na seqliéncia das discussdes que sao levantadas sobre o papel da escola na
conducao e formagao dos individuos de diferentes populagdes de cor, frente a baixa
perspectiva que é oferecida por esta instituicdo com relagéo a alunos negros, destaca-se,
como um possivel dispositivo de transformacido desse processo, as politicas de agao
afirmativa.

As politicas aparecem e se orientam em meio a muitas dificuldades. Dentre elas, a
propria especificidade do povo brasileiro de ser tdo heterogéneo quanto a sua disposigao
fisica. Fato este que, intuitivamente, depbde sobre as fragilidades do sistema de
classificagédo dos individuos por cor / raca. E, de igual forma, sugere que ndo ha uma linha
divisoria tao precisa entre os diferentes sujeitos a ponto de localiza-los huma dimensao
racial. Ou seja, a raga, a par desse movimento, ficaria destituida de sentido por nao
fundamentar um sistema de clivagem social que tenha como premissa 0s seus
pressupostos fisicos de distincdo. Porém, quando se trata da organizacdo da geografia
social brasileira, ficam explicitas as distancias que os grupos de cores ocupam. Neste
caso, a raca cria uma amplitude social e tende a ditar os ritmos de espagos e conquistas
ao qual cada cidadao passa a se circunscrever.

Outro aspecto importante, também, que surge, diz sobre a resisténcia que as
politicas sofrem quando legitima possibilidades unicas e exclusivas para os néo brancos.
No caso especifico, a entrada e permanéncia do negro no ensino. Porém, independente
dos movimentos politicos e sociais que possam existir para esta populagdo em detrimento
do uso das politicas de acdo afirmativa, pensa-se que o mais importante & que estas
possam orientar uma discussdo que nao deixe adormecer os pesadelos do passado de
escravidao e abandono e também da heranga que restou e, ainda, permanece viva nos
esquemas sociais de imobilidades que tais grupos ainda vivem.

Para finalizar, destaca-se que, neste trabalho, ndo houve a certeza de querer
finalizar uma discussao tao densa como a que retrata a desigualdade educacional do
negro e as possiveis medidas politicas que poderiam subsidiar uma melhora de vida.
Porém, a constatacdo de que este € mais um dos tantos estudos que sao feitos e que
devem ter por estimulo a possibilidade de levar ao conhecimento da sociedade um retrato
de fracasso da populacio de ndo brancos na perspectiva de sustentar agbes politicas que
possam melhorar, 0 minimo que seja, suas trajetorias de vida.

Considera-se que ha que se ter cautela nas discussbes sobre as politicas de
beneficiamento social para os negros. Os extremos tendem a ser perigosos, quando se
encontra subjacente a tudo isto um passado historico de extravio e subjugacéo, aliado a
uma identidade que pouco se fortaleceu diante das diferentes populagdes que ndo tiveram

a cor por determinador de sua trajetoria.
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