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RESUMO

Neste trabalho, apresentamos uma investigacdo na area de Educacdo em Ciéncias, mais
precisamente sobre museus e centros de ciéncias e sua relacdo com a escola. Os museus e
centros de ciéncias comunicam-se com o publico por meio de exposicdes, objetos e
desempenho de atividades, as quais percebemos ndo possuirem um sentido univoco, que esta
posto, ou seja, deve ser interpretado por quem visita, produzindo sentidos conforme o
histdrico de leituras do visitante e suas condi¢des de producdo. Diante disso, embasamos a
pesquisa na Analise de Discurso de Linha Francesa como referencial tedrico-metodoldgico,
lancando méo dos conceitos de leitura, condigdes de producdo do discurso, formacgéo
discursiva e interdiscurso. Por meio da revisdo da literatura, buscamos a articulacéo entre o
museu ou centro de ciéncias, no que diz respeito a visitacdo e a escola, investigando suas
inter-relacbes. Propomo-nos a conhecer as condicdes de producdo dos discursos dos
professores de ciéncias, do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, sobre museus e centros de
ciéncias, além de identificar suas leituras ao visitar o Centro de Ciéncias da UFJF com seus
alunos. Do ponto de vista metodoldgico, aplicamos um questionario pré-visita a quatro
professores e, apos a visita, realizamos entrevistas semiestruturadas com gravacdo em audio,
as quais foram transcritas. A partir do corpus tedrico, empirico e referencial teorico-
metodoldgico, realizou-se a analise. Em termos gerais, constatamos que os professores
pesquisados buscam, principalmente, uma complementacdo ao que € abordado em sala de
aula e muitos s@o os dilemas enfrentados para que a visita ocorra, entre eles, por exemplo, 0
custeio do transporte. Despertar o interesse, agucar a curiosidade, provocar engajamento
tanto fisico, quanto mental e intelectual na dimenséo cientifica € um dos objetivos do Centro
de Ciéncias e também foi uma das leituras apresentadas pelos professores, que reconhecem a
importancia da motivacdo para o aprendizado. Os professores nao realizam visitas prévias ao
local antes de levarem seus alunos, mesmo em exposi¢cdes ou atividades novas. A
“conversa” ¢ a principal atividade entre professores e alunos antes e depois da visita, como
forma de preparar ou finalizar a visitacdo. O estudo mostrou-se importante para mapear
essas leituras, que se revelaram parafrasticas, e apontam para a necessidade de se pensar
acdes no sentido de promover um dialogo entre as duas instituicbes, a fim de que se

produzam sentidos mais polissémicos.

Palavras-Chave: Museu e Centro de Ciéncias. Professores de Ciéncias. Linguagem e

Discurso.



ABSTRACT

The present work aims to present an investigation in the science education area, precisely
concerning museums and science centers, and their relation with the school. The mentioned
spaces can communicate with the public through expositions, objects and the realization of
activities, which are observed to have not only one, already posed, meaning, i.e., a meaning
to be interpreted by the visitor, but are open to the possibility of producing different
meanings according to the visitor’s reading history and conditions of production. Faced with
these facts, this work’s methodological and theoretical basis is the French Speech Analysis,
of which will be used the reading concepts, speech production conditions, speech formation,
and inter-speech. Through a revision of the literature, we search for an articulation between
the museum or science center concerning the visitation and the school, by investigating its
inter-relations. Our proposition is to get to know the speech production conditions of the
Junior School Science teachers about museums and science centers, alongside with the
attempt to identify their readings on visitations with the students to the UFJF’s Science
Center. Concerning our methodological point of view, we applied a pre-visitation survey to
four teachers and after the visitation we realized semi structured and audio-recorded
interviews, which were later transcript. The analysis was made considering the theoretical,
empirical and referential corpus. Broadly speaking, it was possible to establish that the
teachers who were part of the research aim mainly to find a complementary element to what
is approached in classrooms; what was also noted was that there are many dilemmas for the
visitation to take place, e. g., transportation defrayal. Awaken the students’ interest, sharpen
their curiosity, provoke their physical, psychological and intellectual engagement — these are
some of the objectives behind the existence of the Science Center, and they were also
mentioned in the teachers’ readings, while acknowledging the importance of motivation in
learning. The teachers do not visit the place before taking their students, even when going to
a new exhibition. Talking is what mostly guides the relationship between teachers and
students before and after the visitation — being a way to prepare or wrap up their experience.
This study was highly important to map these readings, which revealed to be paraphrastic
readings, and point to the need of thinking actions which are able to promote a dialogue

between the two institutions as a way to produce more polissemic meanings.

Keywords: Museum and Science Center. Science teachers. Language and Speech.
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O ALVORECER DA PESQUISA

A alegria ndo chega apenas no encontro do achado,
mas faz parte do processo da busca.

E ensinar e aprender ndo pode dar-se fora da procura,
fora da boniteza e da alegria.

Paulo Freire

Para melhor compreender a questdo da pesquisa que baliza o estudo aqui
apresentado, vejo a necessidade de falar um pouco sobre mim, da trajetéria académica e
COmMO nesse percurso me constitui enquanto pesquisadora. Assim, retomo o periodo da
graduacdo, iniciado em 2004 em uma faculdade privada, em que o curso de licenciatura
em ciéncias bioldgicas possibilitou o estagio em uma metalurgica. O estagio, executado
no setor de meio ambiente, viabilizou conhecer de perto o cenario da Gestdo Ambiental
de uma empresa que, ao implantar um programa de Educacdo Ambiental, fez com que
meu caminho cruzasse com os de varios personagens do entorno: funcionarios da
metaldrgica, familiares desses funcionarios, demais moradores do bairro, profissionais
do posto de salde, e, principalmente, a comunidade escolar. Assim, durante o curso de
formacdo continuada, “Ambiente em Educacdo-Formagdo Docente”, organizado pela
empresa em questdo e a Secretaria Estadual de Educacdo, eu e os professores em
exercicio da escola participante do curso fomos levados a produzir significativas
reflexBes acerca de nossos papéis na Educagdo e na construgdo da cidadania. Logo,
mesmo sem estar a frente de uma sala de aula, fui provocada por diferentes questbes
diante de apontamentos realizados no ambito do referido curso.

Nessa mesma escola, onde foi realizada a formacao de professores em Educacéo
Ambiental, iniciei o estagio supervisionado da Licenciatura. Se por um lado, durante a
formacéo dos professores observara reflexdes advindas do curso, por outro, saltava aos
meus olhos a realidade na qual estavam inseridos e que é recorrente no cenario
brasileiro: desmotivacdo e desinteresse dos alunos, professores desvalorizados, aulas
macantes, contetudos desconectados entre si e/ou com o cotidiano, avaliagbes que
exigiam pouca reflexdo, além da reorganizagdo familiar que transfere inimeras de suas
responsabilidades para as escolas, o que acaba por sobrecarregar 0s personagens
envolvidos na esfera educacional, principalmente a figura do professor. Todavia,

mesmo diante desses embates constatei, por meio da realizacdo do estagio, que o curso
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de formacéo continuada, de alguma forma, modificou a préxis dos envolvidos e refinou
meu olhar.

E importante salientar que, apds a conclusdo da graduacio em 2008, ainda nio
me sentia preparada para encarar uma sala de aula. No entanto, mesmo em meio as
incertezas, me lancei em busca de uma contratacdo na rede publica estadual. Deparei-
me com o0 quadro da concorréncia: inameros licenciados peregrinando de escola em
escola a procura de trabalho. Muitos deles ja exerciam a funcdo de professores da
Educacdo Basica na rede municipal/estadual, na rede privada, ou em ambas. Enquanto
outros tantos, sem qualquer experiéncia docente, buscavam por oportunidades de
ingressar na docéncia. Essa concorréncia, a meu ver, se processa pelo fato da cidade de
Juiz de Fora possuir poucas empresas/segmentos que possam absorver toda essa mao de
obra formada ano a ano tanto na rede privada quanto na esfera publica. O que por sua
vez, faz com que a maioria dos recém-formados tanto no bacharelado quanto na
licenciatura, com a intencdo de ter um emprego sem se mudarem para outras cidades,
cobicem pelo ingresso no magistério, mesmo ndo vislumbrando na docéncia sua
primeira opgéo profissional. O que ndo foi o meu caso, pois a docéncia sempre me
encantou.

Diante do cenario exposto, percebendo poucas perspectivas de iniciar a docéncia
na rede publica Estadual de Juiz de Fora, fiz o vestibular da UFJF para o curso de
Licenciatura em Quimica, a distancia, e concomitante, realizei um concurso publico
para Assistente de laboratério, também para a UFJF, sendo aprovada em ambos. Logo
no primeiro periodo do curso de Licenciatura em Quimica um edital, para uma Bolsa de
Treinamento Profissional (TP), em um centro de ciéncias, despertou meu interesse.
Algumas questdes se apresentaram: “O que vem a ser um centro de ciéncias?”, “Quais
os seus objetivos?”, “Quais serdo minhas responsabilidades?”, “O que essa ‘bolsa’ vai
agregar em minha atividade docente futuramente?”.

A Bolsa de TP, no Centro de Ciéncias da UFJF, iniciada em 2010, permitiu que
pensasse respostas para essas questdes e a0 mesmo tempo me colocou no cenario da
Educacdo ndo escolar, que até entdo eu desconhecia. Inicialmente, ndo entendia bem
qual era minha funcdo ali, qual era a proposta daquele lugar. Aprender com o0s
“bolsistas” mais experientes foi enriquecedor. Deveria repetir para os visitantes tudo
que eles faziam? Observava como cada membro se portava diante da diversidade do
publico, que mesmo em se tratando de puablico escolar, proporcionava muitas

singularidades: olhar tudo e criar meu préprio jeito de conduzir a visita; encontrar
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formas de despertar a curiosidade dos visitantes e dispor de uma linguagem acessivel e
atraente.

A triade professor-escola-museu passou a ser o foco de interesse,
principalmente, apds meu ingresso como servidora na UFJF, em 2011. Desta forma,
comecaram as leituras ligadas a referenciais que tratavam sobre a questdo da Educacéo
em Ciéncias em museus e centros de ciéncias e a formacdo de professores. Constatar o
amplo cenario em que o0s centros de ciéncias estavam inseridos foi marcante, pois pude
enxergar a maneira pela qual foram se estabelecendo no Brasil; se configuraram em
importantes aportes no Ensino de Ciéncias, na Divulgacdo Cientifica e popularizacdo da
Ciéncia, com metodologias de aprendizagem proprias (buscando na interatividade uma
forma de tornar a ciéncia mais proxima do individuo); e ainda como se configuraram em
importantes locais para a formacdo de professores. Encontrei, na literatura
especializada, muita coisa que ja experienciava diariamente.

Com o tempo, um grupo de estudo e pesquisa foi formado no Centro de Ciéncias
e o0s resultados das pesquisas desenvolvidas por esse grupo comecaram a Ser
apresentados em eventos da &rea. Tais eventos nos colocaram em contato aos mais
recentes estudos na area de Educacdo em Ciéncias, que tém como tema os Museus de
Ciéncias, com pesquisadores que se sobressaem ao abordar o tema, tais como: Martha
Marandino, Daniela Jacobucci, Douglas Falcdo, Gléria Queiroz, Sibele Cazeli, lldeu
Moreira (entdo presidente do Departamento de Divulgacdo e Popularizacdo da Ciéncia
do Ministério da Ciéncia e Tecnologia) entre outros e, além disso, possibilitou que eu
adentrasse no ramo da pesquisa académica, para qual a graduagdo nédo me instruiu.

As pesquisas realizadas pelo grupo respondiam a certas questdes, colocavam
apontamentos, reestruturavam paradigmas. Foi entdo que comecei a pensar em um
mestrado como forma de responder algumas inquietacBes que trazia comigo. Digo
algumas, pois o cenario da Educacdo em Museus de Ciéncias € algo muito amplo e seria
simplista querer responder todas as questdes que envolvem esta tematica em um curto
periodo de tempo. Dessa forma, no intuito de amadurecer um pouco mais minhas
proprias questdes e as do grupo, cursei algumas disciplinas na pos-graduacdo. A
primeira, “Introducdo a Divulgacdo Cientifica” (como disciplina isolada) junto ao
Programa de Pds-Graduacdo do Instituto Oswaldo Cruz, na cidade do Rio de Janeiro, a
qual contribuiu para uma melhor compreensdao do importante papel dos centros de

ciéncias na Educacéo nao escolar.
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Ja na disciplina “Ciéncia Tecnologia e Sociedade: enfoques e possibilidades”,
oferecida pelo Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da UFJF, trouxe ricas
discussbes acerca do papel da ciéncia na atualidade, os atravessamentos, 0s jogos de
interesse que permeiam a producdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico e suas
implicacBGes na sociedade e na qualidade de vida dos cidaddos. A importancia de o
professor favorecer, ou a0 menos tentar, uma aprendizagem comprometida com as
dimens@es sociais, politicas e econdmicas que permeiam as relagdes entre ciéncia,
tecnologia e sociedade, de modo a preparar os cidaddos para que sejam capazes de
participar, de alguma maneira, das decisdes que se tomam nesse campo, que, mais cedo
ou mais tarde, terminam por afeta-los. Essa reflexdo me fez, inclusive, retornar meu
pensamento ao estagio na metaltrgica e lancar um olhar menos ingénuo ao que
vivenciei.

Ao mesmo tempo em que cursava disciplinas e buscava aportes tedricos para o
que vivenciava no dia-a-dia do Centro de Ciéncias, observava a postura dos professores
durante as visitas e outros questionamentos surgiam: “Qual ¢ o objetivo da visita por
parte dos professores?”; “Eles conhecem os objetivos de um museu de ciéncia?”;
“Conhecem o objetivo dessa instituicdo?”; “Ha um planeamento pedagogico da visita
por parte desses professores?”. Diante desses e outros questionamentos, resolvi
aprofundar meus estudos e ingressei em 2013 no Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo da UFJF, com o projeto de mestrado “Museus e Centros de Ciéncias: perfil e
concepgoes de professores em visitas escolares”, no intuito de buscar, na linha de
pesquisa “Linguagem e Formacdo de Professores™, subsidios para responder minhas
inquietacoes.

Ao cursar as disciplinas do PPGE, senti falta daquelas ligadas a Educacdo em
Ciéncias, minha area de interesse. Recorri entdo ao programa de Pés-Graduacdo em
Quimica da prépria UFJF, o qual conta com uma linha de pesquisa em Educagao, para
cursar a disciplina “Historia e Filosofia da Ciéncia e Ensino”. Nessa disciplina, pude
recorrer a Platdo, SAcrates e Aristoteles, retomando os caminhos que as ciéncias fizeram
para se estabelecer enquanto tal, buscando sua epistemologia, tendéncias e paradigmas.
Estudar a contribuicdo de diversos cientistas e educadores ao longo dos séculos foi algo
frutifero, prazeroso e enriquecedor.

Ainda no &mbito das disciplinas na pos-graduagio, busquei cursar “Educagao em
Museus: Teoria e Pratica”, com Martha Marandino, na Universidade de Sdo Paulo. O

que se mostrou uma experiéncia impar! A propria professora comentou estar surpresa:
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24 alunos em uma disciplina que anteriormente contava com 4 a 6 pessoas, 0 que revela
um aumento significativo na procura por essa area. A turma era composta por alunos em
diversas fases de aprendizado: uns ingressantes na area de museus, alguns que ja
trabalhavam nessa &rea h& anos e outros que sairam das ciéncias “duras”, das ciéncias
“de bancada” e queriam ir para o campo da Educagdo em Museus. Havia também
professores da Educacdo Basica, professores universitarios, artistas e designers. Alunos
provenientes das mais diversas partes do Brasil, inclusive uma aluna mestranda
portuguesa, da UNESP, com alguns anos de experiéncia no Museu de Ciéncias de
Lisboa. Uma heterogeneidade de olhares com 0s mesmos propositos, 0 que representa
uma grandiosa troca!

A fim de vivenciar um pouco a docéncia e ampliar o olhar da pesquisa, ainda no
segundo semestre de 2013, assumi um contrato para lecionar Biologia no Ensino Médio
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A presenca, tanto na escola quanto no Centro
de Ciéncias, permitiu estabelecer articulacbes entre ambos, 0 que possibilitou conjugar
0 Ensino de Ciéncias no ambito escolar e ndo escolar de modo harmdnico. Na mesma
medida que o meu conhecimento académico crescia, o Centro de Ciéncias também se
expandia com outras exposi¢Oes, cursos, parcerias e possibilidades.

Diante do percurso que teci e 0s questionamentos que procurei evidenciar até
aqui, apresento os resultados da investigacdo que conduzi, norteada pelo seguinte
questdo de pesquisa: “Como os professores de ciéncias do 6° a 9° ano do fundamental
veem o Centro de Ciéncias da UFJF e 0 que esperam ao visita-lo com seus alunos?”

O objetivo geral do estudo se traduz em “Conhecer as condi¢des de produgdo
dos discursos dos professores de ciéncias do 6° ao 9° ano do ensino fundamental sobre
museus e centros de ciéncias e identificar suas leituras ao visitar o Centro de Ciéncias
da UFJF com seus alunos.”

A fim de demarcar o caminho e para delimitar o objetivo pretendido, apresento
0s seguintes objetivos especificos:

e Delinear as condic6es de produgdo dos discursos de professores de ciéncias

de 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental a respeito de visitas a museus e
centros de ciéncias e da visita ao Centro de Ciéncias da UFJF;

e Compreender as possiveis leituras que os professores de ciéncias de 6° ao 9°

ano do Ensino Fundamental produzem ao realizar uma visita ao Centro de

Ciéncias da UFJF com seus alunos.
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No intuito de explorar a questdo e os objetivos apresentados, este trabalho esta
estruturado em cinco capitulos. No primeiro capitulo, trago uma revisao bibliografica
dos principais periodicos da area de Educacdo em Ciéncias, compreendidos no periodo
2000 a 2013, no intuito de situar minha pesquisa no cenario nacional e conhecer as
principais tendéncias de investigacdo nesse campo. Discorro sobre as politicas publicas
de incentivo a divulgacdo cientifica e apresento o Centro de Ciéncias da UFJF, um
pouco de sua constituicdo histérica, como suas atividades foram sendo
institucionalizadas, bem como seus objetivos, metas e as perspectivas futuras. No
segundo capitulo, revelo conceitos pertinentes a Analise do Discurso da Linha
Francesa (AD), a qual se configura como o referencial tedrico-metodolégico que baliza
0 presente estudo. J& no terceiro capitulo, relato o percurso metodoldgico trafegado
para 0 desenvolvimento da pesquisa que norteou este trabalho; no quarto capitulo
apresento e discuto o resultado da pesquisa e, por fim, no quinto capitulo teco algumas

consideracoes.
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1. MUSEUS E CENTROS DE CIENCIAS NA LITERATURA

Ninguém ignora tudo.

Ninguém sabe tudo.

Todos nds sabemos alguma coisa.
Todos nés ignoramos alguma coisa.
Por isso aprendemos sempre.

Paulo Freire

Ao pensarmos as leituras feitas pelos professores em visitacdo ao Centro de
Ciéncias da UFJF, entendemos que é fundamental pensar sobre os sentidos atribuidos a
esses museus e centros de ciéncias na literatura pertinente. Como esses espagos S&o

mobilizados em diferentes trabalhos e textos sobre o tema?

Um museu é uma organizacdo sem fins lucrativos, instituicdo permanente a
servi¢o da sociedade e seu desenvolvimento, aberto ao publico, que adquire,
conserva, pesquisa, comunica e exibe o patriménio tangivel e intangivel da
humanidade e de seu ambiente para fins de educacgdo, estudo e diversdo.
(1ICOM, 2007).

A defini¢do acima para o termo “museu”, foi estabelecida pelo Conselho
Internacional de Museus (ICOM), criado em 1946. Entre as diversas categorias
intituladas “museus”, incluem os centros cientificos e planetarios, bem como as
instituicdes que conservam colecdes e expdem espécimes vivos de vegetais e animais,
tais como jardins botanicos e zooldgicos, aquarios e viveiros.

E importante esclarecer ainda que a definicdo e as leituras para o termo tém
evoluido ao longo do tempo em funcdo de mudancas na sociedade e que, desde a sua
criacdo, o ICOM vem atualizando essa definicdo. Tal esclarecimento permite
compreender como o processo de producgdo dos sentidos se modifica. Afastando-se dos
sentidos historicamente sedimentados de museu enquanto guardido exclusivo de
colecdes, coisas velhas ou patriménio. O que implicava em fun¢des como guarda e
contemplagéo.

Tal leitura, que privilegia a contemplacdo de objetos supostamente
raros/representativos de um grupo ou época, € considerada por McManus (1992) um
paradigma historico que vem sendo deslocado para um paradigma educacional,
implicado com a propagacdo de ideias e conceitos cientificos por meio de modelos
representativos em exposicGes tematicas. Nesse interim, McManus (1992) enumerou

trés geragdes dos Museus de Ciéncias: a primeira remonta ao século XVII, aos
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“Gabinetes de Curiosidades”, onde os objetos representavam poderio e prestigio social.
Somente no século XVIII, com o inicio dos museus de historia natural, as colecfes
comecaram a ser organizadas e utilizadas para estudos e pesquisas. Nos séculos XIX e
XX, a segunda geracdo tem o foco na ciéncia e na industria. Surgem os aparatos
interativos com respostas programadas e limitadas, procurando manter o interesse do
publico voltada para 0 mundo do trabalho e do progresso da ciéncia. Ja a terceira
geracdo foca no sujeito ativo no processo educativo durante a visita, no engajamento
intelectual, na construcdo do conhecimento e nas implicagbes sociais do
desenvolvimento cientifico.

O primeiro museu a surgir no Brasil foi 0 Museu Real, no Rio de Janeiro, criado
em julho de 1808 com colecBes baseadas nas ciéncias naturais. Posteriormente se
transformou no Museu Nacional. Sua cria¢do inspirou mais tarde a criagdo do Museu
Paraense Emilio Goeldi, em Belém (1866), do Museu Paranaense, em Curitiba (1883) e
do Museu Paulista, em Sdo Paulo (1895) (MARANDINO, 2008). Assim, segundo
Lopes (2001), devido a auséncia de Universidades, o Museu Nacional se consolidou
como a principal instituicdo cientifica do século XI1X no Brasil. No entanto, a autora
aponta que, posteriormente, 0s museus passaram a musealizar o discurso da histéria
oficial dos herdis, apoiados nas visdes de grandes feitos e de grandes homens. O que por
sua vez, entendemos privilegiar o legado da elite brasileira.

Nas décadas seguintes, novos museus foram criados nos departamentos das
universidades que comecavam a surgir no cenario da educacdo brasileira, 0 que ja
demonstra um vinculo antigo entre educacdo e museus. Com a cria¢do do Servigo do
Patriménio Historico Artistico Nacional, (SPHAN), no final de 1930, buscou-se
contemplar a grande diversidade dos aspectos culturais e assim outros enfoques foram
dados aos museus, incluindo, a valoracdo da identidade local. Nas décadas de 1950 e
1960, a ideologia tecnicista comeca a invadir as propostas educacionais e 0s museus,
entdo, apoiam-se na industria e na tecnologia (LOPES, 2001). Com o passar dos anos 0s
museus foram se consolidando como instituicbes de comunicacdo, educacédo e difusao
cultural, voltadas para um publico mais amplo. Assim, seus propositos ampliaram além
da preservacao de artefatos histéricos e cientificos, passando a investigacdo dos mesmos
e a divulgacdo para o publico.

Ja o surgimento dos centros de ciéncias no Brasil contou com investimentos
estrangeiros que influenciavam fortemente a economia na década de 1950, dentre os

quais se destacam os Projetos Curriculares desenvolvidos nos Estados Unidos, no final
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da década de 50 e inicio dos anos 60. Em 1953, a criacdo do Instituto Brasileiro de
Educacao, Ciéncia e Cultura (IBECC), na cidade de Séo Paulo, foi o marco inicial para
o0 surgimento dos Centros de Ciéncias. Ligado a UNESCO (Unido das Nag6es Unidas
para a Educacdo Ciéncia e Tecnologia), o IBECC tinha como objetivos principais, a
melhoria do Ensino de Ciéncias e a introducdo do método experimental nas escolas de
19 e 2° graus (FRACALANZA, 1993, citado por JACOBUCCI, 2006).

Em meio a esse cenario, 0 Ministério da Educacdo (MEC - ligado a época ao
Ministério da Educacgdo e Cultura) implantou, em 1965, seis centros de ciéncias, que
articulados as universidades, fundagdes ou secretarias de Estado, tinham o papel de
tornar a experiéncia educativa mais rica. Esses centros de ciéncias foram implantados na
Bahia, Minas Gerais, Pernambuco, Rio Grande do Sul, Rio de Janeiro e Sdo Paulo,
passando por trés fases distintas: a primeira foi a traducdo dos manuais de programas
norte-americanos e o treinamento de professores; a segunda fase foi a adaptacdo desses
programas ao cenario brasileiro; e a terceira foi voltada para a criacdo de iniciativas de
projetos proprios (FAHL, 2003). Porém, as verbas para esses centros foram cortadas em
1979 e os programas se esvaindo gradativamente.

Entretanto, na década seguinte, novos centros de ciéncias foram fundados, em
S&o Paulo, S&o Carlos e no Rio de Janeiro, financiados pelo Programa de Apoio ao
Desenvolvimento e Tecnoldgico (PADCT) e pela CAPES (Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior). Alem disso, o governo brasileiro, com
0 apoio do Banco Mundial, criou em 1983, o Subprograma Educacdo para a Ciéncia
(SPEC), o que consolidou a criacdo de numerosos centros de ciéncias em todo o Brasil
(HAMBURGUER, 2001).

Essa retomada breve ao surgimento dos museus e centros de ciéncias nos
permite observar que essas criacGes percorrem caminhos distintos. Enquanto os museus
de ciéncias brasileiros surgiram para atender a necessidade de abrigar colegdes
bioldgicas, como obras importantes para pesquisas, e para mostrar as riquezas do pais,
0s centros de ciéncias surgem pela necessidade de buscar a melhoria do Ensino de
Ciéncias e da Formacdo de professores de ciéncias.

Apesar de constituirem espacos diferentes, Jacobucci (2006) aponta que as
terminologias “museus” e “centros” sdo usadas sem qualquer mengao histérica. O termo
“museu” foi substituido pelo termo “centro” para expor que o nucleo de divulgacao
cientifica € um espaco interativo e dindmico, para contradizer o senso comum que

define museu como lugar de coisa antiga. Observa-se, tanto na literatura quanto
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coloquialmente, que “museus de ciéncias” e “centro de ciéncias” sdo referenciados, no
Brasil, como sendo a mesma coisa, assim, constituiram-se como espago-tempo de
divulgacgdo cientifica e ndo se considerou pertinente caracteriza-los separadamente
(JACOBUCCI, 2006). E complementa:

Devido a essa relagdo do ensino de ciéncias no Brasil com os centros de
ciéncias é nitida a aproximacédo da escola e do professor desses centros, ora
chamados de centros, ora de museus, de espacos ou de nlcleos de divulgacao
cientifica, numa variedade de termos que sintetizam um local aberto a
popularizacdo da ciéncia através de mostras, exposicOes, atividades, cursos e
muitos outros atrativos para o publico visitante se aproximar do
conhecimento produzido pela ciéncia. (JACOBUCCI, 2006 p.17-18)

Da mesma forma, Ellis (2002) comenta que, embora organizadas e operadas de
formas diferentes, € comum essas instituicbes serem chamadas de “centro de ciéncias”
ou “museus de ciéncias” e estdo bem distantes dos museus tradicionais, que sdo
voltados para a coleta e a preservacdo de objetos, como também para a exposi¢édo e a
pesquisa desses objetos. Apesar de ser sindbnima de centro de ciéncia, a palavra isolada
“museu” ndo ¢ frequentemente empregada (ELLIS, 2002).

O catdlogo 2015 da Associacdo Brasileira de Centros e Museus de Ciéncias
(ABCMC) trata de forma andloga museus de ciéncias e centros de ciéncias, e incluem
zooldgicos e jardins botanicos, j& que ambos realizam trabalhos com divulgagédo
cientifica e popularizacdo da ciéncia. Esse catalogo aponta 268 instituicGes no Brasil,
das quais 155 estdo concentradas na regido Sudeste, seguidos pela regido Sul, com 44
instituicdes, Nordeste com 43, Centro-Oeste com 15 e Norte com 11 instituices dessa
natureza. Embora aponte um aumento de 41% em relacdo a segunda edicdo de 2009,
permanece a ma distribuicdo desses espacos pelo territério brasileiro e nota-se
crescimento em algumas regides mais desfavorecidas (ALMEIDA, 2015).

Apesar da ma distribuicdo, os centros e museus de ciéncias sdo apontados como
fontes importantes de aprendizagem, corroborando para o enriquecimento cultural e
cientifico dos individuos (VALENTE, 2005). Esses espacos vém consolidando um
compromisso institucional com o servico publico, assumindo véarias fungdes sociais:
lugar de “coisas velhas”, de pesquisa cientifica, de lazer, de deleite, de educacdo e
diversdo, sendo a perspectiva educativa alvo de maior interesse do publico
(MARANDINO, 2008).

Ao definir um “centro de ciéncias”, Ellis (2002) descreve que se trata de uma

instituicdo direcionada para um ou mais dos seguintes objetivos:
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e Aumentar o interesse das pessoas pela ciéncia (e tecnologia), transmitir
informac&o cientifica, explicar que a ciéncia e a tecnologia sdo atividades
(em contraposicao a um corpo de conhecimento/fatos);

e  Explicar como a ciéncia e a tecnologia afetam a vida das pessoas, introduzir
o raciocinio cientifico e/ou refor¢a-lo; apresentar os fenébmenos cientificos e
objetos de natureza rara;

e  Encorajar 0s jovens a seguirem carreiras nas areas de ciéncia e tecnologia;
reforcar o entendimento do publico sobre ciéncia, visando a uma cidadania

mais informada e capaz de tomar melhores decisdes numa democracia.

De modo igual, Fahl (2003) destaca que atualmente os centros de ciéncias
aperfeicoaram o carater educativo da instituicdo e estdo sendo considerados polos de
inovagdo no Ensino de Ciéncias. Desenvolvem agdes educativas e formativas,
associadas a atividades exibicionistas de colecdes e exposicdo de material bioldgico,
mineral ou instrumentos que favorecem ao Ensino de Ciéncias e a Popularizacdo dos
conhecimentos cientificos.

Padilla (2001) reitera que centros de ciéncias oferecem uma gama de exibicGes e
aparatos interativos que abordam tematicas cientificas amplas e que contam com o
manejo ativo do visitante. S3o “colecdes de ideias, de fendomenos naturais e de
principios cientificos, mais que objetos” (PADILLA, 2001, p. 116). Sdo recursos que
favorecem a um maior entendimento dos processos e dos produtos cientificos e
tecnologicos. Alguns desses aparatos, por meio da interatividade, colocam o visitante
diante de multiplas respostas e de confronto de situacbes, de modo a intensificar a
reflexdo e provocar um progresso no pensamento cientifico de quem visita (PADILLA,
2001). Ha ainda, a possibilidade de promoverem nos individuos uma interacdo no
campo da emocgdo (CHINELLI; PEREIRA; AGUIAR, 2008).

No que tange os objetivos de explorar as dimensbes emocionais, Saad (2001)
aponta os “Shows” ou “Demonstracdes em Ciéncias” como ferramentas de cenario rico
em estimulos e sensacfes que o visitante jamais esquecera. Para isso, 0 apresentador
deve ser capaz de intermediar os fendmenos com os visitantes, convidando-os a uma
participacdo ativa. Esse autor aponta que, com base em observacgdes, 0s participantes
desses cenarios apresentam maior interesse na busca por explicagfes e significados
implicitos para os fendmenos demonstrados. Saad (2001) comenta que 0s principais

elementos presentes nas demonstragdes geralmente séo: o inesperado, 0 curioso, 0O
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desafio a ser vencido, o magico/ludico, o inacreditavel, a quebra e/ou substitui¢do de
paradigmas, o artistico. Desta forma, além de motivar, o show visa a “preparar o
emocional de cada visitante para procurar novas fontes de informacgfes e melhor
compreender os fendmenos apresentados” (SAAD, 2001, p. 161).

Silva e Carneiro (2006), citados por Nardi e Longui (2010) mostram que 0S
termos difusdo, disseminacdo, divulgacdo e popularizacdo sao usados com significacdes
para se tentar expressar 0 ato de tornar acessiveis a populagdo, em geral, contetdos
cientificos. Esses autores destacam ainda, a amplitude do termo popularizagéo, que, na
visdo de Gouvéa (2000), parece ser mais apropriado quando se leva em conta o ponto de
vista do publico atingido, ao passo que termos como difusao, divulgacdo e disseminacéo
denotam uma via de méao Unica, partindo dos cientistas e atingindo o publico, sem
consulta prévia.

A popularizagdo da ciéncia ndo deve ser entendida como a banalizagdo e/ou
vulgarizacdo da ciéncia e da tecnologia. E uma atividade complexa e rica, em que 0s
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos sdo postos ao alcance da populagéo, de forma
que essa possa deles se apropriar e os utilizar em atividades cotidianas e tomadas de
decisdes que envolvam sua familia, comunidade e/ou a sociedade como um todo
(ABREU, 2001).

Entendemos que o conhecimento ¢ uma producdo social e que para haver

aprendizado, é necessario que ele faca sentido:

[...] o mais importante é aprender algo que faga sentido: descobrir, por tras
das palavras que se constroem, significados conhecidos e experimentar o
dominio de uma nova habilidade, encontrar explicacdo para um problema
relativo a um tema que se deseja compreender, etc. A atengdo [...] nestes
casos se concentra no dominio da tarefa e na satisfacdo que sua realizacéo
supde. (TAPIA, 2006, p 19)

Dessa forma, os museus/centros de ciéncias favorecem ao processo de
enculturacdo cientifica e embora sejam considerados espacgos privilegiados para
conex&@o dos aspectos afetivos, cognitivos, sensoriais, motivacionais e de producgdo de
saberes, podem também contribuir para formacédo de um sujeito engajado nas dimensdes
histdrica, social e politica. Entretanto, Jacobucci (2006) esclarece que os centros de
ciéncias brasileiros se concentram em atividades de popularizacdo da ciéncia, em que as
colecBes e materiais sdo usados apenas para fins didaticos, diferentemente dos Science

Centers e dos Science Museums no exterior, em que ha o acervo e técnicos direcionados
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a pesquisa cientifica, sendo permitido ao visitante vivenciar o cotidiano dos cientistas ao
visitar os laboratorios.

Identificamos, portanto, que ndo ha um consenso para a definicdo de centro de
ciéncias. Toda sua dindmica e operacionalizacdo dependem dos objetivos para o qual
um determinado centro é criado. Entendemos, nesse trabalho, o centro de ciéncias como
um local dotado de acervo cientifico e tecnoldgico, criados para fins didaticos—
pedagdgicos, com o intuito de propiciar ao visitante um engajamento fisico, emocional
e intelectual, produzindo interesse pela ciéncia e tecnologia. Além disso, realizar
projetos voltados a formacdo docente (inicial e continuada) com foco na melhoria do
Ensino de Ciéncias.

Diante do cenario anteriormente exposto, realizou-se uma revisao na literatura,
passando pelos principais periddicos de ensino de ciéncias. O intuito é conhecer o que ja
se tem produzido na érea e situar, na presente dissertacdo, as producdes sobre o assunto.

1.1 Museus e Centros de Ciéncias: visdes a partir da literatura na area de
Educacdo em Ciéncias

Fizemos uma reviséo de trabalhos académicos da area de Educacéo em Ciéncias
no intuito de pensar como 0s museus e centros de ciéncias contribuem para a educagéo
nessa aérea e perceber seus desdobramentos, mais especificamente a relagdo entre
museu/escola, museul/visitas escolares/professor de ciéncias, que € o foco desse estudo.
Cabe ressaltar que qualquer recorte privilegia certos estudos em detrimento de outros,
mas que tal escolha se fez necessaria e, nesse sentido, apresentamos duas pesquisas
maiores, denominadas estado da arte. Ferreira (2002) aponta que pesquisas do tipo
“estado da arte” sdo de grande auxilio para pesquisadores e professores, pois descrevem
tendéncias, resultados, contribuicdes, lacunas e limitacdes, além de sinalizar temas e
problemas para novas investigacoes.

Desenvolvido por Passos, Arruda e Alves (2012), o estudo, intitulado “A
educacdo ndo formal no Brasil: 0 que apresentam os periodicos em trés décadas de
publicacdo (1979-2008)”, traz um levantamento realizado em seis periddicos nacionais
no periodo descrito. Foram consultados: Revista Brasileira de Ensino de Fisica, Caderno

Brasileiro de Ensino de Fisica, Ciéncia & Educacdo, Investigacdo em Ensino de
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Ciéncias, Ensaio: Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, Revista Brasileira de Pesquisa

em Educacdo em Ciéncias. Dos 40 artigos selecionados o estudo indicou que:

e 60% sdo caracterizados, de fato, como pesquisa;
o 35% dedicam-se a descricao de atividades e projetos;

e 5% apresentam reflexdes sobre conceitos e propostas inerentes a tematica.

No que tange as metodologias, verificou-se que a entrevista, coletiva ou
individual, é a forma de coleta de dados mais utilizada. Com relacdo aos resultados
apresentados nos artigos, a Educacdo Ambiental apareceu como um meio para formar o
cidadao, contabilizando 30% dos estudos (12 artigos). A necessidade de formacdo
inicial e continuada de professores, maior capacitacdo sob um viés Ciéncia, Tecnologia
e Sociedade (CTS), e o ensino ndo formal de Fisica como provocador de estimulos nos
professores foram destacadas em 27,5% (11 artigos). A falta de interacdo entre o ensino
formal e ndo formal, destacando que a abordagem CTS seria um elo possivel foi
assinalada em 25% dos trabalhos consultados (10 artigos). Por fim, a falta de relagdes
entre os centros de ciéncias, museus, escolas e professores apareceu em 17,5% (7
artigos).

Com um estudo mais abrangente, voltado para a producdo de teses e
dissertagdes, Ovigli, (2013) realizou uma investigacdo intitulada, “As pesquisas sobre
educacdo em museus e centros de ciéncias no Brasil: estudo descritivo e analitico da
produgdo académica”, a qual resultou em uma tese de cunho histérico documental, que
identifica e descreve as principais caracteristicas e tendéncias das pesquisas brasileiras
em Ensino de Ciéncias desenvolvidas em museus e centros de ciéncia. O autor analisou
153 trabalhos, no formato de teses ou dissertagdes, produzidos no periodo de 1970 a
2010, que revelam uma tendéncia de crescimento, dos quais 80% (125 trabalhos) foram
elaboradas no decénio 2001-2010. Vale ressaltar que nesse periodo a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) criou a area 46, destinada ao
Ensino de Ciéncias e Matemaética. A consolidacdo dessa area culminou em subareas e
isso se deu simultaneamente a criacdo/expansédo de espagos de divulgacdo cientifica no
Brasil, o que, por sua vez, encontrou espaco nos museus e centros de ciéncias para o
desenvolvimento de inimeras pesquisas.

Ao dividir seu estudo por area tematica, Ovigli observou que 32,05% dos

trabalhos analisados focam conteldos de Biologia; 16,02% focam em Fisica; 5,12% em
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Geologia; 0,64% em Quimica e, ainda, 0,64% em Arqueologia. Os que tém predilecéo
pela tematica cientifica, de maneira geral, ele classificou em Ciéncias, representando

45,53%. Os eixos tematicos dos trabalhos analisados foram categorizados em:

e Exposices: tratam dos aspectos pedagdgicos de estruturacdo de uma mostra
cientifica em ambientes ndo escolares (68 trabalhos);

e Aprendizagem: abordam processos de ensino-aprendizagem na perspectiva
do visitante (40 trabalhos);

e Formacdo de professores e outros agentes educacionais: abordam a
formacdo docente no ambito das ciéncias e a utilizacdo didatico-
pedagdgicas dos museus e 0s processos formativos de mediadores (33
trabalhos);

e TIC: discorre acerca das tecnologias da informacdo e comunicagdo como
recursos de suporte & educacédo cientifica em museus e centros de ciéncias
(10 trabalhos) e por fim;

e Inclusdo: discutem as possibilidades trazidas pela experiéncia museal as
pessoas com necessidades educativas especiais (02 trabalhos) (OVIGLI,
2013).

O autor ainda esclarece que o expressivo nimero de trabalhos relacionados a
contedos de Biologia pode ser explicado em funcdo das formacdes e trajetorias dos
autores. As informacg6es que constam nas proprias teses e dissertac@es sinalizam tratar-
se de profissionais que estdo ou ja estiveram envolvidos com a Educacdo em Ciéncias
em suas respectivas areas e que hoje estdo atuando ou ja atuaram em museus de
ciéncias, 0 que pode explicar o interesse desses profissionais em estudar a questdo do
Ensino da Biologia nos museus de ciéncias.

Dentre os varios apontamentos que a referida pesquisa suscitou, chamamos a
atencdo ao que diz respeito a formagdo de professores. Ovigli indica um perfil de
formacéo do professor critico-reflexivo, no qual o caminho se faca com os professores e
ndo simplesmente para os professores. Aborda a necessidade de intervir nos cursos de
formacado (inicial ou continuada), para que haja consonancia entre a pratica docente e 0s
principios da educacdo em museus de ciéncias (OVIGLI, 2013). Nesse aspecto a

proposta desse trabalho vai ao encontro de Ovigli (2013), pois percebemos a
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importancia de se pensar a formacdo (inicial e continuada) do professor para uso desses
espacos, tendo em vista 0 maximo aproveitamento dos potenciais pedagogicos que 0s
museus e centros de ciéncias oferecem.

Passos, Arruda e Alves (2012) também trafegam nessa direcdo ao indicarem que
€ necessario possibilitar ndo s6 um maior aproveitamento desses espacos no que tange a
formacéo cientifica, mas que a visita corrobore para o desenvolvimento critico do aluno,
de modo que este compreenda o carater social da ciéncia. Que o professor tenha
condigdes de ndo tornar a visita apenas um evento pontual ou meramente complementar
a sala de aula.

Diante do resultado dessas duas grandes pesquisas apresentadas, a primeira
focada em periddicos de 1979/2000 e a segunda em teses e dissertacGes de 1970/2010,
optou-se por aprofundar o olhar para a literatura da area e fazer uma busca em revistas
da &rea de Educacdo em Ciéncias. Para isso, escolhemos o periodo compreendido entre
2000 e 2013, selecionando as revistas que disponibilizam numeros on-line,
representando diversas instituicdes de Ensino Superior no Brasil, como UNESP,
UFRGS, UNICAMP, USP, UFMG. Dado esse recorte, foram consultadas: Revista
Ciéncia e Educacédo, Revista Investigacdes em Ensino de Ciéncias, Revista Ciéncia e
Ensino, Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (RBPEC) e Ensaio:
Pesquisa em Educacdo em Ciéncias. Também fez parte da consulta a Revista
Electrénica de Ensefianza de las Ciencias (REEC), que embora ndo seja uma revista
brasileira é um veiculo de divulgacdo de importantes pesquisadores brasileiros que
compdem este cenario.

Procuramos primeiramente, ano a ano, por titulos e palavras-chave que
remetessem ao tema “museu’ ou “centro de ciéncias”. Encontrando trabalhos referentes
ao recorte, procediamos a leitura do resumo e, havendo necessidade de aprofundamento,
o trabalho era lido por completo, tendo em vista que muitos resumos podem omitir
informagdes importantes. No conjunto da busca, foram selecionados 30 artigos,
detalhados nos quadros 1 e 2 do Apéndice 1 e 2. Apos a selecdo dos 30 artigos,
procedemos a leitura dos mesmos e, a partir dessa leitura, os artigos foram agrupados
por similaridades de teméticas e foco.

Vale ressaltar que a categorizacdo, em se tratando de museus e centros de
ciéncias, ¢ uma tarefa um tanto quanto complexa, uma vez que ocorrem
atravessamentos de conteddos, temas e metodologias. Conforme a énfase dada no titulo

e no resumo, criamos 05 categorias: Museus como espaco educativo; Exposicoes;
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Relagdes CTS e museus; Discursos/linguagens e museus e; Relagdo museu e escola.

Essas categorias, seus focos e autores foram dispostos no quadro abaixo.

Quadro 3: Apresentacdo das categorias, foco do artigo, autores e ano de publicagéo.

Categorias Foco do artigo e autores
Museu como | Especificidades do museu de ciéncias: Lopes (2001), Krapas e Rebello (2001),
espaco Nascimento e Costa (2002), Gruzman e Siqueira (2007)
educativo Formacdo de mediadores: Queiroz et al (2002), Faria; Passos; Arruda e Alves
(08) (2012), Silva e Oliveira (2011), Ovigli (2011)
Exposicoes Criacdo/apropriacdo: Elias, Amaral e Araujo (2007), Bassoli (2013)
(08) As negociacdes de significados: Marandino (2003), Calvo e Stengler (2004), Valente
(2005), Nascimento e Ventura (2005)
As melhores estratégias para apreensdo da cultura cientifica: Jacobucci e
Jacobucci (2008), Chinelli e Aguiar (2009)
Relacbes Alfabetizacdo cientifica Leal e Gouvéa (2001), Leal e Gouvéa (2002), Vilches et al
CTSe (2006), Navas, Contier e Marandino (2007)
museus
(04)
Discursos / Construgéo do discurso expositivo: Marandino (2002); Assumpcéo e Gouvéa (2010)
linguagens e
museus
(02)
Relacéo Trabalhos multidisciplinares: Colombo Junior; Aroca e Celestino (2009), Schoeder
Mmuseu e e Menezes (2007)
escola Modelos de educagdo escolar presente nos museus e comportamentos de profs e
(08) alunos: Marandino e lanelli (2012), Faria e Chagas (2012)
Planejamento das atividades das visitas escolares: Soares e Silva (2013)
Formacao de professores: Jacobucci,;Jacobucci e Megid-Neto (2009), Faria,
Jacobucci e Oliveira (2011), Borges et al (2004)

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa.

A partir da proxima secdo, iremos caracterizar brevemente os trabalhos

encontrados em cada uma das categorias e nos deter para olhar mais de perto aqueles
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que se enquadram na categoria Relacdo Museu e Escola, uma vez que essa categoria

representa a tematica principal do presente estudo.

1.1.1 Museu como espaco educativo

Agrupamos aqui os trabalhos que envolvem os varios processos educativos, pois
entendemos a Educacdo em sua forma mais abrangente: como processo sdcio-historico-
cultural. Assim, agrupamos os trabalhos pertinentes a formacdo de mediadores e 0s
estudos ligados a cultura presente nesses espacos. Ou seja, englobamos aqui 0s varios
desencadeamentos, além, é claro, da promocéo da Educacdo Cientifica de estudantes e
do publico em geral.

Estudos que apontam para a especificidade dessas instituicdes sdo encontrados
em Lopes (2001); Krapas e Rebello (2001), Nascimento e Costa (2002); Gruzman e
Siqueira (2007). O primeiro trabalho retoma aspectos da historia dos museus de ciéncias
no Brasil; o segundo identifica o perfil educativo dos museus de ciéncias existentes na
cidade do Rio de Janeiro; e o terceiro investiga os niveis de interatividade entre os
visitantes espontaneos e o quarto discorre sobre como 0s museus de ciéncias vem
assumindo um compromisso institucional como servigo publico e com a educacdo
integral ao longo da vida dos individuos.

Também foram identificados trabalhos que estudam o processo de mediacao:
Silva e Oliveira (2011); Ovigli (2011); Queiroz et al (2002). Tais estudos apresentam
respectivamente um panorama sobre quem séo e o que fazem os mediadores de centros
e museus de ciéncia; a formacdo que futuros professores (licenciando-mediadores)
apresentam para atuarem em um centro de ciéncias e as dimensdes da mediagéo e seus
saberes especificos diante da complexa tarefa desencadeada pela figura do mediador
entre 0 museu e o publico.

Diante dos trabalhos elencados nesta categoria, concordamos que 0S museus e
centros de ciéncias sdo importantes locais para a enculturacdo cientifica, mas
consideramos pertinentes as investigacOes das diversas dimensfes que tangenciam a
aprendizagem em museus uma vez gque 0s processos educativos sdo multidimensionais,
0s quais envolvem dimensbes afetivas, psicoldgicas, sociologicas, filosoficas e
culturais. Acreditamos que analisar a producdo social desse conhecimento e suas
relacGes trara contribuicbes para o entendimento desse processo educativo ja que, cada

vez mais, sdo impostas outras formas de ver, ler, pensar e consequentemente aprender.
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1.1.2 ExposicOes

Nessa categoria agrupamos os trabalhos dedicados as exposi¢des, que
envolvessem seus varios aspectos: estruturais, pedagdgicos, conformacionais ou que
tratassem propriamente de objetos expositivos, ja que estes ndo falam por si proprios e
sem eles ndo ha comunicacao e educacdo em museus.

Os critérios adotados didaticamente para implantacdo, montagem e organicidade
das exposicOes sdo elucidados por Elias, Amaral e Aradjo (2007); e Bassoli (2013).
Esses autores também comentam alguns desafios nessa empreitada e suas
particularidades. A discussdao sobre “o que” e “como” ¢ apresentada a ciéncia nas
exposicoes; as formas de agrupar os objetos; a maneira de transcender o objeto em si na
construgdo de novos conhecimentos, bem como a Historia da Ciéncia envolvida; a
negociacdo de significados jA que estes sdo produtos culturais e depositarios de
memdrias. Assim, sdo abarcados respectivamente em Marandino (2003); Calvo e
Stengler (2004); Valente (2005); Nascimento e Ventura (2005). Ja as estratégias
expositivas adotadas, os recursos de divulgacdo e as condigbes para uma melhor
apreensao da cultura cientifica sdo abordados nos trabalhos de Jacobucci e Jacobucci
(2008) e Chinelli e Aguiar (2009).

Dessa forma, compreendemos 0 processo expositivo como algo multifacetado,
tendo em vista suas particularidades, como tempo, espaco e objeto. O que por sua vez
exige/produz saberes nos museus, ja que este ndo é a academia nem mesmo uma escola,
envolvendo as singularidades da instituicdo que a incorpora:

e Osenovelamentos da triade educacdo, museologia e comunicacéo produzem
negociacgoes de sentidos que ocorrem desde o desenvolvimento de um tema
para que este seja passivel de ser exposto até a exploragdo das
exposi¢cOes/objetos propriamente por parte do visitante;

e A preocupacdo com a linguagem, a qual busca aportes no processo de
transposicdo didatica dos conteldos cientificos - ora chamado de
transposicdo museogréafical - de modo que os temas elencados fiquem

compreensiveis e sejam atrativos;

!Marandino (2004) recorre a Simonneaux e Jacobi (1997) os quais propdem a nogdo de transposicdo
museografica, caracterizada como uma operacdo delicada de transformagdo, na qual elementos como
espaco, linguagem, conceitos e texto estdo em jogo numa exposicao.
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e Acescolha e as estratégias usadas para atingir determinado (ou demasiado)
publico por dada exposi¢éo;

e As inumeras mediacBes necessérias, as transformacgdes que vao sendo
processadas, incorporadas ao longo do processo expositivo e educativo.

Além disso, ha também as relacbes de poder estabelecidas, bem como as

expectativas e demandas de cada publico, ja que esse precisa e deve ser considerada.

1.1.3 Relagdes CTS e museus

A complexa e dinamica relacdo entre ciéncia, tecnologia e sociedade traz a tona
a discussdo sobre o conhecimento cientifico ndo ser algo acabado. Nessa perspectiva, 0
conhecimento cientifico € imbricado de questionamentos, posi¢cdes contrarias, hipoteses
inacabadas e é enviesado por implicacGes éticas, econémicas, legais e sociais. Assim,
nenhuma instituicdo tem condi¢bes de proporcionar e acompanhar a evolucdo de todas
as informac0es cientificas necessarias para a compreensao do mundo.

Entretanto, é possivel desenvolver uma alfabetizacdo cientifica, conforme as
premissas do movimento CTS, tanto na escola quanto no museu (LEAL; GOUVEA,
2000, 2001, VILCHES et al., 2006, NAVAS; CONTIER; MARANDINO, 2007). No
primeiro trabalho, embora a verbalizagdo da relacdo CTS muitas vezes ndo ocorra, tal
inclusdo se faz presente nas narrativas do museu pesquisado. O segundo retrata as
possibilidades que os professores tém ao trabalhar esse viés, bem como as incoeréncias
que emergem quando certos contetidos escolares sdo explorados na visita de alunos a
um museu de ciéncias. O terceiro constata que os museus contribuem de forma clara e
extensa para a promogéo da participacdo dos cidaddos na tomada de decisdes, gerando
atitudes conducentes a um comportamento sustentdvel. O uGltimo alocado nessa
categoria evidencia a possibilidade em trazer questdes de carater CTS, no entanto, 0s
autores alegam certa fragilidade quando ndo sdo retratadas as diversas polémicas e
implicagGes que determinado assunto pode apresentar e provocar em nossa sociedade.

Concebemos o viés CTS como agregador da cidadania e acreditamos que mesmo
diante de toda fragilidade existente, possibilita incutir discussdes no visitante acerca da
natureza da ciéncia e todas as suas implicacdes. Os museus sdo locais propicios para
fecundas discussdes a respeito de temas controversos e polémicos, de modo a se tentar
romper com as visdes ingénuas da ciéncia. Oportunizam sinalizar ao visitante que ele é

parte desse processo e, também, corresponsavel pela dire¢do que a ciéncia se desloca e
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ndo mero expectador. Para isso, consideramos pertinente entender 0s varios interesses
que permeiam a selecdo de conhecimentos e a construcdo do que é apresentado no
museu, visto como resultado de necessidades e interesses sociais. Possibilitar assim,
uma reflexdo critica de fato e a compreensdo das relagcBes mdtuas entre ciéncia,
tecnologia e sociedade, ressaltando para os visitantes as varias facetas da ciéncia e que a

mesma esta sujeita a erros.

1.1.4 Discursos/linguagens e museus

Nessa categoria, apresentamos os trabalhos que envolvem os estudos da
linguagem, ja que ela ndo é transparente e, como elucida Orlandi (2012, p. 15), “¢ a
mediagdo necessaria entre 0 homem e a realidade natural e social, sendo essa mediac&o
o discurso”. O discurso ¢, assim, palavra em movimento e produtor de sentidos.

Encontramos nos trabalhos de Marandino (2002) e Assumpcéo e Gouvéa (2010)
a preocupacdo com questdes da linguagem. O primeiro trata do processo de construcao
do discurso expositivo em exposicdes ligadas a Biologia. Destaca que 0s textos
existentes nos museus nunca sdo exatamente iguais aos cientificos ou aos textos de
divulgacdo cientifica, apesar de possuirem coisas em comum. Refor¢a a importancia de
pesquisas de publico para que seja possivel entender as especificidades museais, a fim
de promover, entre outros aspectos, a produgdo de textos que possam ser lidos nesses
tipos de ambientes, levando em conta a forma como o publico age neste local. O
segundo analisa enunciagdes em um evento de divulgacdo cientifica em um museu de
ciéncias. Os autores apontam que ha a predominancia do género cotidiano na
constituicdo dos enunciados, o qual é estruturado por meio da linguagem coloquial,
mesmo que havendo trechos com vocabulario da linguagem cientifica.

Embora apenas dois trabalhos configurem essa categoria, concordamos com
Orlandi (2012), pois o discurso torna possivel a permanéncia e a continuidade, o
deslocamento e a transformacdo do homem e da realidade em que se vive. Ou seja, todo
discurso deve levar em conta sua historia, os processos e as condi¢des de producdo da
linguagem. As palavras ndo tém um sentido nelas proprias e derivam de formages
discursivas em que se inscrevem e, por sua vez, representam as formagdes ideoldgicas
nas quais os sujeitos estdo inseridos. O que entdo nos permite compreender 0 processo
de producdo de sentidos, veiculado aos inimeros discursos que conformam o cotidiano

dos museus e suas praticas.
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Para nos, entender os discursos e sentidos que circulam nos (e sobre) museus e
centros de ciéncias, gera novas possibilidades de circulacdo desses discursos em outros
meios. 1sso, por sua vez, vai abrindo ao publico leigo novas atribuicdes de sentidos para

visitas a esses espacos.

1.1.5 Arelacdo museu e escola

Procuramos alocar aqui os estudos pertinentes as relagdes estabelecidas entre
museu e escola e como se processam essas relagdes, apresentando os oito trabalhos
encontrados na revisao realizada nas revistas da area de Educacdo em Ciéncias.
Entretanto, tendo em vista a multiplicidade de nuances que envolvem essa relacédo
museu-escola, agregamos nessa categoria outros estudos realizados sobre o tema e
publicados fora da selecdo inicialmente proposta. S&o eles: JACOBUCCI, 2010,
JACOBUCCI; JACOBUCCI, 2008, ALMEIDA, 1997, SOARES; SILVA, 2013,
SILVA; DINIZ 2011, GRIFFIN, 2004, TRAN, 2006, FALCAO 2009, GUISASOLA,
2013.

Isso se deu porque sentimos a necessidade de aprofundar a revisdo para 0s
objetivos da pesquisa, ou seja, para 0s aspectos que focassem propriamente
“professores” em visita a museus de ciéncias e a relagdo entre museus e escolas, por
parte das visitagdes ou da formacéo dos professores.

Jacobucci (2010), destaca que muitos professores ainda relacionam os centros ou
museus de ciéncias a locais parecidos com um laboratorio escolar, onde seria propicia a
pratica de uma determinada metodologia de ensino ou a confeccdo de material didatico
para as aulas de ciéncias. Essa ideia esta relacionada ao fato de o surgimento dos centros
de ciéncias no Brasil estar vinculado diretamente a educacdo formal, através dos
projetos oficiais do Governo Federal voltados para a melhoria do Ensino de Ciéncias em
1960 e pela implantacdo nas escolas do método experimental (JACOBUCCI, 2010).

O desconhecimento de que o centro de ciéncias pode oferecer muito além do
laboratorio da escola ou do livro didatico, pode comprometer a chance de visita do
professor a esses espacgos, bem como a aquisi¢cdo de novos conhecimentos. Quando a
visita acontece, muitas vezes o professor ndo tem confianga em orientar seus alunos
sobre o conteudo exposto e fica restrito a controlar o comportamento dos visitantes
(JACOBUCCI, 2010).
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Na maioria dos centros e museus de ciéncias, estdo presentes, como forma de
divulgacéo cientifica acervo biologico vivo preservado, atividades interativas, utilizacdo
de recurso multimidia, dramatizagdes, jogos didaticos e monitoria. Portanto, quanto
mais um professor frequentar esses espagos, mais ele poderd estabelecer relacGes
(JACOBUCCI; JACOBUCCI; 2008) e enriquecer sua bagagem cultural, tendo em vista
0s varios arcaboucos utilizados para a disseminacéo da cultura cientifica e tecnoldgica,
bem como seus meios de apresentacdo. Infelizmente, ainda é possivel observar uma
atitude passiva do professor durante a visita, sem vinculos entre o que é tratado no
museu e 0 que é abordado em sala de aula (ALMEIDA, 1997).

Sobre as relagdes estabelecidas pelos professores em visitagcdo, Soares e Silva
(2013) comentam que muitos pesquisadores tém estudado os resultados cognitivos e
afetivos das experiéncias aos museus de ciéncias, bem como os fatores que ampliam a
experiéncia de aprendizagem. Elencam que tais estudos sugerem resultados positivos,
entretanto, retomam Kisiel (2003, 2005, 2007), cujos trabalhos apontam que o0s
professores tém a intencdo de conectar o curriculo com a visita a0 museu, mas outras
preocupacdes e percepcdes se sobrepdem a estas intencdes, o que acaba por dificultar as
formas de interligacdo entre os dois ambientes. Completam ainda que poucas
investigacdes tém analisado as representacdes dos professores sobre a elaboracéo e o
acompanhamento da visita ao museu e as relacdes entre o conhecimento construido no
museu e na escola.

Jacobucci (2010) atenta para o fato de que professores com maior cultura
cientifica estdo mais bem preparados para proporcionar aprendizagens cientificas mais
eficazes aos seus alunos. Com isso, é possivel que criangas e jovens sejam estimulados
e se interessem pela ciéncia, por meio de visitas a esses locais, complementando as
aulas com atividades nesses espacos e tantas outras formas de construcdo do proprio

conhecimento. Nesse sentido, Jacobucci (2010, p. 439) reporta que:

Apo6s uma experiéncia em um espaco ndo-formal de Educacdo, o professor
pode se motivar a realizar em sala de aula algum tipo de atividade adaptada
no que viu em espago dessa natureza, elaborar um material didatico
especifico, estabelecer relacbes entre a exposicao e os contetdos do curriculo
escolar, buscar participar das atividades formativas que esses espagos
ofertam, incentivar seus pares a conhecer o local, elaborar um projeto com a
assessoria da equipe técnica, planejar uma visita com seus alunos ao museu,
zooldgico, aquério, planetério, ou simplesmente contar aos seus alunos sobre
0 que viu, o que fez, o que experimentou.
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Essa fala € muito importante pois aponta para possibilidades que a formagéo
inicial de professores pode trazer para fomentar a visita a museus e centros de ciéncias.
Mesmo que nos momentos que antecedem a graduacdo os futuros professores nédo
tenham experimentado visitas a espagos ndo escolares, 0s cursos de licenciatura podem
incentiva-los, quer por meio de topicos em disciplinas, quer por meio da divulgacdo das
atividades, para que os estudantes as realizem fora dos horarios das aulas. Esses sao
excelentes momentos para incrementar a cultura cientifica dos professores em
formagéo.

Também a formacdo continuada de professores pode contribuir para alcancar
esses objetivos, conforme estudos na area (JACOBUCCI; JACOBUCCI; MEGID-
NETO, 2008, FARIA; JACOBUCCI; OLIVEIRA, 2011, BORGES et al, 2004). Nesses
trabalhos sdo analisadas as propostas de formacédo de professores e 0s modelos tedricos
norteadores dessas agfes em centros e museus de ciéncias brasileiros. Além disso,
estudadas as concepc¢bes de professores de ciéncias sobre espacos ndo formais, as
concepcdes sobre Educacdo em Ciéncias e a natureza das ciéncias relacionadas a
experimentos de um museu interativo. Esses estudos apontam contribuicfes da
formagéo continuada em museus, para uma maior compreensdo dos professores sobre as
possibilidades de articulagdes que esses espagos oferecem.

Os trabalhos de Marandino e lanelli (2012), e Faria e Chagas (2012),
respectivamente, identificam modelos de educacdo escolar em ciéncias que
fundamentam as visitas orientadas e o comportamento de estudantes e professores
durante visita escolares, avaliando exposi¢des distintas (temporaria e permanente).
Concordamos com as autoras ao afirmarem que, quanto maior é a familiaridade com o
museu, mais o professor se sente seguro e o explora de forma mais produtiva. A visita,
quando planejada pelos professores, pode envolver componentes curriculares distintos e
ser trabalhada de diversas formas, seja no intuito de motivar ou iniciar um trabalho
multidisciplinar (COLOMBO JUNIOR; AROCA; CELESTINO, 2009 e SCHOEDER,;
MENEZES, 2007), ou mesmo de compreender como ocorrem tais estratégias de
planejamento de atividades para as visitas escolares e de que forma esses relacionam a
visita ao ensino formal de ciéncias (SOARES; SILVA, 2013).

Silva e Diniz (2011) apontam que o publico escolar estabelece uma relagéo de
complementariedade na relacdo museu/escola, buscando aliar teoria a pratica,
enriquecer o conhecimento dos alunos, aprofundar e complementar os temas

trabalhados em sala de aula, apresentar aos alunos outras formas de aprender e despertar
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interesse pela ciéncia e para os estudos. Os autores destacam a importancia do
entendimento das caracteristicas e objetivos da instituicdo museal por parte dos
professores, pois isso favorece a compreensdao de como explorar as exposi¢des junto ao
publico escolar.

O entendimento das caracteristicas museais apontadas acima pode se dar ao se
preparar atividades nos museus em colaboracdo entre os educadores dos museus e 0S
professores. Essa colaboracdo pode aumentar as chances de aprendizagem e
proporciona um envolvimento dos estudantes com o centro de ciéncias. Tal parceria
pode potencializar a0 maximo o aproveitamento da visita, além da oportunidade de
melhor explorar topicos apreciados pelos alunos que podem ser retomados pelo
professor (GRIFFIN, 2004). No entanto, alguns estudos apontam para uma falta de
didlogo entre os professores e os educadores dos centros de ciéncias, o que contribui
para as dificuldades de incorporar no curriculo aquilo que foi mostrado nas visitas. E
imperativo que haja um contato entre cientistas, divulgadores da ciéncia, pesquisadores
e professores, ja& que comungam do interesse de ensinar ciéncias (TRAN, 2006,
GUISASOLA, 2013).

Assim, para Falcdo (2009, p. 21):

[...] ensinar é bem mais que promover a fixagdo de termos e conceitos; é
privilegiar situacdes de aprendizagem que possibilitem ao aluno a formacéo
de sua bagagem cognitiva, entendemos que as colecBes e 0s museus, pelas
possibilidades que oferecem como base de investigacdo e também por sua
capacidade de estimular debates e experiéncias diferenciadas, constituem-se
em um recurso de elevado potencial cientifico, politico e cultural, e desta
forma devem ser usados e aproveitados pelos professores, alunos, ou seja,
pela comunidade escolar como um todo.

Entendemos que um bom planejamento traz maiores resultados e um melhor
aproveitamento das visitas escolares. Além disso, percebemos a necessidade de estreitar
as relacOes entre as escolas de Educacdo Basica e 0s museus/centros de ciéncias, para
que estes possam fazer parte do cotidiano escolar de professores e alunos e ndo apenas
um evento pontual. Além disso, 0 ganho nessa parceria se dad ndo sO por parte da
comunidade escolar, uma vez que 0s museus e centros de ciéncias, ao conhecerem
melhor as particularidades do pubico visitante e suas intencionalidades, podem
reorientar atividades existentes e promoverem outras de forma mais condizente com as
expectativas de quem os visita, sem deixarem de cumprir com a finalidade a que se

propdem.
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1.1.6  Algumas consideracdes

Apos as leituras desses referenciais, é evidente a estreita relacdo dos museus e
centros de ciéncia com as escolas, ja que este € o principal publico frequentador. Nesse
sentido, inimeras sdo as contribui¢Bes que esses espagos oferecem, dentre elas podemos
citar:

e Desperta o interesse pelas ciéncias;

e Colabora amplamente com a formacao dos professores;

e Traz a tona temas ligados a ciéncia e tecnologia de forma mais dindmica e

numa linguagem mais acessivel;

e  Contribui para o desenvolvimento de metodologias mais “didaticas”;

e Promove a elaboracao de materiais e recursos didaticos;

e Amplia a visdo de mundo e bagagem cultural por parte de quem visita, entre

outras contribuicdes;

Diferente da escola, que direciona suas atividades, quase que exclusivamente
para o aprendizado em si, no museu o0s estudos sdo 0s mais polissémicos possiveis.
Podem ser voltados para um conteldo especifico, para suas metodologias, para as
interacOes e relagbes que ali se processam: visitante/objeto exposto, visitante/mediador,
mediador/professor, aluno/aluno, aluno/professor, professor/equipe pedagdgica,
aluno/contetdo, professor/contetido, professor/objeto exposto. E importante ressaltar
que a construgédo de sentidos e a natureza social dessas interag0es, que ocorrem entre 0
publico e os diversos atores nos museus, sofrem influéncia dos conhecimentos prévios,
de suas vivéncias, atitudes e interesses daqueles que ali frequentam. O que faz dessa
relacdo um fendémeno altamente complexo. Esse fendmeno, por sua vez, ndo se restringe
ao referencial da Educagdo em Ciéncias, buscando aportes tedrico-metodoldgicos nas
mais diversas areas, tais como Comunicacao, Museologia, Psicologia e Sociologia.

Apesar de ser uma area em expansao, notamos nos estudos analisados que o
professor ainda encontra dificuldades para realizar um trabalho de forma dial6gica,
entre a escola e 0 museu. Muitas vezes ele ndo tem clareza dos objetivos da instituicdo
museal ou da exposi¢do. Entendemos que quanto mais familiarizado com os contetdos
cientificos, instrumentos e elementos presentes em um determinado local, menos

complexo sera para o professor lidar com a visita. Para isso, € necessario se relacionar
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com a equipe técnica e monitoria, adequar seu planejamento e orientar seus alunos de

forma mais abrangente.

1.2 Centro de Ciéncias da UFJF: contexto e historia

A maioria das ideias fundamentais da ciéncia

sdo essencialmente sensiveis e,

regra geral,

podem ser expressas em linguagem compreensivel a todos.

Albert Einstein

Como este estudo aconteceu no Centro de Ciéncias da UFJF, faz-se necessario
situa-lo historicamente, bem como dimensionar sua atuacdo e proposicdes futuras.
Compreender sua proposta € fundamental para melhor delinear a pesquisa.

Inaugurado em 26 de agosto de 2006, o Centro de Ciéncias da UFJF solidificou
esforgos de iniciativas de docentes de varios setores da Universidade Federal de Juiz de
Fora (UFJF), dentre os quais destacam-se o Instituto de Ciéncias Bioldgicas, o Colégio
de Aplicacdo Jodo XXIII, bem como o apoio da Administracdo Superior. Desenvolve e
apoia atividades relacionadas a Educacdo Cientifica em todos os niveis de ensino,
contribuindo para a formacéo inicial e continuada de professores para a Educagédo
Bésica e a investigacdo de questdes relacionadas a inovacdo dessa modalidade de
Ensino. Contempla ainda atividades relacionadas a divulgacao das ciéncias e da cultura
cientifica, para, com isso, despertar o interesse pelas Ciéncias, ndo s6 nos estudantes,
mas também na populagdo em geral. E também responsavel pela direcio do Museu

Usina Marmelos Zero, a primeira usina hidrelétrica da América do Sul.
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Imagem 1 - Portal de entrada do Centro de Ciéncias da UFJF
Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora, 2011.

Sua inauguracdo se deu em consonancia com a perspectiva da expansao e
consolidacdo da vocacdo da UFJF no setor de pesquisa e da renovacdo do Ensino de
Ciéncias e Tecnologia numa abordagem multidisciplinar. Soma-se a isso o fato de Juiz
de Fora n&o possuir qualquer tipo de centro ou museu de ciéncias interativo, o que, por
sua vez, dificulta a divulgacédo da ciéncia entre os estudantes e a populacdo em geral, em
especial as camadas de menor renda (CENTRO DE CIENCIAS, 2013).

A instalacéo fisica do Centro de Ciéncias se deu em um prédio anexo ao Colégio
de Aplicacio da referida universidade, com uma érea fisica de 915,8 m2, sendo
regulamentado, pela resolucdo N° 15, da UFJF, de 21 de julho de 2006, como um 6rgdo
suplementar da universidade. Em termos de recursos materiais, contava inicialmente
com equipamentos de laboratorios, ferramentas de oficina e recursos audiovisuais, além
de computadores e materiais de consumo em geral, que permitiam o desenvolvimento
de diversas atividades. Em se tratando de recursos humanos, ndo contava com
servidores préprios, mas com uma pequena equipe de professores e bolsistas voluntarios
dispostos a iniciar os trabalhos de Popularizagdo da Ciéncia.

Aos poucos, o Centro de Ciéncias da UFJF, foi concorrendo a editais junto aos
6rgdos de fomento, tais como FINEP, CAPES, CNPqg e FAPEMIG angariando recursos
para elaboracdo de novas atividades, compra e construcdo de equipamentos
(Experimentoteca, telescépio, Planetario Inflavel, Tabela Periddica Interativa,
equipamentos interativos para serem expostos e materiais para os laboratorios). Roteiros
de visitacdo foram criados e adaptados a realidade local, onde o publico escolar era o
principal visitante. Exposi¢cGes permanentes e itinerantes foram produzidas e/ou

abrigadas, incluindo atividades nas escolas da cidade e regido. Parcerias com outras
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instituicdes tambem foram sendo estabelecidas (IFSudeste-MG, Casa da Ciéncia, UFRJ,
UFMG, UFV). Parcerias com outros departamentos e professores da propria
universidade permitiram a elaboracdo de cursos de capacitacdo para professores de
todos os niveis da Educacdo Béasica em exercicio, bem como a produgdo e empréstimo
de material didatico-pedagogico para uso nas escolas. Além disso, promoveu eventos
ligados a tematicas cientificas, destinados a professores, aos estudantes da Educacdo
Basica, graduacdo e publico em geral.

Na secdo seguinte, apresentamos um pouco das politicas publicas de incentivo a
divulgagdo cientifica inerente ao Centro de Ciéncias da UFJF.

1.2.1 O Centro de Ciéncias da UFJF e as politicas pablicas de incentivo a

divulgagdo cientifica

Compreender o cenario politico em que o Centro de Ciéncias da UFJF emergiu
nos revela que sua proposta encontrava-se em perfeita consonancia com os movimentos
do governo na época, voltada para divulgacdo da ciéncia e tecnologia e para formagéo
continuada de professores. Navas (2008) mapeou nos ultimos anos as iniciativas
governamentais brasileiras, em relacdo as politicas nacionais de popularizagdo da
ciéncia, avaliando o intervalo compreendido entre 2003-2006. Nesse periodo a fundacéo
Vitae, até entdo grande financiadora dos museus e centros de ciéncia, encerrou suas
atividades no ano de 2005. E exatamente nesse periodo, em 2006, se deu a cria¢do do
Centro de Ciéncias da UFJF.

Navas (2008) elucida que em 2003 houve a criagéo do Departamento de Difuséo
e Popularizacdo da Ciéncia e Tecnologia (C&T) (DEPDI), vinculado a Secretaria de
Inclusdo Social (SECIS), 6rgdo especifico do Ministério da Ciéncia e Tecnologia
(MCT) como a primeira iniciativa do governo na area de Popularizacdo da C&T. Desse
modo, o Plano Plurianual 2004-2007 e o Plano Estratégico foram os documentos
oficiais que sustentaram algumas ac¢des voltadas para esse propdsito. Entre essas acoes,
destacam-se: a formulacdo do Edital para Apoio a Museus e Centros de Ciéncias
(MCT/SECIS/CNPq 2003) contextualizado dentro da Acdo Pragmética de
Popularizagéo. Posteriormente, outras acOes se sucederam, tais como: a criagdo do
Comité Tematico de Divulgacdo Cientifica, dentro do CNPq (2004), a apresentacdo de

um esboco de Politica Publica para Popularizacdo da C&T (2005) e a formulagdo de um
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edital especifico para Apoio a Projetos de Difusdo e Popularizagdo da Ciéncia e
Tecnologia (2006).

Como parte desse processo, 0 DEPDI se concentrou no estabelecimento de
convénios e parcerias com diversos 0rgdos e entidades, tais como Ministério de
Educacdo, Secretarias Estaduais de Educacdo, Academias de Ciéncias, Universidades,
Centros de Pesquisa, Institutos de Informacéo, entre outros. Essa busca por parcerias
poderia sinalizar uma tentativa de construir uma infraestrutura nacional para possibilitar
0 desenvolvimento e a continuidade de iniciativas de Popularizagdo da C&T,
corroborando para a melhoria do Ensino de Ciéncias no pais (NAVAS, 2008).

O DEPDI assumiu o desenvolvimento de programas de Popularizacdo da
Ciéncia e Tecnologia (C&T) com impacto nacional, como a Semana Nacional de C&T e
o programa Ciéncia Movel. O primeiro, criado por decreto presidencial em 2004,
tornou-se um evento anual no pais, congregando a cada ano novas instituicdes de
pesquisa e ensino de diversos municipios do pais. O segundo é voltado para atividades
de itinerancia em museus, possibilitando que eles atinjam diversas regides do Pais, ja
que se encontram em distribuicdo desigual pelo territério nacional. Além disso, o
DEPDI apoia a realizacdo de feiras, olimpiadas, producdo de materiais didaticos,
criacdo e aprimoramento de espacgos para experimentacdo, além de outras iniciativas
voltadas para a divulgacdo cientifica, como eventos, congressos nacionais e
internacionais, programas de TV e producdo de materiais (MOREIRA, 2006).

Com a criacdo do Comité Tematico de Divulgacdo Cientifica do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) foi possivel articular
solicitacBes nacionais de auxilios para atividades de pesquisa e pratica na area de
Divulgacédo e Popularizacdo da C&T. De acordo com Navas (2008), o primeiro passo
desse Comité foi o esclarecimento do termo “divulgacdo cientifica”, ja que isso
permitiria delinear os tipos de acdes e projetos que deveriam ser priorizados nos
julgamentos. O Comité entendeu que ac¢Ges de Populariza¢do da Ciéncia seriam aquelas
destinadas a um publico abrangente e ndo especializado, nas areas de pesquisa e pratica.
Com isso, atividades tanto na area de Divulgacdo quanto na area de Ensino de Ciéncias
poderiam ser beneficiadas.

Na apresentacdo de um esboco de Politica Publica para a Popularizacdo da C&T,
dez diretrizes foram consideradas elementos-chave para a Popularizacdo da C&T e para
a Educacdo Cientifica. Essas diretrizes foram resumidas no estudo de Navas (2008, p.
77):
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Contribuir para: aumento da apreciacdo coletiva da importancia da C&T no
mundo moderno; conhecimento  cientifico-tecnoldgico geral mais
aprofundado; estimulo a curiosidade, criatividade e inovacdo; entendimento
por parte do cidaddo do funcionamento do sistema de C&T; diminuigdo da
“exclusdo do conhecimento”; estabelecimento de uma cultura cientifica na
sociedade.

Promover a melhoria e uma maior atualizacdo/moderniza¢do do ensino das
ciéncias em todos os niveis de ensino. Enfase nas agbes e atividades que
valorizem e estimulem a criatividade, a experimentagdo e a
interdisciplinaridade.

Buscar uma maior presenca da C&T brasileira nos meios de comunicacéo.
Aumentar a autoestima dos brasileiros neste dominio com uma justa
apreciacao das contribuic@es de individuos, instituicBes e empresas nacionais.
Estimular o uso e a difusdo da C&T em acBes de inclusdo social e redugéo
das desigualdades.

Promover a¢bes que estimulem o aumento da participacdo na C&T de jovens
de todos os segmentos (p. ex: mulheres e jovens de extratos sociais pobres).
Estimular que as atividades de PCT ndo se restrinjam as areas de ciéncias
exatas e naturais, mas que incorporem também as ciéncias sociais e humanas.
Promover interacdo entre ciéncia, a cultura e a arte, com uma maior
aproximacdo da C&T com o cotidiano das pessoas e valorizando os aspectos
culturais e humanisticos da ciéncia.

Respeito e reconhecimento de conhecimentos populares e tradicionais.
Protecdo ao meio ambiente e desenvolvimento sustentavel.

Intensa parceria em atividades de popularizacdo da C&T com governos
estaduais e municipais, outras areas do governo federal, legislativo, entidades
de C&T, Terceiro Setor, empresas estatais e privadas, universidades e
instituicGes de pesquisa etc.

Estimular e promover maior participacdo popular nas questdes gerais de
C&T.

Assim, o Plano de A¢do do MCT 2007-2010 foi elaborado com suas 21 linhas de
acao, distribuidas em quatro prioridades estratégicas, das quais a quarta prioridade era a
Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo para o Desenvolvimento Social: “Promover a
Popularizagdo e o aperfeicoamento do Ensino de Ciéncias nas escolas, bem como a
producdo e a difusdo de tecnologias e inovagdes para a inclusdo e o desenvolvimento

social”. Trazendo 0 seguinte texto na linha de Agéo 20:

Popularizacdo de Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo e melhoria do Ensino de
Ciéncias; contribuir para o desenvolvimento social do pais, promovendo a
popularizacdo da C,T&l e colaborando para a melhoria da educagdo
cientifico-tecnoldgica e de inovacdo, por meio de: apoio a programas,
projetos e eventos de divulgacdo cientifico-tecnoldgica e de inovacao;
realizacdo anual da Semana Nacional de C&T, com amplia¢do do nimero de
cidades abrangidas; estabelecimento de cooperagdo internacional para a
realizacdo de eventos de educacdo e divulgacdo cientifico-tecnoldgica e de
inovacdo; criacdo e desenvolvimento de centros e museus de ciéncia;
desenvolvimento de programas de educacdo cientifico tecnoldgica e de
inovacdo, em colaboragdo com o MEC, como olimpiadas de matematica e de
ciéncias, feiras de ciéncias; producdo de material didatico inovador e de
conteldos digitais na internet para apoio a professores e estudantes e para
divulgagdo cientifico-tecnoldgica e de inovagdo mais ampla. (MCT, 2007, p.
157/158.)
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Com esse proposito, 0 MCT angariou, em 2009, recursos da ordem de 16,3
milhdes para projetos de criacdo e desenvolvimento de Centros e Museus de C&T. Em
2011, declarado o Ano Internacional da Quimica, foram investidos 2 milhGes em
divulgacdo da C&T e mais 4 milhdes em projetos especiais. Ja em 2011 foram
destinados 7,2 milhGes para feiras de ciéncias (em parceria com a SECIS, CNPQ,
CAPES, MEC), 3 milhdes para Olimpiadas de Ciéncias (envolvendo CNPQ, SECIS,
MEC, CAPES), 10 milhdes para materiais e metodologias inovadoras no Ensino de
Ciéncias e Matematica, além de 10 milhGes pelo Edital para Espacos Cientifico-
Culturais. Além disso, a criagdo, em 2008, da area de Educacdo Bésica na CAPES,
levou a inclusdo das atividades de Popularizacdo da C&T no Curriculo Lattes, em 2012,
como forma de valorizar a¢des antes relegadas a um segundo plano. Mais adiante serdo
relatados alguns projetos desenvolvidos no a&mbito do Centro de Ciéncias da UFJF,
decorrentes desse fomento.

Vogt (2006, p.25) aponta que com a expansdo do conhecimento, “houve uma
revolugdo copernicana que tende a fazer com que a ciéncia gire em torno do publico e
ndo o contrario”. Vogt (2006) ainda afirma que estamos envolvidos em nosso cotidiano
pela ciéncia e pela tecnologia, desse modo, é melhor conquista-las do que permanecer
passivos face aos seus desenvolvimentos. Por meio da divulgacao cientifica, é possivel
realizar essa conquista por uma participacdo ativa do cidaddo nesse amplo e dinamico
processo cultural em que a ciéncia e a tecnologia estdo cada vez mais presentes em
nosso dia-a-dia, assim como a ficcéo, a poesia e a arte fazem parte do imaginario social
e simbdlico de nossa realidade.

A implantacdo do Centro de Ciéncias da UFJF nasce do sonho de seus
idealizadores, mostrando-se necessaria e fundamental num momento em que o pais
buscava meios de aproximar o cidaddo das ciéncias. Esta, colocada num pedestal como
algo distante, inacessivel e para poucos. Assim, nesse contexto politico favoravel, foi
fundamental o papel dos referidos professores, ndo s6 comprometidos com seus ideais
de Educacdo, mas também antenados com as tendéncias nacionais, direcionando dessa
forma, esforcos para dar vida ao Centro de Ciéncias, o qual vem se ampliando e se

consolidando ao longo dos anos.
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1.2.2 O Centro de Ciéncias da UFJF: objetivos e metas

Com relacdo aos objetivos do Centro de Ciéncias da UFJF, a resolucdo que o
regulamenta como um 6rgdo suplementar da universidade, (n° 15, de 21 de julho de
2006), foi pensada seguindo as tendéncias nacionais e as particularidades locais. Essa

resolucdo traz em seu artigo 1° os seguintes objetivos para o Centro de Ciéncias:

I Desenvolver atividades relacionadas a Educagdo Cientifica em todos
0s niveis de ensino, com a participacdo de docentes de quaisquer Unidades
Académicas da UFJF;

. Contribuir para a formagdo inicial de professores para a Educacao
Bésica em todas as &reas do conhecimento;

M. Apoiar atividades de Educacdo Cientifica e o trabalho docente nas
escolas de educacéo basica;

V. Oferecer atividades, cursos e programas de formacdo continuada
dirigidos aos professores da Educacao Basica;
V. Desenvolver atividades relacionadas a Educacdo Cientifica ndo formal

e a divulgacéo das Ciéncias e da Cultura Cientifica, dirigidas tanto ao publico
escolar quanto a sociedade como um todo;

VI. Realizar eventos e facultar o uso de instalages e recursos disponiveis
para as escolas de Educacdo Basica;
VII. Investigar questdes relacionadas a Educagdo Cientifica e desenvolver

inovacdes, recursos e materiais pedagdgicos para o Ensino das Ciéncias nas
escolas de Educacao Bésica

VIII. Fomentar o interesse pelas Ciéncias na populacdo e nos estudantes,
despertando talentos para este campo de atividades.

Nesse contexto, observa-se a preocupacdo com a Educacdo Bésica e a
necessidade de se estabelecer um importante elo entre a Universidade, a escola e a
populacdo em geral. Busca auxiliar a formacdo inicial e continuada de professores da
Educacao Baésica, contribuir para a melhoria do Ensino de Ciéncias de diversas formas e
despertar talentos. Tal propoésito é endossado por Moreira (2006) ao apontar que o
acesso aos centros e museus de ciéncias no Brasil € ainda restrito. Apenas cerca de 1%
da populacao brasileira visita algum centro ou museu de ciéncias ao longo do ano, o que
contrasta com alguns paises da Europa, em que tal porcentagem chega em torno de 25%
da populagdo. Ou seja, a criacdo de novos espacos de divulgacdo cientifica e o
aprimoramento das atividades existentes, de certa forma, corrobora para mudar esse

cadtico quadro.
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1.2.3 Atuacéo e perspectivas futuras

O Centro de Ciéncias da UFJF foi criado com o objetivo de propiciar aos
visitantes, estudantes e publico em geral, acesso ao conhecimento cientifico de forma
Iudica, interativa e prazerosa. Para alcancar esse objetivo, inimeras atividades foram

sendo incorporadas ao longo de sua trajetoria, dentre as quais destacam-se:

e Roteiros de visitacéo;

e Formacdo continuadas para professores da Educacdo Basica;
e Formacéo inicial para licenciandos;

e Cursos para estudantes do Ensino Médio;

e Eventos internos e participacdo em eventos externos;

Para Marandino (2004) os museus de ciéncias sdo locais de producdo de saberes
proprios, na medida em que foram se aprofundando no campo da Museologia, da
Comunicacdo e de referéncias advindos da Educacdo de modo a compreender tais
especificidades. No que tange a dimensdo educativa, Marandino (2004) elucida ainda
aspectos que dizem respeito aos elementos relativos ao tempo, espaco e aos objetos
expostos nos museus, ja que esses se diferenciam-se dos da escola, devendo, portanto,
serem geridos de forma diferente. Além do papel social e das implicacdes dessas
dimensdes na constitui¢do da cultura do museu, ha um “discurso expositivo”, ou seja,
de como sdo apresentadas as exposi¢Oes, 0s objetos e as atividades educativas que
levam em conta todo um jogo de poder, a histéria das instituicbes, a estrutura ldgica,
epistemoldgica, os conteddos, métodos, seus diferentes contextos de producdo e
reproducdo bem como os atores que configuram esse discurso. Esse discurso expositivo
é particular, pois possui objetivos especificos, recoloca outros discursos a partir de sua
propria logica e pode também se comportar como o discurso pedagdgico
(MARANDINO, 2004).

Sendo assim, as primeiras agdes desenvolvidas e destinadas ao publico escolar
do Centro de Ciéncias da URJF incluiam uma exposicao de fosseis, organizada por um
dos professores e atividades de laboratorios. Atividades essas que foram incrementadas

com a aquisicio da Experimentoteca’. Somada a tais atividades, equipamentos

2 S30 40 conjuntos de Kkits com experimentos, produzidos pelo Centro de Divulgacdo Cientifica e
Cultural, da USP/Séo Carlos (CDCC). Foi adquirida em fungdo do projeto Ciéncia Experimental na
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interativos foram sendo construidos e concomitantemente, foi adquirido um planetario
inflavel. Desse modo, foi organizado, em abril de 2007, o primeiro roteiro de visitas,
denominado “Aprenda brincando”. O termo “roteiro” traduz o estabelecimento de um
percurso, de um trajeto a ser seguido pelo visitante em um determinado periodo de
tempo. Tal roteiro, com objetivos pedagdgicos pre-estabelecidos, consistia em quatro
atividades: Planetario, Saldo de experimentos e dois laboratorios a escolha do professor

(Fisica, Quimica, Biologia). Ou ainda, O Jardim dos Sentidos, incorporado em 2009.

Imagem 2 - Exemplo do Kit da Experimentoteca |
Fonte: Centro de Ciéncias, 2013.

Imagem 3 - Exemplo do Kit da Experimentoteca Il
Fonte: Centro de Ciéncias, 2013.

Escola e possibilita a realizacdo de atividade experimental envolvendo contetdos de fisica, biologia,
quimica e geociéncias.
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Imagem 4 - ExposicOes de fdsseis
Fonte: Centro de Ciéncias, 2013. 3

Imagem 5 - Jardim dos Sentidos
Fonte: Centro de Ciéncias, 2013 .4

3 As pessoas que aparecem nas diversas fotografias ndo foram identificadas pois as imagens pertencem ao
acervo do Centro de Ciéncias e ao acervo pessoal da pesquisadora.

4 O Jardim dos Sentidos foi desativado em 2015, em funcio da instalagio do Jardim Sensorial no campus
da UFJF, ja que ambos tinham propostas similares.



Imagem 6 - Planetario
Fonte: Centro de Ciéncias, 2013.

Imagem 7 - Espago “Aprenda brincando”
Fonte: Centro de Ciéncias, 2013.

Imagem 8 - Criangas no “Aprenda brincando” |
Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora, 2012.

o1
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Imagem 9 - Crianc¢as no “Aprenda brincando” 1l
Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora, 2012.

Um segundo roteiro de visitacdo inclui a Tabela Periddica Interativa — protétipo
desenvolvido no proprio Centro de Ciéncias com o objetivo de propiciar uma
contribuicdo ao aprendizado da tabela periodica, unindo interatividade, tecnologia e
divulgacdo da Quimica, destacando sua importancia para o desenvolvimento da Ciéncia
e da humanidade. Permite também que se conhecam aplicacGes praticas dos elementos
quimicos, relacionando-os ao cotidiano, destacando assim a importancia da Quimica na
vida das pessoas.

A Tabela Periddica Interativa tem 3,2 m de comprimento e 2,2 m de altura e foi
inteiramente desenvolvida no Centro de Ciéncias da UFJF. Ela consiste de um movel
com o formato de uma tabela periddica, no qual amostras de 83 elementos quimicos em
sua forma elementar estdo dispostas em caixas fechadas com vidros, onde os simbolos,
nomes e numeros atdmicos dos elementos foram jateados. As caixas contém também
exemplares de aplicacBes no cotidiano dos elementos quimicos (remédios, cosméticos,
pecas eletronicas, etc.) bem como amostras de minerais dos quais se obtém cada
elemento especifico. Os elementos radioativos e os artificiais sdo representados por
fotos deles proprios ou de cientistas e locais homenageados. Durante a visitagdo séo
realizadas quatro atividades: Visita a Tabela, exibicdo de videos, laboratério de

informatica e laboratdrio de Quimica.
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Imagem 10 - Tabela Periddica Interativa |
Fonte: Centro de Ciéncias, 2013.

Imagem 11 - Tabela Periddica Interativa Il
Fonte: Centro de Ciéncias, 2013.
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Imagem 12 - Tabela Periddica Interativa Il1
Fonte: Centro de Ciéncias, 2013.

Trabalhos que avaliam essa atividade, concluiram que ela atende aos seus
objetivos propostos e se mostra muito eficiente como objeto de ensino, com indicios de
Educacao para a cidadania, apresentando um viés para o enfoque CTS (ALIANE et al.,
2012; ALIANE, 2013).

Posteriormente, houve a incorporagdo de um terceiro roteiro: a bioexposi¢ao “A
Célula ao Alcance da Mao”. Tal exposicdo foi doada pelo Museu de Ciéncias
morfologicas da UFMG e é cunhada na perspectiva da Educagdo sdcio inclusiva, pois
seu publico-alvo sdo deficientes visuais. Ela € composta por 68 modelos bioldgicos,
tridimensionais, em resina e gesso, reproduzindo células, tecidos, d6rgaos, sistemas
organicos, embrides e fetos humanos em diferentes estagios de desenvolvimento,
apresentando diferentes texturas, relevos, cavidades e concavidades, que auxiliam no
seu reconhecimento. Legendas tipograficas e em braile para cada peca da colecédo
facilitam a sua compreensdo e possibilitam o transito relativamente independente do
publico. Os desafios, erros e acertos para implementacao desse roteiro foram abordados
por Bassoli (2013).
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Imagem 13 - Bioexposicdo “ A Célula ao Alcance da M&o” I
Fonte: Centro de Ciéncias, 2013.

Imagem 14 - Bioexposicao “ A Célula ao Alcance da Méo” 1T
Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora, 2014.

Paralelamente a esses trés roteiros, o Centro de Ciéncias administra as visitas do
Museu Usina Marmelo Zero. Essa usina foi idealizada por Bernardo Mascarenhas que
fez um esboco de como ela seria, aproveitando os recursos naturais de seu terreno, que
se localizava préximo a cachoeira de Marmelo. Esse terreno posteriormente foi doado
para a Companhia Mineira de Eletricidade (CME), que ficou responsavel pela
construcdo da Usina de Marmelo Zero, a primeira usina hidrelétrica da América do Sul,
inaugurada em 5 de setembro de 1889. A usina tornou-se museu em 1983 e conta com
um acervo de pecas particulares de Bernardo Mascarenhas, livros de ata e contabilidade

dos primeiros acionistas da CME, contas de luz, rascunho da planta da Usina, maquina
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de escrever e de calcular, teodolito, tripés de madeira, painel de controle de energia e
uma replica de um gerador utilizado na época, cuja fabricacdo era da Westinghouse,
além de varias fotografias que mostram a construcéo da usina e Bernardo Mascarenhas
sua familia, assim como painéis com pequenos textos informativos (CENTRO DE
CIENCIAS, 2013). Ficou fechado durante o ano de 2014 para reforma das instalacées
fisicas, sob responsabilidade da Companhia Energética de Minas Gerais (CEMIG),

sendo sua reabertura prevista para 2015. °

Imagem 15 - Usina Marmelo Zero |
Fonte: Centro de Ciéncias, 2013.

5 Em fungdo da ndo renovagdo do convénio, a UFJF deixou de ser a administradora do Museu Usina
Marmelo Zero a partir do segundo semestre de 2015.
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Imagem 16 - Usina Marmelo Zero |1
Fonte: Centro de Ciéncias, 2013.

Em se tratando de formacdo continuada, a trajetoria do Centro de Ciéncias
contou com 0s seguintes cursos:
1- Ciéncia experimental na escola (2007, 2008 e 2009);
2- Introducdo a Astronomia (2011 e 2012);
3- Fisica das interacdes fundamentais e de particulas (2012);
4- O uso da experimentacdo no Ensino de Quimica (2011, 2012 e 2013);
5- Midias digitais para professores do Ensino Basico e para alunos do Ensino
Médio (2012 e 2013);
6- Brinca Ciéncia para professores do 4° e 5° anos do Ensino Fundamental
(2012 e 2013);
7- Novos caminhos para o Ensino de Ciéncias (2014 e 2015);
8- Historia da Ciéncia no Ensino Fundamental (2015);
9- Ensino de Ciéncias com materiais de baixo custo para professores do Ensino
Fundamental (2015);
10- Minitabela Periddica Interativa (2015);
11- Nanociéncia e Nanotecnologia (2015)
No curso “Ciéncia experimental na escola”, 0s professores eram capacitados
para 0 uso dos kits da Experimentoteca. Durante o curso, os professores aprendiam a
trabalhar com cada um dos Kits que, apds cada encontro, esses Kits ficavam disponiveis
para serem levados para a escola, permitindo ao professor trabalhar as atividades
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experimentais em sua propria sala de aula. Esse curso foi editado em quatro turmas, nos
anos de 2007, 2008 e 2009.

O curso “Introdugdo a Astronomia” contou com o auxilio de um telescopio de 11
polegadas e um planetario inflavel, utilizados como ferramentas didaticas. Além disso,
foram realizadas oficinas para a construgdo de outas ferramentas que auxiliam na
discussdo dessa temética em sala de aula, incentivando o efeito multiplicador
proporcionado no curso. Esse curso capacitou quatro turmas, duas em 2011 e duas em
2012. Uma das turmas desse ano, foi objeto de estudo na tese de Teixeira (2013). Seus
resultados apontaram que se o professor encontrar condi¢des favoraveis a sua formacéo
continuada, como por exemplo, espacos para a reflexdo sobre seu trabalho, troca de
experiéncias, contato com novas fontes de informacdo, aprendizado e novas propostas
de abordagem do curriculo, podera conduzir resultados positivos no seu
desenvolvimento, o qual repercute nas salas de aula. Segundo Teixeira (2013, p. 159):

O professor em exercicio necessita de uma formacdo continuada que o
auxilie em seu trabalho diario, pois este demonstrou-se despreparado para
trabalhar com os avangos recentes da astronomia e astrondutica, ndo
dominando o contetddo nem seus desdobramentos.

O curso “Fisica das interagdes fundamentais e de particulas” foi destinado a
alunos do terceiro ano do Ensino Médio e a professores que atuam com essas turmas. O
curso priorizou trabalhar temas de Fisica Contemporanea, com foco na Fisica de Altas
Energias, pretendendo agregar um conhecimento atualizado e de ponta, articulado a
realidade da Educacdo Basica, no sentido de uma transposicdo didatica.
O curso “O uso da experimentagdo no Ensino de Quimica”, ocorreu em 2011,
2012 e 2013, em cinco turmas, e buscou suprir a deficiéncia de formagdo continuada
nesta area no municipio de Juiz de Fora e regido. Esse curso procurou enfrentar os
desafios do Ensino de Quimica no que diz respeito a formacdo continuada,
considerando os avangos da area da pesquisa em Ensino de Ciéncias e, principalmente,
levando em conta as reais necessidades dos professores envolvidos. Assim, teve como
principais objetivos:
» Criar condicdes para que os professores reflitam sobre o potencial e as
limitac6es do uso da experimentacdo no Ensino de Quimica;
» Ampliar o conhecimento de conceitos da Quimica e habilidades dos

professores para 0 uso de atividades experimentais e de bancada na escola;
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» Criar as condigdes para que os futuros professores desenvolvam material
didatico e estratégias inovadoras de forma critica para o Ensino de
Quimica.

» Obter, organizar e disponibilizar materiais e reagentes para os professores
envolvidos no projeto utilizarem nas escolas, uma vez que apenas uma
escola da rede estadual possui laboratério didatico para o Ensino de
Ciéncias na cidade de Juiz de Fora.

Os professores cursistas da turma do segundo semestre de 2011 foram alvo de
uma pesquisa desenvolvida por Pyramides (2014). De acordo com os resultados dessa
pesquisa, 0s professores usam a experimentacdo como ferramenta facilitadora e
motivadora, entretanto a dimensdo cultural/social ndo foi problematizada pelos
envolvidos, indicando a necessidade de propor um processo de reflexdo critica acerca de
suas concepgdes sobre Ensino/aprendizagem (PYRAMIDES, 2014). Outra pesquisa,
desenvolvida por Silva (2013), investigou as duas turmas seguintes, em 2012 e
assinalou a influéncia significativa desse curso nas praticas pedagdgicas dos professores
envolvidos quanto ao uso do experimento. Nesse sentido, alguns aspectos foram

destacados:

i. modificacdo na visdo sobre o papel do uso de experimentos no Ensino;

ii.  aquisicdo de maior seguranga para a execugdo da experimentacdo
didética;

iii.  reconhecimento da importancia da experimentacdo no Ensino de
Quimica e da possibilidade de seu uso, mesmo em condicOes estruturais
desfavoraveis (SILVA, 2013, p.157).

Cabe ressaltar que alguns participantes, da versdo de 2012 do curso de
experimentacdo no Ensino de Quimica, eram oriundos de cursos de Ciéncias Bioldgicas.
O interesse desses professores se deu justamente pela dificuldade em abordar contetdos
sobre Quimica no Ensino Fundamental. Com isso, na turma de 2013, priorizou-se a
formacdo inicial em Ciéncias Bioldgicas, havendo assim uma reorientacdo das
discussbes, num carater interdisciplinar, ja que o foco seria o trabalho com o Ensino
Fundamental. Tal curso foi objeto do estudo de Silva (2014, p. 111-112):

Contudo, a investigacdo sobre os desafios para a atuacdo de professores,
permitiu observar pontos que merecem destaque, como: 0 comprometimento
dos professores com a qualidade da Educacdo, buscando participar de uma
iniciativa de formacéao continuada, sendo que alguns professores nao residiam
na cidade de Juiz de Fora, ou seja, tinham que se deslocar de cidades vizinhas
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para participar do curso. Percebemos também maior interesse dos professores
em encontros que debateram conhecimentos além da area de formacdo dos
mesmos, principalmente quanto aos conhecimentos da Quimica. Outro ponto
positivo, é que ao final do curso, os professores se mostraram abertos a
participar de novas iniciativas de formacdo continuada, bem como a
utilizacdo de recursos disponibilizados pelo Centro de Ciéncias, como
materiais para aulas experimentais.

O curso “Midias digitais”, promovido em 2012 e 2013, visou 0 aprimoramento e
aperfeicoamento da formacédo de professores de escolas publicas, para incorporar 0 uso
de tecnologias ao sistema educativo. Com isso, investiu-se na capacitacdo e aporte do
crescimento profissional do professor, de modo a facilitar a compreensdo e 0 manejo
das metodologias assistidas pelo computador. Buscou-se desenvolver habilidades para
trabalhar com ferramentas que, em geral, os professores ndo dominavam. Iniciou-se
com a familiarizacdo do béasico sobre computador e internet, como conhecer
processadores de texto, correio eletronico e mecanismos de busca. Em seguida, outra
etapa trabalhou a mudanca de mentalidade, valores e a atitude do professor, no sentido
de preparé-lo para as demandas da nova geracao de alunos, cujo nivel de exigéncia e de
habilidades em relacdo as novas tecnologias € muito maior que o dele.

Posterior a uma edicdo do referido curso, em 2012, outra edi¢do destinada a
alunos do Ensino Médio também ocorreu, proporcionando ndo s6 a inclusdo digital,
buscando, além disso, atrair estudantes do Ensino Médio para a Engenharia
Computacional, incentivando e despertando a vocacao para a pratica da Engenharia.

O curso “Brinca Ciéncia” visou atender professores do 4° e 5° ano do primeiro
ciclo do Ensino Fundamental, das escolas da Rede Municipal de Juiz de Fora, que
participaram de oficinas no Centro de Ciéncias. Dessa forma, participaram da
construcdo de brinquedos cientificos, para posteriormente realizarem as atividades com
seus respectivos alunos, sendo uma parte desses brinquedos construidas no Centro de
Ciéncias e outra em sala de aula, com o apoio do Centro de Ciéncias da UFJF. Nesse
curso, buscou-se colaborar para a melhoria da qualidade do Ensino de Ciéncias no
primeiro ciclo do Ensino Fundamental. No que se refere a formacdo continuada de
professores dessa etapa de Ensino, o Centro de Ciéncias viabilizou embasamento
tedrico a esses profissionais no campo das Ciéncias, levando a reflexdo da propria
préatica e colaborando para a formagio de cidados criticos (LEOCADIO et al 2012,
EIRAS; MENEZES, 2012, EIRAS; MENEZES, 2013, EIRAS; MENEZES, 2014).

Além disso, um estudo realizado posteriormente indicou um expressivo impacto

no aprendizado e na satisfagdo das criancas ao construir os brinquedos e aprender
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ciéncias com eles (MENEZES; MIRANDA; MATOSO, 2015). Tal curso inspirou outro
curso: “Ensino de Ciéncias com materiais de baixo custo para professores do Ensino
Fundamental”, desenvolvido em 2015, com professores de ciéncias do fundamental | e
Il. Para esse curso foi elaborado material proprio que possibilitou a confec¢do de
diversos brinquedos com materiais de facil acesso aos professores, ampliando atingir
mais alunos e mais escolas.

Retomando a perspectiva de reflexdo sobre a prépria pratica, foi iniciado em
2014 o grupo colaborativo de formacao continuada em Ensino de Ciéncias. Esse grupo
contou com o financiado da Capes, por meio do programa Novos Talentos e buscou
aproximar-se do modelo emancipatério-politico elencado por Jacobucci et al (2009).
Esse modelo visa uma acdo mais propositiva dos professores “cursistas” sobre o seu
contexto de atuagdo, de modo a valorizar suas historias de vida e seus saberes docentes,
ampliando sua autonomia, integrando teoria, pratica, ensino e pesquisa. Dessa forma,
contribui para a formacéo do professor-pesquisador, considerando a escola como espaco
privilegiado nessa formacédo docente. (BASSOLI et al, 2015)

Nessa mesma linha, o curso “Minitabela Periddica Interativa” foi pensado para
auxiliar o professor de Quimica a fazer desse contedo algo mais prazeroso de ser
tratado em sala de aula. Foi criada uma Tabela Periddica em miniatura, com 1,07 x 0,63
m., com intuito de ser emprestada as escolas. Nesse curso, os professores foram levados
ndo soO a utilizar a tabela, mas também a refletirem sobre suas préticas e elaborarem
outras metodologias.

Dentre outras realizagdes, o Centro de Ciéncias recebeu exposi¢cdes temporarias
(“Solos”, “A Quimica no cotidiano”, “Cadé a Quimica™); apoia as atividades do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), de estagios
curriculares, de iniciagdo cientifica janior e de Treinamento Profissional; bem como a
realizacdo de jornadas cientificas, palestras na propria sede, nas escolas e em outras
instituicdes. Também desenvolve atividades de Divulgagdo Cientifica em eventos no
campus da UFJF e em outras cidades, como por exemplo a participacdo na semana
Nacional de Ciéncia e Tecnologia em Brasilia, no ano de 2013. Outra atividade
desenvolvida pelo Centro de Ciéncias é o lancamento de livros de Divulgacdo
Cientifica, bem como outros projetos (um deles: “Ensino de Quimica para surdos”),
além da participacdo em congressos, seminarios e eventos da area de Divulgacédo

Cientifica, Ensino e Formacéo de professores.
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Atualmente, estd em curso o projeto de reestruturagdo e construgdo do Novo
Centro de Ciéncias, aprovado em 2010 e encontra-se em fase de finalizacdo. A
Administracdo Superior da UFJF entendeu a importancia do Centro de Ciéncias para a
instituicdo e forneceu recursos para construcdo de uma nova sede, situada no proprio
Campus, que contara com um prédio de 3000 m? construido especificamente para esse
fim. O promissor investimento sera fecundo para ampliacdo das atividades de

divulgacéo cientifica, pesquisa, aprendizado e producéo de sentidos.

Imagem 17 - Nova sede do Centro de Ciéncias da UFJF, no Campus
Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora, 2015.

Assim, em consonancia com as premissas da Divulgacdo Cientifica, o Centro de
Ciéncias da UFRJF buscou o0s mais diversos parceiros, instituicdes e pessoas
comprometidas com a Educacdo e se tornou referéncia, trazendo a Ciéncia para mais
proximo da sociedade, de forma mais contextualizada e dindmica, tanto para um publico
escolar como o ndo escolar. Procura, ainda, auxiliar perenemente os professores do
municipio de Juiz de Fora e regido na Educacdo em Ciéncias, seja por meio do
aprimoramento intelectual ou instrumental, se reafirmando como um importante elo
entre a Educacdo Basica, a Universidade e a populacdo em geral. Num processo
constante de reflexdo, aprimora suas atividades, projetos, recursos materiais e humanos
de modo a corroborar nesse processo de enculturacdo cientifica e tecnoldgica bem como

assiste em outras areas do conhecimento.
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2. ANALISE DO DISCURSO — CONSTRUCTOS TEORICOS

“Se a vocagao ontologica do homem é a de ser sujeito € ndo objeto,
sO podera desenvolvé-la na medida em que,

refletindo sobre suas condigdes espago-temporais,

introduz-se nelas, de maneira critica.

Quanto mais for levado a refletir sobre sua situacionalidade,

sobre seu enraizamento espago-temporal,

mais “emergird” dela conscientemente “carregado”

de compromisso com sua realidade,

da qual, porque é sujeito, ndo deve ser simples espectador,

mas deve intervir cada vez mais.”

Paulo Freire

Buscamos, ao olhar para os professores em visita ao Centro de Ciéncias da
UFRJF, suporte no referencial tedrico-metodoldgico da Analise do Discurso da Linha
Francesa (AD)®, a qual percebe o sujeito enquanto leitor do mundo e da realidade, que
leva em conta as condi¢des de producdo, as quais dao suporte para essas leituras e os
enunciados. Na acepc¢do de Pécheux (2002), a analise de discurso pretende trabalhar a
interpretacdo dos enunciados. De acordo com esse autor, “todo enunciado €
intrinsecamente suscetivel de tornar-se outro, diferente de si mesmo, se deslocar
discursivamente de seu sentido para derivar um outro”. (PECHEU, 2002, p. 53)

Constituida no final da década de 1960, a analise de discurso surgiu no intuito de
suprir as insuficiéncias da analise de conteudo, a qual procurava responder “o que esse
texto quer dizer?”. De modo diferente, a AD considera a opacidade da linguagem e
coloca a questdo “como este texto significa?”. Para isso, parte do pressuposto de que
ndo é possivel atravessar o texto e encontrar um sentido do outro lado, ou um dnico
sentido. A AD produz um conhecimento a partir do texto porque o vé como dotado de
uma materialidade simbdlica, propria e significativa.

E um campo de estudos articulado entre a linguistica, 0 marxismo e a
psicanalise, que se baseia nos estudos de Michel Pécheux na Franca e subsiste no Brasil
pelos trabalhos de Eni Orlandi. Nao se trata de se fazer uma adicdo ingénua dos trés
campos para desembocar em uma teoria do discurso. O objeto discursivo se constitui
em um sentido préprio, pensando a materialidade discursiva que ndo é apenas um

“reflexo” da mistura dos trés campos acima referidos, tocando-os, mas ndo se

¢ A Analise do Discurso Francesa (AD) foi uma opgdo metodoldgica, escolhida dentre as outras linhas
que também estudam o Discurso.
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confundindo a eles. Com isso, se constitui como um novo objeto que vai afetar o
discurso em seu conjunto, permeado entdo pela linguagem (ORLANDI, 2012).

Na AD procura-se compreender a lingua fazendo sentido, enquanto trabalho
simbdlico, situada a base da existéncia humana. Concebendo a linguagem como
mediacdo necessaria entre 0 homem e a realidade natural e social. Busca-se refletir
sobre a maneira como a linguagem estad materializada na ideologia e como a ideologia
se manifesta na lingua. Dedica-se aos processos de significacdo, o qual trabalha as
condicBes de producdo da linguagem, ja que esta ndo é transparente, ndo se estaciona
em produtos, em significados postos e prontos. Na AD o discurso ndo possui sentido em
si, 0 sentido vai sendo definido como “relacdo a”, ou seja, reconhece a impossibilidade
de um acesso direto ao sentido. O objetivo da AD é detectar, através das marcas
inscritas no discurso, 0 seu processo histérico social e os efeitos de sentidos ai
presentes.

Desse modo, tendo em vista os objetivos especificos do presente estudo,
entendemos a necessidade de delimitar a compreensao de alguns conceitos pertinentes a
AD: leitura, condicbes de producdo, formacgdo discursiva e interdiscurso dos quais

langamos méo.

2.1 Leitura

A leitura para a AD, vista a partir de uma acepcdo mais ampla, pode ser
entendida como “atribui¢do de sentidos”, indiferentemente para a escrita ou para a
oralidade. Diante de um exemplar de linguagem, de qualquer natureza, tem-se a
possibilidade da leitura. Pode-se falar, entdo, em leitura tanto da fala cotidiana de um
balconista como do texto de Aristételes. (ORLANDI, 1999). Ou seja, quando tratamos
de leitura, entendemos por atribuicdo de sentidos a qualquer texto, seja escrito, visual,
gestual ou oral. Todas as formas de linguagens na sua relacdo com o mundo. Orlandi
(1999) faz uma discussdo a respeito da multiplicidade de significados atribuidos a
palavra leitura, pois, para ela, ha multiplos e variados modos de leitura, estando nossa
vida intelectual relacionada com os modos e efeitos de leitura de cada época, cada
tempo social. De modo igual, questiona a “legibilidade” do texto, explicitando o fato de
que a leitura é produzida. Orlandi (1999, p. 9) argumenta que “ndo ¢ uma questao de
tudo ou nada, é uma questdo de natureza, de condicGes, de modo de relacéo, de trabalho,

de produgdo de sentidos, em historicidade”. Dai ndo so historicidade do texto, mas
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também historicidade da propria acdo da leitura, da sua producéo, de modo que ao se ler
considera-se ndo apenas o que esta dito, mas o que esta implicito e que, de certa forma,
sustenta o que esta dito.

Em nosso trabalho, essa compreensdo de leitura implica que ao pensarmos os
professores em visitacdo, 0s vemos como sujeitos construidos historicamente e que
produzem sentidos para essas visitas mesmo antes delas acontecerem. A esse respeito,
Orlandi (1999) faz referéncia as historias das leituras, pois leituras possiveis em certas
épocas, ndo o fardo em outras, assim como leituras que nao sdo possiveis hoje serdo no
futuro. Fato este que a autora exemplifica de forma a observarmos em nés mesmaos, pois
lemos um mesmo texto em épocas e condicBes diferentes de maneira também
diferentes. E como cada leitor possui sua histéria de leitura, pode-se produzir a
imprevisibilidade, j& que os sentidos possiveis para um texto sdo determinados pela
sedimentacdo desses sentidos e pela intertextualidade, pois todo texto tem relagdo com
outros textos que remetem a outros contextos.

Assim, ao propormos as leituras dos professores o fazemos em relacdo a estes
envolvidos na visitacdo e a este centro de ciéncias, pois mudangas nesta configuracéo,
que define as chamadas condicGes de producdo, podem implicar em diferentes leituras.
Nesse sentido, Orlandi (1999) traz o chamado limite minimo e limite maximo. O limite
minimo é o minimo que se espera que seja compreendido do texto que, neste caso, é o
proprio Centro de Ciéncias e a visitacdo ao mesmo. No limite maximo, o que se pode
compreender é extrapolado. Seria neste caso, a leitura polissémica, a qual atribui
sentidos maltiplos ao texto, diferente do primeiro (limite minimo) que seria a leitura
parafréstica, a qual é caracteriza pela reproducdo do sentido dado pelo autor. Nessa
relacdo de limites, Orlandi (1999) estabelece por leitura possivel o limite maximo e
leitura razoavel o entdo limite minimo, ja definidos.

Portanto, consideraremos em nosso trabalho como limite minimo aquela leitura
que se aproxima do senso comum, apontado na revisdo da literatura como aquela que
mobiliza sentidos para museus como “lugar de coisas velhas”. Como limite razoavel,
entenderemos as leituras que mobilizam sentidos proximos aos apontados na literatura
como desejaveis e trabalhados enquanto uma “teoria dos museus ¢ centros de ciéncias”.
No limite maximo teremos aqueles sentidos que, pelo viés da polissemia, escapam ao
que foi previsto inicialmente.

E importante lembrar que a leitura possivel e/ou razoavel ndo é considerada em

si, mas em relacdo as suas historias, ja que o texto ndo é um objeto fechado em si e
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autossuficiente. A fim de compreender esse encadeamento histérico dos sentidos
atribuidos a visitacdo ao Centro de Ciéncias da UFJF lancaremos méo de outro conceito

chave para a AD: o conceito de condic¢des de producédo dos discursos.

2.2 Condic¢oes de producéao do discurso

Defendemos que todo discurso apresenta uma filiacdo politica, historica,
educacional e cultural. Para analisar essa filiacdo, deve-se conhecer “as condigdes de
producao”, onde estdo envolvidas, relacbes de sentido, relagdes de forca, mecanismo de
antecipacdo e memoria discursiva (ORLANDI, 2012, p. 39). Para a autora, as condi¢fes
de producdo de um discurso compreendem o sujeito e a situacdo. Essa, por sua vez,
pode ser pensada em seu sentido estrito e em seu sentido lato. Seu sentido estrito
compreende as circunstancias da enunciacdo, 0 aqui e 0 agora do dizer, o contexto
imediato. No sentido lato, a situacdo compreende o contexto sdcio-historico-ideoldgico
mais amplo. Os quais sdo apenas separados para fins de explicacdo, ja que em toda
situacdo de linguagem esses contextos funcionam conjuntamente, pois, na pratica, nao
séo dissociados um do outro.

O sujeito em movimento na pesquisa, ndo é o sujeito fisico que funciona no
discurso, mas a posicdo sujeito discursiva (ORLANDI, 2010). Quem fala o faz de
algum lugar ou posicéo, para alguem, de certo modo e motivado por alguma razéo. Ou
seja, a imagem que o sujeito faz dele mesmo, que ele faz de seu interlocutor, a imagem
que o interlocutor tem se si mesmo, de quem lhe fala e do objeto de discurso. Soma-se a
iSs0, 0 mecanismo de antecipacdo, que é a capacidade que todo sujeito tem de colocar-
se na posicdo de seu interlocutor experimentando essa posicdo e antecipando-lhe a
resposta. Entendemos que para a AD o sujeito diz visando alcancar determinado efeito
sobre o outro e, para tanto, ajusta a sua fala tendo em vista o0 seu interlocutor
(ORLANDI, 2012, BRANDAO, 2012).

As relacdes de sentido apontam para a memdria discursiva e para discursos
outros, ja que o sujeito ndo é a origem do dizer. Um dizer tem relacdo com outros
dizeres realizados, imaginados ou possiveis. Todo dizer se acompanha de um dizer ja
dito e esquecido que se constituiu em sua memoria. As palavras ndo sdo somente nossas
ou propriedade particular. Sdo marcadas pela ideologia e pelas posi¢des relativas ao
poder. Para que nossas palavras facam sentido & preciso que ja signifiquem, que

produzam uma memoria discursiva, que possam ser interpretadas. Falamos com
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palavras que ja fazem sentidos. E todo um jogo imaginario, que faz, necessariamente,
parte do funcionamento da linguagem, que se apoia no modo como as relagfes sociais
se inscrevem na historia e sao regidas pela sociedade.

Tais relagcbes de sentido retomam as chamadas relagbes de forga, as quais
representam o lugar a partir do qual fala o sujeito. S&o, portanto, constitutivas do que
ele diz. “Assim, se o sujeito fala a partir do lugar de professor, suas palavras significam
de modo diferente do que se falasse do lugar do aluno” (ORLANDI, 2012, p 39).

De modo igual, Orlandi elenca a importancia do imaginario. Nao menospreza a
forgca que a imagem tem na constituigdo do dizer. O imaginario nao “brota” do nada. A
imagem que se tem de um professor, por exemplo, esta fundamentada nas relacGes
sociais, se inscreve na historia e é regida pelas relaces de poder. E um confronto do
simbolico com o politico, em processos que ligam discursos e instituicdes. Exemplifica
que € por isso que acreditamos que um professor de esquerda fale “X” ¢ ndo “Z”, o que
nem sempre é verdade. E, por isso, é importante fazer a analise para entdo atravessar
esse imaginario e compreender melhor o que esta sendo dito, remetendo as condicdes de
producéo.

Em sintese, quando se refere as condi¢6es de producdo, é preciso observar que:

Os dizeres ndo sdo (...) apenas mensagens a serem decodificadas. Séo efeitos
de sentidos que sdo produzidos em condi¢cdes determinadas e que estdo de
alguma forma presentes no modo como se diz, deixando vestigios que o
analista de discurso tem de apreender. S&o pistas que ele apreende a seguir
para compreender os sentidos ai produzidos, pondo em relagdo o dizer com
sua exterioridade, suas condi¢des de producédo. Esses sentidos tém a ver com
0 que é dito ali, mas também em outros lugares, assim como o que néo é dito
e com o que poderia ser dito e ndo foi. Desse modo, as margens do dizer, do
texto, também fazem parte dele (ORLANDI, 2012, p. 30).

2.3 Formagcao discursiva

A formacéo discursiva (FD) representa um lugar central da articulacdo entre a
lingua e o discurso. Para Orlandi, o sentido de uma palavra ou de uma expressao ndo
existe em si e é determinado pelas posi¢Ges ideologicas em que é produzido. As
palavras mudam de sentido segundo as posi¢fes sustentadas por aqueles que as

empregam:
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Os sentidos ndo sdo assim predeterminados por propriedades da lingua.
Dependem de relagcdes constituidas nas/pelas formacGes discursivas. No
entanto, é preciso ndo pensar as formagfes discursivas como blocos
homogéneos funcionando automaticamente. Elas sdo constituidas pela
contradicdo, sdo heterogéneas nelas mesmas e suas fronteiras sdo fluidas,
configurando-se e reconfigurando-se continuamente em suas relacfes
(ORLANDI, 2012, p. 44).

Assim, ao olharmos a formacéo discursiva, podemos compreender os diferentes
sentidos para uma mesma palavra. Uma palavra recebe seu sentido na relagdo com as
outras da mesma formacdo discursiva e o sujeito falante ai se reconhece. Em cada
formacéo discursiva diferente ocorre a possibilidade de se estabelecer uma regularidade,
um sentido.

A formacdo discursiva leva em conta as relagdes de classe e determinam o que
pode e o que deve ser dito, a partir de uma posicdo dada, em uma determinada
conjuntura. “As palavras ndo tém sentido nelas mesmas, elas derivam seus sentidos das
formacdes discursivas em que se inscrevem, que por sua vez, representam no discurso
as formagdes ideolégicas” (ORLANDI, 2012, p. 44). E entdo o lugar da constitui¢do do
sentido e da identificagdo do sujeito com a ideologia. A FD é a projecdo na linguagem
da formacéo ideoldgica.

A FD permite compreender o processo de produgdo de sentidos e, mesmo que

polémica, auxilia 0 analista a estabelecer regularidades no funcionamento do discurso:

O discurso se constitui em seu sentido porgue aquilo que o sujeito diz se
inscreve em uma formac&o discursiva e ndo em outra para ter um sentido e
ndo outro. Por ai podemos perceber que as palavras ndo tém um sentido nelas
mesmas, elas derivam seus sentidos das formacdes discursivas em que se
inscrevem. As formac@es discursivas, por sua vez, representam no discurso
as formacdes ideologicas. Desse modo, os sentidos sempre sdo determinados
ideologicamente. Ndo ha sentido que ndo o seja. Tudo que dizemos tem, pois,
um trago ideoldgico em relagdo a outros tragos ideoldgicos. (ORLANDI,
2012 p.43)

A formacdo ideoldgica tem, necessariamente, como um de seus componentes
uma ou varias formacdes discursivas interligadas, o que implica dizer que os discursos

sdo sempre regidos por formacdes ideoldgicas.
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2.4 Interdiscurso

Quando nascemos o0s discursos ja estdo em processo e nOS nos adequamos ao
processo em curso. Os discursos ndo se originam em nés. Dessa forma, interdiscurso é
todo conjunto de formulacdes feitas e ja esquecidas que determinam o que dizemos.
Segundo Orlandi (2012) para que minhas palavras tenham sentido é preciso que elas ja
facam sentido, pois ao falarmos, nos filiamos a rede de sentidos, mas ndo aprendemos
como fazé-lo, ficando ao sabor da ideologia e do inconsciente.

Toda fala resulta, assim, de um efeito de sustentacdo no ja dito, que por sua vez,
sO funciona quando as vozes que poderiam se identificar em cada formulacao particular
se apagam e trazem o sentido para o anonimato e a universalidade, dando a ilusdo de
que o sentido nasce ali, de que ndo tem histéria. H4 um silenciamento necessario,
inconsciente, constitutivo para que o sujeito estabeleca sua posicéo, o lugar do seu dizer
possivel. Essa ilusdo resulta no movimento da identidade e no movimento dos sentidos:
eles ndo retornam apenas, eles se transformam, deslocam seu lugar na rede de filiacdes
historicas e podem se projetar em novos sentidos.

Assim, todo dizer se acompanha de um dizer ja dito e esquecido. Quando
dizemos a palavra museu, por exemplo, essa palavra significa ndo apenas o que temos
intencdo de dizer, mas também a memdria pela qual ela esta impregnada e que muitas
vezes desconhecemos, sendo, portanto, o conjunto de enunciagfes ja ditas e esquecidas
e que sdo irrepresentaveis. Ndo se trata, porém, de uma memoria psicologica, mas de

uma memoria que supde o enunciado inscrito na historia.

O interdiscurso consiste em um processo de reconfiguracdo incessante na
gual uma formacdo discursiva é conduzida (..) a incorporar elementos
preconstruidos produzidos no exterior dela propria; a produzir sua
redefinicdo e seu retorno, a suscitar igualmente a lembranca de seus proprios
elementos, a organizar sua repeticdo, mas também a provocar eventualmente
seu apagamento, 0 esquecimento ou mesmo a denegacio (BRANDAO 1998,
p. 74)
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3. CAMINHOS METODOLOGICOS

A Educacdo é um processo social,
é desenvolvimento.

N&o é a preparacao para a vida,
é a propria vida.

John Dewey

A descricdo do percurso metodolégico é um importante momento da pesquisa
qualitativa, pois situa os leitores a respeito do “como”, “porqué” e escolhas feitas para a
realizacdo do estudo. Utilizamos o referencial tedrico da Analise do Discurso de Linha
Francesa (AD) para estabelecermos 0s processos e sujeitos da pesquisa, utilizando o
conceito de corpus. Esse conceito segue critérios tedricos e opde-se a coleta de dados,
entendida como acumulo pontual de informacGes. A AD aponta para a existéncia de
duas constitui¢des distintas: o corpus tedrico e o corpus empirico. O primeiro envolve a
analise documental e é entendido como a analise do material ja existente, como
documentos, legislacdo, pronunciamentos em jornal, livros e outros. J& no segundo, o
material é construido especialmente para a pesquisa, como as entrevistas e 0s
questionarios que fardo parte deste estudo (CAREGNATO; MUTT], 2006).

Antes de definirmos como foi a construgdo do corpus empirico, faz-se
necessario delimitarmos quem sdo os sujeitos estudados e quais critérios foram adotados
para seleciona-los. Chegamos a seguinte constituicao:

Para participar da pesquisa, seria necessario que o sujeito:

1. Fosse professor de Ciéncias da segunda etapa do Ensino Fundamental e

2. Acompanhasse seus alunos durante uma visita ao Centro de Ciéncias da

URJF;

Nessa busca qualitativa, concordamos com Minayo (1996), pois deve haver
maior preocupagdo com o aprofundamento e abrangéncia, em detrimento da
generalizacdo. Por isso, selecionamos para 0 estudo um numero pequeno de sujeitos,
gue ndo sdo sujeitos empiricos para a AD, mas fazem parte da chamada posicéo sujeito
em dada situacdo, que sera projetada no discurso. Ou seja, € uma unidade de sentido e
constituira o material de analise, que € o texto.

Ap0s definido os critérios de escolha dos sujeitos, realizamos um estudo piloto

no intuito de validar a metodologia e saber se os instrumentos escolhidos (Questionario
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e Entrevista) atenderiam aos objetivos propostos pelo estudo. Nenhuma modificacdo foi
realizada no questionario e nos eixos da entrevista apos a realizacdo do piloto, pois
verificamos que os instrumentos atenderam ao que se propuseram. Os resultados do
piloto ndo foram considerados na analise.

Em sequéncia, realizamos 0s convites para a participacdo na pesquisa,
consultando a agenda de visitas ao Centro de Ciéncias. Tal agendamento € feito via
telefone junto a secretaria. Nessa agenda constam informacdes como, nome da escola,
namero de alunos, série (ano), nome e telefone do responsavel pela visita. O que ja nos
deu pistas se a visita é organizada pela coordenacdo, equipe pedagogica ou por algum
professor (ndo necessariamente professor de Ciéncias).

No més de setembro de 2014, consultamos a agenda de visitacdo para 0s meses
de outubro e novembro do mesmo ano. Selecionamos dez escolas para contatarmos e
entdo confirmarmos se os respectivos professores se enquadrariam nos critérios
previamente estabelecidos (ser professor de Ciéncias do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental e ter disponibilidade para estar presente no momento da visita). Das dez
escolas contatadas, em oito os professores atendiam os critérios pré-definidos. Nas duas
outras escolas os professores eram de Ciéncias, mas nao estariam presentes no dia da
visita.

A fim de construir a posicdo sujeito a ser trabalhada na analise, optamos por
aplicar um questionario (Apéndice 3), no intuito de tracar as condi¢bes de producéo do
discurso do professor, o qual seria entrevistado posteriormente. Combinamos com 0s
oito professores, via telefone, o envio do questionario por e-mail e que 0 mesmo deveria
ser devolvido antes da visita ocorrer, por e-mail ou impresso. Nesse dia da visita, a
pesquisadora entregaria 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) aos
participantes e esclareceria quaisquer duvidas acerca da pesquisa.

Dos oito professores selecionados inicialmente, trés deles ndo participaram da
pesquisa: um deles respondeu ao questionario, mas, pelo fato de possuir também cargo
administrativo, ndo pode comparecer com seus alunos, que foram acompanhados pelo
professor de Biologia da escola, que leciona no Ensino Médio. Outro professor também
respondeu ao questionario, porém cancelou a visita porque na semana agendada haveria
aplicacdo da Avaliacdo da Aprendizagem Escolar (PAAE), impossibilitando tanto a sua
saida quanto a dos alunos. O terceiro professor ndo chegou a enviar o questionario
respondido, cancelou a visita, com muito pesar, alegando que a escola ndo conseguiu

verba para o dnibus que levaria os alunos.
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Com isso, restaram cinco professores. Dois deles responderam previamente ao
questionario, retornando-os por e-mail. Os outros trés, ao chegarem para a Vvisita,
alegaram ndo ter tido tempo para responder ao questionario ou que nao olharam suas
caixas de correio eletrénico. Para esses, a pesquisadora entregou o questionario no
inicio da visita, o qual foi respondido e devolvido no decorrer da mesma.

Em outro momento, posterior a visita e a tabulacdo do questionario, os cinco
professores foram contatados via telefone, sendo agendada uma entrevista na prépria
escola. Uma das professoras preferiu agendar no campus da UFJF, pois também
lecionava 14 como professora substituta. As entrevistas ocorreram nos meses de
novembro e dezembro de 2014 e acordar um horario com esses professores foi uma
tarefa conturbada, uma vez que tinham poucas “janelas” com horario livre para
realizacdo da entrevista. Uma das professoras cancelou por duas vezes a entrevista,
alegando ter assumido um cargo de direg&o para o ano seguinte, sobrecarregando-a com
muitas atividades de planejamento. Depois de seguidas desmarcacOes, pediu para
ausentar-se da continuidade da pesquisa por falta de tempo. Por fim, restaram entéo
quatro professores.

A entrevista foi realizada individualmente, o que na viséo de Trigo e Brioschi
(1992) é um encontro de dois sujeitos, tendo por objetivo o estabelecimento de uma
situacdo de interacdo, em que ocorre 0 encontro de subjetividades. E por mais que se
procure obter dados “reais” e “objetivos”, numa entrevista o resultado ¢ sempre uma
interpretacdo, uma variante dos fatos que podera ser confrontada com outras situacgdes,
cabendo, portanto, ao pesquisador, conhecer essas interferéncias e transforma-las em
dispositivo de conhecimento.

Com relacdo ao tipo de entrevista, optamos pelo modelo semiestruturado, que
seguiu uma sugestdo de roteiro conforme o Apéndice 4, seguindo quatro eixos:

v' Eixo 1: Girou em torno de informacdes acerca da relagdo do professor com

0 Centro de Ciéncias da UFJF;

v' Eixo 2: Trouxe a histéria de vida dos professores envolvendo outras

atividades referentes a educacéo nao escolar;

v Eixo 3: Focou na visita em si, no momento em que ela acontece;

v' Eixo 4: Visou a compreensao dos momentos pré e pés visita e como isso se

processa.

No decorrer da entrevista outros questionamentos puderam ser acrescidos, pois,

conforme elencam Ludke e André (1986, p. 34), a entrevista semiestruturada pode se
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desenvolver “a partir de um esquema basico, porém ndo aplicado rigidamente,
permitindo que o entrevistador faga as necessarias adaptacdes”. Da mesma forma
Fujisawa (2000) indica a entrevista semiestruturada para as pesquisas qualitativas
porque ela permite uma organizacdo flexivel e ampliacdo dos questionamentos, a
medida que as informacgdes vao sendo fornecidas pelo entrevistado. Para Trigo e
Brioschi (1992, p. 39), “a entrevista ¢ um encontro de dois agentes sociais, onde o
discurso de cada um é sempre uma resposta ao interlocutor, as expectativas e a imagem
que cada qual tem do outro”.

Apos a realizacdo das entrevistas, as mesmas foram transcritas e repassadas por
e-mail aos professores, no intuito de averiguarem se o que foi transcrito estava em
conformidade com aquilo que responderam, ficando a vontade para quaisquer
modificagcdes. Ao retornarem as transcrigdes, expressdes como: “Acheli,
particularmente, horrivel”, “Nossa! Deu isso tudo de pagina!”, ou ainda “[...] ndo
imaginei que a transcricdo seria aplicada na integra, com tantos erros de portugués para
responder as indagacdes do trabalho”, ou seja, sdo enunciagcdes que denotam o
estranhamento das marcas de oralidade neles presentes, 0 que € muito comum no uso
desse tipo de estratégia.

Ao ler o que se falou, entra em funcionamento o mecanismo de antecipacao.
Sobre esse aspecto, Orlandi (2012, p. 39) nos diz que “todo sujeito tem a capacidade de
experimentar, ou melhor, de colocar-se no lugar em que o seu interlocutor “ouve” suas
palavras” e, entdo, regular o seu discurso visando alcangar determinados efeitos sobre o
seu ouvinte Diante disso, um jogo de formagdes imaginarias é posto em evidéncia, seja
na imagem que o entrevistado tem do pesquisador quanto na imagem que o entrevistado
faz da imagem que o pesquisador faz dele. As posi¢des sociais que 0s sujeitos ocupam
constroem essas imagens, bem como elas inscrevem-se na historia e mantém-se na

memdria dos sujeitos.

[...] formagBes imaginarias, e nessas formacbes contam a relagdo de forcas
(os lugares sociais dos interlocutores e sua posicdo relativa no discurso), a
relacdo de sentido (o coro de vozes, a intertextualidade, a relagdo que existe
entre um discurso e 0s outros) a antecipacdo (a maneira como o locutor
representa as representacbes do seu interlocutor e vice-versa (ORLANDI,
1987, p.158).

Os entrevistados mantiveram seus textos e ajustes breves foram realizados.

As etapas percorridass foram sintetizadas no quadro abaixo:
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Acéo

Numero de Sujeitos
Envolvidos na Etapa

Periodo de
Realizacéo

Observacoes

Piloto

Um professor

Junho de 2014

Um professor com visita
agendada foi  contatado
antes que a  visita
procedesse. Foi enviado o
questionario por e-mail, o
qual foi respondido e
entregue a pesquisadora no
momento da visita.
Posteriormente, ocorreu a
entrevista, a qual foi
transcrita e devolvida ao
professor para retificacdo e
ratificagdo. ~ Assim,  0s
instrumentos foram
validados.

Contato com
as Escolas

Dez escolas com visitagdes
uma

agendadas, cada
envolvendo um professor.

Agosto e
Setembro de
2014

Em duas escolas o professor
de Ciéncias ndo
acompanharia os estudantes,
ndo se enquadrando nos
critérios estabelecidos.
Restaram oito professores
para a realizacdo da
pesquisa.

Envio dos
guestionarios
e
recolhimento
das respostas

Oito questionarios enviados

por e-mail.

Setembro de
2014

Apenas dois dos oito
professores  responderam
previamente ao
guestionario, retornando-o
por e-mail.

Visitacao e
assinatura do
TCLE

Cinco professores realizaram a

visitacdo e assinaram o TCLE.

Outubro e
Novembro de
2014

Dos oito professores
consultados inicialmente,
trés ndo puderam realizar a
visitacdo, por diferentes
motivos, restando  cinco.
Todos assinaram o TCLE.
Trés deles também
responderam ao
questionario  durante a
visita, entregando-o ao final,
0s quais foram juntados aos
outros dois recebidos por e-
mail.




75

Realizacdo Novembro e .
das Quatro  professores  foram Dezembro de Um dos cinco professores
. entrevistados. desmarcou a entrevista.
entrevistas 2014
Transcrigéo Dezembro e
das Janeiro de
entrevistas 2015

Envio das
transcri¢fes . -
¢ . Foram respeitadas as férias
aos Fevereiro de dos professores
professores 2015 P '
por e-mail
Trés professores retornaram
Retorno das A .
g~ . dentro do més de Fevereiro
transcricbes | Quatro professores retornaram Fevereiro e .
A T . e um deles postergou até
e autorizacdo | suas transcricoes. Abril de 2015 . -
Abril. Todos autenticaram
das mesmas .
suas entrevistas.
- Abril a Agosto
Analise g

de 2015

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa.

Por fim, realizamos a analise a partir do corpus teorico, corpus empirico e 0

referencial tedrico metodoldgico.
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4. MOVIMENTOS DE ANALISE

A tarefa ndo é tanto ver aquilo que ninguém viu,
mas pensar 0 que ninguém ainda pensou
sobre aquilo que todo mundo vé.

Arthur Schopenhauer

4.1 As Condigbes de producdo dos discursos de professores em visitacdo ao
Centro de Ciéncias da UFJF

Se para AD o sujeito ndo € o individuo, sujeito empirico, mas o0 sujeito do
discurso que carrega consigo marcas do social, do ideoldgico, do histérico, sentimos a
necessidade de delinear as condic¢des de producéo dos discursos dos sujeitos da presente
pesquisa. Isso se deu a partir da analise do corpus empirico, construido a partir da
elaboracdo e aplicacdo do questionario, além da realizacdo das entrevistas, processos
descritos no capitulo anterior.

Tracar as condicOes de producdo ndo foi uma tarefa linear, pois o primeiro passo
foi baseado nas respostas advindas do questionario. ApOs sucessivas leituras do
questionario, buscando o que Orlandi (2012) chama de des-superficializar o material,
agrupamos as respostas de cada individuo em um texto no formato de narrativa. Foi
construido assim um esboco das condi¢cdes de produgdo das leituras dos sujeitos
participantes da pesquisa, com base em suas proprias falas. Apos essa etapa, buscamos
nas entrevistas aspectos relativos a sua relacdo com museus, centros de ciéncias e
espacos nao formais de educacéo, a fim de complementar as informag6es oferecidas no
questionario. Apresentaremos abaixo 0s sujeitos construidos a partir das leituras dos
questionarios, e entrevistas, pensados teoricamente em sua relacdo com museus e

centros de ciéncias. Os nomes sdo ficticios e foram escolhidos pela pesquisadora.

Lowa

Laura possui 34 anos, fez sua graduacdo em Ciéncias Biologicas, na UFJF, concluindo
em 2006. E doutoranda pela mesma instituicio, no programa de Pds-Graduagio em
Genética e Biotecnologia. E professora na Educacio Béasica da rede municipal de Juiz

de Fora ha pouco mais de trés anos, dos quais dois trabalhou como contratada. No ano
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de 2014, foi efetivada em um cargo de 20 horas, para atuar nos anos finais do Ensino
Fundamental. Possui um segundo cargo de 20 horas na UFJF, como professora
substituta, ministrando aulas ligadas a Genetica.

Laura entende por centro de ciéncias um espaco de aprendizagem néo escolar, que
permite vivenciar praticas e experimentaces que ndo sdo possiveis de serem feitas ou
vivenciadas em espacos escolares. Conhece o Centro de Ciéncias desde 2010 e obteve
esse conhecimento por meio de panfletos e cartazes dos cursos e atividades ali
oferecidas. Em sua Ultima visita, levou os alunos de oitavo e nono ano, da escola em
que atua, para conhecerem a exposi¢do “A Célula ao Alcance da Mio”, com o objetivo
de estudar as células, érgdos e o corpo humano. A ideia era de que ali os alunos
poderiam relacionar os contetdos teoricos estudados em sala de aula com que seria
apresentado na exposigéo.

Na Educacdo Baésica, foi aluna do Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII e ndo recorda ter
vivenciado saidas da escola, com exce¢do de uma visita a exposicdo de Arte do pintor
Monet, no Rio de Janeiro, mas nada ligado a area de Ciéncias. Relacionado a essa area,
recorda que no Ensino Médio os laboratérios eram usados para aulas préaticas e aponta
esse recurso como sendo o que os alunos mais se lembram. Na graduagdo também néo
realizou atividades em ambientes ndo formais. Existia um professor de Biologia
Marinha que costumava fazer atividade de campo na praia, mas no ano anterior ao que
ela cursou a disciplina, o professor teve problemas com um casal de namorados durante
a atividade e, por isso, parou de oferecé-la. Assim, no ano em que ela cursou a referida
disciplina a visita da Biologia Marinha ndo mais aconteceu.

Embora, enquanto aluna, ndo tenha vivido atividades em espacos ndo formais, comenta
que sempre frequentou museus e cinemas com seus pais. Consequentemente, ela
estimula o filho e recentemente o levou a Inhotim, um museu de arte contemporanea e
paisagismo, situado préximo a Belo Horizonte. Comentou também que um belo dia, ao
descer uma rua da cidade, notou que ali existia um museu e entdo entrou para conhecer,
pois ficou curiosa. Era 0 Museu de Historia Natural do Centro de Educacdo Superior de
Juiz de Fora (CES). Na época, ndo era professora. Mais tarde, ja atuando como docente,
lembrou-se da colecdo daquele museu e de que poderia utiliza-lo em suas aulas.
Providenciou, entdo, as agdes necessarias para levar seus alunos ao museu e o fez com o
objetivo de observar a diversidade de espécies existentes, visualizando as caracteristicas
que os aproximava e os distinguia. O Parque da Lajinha — um espaco de lazer do

municipio de Juiz de Fora — também foi visitado pela professora com os estudantes. O
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intuito dessa visita foi fazé-los conhecer um ambiente natural, utilizando de
conhecimentos geograficos associados aos bioldgicos. Outro local visitado por Laura e
seus alunos foi o cinema. O relato dessas visitas revela que Laura tem disponibilidade e
interesse em levar os estudantes a conhecer outros espacos onde também é possivel
aprender. “A gente foi ao cinema também. Foi ver Rio no cinema. A gente tava... foi
tanto uma experiéncia no contetido, que a gente tava discutindo biodiversidade quanto
simplesmente sair do ambiente escolar e eles terem uma interacdo diferente ali. Foi
bem interessante... (Risos). A gente foi de dnibus de linha. Ai quando entraram os trinta
alunos dentro o Onibus, o Onibus ficou lotado, foi uma coisa assim... mas eles se
divertiram ... (Risos). A gente professor fica... foi eu mais uma professora. A gente fica
de cabelo em pé, mas eles... se divertem. (Risos) ”

E possivel perceber que a professora Laura, apesar de trabalhar ha pouco tempo na
Educacdo Baésica, identifica a importdncia de frequentar outros espagos de
aprendizagem com os estudantes, incluindo entre esses espacos 0 Centro de Ciéncias.
Recentemente conheceu a Fiocruz, no Rio de Janeiro, mas o fez sem os alunos. “[...]
também porque eles tém uns ambientes muito interessantes. Eles tém um & que tem
uma célula, uma hemécia, que é um pufe imenso que vocé senta e vé, olha pra cima e
vocé vé varios virus, bactérias, em tamanho real em relacdo a hemacia. 1sso eu achei,
assim... uma contextualizacdo fantastica! Que a gente nem na graduacao, a gente ndo
tem aquela nogédo. Ai tinha 14 o tamanho do Ebola, & um virus muito maior em relagéo
a uma hemécia. Té imaginando de leva-/os. ”

Alega que o Rio de Janeiro, embora seja proximo de Juiz de Fora, é um tanto dificultoso
para ir com os alunos, mas que tentard fazé-lo no préximo ano. O fato de a cidade
oferecer poucas atividades dessa natureza coloca o Centro de Ciéncias como um local
de extrema importancia. Laura traz da infancia a recordacdo da colecdo bioldgica do
Museu Mariano Procdpio - outro museu da cidade, mas que se encontra fechado ha mais
de 10 anos por motivo de reformas.

A escola em que Laura trabalha é pequena e ndo possui outros professores de Ciéncias.
Entretanto, ela tem dificuldade em conciliar seus horarios com os dos outros professores
para propor atividades conjuntas. A compatibilidade de horarios geralmente se d&
apenas com a professora de Inglés, mas nenhum trabalho interdisciplinar é feito entre os
professores. Ainda assim, Laura estimula a realizacdo dessas atividades com seus
alunos, mas alega que o fato da cidade ndo oferecer muitas opg¢des culturais, dificulta

um pouco. Para ela, a escola, além de passar conteddos, precisa proporcionar a cultura,
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as diferentes manifestacdes culturais. “Tem que estimular. Os alunos, na escola, na
escola de periferia, com outros enfoques educacionais. Os valores sdo muito diferentes
hoje. Eu acho, ndo que a escola, que eu tenha a funcéo de educar. Educacéo é de pai e
mae. Eu tenho... minha fungdo € passar aqueles conteldos que sdo importantes. E
educacdo... quem disse que meus valores séo melhores que os dos pais deles. Mas
aqueles conteudos, que tém que ser passado dentro da escola, tém que ser passados
também a cultura que a gente vive. A cultura ndo é sé o funk que eles dancam e
escutam o tempo todo. E também levar no museu, sentar pra fazer um piquenique, ¢ de
conversar sobre o cinema, sobre outras coisas que... ah, ndo é Ciéncias, no é! E uma
vivéncia, € algo... a escola ndo esta ali pra ensinar um mais um, tem que ensinar a
pessoa a viver na sua comunidade! E isso que eu procuro fazer.”

Laura reforca que essas saidas da sala de aula também tém a intencdo de promover a
interacdo da turma, ampliar a visdo de mundo dos alunos e ajudar a compreender que
diferentes locais exigem diferentes comportamentos sociais. Para ela dar aulas € um
grande aprendizado, pois a cada ano € uma coisa diferente. Ressaltando que as

atividades ndo escolares sdo muito produtivas e importantes para o aprendizado.

Suige

Luiza tem 42 anos, graduou-se em Ciéncias Bioldgicas na UFJF, no ano de 2002 e
cursou especializagdo em Psicopedagogia. E professora ha doze anos e, atualmente,
possui dois cargos efetivos na Educacdo Basica, um na rede estadual e outro na rede
municipal da cidade, atuando no Ensino Fundamental e Médio. Entende por centro de
ciéncias um local onde o conhecimento é construido tanto teoricamente quanto na
pratica. Para ela, esse conhecimento é disponibilizado para quem se interessar, seja
aluno, professor ou qualquer outra pessoa.

Conheceu o Centro de Ciéncias ha sete anos, por meio de uma colega, ao mencionar um
curso de capacitacdo para professores. Ela se interessou e participou do curso
“Experimentoteca”, que representou seu primeiro contato com o local. Depois disso
comegou a levar seus alunos para visitagdo. A Ultima visita feita com eles foi a
exposi¢do “Tabela Periddica Interativa”. Para ela, o objetivo das visitas, seja nessa
exposi¢cdo ou em outras, € ampliar o conhecimento dos alunos, principalmente por meio

dos experimentos. Luiza espera que a visita produza questionamentos, conversas e que
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desperte o interesse dos alunos pelas ciéncias. Desconhece outros centros de ciéncias e
costuma levar seus alunos a museus, teatros, feiras-livres e outros locais.

Anualmente, Luiza faz visitas a empresa Arcelormittal - industria produtora de acgo, que
possui projetos voltados & conscientizacao, preservacdo do ambiente, uso racional dos
recursos naturais e a area de empregabilidade. Os alunos do Ensino Médio conhecem
todo o processo produtivo do aco. “[...] ai eles tém que ir colocar capacete... eles ficam
todos felizes. Mas os meninos do Fundamental passam apenas pelo canteiro de plantas
medicinais, a trilha ecoldogica, veem a produgdo de mel”. Ela, inclusive, reitera a
necessidade da empresa adquirir os certificados 1SOs Ambientais, demonstrando ser
uma professora com um olhar critico em relacéo a projetos empresariais dessa esfera.
Comentou que as visitas a empresa citada, anteriormente, sempre contaram com 0 apoio
de professores de outras disciplinas e, que, desenvolvem trabalhos interdisciplinares
com as areas de geografia e matematica, por exemplo. Luiza conta ainda que,
diferentemente das visitacBes a essa empresa, que ocorrem com grupos de professores,
as visitas ao Centro de Ciéncias, geralmente, sdo feitas s por ela e os alunos.

Durante a Educacdo Basica, Luiza estudou em um colégio particular, reconhecido no
municipio por sua qualidade. Todo ano aconteciam atividades diferenciadas em
ambientes ndo escolares, inclusive para formag¢do moral do individuo. Relembra o ‘dia
de convivéncia’, em que geralmente iam para um sitio no final de semana. Dai acontecia
palestras sobre assuntos variados, piqueniques e um contato diferente na relacdo
professor-aluno. Considera importante que o aluno veja o professor de outra forma, fora
do ambiente escolar. Para ela, o aluno gosta e sente falta disso, pois “ali no énibus a
gente vai tendo um contato diferente. E um contato diferente e também um olhar
diferente sobre as coisas. Sair da sala de aula, pra eles verem que o conhecimento esta
em todo lugar. Basta eles também terem um olhar diferente pras coisas, né!”.

Na graduagéo, Luiza fez atividades fora de sala de aula, mas sentiu que o curso foi um
tanto “tradicional”, que ndo a preparou bem para a licenciatura, para atuar em sala de
aula, inclusive nas disciplinas de didatica. Quando comecou a trabalhar, contou com o
apoio da supervisora da escola, ajudando-a muito ¢ dando “dicas”, que somadas ao fato
de ter se identificado muito com o trabalho docente a fez deslanchar e continuar na
carreira, mesmo nunca tendo se imaginado numa sala aula. Pondera que as turmas
lotadas, com 38 a 42 alunos, atrapalham o desenvolvimento de um trabalho de forma

diferenciada ou as saidas da sala ou da escola. Segundo ela, € uma responsabilidade
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muito grande, “gente, mas sdo 40, né!”, o que exige toda uma logistica que é
trabalhosa.

Apesar disso, as turmas cheias ndo a impede de sair da escola. Quando trabalha com
alimentacdo, por exemplo, costuma levar seus alunos a uma feira livre, ja que a mesma
acontece nas proximidades da escola. Pede que os alunos preparem um questionario
para entrevistar os feirantes. Também observa com eles o jardim do péatio da escola,
entre outras atividades. Entretanto, aponta que tais atividades sdo esporadicas no Ensino
Médio, pois o foco é no contelido exigido nos exames como PISM e ENEM. Ainda que
os alunos néo tenham despertado para tal, ela os incentiva e trabalha nessa direcao.
Luiza comenta que a visita ao Centro de Ciéncias também contribui para a melhoria do
comportamento e da disciplina dos alunos na escola. Ela explica que faz um
“terrorzinho” dizendo que quem tiver adverténcia ndo vai. Nao é um critério, mas ajuda.
Existem alunos com muito problema disciplinar e ela fiscaliza as pastas deles. Ela
procura conversar individualmente com esses alunos na tentativa de ajuda-los em seu
amadurecimento. Explica que se eles continuarem assim no préximo ano nao irdo ao
Centro de Ciéncias. Como eles gostam dessa visita acabam contribuindo bastante.
Embora Luiza ndo conheca outros centros de ciéncias, relata amar ir a museus. Em
parques ecoldgicos ela vai com frequéncia também, como o de Ibitipoca, que fica
proximo de Juiz de Fora. Gosta sempre de sair com a intencdo de aprender um
pouquinho mais, visitando alguma exposicdo ou mesmo indo assistir a um
documentario. Recentemente visitou uma exposi¢do de fosseis e pedras preciosas. Mas
ndo foi com os alunos. Apesar disso, comentou com eles e os incentivou a ir, ja que era
na cidade e em local de facil acesso, numa agéncia dos correios que fica no centro da
cidade. Sempre que vé algo diferente repassa para os alunos. “[...] a gente é professor
aqui mas nao deixa de ser professor 14 fora! (Risos). Entdo tudo que vocé ta
olhando...acha legal de falar...td sempre pensando em alguma coisa assim! Acaba
trabalhando assim. Da umas dicas pra eles.... Ah, vai em tal lugar! Eu acho legal.”

E possivel ver que a experiéncia docente de Luiza contribui para a disponibilidade em
realizar atividades ndo escolares, mesmo em meio as dificuldades e contratempos.
Notamos que Luiza considera a visita ao Centro de Ciéncias importante e que possui
uma visao “mais ampla” sobre a visita, ndo se restringe a complementacéo de assuntos
tratados em sala de aulas. O fato de ter participado de uma capacitacdo no Centro de

Ciéncias talvez tenha contribuido para uma melhor compreensdo dos objetivos do local
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ao percebemos que o proposito da visita apresentado pela professora, vai ao encontro de

despertar o interesse dos alunos pelas ciéncias.

@ndns

André tem 39 anos, graduou-se em Ciéncias Bioldgicas na UFJF, no ano de 2004, e é
professor h& seis anos. Atualmente é contratado na rede municipal de Juiz de Fora para
os anos finais do Ensino Fundamental e também presta acompanhamento particular.
N&o atua na rede estadual por ndo gostar desta esfera. Aprecia a proximidade com o0s
alunos, conhecer a mée e suas realidades. Para ele isso melhora o aproveitamento do
discente. Saber se aquele menino esta num dia ruim ou ndo, sua realidade, seu contexto.
“Até porque sdo alunos do mesmo bairro, ndo tem briga de gangue. E apagar fogo, mas
todo mundo se conhece”. No Estado “vocé da aulas”, é algo mecanico, e tem muita
gente. Tem que resolver problema de um, briga de outro.” Apesar de preferir trabalhar
na Prefeitura, vé o Estado com maior qualidade no Ensino, o aluno é cobrado de forma
mais rigorosa quando comparado a Prefeitura.

Durante sua formacdo basica, estudou em escola particular e apesar de existirem
algumas atividades fora da escola, essa escola era bem conteudista. Da graduacao,
relembra uma viagem a Piima, a qual definiu como maravilhosa. “Um professor
espetacular! [...]. Ele fez um trabalho de campo com a gente em Piima... Nossa! Gente!
Foi maravilhoso!”

Embora soubesse da existéncia do Centro de Ciéncias hd uns cinco anos, ja que 0S
professores da escola onde trabalha faziam comentarios a respeito quando
acompanhavam os alunos, ele nunca o visitou anteriormente. Desse modo, ele fez sua
primeira visita em 2014, quando a supervisdo agendou a exposi¢do “A Ceélula ao
Alcance da Mao” para alunos do 7°, 8° ¢ 9° anos, os quais ja estiveram no Centro de
Ciéncias outras vezes. Ele apontou como objetivo da referida visita ampliar a visdo dos
alunos sobre a importancia da vida dos organismos e de suas relagdes com o ambiente
(bidtico e abidtico), dentro do contexto bioldgico. Com essa visita, o professor André
aspirava encontrar um ambiente adequado para debates e apresentacbes de novas
possibilidades do Ensino e Aprendizagem em Ciéncias para alunos de escolas publicas e

particulares.
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André ndo conhece nenhum outro centro de ciéncias e relatou visitar a Casa da
Natureza, da Arcelormittal, com o intuito de ampliar o conhecimento sobre a
preservacdo do meio ambiente. Apesar de ja lecionar ha um periodo consideravel, tem
pouca familiaridade com ambientes ndo formais de educacao.

Ele tem muito receio em realizar atividades fora de ambientes escolar. Acredita que na
escola onde trabalha ha uma defasagem muito grande de aprendizado que somada a
indisciplina dos alunos, acaba por comprometer um trabalho diferenciado, embora ele
goste de fazer associagOes entre o que € visto fora da sala com a aula. Ele comenta que
os alunos ndo estudam em casa e que ele precisa repetir muito nas aulas. Um contetdo
que ele passaria em uma semana, com os alunos que tem, leva um més. Notou que
aprendem muito com desenho e passou a explorar isso, ja que também gosta muito de
desenhar. “A minha dificuldade é porque eu gosto muito de ligar o conteudo a isso, a
mostrar isso. Eu gosto muito de desenho, de figura. Entdo assim... isso, pra mim, levar
esses meninos pra outros locais € uma coisa que me trava muito em virtude disso [...].
Por causa dessa falta de confianca que eu sinto, de medo de acontecer alguma coisa.
Isso € uma coisa que trava. Se eu me sentisse seguro. E um ou outro? Entéo ele fica
pertinho de mim, t4 tranquilo. Mas quando vocé vé que é uma grande, maioria, nossa!
Me da muito medo! Eu fico com muito receio ”.

Consequentemente, ele tem a preocupacdo de as visitas serem pouco aproveitadas. Ha
todo um trabalho de preparagdo de conteido, mas quando chega, “dd errado”. Ele
questiona se é o professor ou 0 aluno. Sente que se a situagdo nao for bem aproveitada
desmotiva faze-la novamente no ano seguinte, porque ndo atingiu um minimo que ele
gostaria de ter atingido. Segundo ele, acontece um erro: “Se é uma falta de
entendimento da minha parte por ndo estar atingindo um minimo... pra que ele possa
ter interesse e eu atingir meu objetivo como professor. Entdo assim... alguma divisao
gue eu ndo consiga atingir esse ponto ou alguma coisa... ou o desinteresse deles
mesmo, isso é uma caracteristica dele mesmo. A gente nunca consegue atingir o que a
gente... a gente programa de fazer. Entdo... isso € uma coisa que me incomoda demais
na Educacdo... Isso é uma coisa que mexe muito comigo.”

Ao visitar o Centro de Ciéncias, André comentou ter interrompido o mediador por
algumas vezes para poder contextualizar o que estava sendo abordado. Apesar disso e
de todos os receios existentes, considerou a visita muito positiva.“[...] e dessa vez eu fui
e foi muito bom, assim... Eu achei que ndo pudesse ser tdo bem aproveitado, até por

causa da realidade deles. Achei que tinha uma distancia muito grande e... eu vi que
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nao... assim... essa distancia nao foi tdo grande assim. Foi um momento de curiosidade
deles até para eles descobrirem o que tem dentro do corpo deles de uma outra forma,
né! Porque sdo pecas diferentes. E, mas eu vejo que ainda existe uma distancia muito
grande pela forma que eles vdo aprendendo as pegas. Tém uma defasagem de
aprendizado muito grande. [...] eles adoram desenhar. Entdo no momento que eu sei
que eu posso fazer um desenho com eles, eu sei que eles vao aprender. Entdo esse € 0

momento que eu me realizo como professor com eles.”

Dikoon

Nilson é o mais experiente entre os pesquisados. Tem 55 anos de idade e leciona ha
trinta e trés. Concluiu a faculdade de Ciéncias Bioldgicas em 1982, e 0 mestrado em
Comportamento Animal, em 2007, ambos pela UFJF. Leciona para os anos finais do
Ensino Fundamental e para o Ensino Médio na rede estadual e municipal de Juiz de
Fora, totalizando uma carga horéria de 43 horas por semana. Além disso, é supervisor
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), ao qual dedica 08
horas semanais.

Entende por centro de ciéncias um local de complementacao da sala de aula. Soube da
existéncia do Centro de Ciéncias da UFJF por divulgacdo nas escolas e o conhece ha
uns oito anos. Sobre outros centros de ciéncias, conhece o da Universidade Federal de
Vigosa (UFV), em visita com a esposa e o filho. Além disso, visitou virtualmente o
centro de ciéncias da Universidade de Sdo Paulo (USP), o qual considera disponibilizar
muita informacao.

Sua ultima visita ao Centro de Ciéncias da UFJF foi com alunos do 9° ano, para a
“Tabela Periodica Interativa”, com o objetivo de ampliar o conhecimento dos alunos,
possibilitando a obtencdo de novas informacdes que a escola ndo pode oferecer. Nilson
menciona que sempre acompanhou seus alunos nas visitas ao Centro de Ciéncias da
UFJF e também os levou ao Instituto de Ciéncias Biologicas da mesma institui¢do, para
visitarem o laboratério de Zoologia e 0 Anatdmico. Também os levou ao CES, quando
aconteceu uma feira de profissbes, ao Parque Nacional de Ibitipoca e ao Museu
Nacional do Rio de Janeiro.

Relembra que durante a graduacao foi muitas vezes ao Museu Nacional do Rio, mas o

fazia por conta propria, acompanhava colegas que trabalhavam naquele espaco. Eram
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visitas a parte, mas cientificas e pedagdgicas. Nilson gosta de viajar e embora tenha
ficado muito tempo sem fazé-lo, por trabalhar muito e ser mal remunerado, sempre
procurou nas viagens alguma reserva bioldgica, algum parque, aquario, enfim, algum
local que tivesse essas informagdes. Atualmente estd podendo viajar um pouco mais e
visitou o projeto Tamar. Tem vontade de ir a Fiocruz do Rio e até ja sugeriu nas escolas,
mas nao teve oportunidade.

Comenta que em sua Ultima viagem, quando foi a Belém, contratou um ornitélogo que o
levou a uma reserva bioldgica, ja que também pesquisa a diversidade de aves de Juiz de
Fora e do Brasil. L4 também visitou 0 museu Emilio Goeldi. Na Bahia foi a0 museu de
Etnologia. Fotografa essas experiéncias e comenta com os alunos. Reitera que muitos
desses locais em que pesquisa a diversidade bioldgica, sdo areas de dificil acesso ou
areas de preservacdo que ndo podem ser frequentadas por muitas pessoas sem serem
danificadas, por isso faz questdo de divulgar. Procura usar esse material com a
professora de Artes e a Bibliotecaria, que trabalham no jornal da escola numa forma de
socializar para os demais membros da comunidade escolar, ndo s6 os alunos.

Fez especializacdo apds dez anos como docente e mestrado depois dos vinte e cinco
anos de profissdao “j& quase aposentando”. Gosta de se atualizar e 1€ livros de
Divulgacao Cientifica, alega que prefere esse tipo de leitura. Assim, tudo o que conhece
procura levar para alunos. Até gostaria de publicar em artigos o resultado de suas
pesquisas, em forma de relatos, mas como possui uma carga horéaria de trabalho intensa,
somada ao PIBIB, ndo consegue tempo. No ano de 2015, pretende aproveitar o
seminario do PIBID para divulgar parte de sua experiéncia.

Notamos que o professor Nilson considera relevantes as atividades em espacos nédo
escolares de educacdo e concebe o Centro de Ciéncias como um local propicio para
ampliacdo do conhecimento por parte dos alunos. “Mas eu acho que sempre uma saida
de sala é bom. Sempre uma saida de sala é importante... conhecer outros espagos,
outras pessoas”. Para Nilson, seus alunos ficam muito restritos a escola e ndo tém
muitas oportunidades de conhecerem outros locais de aprendizagem. “Saio com os
alunos porque eles ndo tém muitas oportunidades de conhecerem locais que discutem
temas cientificos e muitos deles pouco saem de seus bairros. Expandir seus horizontes”.

Ou seja, considera que as visitas ampliam a visdo de mundo dos estudantes.
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4.2 Desenhando as condi¢Bes de producdo das leituras a respeito de espacos

nao escolares de educacéo

Tracadas as condi¢bes de producdo elencadas anteriormente, fizemos algumas
ponderacdes antes de partir para a analise propriamente dita. Destacamos que para a
AD, as ideias presentes em um texto fazem parte das posi¢des dos sujeitos, bem como
das diversas dimensdes derivadas das formacdes discursivas as quais representam o0s
mecanismos de antecipacdo. Ou seja, as palavras ndo significam por si, mas pelas
pessoas que as falam ou pela posicdo que ocupam ou que se imaginam a partir de tal
posicdo. Nesse caso, falam os sujeitos professores, mas quais professores?

Os professores em questdo estdo inseridos na formagao discursiva de professores
de ciéncias da escola basica e publica. Historicamente, inimeros embates foram
travados no intuito de se chegar a quem deveria ser esse profissional e qual seria a
formacdo necessaria a esse sujeito (SILVA, 2014). Embora nao caiba aqui tal discussao,
trazemos essa informacdo a tona, pois, de certo modo, insere 0 sujeito em uma dada
formacdo discursiva. Se fossem professores universitarios, estariamos tratando de outra
formacdo discursiva. O mesmo vale para professores dos anos iniciais e outros
respectivamente.

Assim, 0s sujeitos desta pesquisa sdo professores que tiveram sua formagéo
inicial em universidades publicas e expdem, em suas falas, indicios de fragilidade
formativa relacionada a Educacdo em Ciéncias em outros espagos educativos. Dos
quatro entrevistados, apenas André destaca uma atividade em espaco nao escolar, a qual
marcou positivamente sua graduacao. Ja Laura aponta a impossibilidade de uma aula de
campo como uma lacuna formativa.

Observamos também como espelham algumas de suas atividades em
experiéncias vividas durante suas formacdes basicas, tentando reproduzi-las e ajusta-las
as suas realidades atuais. Algumas atividades sdo espelhadas em experiéncias advindas
da familia, outras ainda em erros e acertos advindos de um processo critico-reflexivo,
revelando o mosaico que compde o sujeito que é o professor de ciéncias. Exemplos
dessas outras influéncias que formam esse mosaico é o gosto de André pelo desenho e
seu desejo de melhorar as aulas de ciéncias por meio dessa estratégia, além da vontade
de Nilson em divulgar suas viagens para a comunidade escolar. Essas informagoes
mostram um trago marcante das experiéncias de vida enquanto influéncias na atuacao

docente dos entrevistados, sendo esta, mais forte do que a formagdo inicial na
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Licenciatura, tanto para professores iniciantes como Laura quanto para professores
experientes como Nilson.

Esses professores entendem por centro de ciéncias um local de complementagéo
a sala de aula; um ambiente adequado para debates e apresentagBes de novas
possibilidades de Ensino e Aprendizagem em ciéncias; um espaco de aprendizagem néo
escolar, que permite vivenciar praticas e experimentacGes que ndo sdo possiveis de
serem feitas ou vivenciadas em espacos escolares e esperam que a visita produza
questionamentos, conversas, além de despertar o interesse dos alunos pelas ciéncias. Ou
seja, mesmo com pouco contato com atividades ndo escolares em suas trajetérias,
pensam serem estas experiéncias muito validas e frutiferas. Mesmo em meios as
dificuldades, anseios e medos, se empenham em realiza-las e colocam o Centro de
Ciéncias da UFJF em posicdo de destaque, principalmente por ndo existirem outros
semelhantes na regiéo.

Além disso, as condi¢cdes de producdo desses professores trazem consigo as
relacbes de forca e sentido. Para eles, o Centro de Ciéncias da UFJF representa a
universidade. Esboca um imaginario de status, de facilidade de recursos, detentora do
conhecimento, produtora da ciéncia e de uma ciéncia que esta pronta e acabada. Além
de estar ancorada em praticas formais de Ensino. Ou seja, 0 estudante, ao visitar o
Centro de Ciéncias teria uma “aula” diferente.

Nas falas dos professores é possivel perceber as relacbes de sentidos em
funcionamento, na medida em que apresentam uma visdo do professor como alguém
que precisa estar sempre antenado a tudo, ja que essa figura antecipa um “alguém que
tudo sabe” e por isso nunca se desvincula de tal papel. Seja em visitas com alunos ou
mesmo em situacao de lazer, buscam sempre algo que possa auxiliar o aprender, seja no
campo das ciéncias ou de quaisquer outras disciplinas. SituacGes que evidenciam um
olhar j& treinado. Buscam nas minucias, oportunidades de Educacdo e tentam agucar
isso nos estudantes “[...] 0 conhecimento esta em todo lugar. Basta eles também terem
um olhar diferente pra coisas, né!” Exemplificado na fala de Luiza.

Em resumo, ao buscar as leituras possiveis dos professores entrevistados sobre a
visitagcdo ao Centro de Ciéncias da UFJF, é importante considerar, a partir das condi¢des

de producéo de suas leituras, que:

e Buscam ampliar as vivéncias dos estudantes, levando-os a lugares que

muitas vezes eles ndo teriam condi¢des de frequentar sozinhos;
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e Enfrentam medos e desafios operacionais e pedagdgicos, como falta de
tempo ou de colaboragdo dos colegas para fazer a visitagéo,
responsabilidade sobre o comportamento dos estudantes, necessidade de
trabalhar contetdos para exames preparatorios, entre outros;

e Em sua Educacdo Basica, tiveram pouca ou nenhuma experiéncia em outros
espacos educativos;

e Apontam lacunas em sua formacéo inicial como professores, tanto no que
diz respeito a sentir-se preparado para lecionar, quanto no que diz respeito a

exploracgdo de outros espacos educacionais no Ensino de Ciéncias.

4.3 As leituras dos professores em visita ao Centro de Ciéncias da UFJF

Delineadas as condicGes de producdo, buscamos nas entrevistas as leituras
desses professores ao realizarem visitas com seus alunos ao Centro de Ciéncias da
UFRJF. Esse movimento de andlise corresponde ao processo de des-superficializacéo,
que, para Orlandi (2012), consiste na passagem que se faz do material bruto,
denominado superficie linguistica, para o objeto discursivo. Para tanto, as entrevistas
foram lidas diversas vezes, em busca de pontos de confluéncia nas falas. A partir dessas
inimeras leituras, retomamos 0s eixos a partir dos quais as entrevistas foram

estruturadas, constituindo-os em categorias de analise:

e Objetivos da visita ao Centro de Ciéncias da UFJF.
e Organizacao e sistematizacdo da visita (a pré-visita)
e O momento da visita.

e A pos-visita.

e Pontos positivos e negativos da visita.

Para organizacdo das informagfes, construimos um quadro que contemplasse
todas essas categorias e uma sintese da fala de cada professor sobre cada uma delas. A
montagem do objeto discursivo consistiu na fragmentacdo das entrevistas, as quais
foram alocadas nessas categorias. Dessa forma, tinhamos uma visdo geral de cada
ponto, além de tornar visivel o que se assemelhava e o que se distanciava e, a0 mesmo

tempo, permitia saber qual era o professor correspondente a cada fragmento da
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entrevista. Por fim, esses fragmentos foram reduzidos em frases que representassem a
ideia central de cada um deles.

Posteriormente, desmembramos essa tabela em trés partes: Apresentagdo dos
Objetivos da visita ao Centro de Ciéncias da UFJF (Quadro 5); Apresentacdo da
dindmica da visita (Quadro 6) e Apresentacao dos pontos positivos e negativos da visita
(Quadro 7). Discutiremos na sequéncia, entretanto, para mantermos a fluidez da leitura,

optamos em alocar os quadros no Apéndice 5.

4.3.1 Objetivo da visita ao Centro de Ciéncias da UFJF

Em se tratando dos objetivos da visita, Laura indica a oportunidade de sair da
escola para aprender qualquer contetdo, além do Centro de Ciéncias possibilitar o
envolvimento dos sentidos e uma contextualiza¢do de contetdos. Principalmente em se
tratando dos contetdos de Quimica e Fisica, os quais sdo muito diluidos no Ensino
Fundamental. O roteiro de visita ao Planetario funciona como um contetdo prévio antes
mesmo de iniciar tal assunto em sala. J& sobre as demais visitas, ela tenta trabalhar

previamente o conteldo, para que visualizem na préatica o que observaram na escola.

E a experimentac&o. Eles vivenciarem aquilo que eles estdo aprendendo,
ndo ficar apenas no contetdo formal, escrito, mas também na pratica. Essa
que € a minha ideia quando eles vao 4. Eles vivenciam aquilo, eles tém
aquela experiéncia sobre aquilo e quando vocé envolve os sentidos no
conhecimento, ndo s6 a visdo, a audi¢do, quando vocé realmente... eles
provam, eles... envolve o tato, tém varios sentidos... ai o conteddo fica
significativo, bem mais significativo do que cuspe e giz na sala de aula.
(Laura)

Da mesma forma, Luiza ressalta o contato fisico, menos abstrato, em que o
estudante ndo precise somente imaginar. Poder participar de uma forma ludica, ter um
contato com a parte experimental, ja que na escola ha uma dificuldade enorme para se
realizar aulas praticas. Também relaciona a visita aos contetidos de Astronomia. E uma
forma diferente de ver aquele conteddo e por isso as visitas fazem parte do
planejamento anual da escola. Inclusive aponta que o fato de o aluno ja estar em outro

ambiente, 0 torna mais propenso a aprender:
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A principio, a visita na Tabela Periddica, né. E nos laboratérios de Fisica e
Quimica eu acho muito interessante porque aqui na escola a dificuldade em
realizar aulas préaticas é muito grande. Entdo seria um contato assim... mais
com a parte experimental, a parte pratica, né, que eles ndo conseguem ver na
escola. E a Tabela Interativa eu acho muito legal! Muito dindmica! Eles
verem, participarem de uma forma mais ludica né, do que, pega o livro, vé
na tabela. Ou a gente passa de uma forma expositiva nas aulas... mas acho
que ali, s6 de ser um outro ambiente, o aluno ja esta de uma outra forma ali,
né. Entdo eu acho que é sempre muito produtivo pra eles e eu sempre pegava
0 9° ano. Por isso gosto desse roteiro. Ja aquela parte das células eu achei
muito legal porque essa parte de células eles tém muita dificuldade de
abstrair o conteldo... nessa parte de ... imaginar uma célula, mesmo que
tenha um modelo 1a no livro, vocé tem contato de poder pegar... uma coisa
mais proxima. Eu acho que isso ajuda na aprendizagem. Ai, como objetivo, a
gente sempre colocava no planejamento a visita ao Centro de Ciéncias. Que
eu acho que ajuda bastante na aprendizagem deles. (Luiza)

Entretanto, aponta que mesmo ndo estando relacionada a algum contetdo, o

aluno sempre aprende algo diferente nas exposi¢oes:

Acho que pra aprendizagem isso € importante. Sair da sala de aula, pra eles
verem que 0 conhecimento esta em todo lugar. Basta eles também terem um
olhar diferente pras coisas, né! E sempre muito legal esse contato. Fago
guestdo de fazer essas aulas com os meninos por isso. Porque acho que pra
eles é muito benéfico mesmo e sempre satisfatorio. (Luiza)

Para André, a visita tem por finalidade despertar o estudante para o aprendizado.
Diferente de Nilson, que coloca a visita como complementacdo do que é visto em sala
de aula e a possibilidade de utilizagdo de recursos que a escola ndo possuli.

Os objetivos da visita, por parte desses professores, se assemelham aos

encontrados na revisao de literatura:

e Aliar teoria e pratica, dando aos alunos a oportunidade de observarem
experimentos, atividades praticas que estdo relacionados aos conceitos
estudados teoricamente na escola;

e Enriquecer o conhecimento dos alunos, com praticas, vivéncias e
explicacOes;

e Estimular relacGes entre as diferentes areas do conhecimento;

e Despertar o interesse dos alunos para a Ciéncia e para 0s estudos;

e Aprofundar e complementar os temas trabalhados em sala de aula;

e Apresentar aos alunos outras formas de aprender.
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Outra situacdo que ficou evidente no discurso dos professores dessa pesquisa e
que é reforcado pela literatura foi a relacdo de complementariedade. Os professores
demonstraram ndo compreender muito bem os objetivos da instituicao e o relacionam a
um local propicio para “uma aula diferente”, “ver na pratica”. O que pode ser

exemplificado nos fragmentos abaixo:

Ah! E um complemento para os alunos, para o conhecimento dos alunos que
as vezes a escola ndo tem. Entendeu? O objetivo é fazer a complementacao...
Complementac&o do conhecimento... E a complementacéo do que a gente faz
em sala de aula. Acho que ali tm muitos recursos que a escola ndo tem.
(Nilson)

Como na escola a gente acaba trabalhando muito com a aula expositiva, é
uma complementacdo dessa parte de uma forma diferente. Entdo, na
maioria, todas as vezes eu fiz isso. Dava o conteddo e depois levava os
meninos. (Luiza)

Delizoicov, Angotti e Pernanbuco (2002, p. 37) consideram importantes as
atividades realizadas nos museus e espacos de divulgacdo cientifica, reforcando a

necessidade de uma parceria:

Também os espacos de divulgacdo cientifica e cultural como museus,
laboratérios abertos, planetarios, parques especializados, exposicdes, feiras e
clubes de ciéncias, fixos ou itinerantes, ndo podem ser encarados s6 como
oportunidades de atividades educativas complementares ou de lazer. Esses
espacos ndo podem permanecer ausentes ou desvinculados do processo de
ensino; aprendizagem, mas devem fazer parte dele de forma planejada,
sistematica e articulada.

Essa complementacdo é feita, geralmente, ap6s a explanacdo do conteldo em
sala de aula. Por isso, os professores pesquisados relatam que preferem realizar a visita

depois de terem explorado o contetdo, como forma de fixa-lo:

Eu nunca... a maioria das vezes...todas as vezes que eu levei ...depois que eu
ja vi o conteido. N&o sei... até podia fazer uma experiéncia antes... (Risos)
Levar antes de ver o contetdo... (Risos). Mas eu acho legal eu ter essa
identificagdo, né. Nao sei... Eu imagino que assim... Eles vdo... Ah é isso!.
Da uma luzinha assim. (Luiza)

Essa ideia de complementariedade ndo surge “do nada”. Estd ancorada na
formacdo discursiva, ou seja, o fato de estar inserida na formacdo discursiva de

professores, que atribui determinados sentidos e ndo outros. Um professor, quando fala,
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sempre tem a intencdo de ensinar, de passar algo, de se aprender algo. Sempre com um

objetivo educacional. Tal situacéo fica evidente na fala de Luiza:

Sempre que eu vou assim em algum local que tem alguma exposic&o... ou t4
passando algum documentério legal, ai eu venho e falo com os alunos. Igual
recentemente, teve uma exposicdo nos Correios, que tinham fdsseis, né...
tinham umas exposi¢des de pedra preciosas, alguns quadros histéricos, bem
legal. Muito bonita! Af eu chego e falo pros meninos. Que... eu acho que
assim... professor tem esse papel também né! Que as vezes a gente vé&, por
incrivel que pareca, a gente € professor aqui, mas ndo deixa de ser professor
la fora! (Risos). Entao tudo que vocé ta olhando... Ah, isso é legal de falar...
ta sempre pensando em alguma coisa assim! Acaba trabalhando assim. Da
umas dicas... Ah, vai em tal lugar. Eu acho legal!

Entretanto, cabe lembrar que ao situarmos a formacgéo discursiva, ndo se pode
restringir o sentido, tendo em vista que a linguagem nao é transparente e os sentidos ndo
sdo Unicos. E preciso enfatizar que a formacdo discursiva ndo funciona como uma
maquina ldgica. E uma unidade dividida, uma heterogeneidade em relagio a si mesma.
Ha& um deslocamento continuo em suas fronteiras. Cada formacao discursiva define-se
em sua relacdo com as varias outras formacdes. Branddo (2012, p. 22) afirma que
“sendo a palavra polissémica, a desambiguacdo do sentido se d& levando em conta as
condi¢des de producdo, a formacdo discursiva em que esse discurso se inscreve e a
formacao ideologica a que se filia”.

Assim, como a maioria dos museus e centros de ciéncias € vinculada a
universidades e instituicdes de ensino, nos remete a ideologia do ensino escolar, com
estrutura rigida e bem delimitada, de modo que o professor visitante tende a se restringir
numa leitura parafréstica da visita, ou seja, reproduz o sentido dado pelo autor (no caso
0 organizador da exposic¢do), inibindo de certa forma uma leitura polissémica, dotada de
sentidos maltiplos, conforme o historico de leituras e a memdria discursiva de quem
realiza a visita.

Para Orlandi (2012) a memdria discursiva (o interdiscurso), sustenta o dizer em
uma estratificacdo de formulacdes ja feitas, mas esquecidas e que vao construindo uma
historia de sentido. Ndo detemos o controle dessa memoria discursiva e é nela que
nossos sentidos se constroem, dando-nos a impressdo de sabermos do que estamos
falando. Dando a ilusdo de que somos a origem do dizer, sem a nocdo desse
apagamento. Entretanto, ela exclarece “este apagamento é necessario para que o sujeito

estabeleca um lugar possivel no movimento da identidade e dos sentidos: eles nédo
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retornam apenas, eles se projetam em outros sentidos, constituindo outras possibilidades
dos sujeitos se subjetivarem” (ORLANDI, 2012, p. 54).

Desse modo, quando os sentidos ndo estdo postos e a visita é mais fluida, no
sentido de despertar o interesse do aluno e ndo apenas reforcar o que ja foi visto, Laura

aponta que:

Eles tém muito pouco de Quimica e Fisica, a gente vé mais a parte de meio
ambiente nesses dois anos e corpo humano no sétimo ano. Entdo néo é tao
aplicado assim, mas eu penso que quando eles forem estudar no ano
seguinte, eu ja consigo fazer os links mais faceis. E isso que eu vi. As turmas
que eu levei em 2011 no sexto ano pra ver o planetario, Quimica e Fisica,
nesse ano, quando eu fui estudar Quimica e Fisica com eles, eles ja tinham
uma facilidade maior de conseguir ligar as coisas”. (Laura)

Ainda mais quando é o Ensino de Quimica e Fisica que eles ndo estdo vendo
aquilo, aquele material é interessante porque funciona como um contetdo
prévio. Vocé vai ensinar o conteido. Vocé vai falar de mecanica. Ai ele fala:
“Ah, é aquele negdcio que a gente viu que tem aquela roldana e néo sei o
que la?”. Ou seja, conseguem ligar. Ai aquilo ja entra dentro do rol de
conhecimentos prévios dos alunos. (Laura)

4.3.2 Dinamica da visita

O discurso dos professores demonstra que os alunos tém muito interesse em
visitar o Centro de Ciéncias. A visita ora é uma atividade organizada pela coordenacéo
da escola, ora € iniciativa dos proprios professores. Esses, a medida que vao ficando
familiarizados com o espaco, passam a se organizar por conta prépria para fazerem a
visita. Luiza relatou que a visita faz parte do calendario anual da escola. Entretanto,
mesmo quando ha uma exposi¢do nova, todos os professores entrevistados informaram
que ndo tém o costume de fazer uma visita prévia. Normalmente, esta acontece
juntamente com os alunos. No geral, os professores fazem uso de uma “conversa” com
os alunos antes da visita, de modo a direcionar o0 que deve ser observado por eles e
como devem se portar em relacdo a disciplina.

Laura relatou que a visita é sempre uma iniciativa sua e destacou a facilidade da
sua escola em aceitar atividades ndo escolares. Inclusive, a propria escola arca com
grande parte dos custos e 0s alunos complementam apenas uma pequena parte. Diz que,

geralmente, trabalha o contelido previamente.

O que a gente faz é ... 0 que eu fago é: divulgo, levo, é... explico onde €, a
gente j& prepara antes, ja conversa, ja falo um pouco do que a gente vai ver,
de como também € a conduta dentro de uma outra instituicdo, quem é essa
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instituicdo e eles ja tém uma certa vivéncia. Acaba que o colégio é na cidade
alta, eles vém muito aqui na Universidade... entdo eles ja conhecem um
pouco o trabalho da Universidade. Ai a gente trabalha um pouco do
contelido a ser visto, quando possivel. Que no caso da Célula a gente ja tinha
trabalhado e orienta 14 como vai ser. (Laura)

Luiza faz uma sondagem com os alunos interessados e orienta que a visita é uma

aula, que a intencéo € aprender.

Primeiro a gente faz toda uma sondagem com eles. Uma conversa. Olha!
Nés vamos pra uma aula. Pra ele ja ir com aquela intengdo, de que ele vai
buscar ali uma outra forma de aprender o que a gente ja esta trabalhando
em sala de aula. Na maioria das vezes eles ja viram o conteldo. Esse
cuidado também eu gosto de ter. O conteldo j& foi apresentado, as vezes ja
foi avaliado. E ai aquilo |4 vai ser uma forma diferente dele ver aquele
contelido. Isso eu faco também. E ai, a partir dai eu vejo com a dire¢cdo se
eles ja tém alguma empresa pra gente levar os meninos. Isso também € uma
dificuldade muito grande. (Luiza)

Procura realizar a visita sempre apds o conteudo da sala de aula e d& uma
orientacdo sobre o que deve ser observado. Ou seja, faz uma conversa sobre o que deve
ser explorado, enaltecendo inclusive, a postura a ser adotada dentro de outro ambiente.
Considera uma complementacdo da aula, mas de uma forma diferente, 0 que também

depende do roteiro.

[...] na questdo da Tabela Periddica, que eles tém muita dificuldade, né.
Entdo ai eu... a partir do conteldo que a gente ja viu. Ai eu falo: Gente,
observa a estrutura da tabela, ela vai mostrar tudo que a gente ja viu, s6 que
ela vai voltar. As familias, vocés vao ver de uma forma diferente. E mais uma
orientacdo, pra o qué que eles devem ficar mais atento... Pra absorver aquilo
melhor. (Luiza)

Contudo, Luiza comenta que mesmo se o contetdo ndo for abordado, considera
a visita muito valida, pois “de repente 0 aluno ndo estd vendo aquele contetdo, mas é
uma coisa diferente. Talvez... talvez seja uma coisa legal também”.

Nilson também faz uso da “conversa” prévia com os alunos. Informa o que a
visita contempla e salienta a importancia da mesma para ampliar o entendimento de
determinados contetidos. Inclusive, como estimulo, “d4 pontos extras” pra quem
comparecer. Relembrou que, anteriormente, quando ndo conhecia os roteiros, ndo fazia
qualquer comentario, ja que a visita era uma novidade para ele também. A medida que
foi conhecendo o Centro de Ciéncias, foi se inteirando dos roteiros e agora faz

comentario com os alunos sobre o que seré visto. Porém, quando ha alguma exposicéo



95

nova, ndo faz uma visita prévia, conhecendo-a junto com seus alunos. A ultima visita
foi ele quem agendou e teve o auxilio da direcdo. Por outro lado, a escola ja fez varias
visitas ao Centro de Ciéncias e nem sempre ele podia estar presente com seus alunos.
Por isso, ha somente uns trés anos que ele faz as visitas regulares com seus alunos das

diversas turmas das duas escolas em que leciona.

Al, até que um dia eu marquei também, e, deu a chance de ir... Que a gente
que trabalha em duas escolas as vezes ndo coincide, ndo consegue ir. E uma
coisa! A escola as vezes marcava e era o dia que nao podia. E na outra
marcava e era o dia que eu também ndo estava!l Entdo... demorou um
pouquinho”.[...] geralmente é marcado pela escola... Essa Ultima que eu fui
14, eu que organizei. Isso! Eu pedi a supervisdo da escola, que contratou
onibus. (Nilson).

Em linhas gerais, fica clara a falta de sincronismo entre a escola e o professor de
ciéncias ja no momento do agendamento da visita, pois muitas vezes o trabalho que
poderia ser realizado é comprometido, ja que a visita tende a acontecer sem 0
envolvimento desse professor. Tal situacéo fica evidente também na fala de André, que
inclusive apontou a falta de envolvimento do professor para aproveitar melhor a visita.
Ele relata que a visitacdo ao Centro de Ciéncias é feita anualmente pela escola em que
atua e que ele nunca teve oportunidade de visita-lo anteriormente. Nessa escola, €é
solicitado aos professores que possuem aulas no dia em que a visita foi agendada para
acompanharem os alunos. No seu caso, 0 ano em que a pesquisa aconteceu coincidiu
com o dia em que ele estaria na escola e s6 assim foi possivel sua participacéo na visita.
Assim, como ndo conhecia o Centro de Ciéncias ndo teve condicdes de realizar qualquer
trabalho prévio com os alunos.

Contudo, se essa falta de sincronismo impede que o professor explore a visita,
por outro lado, o fato de contar com a “coincidéncia do professor de ciéncias estar
presente naquele dia”, auxilia aos que nunca visitaram o Centro de Ciéncia, a estarem
com os alunos e terem contato com as exposic¢Oes. Isso, de certa forma, aguga esses
professores a explorarem a visita em outros momentos e de outras formas. Isso ficou

evidente no depoimento de André:

Eu me vi reprogramar o préximo ano. Ai eu comego a trabalhar um pouco
mais o visual, mas de forma que eles possam confeccionar. Por exemplo,
com cartolina. Ah, a gente vai trabalhar o sistema sanguineo. Entéo assim,
vai trabalhar uma coisa com a outra e 14 ser um complemento a mais pra
eles. Como j& ndo existiria essa visita, eu jogaria essa visita mais pro final
do ano pra que eu possa adequar mais esses contelidos junto com o que
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foilvai ser apresentado pra eles. O que eu vou fazer! Entdo vou pegar
aqueles contetidos que eu consiga trabalhar com eles dentro de sala de aula,
pra ta complementando la em cima com eles depois. Isso eu acho que vai ser
muito bom. (André)

Outra situacdo apontada por Luiza € o fato de ela, ao notar que a maioria de seus
alunos demonstra interesse em realizar a visita, tira proveito da situacdo - observa a
pasta individual deles e checa suas adverténcias, ja que existem na escola alunos com

problemas de indisciplina:

Ponho um terrorzinho de vez em quando. O, quem tiver adverténcia néo vai
hein! Por que, pra também ajudar né, nessa parte disciplinar também! Tem
que ter! Isso ajuda um pouco. N&o € um critério, mas assim (Risos) a gente
tenta porque também levar os alunos e depois vocé chegar la e nao fazer um
trabalho legal ndo adianta, né! Entdo, as vezes vocé tem aluno que da muito
problema disciplinar, entdo a gente da uma fiscalizada ai nas pastinhas deles
(Risos). Nossa! Vocé teve adverténcia demais! O, se continuar assim, no
proximo ano nao vai hein! Dentro da conversa, pra ele d4 uma amadurecida
também. Até nisso, ajuda. Eles gostam de sair da escola, entdo é legal isso!
(Luiza)

No que tange 0 momento da visita, as respostas indicam que os professores
gostam de realiza-la, pois notam que as expressdes de surpresa dos alunos indicam
estarem satisfeitos. Laura avalia tais expressdes com muita positividade “[..] a
expressao de surpresa, de ver..., de ter um material mais a mdo né, menos subjetivo” .
Para ela o envolvimento dos sentidos é um facilitador da aprendizagem. Ela aponta
ainda que a contextualizacdo e as exposi¢es sdo fatores muito satisfatorios “Mas
assim... é... como a gente ndo tem um laboratério, a nossa sala ndo tem uma
experimentagao, fica muito limitada. Assim, o Ensino de Ciéncias, ele precisa de uma
certa contextualizacdo se ndo fica muito cansativo! .,

Laura também indica que a visita € sempre um momento muito prazeroso para
os alunos, que eles gostam muito. O preparo dos monitores é algo também que ela
considera excelente. Da mesma forma, Luiza reforca tal situacdo e eshoca que a
proximidade dos monitores com o visitante é favoravel ao aprendizado. Também indica
que a saida da escola permite uma interacdo maior entre professor e aluno. Nilson
mencionou que 0 contato com recursos que a escola ndo tem, é muito produtivo e
reforca que 0 momento da visita deve ser livre e considera que o monitor deva se
manifestar para que ele ndo precise ficar repetindo o que ja foi dito em sala de aula.

Diferente da postura de André, que mencionou ter feito intervengdes durante a fala do
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monitor, ligando o que estava sendo explorado na visita com o que ja tinha sido
abordado anteriormente em sala de aula. Entretanto, a fala de André revela que ele
mesmo questiona se sua conduta é possivel: “E eu senti que eu aproveitei, que eu pude
fazer minhas intervencdes naquilo que eu j& tinha passado pra eles. [...] N&o sei se é
permitido o professor ficar falando, mas isso foi bom”.

Aqui, cabe ressaltar que André fez interven¢bes no momento da visita pois
segundo ele, ja havia encerrado, na escola, o assunto abordado pela exposi¢do. Além
disso apontou a linguagem dos mediadores como um tanto técnica para seus alunos.
Para ele, os alunos exploraram melhor a sua abordagem do que a abordagem feita pelo
mediador, considerando sua abordagem mais favoravel. Alega que atingiu melhor seus
alunos, pois o0s conhecia, conhecia suas realidades, suas concepcdes e dificuldades, ou
seja, entendemos como suas “condigdes de produgdo”. Determinados sentidos
veiculados pelos estudantes, suas memorias e um pouco de suas historias de leituras.
Apesar disso, André comentou que ndo acreditava que os alunos aproveitariam tanto a
visita, em funcdo das defasagens de aprendizagem que possuem, entretanto considera
que suas expectativas ao realizar a visita foram superadas. Os alunos aproveitaram
muito sim.

Os demais professores preferem deixar a visitas a critério dos mediadores, como

exemplificado na fala de Nilson:

Deixo... deixo livre, porque 0 momento é pra isso mesmo, né. Nao acho que
tem que ser direcionada ali ndo, acho que tem haver ndo. Entendeu? Acho
que tem que deixar ali, né. As pessoas que sdo responsaveis pela... pela
apresentacdo se manifestar. Acho que...6 uma outra forma. Se néo eu fico
repetindo coisas que eu ja falo em sala de aula. Entendeu? Seria melhor eles
terem uma outra vis&o.

Em relacdo a questdo da mediacdo, a pesquisa desenvolvida por Nascimento
(2011), revela que se cria uma tenséo ao sair da escola. Nos museus pesquisados por ela,
h& iniciativas de converter os professores em protagonistas da visita, tornando-os
responsaveis ndo sO pela escolha do percurso, mas também atribuindo o papel de
orientador de seus alunos em determinados momentos. Segundo Nascimento (2011),
uma mesma coletividade esta diante de um novo conjunto de regras que tensionara de
forma distinta a relacdo sujeito objeto pois, aparentemente, o professor trabalha pouco

com essa tensdo, preferindo deixar esse trabalho a cargo da equipe do museu.
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Marandino (2008) aponta que o visitante ndo consegue extrair em sua totalidade
0s sentidos obtidos por uma exposi¢do e precisa do mediador para interpreta-los, sendo
esse um decodificador das informacgdes contidas na exposicao, levando em conta as
particularidades da prépria exposicdo, fazendo um papel de ponte entre as vivéncias,
experiéncias e ideias que os visitantes trazem. Para ela, coloca-se na figura do mediador
a responsabilidade de decodificar os sentidos que se deseja.

Se por um lado, a dindmica da visita mediada é favoravel a compreensdo de
certos sentidos, pode, de certa forma, silenciar outros, o professor e os sentidos que este
atribui aos objetos, as atividades e a visita propriamente dita. Com isso, o professor
pode deixar de explorar os demais sentidos que a visita suscita.

A situacdo vivenciada por André, ao questionar ser permitido ou ndo ao
professor fazer interferéncias, remonta a memoria discursiva, aquela que atribui aos
museus um lugar de contemplacao, onde o0s objetos sdo expostos e ha alguém que traduz
ou interpreta seus significados ou sentidos. Notamos que dada as condicdes de
producdo do discurso desses professores e o interdiscurso presente, essa atribuicdo é
perfeitamente plausivel. Da mesma forma, os demais professores consideram
importante e positivo o papel do mediador, contando sempre com sua ajuda ao
realizarem a visita, pois o0 consideram um agente motivador.

Considerando esse carater motivacional, a visita mediada é uma constante no
Centro de Ciéncias da UFJF, desde sua criagdo e se mantem apos reformulacdes em sua
dindmica (LEOCADIO; CESAR, 2014). A mediacio em museus mobiliza seus varios
saberes e conforme indica Bassoli et al (2013), a atual tendéncia dessas visitas é a
presencga de um processo de questionamento, que se apoia no ensino por investigagao ou
inquiry, de modo que o “teor” das perguntas feitas pelos mediadores tenha um papel
central em promover a reflexao.

Freire (1992) ao investigar os pontos de vista e os significados que os
professores atribuiam a relacdo museu-escola, em visita a uma exposicao permanente do
Museu do Folclore Edison Carneiro (RJ), constatou que os professores enfrentavam
inimeros problemas e dificuldades em sair da escola com seus alunos, dentre os quais
destaca: problemas de transporte, autorizacdo dos pais, responsabilidades com o grupo e
dificuldades de elaboracdo de atividades em ambientes n&o escolares, mas,
principalmente, que se recusavam ser guias, como era sugerido pela equipe educacional
nas visitas prévias. Diante disso, muitos professores acabavam optando por outros

museus que oferecessem a visita guiada. Ja os professores que aceitavam a proposta do
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museu, ndo consultavam as bibliografias indicadas pela equipe educacional, ndo
preparando as visitas como sugerido. Assim, o0 autor acredita que os professores viam 0
museu como um ambiente de observacdo e de comprovacdo, tendo nos objetos um
testemunho ou acontecimento.

Para Davallon (1999) ndo existe uma mesma forma de operacionalizar uma
exposicdo, um objeto ou tematica, ja que a exposicdo pode ser definida como um
dispositivo resultante de um agenciamento de coisas (objetos, aparatos, dioramas,
videos, slides, equipamentos de informatica, vitrines...) em um espago dotado de
intencdes constitutiva, comunicacional e capaz de atrair o publico. Acrescentamos a isso
que as diversas formas de interatividade sdo possiveis distintivamente em cada
conteddo, potencializando a abordagem de alguns temas em detrimento de outros. Os
contetdos pertinentes ao campo da Fisica sdo exemplos desse favorecimento, ja que
permitem o engajamento tanto fisico, quanto mental ou intelectual atendendo as
especificidades museais do tempo, do espaco e do objeto. Diferentemente de certos
fendmenos bioldgicos que ndo permitem atender a tais especificidades simultaneamente.

Os professores pesquisados elucidam a importancia do aprender fazendo,
considerando a necessidade de contextualizacdo e a experimentacdo enquanto processo

de aprendizagem que se constroi:

Assim, o Ensino de Ciéncias, ele precisa de uma certa contextualizacdo se
nao fica muito cansativo! Muito chato! E o que a gente vé com isso é que
cada vez mais os alunos se distanciam muito daquilo. Estudam aquilo pra
passar de ano, ndo conseguem aplicar aquilo no cotidiano[...]Jsem nenhuma
contextualizacdo, sem nenhuma pratica daquilo, ndo vai ter interesse, nao
vai aprender, realmente vai s6 passar por aquilo. (Laura)

Da mesma forma, o interdiscurso presente no Centro de Ciéncias — aquilo que
para Orlandi (2012) ¢ o ja dito, 0 que estd na base do dizivel, sustentando cada palavra,
disponibilizando dizeres que afetam 0 modo como o sujeito ou as palavras significam e

em seu conjunto representa o dizivel — aponta fortemente para a experimentag&o.

A idéia (sic) de experimentacdo parece estar na origem de Vvarios museus
interativos de ciéncias. Como lembra Barry (1998, p. 102), este é um legado
de Frank Oppenheimer, que, questionando a "glorificacdo das conquistas de
cientistas do passado a expensas de permitir que visitantes se engajem em um
processo de descoberta”, afirmava que um museu de ciéncias, ao contrario,
deveria oferecer ao publico a "possibilidade de interagir com objetos assim
como um cientista experimental o faz no mundo natural do laboratorio".
Nesta perspectiva, 0 museu — alids, assim como o laboratério escolar de
ciéncias — busca reproduzir, em certa medida, o universo das praticas e
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procedimentos cientificos. Dessa forma, analogamente a cientistas, visitantes
seriam convidados a se engajarem em um didlogo com fendmenos da
natureza, interrogando-a para descobrir suas leis, seus mecanismos, suas
causas. (COLINVAUX, 2005)

Entendemos que o Centro de Ciéncias traz em sua ideologia o aprender fazendo,
buscando o engajamento do visitante e as inter-relacdes existentes desde a preparacédo
da visita, 0 momento em que ela ocorre e a retomada posterior. A professora Laura da

indicios da importancia desse aprender fazendo:

Eles vivenciam aquilo, eles tém aquela experiéncia sobre aquilo e quando
vocé envolve os sentidos no conhecimento, ndo s6 a visdo, a audicéo,
quando vocé realmente... eles provam, eles... envolve o tato, os varios
sentidos... ai o contetdo fica significativo, bem mais significativo do que
cuspe e giz na sala de aula. (Laura)

J& Luiza esboca o carater das relagcdes pessoais que a visita possibilita:

Todas as vezes foi muito satisfatério pra gente porque... o aluno sente falta
dessa... interacdo com professor fora da escola. Eles gostam né! Entdo a
gente brinca, a gente conversa com eles fora do ambiente escolar. Ali no
Onibus a gente vai tendo um contato diferente e 14 também eles veem de uma
outra forma. Sai da sala de aula. Acho que pra aprendizagem isso é
importante. (Luiza)

Entender os processos de construcdo dos objetos de museus de ciéncias, as
intencdes por detras desses processos, além das transformacdes pelas quais 0s objetos
passam, em funcdo do contexto para o qual foram produzidos e selecionados, sdo de
fundamental importancia para a comunica¢do e producdo de sentidos pelo publico
visitante. Principalmente o publico escolar, que sempre o faz em grupos, somando-se
entdo a visita a dimensao social, implicando outros sentidos.

O contato prévio dos professores permite essa dimensao e é algo que acontece, a
titulo de exemplo, nas atividades desenvolvidas pelo Museu de Astronomia e Ciéncias
Afins (MAST) e 0 Museu da Vida. Eles dispdem de setores educativos especificamente
para auxiliar os professores para as visitas com os alunos. O primeiro possui 0 Encontro
de Assessoria ao professor. E um encontro que acontece mensalmente e precisa
obrigatoriamente ser feito antes de se agendar uma visita (MAST, 2015). O segundo
possui um setor educativo que tem entre seus objetivos subsidiar a dimensao educativa

das diferentes areas de visitagdo que compdem o Museu da Vida e promover o trabalho
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educativo na colaboracdo com as escolas. Assim, possui uma agenda que oferece
atividades destinadas especialmente para educadores. (MUSEU DA VIDA, 2015)

Nessa conjuntura de inter-relacfes, retomando a interagdo com os mediadores,
Nilson revela a importancia do contato dos alunos com outros interlocutores das
ciéncias e considera que a relagdo com os monitores amplia a visdo de ciéncia de seus

alunos:

Acho que... ¢ uma outra forma. Se ndo eu fico repetindo coisas que eu ja falo
em sala de aula. Entendeu? Seria melhor eles terem uma outra viséo. Porque
eu tenho alunos, por exemplo, que eu sei, assim, é I6gico que a minha de
visdo de ciéncia é uma visdo parcial. Como todo mundo tem uma visdo
parcial, né. Eu dou aula pra alunos... ja tive alunos do sexto ano ao terceiro
ano do Ensino Médio. O Unico professor que ele teve foi eu. Entdo ele vai ter
uma nocéo de Ciéncias, de Biologia muito particular minha. E logico que eu
gostaria que ele tivesse outros professores pra dar uma outra visdo. Eu ndo
vou conseguir falar de tudo. Mas eu acho que é importante essa variacao,
essa diversidade de informacé&o. Essa troca. (Nilson)

No momento pds-visita, Laura comentou ter realizado na escola atividades
diferenciadas, de acordo com os perfis das turmas. Uma das atividades consistiu em dar
um guia de observagdo no momento da visita e pedir um relatério a partir desse guia.
Procedeu dessa forma por considerar a turma muito imatura. Outro tipo de atividade foi
uma conversa com os alunos, retomando os pontos mais expressivos da visita e sanando
possiveis duvidas. Laura considerou que ambas as atividades pos-visita foram muito
produtivas e as trabalhou de acordo com a turma. Luiza realiza uma conversa com seus

alunos ap0s as visitas:

Depois da visita a gente conversa. Geralmente a gente faz uma conversa. Eu
ndo fago nada assim: hoje a gente vai fazer uma avaliagcdo, nada muito formal
ndo. A gente tem mais uma conversa. V& o que eles acharam. “Ah §,
professora, vocé falou disso, disso e disso e a gente viu la.” Ha essa
identificacdo. Eu tenho mesmo é uma conversa depois [...] a maioria comeca a
interagir. “Ah, eu lembro disso!” “FEu achei legal isso!” La mesmo eles
conversam muito. (Luiza)

Igualmente, Nilson retoma verbalmente alguns pontos importantes da visita e
relata que os alunos voltam empolgados, pois gostam muito da atividade. Acredita que
se ele cobrasse questionarios ou relatorios poderia aproveitar mais a visita. Entretanto,
como nem todos os alunos participam da visita, fica dificil fazer uma avaliacdo mais
consistente. J& André ndo retomou o que foi abordado na visita, pois o contetido ja havia

sido fechado na escola, mas, como citou anteriormente, pensa em reprogramar a visita
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para o0 ano seguinte, fazendo um trabalho diferenciado. Além disso, acredita que possa

incentivar mais a curiosidade dos alunos.

[...] teve muitos que ndo foram. Mas por causa disso. “Ah, vou la de novo?”
Entdo, t& mudando essa leitura pra eles, pra que eles possam ir e aumentar a
vontade deles de poder ver um objetivo, eu acho que seria legal. Até por
que eu nao conhecia. Até entdo acaba eu, fazendo uma mesma leitura. O
professor acaba ndo se envolvendo pra poder chegar num momento que ele
possa aproveitar. Entdo ndo ha muito interesse nele em ir ndo. Meu
interesse parte em cima disso, passa por ai também. Passa pelo interesse do
professor também. Talvez se eu ndo tivesse ido, talvez eu nem tinha mudado
essa proposta de trabalho com eles. (André)

Cabe aqui observar que o professor se sente corresponsavel pelo interesse ou
desinteresse do aluno em realizar atividades dessa natureza e poderia organizar um
trabalho mais efetivo e consistente. O professor se sente incomodado com expressdes do
tipo: “La de novo?”. Para ele, tal expressdo esboga desinteresse por parte do aluno e que
ele precisa motivar esse aluno para que ele tenha vontade de ir. Identifica-se, pelas falas
dos professores, que o aluno antecipa a ideia de que se ja foram ao Centro de Ciéncias
uma vez, nao hé necessidade de voltarem, pois ja o “conhecem”.

Entendemos que, mesmo se tratando de um local conhecido, o roteiro pode ser
outro, elementos novos podem ter sido incorporados numa exposicao ja existente e
outros mediadores comporéo a visita. E ainda que seja um roteiro ja conhecido, com 0s
mesmos objetos, a visita ndo acontece da mesma forma em momentos distintos.
Ancorados em Orlandi (2012), retomamos as historias de leituras, pois se pode atribuir
sentidos diferentes em cada visita, pois cada momento é Unico, e cada visitante atribui
sentidos proprios conforme seu histérico de leituras, suas condi¢fes de producao e suas

formagdes discursivas.

4.3.3 Pontos positivos e negativos da visita

Em se tratando dos pontos positivos da visita, Laura ressalta que o Centro de
Ciéncias possui um material de excelente qualidade.

Assim, eu gosto muito do Centro de Ciéncias. Eu acho que é muito
interessante a oportunidade de sair da escola pra aprenderem, qualquer
conteddo que seja do ambiente escolar, ja estimula eles a terem uma vontade
maior, um melhor aprendizado. O Centro de Ciéncias consegue fazer isso
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como um material muito bom e eu acho que o preparo dos bolsistas, pelo
menos a grande maioria, tém um preparo muito bom. De chamar a atencéo,
de chamar aqueles que ndo estdo muito atentos, fazendo uma bagunca e ao
mesmo tempo despertar o interesse de outros. Eu gosto da dinamica deles...
eu acho muito interessante.(Laura)

Em outro momento evidencia a dindmica da visita: “Eu gosto muito da pratica
deles, gosto muito do desenvolvimento, de como dividem as turmas, do trabalho deles ™.

A aproximacao do mediador, que aparece na fala de Luiza, é bem vista por ela,
alegando que os estudantes se identificam muito com eles, pois também sdo jovens
numa faixa etdria muito parecida, o que da proximidade. “Eu acho que eles se
identificam, se identificam com aquela pessoa que ta ali, que ja sabe um pouquinho a
mais que eles, mas ta ali, naquela faixa etaria mais ou menos deles.”
Nilson também coloca a linguagem dos mediadores como favoravel, bem como

0s demais envolvidos na visita:

Os estagiarios cada vez mais eles tém muito jeito de lidar com os meninos...
eles conseguem por causa dessa experiéncia, muitos deles ja tém um
linguajar apropriado pra chamar a atencdo dos alunos de escola publica...
Eu acho que tem sido bom mesmo. Sempre a experiéncia com 0s proprios
funcionérios, né, quem atende 14 esta sendo cada vez melhor. (Nilson)

Outro ponto positivo elencado por Luiza é o fato de estar em outro ambiente,
pois a realidade do aluno € muito limitada a sua escola e sua casa. A visita ao Centro de
Ciéncias permite mostrar para esse estudante que é possivel buscar conhecimentos de
forma ludica em outros locais. O aprendizado ndo precisa ser algo engessado, também
pode ser algo divertido.

André considerou como ponto positivo o fato de poder fazer uma ligagdo com os
conteddos j& abordados em sala de aula anteriormente e mesmo que o assunto ndo tenha
sido retomado apdés a visita, a avaliou como muito produtiva e elogiou a qualidade do
material apresentado para os visitantes. Nilson indicou como um fator extremamente
positivo o fato de ampliar os horizontes de seus alunos, pois mesmo que ja tenham
visitado o Centro de Ciéncias anteriormente, sempre aprendem algo novo.

Nessa linha de pensamento, Vasconcellos (2008) acredita que uma das acdes
educativas dos museus seja buscar a motivacdo intrinseca junto ao publico visitante.
Iniciar uma atividade unicamente porque é sabido que se terd prazer na propria
atividade. A concentracdo no dominio da tarefa e na satisfacdo que sua realizacdo supde

¢ um conceito dimensionado por Téapia (2001) como uma pessoa motivada
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intrinsicamente. Para Tépia (2001), tal motivacdo é diferente da motivagdo extrinseca,
em que o estudante se esforca para aprender com o intuito desse aprendizado servir para
atingir um determinado fim, que remete ao envolvimento em atividades por razbes
instrumentais de utilidade pratica, como conseguir uma aprovacdo, uma determinada
nota, evitar sair mal perante os outros, preservar a imagem. Nesse caso, aprender nao
tem valor em si. Assim, por ndo ter que seguir um curriculo pré-terminado pelo sistema
oficial de Ensino e certificar aprendizados, a visitacdo a museus e centros de ciéncias
propicia a adocdo de uma abordagem que favorece a motivagdo intrinseca
(VASCONCELLOS, 2008).

Luiza indica que atividades ndo escolares sdo facilitadas nessa faixa etaria, além
de ser mais viavel do que no Ensino Médio. A cobranca dada pelos exames vestibulares
e das diversas selecdes (ainda que o aluno ndo tenha despertado para tal), faz com que
exista certa rigidez no curriculo, o que dificulta um trabalho diferenciado por parte do
professor “VVocé tem que ver conteldo, porque aquilo vai ser cobrado. Entdo vocé fica
muito preocupado com o contetdo, porque o foco é o ENEM, porque o foco é o PISM.
Ja no fundamental ndo! Vocé pode trabalhar a coisa de uma outra forma”. ESSa
rigidez, por sua vez, pode deixar a aula desgastante e desinteressante, afastando-o do
aprendizado.

Nessa linha, Laura reforca a importancia do Centro de Ciéncias para despertar o

interesse pelas Ciéncias e evitar o distanciamento do aluno:

No Centro de Ciéncias eu gosto muito da possibilidade que eles tém de
experimentar mesmo... [....] Assim, o Ensino de Ciéncias, ele precisa de uma
certa contextualizacdo se ndo fica muito cansativo! Muito chato! E o que a
gente vé com isso é que cada vez mais os alunos se distanciam muito daquilo.
Estudam aquilo pra passar de ano, ndo conseguem aplicar aquilo no
cotidiano e mais ainda, se distanciam dos cursos superiores ligados a area
de Ciéncias. Vocé vé que a procura tem sido cada vez menor nos cursos de
Quimica, de Fisica, de Biologia, por conta de que as pessoas ndo querem,
portanto... a0 mesmo tempo que ndo querem ser professores, seja devido ao
baixo reconhecimento dos professores, baixa remuneracéo, e...também nao
querem porque eles ndo veem aquilo como uma disciplina interessante. A
gente vai querer ser aquilo que nos inspira. Se a gente vé aquele professor
ali, cuspe e giz, vai passando aquela coisa, s repetindo, sem nenhuma
contextualizacdo, sem nenhuma prética daquilo, ndo vai ter interesse, ndo
vai aprender, realmente vai s passar por aquilo. (Laura)

Com relacdo aos pontos negativos ou limitantes da visita, ou até mesmo do
proprio Centro de Ciéncias, percebemos certa resisténcia dos professores em fazer tal

apontamento. Tal fato pote ser compreendido tendo em vista a formacéo discursiva. Ou
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seja, aquela que determina as margens do dizivel. O ndo dito para AD aponta para as
relacdes de forca existentes entre entrevistador e entrevistado, uma vez que, neste caso,
0 entrevistador representa a propria instituicdo. Assim, os professores silenciam aquilo
que diz respeito ao Centro de Ciéncias, propriamente dito, e apontam situagdes mais
pertinentes a dindmica da visita. Dois dos entrevistados alegaram que o fato de nem
todos os alunos estarem presentes na visita dificulta a realizacdo de uma abordagem
mais consistente ou conjunta na escola. Ao serem indagados sobre porque nem sempre
todos os alunos participam, indicaram novamente a questdo do transporte como maior

dificultador:

Mas eu acho, que é aquela questdo da dificuldade. Muitos ndo véo. Ou
porque ja foram, ou porque, no dia talvez ndo tem dinheiro pra pagar o
Onibus. Entdo ndo da pra fazer uma cobranca a todos, né. Se fosse valer...
tipo uma avaliacdo, uma nota... teria que ter a presen¢a de todos, ou pelo
menos dar direito a todos de ir. Acho que € isso. Entendeu? (Nilson)

Entdo essa questdo econbmica influencia bastante. Por que a escola
publica... ela, ndo é todo ano que ela tem os mesmos investimentos. Tem ano
gue a gente tem uma... parte, né, de um dinheiro que a escola recebe, que a
gente pode usar pra subsidiar essas visitas e tudo... e tem ano que nao tem.
A maioria das vezes 0s meninos é que tém que arcar com essa despesa e a
gente faz a organizacdo de como que a gente vai levar. Entdo as vezes
passeios fora daqui, quando vai no Rio, Petrépolis, é tudo organizado pelos
professores e pelos alunos, que ndo tem verba pra isso. Isso dificulta. Eu
acho que isso acaba dificultando [...]. Nossa clientela aqui é bem
heterogénea, temos meninos aqui com boas condic¢Bes financeiras e meninos
em condicGes bem ruins. Entdo... e ai, quando a gente oferece uma aula de
campo desse tipo, o ideal é que seja pra todo mudo, né...e assim a gente
acaba as vezes fazendo uma selecdo pelo fator econémico. (Luiza)

Para Laura, mesmo a visita ao Centro de Ciéncias fazendo parte do planejamento
dela e da escola, ela pode ndo acontecer. Laura ainda comenta que a visita a empresa
Arcelormittal é facilitada pelo fato de a mesma possuir transporte proprio para buscar 0s

alunos na escola, o que permite a participacdo anual de todos os alunos da turma:

Na Arcelormital, por exemplo, ja € mais facil porque eles fornecem o
transporte. Entdo eles, vem buscar os meninos, ndo precisa ter essa
preocupagdo com o transporte, com esse custo. Entdo eu acho que isso ja é
um fator positivo também. Isso é um facilitador também pra gente ir todo
ano. (Luiza)

O problema do transporte também apareceu na fala do professor André.
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A gente até queria mudar o roteiro pra fazer uma outra coisa, mas a gente
nao conseguiu verba. Ficou mais dificil pra consegui fazer. (André)

“Foi até iniciativa de um professor que tava aqui. Poxa, vamos levar no
Museu de Petropolis? Mas a gente ndo tava conseguindo verba pra levar,
mas ai teria que selecionar também, isso é complicado. [...] ai tivemos que
voltar na Casa a Natureza, ao Centro de Ciéncias que sdo locais mais
vidveis. (André)

Os limites do fator financeiro também foram comentados por Nilson. Ele ja
precisou juntar turmas diferentes para completar o 6nibus e que, por esse motivo, em
outros lugares, até precisou cancelar inimeras vezes a atividade. Entretanto, Laura
comenta que a escola onde ela trabalha arca com metade do custo do 6nibus e que a
contribuicdo dos alunos é um valor pequeno, o que viabiliza a participacdo da maioria
deles. Por ser uma escola de tempo integral, acreditamos que ha um favorecimento em
se implementar atividades dessa natureza. Além disso, em outros momentos da
entrevista, Laura disse que é a Unica professora de ciéncias e que levou seus 30 alunos
ao cinema. Percebe-se, com isso, se tratar de uma escola pequena e com turmas
compostas de um nuamero razoavel de alunos, o que favorece o desenvolvimento desse
tipo de atividade. Diferentemente dos outros professores, que possuem turmas maiores,
como é o caso de Luiza, que expressou possuir turmas com 38, 42 alunos.

Um ponto negativo relatado por André é sua dificuldade em lidar com a
indisciplina dos alunos, 0 que causa certo receio em organizar atividades fora da escola.
Além disso, ele fala da realidade precaria dos alunos, que trabalha numa escola onde os
jovens tém muita dificuldade de aprendizagem e ndo tém o habito de estudar em casa,
mas considera que a visita ndo foi tdo “assustadora” quanto ele imaginava e que os
meninos aproveitaram, ficaram tranquilos e se mostraram curiosos.

Nesse discurso de André, ao reportar que a visita poderia ter sido assustadora,
temos em funcionamento as formacgdes imaginérias, que para a AD sdo as imagens que
constituem as diferentes posicGes discursivas. A imagem que André tem dos alunos
indisciplinados frente a saida da escola, dos alunos com defasagem diante da
Universidade e a imagem que ele tem da prépria Universidade e o que ela representa.
Além disso, as relacdes de forca que remetem a ideologia da Ciéncia como algo de

dificil compreensdo ou para sabios ou inteligentes.
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5. A TITULO DE CONCLUSAO: ALGUNS ACHADOS DA PESQUISA E
CONSIDERACOES FINAIS

Talvez ndo tenha conseguido fazer o melhor,
mas lutei para que o melhor fosse feito.

N&o sou o que deveria ser, mas gracas a Deus,
ndo sou 0 que era antes.

Marthin Luther King

Trouxe neste trabalho a preocupacdo com a Educacdo em Ciéncias, tendo em
vista seu carater econémico, utilitdrio-democratico, social e cultural, em que cada vez
mais é exigido dos cidaddos um conhecimento cientifico e tecnoldgico com seus
proprios cddigos e linguagens. Ao mesmo tempo vejo que a aprendizagem deixou de ser
uma atividade exclusiva da escola, integrando em diversas instancias outras formas de
se aprender, recorrendo também aos museus e centros e ciéncias.

Diante disso e dos pressupostos tedricos e metodologicos da Analise do Discurso
da Linha Francesa, retomo o objetivo geral inicialmente proposto: conhecer as
condicgdes de producdo dos discursos dos professores de Ciéncias, do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental, sobre museus e centros de ciéncias e identificar suas leituras ao

visitar o Centro de Ciéncias da UFJF com seus alunos”, o qual se desdobrou em:

e Delinear as condicdes de producéo dos discursos de professores de Ciéncias
de 6° a0 9° ano do Ensino Fundamental a respeito de visitas a museus e
centros de ciéncias e da visita ao Centro de Ciéncias da UFJF;

e Compreender as possiveis leituras que os professores de Ciéncias de 6° ao 9°
ano do Ensino Fundamental produzem ao realizar uma visita ao Centro de

Ciéncias da UFJF com seus alunos.

As condic¢des de producdo desses professores indicam que eles buscam ampliar
as vivéncias dos estudantes, levando-os a lugares que muitas vezes eles ndo teriam
condi¢cbes de frequentar sozinhos. Enfrentam medos e desafios operacionais e
pedagogicos, como falta de tempo ou de colaboracdo dos colegas para fazer a visitagéo,
responsabilidade sobre o comportamento dos estudantes, necessidade de trabalhar
contelldos para exames preparatorios, entre outros. N&o tiveram, em sua Educacdo

Basica, experiéncias em outros espa¢os educativos. Apontam lacunas em sua formacao
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inicial e continuada como professores, tanto no que diz respeito ao sentir-se preparado
para lecionar quanto no que diz respeito a exploracao de outros espacos educacionais no
Ensino de Ciéncias.

Consequentemente, as leituras que os professores de Ciéncias fazem ao
realizarem uma visita ao Centro de Ciéncias sdo regidas por essas condi¢fes de
producdo, as quais indicam a producdo de sentidos unilaterais, em que as atividades
desenvolvidas no Centro de Ciéncias sdo prioritariamente como complementares ao
curriculo trabalhado em sala de aula e a utilizagdo de recursos que a escola nao
disponibiliza.

Outra leitura aponta para a motivacdo dos alunos. Os professores identificam
que ao visitar o Centro de Ciéncias, os alunos ficam motivados, curiosos voltam
empolgados. Gostam muito das atividades 1a desenvolvidas e mesmo que determinada
atividade ndo tenha relacdo com o curriculo naquele momento, quando tal assunto vem
a tona em outros momentos ou mesmo em anos seguintes, o aluno faz mengéo ao que
viu no Centro de Ciéncia em visitas anteriores. O que nos faz identificar que a visita foi
significativa para o estudante e remete a motivacao intrinseca, pois quando ela acontece,
ou seja, quando estamos motivados, o aprendizado se processa mais facilmente. Além
de ser um processo pessoal, ja que diz respeito ao histérico de leituras de mundo e
vivéncia individuais.

Um dos professores ndo conhecia o Centro de Ciéncias, ndo acreditava no
potencial da visita, pois relatou que a escola em que trabalha os alunos apresentam
defasagens de aprendizagem, que a Universidade era uma realidade muito distante da
vivida por esses alunos. Entretanto esse professor considerou que a visita superou suas
expectativas e que seus alunos aproveitaram sim a visita, se mostraram interessados e
curiosos. Inclusive a visita o fez despertar para a realizacdo de outras metodologias de
aprendizagem e ele se viu reprogramar para o ano seguinte de modo a incluir a visita ao
Centro de Ciéncias em seu planejamento.

A ampliacdo cultural provocada pela visita ao Centro de Ciéncias foi outra
leitura encontrada. N&o se vai ao Centro de Ciéncias apenas para aprender Ciéncias. O
fato de esses estudantes, principalmente aqueles da periferia, sairem de seus bairros,
terem contato com um mundo que eles desconhecem e ndo tém acesso, interfere em
todo historico de leituras que eles constroem, aqui entendido como leitura de mundo.

As visitas nem sempre sdo organizadas pelos proprios professores de Ciéncias.

Ora é iniciativa deles, ora € organizada pela equipe pedagogica da escola. Os
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professores ndo tém o costume de visitarem as exposi¢des previamente, mesmo em
exposicbes e atividades novas. A medida que visitam com os alunos, vdo se
familiarizando com o Centro de Ciéncias e organizando outras visitas.

A “conversa” ¢ a principal modalidade antes da visita, indicando o que os
esperam, quando a mesma é organizada pelo professor. Ao ser realizada pela equipe
pedagdgica ndo tivemos condi¢des de avaliar como a pré-visita se processa. Depois da
visita, ao retornarem & escola, ou mesmo ainda no onibus, usam a “conversa” como
instrumento para indicar o que foi significativo para os estudantes.

A questdo financeira é um grande limitador para que a visita ocorra. Um passo
importante é possibilitar que todos os alunos tenham condicdes de participar. Uma
mudanca nesse aspecto carece ser observada para que principalmente aqueles alunos de
menor renda tenham acesso a esse tipo de atividade, impedindo assim o alargamento das
diferencas, uma vez que as acles da propria escola podem acabar reforcando as
diferencas sociais. Uma forma de solucionar esse impasse seria a disponibilizacdo de
transporte as escolas publicas, seja através de parcerias entre escolas e prefeituras,
escolas e empresas privadas ou mesmo por iniciativas da prépria UFJF.

Outra leitura diz respeito a mediacdo. No universo dos professores pesquisados a
maioria enfatiza gostar da mediacéo realizada. A linguagem utilizada aproxima 0s
estudantes. O fato de serem jovens e terem idades ndo tdo distantes permite aos
visitantes certa aproximagéo, o que o faz se sentirem a vontade. Além da possibilidade
de se ter outra visdo de ciéncias, de modo que o professor ndo fique repetindo o que ja é
abordado em sala.

Entretanto, a mediagdo foi questionada por um dos professores, pois ele ndo
sabia se era permitido o professor se manifestar. Sentiu necessidade de interromper o
mediador para poder retomar o que ja tinha visto em sala, uma vez que 0 assunto ja
havia sido fechado na escola e ele ndo queria perder a oportunidade de contextualizar, a
seu modo, o que estava sendo exposto. Ou seja, a exposi¢cdo produzia sentidos nesse
professor diferentemente dos sentidos atribuidos pelo mediador que conduzia a visita.

Tanto a escola quanto o Centro de Ciéncias tém funcdes sociais especificas e séo
regidas distintamente. Quando a escola busca no museu apenas a complementaridade ao
que se é trabalhado nos curriculos, pode-se incorrer a uma producdo de sentidos
limitada, tendendo a uma escolarizacdio do museu. Entendemos, assim como
Vasconcellos (2013), que cada uma dessas instituicdes tem particularidades que devem

ser respeitadas:
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No caso do museu, esta exceléncia corresponde a tarefa de provocar
guestionamentos, inquietagdes, encantamentos, curiosidades, indignacoes,
surpresas, espantos, outras emogdes que possam provocar nos educadores e
educandos a percepgdo de sua condi¢do de sujeito historico e a motivacao
intrinseca para buscarem ampliar seus horizontes culturais. Com relagdo a
escola, a principal missdo é a de trabalhar, a partir da motivacéo intrinseca de
alunos e professores, processos de construgdo e disseminacdo de
conhecimentos (VASCONCELLOS, 2013, p.39).

O Centro de Ciéncias desenvolve inUmeras atividades, cursos, capacitacdes
destinadas a formacdo de professores, entretanto a dimensdo da visita em si é pouco
explorada. Portanto, o desafio para a continuidade deste trabalho seria desenvolver
propostas voltadas para a aproximacao entre o Centro de Ciéncias e o professor, no que
tange a realizacdo da visita, de forma que a motivacdo intrinseca seja o principal
norteador para se construir um dialogo conjunto e produzir sentidos mais polissémicos.

Entendo que as especificidades do ambiente escolar e ndo escolar possam ser
bem compreendidas, entretanto é necessaria uma mudanca nas condi¢des de producao
para que isso seja possivel. Desenvolver atividades destinadas a professores com esse
proposito, no intuito de trabalhar conjuntamente os sentidos produzidos pela visita pode
ser uma alternativa vidvel. Para isso, é necessario dar voz a esses professores,
provocando-os e instigando-0s a conhecer a exposicdo e todo o arcabouco que antecede
a visita, 0s recursos materiais e pessoais, bem como o processo de criacdo das
exposicdes, além de disponibilizar um espaco para que eles tragam as peculiaridades de
cada escola, tendo em vista que tais peculiaridades irdo interferir diretamente nos
sentidos produzidos pelos alunos.

Essa reflexdo das particularidades e especificidades dos ambientes escolares e
ndo escolares foi um aprendizado construido ao longo do percurso de mestrado. Até
entdo, mesmo atuando nos dois ambientes, meu entendimento acerca de cada instituicdo
era algo miscigenado. Além disso, outra contribuicdo importante durante meu caminhar
foi mudar minha concepcdo de leitura, pois ao longo de nossa escolarizacdo, somos
treinados a buscar os significados implicitos de tudo que lemos. Entretanto, aprendi que
embora todo texto, imagem, objeto, som, possa, inicialmente, tentar passar uma
determinada mensagem, o resultado, compreensdo, pode ser outro, ja que se deve
considerar as condicBes de producdo de cada leitor e todos seus contextos. A meu ver,

isso é algo muito importante na Educacdo e pouco explorado, principalmente em
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Educacdo em Ciéncias, ja que a linguagem das Ciéncias, por si so, ja se apresenta um
tanto quanto hermética.

Por fim, saliento que durante a construgdo deste estudo, outras inquietagdes se
fizeram presentes e, infelizmente, ndo foi possivel um aprofundamento. Deixo algumas
indicadas como sugestdes de estudos futuros: “Quais as leituras que os estudantes do 6°
ao 9° ano do Fundamental fazem ao realizar uma visita ao Centro de Ciéncias?”’, “Quais
as leituras das criancas do Fundamental | ao realizarem uma visita ao Centro de
Ciéncias?”, “Como ¢ realizado o processo de re-leituras de educadores em
exposigoes?”’, “Como criar um movimento de re-leitura das exposicOes e atividades do

Centro de Ciéncias em didlogo com professores?”.
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ANEXO 1 — Relacédo de experimentos da Experimentoteca do CDCC

TEMATICAS EXPERIMENTAIS DESENVOLVIDAS COM CADA KIT

EXPERIMENTOTECA
KIT Tematicas experimentais desenvolvidas
1 Decomposicdo das rochas para formar o solo
Decomposicio do solo
Decomposicio de materiais no solo
2 Permeabilidade do solo
3 Preparacio de um solo agricola
4 Existéncia do ar
Combustio em recipiente fechado
5 Expansio e contracio térmicas e eldsticas do ar
O ar quente sobe no meio do ar frio
Principio da maquina térmica
6 Pressiao atmosférica A
Pressao atmosférica B
7 Estados fisicos da dgua
8 Destilacdo
9 Flutua¢do e empuxo
Tensio superficial
10 Evolugio
11 Microscopia
12 Doengas do Brasil
13 Reproducio
14 Metabolismo das plantas
15 Cadeia alimentar
16 Interacio dos seres vivos
Sucessiio ecolégica
17 Adaptagdes dos seres vivos
18 Morfologia dos invertebrados
19 Aparelho digestorio
20 Aparelho respiratério
21 Aparelho Excretor
22 Estrutura éssea
23 Aparelho reprodutor masculino e feminino
24 Sistema nervoso (6rgio dos sentidos)
25 Dimensio do dtomo
26 Processos fisicos e quimicos
27 Separacio de misturas
28 Eletrolise da dgua
29 Acidos e bases
30 Nocdes de concentragio
31 Estequiometria
32 Olimpiada das coordenadas (mapa da mina)
33 Magquinas simples
34 Espaco, tempo e velocidade
35 Termometria
36 Transferéncia de calor
37 Eletrostitica
38 Caminho da eletricidade
39 Lei de Ohm
40 Magnetismo e eletromagnetismo

2
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Quadro 1: Apresentacdo do nimero de artigos consultados, segundo ano de publicacgéo e periddico.

Periddico

Periodo consultado

Numero de artigos
consultados

Revista Ciéncia e Educacéo 2000-2013 485
(UNESP)
Revista Investigagtes em Ensino de 2002-2013 261
Ciéncias (IENCI)
Revista Ciéncia e Ensino 2002-2008 67
(UNICAMP)
Revista Brasileira de Pesquisa em 2001-2013 273
Educacdo em Ciéncias (RBPEC)
Revista Ensaio (UFMG) 2000-2013 256
Revista Electrénica de Ensefianza 2002-2013 370
de las Ciencias (REEC)

TOTAL 1712

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa.



125

APENDICE 2 - QUADRO 2

Quadro 2: Apresentacdo dos artigos selecionados, ordenados por periddico, ano de publicagdo, titulo e

autores.
Periddico Ano N° Titulo
1 | Uma visdo comparada do ensino em ciéncia, tecnologia
2001 e sociedade na escola e em um museu de ciéncia
(Guaracira Gouvéa e Maria Cristina Leal)
1 | A biologia nos museus de ciéncias: a questdo dos textos
Citncia e 2002 em bioexposi¢des (Martha Marandino)
Educacio 1 1]0 m_useu de ciéncia: espaco da Historia da Ciéncia
(UNESP) (Maria Esther Alvarez Valente)
2005 1 | A dimensdo comunicativa de uma exposicdo de objetos
técnicos (Silvana Sousa do Nascimento, Paulo Cezar
Santos Ventura)
1 | La atencidn a la situacion de emergéncia planetaria em
2006 los museos de ciéncias: el inicio de um cambio
necessario (Amparo Vilches, Daniel Gil-Pérez,Mario
Gonzélez e Eduardo Gonzélez)
Total 05
1 | Experimentos e contextos nas exposi¢oes interativas dos
centros e museus de ciéncias (Maura Ventura Chinelli,
Luis Edmundo Vargas de Aguiar)
2009 1 | Educacdo em Centros de Ciéncias: visitas escolares ao
(JIEZZEIS) obse_rvatério astron@mico _do_ CDCC/USP (Eedro
Donizete Colombo Junior, Silvia Calbo Aroca, Cibelle
Celestino)
1 | Escolha e controle em um ambiente museal: um estudo
2013 com professores de ciéncias (Charles Tiago dos Santos
Soares e Ana Maria Marques da Silva)
Total 03
1 | Museus, Historia, Educacdo e Ciéncias-ContradicGes e
2001 ExclusGes (Maria Margaret Lopes)
Ciencia e 1 | Controvérsia cientifica, comunicagdo publica da Ciéncia
(UEPSQ&P) e museus bojo do movimento CTS (Ana Maria Navas,
2007 Djana Contier, Martha Marandino)
1 | A visita a um museu: resgate historico por estudantes do
ensino fundamental e instrucdo de um jornal de ciéncias
(Edson Schoeder, Celso Menezes)
Total 03
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RBPEC

2001

O perfil dos museus de ciéncias da cidade do Rio de
Janeiro: a perspectivas dos profissionais (Sonia Krapas
e Lucia Rebello)

2002

Construindo saberes da mediacdo na educacdo em
museus de ciéncias: o caso dos mediadores do Museu de
Astronomia e Ciéncias Afins (Gléria Queiroz Gloria
Queirdz, Sonia Krapas, Maria Esther Valente, Erika
David , Eduardo Damas e Fernando Freire)

2003

Enfoques de educacdo e comunicacdo  nas
bioexposicdes de museus de ciéncias (Martha
Marandino)

2004

Contribuicdes de um museu interativo a construcdo do
conhecimento cientifico. (Regina Maria Rabello Borges,
Adria Stefani, Ana Clair Rodrigues Bertoletti, Ana
Ldcia Imhoff, Berenice Alvares Rosito, Fernanda Bedin
Camargo, Karine Rabello Borges, Lia Barbara Marques
Wilges, Luiza Ester Camargo, Plinio Fasolo, Ronaldo
Mancuso, Roque Moraes, Valderez Marina do Roséario
Lima,Vicente Hillebrand)

2007

Criacdo de um espago de aprendizagem significativa no
planetario do parque Ibirapuera (Daniele Cristina N.
Elias, Luiz Henriqgue Amaral e Mauricio Sergio Teixeira
de Araujo)

2012

A educacgédo ndo formal no Brasil: 0 que apresentam 0s
periddicos em trés décadas de publicacdo (1979-2008).
(Marinez Meneghello Passos)

Tota

06

Ensaio
(UFMG)

2000

Narrativa, mito, ciéncia e tecnologia: o ensino de
ciéncias na escola e no museu (Guaracira Gouvéa e
Maria Cristina Leal)

2002

Um final de semana no zooldgico: um passeio
educativo? (Silvana Sousa Nascimento e Cristiana
Batista Costa)

2008

Caracterizacdo da estrutura das mostras sobre biologia
em espacos ndo-formais de educagdo em ciéncias
(Giuliano Buza Jacobucci e Daniela Franco Carvalho
Jacobucci)

2010

Praticas enunciativas em um evento de divulgacdo
cientifica em um museu de ciéncias do Rio de Janeiro
(Adriana M Assumpgcéo, Guaracira Gouvéa)

Possibilidades de ensino de botanica em um espaco nédo
formal de educacdo na percepcdo de professores de
ciéncias (Rafaella Librelon de Faria, Daniela Franco
Carvalho Jacobucci e Renata Carmo Oliveira)
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2011

Mediadores de centro de ciéncias e 0S seus papéis
durante as visitas escolares (Camila Silveira Silva e
Luiz Antonio A. de Oliveira)

Pratica de ensino de ciéncias: 0 museu como espaco
formativo (Daniel Fernando Bovolenta Ovigli)

2012

Modelos de educacdo em ciéncias em museus: analise
da visita orientada (Martha Marandino e Isabela lanelli)

2013

O processo de apropriacdo da Bioexposigdo “A Ceélula

~

ao Alcance da M3o” em um centro de ciéncias: desafios
da mediacéo (Fernanda Bassoli)

Total

09

2004

Los museos interactivos como recurso didactico: El
Museo de las Ciencias y el Cosmo (Corina Varela Calvo
e Erik Stengler)

REEC

2007

O papel educacional do Museu de Ciéncias: desafios e
transformacbes conceituais (Carla Gruzman e Vera
Helena F.de Siqueira)

2009

Experiéncias de formacdo de professores em centros e
museus de ciéncias no Brasil (Daniela Franco Carvalho
Jacobucci, Giuliano Buza Jacobucci e Jorge Megid
Neto)

2012

School-visit to a Science centre: student interaction with
exhibits and the relevance of teachers’ behaviour
(Cléaudia Faria and Isabel Chagas)

Total

04

Total Geral: 30

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa.
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APENDICE 3 — QUESTIONARIO

Questionario

e Delinear as condicdes de producédo dos discursos de professores de Ciéncias de
6° ao 9° ano do Ensino Fundamental a respeito das visitas a museus e centros de
ciéncias e da visita ao Centro de Ciéncias da UFJF.

1-Nome:

2 -ldade:

3-Sexo:

4-Formacdo Académica:

5-Ano de conclusdo da graduacao:

6-E professor ha quanto tempo?

7-Qual sua carga horéaria semanal?

8-Em quantas escolas trabalha e em quais anos?

9-0O que vocé entende por centro de ciéncias?

10-Desde quando conhece o Centro de Ciéncias da UFJF?

11-Teve a oportunidade de visitar o Centro de Ciéncias durante a graduacdo?
12-Como obteve conhecimento do Centro de Ciéncias?

13-Se ainda néo o conhece, quais suas expectativas? O que pensa encontrar nele?
14-Qual é o objetivo da visita?

15- Ao longo dos altimos 5 anos, vocé teve a oportunidade de fazer visitas com seus estudantes

a ambiente ndo escolares? Onde visitou? Por qué?



129

APENDICE 4 —- ROTEIRO PARA ENTREVISTA

Roteiro para Entrevista

e Identificar as possiveis leituras que os professores de Ciéncias do 6° a 9° ano do
Ensino Fundamental produzem ao realizar uma visita ao Centro de Ciéncias da

UFJF com seus alunos.

Eixo 1

Informacgdes acerca da
relacdo do professor com
0 Centro de Ciéncias da
URJF.

1-Esta foi a primeira vez que visitou o Centro de Ciéncias
da UFJF? Em caso positivo, por que ndo visitou antes? Em
caso negativo, quantas vezes ja o fez e por qué?

2-Ha algum fator dificultador para a realizacdo da visita ao
Centro de Ciéncias?

3-Quantas turmas trouxe ao Centro de Ciéncias na ultima

visita?

Eixo 2

Histéria de vida dos
professores envolvendo
outras atividades
referentes a educacdo

ndo formal.

4-Vocé viveu experiéncias similares durante sua vida?

Como foi isso?

Eixo 3

Foca na visita em si, no
momento em que ela

acontece.

5-Das expectativas anteriores a sua visita, quais foram
atendidas? Por qué?

6-Quais ndo foram? Por qué?

7-O que mais Ihe chamou a atencéo positivamente?

8-O que mais Ihe chamou a atencdo negativamente?

Eixo 4

Visa a compreensdo dos
momentos pré e pos-
visita e como isso se

processa.

9-Vocé trabalhou a preparacdo da visita com o0s alunos?
Como?

10-Vocé trabalhou a p6s-visita com seus alunos? Como?
11- Vocé costuma realizar atividades similares? Comente.

12- Gostaria e fazer algum comentario?
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APENDICE 5 - QUADROS COM AS SINTESES DAS ENTREVISTAS

Quadros com as sinteses das entrevistas

Quadro 5: Apresentacdo dos objetivos da visita ao Centro de Ciéncias da UFJF.

Professor (a) Objetivo da visita
v" Contextualizar contetdos a serem abordados em sala.
v' Envolver os sentidos na aprendizagem em ciéncias.
v' Oportunidade de sair da escola pra aprender qualquer
contetdo.
Laura v" Iniciar o estudo de Quimica e Fisica antes mesmo de

ver tais conteudos, ja que ele é muito diluido no
Ensino Fundamental.

Tenta trabalhar o contedido previamente.

A visita ao planetario funciona como contetido prévio

S

v/ Ter um contato com a parte experimental, ja que na
escola ha uma dificuldade enorme em realizar aulas
praticas.

Participar de forma ltdica.

Contato fisico, poder pegar, ndo ter que somente
imaginar.

Luiza v' Faz parte do planejamento anual do professor e da
escola.

Relacionar a visita ao conteudo de Astronomia.
Mesmo ndo relacionado ao contetido, aprender algo
diferente.

Complementacdo da aula de uma forma diferente.
Forma diferente de ver determinados contetdos.

AN

AN

AN

Despertar a curiosidade do aluno para o aprendizado.

Andre Trabalhar de forma diferenciada.

AN

Complementacédo do que € visto em sala.
Uso de recursos que a escola ndao tém
Ampliar os horizontes.

Nilson

ANRNEN

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa.



Quadro 6: Apresentacdo da dindmica da visita.
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Professor (a) Pré-visita Visita Pos-visita
v" Facilidade da v' Expressao de v’ Ja pediu
escola em aceitar surpresa relatorio a partir
atividades nao v' Gosta da forma de um guia de
Laura esc_:o!a_res: , que a mediacao observacao
v Aliniciativa é da acontece v" Conversa sobre
professora v' Gosta da 0 que viram
dindmica da conforme o
visita perfil da turma
v" Realiza a visita v O aluno sente v" Conversa sobre
apos o contetido falta dessa a visita
v Da uma breve interagdo com
orientacdo sobre professor fora
0 que deve ser da escola.
observado v Proximidade
v’ Faz uma dos monitores
sondagem dos com os alunos
: interessados e
Luiza X
orienta
esclarecendo que
é uma aula com a
intencéo de
aprender
v A visita ocorre no
turno
v Checa a pasta dos
alunos
v’ Falta de v" Foi possivel v Néo retomou o
envolvimento do realizar que foi visto na
professor para intervengOes visita, mas
aproveitar melhor durante a visita pensa em
a visita v Fez ligacOes adequar a visita
v Reflexdo da com o que ja no ano seguinte
dindmica da tinha abordado v" Reorientar a
André visita a partir da v Conseguiu fixar visita e
visita com 0s 0 contetdo despertar a
alunos curiosidade.

v" N&o conhecer o
roteiro a ser
visitado

v" Visita organizada
pela escola e foi
solicitado ao

v’ Tentar construir
algumas pecas
anatdomicas na
escola
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professor
acompanhar a
turma.

v’ A visita é feita
anualmente.

v" Inseguranca em
sair da escola.

v' Oferecer ponto v Deixa a visita v Nao pede
pra quem livre, pois relatorio, pois
comparecer considera que o nem todos vao e
v/ Comenta o que monitor deva se ndo tem como
eles vao ver, que manifestar pra avaliar (dar
é bom eles irem néo ficar nota)
pra ter uma visao repetindo o que v/ Retoma
mais ampla ja fala em sala. verbalmente e
v Foi em outra v" Nota que comenta alguns
visita, que ndo gostam pontos
conhecia o roteiro importantes
Nilson v Vai conhecendo v" Ampliar a visdo
0S roteiros a de ciéncia

medida que leva
os alunos pra
visita

v" Nao visitou antes
pois a escola
agendava em dias
ou horarios em
que estava em
outra escola

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa.



Quadro 7: Apresentacdo dos pontos positivos e negativos da visita.
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Professor (a)

Pontos positivos

Pontos negativos

v" Material muito bom.
v' Preparo dos bolsistas.

v/ Conseguem chamar

v Muita preocupagdo com
indisciplina.

Laura atencdo de quem nao
esta muito atento.

v Despertar o interesse
para o aprendizado.

v" Dinamica da visita.

v Proximidade dos v Transporte. O custo, que 0
mediadores, idade. estado ndo arca.

Luiza o

v" Ludicidade. v Nem todos véo e se é uma

, ) aula de campo, seria
Outros ambientes. interessante todos irem.

v Foi possivel ligar a v’ Falta de objetivo por parte
contetidos ja dos alunos (“La de novo?”)
abordgdos v’ Dificuldade em trazer o que
anterlor_mente em_sala é abordado para a realidade

, e a realidade de vida dos alunos.
Andre deles.

v" A visita ndo foi
assustadora como
pudesse ser, 0S
meninos ficaram
tranquilos.

v" Voltarem com mais v’ Juntar duas turmas para

. conhecimento. completar o énibus.
Nilson

v" Dificuldade em realizar uma

avaliacdo, ja que a maioria
néo foi.
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v" Dificuldade em arcar com o
transporte.

v" Nem todos comparecerem.

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa.



