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RESUMO

Este trabalho visa mapear a dimenséo politica das atribuicdes e responsabilidades
operacionais da Educacao Infantil, tendo como aspecto de énfase o reconhecimento
do direito a cidadania das criancas de 0 a 5 anos. Nesse contexto, a Educacgéo
Infantil se coloca como parte do desafio para as politicas publicas educacionais,
tendo em vista as especificidades de atendimento de seu publico-alvo. Sem
desmerecer a relevancia de todas as dimensdes envolvidas nas politicas publicas
educacionais, damo-nos a conhecer o foco de interesse principal desta pesquisa: o
conhecimento sobre a existéncia de discussdes das relacbes de género na
Educacao Infantil. Conhecido o escopo da pesquisa, realizamos estudo bibliografico
em publicacbes relacionadas ao tema e analisamos 0s seguintes documentos: o
item do Plano Nacional de Educacédo referente a Educacdo Infantil, nas versbes
2001 e 2014; os Indicadores de Qualidade na Educacao Infantil; as duas versdes
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil; e as propostas
curriculares de Juiz de Fora (MG) — Educacado Infantil: a construcdo da pratica
cotidiana e A pratica pedagogica na Educacdo Infantil: Didlogos no cotidiano.
Analisamos tais documentos com o objetivo de conhecer se — e como — as relacdes
de género sdo debatidas nesse nivel de ensino. Finalizando a analise desses
documentos, a ida a campo contou com realizacdo de entrevistas com
representantes da Secretaria Municipal de Educacado, da Coordenadoria de Politicas
Publicas da Casa da Mulher e com professoras/es da rede municipal da Educacédo
Infantil de Juiz de Fora. A partir de cruzamento dos dados obtidos nas entrevistas e
andlise das fontes bibliograficas e documentais, o presente estudo concluiu que o
debate do tema género na Educacdo Infantil, historicamente, apresenta
descontinuidade e superficialidade nos documentos oficiais por conta do
envolvimento de concepc¢des politicas contraditérias, embora estudos da area da
educacado atestem a relevancia da discussédo e, comprovadamente, o tema se faca
presente no cotidiano das instituicdbes pesquisadas, ligado a reflexdes sobre o
respeito a Diversidade e o fenbmeno da violéncia, intra e extraescolares. O trabalho
revela, portanto, um quadro geral de muitas disputas e tensdes politicas, que se
refletem nos fazeres pedagogicos da Educacao Infantil.

Palavras-chave: Relacdes de Género. Educacdo Infantil. Politicas Educacionais.
Docéncia. Trabalho Docente.



ABSTRACT

This academic work aims to map the political Dimension of attributions and
operational responsabilities of Children’s Education having has aspect of the
emphasis the recognition of the citizenship right for the children from 0 to 5 years old.
In this context, the Children’s Education i show share of the challenge for the
educational public policies, with a view the specificities of the services of the your
target public. Without disregarding the importance of the all involved dimensions in
educational public policies, we do know the focus of the principal interest this
research: the knowledge about the existence of the discussions about gender
relations in Children’s Education.

Know the scope of the research, we achieve a bibliographic study in publications
associated about this subject and analyse the following documents: the item of
National Education Plan relating the Children’s Education, in the versions 2001 and
2014; the indicators of the Quality in a Children’s Education; two versions of the
National Curricular Guidelines for the Children’s Education and the curricular
proposals of the Juiz de Fora (MG)- Children’s Education: the construction of the
daily pratice and The pedagogical pratice in the Children’s Education: dialogues in
the daily. We analyse such documents with the objective to know if- and how- the
gender relations are discussed in this level of education.

Conclude the analysis these documents, the going to the field counted with
representatives of the Municipal Departament of Education, of the Coordination of
the Public Policies of the Women’s House and with teachers of the Municipal
Network for Children’s Education of the Juiz de Fora.

From the crossing of the data obtained in the interviews and analysis of the
bibliographic and documental sources, the presente study concluded that the debate
of the theme gender in the Children’s Education, historically, presente discontinuity
and superficiality in the oficial documents, cause of the involvement of the
contradictory political conceptions, though studies of the field’s Education certify the
importance of the discussion and, demonstrabily, the theme is done presente in the
daily of the institutions researched, linked to thoughts about the respect to Diversity
and phenomenon of violence intra and after school. The academic work reveals,
therefore, a general framework with many political disputes and tensions that
reflected in the pedagogical actions of the Children’s Education.

KEYWORDS: GENDER RELATIONS. CHILDREN'S EDUCATION. EDUCATIONAL
POLICIES. TEACHING. TEACHING WORK
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INTRODUCAO

A presente pesquisa busca conhecer como as relacbes de género sado
debatidas na Educacao, especialmente na Educacéao Infantil.

Tendo em vista que problematizagGes sobre as relacdes de género junto a
alunos e alunas desde a Educacédo Infantil tém sido colocadas em debate no cenario
politico brasileiro, o objetivo da pesquisa é conhecer como essas orientacdes Sao
pensadas pelas politicas educacionais e também pelas/os professoras/es. Para
compor esse mapeamento, consideramos também as reflexdes de maior vulto em
nivel institucional, como a Secretaria de Educacdo e a Coordenadoria de Politicas
Plblicas da Casa da Mulher, sendo esta ultima o o6rgdo de protecdo social
responsavel por acdes de apoio as mulheres vitimas de violéncia na cidade de Juiz
de Fora (MG). Considerando a Educacdo como campo de combate e
conscientizacdo sobre a violéncia de género, a pesquisa pretende dar contorno a
interface formada entre as medidas educacionais e politicas publicas voltadas a uma
educacdo nao-sexista’.

O foco de interesse desta investigacao teve acolhimento e desenvolvimento a
partir da insercdo da pesquisadora em grupo de estudos e pesquisas’ sobre Género
e Educacéo, o que permitiu questionamentos e aprofundamentos sobre as relagdes
de tratamento desigual que homens e mulheres recebem nos espacos sociais, bem
como sobre o papel da Educacéo e das politicas publicas na reconstrucao destas
relacoes.

Nessa perspectiva, identificamos duas dimensbes: a das préticas
pedagogicas e a das politicas publicas. A primeira é ditada pelo ritmo impresso pela
escola, nas posturas e praticas adotadas pelas pessoas de professores e
professoras, gestores e gestoras. A segunda atua como ferramenta educativa, uma
vez que visibiliza conceitos e praticas Uteis a interesses publicos dos mais diversos,
como € o0 caso da qualidade da Educagdo, cujos aspectos englobam desde a
organizacdo e financiamento até as adequacdes curriculares nos varios niveis de

ensino. Assim, contamos com o auxilio e as contribuicbes da professora Hilda

! Diz-se nado-sexista sobre as teorias que combatem a discriminacdo baseada na polaridade sexual e
na desigualdade, que coloca o masculino de modo superior ao feminino.
% Grupo de Estudos e Pesquisas Educacdo, Comunicacdo e Feminismos (FACED/UFJF).
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Micarello e do professor Paulo Dias na composicdo e no mapeamento das
dimensbes pedagdgicas e politicas que estdo envolvidas nas lutas e avan¢os da
Educacao relacionados a categoria género.

Tais dimensdes se entrelacam e sdo pensadas neste trabalho sob a Gtica do
género, cujos reflexos ainda demarcam a escolha da carreira de homens e mulheres
e ditam diferenciagdes entre meninos e meninas nas relagdes intra e extraescolares
desde a infancia.

A categoria género é compreendida tal como assinala Joan Scott (1995): a
partir do aspecto relacional de importancia aos quais as distingbes se propdem a
colocar em polos opostos o sexo feminino e o masculino. Revela-se um caréater
hierarquizador, portanto, de inferiorizacdo, de um sexo a outro. Favoravel ao
rompimento dessa dindmica de dominacdo, a questdo de pesquisa se delineou a
partir da visibilizacdo dessa questdo nas politicas publicas, sustentadas pela
concepcao da formacdo integral® de alunas e alunos.

A analise sobre a articulacdo das relagdes de género inicia-se na educacao
das mulheres e sua atuacdo no magistério, em que os idearios de mae, mulher e
professora se confundem®. A escolha da carreira e a insercéo na vida profissional
serdo debatidas a luz do empoderamento do feminino ao se inserir nesse nicho
profissional.

Para a realizacdo da pesquisa, adotamos metodologicamente o estudo
bibliografico, a analise documental e entrevistas. Na busca bibliografica, debrucamo-
nos sobre as publicacdes do site do MEC, as sec¢des dos Cadernos Tematicos da
SECADI, Estudos e Pesquisas e sobre os textos de consulta publica nas diferentes
maneiras que abordam a categoria género na Educacdo, focando-nos mais
especificamente no ambito da Educacdo Infanti. Em seguida, apresentamos a
organizacdo geral do atual do sistema educacional brasileiro e as discussbes
politicas voltadas as melhorias na Educacdo, assim como 0 que € previsto nesse

sentido para a Educacéo Infantil. Delineado o locus da pesquisa, discutimos como o

A formacao integral se refere ao desenvolvimento humano em sua plenitude. Esse reconhecimento
se fez em movimentos de protecéo ao direito e a conscientizacdo de varios temas como formadores
da/o cidadd/ao em sua ampla dimensdo humana, social, cultural e histérica, prestigiados por
reflexfes tedricas, conceituais, filoséficas e instrumentais (SANTOS, 2011).

* Os trabalhos de Auad (1998) ao debaterem sobre os reflexos das relacdes de género na Educacéo,
apontam a influéncia potente da chamada triade mulher-méae-professora na profissionalidade
feminina, aspecto este a ser explorado nos proximos momentos da pesquisa.
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género é concebido ou apontado a partir dos referenciais teéricos que se referem a
Educacéo Infantil. Na andlise documental, consideramos como o0 género aparece no
item referente a Educacgéo Infantil do Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2001;
BRASIL, 2014), nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(BRASIL, 1998; BRASIL, 2009) e nos Indicadores de Qualidade na Educacéao Infantil
(BRASIL, 2009). Analisamos, também, as propostas curriculares do municipio de
Juiz de Fora (MG) Prética Pedagdgica na Educacéo Infantil: Dialogos no Cotidiano
(BRASIL, 2011) e Educagéo Infantil: A construgdo da prética cotidiana (BRASIL,
2010) com o mesmo foco. A discusséo realizada nesta etapa da pesquisa se pauta
nas orientacdes de abordagem das relagcbes de género constantes — ou nao —
nessas politicas educacionais, embasada pelas contribuicbes de referenciais
tedricos que prezam a igualdade de género, numa perspectiva feminista.

As entrevistas com as/os representantes das instituicbes citadas contaram
com roteiro construido a partir das orientacées de abordagem da categoria género
na Educacado Infantil apuradas nos estudos e documentos. Também colhemos
informacdes junto as professoras da Educacéao Infantil referentes as prescri¢coes das
politicas educacionais, rotinas, brincadeiras e/ou situacdes que, pela observacédo
delas, pudessem conter elementos em que as relacdes de género se fizessem
presentes, bem como sobre a conducdo tomada por estas/es profissionais diante
desse cotidiano.

Fizemos o0 questionamento desses dados a partir das impressoes,
aproximacoes e distanciamentos entre 0os depoimentos das/os entrevistadas/os e as
orientagfes dos documentos oficiais com relacdo a visibilidade de discussdes das
relacdes de género na Educacéo Infantil. Ao final, apontamos os pontos atuantes da

pesquisa.

A) CONSTRUCAO DO OLHAR DE PESQUISA

Alguns conceitos merecem ser explicitados para melhor entendimento sobre a
construcdo da questédo de pesquisa. O ponto de partida foi o profundo incobmodo da
pesquisadora para com o tratamento desigual que homens e, principalmente,

mulheres recebem socialmente, bem como seus reflexos na seara da Educacé&o. Tal
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conjuntura pode ser explorada e debatida por meio do contato com teorias
feministas, em grupo de estudos da Faculdade de Educacdo (FACED) da
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF).

Uma sociedade democratica por exceléncia se caracteriza pelo principio da
cidadania ativa. A autora Maria Victoria Benevides define a cidadania ativa como
sendo uma organizagdo social em que se priorize a “[..] formagdo para a
participacdo na vida publica como governante ou cidaddao comum” (BENEVIDES,
1996 apud AUAD, 2002, p. 137). Tal definicdo resgata uma acao inerente a todos e
a cada um dos seres humanos: a participagcdo social. De acordo com Juan
Bordenave (1983), participar significa tomar parte, ou se colocar perante 0s
processos decisorios envolvidos em todas as esferas da existéncia humana. A
participacdo coloca o pressuposto dos direitos, e o respeito a esses direitos implica
em observacgao do principio da justica, que garante a universalidade do exercicio do
direito da participagéo social.

O direito de exercicio da participacdo social é, e continua sendo, o objetivo
das discussdes dos movimentos feministas. Em todas as partes do mundo, para
cada movimento de repressdo se manifesta uma resisténcia. E nos variados
contextos ou situacbes em que se alimentam as desigualdades sociais que 0s
feminismos engajam suas batalhas. Devido aos diferentes arranjos sociais, politicos
e econdbmicos de cada sociedade, a professora Daniela Auad (2003) adverte que o
feminismo nunca pode ser admitido no singular, pois ha uma pluralidade de acdes
em que as mulheres sao vistas como inferiores aos homens. Os feminismos se
distinguem conforme as demandas e anseios das mulheres em cada tempo histérico
ou politico. Mesmo apresentando diferentes abordagens, as muitas vertentes dos
feminismos tém um objetivo comum: pautam-se pelo principio da critica a
desvalorizacdo do feminino, reivindicando-se a igualdade de direitos e de
participacdo em todos os setores da sociedade. Para essa transformacdo, o0s
feminismos “[...] questionam as relagbées de poder e a exploracdo de pessoas umas
sobre as outras” (AUAD, 2003, p. 87). Munidas principalmente por esse desejo,
muitos conhecimentos foram produzidos sobre os mecanismos de opresséo social
das mulheres. Constatou-se que a opressao assume distintas roupagens, do que se

conclui que esses mecanismos langam médo do que se constroi socialmente,
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diferentemente ao longo dos tempos e em cada lugar. A percep¢do de que as
construgdes sociais colocam homens e mulheres como elementos de um sistema
binario que implica em desigualdade social nos coloca o conceito de género. Auad
(2006, p. 21) afirma que “[...] género nao é sinbnimo de sexo [...] As relagbes de
género correspondem ao conjunto de representacbes construido em cada
sociedade, ao longo de sua histéria, para atribuir significados, simbolos e diferencas
para cada um dos sexos”. Dessa forma, o género € um constructo com o qual
interpretamos as expectativas com relacdo a atuacdo do homem e da mulher no
meio social. A partir das relacdes de género, percebemos o sexo.

Ao reconhecer o género como pilar da desigualdade social, cujos reflexos
atuam inclusive e, principalmente, na Educacédo das criancas, a desconstrucdo de
supostas premissas acerca do que € ser homem ou mulher encontra caminho na
acdo das politicas publicas. Os trabalhos de Celina Souza (2006) trazem um
compilado muito rico e complexo de muitas/os autoras/es acerca da definicdo, agao,
efeitos e direcionamentos das politicas publicas, ramo das ciéncias politicas no qual
atuam diversos tipos de saberes. A autora resumidamente traduz as politicas
publicas como um “[...] campo do conhecimento que busca, ao mesmo tempo,
‘colocar o governo em agao’ e/ou analisar essa agao [...] e, quando necessario,
propor mudangas no rumo ou curso dessas agdes”. Logo, as politicas publicas séo a
traducdo dos propdsitos e plataformas eleitorais em que 0s governos democraticos
“[...] instituem programas e ag¢des que produzirdo resultados ou mudangas no mundo
real” (SOUZA, 2006, p. 26). Assim, vém a atuar como mecanismos que propdem e
consolidam melhorias que pretendem avancar sobre o0s problemas publicos,
expandindo-se inclusive sobre as politicas sociais, maximizando-se, dessa forma, os
interesses da populagao, concomitantemente ao de grupos e instituicoes.

Deste ponto, por extensdo, comecgou-se a pensar como as politicas
educacionais dialogam com esse contexto politico, de maneira que estabelecem
temas a serem agregados aos curriculos das escolas, contribuindo de maneira ativa
nas frentes de acéo das politicas publicas. Assim sendo, as teorias de Stephen Ball
(apud MAINARDES, 2006) sdo uma referéncia quando abordamos a atuacdo das
politicas educacionais, mapeadas pelo autor como um ciclo de amplo espectro.

Stephen Ball identifica muitas dimensdes envolvidas na producdo das politicas
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educacionais, desde as suas formulagBes até as esferas de consolidacao das acdes
propostas. Para tal, h4 de se considerar os contextos de influéncia, os da producgéo
do texto propriamente dito das politicas, os contextos da pratica, os resultados e
efeitos e também o contexto de estratégia politica. O autor identifica ainda trés
facetas (ou arenas politicas) que caracterizam o0s processos envolvidos na
formulagdo das politicas educacionais, com as quais concordamos: a politica
proposta, a politica de fato e a politica em uso. Logo, as politicas educacionais serao
apreciadas no que diz respeito tanto a formacao do discurso da politica perante a
sociedade, nos setores interessados, quanto a interpretacdo ativa dos textos das
politicas realizada por parte das/os profissionais da Educacdo em relacao as suas
praticas cotidianas. A compreensdo desse quadro politico envolve “[...] identificar
processos de resisténcia, acomodacdes, subterfugios e conformismo dentro e entre
as arenas da prética, além do delineamento de conflitos entre os discursos nessas
mesmas arenas” (BALL apud MAINARDES, 2006, p. 96), os quais desejamos apurar
com o desenvolvimento deste trabalho.

Nesse interregno, uniu-se a discussao do tema Género no contexto politico as
possiveis incidéncias desse debate (de uma Educacdo com igualdade de género)
perante a rede de instituicbes que atuam/organizam/executam praticas educativas,
como a Secretaria de Educacao, a Casa da Mulher e a Escola de Educagéo Infantil.
Dessa maneira, a questdo de pesquisa busca saber como o tema Género é
concebido pelas pessoas que atuam no exercicio de educar as criancas pequenas, a
partir do que sugerem os documentos voltados a Educacdo Infantil, em ambito
nacional e municipal. A ética desta pesquisa preza pela desconstrucao das relacdes
tradicionais de género como um caminho possivel para que se superem as
hierarquizacdes que se baseiam nas diferencas entre 0os sexos, cujos efeitos se dao
em termos de desigualdades da participacdo social. Nossa defesa consiste na
conscientizacdo dos pressupostos democraticos desde a infancia para que

possamos construir uma sociedade mais justa e respeitosa para todas e todos.
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B) METODOLOGIA

Esta pesquisa utiliza inspiracdo etnografica, combinando os métodos de
analise de conteudo documental e entrevistas, que renderdo subsidios para a
formulacéo de estudo comparativo.

Como afirmam Almeida, Guindani e S&-Silva (2009, p. 2), a exploragdo dos
documentos como subsidio de pesquisa reside na “[...] riqueza de informagdes que
deles podemos extrair e resgatar justifica 0 seu uso em varias areas das Ciéncias
Humanas e Sociais porque possibilita ampliar o entendimento de objetos cuja
compreensao necessita de contextualizagao historica e sociocultural”.

Os autores ressaltam ainda que “[...] o pesquisador ndo pode prescindir de
conhecer satisfatoriamente a conjuntura socioeconémico-cultural e politica que
propiciou a produgdo de um determinado documento” (ALMEIDA; GUINDANI; SA-
SILVA, 2009, p. 8). Esse entendimento se alcanca na aplicacdo da técnica de
analise do teor das orientagcbes dos documentos, assim como a conjuntura de
formulacdo destes referenciais.

Berelson (1952 apud GIL, 2008, p. 152) qualifica a analise de conteudo
documental como uma “[...] técnica de investigagdo que, através de uma descri¢gao
objetiva, sistematica e quantitativa do contelldo manifesto das comunicacdes, tem
por finalidade a interpretacao destas mesmas comunicacoes”.

Ainda segundo o mesmo autor, essa técnica se realiza em trés fases: a
organizacado, a exploracao e a interpretacdo dos dados. Em um primeiro momento,
o/a pesquisador/a, apos a leitura dos documentos, formula a selecao definitiva das
fontes e elabora as hipoteses de seu estudo. A seguir, a fase da exploragdo conta
com “[...] tarefas de codificacdo, envolvendo: o recorte (escolha das unidades), a
enumeracdo (escolha das regras de contagem) e a classificacdo (escolha de
categoria)” (GIL, 2008, p. 152), obedecendo aos critérios admitidos quando da
organizacdo da pesquisa. A interpretacdo dos dados conta com inferéncias que
visam a torna-los significativos e validos, utilizando-se de procedimentos estatisticos

gue deem relevo aos dados obtidos.
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Dessa maneira, os dados apurados no estudo poderédo ser apreendidos,
confrontados e debatidos com as producdes da area do objeto, permitindo ao/a
pesquisador/a realizar inferéncias e generalizacdes.

Logo, analisar as fontes escritas das politicas educacionais significa conhecer
0S processos educativos que constituem as acfes materializadoras das préticas
pedagdgicas que séo destinadas ao publico-alvo dessas politicas (DAMICO; KLEIN,
2012) e analisar sob qual tipo de organizacéo social tais politicas se vinculam, como
os atributos da infancia, a constituicdo do/da professor/professora e os modos de ser
homem ou mulher na defesa da perspectiva da criacdo de subjetividades igualitarias,
além de outros lugares sociais e modos de existéncia multiplos e libertarios, como
nos ensina Rago (2013).

A principio, a anélise dos documentos considera como categorias a mencao
explicita e o silenciamento da categoria género nas orientacdes oficiais da Educacéo
Infantil, contudo ndo se excluem do estudo indicagdes de variabilidade das duas
categorias maiores de analise.

A titulo de confrontacdo das assertivas sobre as relacdes de género contidas
— ou ndo — nas politicas educacionais voltadas a Educacdo Infantil, realizamos
entrevistas com representantes da Secretaria Municipal de Educacgédo, da
Coordenadoria de Politicas Publicas da Casa da Mulher e com professoras/es da
rede municipal de Juiz de Fora. Conforme Szymansky, Almeida e Brandini (2004, p.
14), o procedimento da entrevista se da em uma situagao “face a face”, em um “[...]
processo interativo complexo em carater reflexivo, num intercambio continuo entre
significados e o sistema de crencas e valores, perpassados pelas emocbes e
sentimentos dos protagonistas”.

A defesa do emprego desta técnica estd na possibilidade de apreensdo das
impressoes, das expectativas, aplicacbes e/ou implicacbes no cotidiano profissional
e possiveis reflexdes acerca das dimensdes das relacdes de género contidas nas
orientacdes das politicas.

A entrevista é bastante apropriada para a obtengdo de informacgdes acerca do
que “[...] as pessoas sabem, creem, esperam, sentem ou desejam, pretendem fazer,
fazem ou fizeram, bem como acerca das suas explicacdes ou razdes a respeito das
coisas precedentes” (SELLTIZ et al, 1967 apud GIL, 2008, p 109). Andrade (2012, p.
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177) pontua que as entrevistas agregam “[...] amplo conjunto de expressdes ligadas
a instituicdes e situagcbes sociais especificas” imbricadas em relagbes de poder.
Entendemos que por meio delas acessaremos elementos sobre os debates politico e
pedagogico de trabalho com as relacGes de género.

Mediante apreciagédo das orientagdes contidas nos documentos oficiais da
Educacao Infantil e dos depoimentos dos membros da Secretaria de Educacéo, da
Coordenadoria de Politicas Publicas Casa da Mulher e das/dos professoras/es da
rede municipal sobre as relac6es de género, realizamos um estudo comparativo que
investiga as similaridades, os distanciamentos e as possiveis reflexfes e efeitos na
atuacao profissional dessas pessoas sobre esse tema, a partir das orientagdes
contidas nas politicas educacionais.

Esse tipo de estudo encontra respaldo em Gil (2008, p. 17), que confirma que
“[...] o método comparativo € amplamente utilizado nas ciéncias sociais, pois auxilia
a perceber as diferencas inclusive entre grandes sistemas, como os de cunho
politico ou cultural”.

Como pano de fundo da andlise, adotamos como bibliografia de referéncia
autoras dos estudos feministas pela necessidade de debate sobre de que forma os
enunciados existem como pratica e politica daqueles que oprimem e imprimem o
tom das desigualdades sociais, contraposta a urgente reconstrucéo e subverséo de
tantas realidades desprivilegiadas e alienadas sobre a amplitude de atuacdo da
categoria género.

Também utilizamos ao longo do trabalho marcadores de género, buscando

dar visibilidade ao feminino, desvalorizado pela utilizagdo do masculino genérico.
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1 MULHERES, RELACOES DE GENERO E EDUCACAO: LUTAS PELOS
ESPACOS SOCIAIS

E massiva a presenca feminina na area da Educacdo. A carreira docente,
comumente se associam caracteristicas como o afeto e o cuidado, perceptiveis
quando se considera a categoria género como referéncia de analise. Os arranjos
tradicionais de género em nossa sociedade atribuem a mulher a responsabilidade
para com o cuidado e educacado das criancas. Essa construcéo é social e historica, e
forca uma correspondéncia do papel da mée ao da professora, puramente por se
tratar de uma mulher. Simone Harnik, da redacéo do site Todos pela Educacéo, nos
diz que 8 em cada 10 professoras/es da Educacdo Basica no Brasil sdo mulheres.
Em dados colhidos no MEC, a divisdo das/os profissionais por nivel de ensino
aponta que as mulheres somam o percentual de 97,9% da ocupacéo das vagas para
professor/a em creches e escolas de Educacéo Infantil®.

Cabe dizer que ser mulher ndo é suficiente para atuar na Educacéo. Oliveira
(2011, p. 10) adverte que atuar na Educacao “[...] € matéria para os cursos de
formacao inicial e em servico, ndo passivel de ser substituida pela socializacdo
priméria — por vezes desigual no que se refere as relacdes de género — recebidas
pelas meninas, jovens e mulheres”.

Visando articular um tracado historico da educacdo feminina sob a
perspectiva do género, este capitulo contextualiza historicamente o acesso a
educacdo pelas mulheres e as condicBes que as direcionaram a carreira docente,
bem como sobre quais bases historicas, sociais e politicas se deu tal advento.
Pontuaremos acerca da legislacdo que faz mencédo a regulamentacdo do magistério
e suas respectivas discussfes no ambito politico e social, e, mais especificamente,
acerca das divisbes sexistas que atuam em reforco das oposi¢des binarias entre os
Sexos.

Para iniciarmos o0 estudo a que nos propomos, trazemos importante

contribuicao de Tilly (1994), que apresenta a seguinte definigéo:

Ainda que definidas pelo sexo, as mulheres sdo algo mais do que uma
categoria bioldgica; elas existem socialmente e compreendem pessoas do

® Fonte: www.todospelaeducacao.org.br. Divulgado em 03/03/2011.
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sexo feminino de diferentes idades, de diferentes situacdes familiares,
pertencentes a diferentes classes sociais, na¢des e comunidades; suas
vidas sdo modeladas por diferentes regras sociais e costumes, em um meio
no qual se configuram crencas e opinides decorrentes de estruturas de
poder. (TILLY, 1994, p. 31)

As abordagens que estudam o género emergiram na metade do século XX,
visando a ultrapassar o significado desigual que é atribuido ao feminino nas
interagbes sociais em perspectiva de igual valorizagdo do feminino, seja de modo
igualitario ou de maneira diferencialista.

No Brasil, o dominio patriarcal foi trazido pelos colonizadores portugueses,
gue responsabilizavam suas mulheres pelo cuidado e educacdo dos filhos, da
familia e do lar, subjugadas a seus maridos desde a Antiguidade. Esse
comportamento era tipico na “[...] cultura ocidental judaico-crista, e foi aperfeicoado
durante anos pelo sistema capitalista em ascensdao” (FREITAS apud RABELLO;
MARTINS, 2000, p. 168).

Com relacdo a carreira de professora, historicamente se observa uma
mistificacdo desse oficio, relacionado a um imaginario de feminilidade socialmente
construido: o que, idealmente, é percebido e colocado em perspectiva, em cada
sociedade, como ser mulher, ser professora e ser mae (OLIVEIRA, 2011). Ou seja,
esses sao os reflexos das relacées de género que atribuem significados, simbolos e
diferencas desiguais para cada um dos sexos.

O acesso a educacdo pelas mulheres no Brasil ocorreu a partir da Lei do
Ensino de 1827, cuja promulgacdo permitiu que as meninas ingressassem na escola
priméaria (BRUSCHINI; AMADO, 1988 apud RABELO; MARTINS, 2000).

Em maio de 1823, ao ser inaugurada a Assembleia Legislativa e Constituinte
do Brasil, menciona-se a necessidade de uma legislacdo sobre a instrucédo publica.
Os constituintes compuseram uma Comisséao de Instrucdo Publica, que oferece a
Camara de Deputados em 15 de outubro de 1827, um projeto de lei propondo a
criagdo urgente de escolas primarias gratuitas, que deu origem a Lei de Ensino de
1827.

A Lei do Ensino de 1827 estipulava, em seu Art. 1°, que “...] em todas as
cidades, vilas e lugares mais populosos, havera as escolas de primeiras letras que

forem necessarias” (BRASIL, 1827, p. 1). Além de dirimir duvidas sobre questdes
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relativas aos métodos de ensino, contratacdo docente, vencimentos, construcdo de
edificios e fiscalizacdo do sistema, o texto trazia diferenciacdes curriculares que

deveriam se aplicar a educacdo de meninos e meninas:

Art. 6° - Os professores ensinarado a ler, escrever, as quatro operacdes
de aritmética, pratica de quebrados, decimais e proporcdes, as nocdes
mais gerais de geometria pratica, a gramética de lingua nacional, e os
principios de moral cristd e da doutrina da religido catdlica e
apostolica romana, proporcionados a compreensdo dos meninos;
preferindo para as leituras a Constituicdo do Império e a Histéria do
Brasil.

[.]

Art. 11° - Havera escolas de meninas nas cidades e vilas mais populosas,
em que o0s Presidentes em Conselho julgarem necessério este
estabelecimento.

[.]

Art. 12° - As Mestras, além do declarado no Art. 6°, com exclusdo das
nogBes de geometria e limitado a instrugdo de aritmética s6 as suas
guatro operagcbes, ensinardo também as prendas que servem a
economia doméstica; e serdo nomeadas pelos Presidentes em Conselho,
aquelas mulheres, que sendo brasileiras e de reconhecida honestidade, se
mostrarem com mais conhecimento nos exames feitos na forma do Art. 7°.
(BRASIL, 1827, p. 1, grifos nossos).

Borges, Durées e Ide (2012) analisam que na transi¢cdo do século XIX para o
século XX, surgiu na sociedade brasileira um discurso positivista que colocou a
educacdo como fundamental para o progresso do pais. Tal discurso foi responsavel
pelo aumento da presenca feminina tanto no ensino normal quanto no exercicio da
profissdo docente. As autoras nos contam que tal dimenséo também contou com as
influéncias dos pedagogos Pestalozzi, Froebel e Herbart, que defenderam, ao longo
do século XIX, “...] a ideia da mulher como educadora e como mestra infantil”
(BORGES; DURAES: IDE, 2012, p. 4). Concepcéo esta que se liga as relacdes de
género, ja que profissdes ligadas aos cuidados sdo admitidas como “[...] profissdes
femininas” (THURLER, 2009, p. 5), como o/a professor/a que se dedica a Educagao
Infantil. As pesquisas de Anne-Marie Devreux (2011, p. 13) apontam que a divisdo
sexual do trabalho “[...] € uma divisdo social do compartilhamento do trabalho, que
atravessa toda a sociedade e articula os campos de trabalho produtivo e

reprodutivo” também. A divisdo sexual do trabalho atua “[...] tanto excluindo quanto



22

integrando as mulheres a esfera produtiva, devolvendo-as parcial ou totalmente a
esfera reprodutiva”.

O movimento politico da época implicou na educacédo das mulheres, pois se
concebia que, enquanto maes, seriam responsaveis pelas nocdes de cuidado e
educacéao das criancas. Com base nesse argumento, o jurista cearense José Liberto
Barroso declarou que para que o Brasil conquistasse sua grandeza e “[...] os seus
altos destinos, é necessario educar a infancia, e para educar a infancia, é preciso
educar a mulher, formar a mae da familia” (HAHNER, 2011, p. 468), tanto intelectual
quanto moralmente. Assim, ligaram a educacdo da mulher a ideia do destino
nacional. Nessa conjuntura, o atributo da maternidade, ao ser utilizado como
justificativa da incumbéncia da educacéo a figura da mulher, denota os ditames das
relacBes de género, utilizadas a favor das pretensdes politicas da época.

A concepcéao de progresso se liga diretamente a nova ideologia de trabalho, o
que implicita o sentido de que “[...] @ educacéo aliava-se ao desejo de modernizacéo
das classes dominantes, pela necessidade que a producdo tinha de contar com
trabalhadores especializados” (RABELO; MARTINS, 2000, p. 171). Instaurava-se o
processo de urbanizacédo da sociedade brasileira, a partir da educacéo das massas.

A esse respeito, Carlota Boto (2010) avalia:

Nesse sentido, os principais valores veiculados pela escolarizacdo -
especialmente a primaria — seriam diligéncia, obediéncia, sentimento de
dever e presteza na interiorizacdo de regras. Tratava-se pode-se dizer, de
um modelo voltado para a formacdo de suditos esclarecidos; mas nédo de
cidaddos [...] nova compreensdo da potencialidade da educagdo na
producéo do controle social. (BOTO, 2010, p. 113)

Sobre esse contexto politico, Schaffrath (2009) analisa que

o Estado se preocupou também com a capacitacdo dos profissionais que
iriam atuar nas escolas. Os desdobramentos da organizacdo do sistema
publico de ensino na Europa previram a criagdo de Escolas Normais, como
instituicbes com a finalidade de criar um corpo profissional para a educagéo
das massas. (SCHAFFRATH, 2009, p. 149)

Relata-se que em 4 de Abril de 1835 a Assembleia Legislativa da Provincia do

Rio de Janeiro determinou na Lei n°10 que haveria, na capital da Provincia, uma
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escola normal para que nela se habilitassem as pessoas que se direcionavam ao
magistério da instrucdo primaria, além dos professores existentes a época que néo
tiverem adquirido necessaria instrucdo nas escolas de ensino muatuo, em
conformidade com a Lei de 15 de outubro de 1827. A primeira Escola Normal
Brasileira foi, entdo, criada em Niter6i no ano de 1835, sendo frequentada, a
principio, somente por homens (SCHAFFRATH, 2009). A mesma autora nos diz que
o curriculo pouco diferia das escolas primarias, acrescentadas apenas nocfes de
didatica e leitura. A formacédo oferecida pela Escola Normal compreendia: ler e
escrever pelo método Lancasteriano; realizar as quatro operacdes matematicas e
proporcdes; conhecimentos da lingua nacional; elementos de Geografia e principios
de moral crista.

Magda Chamon aponta que a organizacao do trabalho docente pautado pela
instrucdo de habilidades consideradas béasicas foi condicdo para a desvalorizagédo
sobre o saber do professor priméario, ocasionando a baixa remuneracdo e
desvalorizacdo da funcdo. Além disso, os professores homens foram sendo
absorvidos por cargos no Estado, ao passo que °[...] uma associagdo entre
magistério primario e baixo prestigio profissional foi se instalando gradativamente, a
ponto de ser visto como desonroso para o0 homem continuar atuando como
profissional da escola elementar” (CHAMON, 2006, p. 6). Novamente, observamos o
carater das relacdes de género, que direciona ao sexo masculino somente 0s
atributos ligados as funces de comando, poder e decisdo, hierarquizando-o perante
a sociedade.

Os trabalhos de Chamon (2009) nos mostram ainda que associadamente a
falta de prestigio que a carreira docente adquiriu, 0s homens acessavam mais
opcbes econdmicas do que as que eram oferecidas as mulheres, ainda que
pertencentes a mesma classe social. Uma maior gama de oportunidades sociais e
profissionais oferecidas aos homens provavelmente contribuiram para a reducéao do
namero de potenciais professores homens no curso primario e até para alguns
cancelamentos de classes, devido a auséncia de professores homens.

Com o avanco do capitalismo industrial, € refeita a hierarquia das profissoes,
agregando-se valor aquelas mais condizentes com as novas exigéncias do mundo

industrializado e a sua ideologia. E instituida a educac&o sob a tutela do Estado para
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os filhos dos/as trabalhadores/as. Nesse contexto, o magistério sofre significativos
abalos. Deixa de ter o prestigio de antigamente e de forma sensivel vai mudando,
paulatinamente, de género. A instituicdo dos sistemas de educacdo de massa sob a
organizacdo do poder publico marca a ampliacdo da participacdo da mulher como
professora primaria (CHAMON, 2006).

Além desses elementos, os reforcos dos modelos tradicionais de género
atuaram fortemente no ambito do magistério, pois a sociedade da época concebia a
mulher apenas para a maternagem, 0 casamento, para a vida religiosa e para o
trabalho doméstico, em decorréncia das “atribuicdes” sociais femininas. Logo, o
magistério foi admitido, usando as palavras de Guacira Louro, como uma “extenséo
da maternidade”, tendéncia explorada convenientemente para associacdo da
imagem da professora como trabalhadora docil, dificultando as mulheres discussdes
de questbes como salario e condi¢des de trabalho. Tal argumento era sustentado
inclusive por agentes de governo, ao justificarem o ensino das primeiras letras por
mulheres aos meninos para suprir as cadeiras dos professores homens (WERLE,
2005). Estudos feministas constataram que a distribuicdo dos poderes entre os
sexos nao se justificava pela existéncia de capacidades fisicas distintas de homens
e mulheres, mas provenientes de mecanismos que se baseavam nas divisdes de
funcbes reprodutivas. Ha, portanto, o que Anne-Marie Devreux denomina de
“sexuagao social”. A sexuacgao social ocorre quando a cidadania é colocada para
homens e mulheres (no que diz respeito aos direitos e deveres perante a
comunidade) “[...] de acordo com o suposto lugar que eles ou elas ocupam na esfera
do trabalho e da familia. A sociedade instaurou um corte entre 0 dominio do publico
e do privado” (DEVREUX, 2011, p. 13).

Ao lado disso, para Magda Chamon (2006) ocorreu que ao alcangar o espaco
publico, a mulher carrega consigo uma subjetividade instituida a partir das
representacdes sociais produzidas pela for¢ca das ideologias dominantes, que foram
se reproduzindo como se fossem algo natural e verdadeiro. Esse imaginario foi se
tornando publico ao ser internalizado por varios setores da sociedade. A forca desse
imaginario assume que a missédo feminina na esfera publica ndo passa de uma

extensao de suas habilidades “naturais”: cuidado, disciplina, ensino, paciéncia, afeto,
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ordem, entre outras. A tal ponto que se incorporou aos curriculos, como observa
Stamatto (apud CHAMON, 2006):
Em 11 de junho de 1882, foi recriada a Escola Normal, no Piaui, cujo
curriculo oferecia, ao lado de disciplinas como Gramética, Geografia,
Pedagogia, Metodologia, etc... outras disciplinas como Costura, Trabalho de
Agulha, Corte de Roupa Branca e Bordados Brancos de L& que bem
demonstram o tipo de formacdo para o0s mestres direcionada

especificamente para as mulheres. (STAMATTO apud CHAMON, 2006, p.
8)

Almeida (1998) pondera que a docéncia feminina se instaura a partir de duas
condicdes: o repudio da Igreja Catdlica pela coeducagao e a “[...] necessidade de
professoras para reger as classes femininas” (ALMEIDA, 1998, p. 65). Para a autora,
a atuacdo feminina junto ao magistério ocorreu na medida em que as Escolas
Normais notaram maior frequéncia de mulheres em relacdo aos homens, assim
como O crescimento na ocupacdo desse espaco profissional por mulheres.
Notadamente, tal advento se deu por um conjunto de elementos perpassados pelas
relacbes de género. Diante do contexto da “crise” no magistério, ocasionada pela
evasao masculina, a insercdo feminina na carreira docente foi apenas uma das
muitas mudancas nas demandas do ensino brasileiro.

De acordo com os trabalhos de June Hahner, em 1867, Antonio de Almeida
Oliveira® defendia os propédsitos da coeducacdo, aqui entendida apenas como
misturar meninas e meninos, mas reconhecia a profunda oposicdo que isso
representava. Enquanto a coeducacgdo continuava sendo vista como moralmente
suspeita pela fé catdlica, ela era aceita apenas por uma questdo econbmica,
particularmente em cidades onde o ensino separado entre 0os sexos demonstrava
gue os custos eram muito elevados. Com a expansao da educacdo nas duas
décadas seguintes, o custo de manter o ensino primario separado para meninos e
meninas e a escassez de professores homens estimularam a aceitacdo de classes
mistas para criangas menores que nao fossem das elites (HAHNER, 2011).

Cumpre-nos esclarecer que a coeducagao era pensada como uma “educacao

em comum”. De acordo com o Manifesto dos Pioneiros da Educagéo Nova (1932, p.

® Renomado politico que, junto a Rui Barbosa, atuou na defesa da instrucdo publica brasileira
(HAHNER, 2011).
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8), a coeducacgao funcionava nos moldes de “[...] uma escola unificada que nao
permita separacdes entre alunos de um e outro sexo, a ndo ser as que aconselham
suas aptidoes psicolégicas e profissionais, colocando-os em pé de igualdade,
envolvendo todo o processo educacional’. Destacamos que tal concepgao foi
amplamente debatida e contestada por estudiosas de género. Auad (2006), apoiada
nos estudos de Claude Zaidman (1996), lembra que a coeducacédo, da forma como
foi implantada, ndo correspondia a educacdo igualitaria, e sim puramente a uma
escola mista. O pressuposto de meninos e meninas ocuparem 0 mesmo espaco nao
significa que haja o fim das desigualdades de género, sendo necessarias reflexdes
pedagdgicas para superar as separacdes entre o masculino e o feminino.

Conforme Hahner (2011), a coeducacdo também desempenhou um
importante papel na instrucdo primaria no Brasil. Esse advento criou mais
oportunidades para as mulheres entrarem no magistério porque se podia confiar a
regéncia das aulas mistas as mulheres, e ndo limita-las a sé lecionar nas escolas
para meninas. A introducdo da coeducacdo nas escolas normais aumentaria o
namero de mulheres e diminuiria 0 numero de homens matriculados, mudando,
assim, o futuro carater da docéncia, resultando em mudancgas que iriam promover a
docéncia feminina no magistério primario. A coeducacdo também nas escolas
primarias foi debatida por Rui Barbosa, na década de 1870, e introduzida nestas e
nas Escolas Normais pela Reforma Ledncio de Carvalho.

O ingresso feminino na instituicdo escolar possibilitou a mulher buscar uma
profissdo. Essa possibilidade ndo foi simplesmente devido a permissao masculina,
mas resultado das transformacdes ocorridas na sociedade, pelas relagdes de poder
existentes nesse periodo e pelas lutas e resisténcias femininas (CESAR; FELIPE;
FRANGCA, [on line]).

A insergcdo na carreira do magistério, o direito ao voto, ao trabalho e a
igualdade de direitos e cidadania sé@o resultados de profundas transformacodes
provocadas pela insercdo das mulheres na vida publica, como aponta a feminista
Margareth Rago. A autora analisa a maneira com que a mobilizagdo das mulheres
ante o lugar estigmatizado e subalternizado deu prosseguimento ao movimento
feminista na transformacéao da cultura masculina, atuando em perspectiva da criacao

de subjetividades igualitarias, além de outros lugares sociais e modos de existéncia
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multiplos e libertarios. Nesse sentido, temos “[...] os feminismos como linguagens
que ndo se restringem aos movimentos organizados [...], mas que se referem a
praticas sociais e politicas ditadas por uma légica masculina e de uma cultura
misogina” (RAGO, 2013, p. 29).

Podemos constatar que a educacgao brasileira viveu, e ainda vive, sob um
discurso conservador que precisa ser repensado a luz de uma sociedade mais justa.
Dessa maneira, dadas as condi¢des sociais e politicas dos momentos histéricos das
mais diversas sociedades, as mulheres encontraram maneiras de subverter os
poderes, aproveitando as brechas para reconstruir as suas posi¢cdes sociais e a sua
autonomia. Ao tomar parte dos processos sociais, ndo sdo mais silenciadas; ao
contrario, ndo mais permitem que digam qualquer coisa, ou contem a Historia, por
elas.

Através dos autores e autoras aqui mencionados, percebemos que a Histéria
da Educacado no Brasil nos séculos XIX e XX imprimiu um tratamento diferenciado
dos processos educativos direcionados a homens e mulheres. Nao somente no que
diz respeito ao ensino e ao acesso, mas também em contexto social mais amplo,
como a escolha da carreira, as possibilidades de ascensao e poder, e com isso, a
posicéo social.

De acordo com Louro (1997), a divisdo do trabalho permitiu que fossem
construidas outras divisbes: raca, classe, etnia, sexualidade e género. Tais
categorias interagem e hierarquizam seres humanos, seja pela cor da pele,
superioridade econdmica ou pela presenca ou auséncia de um pénis. A esse
respeito, Anne-Marie Devreux (2011) pondera que as desigualdades ndo evoluem
somente por conta da relacdo entre capital e trabalho, como por muito tempo
pregaram 0S marxistas. A autora avalia que o progresso social das classes
trabalhadoras nao significa o progresso a favor das mulheres, enquanto dominadas
pelos homens. Pelo contrario, “[...] a degradacdo do mercado de trabalho
frequentemente conduz a uma degradacdo no nivel de emprego para as mulheres,
por conta das desigualdades de sexo e pela inferiorizagdo social das mulheres”
(DEVREUX, 2011, p. 19). Nota-se que, a partir desses mecanismos, foram
desenvolvidas relagcbes de poder que atribuiam as autoridades decisdes

inquestionaveis sobre o panorama social e, consequentemente, sobre a instituicdo
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escolar como [...] gestos, movimentos, sentidos [que] sdo produzidos no espago
escolar e incorporados por meninos e meninas, tornando-se parte de seus corpos”
(LOURO, 1997, p. 61). Tais processos se diferenciavam inclusive com relacdo as
classes sociais, claramente posicionadas em classe proprietaria e classe
trabalhadora, assim como os ideais formadores na nascente Republica Brasileira.
Na realidade, expressdes de 6dio e repulsa social foram mascarados como ideal de
desenvolvimento do pais. Céli Pinto (2006, p. 380), retomando os escritos de Nancy
Fraser, nos adverte que a aparente inclusdo das pessoas “[...] ndo pressupde que
todos estejam incluidos da mesma forma, e muito menos que todos estejam
usufruindo dos mesmos direitos”.

Reportamos aos escritos de Joan Scott, que situou o género como “[...] uma
forma primaria de dar significado as relagdes de poder” (SCOTT, 1995, p. 91). As
condi¢gBes histéricas aqui levantadas recuperam as dimensfes das relagbes de
género utilizadas a servico da adequacdo aos sistemas politico e econémico
emergentes. Concretamente essa vontade politica atuou, e ainda atua, na producao
e manutencao das desigualdades sociais.

No que diz respeito aos processos de universalizagao do ensino, as mulheres
tiveram o direito reconhecido a educacao no século XIX. Tal direito esteve sempre
permeado pelas relacées de género, construidas pelos discursos de moral religiosa
oriundos do mesmo periodo. Embora o acesso a educacéo pelas mulheres esteja
politicamente atrelado ao desenvolvimento de um ideal republicano, ao bem-estar da
nacao e ao esvaziamento do magistério pelo sexo masculino, ressaltamos que tais
elementos foram condi¢cdes fundamentais para que as mulheres tracassem uma
trajetéria rumo a sua independéncia, colocando-as como sujeitos sociais ativas. Com
relacdo a essa dinamica, Djenane Oliveira (2011, p. 36) observa que “[...] ao passo
gue coloca essas mulheres como protagonistas e autoras da reconstrucédo de sua
profissionalidade, onde possam deixar de ser ouvintes e possam se tornar autoras”,
a representacao social torna-se efetiva.

Em virtude da conquista desse espaco, as mulheres desenvolveram “[...]
novas formas de sociabilidade, reivindicando direitos e transformando a vida social”
(RAGO, 2013, p. 24), combatendo a violéncia, inserindo-se cada vez mais nos

espacos publicos e politicos, produzindo conhecimentos e levantando bandeiras de
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luta, como o debate sobre o aborto, o exercicio da sexualidade, entre outros. A
semente contra a exclusao social fora langada, assim como o combate aos padroes
de feminilidade impostos historicamente por uma légica masculina.

A participacdo feminina no cenario politico brasileiro desempenha papel
importante no reconhecimento de cidadania que aflora as desigualdades de
oportunidades e a divisdo sexual do trabalho. Ana Liési Thurler (2009) aponta esses
pressupostos como fundamentais a discusséo da organizacao socio-sexual, em que
surge a demanda das creches e dos direitos das criancas na agenda das politicas
sociais, fomentadas pelos movimentos feministas em diversos momentos desde a
década de 1940. Segundo a autora, no Brasil, a questdo das creches é apontada
oficialmente no ano de 1943, na Consolidacdo das Leis do Trabalho. As creches
foram demandadas pelos movimentos das mulheres trabalhadoras na década de
1950, sendo uma reivindicacdo muito noticiada pela imprensa feminista (Jornal Nos
Mulheres). Também foi bandeira explorada na CPI” da Mulher (1976) e endossada
pela disposicdo da Conferéncia Mundial do Ano Internacional da Mulher (México,
1975) que estabeleceu: [...] “constitui responsabilidade do Estado criar as
necessérias facilidades para que as mulheres possam se integrar na sociedade
enguanto suas criangas recebem cuidados adequados” (THURLER, 2009, p. 3).

Fulvia Rosemberg (1999) analisa que fatores como a urbanizacdo, a
crescente participacdo das mulheres no mercado de trabalho e a queda dos indices
de mortalidade infantil e fecundidade ja representavam, ao final da década de 1970,
um perfil de expansao dos servicos da Educacao Infantil no Brasil. Contudo, o
modelo de atendimento de massa, implantado pelos Governos Militares se apoiava
em uma concepc¢do de educacdo meramente compensatoria, voltada as criancas
carentes que deveriam ser preparadas para o ingresso ao Ensino Fundamental.
Esse quadro foi amplamente combatido na década de 1980 pelos movimentos
sociais das mulheres e pelo movimento pelos direitos das criancas e das/os
adolescentes, resultando em propostas de avango para a Constituicdo de 1988,
embora tais propostas ndo tenham sido implantadas na ocasiao.

Apés a contextualizacdo quanto aos pressupostos tedricos no ambito do

historico de lutas pelos espacos sociais e reivindicacbes no campo da Educacao

" Comissao Parlamentar de Inquérito.
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pelas mulheres, tanto para elas quanto para as criangas pequenas, passamos, no
capitulo a seguir, & apresentacdo dos estudos no ambito das politicas educacionais

voltadas a Educacéo Infantil e a questdo do género na escola.
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2 POLITICAS PUBLICAS, EDUCACAO INFANTIL E GENERO

Com o intuito de aprofundar a perspectiva da categoria género na Educacéo
na época atual, destacaremos a visibilidade que a categoria género adquire nas leis
da Educacdo e no nivel da Educacdo Infantil. Desse modo, apresentaremos a
Educacéo Infantil no cenério politico brasileiro, desde suas primeiras conjecturas até
sua concepcao politica atual. O capitulo discorre sobre a evolucdo em termos de
concepcao de Educacdo, passando por suas atribuicdes gerais nas legislacbes
maiores da educacgédo, como a Lei de Diretrizes e Base da Educacgéo (Lei 9394/96) e
o Plano Nacional de Educagdo (PNE) (Lei n°. 10.172/2001). Pontuaremos as
discussbes sobre a categoria género nas reformulacées posteriores a sancédo do
PNE 2001, cabendo acrescentar aqui que a discusséo sobre a agenda de género no
ambito da Educacdo sempre foi muito polemizada pela opinido de varios setores da
sociedade e também pela midia, inclusive na votacdo mais atual do documento,
ocorrida no ano de 2014 (Lei n.13.005 /2014).

Iniciamos com um breve historico acerca das condigcdes do nascimento da
Educacdo Infantii no Brasil, que envolvem as concepcdes de infancia, de
assisténcia, de Educacao e cuidado, searas propicias a reflexdo sobre as questdes
de género na Educacdo em razao da errbnea associacdo da figura da mulher a de
professora. Efetuado o resgate histérico da Educacéo Infantil, faremos um debate
sobre as assertivas das politicas educacionais relacionadas a Educacéao Infantil.

Ao situar a Educacéo Infantil em &mbito politico, realizamos analise teorica
sobre o debate da categoria género aplicada de maneira geral a Educacéo e,
posteriormente, de maneira mais especifica, a Educacéo Infantil. Partimos da busca
pelo modo que as politicas educacionais dialogam com o acumulo de pesquisa
sobre o tema género e seus reflexos nas relacbes intra e extraescolares. Assim,
selecionamos e analisamos producdes teoricas realizadas pelo MEC, cujos materiais
embasam o trato desse e outros temas de cunho social junto & Educacéo. Elegemos
para andlise os Cadernos Tematicos da SECADI, mais especificamente o volume 4
— Género e Diversidade Sexual na Escola: Reconhecer diferencas e superar
preconceitos (ver Anexo 1), por se relacionar com o tema da pesquisa. Pautada

nesse mesmo entendimento, a pesquisa apreciou as producdes académicas
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voltadas especificamente para a Educacdo Infantil (ver Anexo 2) que estdo
disponiveis para consulta publica com o objetivo de mapear como o género aparece
e é tratado nestes referenciais tedricos. Ao final da analise, tecemos algumas

consideracdes Uteis a conducéao do foco da pesquisa.

2.1 Rapido retrospecto: a Educacéo para as infancias

Muitos autores e autoras se debrucaram sob o estudo de campos de
conhecimento relativos as infancias®. Embora seja consenso que as infancias tém
pontos em comum, como as questdes relativas aos cuidados, e se admita essa fase
como etapa anterior ao estagio humano adulto, é inevitavel considerar também que
h& muitos aspectos que séo variaveis de lugar para lugar, de época em época. Logo,
conceber a crianga como sujeito dotado de direitos, com garantias e prioridades de
protecdo, € avanco social resultante de muito empenho.

Sobre o reconhecimento da Educacdo Infantil, Moisés Kuhlmann Junior
(1998) avalia a diversidade de causas que contribuiram para a organizacdo das
instituicbes que destinavam seus servicos as criancas pequenas no Brasil. Os
principais fatores ligados a expansdo desse atendimento foram a intensificagdo do
processo da urbanizacdo, a participacdo da mulher no mercado de trabalho e as
consequentes mudancas na organizacdo e estrutura familiar. Surgem as creches
populares, com o carater assistencialista®, em auxilio as méaes trabalhadoras
domésticas e, também, as criancas abandonadas. O autor aponta que em Nnosso
pais, trés campos de conhecimento (e também de interesses) atuaram fortemente
no século 19 no que diz respeito a constituicdo das instituicbes pré-escolares: a
vertente juridico-policial, a médico-higienista e a religiosa. As trés areas contribuem

com propostas “cientificas” a época. As preocupacdes juridicas se voltam para a

8 Utilizamos o termo infancias, no plural, por entender que existem inimeras formas de concebé-la(s),
em respeito a multiplicidade dos contextos sociais que as constituem, em quaisquer tempos
histéricos. Assim como o género, a(s) infancia(s) também é(sdo) uma categoria social.

°® Em seu livro A politica do pré-escolar no Brasil: a arte do disfarce (2003), a autora Sonia Kramer
elucida melhor o carater assistencialista das primeiras creches e pré-escolas no Brasil.
Resumidamente, o assistencialismo se baseia no que se concebia a época sobre os padrdes de
desempenho infantil: as criancas de baixa-renda eram vistas como carentes e desfavorecidas, o que
as colocavam como “privadas culturalmente” se comparadas a outros padrdes sociais. A assisténcia
social visava, portanto, suprir essas deficiéncias.
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infancia moralmente abandonada. A esfera religiosa, preocupada com a “felicidade”
e bem-estar dos povos, levanta a bandeira da caridade para com as infancias. Outra
mudanca, influenciada pelos avancos dos estudos da area de Medicina, foi a
ampliacdo do curriculo das Escolas Normais, que adotaram estudos sobre a
puericultura, a Psicologia infantil e os métodos pedagdgicos (KUHLMANN JUNIOR,
1998).

Ainda conforme Kuhlmann Junior (1998) tem-se noticia de que essas
concepcOes, aliadas a ideologia do progresso da sociedade moderna se manifestam
em reunides de amplo espectro, como 0s congressos realizados na Bélgica voltados
as infancias, aos quais outros se seguiram®. J4 no Brasil, o Primeiro Congresso
Brasileiro de Protecdo a Infancia, de 1922 trouxe discussdes, além das
preocupacdes mencionadas, acerca de questdes relativas a Sociologia e Legislacéo
(relacionado a familia e a coletividade), a Assisténcia (da mulher gravida), a
Pedagogia (relacionada a psicologia infantil e a educacao fisica, moral e intelectual,
inclusive a educacdo profissional), a Medicina (pediatria em geral, fisioterapia e
ortopedia) e a Higiene (eugenia, higiene alimentar, publica, coletiva e escolar)
(KUHLMANN JUNIOR, 1998).

A abordagem dos temas citados no evento em 1922 expressa as concepgoes
que fundam e reforcam a Educacdo Infanti como seara conservadora de um
conjunto de representacdes de género tradicionais, delegando os cuidados e a
Educacao das criangas somente as mulheres com um “respaldo” cientifico. Ao passo
da evolucdo em termos de didlogo sobre as especificidades do universo das
criancas pequenas, persistem no imaginario coletivo dois ideais: a questao do cuidar
e a figura da mae-mulher-professora.

Sobre o0 ato do cuidar, a feminista Joan C. Tronto (1997) analisa que essa
questao traduz uma profunda dimenséo das diferenciacdes de género presentes nas
sociedades ocidentais. No cotidiano, cuidar de algo ou alguém se refere a algum tipo
de responsabilidade, envolvimento e gasto de energia nessa tarefa. A autora

pondera que, em inglés, o termo care (cuidado) tem o significado de carga, o que

1% Registros de congressos tendo como foco as infancias: Bélgica (1894, 1895, 1905). Também em
1905, no mesmo pais, realizou-se o Primeiro Congresso de Gotas de Leite. Em 1907, foi criada a
Unido Internacional de Protecdo a Infancia da Primeira Idade, sendo realizado na Bélgica o 1°
Congresso de Protecao a Infancia em julho de 1913 (KUHLMANN JR, 1998).
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reflete exatamente o significado do sacrificio de quem executa o cuidar. O cuidar diz
respeito “[...] ao trabalho doméstico e ao trabalho parental, além de todas as tarefas
de cuidados e responsabilidades de cuidados com as pessoas” (DEVREUX, 2011, p.
13). Tal definicho é amplamente discutida por autoras feministas, ja que
historicamente delega-se a fungcdo do cuidar as mulheres. Além disso, “[...] elas
realizam um montante desproporcional de atividades de cuidado no ambiente
doméstico privado” (TRONTO, 1997, p. 189), em decorréncia da hierarquizagao dos
sexos, que se constitui como ato social nos espacos publicos e privados, como ja
expusemos nesta pesquisa. Em se tratando da Educacé&o Infantil, Lea Tiriba (2005)
também analisa o cuidar relacionando-o as concepc¢des tradicionais de género, nos
apresentando outra faceta. Observando que o cuidar envolve acdes que dizem
respeito a protecédo do corpo e da saude das criancas pequenas, a autora nos relata
que € comum o cuidar e o educar serem admitidos como dimens@es independentes,
pois comumente se avalia que a primeira se refere aos cuidados do corpo, e a
segunda, aos “processos cognitivos”. A tendéncia de que o trabalho seja
eguacionado dessa maneira leva as profissionais das creches a uma delimitacdo em
qgue as professoras ensinam e as auxiliares cuidam do espacgo e das necessidades
bésicas das criangas, como a alimentacéo e a higiene.

Tal quadro leva ao segundo ideal coletivo associado ao trabalho com as
criancas pequenas: o oficio da professora, principalmente quando esta atua na
Educacao Infantil. Sua vida profissional é marcada pelo papel de mae e de mulher, o
que denota nitida influéncia do ideério das relacdes de género tradicionais. Sob essa
Otica, situamos a figura da professora sob influéncia da triade mae-mulher-
professora. Essa expressdo, cunhada pela professora Daniela Auad em muitos
trabalhos, tem sido debatida desde a década de 1990. Mais recentemente, como
ressaltam Auad e Ramos (2014, p. 2), a triade mae-mulher-professora consiste na
descricdo e no mapeamento das expectativas sociais em conceber “[...] que as
mulheres efetivem a complementar combinacdo de padrdes domeésticos com
padrdes profissionais, a partir de assumirem a docéncia como maneira de ocupar o
mercado de trabalho”. E admitir como verdade ‘[...] a sinonimia das figuras de méae e
de professora como entidades que tém os saberes de cuidar e educar natos, por se

tratarem de mulheres, as quais, segundo entendimento conservador, possuem tais
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conhecimentos de modo essencial’. Em outras palavras, € conceber o cuidado e
educacdo das criangcas como responsabilidade feminina, o que atribui uma
naturalizacdo da profissdo docente. A naturalizacdo da profissdo, erroneamente
atribuida a um sentimento de que se “nasce sabendo”, provoca a desvalorizagao
docente, 0 que coloca a escola como espaco produtor e reprodutor de expectativas
sociais distintas das dos homens, esteja a mulher frequentando esse espago como
docente ou como discente (AUAD; RAMOS, 2014).

Facilmente, elucidam-se conhecidas probleméaticas envolvidas no ambito da
Educacao e, bem fortemente, da Educacéo Infantil quando utilizamos os estudos
feministas como ferramenta tedrica. As situacfes e argumentos aqui expostos
revelam a poténcia da categoria género em contribuir na problematizacdo da
opresséao e do desprestigio social aos quais as mulheres sdo expostas, em maior ou
menor grau, nos diversos espacos em que atuam. Por toda a sociedade, a categoria
género se apresenta de maneira ampla e transversal. Na teia social, Anne-Marie
Devreux (2011, p. 15) coloca que o género se faz presente quando se coloca em
relacdo o “[...] trabalho profissional e a familia, o trabalho profissional e a saude, a
politica e o trabalho, a politica e a familia, a politica, o trabalho e a familia”, e assim
por diante. Essas constatacdes revelam a opressdo masculina, tendo em vista que
em funcdo de seu sexo as mulheres sé&o desestabilizadas em seus projetos de vida,
ao contrario dos homens.

Observa-se que na Educacdo Infanti as professoras tém sua

profissionalidade **

atravessada tanto pelos supostos papéis que as mulheres
desempenham no lar, com a familia, como se fosse uma capacidade nata atender as
criangas pequenas, subalternizando-se tanto a formacgdo especifica, inicial ou
continuada, necessarias a este trabalho, quanto por questdes relativas a
remuneracdo e ao reconhecimento da carreira profissional, jA debatidas nesta
pesquisa. Ao lado disso, observa-se na Educacdo Infantii uma subdivisdo de

hierarquia entre o cuidar e o educar, a qual coloca mulheres em condicdo de

" Termo empregado pela professora Djenane Oliveira (2011), em sua dissertacdo intitulada Da
Agente de Desenvolvimento infantil a professora de Creche: estudo de uma trajetoria profissional, a
partir da categoria género, defendida na UNIFESP (SP), sob a orientacdo da Professora Doutora
Daniela Auad.
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inferioridade a outras mulheres, o que deixa claro que a categoria género também
opera para além da oposi¢ao entre 0s sexos.

O ambito profissional das mulheres também foi apontado por Devreux (2011)
como questao que as aprisiona se comparadas aos homens. Nao ha duvidas de que
a vida profissional tenha papel importante tanto para homens quanto para as
mulheres. Contudo, os efeitos do trabalho s&o distintos para ambos quando se foca
na questdo da descendéncia. Homens se fortalecem profissionalmente quando
constituem familia, pois por esse motivo, investem mais na carreira e
consequentemente se ausentam do lar e da criacao das/os filhas/os. J& as mulheres
tém muitas vezes de optar pelo investimento na carreira ou pela maternidade
justamente porque o trabalho parental ndo € reconhecido como tarefa dos homens.
A suposta natureza maternal nao encontra “um equivalente masculino” (DEVREUX,
2011, p. 17). O cuidado e a educagdo das criangas ndo deve se associar
estritamente a figura da mae, mesmo porque a legislacdo brasileira, mais
precisamente o Estatuto da Crianca e do Adolescente € contundente em afirmar

que:

Art. 4. E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
poder publico assegurar, com absoluta propriedade, a efetivacdo dos
direitos referentes a vida, a saude, a alimentagéo, a educacao, ao esporte,
ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria. (BRASIL, 1990, p. 9-10)

Diante desses argumentos, faz-se clara a conotagcdo politica da categoria
género, em que estdo imersos os principios dos direitos a participacdo a serem
considerados tanto nos macro*? quanto nos microcontextos de atuacdo. Em nivel
macro, tais direitos constituem uma efetiva representatividade social, o que requer
vontade politica voltada a demanda da revisdo e problematizacdo de modelos pré-
concebidos acerca da atuacdo das mulheres, considerando que tais modelos se

reproduzem na producgéo das infancias.

20 que chamo de macrocontexto nesta pesquisa é em referéncia as mltiplas e amplas esferas de
atuacdo social (mercado de trabalho, convivio nos espac¢os sociais, acesso a Educacédo, entre
outras). JA o0 micro contexto € em referéncia ao ambito especifico da escola, nas relacbes
especificamente desenvolvidas naquele espaco.
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Outro aspecto fundamental, desta vez em nivel micro, € a relacdo adulto/a-
crianca. Sobre a importancia desse vinculo, tomamos emprestada a reflexdo de Léa

Tiriba, Silvia Néli Barbosa e Nubia Santos:

Uma pratica humanizadora assume as interagfes como ponto de partida.
Tendo em vista que é na interagdo com o0 outro que os afetos e os
conhecimentos se constroem, também é ai que se dao as aprendizagens
sobre trabalhar com criangcas e sobre relacionar-se produtiva e
democraticamente. (TIRIBA; BARBOSA; SANTOS, 2013, p. 286)

Para além do encontro fisico entre a crianca e as/os adultas/os na escola
infantil, Rosinete Schmitt (2011, p. 19) observa que € preciso compreender que as
relacbes entre pessoas sao atravessadas por determinacdes e acepcdes
sociais/culturais que se concretizam e se modificam nas praticas sociais. Isso quer
dizer que professoras e professores, ao interagirem com as criangas, compartilham
“outras vozes sociais”, como as que as/os constitui como mulher ou homem, os
habitos de sua classe social e também determinadas valorizacbes a respeito do ser
humano, adquiridas em outros espacos sociais. Ainda sobre a relacdo adulto/a-
criancga, a pesquisa da autora citada revela também que ocorre uma transcendéncia
da palavra oral na Educacéao Infantil. O dominio comunicativo vai além da expressao
verbal, por meio do “[...] tom de voz, o olhar de aprovacgao, desaprovagao, alegria,
entusiasmo [...] a espera ou nao pela resposta do outro” (SCHMITT, 2011, p. 24). Ao
lado disso, criancas pequenas também se relacionam intensamente com 0s espacos
e objetos do ambiente, o que nos instiga a pensar que tais espacos, inegavelmente
sociais, nunca sdo neutros, pois sdo organizados pelos/as adultos/as em funcao de
uma intencionalidade, seja esta qual for.

A organizacao de objetos e brinquedos é uma estratégia de acdo importante
no trabalho com as criangas. Para Isabel de Oliveira e Silva e 1za Rodrigues da Luz
(2010), as situacdes de brincadeira na Educacao Infantil sdo importantes momentos
de interacdo entre criancas, assim como de educacdo por parte das educadoras,
uma vez que sdo momentos de apropriacdo e ressignificacdo de conhecimentos. E
nesses momentos que Fulvia Rosemberg (2001) observa que o sujeito crianca atua
em um territério em que, por vezes, essas mesmas praticas e politicas deflagram

conflitos entre os interesses e necessidades das criancas e dos/as adultos/as por
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elas responsaveis — no caso, professoras, professores e familiares. Assim, as
experiéncias proporcionadas as criancas na Educacdo Infantii merecem ser
analisadas considerando a categoria género. Um dos estudos de Tisuko Kishimoto
(2007, p. 210) demonstrou que, “[...] nos processos de socializagdo e formacéo da
identidade das criancas, constroem-se praticas de escolha de brinquedos e de
brincadeiras por género e por sexo, e criam-se os esteredtipos”, 0 que nos remete a
fundamental intervencéo de professoras e professores na direcdo da desconstrucéo
da exclusdo de acesso de meninos e meninas a quaisquer tipos de materiais,
artefatos, jogos ou exploragdo dos ambientes. Entendemos ser este um dos
possiveis caminhos a serem oferecidos as criancas por professores e professoras
comprometidos com uma Educacédo nao sexista, contribuindo para a ampliacdo de
vivéncias para meninas e meninos indistintamente, possibilitando assim a

reinvencao das relacdes de género desde a Educacao Infantil.

2.2 A Educacao Infantil perante o sistema educacional brasileiro

Apesar de no Brasil existirem movimentos que defendam a educacao
institucionalizada para as criancas de zero a cinco anos desde a década de 1920,
somente na década de 1960 ocorreram mudancas significativas para a Educacao
Infantil, com a expansdo do sistema educacional e posteriormente, na década de
1970, com o didlogo com organismos internacionais™ para a unificacéo de valores
educacionais e sociais. Somente em 1988, com a promulgacdo da Constituicdo
Federal, e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em 1996, é que a
Educacéao infantil é votada como um direito da crianga e consagrada como dever do
Estado, passando de assisténcia social para acdo integrante dos sistemas
educacionais municipais. Essa mudanca legal € fundamental para a discusséo sobre
as praticas educativas e os sentidos da Educacdo, j& que a Educacgdo Infantil é
fortemente impregnada pela perspectiva do cuidado. A reflexdo sobre as questdes
de género é muito pertinente, tanto pela heranca docente feminina quanto pela
especificidade do publico-alvo da Educacdo Infantil, que aprende por meio das

vivéncias e das intera¢des a que tem acesso.

13 Unesco e Unicef.
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Sobre a Educacado Infantil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo

Nacional **

estabelece em seu artigo 8° a responsabilidade do provimento dos
distintos niveis da educacdo: “[...] a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios organizardo, em regime de colaboracdo, os respectivos sistemas de

ensino” (BRASIL, 1996, p. 2). Dessa maneira, o ambito federal incumbe-se de:

Art. 9°
[...]

estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educacéo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo 0s curriculos e seus
conteddos minimos, de modo a assegurar formagdo béasica comum.
(BRASIL,1996, p. 4)

Quanto aos municipios, a LDBEN os encarrega de:

V — oferecer a educacdo infantii em creches e pré- escolas, e, com
prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuacdo em outros niveis de
ensino somente quando estiverem atendidas plenamente as necessidades
de sua area de competéncia e com recursos acima dos percentuais
minimos vinculados pela Constituicdo Federal a manutengdo e
desenvolvimento do ensino. (BRASIL, 1996, p. 5)

Estabelecidas as devidas responsabilidades do sistema educacional com a
LDBEN, também s&o antigas'® as discussdes em torno da “[...] necessidade central
de se desenvolver ‘um plano unitario e de bases cientificas’ para a educagao
brasileira” (HOLLANDA, 2005, p. 58, aspas no original). A efetiva san¢édo do Plano
Nacional de Educacdo®® ocorreu no ano de 2001, embora conforme Demerval
Saviani (1998), a primeira proposta de um plano a nivel nacional tenha sido
elaborada em 1962, por ocasido da LDBEN de 1961. Na época, as discussdes
ficaram prejudicadas em virtude das Leis de Intervencédo na Educacao criadas pelos

governos militares.

141 ei n° 9394/96.

> Tem-se registro de que as discussdes em torno de um plano que unifique nacionalmente o
planejamento da Educacdo datam do ano de 1932, pelo Manifesto dos Pioneiros da Educacéo
Nova.

%) ein. 10.172/2001.
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O PNE vem a ser o documento que regulamenta 0s principios a serem
considerados para a melhoria da qualidade!’ dos servicos da educacdo. A LDBEN
de 1996 encarrega a Unido de elaborar no prazo de um ano, a partir da publicacéo
dessa Lei, o Plano Nacional de Educacédo, com diretrizes e metas para os proximos
dez anos, sintonizado com a Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos'®. A
promulgacdo do PNE em 2001, de acordo com Lourival Junior Alves de Hollanda
(2005) fecha um ciclo de intensas mudancas nas politicas educacionais que se
iniciaram no final da década de 1980 e se concretizaram no periodo compreendido
entre 1995 e 2000, durante o primeiro e 0 segundo governos do entédo presidente
Fernando Henrique Cardoso. Tais mudancas no campo educacional foram frutos
dos acordos econdmicos com o Fundo Monetario Internacional (FMI), condicionados
por orientacdes de organismos internacionais, especialmente o Banco Mundial.
Prop6s-se a descentralizacdo da execuc¢do das politicas sociais e também de parte
dos recursos financeiros. Por meio da mediacdo da parceria entre Estado e
sociedade pretensamente se atingiria a viabilidade econdmica necessaria para as
melhorias no campo da Educacdo. Entretanto, na pratica, o que ocorreu foi a
desresponsabilizacdo da Unido no que tange aos investimentos, cabendo a Ela
somente “[...] a centralidade do processo decisorio e de avaliagao” (HOLLANDA,
2005, p. 58).

Nesse contexto politico, Hollanda (2005, p. 59-60) acrescenta ainda que o
segundo Plano Nacional de Educacdo permaneceu engavetado, até que a
sociedade civil se mobilizou no debate do plano através do FOrum Nacional em
Defesa da Escola Publica (FNDEP). Tal proposta ficou conhecida como PNE-
Sociedade Civil. Essa proposta foi transformada em projeto de lei*®, protocolada no

dia 10 de fevereiro de 1998. No dia seguinte, o Ministério da Educacao protocolou a

0 termo gualidade € um termo de grande magnitude. Neste trabalho, o empregamos assim como

Micarello (2012, p. 49) o define: a qualidade em educagéo se constréi e é pensada “[...] em relagao
a um contexto especifico e a partir da otica dos atores que estdo diretamente envolvidos no
processo educacional [...] baseado numa determinada concepg¢ao de educagao”.

'® Nesse ambito, foi realizada a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos em Jomtien, na
Tailandia, assim como outras conferéncias posteriores de avaliacdo da educacédo, promovidas pela
Organizacdo das Nacfes Unidas (ONU) ou por grupos de paises, em que propostas de ajustes
neoliberais irdo reorganizar as politicas educacionais (HOLLANDA, 2005).

¥ PL n. 4.155/1998.
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sua proposta®®, sendo anexada ao PNE-Sociedade Civil. Ivan Valente, deputado
federal responsavel pelo projeto de lei da Sociedade Civil, concluiu que a proposta
do MEC

foi elaborada a moda tecnocratica, com restrita audiéncia social e politica,
de modo a garantir o essencial da politica do Banco Mundial, agéncia que,
como foi anteriormente assinalado, vem dando atdnica do elenco de
medidas implementadas (VALENTE, 2001, p. 11)

Conforme os estudos de Hollanda (2005), o texto do PNE aprovado em 2001,
e elaborado pelo ex-deputado Nelson Marchesan (PSDB-RS), tentou fazer uma
fusdo entre as duas propostas, estabelecendo metas e estratégias com vigéncia de
10 anos para gque estas se concretizem.

J4 na apresentacdo do documento, o PNE reitera as discussdes das
conferéncias internacionais realizadas em Jomtien, Dacar e Cochabamba, “em favor
da Educacado Para Todos”, constando os seguintes objetivos, interessantes ao

escopo desta pesquisa:

Expandir e melhorar o cuidado e a educacéo infantil compreensivos,
especialmente para as criangas mais vulneraveis e menos privilegiadas;

Assegurar que, até 2015, todas as criancas particularmente meninas,
criancas em circunstancias dificeis e de minorias étnicas, tenham
acesso a educacdo priméaria completa, gratuita, obrigatéria e de boa
qualidade;

[...]

Alcancar 50% de melhoria nos niveis de alfabetizacdo de adultos até
2015, especialmente para as mulheres, e acesso equitativo a educacéo
basica e continuada para todos os adultos;

Eliminar as disparidades de género na educacado priméria e secundéria até
2015, e alcancar igualdade de género na educagao até 2015 [...].

(BRASIL, 2001, p.17, grifos nossos)

Coerentemente com esses pressupostos, no diagnostico da Educacéo Infantil,
o0 PNE expressa o direito ao cuidado e a educacdo das criancas a partir do
nascimento, “[...] como meio e condigdo de formagéo, desenvolvimento, integragao
social e realizagao pessoal” (BRASIL, 2001, p. 32). Contudo, o documento cita o

género apenas ao tecer consideragfes sobre o numero de matriculas, divulgando

2P n. 4.173/1998.
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que a distribuicdo destas estd equilibrada em todas as regiées do pais: 49,5% das
matriculas para o sexo feminino e 50,5% para o masculino. Acrescenta ainda que,
“[...] diferentemente de outros paises e até de preocupacfes internacionais, em
nosso Pais essa questao nao requer corregdes” (BRASIL, 2001, p. 36). Ainda assim,

a primeira meta proposta pelo PNE para a Educagéo Infantil tem como pretenséo:

Ampliar a oferta de educacéo infantil de forma a atender, em cinco anos, a
30% da populagdo de até 3 anos de idade e 60% da populacédo de 4 e 6
anos (ou 4 e 5 anos) e, até o final da década, alcangar a meta de 50% das
criangas de 0 a 3 anos e 80% das de 4 e 5 anos. (BRASIL, 2001, p. 45)

Das 25 metas seguintes, nenhuma faz mencdo ao trato do tema género no
citado nivel de ensino. O documento da mais atenc¢do a outras dimensfes, como a
infraestrutura, o nivel de formacdo docente, a distribuicdo das escolas infantis nos
niveis municipal, estadual e privado, o niamero de criancas por professor/a, as
necessidades da Educacao Infantil, entre outras questdes.

Com relagéo ao financiamento, o PNE cita as disposi¢coes da Constituicéo,
que estabeleceu “[...] uma divisdo de responsabilidades entre a Unido, os Estados e
0s Municipios, estabelecendo ainda a organizacdo dos sistemas de ensino em
regime de colaboracao” (BRASIL, 2001, p. 160). O item 11.3 do documento, relativo
aos objetivos e metas de financiamento do PNE, apresenta no item de nimero 8 que
€ preciso “[...] estabelecer, nos Municipios, a educacao infantil como prioridade para
a aplicacao dos 10% dos recursos vinculados a manutencdo e desenvolvimento do
ensino ndo reservados para o ensino fundamental” (BRASIL, 2001, p. 177)?. O
documento se encerra na se¢ao “Acompanhamento e Avaliagdo do Plano”, a qual

indica que o acompanhamento do PNE

pelas instituicbes governamentais e da sociedade civil e a consequente
cobranca das metas nele propostas, sdo fatores decisivos para que a
educacdo produza a grande mudanca, no panorama do desenvolvimento,
da inclusdo social, da producéo cientifica e tecnoldgica, e da cidadania do
povo brasileiro (BRASIL, 2001, p. 186).

! Desde a promulgagdo do PNE, o financiamento da Educacgdo Infantil € questdo desafiadora,
principalmente por ordem da expansédo de matriculas. Por néo fazer parte do foco da pesquisa, nao
nos alongaremos muito nesse tépico. Indicamos para maior detalhamento em termos de
percentuais o proprio documento em questdo e o trabalho de Angela Maria Rabelo Ferreira Barreto
publicado em 2003 na Revista Brasileira de Educacdo, intitulado A educacé&o infantil no contexto
das politicas publicas.
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Por conta dos desafios e dificuldades operacionais oriundos dessas e outras
metas do PNE, além das discordancias com relacédo ao projeto de sociedade a ser
construida por diversos setores, o documento foi objeto de reformulacdes em outras
ocasides. Observado esse contexto, continuardo sendo apontadas as consideracdes
acerca do tema género no campo da Educacéo e no nivel da Educacéo Infantil.

O projeto de lei substitutivo de 2010% propds como diretrizes do PNE, em seu

artigo 2°:

| — erradicacdo do analfabetismo;

Il — universalizacdo do atendimento escolar;

Il — superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na
promoc¢ado da igualdade racial, regional, de género e de orientagéo
sexual;

IV — melhoria da qualidade da educacéo;

V — formacéo para o trabalho e para a cidadania;

VI — promocgéo do principio da gestdo democratica da educacéo publica;

VIl — promog¢é&o humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica do Pais;

VIl — estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em
educacdo como proporcdo do produto interno bruto, que assegure
atendimento as necessidades de expans&o, com padrdo de qualidade e
equidade;

IX — valorizag&o dos/as profissionais da educagéo;

X — promoc¢do dos principios do respeito aos direitos humanos, a
diversidade e a sustentabilidade socioambiental. (BRASIL, 2010, p. 1-2,
grifo nosso)

De acordo com o artigo citado, a promocdo da igualdade de género é
apontada como uma forma de superacdo das desigualdades educacionais. Tais
desigualdades sdo entraves ao direito a Educacao, estabelecido pela Constituicdo
da Republica Federativa do Brasil de 1988, o que denota continuidade e respeito a
prescricdo da lei maior. Contudo, em 2012, com a votacdo da redacédo final do
documento, esse importante artigo foi vetado.

Para que as diretrizes gerais do PNE sejam cumpridas, o projeto de lei
apresenta, desta vez, 20 metas que devem ser executadas a curto, médio e longo
prazos para que os sistemas educacionais se adequem e promovam melhorias na
educacgdo no pais. A meta de numero 20, que diz respeito ao financiamento, visa a

“[...] ampliar o investimento publico em educagado publica de forma a atingir, no

%2 pL 8.035/2010.
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minimo, o patamar de 7% (sete por cento) do Produto Interno Bruto — PIB do Pais no
5° (quinto) ano de vigéncia desta Lei e, no minimo, o equivalente a 10% (dez por
cento) do PIB ao final do decénio” (BRASIL, 2010, p. 53).

Como estratégia para que seja implementada essa meta, o item 20.3
menciona que os entes federativos devem “[...] destinar, na forma da lei, 50%
(cinquenta por cento) dos recursos da Unido resultantes do Fundo Social do Pré-Sal,
royalties e participacbes especiais, referentes ao petréleo e a producdo mineral, a
manutengdo e desenvolvimento do ensino publico” (BRASIL, 2010, p. 53, grifo no
original).

Observam-se muitas discordancias da opinido publica e privada sobre os
percentuais de investimento na educacao, ja que esses fundos sdo oriundos do PIB
do pais. Na ocasido do governo de Fernando Henrique Cardoso, o percentual de
utilizacao de 7% do PIB para a Educacéo foi vetado pelo entdo presidente, isso sem
considerar o percentual de 10% defendidos pela sociedade civil. A justificativa para
esse veto partiu do Ministério da Fazenda, alegando que os artigos infringiam a Leli
de Responsabilidade Fiscal e o Plano Plurianual (PPA), o que tornou o PNE um
instrumento com metas importantes para a educacado nacional, “[...] mas sem os
meios necessarios para a sua execugao” (HOLLANDA, 2005, p. 64). Tal discussao
se coloca como bandeira politica de varios setores atuantes em politicas
educacionais, incluindo organizacbes nao governamentais (ONG’s), partidos
politicos e outros grupos. Logo, o PNE tem sido foco de disputas politicas das mais
variadas origens. Candidatos/as a cargos eletivos em variadas esferas
governamentais citam o PNE para atestar suas preocupac¢des com a Educacéao,
principalmente nos anos eleitorais. A questdo do financiamento é elemento
fundamental para que melhorias na Educacdo sejam promovidas, pois estas
dependem dos recursos investidos. Passemos entdo a analisar o que foi proposto
sobre o tema género no item referente a Educacéo Infantil, no projeto substitutivo de
2010.

A meta de n° 1, que se refere a Educacdao Infantil, estabelece como objetivo

[...] universalizar, até 2016, a educacdo infantil na pré-escola para as
criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de
educacdo infanti em creches de forma a atender, no minimo, 50%
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(cinquenta por cento) das criangcas de até 3 (trés) anos até o final da
vigéncia deste PNE (BRASIL, 2010, p. 10).

A referida meta se subdivide em 17 subitens, que sé@o as estratégias de
implementagdo das orientagdes. Nesses subitens, sdo apontados elementos
relacionados a infraestrutura, condicbes sanitarias das instituicdes, alimentacéo,
titulacdo minimas das/os profissionais, formacdo em servico, entre outros. Porém,
nenhum desses itens faz menc¢éo ao trato ou abordagem do tema género, embora
suas diretrizes gerais apontem o reconhecimento da discussdo do tema para que se
diminuam as desigualdades educacionais. Essa meta € muito significativa em
relacdo a intencdo do PNE em consagrar a Educacédo Infantil como primeira etapa
da Educacao Basica, contudo muitos trabalhos, como os de Angela Barreto (2003)%,
apontam e detalham os embates entre a area da gestdo e do financiamento das
acOes dirigidas as criancas pequenas por conta de outras prioridades orcamentarias.

Embora a meta 1 e seus subitens referentes a Educacéo Infantil ndo facam
mencao explicita ao género, é nela que observamos mais visivelmente o debate
entre o direito a Educacao e igualdade de género. A obrigatoriedade da matricula
aos 4 anos coloca mais um desafio para as politicas publicas da educacdo. Os
municipios tém de ser articular sobre a demanda de vagas em creches para
promoverem tal expansdo. A matricula aos 4 anos garante o direito a Educacéo das
criancas. Esse acesso e permanéncia assegura o direito das mées trabalhadoras em
disporem dos servicos das creches e escolas de Educacéao Infantil.

De acordo com Ana Liési Thurler (2009, p. 6), as politicas voltadas a creche
afloram as questdes de género, uma vez que colocam em questdo as ‘[..]
contradicbes da efetivagdo dos principios de igualdade entre mulheres e homens”
em se dedicarem a um trabalho remunerado ou a um trabalho parental — n&o
remunerado — de cuidados com para com as criangcas. Trata-se de uma
reivindicagcdo do movimento das mulheres e dos movimentos feministas que vem
sendo superada nos termos legais e constitucionais.

Dito isto, a Educacao Infantil vem a ser o nivel de ensino que é provido pelos
trés niveis federativos em regime de colaboracdo. No entanto, a responsabilidade

23 Vide nota de rodapé de nimero 19.
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dos municipios com a Educacdo Infantii ndo é tida como prioridade, que é
direcionada ao Ensino Fundamental, conforme as orientagbes da LDBEN. Mesmo
assim, em recente publicacdo do site Todos pela Educacédo, o jornalista Mozart
Neves Ramos apontou que “[...] a promulgacdo da Emenda Constitucional 59/09,
que tornou obrigatério o ensino dos 4 aos 17 anos a partir de 2016 ampliou os
recursos para a Educacgéo Bésica a partir do fim da incidéncia da Desvinculacdo de
Receitas da Unido (DRU) na Educacdo”. Esse é um exemplo de continuidade das
politicas publicas propostas pelo regime colaborativo entre os entes federados,
fortalecido pelo Plano de AgOes Articuladas (PAR), o que denota preocupacgéo
politica com a Educacdo Infantil, embora tal preocupacédo coexista com a tensdo
relativa a prioridade de financiamento e investimento de recursos, como exposto
acima.

O reconhecimento da importancia da discusséo sobre as relagbes de género
vai além da demanda de a Educacado Infantil ser a primeira etapa da Educacao
Basica. Ela representa, além de um espaco de direito a Educacédo para as criancas,
um espaco de direito das mulheres-maes, “[...] criando condi¢cdes reais para a
mulher exercer a cidadania na esfera publica, abrandando-se um antagonismo entre
o direito a maternidade e o exercicio dos direitos de cidadd” (THURLER, 2009, p.
18). Vale lembrar que o PNE vem recebendo sucessivas emendas, tanto por conta
das pressdes e preocupacOes de diversos segmentos da sociedade, como 0s
movimentos sociais e gestores da area da Educacado, quanto pela interferéncia do
Poder Executivo no que tange as questdes operacionais, como € o caso do
financiamento. Confirmam-se tanto a premissa do ciclo de elaboracdo das politicas
educacionais, comportando distintas esferas de influéncia na escrita do texto do
documento, quanto o histérico polémico da abordagem do tema género na
Educacado, desde a esfera de discussdo sobre a elaboracdo do texto legal até a
concretizacdo das melhorias em termos da qualidade dos servigos oferecidos.

No ano de 2014, o tema género foi suprimido totalmente do texto oficial do
PNE. Na agora Lei 13.005, de 25 de junho de 2014, o Senado substituiu
definitivamente o inciso lll, do artigo 2°, que pautava pela “promog¢ao da igualdade

racial, regional, de género e de orientagcdo sexual’, pela “[...] superacdo das

24 Fonte: www.todospelaeducacdo.org.br. Divulgado em 14/10/2010.
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desigualdades educacionais, com énfase na promocao da cidadania e na
erradicacao de todas as formas de discriminagdo” (BRASIL, 2014, p. 22, grifo
nosso). Sobre a substituicdo do texto original formulado pela a Camara, o autor da
citada emenda, deputado lzalci Lucas (PSDB-DF), declarou ao Jornal do Senado
que “[...] o texto do Senado é mais amplo e esta de acordo com a Constituicdo”>.
Diversos meios de comunicacdo tém divulgado muitos episédios de embates entre
movimentos sociais e entidades religiosas quanto a abordagem do tema género na
Educacdo e em outras politicas de protecdo social. A retirada do tema género do
PNE foi e vem sendo muito criticada por jornalistas. Citamos aqui trechos da matéria

de Alice Bianchini?® como exemplo:

[...] A questdo de género — cujo tema principal visa combater duramente as
praticas preconceituosas e discriminatérias iniciadas na infancia — é o
grande alvo de toda polémica que envolve o Plano Nacional de Educacéo,
ja que obriga educadores a discutir com os alunos a equidade de género,
seja qual for. O problema é que muitos religiosos protestam e defendem
duramente a exclusdo deste trecho que — para eles — é apenas um “detalhe”
gue contradiz sua moral. Infelizmente, o sistema de ensino brasileiro ainda
cultua — mesmo que de forma inconsciente — toda uma carga de
discriminacdo historica que existe na sociedade contra as mulheres e —
desta forma — o preconceito, desigualdade e machismo séo reproduzidos.

Essa indignacdo materializou-se em uma peticdo publica pleiteando a
permanéncia das disposi¢cdes do PNE em problematizar as questdes de género no
ambito da Educacdo. A polémica também atinge a formulacdo dos Planos
Municipais de Educacdo em todo o pais, inclusive com a suspenséo de votacées?’.

Em termos de metas e estratégias, a proposta votada em 2014 mantém na
integra a meta 1 do projeto de 2010, sendo que essa meta € a Unica referente a
Educacéao Infantil. Traz orientagcdes que norteiam sobre o atendimento, o respeito as
especificidades, a prioridade de acesso, o mapeamento da demanda manifesta, a
formacdao inicial e continuada, o acesso em tempo integral, entre outras exigéncias.

Curiosamente, ao lado de se ter suprimido a abordagem do tema género na

% Fonte: http://www.todospelaeducacao.org.br. Divulgado em 23/04/2014.

*® Fonte: http://professoraalice.jusbrasil.com.br.

" N&o é possivel nos estendermos muito sobre esse contexto a nivel nacional. Em vista disso, nos
aprofundaremos melhor nas discussdes travadas no municipio de Juiz de Fora (MG) nos proximos
momentos da pesquisa.


http://www.todospelaeducacao.org.br/
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Educacdo Infantil, observa-se, na meta 7%, mais precisamente no item 7.23, a

indicacao da seguinte estratégia:

7.23. garantir politicas de combate a violéncia sexual na escola,
inclusive pelo desenvolvimento de acBes destinadas a capacitacdo de
educadores para deteccdo dos sinais de suas causas, como a
violéncia doméstica e sexual, favorecendo a adocdo das providéncias
adequadas para promover a construcdo da cultura de paz e um ambiente
escolar dotado de seguranga para a comunidade. (BRASIL, 2014, p. 65,
grifos nossos)

Mais adiante, o PNE 2014, em sua 14% meta, que propde “[...] elevar
gradualmente o niumero de matriculas na pos-graduacéo stricto sensu, de modo a
atingir a titulagdo anual de sessenta mil mestres e vinte e cinco mil doutores”

(BRASIL, 2014, p. 76), traz explicitamente como estratégia no item 14.8:

14.8. estimular a participacdo das mulheres nos cursos de poés-
graduagdo stricto sensu, em particular aqueles ligados as é&reas de
engenharia, matematica, fisica, quimica, informatica e outros no campo
das ciéncias. (BRASIL, 2014, p. 78, grifos nossos)

Com base nessas indicacdes, torna-se possivel questionar até que ponto se
pensa ser possivel silenciar o debate sobre as questdes de género na Educacéo.
Em primeiro lugar, porque a Educacdo é seara férti a conscientizacdo e
reconstrucao das relacdes de género, podendo atuar como contraponto na formacao
e reflexdo de todas as pessoas. Em segundo lugar, a visivel questdo da
profissionalidade feminina, pela via de inser¢cdo académica das mulheres em areas
de conhecimento cientifico comumente acessadas pelos homens. E, por ultimo, mas
nao menos importante, no combate a variados tipos de violéncia, que encontra

acolhida nas diferenciacdes de género, como demonstramos a segulir.

2.3 Género sob o olhar da SECADI

Ao analisar a integracdo das discussfes sobre o género as elaboracbes

politicas que tratam da Educagdo e da Educacdo Infantil, faz-se necessario o

%8 Que se refere ao fomento da qualidade da Educag&o tendo em vista os indices do IDEB (indices do
Desenvolvimento da Educacéo Basica).
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conhecimento das producgdes tedricas a esse respeito, fruto de lutas desenvolvidas
por movimentos sociais, a¢des politicas e reflexdes académicas sobre a esfera
educativa e cidada das criancas.

De acordo com o site do MEC?°, a SECADI (Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Incluséo) é responsavel por desenvolver
“[...] politicas educacionais nas areas de alfabetizacdo e educacdo de jovens e
adultos, educacédo ambiental, educacédo em direitos humanos, educacéo especial, do
campo, escolar indigena, quilombola e educacéo para as relagdes étnico-raciais”. O
objetivo da Secretaria € contribuir para a “[...] valorizacdo das diferencas e da
diversidade, a promoc¢do da educacgdo inclusiva, dos direitos humanos e da
sustentabilidade socioambiental”. Visa também concorrer para a “[...] efetivacdo de
politicas publicas transversais e intersetoriais”, além de promover o desenvolvimento
dos sistemas de ensino.

Dessa maneira, os Cadernos Tematicos da SECADI do Ministério da
Educacdo foram concebidos para cumprir a funcdo de documentar as politicas
publicas da referida secretaria. As publicacbes se dirigem a gestores/as,
professores/as, profissionais da educagdo que atuam nos Sistemas de Ensino e a
parceiros institucionais e demais organizacées com as quais a SECADI/MEC
interage para consolidar suas acgdes. Consideramos para analise o volume 4 —
Género e Diversidade Sexual na Escola: Reconhecer diferencas e superar
preconceitos — por se relacionar ao tema da pesquisa. Esse material esta disponivel
no site do MEC e conta com 87 pdginas, 5 capitulos e ainda anexos referentes a
decretos e portarias que estabelecem dispositivos para o cumprimento e 0
funcionamento do Plano Nacional de Politicas para as Mulheres® e o Programa

Brasil sem Homofobia®!. Esse material é do ano de 2007.

?  Fonte: http:/portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-continuada-alfabetizacao-diversidade-e-

inclusao/apresentagéo

% Decreto de 15 de julho de 2004, que institui Grupo de Trabalho Interministerial com a finalidade de

elaborar Plano Nacional de Politicas para as Mulheres. Decreto n° 5.390, de 8 de marco de 2005, que

aprova o Plano Nacional de Politicas para as Mulheres — PNPM, institui o Comité de Articulacédo e

Monitoramento e da outras providéncias.

%! Decreto n° 5.397, de 22 de marco de 2005, que disp6e sobre a composicdo, competéncia e
funcionamento do Conselho Nacional de Combate a Discriminagdo — CNCD. Portaria n° 4.032, de
24 de novembro de 2005, que institui 0 Grupo de Trabalho para acompanhar a implementacéo do
Programa Brasil Sem Homofobia no Ministério da Educacdo. Portaria n°® 928, de 26 de abril de


http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-continuada-alfabetizacao-diversidade-e-inclusao/apresentação
http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-continuada-alfabetizacao-diversidade-e-inclusao/apresentação
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Os temas tratados nesta publicagcdo sido “[...] as questbes da diversidade —
étnico raciais, de género e diversidade sexual, geracionais, regionais e culturais,
bem como os direitos humanos e a educacdo ambiental, na atuacdo de
enfrentamento do preconceito, machismo, sexismo, racismo e todas as formas de
violéncia” (BRASIL, 2007, p. 1). Basicamente, € um diagndstico sobre a abordagem
do género e da diversidade sexual na Educacéo.

As politicas educacionais devem considerar a funcdo da escola na construcao
de masculinidades e feminilidades diante do modelo convencional, masculino,
heteronormativo, branco e de classe média. Nao cabe ignorar os efeitos que esses
processos de construcao de subjetividades masculinas, “[...] femininas, hetero, homo
ou bissexuais produzem sobre a permanéncia, o rendimento escolar, a qualidade da
interacdo de todos os atores da comunidade escolar e as suas trajetorias escolares
e profissionais” (BRASIL, 2007, p. 35).

De acordo com a publicagéo, “[...] a Secretaria reconhece a legitimidade de
multiplas e dinamicas formas de expressao de identidades, praticas sociais e formas
de saber até agora estigmatizadas em funcéo da légica heteronormativa” (BRASIL,
2007, p. 35). Dessa maneira, promove politicas e atitudes didatico-pedagdgicas
voltadas a garantir igualdade de direitos e de oportunidades a todos os individuos e
grupos, independentemente de suas diferencas de género, identidade de género ou
orientacdo sexual.

A publicacdo aponta o Ministério da Educacdo como responsavel por
promover o0 enraizamento do enfrentamento ao sexismo e a homofobia nas escolas
e na sociedade. E defende a articulagdo com os diversos setores da sociedade

envolvidos com a educacéo:

[...] sistemas de ensino estaduais e municipais, em parceria com o Conselho
Nacional dos Secretarios de Estado da Educacdo (Consed) e a Unidao
Nacional dos Dirigentes Municipais da Educacdo (Undime); movimentos
sociais e organizacdes da sociedade civil; meios académicos; orgaos do
setor publico nas diversas esferas de governo — federal estadual e
municipal; e organismos internacionais. (BRASIL, 2007, p. 35)

2006, que designa os membros do Grupo de Trabalho para acompanharem a implementacéo do
Programa Brasil Sem Homofobia no Ministério da Educacao.
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Para que o género e a diversidade sexual sejam contemplados nas politicas
educacionais, o documento identifica trés eixos de trabalho: Planejamento, Gestéao e
Avaliacdo; Acesso e Permanéncia e Formacdo de Profissionais da Educacédo, a
serem comentados em seguida.

O eixo referente ao Planejamento, Gestao e Avaliagdo (BRASIL, 2007, p. 36-
37) abrange a “[...] transversalizacdo das agendas de género e diversidade sexual
com desdobramento para as seguintes demandas”: Intersetorialidade (articulagéo da
educacao em direitos humanos, género, orientacao sexual, raca e etnia envolvendo
Secretarias e Ministério); Transversalidade (“[...] incorporagdo da perspectiva de
género e diversidade sexual nas politicas de todas as secretarias do MEC”) e
Focalizacao e Inovacgao (“[...] criagao de politicas especificas voltadas aos temas de
género e diversidade de orientacdo sexual’ nos projetos e programas realizados
pelas demais Secretarias do MEC”). Ademais, contempla ainda a inclusdo dos
temas da diversidade sexual e género na educacao profissional e tecnolégica.

Com relagao a dimensao de Acesso e Permanéncia, além do “[...] acesso das
mulheres e da populacdo LGBT>*? a todos os niveis e modalidades de ensino”,
devem-se incluir “[...] politicas de ag¢do afirmativa voltadas a grupos especificos,
como transgéneros, transexuais, mulheres pobres acima de 40 anos, quilombolas,
indigenas, mulheres presidiarias ou jovens internas em cumprimento de medidas
socioeducativas, entre outras” (BRASIL, 2007, p. 37). A formagao de profissionais da
educacao nos temas de género e diversidade sexual é a estratégia mais importante
a ser adotada para que se consolidem os demais eixos. Para isso, a SECADI
desenvolve acbes de educacédo para a igualdade de género, o respeito a diversidade
de orientacdo sexual e o0 enfrentamento ao sexismo e & homofobia (BRASIL, 2007).

A publicacdo reconhece a contribuicdo e a colaboracdo dos movimentos
sociais nas iniciativas de educacdo para a igualdade de género e o respeito a
diversidade sexual, conferindo solidez as iniciativas governamentais e
estabelecendo parcerias. Outra parceria muito importante foi estabelecida desde o
inicio com a Secretaria de Politicas para as Mulheres da Presidéncia da Republica
(SPM/PR). Também tém sido decisivas as acbes do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) como orientador de politicas curriculares, tanto da Educacéo

%2 | ésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais e transgéneros.
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Bésica quanto dos cursos de formacao de inicial ou continuada de professores e
professoras (BRASIL, 2007).

Uma das iniciativas de formacéo profissional € o Curso Género e Diversidade
na Escola (GDE), proposto pela Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres
da Presidéncia da Republica (SPM/PR) e pelo Conselho BritAnico. Esse curso é
realizado em parceria com a SECADI, a Secretaria de Educacdo a Distancia do
Ministério da Educacdo (SEED/MEC), a Secretaria Especial de Politicas de
Promocdo da lgualdade Racial da Presidéncia da Republica (SEPPIR/PR) e as
Secretarias de Educacdo dos Estados e Municipios envolvidos. De acordo com o
documento em questdo, o curso foi oferecido com o objetivo de informar aos
profissionais da educacdo sobre as tematicas de género, orientacdo sexual e
relacdes étnico-raciais e estimula-los a reflexao critica, no intuito de “[...] prepara-los
para o enfrentamento da discriminacdo e do preconceito no ambiente escolar”
(BRASIL, 2007, p. 54-55). O publico-alvo séo profissionais atuantes na educacgéo
publica estadual e municipal de 52 a 82 série do Ensino Fundamental dos municipios
participantes, prioritariamente professores/as. As vagas foram divididas entre as
secretarias estaduais e municipais envolvidas, sendo a participacédo voluntaria.

A publicacdo destaca o sucesso da implantacdo do curso, considerado um
exemplo de gestéo transversal da politica publica, uma vez que possibilitou acdes e
orcamentos de trés entes de governo — SPM/PR, MEC e SEPPIR/PR — e um
organismo internacional. Além disso, a experiéncia propiciou o atendimento no plano
concreto das demandas das questdes de género, raca, etnia e orientacdo sexual,
representando uma consolidacdo das politicas publicas (BRASIL, 2007).

Em referéncia a articulagdo e monitoramento do Plano Nacional de Politicas
para as Mulheres (PNPM, 2004), a SECADI se incumbe de implementar as
orientacbes do referido plano no campo da educacdo, em consonancia com as
discussées>® sobre a importancia das politicas sociais sob o recorte do género. O

PNPM é um conjunto de ac¢des que visa a:

Incorporar a perspectiva de género, raca, etnia e orientagdo sexual no
processo educacional formal e informal.

% | Conferéncia Nacional de Politicas para as Mulheres, realizada em 2004.
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Garantir um sistema educacional ndo discriminatério, que n&o reproduza
estereotipos de género, raca e etnia.

Promover o acesso a educacéo basica de mulheres jovens e adultas.
Promover a visibilidade da contribuicdo das mulheres na construcdo da
histéria da humanidade.

Combater os estereétipos de género, raca e etnia na cultura e comunicacao.
(BRASIL, 2007, p. 59)

Nesse sentido, pretende tomar tais acdes para que se torne possivel:

Promover acdes no processo educacional para a Pexst de género, raca,
etnia e orientagéo sexual.

Ampliar o acesso a educacao infantil: creches e pré-escola.

Promover a alfabetizacdo e ampliar a oferta de ensino fundamental para
mulheres adultas e idosas, especialmente negras e indias.

Valorizar as iniciativas culturais das mulheres.

Estimular a difusdo de imagens ndo discriminatérias e ndo estereotipadas
das mulheres. (BRASIL, 2007, p. 59)

As acOes apresentadas tém o objetivo de promover a redugédo em 15%, da
taxa de analfabetismo entre mulheres acima de 45 anos e aumentar em 12% o
namero de criangas entre zero e seis anos de idade matriculadas em creche ou preé-
escola na rede publica. Findando a apresentacao, a publicacdo também faz mencéo
ao Prémio Construindo a Igualdade de Género, cuja iniciativa é “[...] estimular a
producdo cientifica e a reflexdo acerca das relacdes de género, mulheres e
feminismos no Pais e de promover a participacdo das mulheres no campo das
ciéncias e em carreiras académicas” (BRASIL, 2007, p. 63).

Diante dessas elaboracfes, podemos apontar alguns pontos relevantes a

7z

presente pesquisa: a maneira com que a categoria género € tratada nesta
publicacdo pode ser relacionada a abordagem feminista, que considera o
entrelacamento das categorias género, classe, geracdo e raca na constituicio das
desigualdades de oportunidades de participagcdo social, ou seja, o Feminismo

Interseccional®*. Outro ponto relevante é o destaque do Caderno Tematico — Género

* O Feminismo Interseccional é uma das linhas teéricas feministas pelas quais temos muito apreco.
Uma expoente desta linha é a pesquisadora Kimberlé Crenshaw (2002), que analisa o alcance das
muitas formas de discriminacdo em que dialogam imperativos de género e raca, vulnerabilizando
principalmente mulheres com cargas mdltiplas, dependentes também dos grupos sociais aos quais
pertencem. Esta é uma definicdo muito resumida, que esta longe de apreender as experiéncias
interseccionais, 0 que nos parece sensato a recomendacao dos trabalhos da citada autora, ja que é
uma abordagem da qual ainda ha muito que se apropriar. Vale notar que tal abordagem tem sua
origem na década de 1970, nas teorizacOes propostas por Angela Davis e Audrey Lorde, feministas
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e Diversidade Sexual na Escola: Reconhecer diferencas e superar preconceitos — no
que tange a importancia dos cursos de formacéo. E fundamental que as/os agentes
da educacdo possuam conhecimentos para a efetiva atuacdo e conducao de acdes
que ressignificassem as relacdes de género de modo a combater as desigualdades.
Logo, o tema género nos cursos de formacdo de professores e professoras
ministrados pela Secretaria de Educacao sera tratado nos préximos momentos da
pesquisa, assim como a articulacdo em rede com outros 6rgaos de protecdo social,
como a Coordenadoria de Politicas Casa da Mulher.

O citado Caderno Tematico também enfatiza a atuacdo da educacdo como
campo potente de reconstrucdo das desigualdades sociais, tranversalizando temas
como género, etnia e orientacdo sexual nos processos educativos. Esse

entendimento € apontado pela autora Guacira Louro (1997):

A escola delimita espacos. Servindo-se de simbolos e cddigos, ela afirma o
que cada um pode (ou ndo pode) fazer, ela separa e institui. Informa o
“lugar” dos pequenos e dos grandes, dos meninos e das meninas. Através
de seus quadros, crucifixos, santas ou esculturas, aponta aqueles/as que
deverdo ser modelos e permite, também, que os sujeitos se reconhe¢gam(ou
nado) nesses modelos. (LOURO, 1997, p. 58, aspas no original)

Ao viabilizar a construgdo de conhecimentos, a escola pode contribuir
também se atuar em movimento contrario, desmontando os preconceitos e fobias
sociais que resultam em violéncia, inferiorizacdo e desmotivacdo. Tais condutas e

seus reflexos serdo debatidos e aprofundados no proximo material analisado.

2.4 Estudos e Pesquisas: 0 que é dito sobre género

A secdo Estudos e pesquisas do site do MEC é uma das sec¢les das
publicacdes da SECADI e conta com trabalhos académicos como o texto “Panorama
dos estudos sobre violéncia nas escolas no Brasil: 1980 — 2009”, de Edilberto
Sastre. Esse é um estudo muito denso que articula as categorias classe social, raca

e género, e, por esse, motivo foi adotado nesta pesquisa. Edilberto Sastre, aléem de

do Movimento Negro norte-americano. No Brasil, uma destacada autora desta vertente é a
pesquisadora Mary Garcia Castro.
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identificar a importancia do reconhecimento dos reflexos das relagbes de género que
se manifestam com significativa magnitude no ambiente escolar e nas relagcdes de
aprendizagem, coloca em perspectiva muitos trabalhos académicos que consideram
a categoria género.

O texto analisado é uma pesquisa bibliografica sobre o tema violéncia escolar,
compreendida no periodo de 1980 a 2009, realizada devido ao desconhecimento e a
falta de divulgacéo das producdes nacionais. Embora a violéncia escolar ndo seja o
tema da presente pesquisa, a maneira com que a categoria género se relaciona
diretamente a esse fend6meno torna o estudo de Sastre (2011) importante ferramenta
para conhecermos as distintas manifestacdes das relacbes de género nas
instituicbes escolares. A pesquisa do autor atuou com o intuito de favorecer as
producdes académicas e de politicas publicas, atentando para a complexidade do
fendmeno e apontando sobre a urgéncia de “um olhar multiplo que estabeleca as
pontes entre tantas abordagens e discursos”, que “[...] ndo apenas quantifique e
verifique a existéncia do dado bibliografico, mas que penetre profundamente e
percorra as diversas avenidas discursivas que ali estdo presentes” nas multiplas
realidades das escolas brasileiras (SASTRE, 2011, p. 5).

As multiplas violéncias que se manifestam na escola sdo parte de nossa
histéria social, politica e cultural. O autor partiu das seguintes consideracdes: quais
sdo os atores sociais que produzem conhecimento em torno do tema preconceito,
discriminac&o e bullying® nas escolas? Como estéo articulados institucionalmente e
qual o seu grau de interagcdo? Qual o grau de reconhecimento social outorgado a
essa produtividade?

A pesquisa citada contou com a analise de 549 autores com trabalhos
(publicados ou néo) de pelo menos 11 areas de conhecimento no periodo de 1980 a
2009. Esse compilado de materiais auxiliaria e muito no processo de producdo de
conhecimento sobre o tema assim como a formulagéo de politicas publicas.

Nesse sentido, Sastre (2011, p. 123) pontua que “...] o Bullying, o
Preconceito e a Discriminagcdo fazem parte do tema maior que é a violéncia nas

escolas e ndo é possivel entender estes fenbmenos sem uma leitura da violéncia

% Segundo Edilberto Sastre (2011, p. 28), Bullying é um fendmeno caracterizado por “[...] atitudes
agressivas, intencionais e repetidas que ocorrem sem motivacdo evidente, adotadas por um ou
mais estudantes contra outro”.
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escolar inerente a eles”, o que denota a importdncia das perspectivas
interdisciplinares. Logo, faz-se necessario estudar comparativamente o material
encontrado: por regides, abordagens teoricas e areas do conhecimento.

No Brasil, existe todo um leque de instituicbes que se ocupa do tema da
violéncia escolar, entre eles a UNESCO®, ong’s, o Ministério de Educacédo e as
Secretarias Estaduais de Educagdo. Outras iniciativas publicas sdo o Programa
Brasil Sem Homofobia, os Parametros Curriculares Nacionais e o Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos, criando valores e perspectivas de néo
discriminagdo, promocdo dos Direitos Humanos e combate a violéncia. A¢bes
através das quais se pretende capacitar professores da rede publica (SASTRE,
2011).

Como lembra Sastre (2011, p. 44), os primeiros grandes estudos publicados
foram os livros “Cotidiano das escolas: entre violéncias” (2005), coordenado por
Miriam Abramovay, e “Rela¢des raciais na escola: reprodugéo de desigualdades em
nome da igualdade” (2006), de autoria de Mary Garcia Castro e Miriam Abramovay.
O autor expde que, apods a publicacdo dos “Mapas da Violéncia”’ realizada pela
UNESCO (1998, 2000 e 2002), o tema da violéncia ganhou visibilidade. O
langamento do livro “Violéncia nas Escolas” (ABRAMOVAY; RUA, 2002) também é
considerado um marco, uma vez que traz discussdes sobre as relagcdes sociais e a
escola, exclusdao social e racismo, tipos de violéncia e repercussdes e medidas,
politicas e estratégias de solucao.

Na andlise dos trabalhos, Sastre (2011, p. 51-52) identificou as seguintes
abordagens: Bullying, Preconceito, Discriminagcédo sdo expressdes do que os autores
vém chamando de violéncia nas escolas e esta € uma expressdo de multiplas
dimensdes da violéncia juvenil: “[...] violéncia e sociedade, violéncia e juventude,
violéncia e escola, violéncia institucional, violéncia simbolica, violéncia vertical
(professor-aluno), violéncia horizontal (entre pares), violéncia fisica, violéncia verbal,
violéncia dura, etc.”. Percebeu-se que existe violéncia onde quer que haja um
excesso ou uma caréncia ao interior de uma determinada relacéo.

Em concordancia com Abramovay (2009), o autor nos conta ainda que a

violéncia se manifesta se manifesta através de atos antissociais, desumanos e

% United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization. Em portugués, significa
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desumanizantes. Ademais, cita os escritos de Zechi (2008), dizendo que toda
violéncia implica coagdo, constrangimento, tortura e brutalidade e caracteriza
relacbes sociais definidas pela opressao, intimidacdo, pelo medo e pelo terror
(SASTRE, 2011).

Desta maneira, Sastre (2011) questiona: quais excessos e/ou caréncias
afetam essas relagfes, gerando, assim, violéncia? Qual é o efeito de um excesso de
sociedade e de Estado na escola? Como isso gera violéncia dentro da escola?

Nesse sentido, apurou que

todos os estudos atestam o constante aumento da violéncia na sociedade e,
em particular, dos indices de violéncia juvenil: assassinatos, narcotrafico,
uso de drogas e armas etc. Por outra parte, a violéncia social encontra suas
origens na trama axioldégica da cultura. A nossa é uma rede simbodlica
preenchida de pré-conceitos raciais, de classe, sexuais, religiosos. Uma
sociedade que reproduz exclusdes e discriminacées em toda sua geografia
humana (SASTRE, 2011, p. 55).

Fazendo mencéo aos escritos de Santos (2001), o autor discute que a
violéncia € uma relacdo social em que existe um excesso de poder que impede o
reconhecimento do outro — pessoa, classe, género ou raca — pelo uso da for¢ca ou da
coercao, gerando danos que configuram o oposto das possibilidades da sociedade
democrética contemporanea. Além disso, indica que se deve revisar algumas das
duplas de conceitos que sdo amplamente utilizadas pelos autores: “[...] a relagcao
entre sociedade x educacéo, estado x educacao familia x escola, violéncia social x
escola, normas escolares x estudantes, relagdes professor x estudante e estudantes
x estudantes” (SASTRE, 2011, p. 54).

Sobre a construcéo das categorias de andlise dos trabalhos que abordam a
violéncia na escola, Sastre (2011, p. 60) identifica como violéncia mascarada “[...] a
violéncia real ocultada por mecanismos ou dispositivos ideologicos que acabam por
favorecer a banalizacdo e a naturalizacédo desse fendmeno”. Sao comportamentos
violentos que geralmente parecem nao violentos, convertendo um ato de violéncia
em um ato normal. Discriminagfes sociais, raciais e sexuais sao tipicas da violéncia
mascarada (SASTRE, 2011).

Uma parte dos trabalhos analisados pelo autor constata que
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as atitudes agressivas que caracterizam o preconceito oferecem ao autor
gratificacdes emocionais e narcisicas, completamente irracionais e acriticas.
Sentimentos fugazes de poder, de identidade grupal, de alteridade. Obtém-
se prazer ao destruir aquilo que incomoda embora a satisfacdo seja tédo
efémera que precise de mdltiplas reiteracdes do ato. Ou entdo,
acompanhando Nogueira (2007), o preconceito surge de uma manifestacdo
cultural na qual o grupo dominante se permite perceber os outros
(individuos ou coletividades, apenas desde sua perspectiva, entendendo
gue todo aquele que seja diferente sera entendido como inferior).

(SASTRE, 2011, p. 90-91)

Desvelados os elementos em que se configura a discriminacdo, a pesquisa
conta com um item chamado “Preconceitos reproduzidos na escola”, que discute
amplamente sobre “[...] os elevados indices de violéncia social contra lésbicas, gays,
bissexuais, travestis, transexuais e transgéneros — LGBTT” (SASTRE, 2011, p.92).

Ademais, Sastre (2011) cita o trabalho de Castro, Abramovay e Silva (2004),
pesquisadoras que discutem sobre a omissdo e a possivel cumplicidade dos
professores e professoras frente a atos homofébicos na escola. Na pesquisa das
referidas autoras, “[...] bater em homossexuais foi considerado menos grave do que
roubar. Demonstram como a homofobia se faz presente em meio a invisibilidade, ao
siléncio e a conivéncia dos autores” (CASTRO; ABRAMOVAY:; SILVA, 2004 apud
SASTRE, 2011, p. 92). J4 o trabalho de Ribeiro e Francino reflete sobre a percepcao
que a escola acerca da diversidade sexual. Os autores complementam que “[...] ndo
se trata apenas de discutir a homossexualidade, mas todas as alternativas sexuais
defendidas hoje em dia como normais” (RIBEIRO; FRANCINO, 2007 apud SASTRE,
2011, p. 92).

Na escola, a homofobia se manifesta por meio de agressbes verbais,
psicolégicas e/ou fisicas, além do isolamento e da exclusdo. As consequéncias
podem ser a evasao escolar e o sofrimento. A escola tem importante funcdo no
processo de conscientizacdo e orientacdo das criancas e adolescentes. A escola
classifica 0s sujeitos pela classe social, etnia e sexo, e, com isso, tem contribuido
para (re)produzir e hierarquizar as diferencas. Diversos fatores se apresentam como
desafios para que as acgOes das/os educadoras/es se efetivem: qualificacao
deficitaria, baixa remuneracdo, sobrecarga de trabalho, silenciamento devido ao
sentimento de incapacidade para a acdo decorrente da repressdo sexual e da
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aceitacdo acritica da heteronormatividade compulséria (SANTOS, 2009 apud
SASTRE, 2011, p. 93).

Sobre essas colocacfes, € importante pensar como isso ocorre e afeta as
criancas que frequentam a Educacdo Infantil, tanto com relacdo a opressédo e
educacdo dos comportamentos infantis quanto no que tange a interacdo da
comunidade escolar com filhos e filhas da populacdo LGBTT, em acolhimento as
familias dessas criancas na rede de relacbes nestes ambientes e também fora
deles.

Dando continuidade a discussao, o item seguinte da pesquisa “Bullying: a
dinamica oculta do cotidiano escolar” traz o bullying como aspecto central dos
debates. Para Fante e Pedra (2008), “[...] a discriminacdo € um mal que assola a
nossa sociedade e pode ser contra um determinado povo, raca ou grupo, além de
outros. A discriminacdo € uma das acfes praticadas contra as vitimas de bullying”
(FANTE; PEDRA, 2008, apud SASTRE, 2011, p. 97, grifo no original). O trabalho de
tais autores versa sobre o bullyng homofébico, que € praticado por pessoas que
fazem piadas e insinua¢cBes dentro e fora das salas de aula. Fante e Pedra (2008,
apud SASTRE, 2011, p. 96) afirmam que “[...] meninos ou meninas, professores ou
professoras que assumem sua orientacao sexual sao vitimas de agressdes verbais
elou fisicas que se disfarcam sob o discurso do moralismo”. De acordo com os
autores, um fator fundamental a esse quadro cabe a acao da escola, que “[..]
reproduz o preconceito homofdbico ao omitir do ensino o tema do respeito pela
diversidade sexual, levando assim a incentivar inconscientemente as praticas
homofébicas entre os jovens”.

Antunes e Zuin (2008 apud SASTRE, 2011, p. 97), ao realizarem reviséo
bibliografica internacional, constatam que o comportamento entendido como bullying
“[...] é voltado para grupos com caracteristicas fisicas, socioeconémicas, de etnia e
orientagcdo sexual especificas”. Outros estudos sugerem que “[...] ciganos, artistas
de circo, estrangeiros e outros grupos némades, além de alunos obesos e acima do
peso, os de baixa estatura e os homossexuais e filhos de homossexuais” sdo alvos
de discriminacdo comprovada estatisticamente. Dessa forma, “[...] os espectadores
também se tornam vitimas, pois, ao serem participantes passivos, sdo afetados ao

assistirem o sofrimento das vitimas e tém medo de se tornarem futuras vitimas, por
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isso se calam diante dos autores” (ANTUNES; ZUIN, 2008; PINGOELLO, 2009 apud
SASTRE, 2011, p. 97).

Ainda nessa direcdo, Sastre (2011) complementa ponderando que dessa
forma, diante da falta de informacéo e de intervencédo junto a estas ocorréncias, 0
fendmeno passa a ser algo extenso “[...] se manifestando repetidamente em uma
espiral negativa”. A visivel indiferenga dos adultos, ao subestimar o que acontece,
agrava ainda mais a situacao.

Quase todos os trabalhos considerados na pesquisa de Edilberto Sastre se
referem as a¢bBes ocorridas em escolas publicas de areas pobres, ponto do qual o
autor discorda e denuncia como um preconceito, uma vez que as escolas privadas
estdo expostas de diferentes maneiras. O bullying afeta todas as faixas etarias e
espacos sociais, como o0 espaco virtual. O ciberbullying foi discutido no trabalho de
Faustino e Oliveira (2008). Rolim (2008) traz pesquisas sobre iniciativas
internacionais bem-sucedidas no combate ao bullying. Debarbieux (2008) aborda
acerca da preparacdo de professores e professoras para intervirem, bem como
sobre o0 apoio governamental necessario nesse enfrentamento.

No item “Discriminac&o”, Sastre (2011) inicia sua analise situando-nos sobre a
diferenca entre preconceito e discriminacdo. Esta, segundo o autor, se materializa
em atos explicitos ou implicitos contra terceiros, implicando as mais diversas
estratégias. Em pesquisa no ano de 2004, Castro, Abramovay e Silva fizeram a
seguinte pergunta a estudantes: que tipo de pessoas ndo gostaria de ter como
colega de classe? Um quarto das pessoas da amostra apresentou como resposta
“colegas homossexuais”. Outra manifestagdo da homofobia é “[...] a abominac¢do da
ideia de ser confundido/a com um homossexual ou lésbica” (CASTRO,
ABRAMOVAY; SILVA, 2004 apud SASTRE, 2011, p. 104). Sobre a questéo racial,
as mesmas autoras em 2006 mergulharam na tentativa de compreensdo do
funcionamento das praticas e discursos de preconceito e discriminacao nas escolas.
Foram identificadas duas dimensdes: a das praticas pedagogicas e das relacbes
sociais. As praticas reproduzem e reduzem possibilidades de mobilidade
educacional e social de criancas e jovens negros/as. No ambito das relacbes

escolares, negros e negras sofrem com as manifestagdes do bullying: gracejos,
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rechacos e comentarios maldosos, baseados na reproducdo de valores
eurocéntricos (SASTRE, 2011).

Sastre traz ainda no item “Praticas e propostas de solugdo na literatura”,
iniciativas de enfrentamento ao bullying e a violéncia nas escolas, como o projeto
Fim de Semana, realizado pelo Estado de Sdo Paulo. O estabelecimento de
medidas de seguranca nas escolas sofreu duras criticas por parte de diversos
autores, pois alunos e alunas recebiam o tratamento de suspeitos. O papel

adequado da policia € complementar

ja que os conflitos no interior das instituicdes de ensino devem ser de
responsabilidade primordial do corpo escolar. Quando ha uma percepgéo
inadequada do papel do policial dentro do contexto escolar, confunde-se a
protec@o e a garantia das condigBes de funcionamento e de boa dindmica
escolar com o protagonismo na construcdo do processo educativo
(SASTRE, 2011, p. 111).

O estudo de Sastre (2011, p. 111) também aponta iniciativas como “[...] a
abertura dos espacos escolares para uso da comunidade nos momentos ociosos”,
bem como “[...] propostas pedagdgicas destinadas a combater o fracasso escolar”
sinalizando processos de democratizacdo da gestdo. Nessas bases se seguiu o
Projeto Parceiros do Futuro (Sdo Paulo, 1999). Além dessas, cita a parceria com a
Secretaria de Educacdo com a Secretaria de Cultura e a Secretaria do
Desenvolvimento Social de Sdo Paulo. As acdes dos Conselhos Tutelares e dos
grémios estudantis sdo exemplos de atuacdo perante a administracdo escolar,
contribuindo para uma “cultura pela paz’, em que os temas da cidadania,
participacdo e gestdo democratica sdo eixos fortes (SASTRE, 2011).

Com o intuito de se combater a violéncia ja instalada nas escolas, se
instituiram principios de convivéncia que tratavam das questbes de disciplina e do
estabelecimento de limites as atitudes e comportamentos dos alunos e alunas, bem
como da “[...] criagdo de bancos de dados e informagdes vinculados a instituicoes
publicas” (SASTRE, 2011, p. 114). Um exemplo dessa iniciativa foi tratada no
trabalho de Gongalves (2000), sobre a “Rede de Trocas da Escola Plural” de Belo
Horizonte. Assim, tornou-se possivel conhecer os diferentes empreendimentos

realizados pelas instituicbes de ensino para pacificar o meio escolar. De acordo com
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Gongalves (2000), em ambito federal, as iniciativas partiram do Ministério da Justica.
Em 1999, foi criada uma comisséo encarregada de elaborar diretrizes para enfrentar
a violéncia nas escolas, que contou com a parceria de alguns institutos de pesquisa
e algumas ONG’s. Os primeiros resultados dessa parceria puderam ser observados
no Programa Paz nas Escolas, desenvolvido a partir do ano 2000 em 14 estados
brasileiros em parceria com a UNESCO (SASTRE, 2011).

Em 2009, Miriam Abramovay, Anna Lucia Cunha e Priscila Pinto Calaf (2009)
propéem, a partir de pesquisa no Distrito Federal, um roteiro de solucdes e
estratégias publicado na literatura sobre o tema. O texto conta com sugestdes por
temas: Escola, Discriminagdo, Género e violéncia sexual, Violéncia dura, Internet,
regras e sancfes. Sobre a dimensdo Género e violéncia sexual as estratégias se

apoiam nos seguintes principios:

Desconstruir esteredtipos tradicionais relacionados ao feminino e ao
masculino trabalhando as potencialidades individuais dos alunos sem que
modelos arcaicos de género restrinjam o leque de possibilidades dos
meninos e meninas.

Comprometer-se com a desconstru¢do de um imagindrio social que associa
diversas violéncias as noc¢des de virilidade e masculinidade evitando que
essa simbologia viril imprima as agressbes o carater de afirmacéo
identitaria.

Oferecer formas alternativas de reconhecimento social, entre os homens, e
entre as mulheres, j& que ambos tém visto na violéncia uma forma de
adquirir prestigio. Em sintese, reconhecer as intricadas relagbes entre as
disposicbes de género e as manifestacdes de violéncia.

Tornar as violéncias sexuais um tema primordial de discussdes nas salas de
aula e no diadlogo com as familias.

Preparar os profissionais das escolas para lidar com casos de violéncia
sexual, a fim de construir um ambiente de apoio as vitimas dessas
agressGes e estabelecer u.m espago de escuta e de auxilio no
encaminhamento dos casos. (ABRAMOVAY; CASTRO; CALAF, 2009 apud
SASTRE, 2011, p. 120)

Nas conclusdes da pesquisa empreendida Sastre (2011) pondera:

N&o existe um consenso sobre a maneira de proceder diante do fenémeno.
As propostas de solugcdo parecem divergir entre duas perspectivas
conflitantes: ora se prop8e erradicar a violéncia, entendida como elemento
alheio ao meio escolar, através do uso de estratégias normatizantes e de
adaptacao que incluem estudantes, professores e familias, ora se espera
uma mudanc¢a de mentalidade de parte dos professores de maneira a que
aceitem a violéncia como um elemento intrinseco das relagbes sociais
dentro da escola. (SASTRE, 2011, p. 122)
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Sastre (2011, p. 123) também observa que uma “[...] longa discusséo sobre
estratégias de prevencdo, enfrentamento e encaminhamento sera necessaria de
maneira a eliminar abordagens ingénuas”, aliada a abertura de nucleos de pesquisa
especificos nas Universidades Publicas e Privadas e ao oferecimento de linhas de
pesquisa nos cursos de pos-graduacao.

Outro aspecto importante apontado pelo autor é sobre o financiamento de
mais pesquisas que apontem para o0 problema, assim como sobre a publicacdo de
mais documentos sobre o tema. Além desses aspectos, ressalta a importancia de se
fortalecer a criacdo e o funcionamento de redes institucionais que tenham como
tema central a violéncia nas escolas e todos o0s seus subtemas, estudando-os
comparativamente.

A relevancia da analise desse material consiste na comprovada importancia e
urgéncia do trato do tema género na Educacdo em todos os niveis de ensino desde
a Educacao Infantil. Além de render elementos para que se discutam as relacdes
humanas em varios ambitos, como o politico, social e econdmico, o género também
aparece como sintoma da violéncia, uma vez que se relaciona a comportamentos
violentos resultantes da correlagcdo das esferas sociais citadas, fortemente atuantes
nos fendmenos de hierarquizagao social.

A violéncia de género deve ser combatida desde a mais tenra infancia por
todas as instituicdbes que a educam e protegem, em nome da estima social a que
todos e todas tém direito. Logo, concluimos que esse reconhecimento se mostra
realizado e consolidado tanto no volume analisado dos Cadernos Teméticos da
SECADI quanto no aprofundamento dos trabalhos da secéo Estudos e Pesquisas do
site do MEC, na forma de divulgacdo de producéao teorica, contribuicoes de diversos
setores da sociedade e indicacdes de legislacbes pertinentes a matéria (ver Anexo
1.1).

2.5 Debates sobre género e/na Educacéao Infantil

O Ministério da Educacédo disponibiliza em seu site institucional diversos

referenciais tedricos, pesquisas e publicagbes sobre os mais diversos temas no
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ambito da Educacdo. O tema género tem sido abordado em muitas producoes.
Pautando-nos na Educacdo Infantil, escolhemos os textos considerados na
reformulacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI)
(BRASIL, 2009).

Cabe esclarecer que as DCNEI do ano de 1998 foram atualizadas mediante
contribuicdes da producdo de conhecimentos na area da Educacédo Infantil. Com o
objetivo de avancar as discussfes da area foi instituida uma consulta publica, bem
como foram considerados trabalhos académicos que abordassem as dimensdes das
propostas pedagdgicas que levam em conta as especificidades das criancas
pequenas. Esses trabalhos serdo analisados a seguir considerando a mencéao sobre
a discussédo das questdes de género (ver Anexo 2).

O texto de Priscila Monteiro “As criangas € o conhecimento matematico:
experiéncias de exploracdo e ampliacao de conceitos e relacbes matematicas” tece
reflexdes sobre as relagbes que as criancas pequenas estabelecem com o
conhecimento matematico. A autora ndo menciona o tema género no referido
trabalho, embora ja tenham sidos publicados estudos que discutam a influéncia do
género nessa area de conhecimento®. A titulo de exemplo, um estudo especifico
sobre os reflexos do género nos modos de ensinar matematica € o trabalho de
Souza e Fonseca (2010) intitulado Relacdes de Género, Educacdo Matematica e
discurso — enunciados sobre mulheres, homens e matematica. Nesse livro, as
autoras propdéem uma reflexdo sobre o envolvimento do género nas praticas
educativas, especialmente na Educacao Matematica. E concluem que o ensino da
Matematica € impregnado de significados afetivos que dizem respeito a vida
domeéstica, relacdes de trabalho, discursos de midia e preceitos legais. Na existéncia
de pesquisas sobre as relagbes da Matemética com o género o texto deveria
mencionar o tema, mas observamos que este se oculta.

O trabalho intitulado “As especificidades da agado pedagdgica com os bebés”,
de Maria Carmen Barbosa, discute o papel pedagdgico, politico e social da creche
no trabalho com os bebés e sua insercdo na sociedade. Ha a mencgédo do género
nesse texto. Barbosa (2010, p. 3), na defesa de uma sociedade democratica, prega

“a construcdo de igualdade de oportunidades educacionais”. Deve-se promover o
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65

acesso a bens culturais que combatam o racismo, “[...] a dominagdo etaria,
socioeconémica, de género, regional, linguistica, religiosa” nos moldes
democraticos. Durante todo o texto, a autora utiliza-se de marcadores de género,
opondo-se aos termos masculinos geneéricos.

Hilda Micarello, em seu texto “Avaliacdo e transi¢des na Educacédo Infantil”,
aborda o real papel da avaliacdo na Educacéo Infantil. Essa etapa do trabalho
pedagogico deve ser encarada como parte do planejamento e acompanhamento do
desenvolvimento das criancas por parte de professores, professoras e familiares. O
tema género ndo é mencionado neste trabalho.

“‘Brinquedos e brincadeiras na Educagédo Infantil”, de Tizuko Morchida
Kishimoto, discorre sobre a importancia e a expressao da brincadeira na Educacéo
Infantil. O brincar envolve prazer, “[...] relaxa, envolve, ensina regras, linguagens,
desenvolve habilidades e introduz a crianga no mundo imaginario”, garantindo “[...] a
cidadania da crianga e ag¢des pedagogicas de maior qualidade” (KISHIMOTO, 2010,
p. 1). Nesse contexto, a autora menciona o género ao longo de seu trabalho. Pontua
que a selegao dos brinquedos envolve aspectos diversos, “[...] como nao conter
preconceitos de género, classe social e etnia” (KISHIMOTO, 2010, p. 2). Além disso,
a opinido da autora € de que meninos e meninas tenham acesso a todos 0s
brinquedos sem distincdo de sexo, classe social e etnia. Com relacdo aol/a
professor/a, a indicacdo do texto € de que este/a ndo fique passivo diante dos
preconceitos pois esta seria uma forma de reproduzi-los. Logo, € preciso
desconstruir praticas e assumir claras posturas para evitar a permanéncia dos
preconceitos.

Léa Tiriba assina o trabalho “Criangas da natureza”, que se refere a [...]
busca da instituicdo de novas formas de viver e de pensar a vida na Terra” (TIRIBA,
2010, p. 2) a partir dos espacgos educacionais, considerando as criangas como seres
da natureza. A autora articula consideracfes sobre as multiplas dimensfes humanas
com o meio natural, contrapondo posturas sustentaveis no cotidiano das relacdes
globais. Também n&o faz mencéo ao género em seu texto. Nosso entendimento é
de que o tema deveria aparecer neste e em outros trabalhos. Como discute a
conhecida autora feminista Sondra Farganis (1997, p. 225), a sociedade é dividida

pelo género. Sendo assim, “[...] os individuos ndo estdo desligados do tempo e do
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espaco ou situados em um mundo livre de conflitos”. Uma relagdo de parceria com a
natureza ao pensar sobre o tipo de mundo que queremos afeta diretamente “...] a
maneira com que abordamos as realidades fisicas e sociais” (FARGANIS, 1997, p.
228).

“A linguagem escrita e direito a educagao na primeira infancia” é o titulo do
texto de Monica Correia Baptista. A autora versa sobre as relagdes das criancas de
0 a 6 anos com as praticas de apropriacdo da leitura e escrita e a producéo e acesso
a cultura, principalmente por meio das brincadeiras. A partir de trabalhos
desenvolvidos junto a professoras, Baptista (2010) enumera os elementos a que se
deve estar atento/a para favorecer a socializacdo e a producdo de conhecimentos.
De acordo com o texto, professores e professoras tendem a se sentir mais
confortaveis em trabalhar com a literatura apenas como fruicdo. Em pesquisa citada
pela autora, apenas 3% dos 1.735 titulos analisados para o Plano Nacional de
Bibliotecas Escolares — PNBE — se referiam a questdes da realidade como a morte,
o0 medo, o abandono, as separacfes e a sexualidade, evidenciando inclusive um
desrespeito com a capacidade das criancas em lidar com a realidade (PAIVA, 2008
apud BAPTISTA, 2010). A imensa maioria de obras de fantasia representaram 86%
dos titulos, enquanto os 11% restantes tratavam de temas transversais (questdes
étnico-raciais, poluicdo, etc.). Em nenhum momento do trabalho o tema género é
apontado explicitamente, concluindo-se que a abordagem de temas comumente
concebidos polémicos € evitada claramente. Entendemos que esse trabalho é uma
importante expressdo do silenciamento das questdes de género na Educacao
Infantil.

Sobre o silenciamento dessas questbes, as autoras Eliane Maio e Ariane
Miranda (2014) apontam que a aquisicao de conhecimentos sobre este e outros
temas € fundamental para que professores e professoras possam problematizar as
questdes de género. Por sinal, o conhecimento atua para se colocar a bom termo
dois pontos de tensao identificados pelas autoras: o ndo saber lidar das/dos
docentes frente a algumas situagbes do cotidiano da escola, somado ao temor de
que as familias das criangcas possam vir a desaprovar a abordagem dos temas de
género e das sexualidades junto as criancas. Desse modo, o ponto crucial da

discussdo sobre as relagbes de género na Educacao Infantil & “[...] desconstruir o
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sexismo, a heteronormatividade e outros tipos de preconceitos” (FELIPE, 2008, p. 6
apud MAIO; MIRANDA, 2014, p. 166), que podem vir mascarados pelo ludico®.
Representacfes de masculino e feminino sdo muito exploradas na literatura infantil.
Auad (2006, p. 2) nos ensina que o feminino € comum e tradicionalmente associado
“[...] a fragilidade, a passividade, a meiguice e ao cuidado”. Ao masculino, se
associam, de modo polarizado, adjetivos como a coragem, forca e garra, que
moldam as expectativas e a insercdo da crianca no meio social. A ideia da
complementar oposicdo do masculino e do feminino conduz a desigualdade em
termos de participacdo social, a qual deve ser desconstruida e nunca perdida de
vista.

Dando prosseguimento a analise dos textos de consulta publica do site do
MEC, o tema género é contemplado no trabalho “Multiplas linguagens de meninos e
meninas no cotidiano da Educacgao Infantil”, de Méarcia Gobbi, que trata das diversas
maneiras como as criangas vém a “[...] compreender e expressar 0 mundo” por meio
de suas praticas cotidianas que envolvem as brincadeiras, invenc¢des, fantasias e
desejos (GOBBI, 2010, p. 1). Como as expressfes das criancas envolvem
realidades multifacetadas, a autora aborda longamente sobre o género em suas
colocacoes. Gobbi (2010, p. 2) afirma que para explorar e conhecer linguagens
utilizadas pelas criangas, o género é um dos aspectos “[...] a serem observados na
busca pela garantia de que pontos de vista sejam compreendidos e que a escuta e 0
didlogo permanecam presentes constantemente nos espacos de educacdo e
cuidado destinados a primeira infancia”. A pesquisadora julga importante aproximar
as criancas de formas e expressoes artisticas distintas “[...] em diferentes espagos
de criacdo, além dos escolares, a serem experenciados por professores, colegas,
pais, independente da condicdo social e cultural & qual pertencem e de modo

igualitario” (GOBBI, 2010, p. 2). Nesse sentido, argumenta ainda que

as culturas sé@o construidas nas relacdes estabelecidas com os outros de
idades iguais ou diferentes, criando universos que, embora submetidos ao
mundo globalizado, permite ver o panorama cultural brasileiro e observar
seus encontros étnicos, estéticos, de género e etarios que provocam

% De acordo com Kishimoto (2002), a funcao ludica é propiciar a diversdo e o prazer pelas situacdes
imaginarias, em atividades de aquisicdo simbdlica. A forma ludica € adotada para a estimulagcédo da
criacdo do conhecimento na Educacéo infantil.
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criagbes, chamam a participacdo e podem integrar as comunidades,
familias e unidades educacionais (GOBBI, 2010, p. 4).

Sobre o desenho infantil, a autora julga importante conhecer as
manifestagdes artisticas de diferentes povos, “[...] ndo sé os codigos europeus e
norte-americanos, mas também conhecer outros menos prestigiados, mas,
essenciais tais como, as culturas afro-brasileiras, indigenas, feminina, homossexual,
japonesas, etc.” (GOBBI, 2010, p. 5).

O texto seguinte é “O curriculo na Educacgao Infantil: o que propdéem as novas
Diretrizes Nacionais?”, de Zilma de Moraes Ramos de Oliveira. Esse escrito discute
sobre o foco do trabalho nas instituicbes de Educacdo Infantil, considerando
concepcdes de curriculo que atuem favorecendo processos de ensino-aprendizagem
direcionados a “[...] vivéncia, aprendizagem e desenvolvimento”. A autora, pautada
pelas orientacbes de trabalho contidas nas DCNEI, defende que o trabalho
pedagogico reconhecga “[...] a constituicdo plural das criancas brasileiras no que se
refere a identidade cultural e regional e a filiacdo socioecondmica, étnico-racial, de
género, regional, linguistica e religiosa” (OLIVEIRA, 2010, p. 12). Dessa maneira, a
Educacao Infantil podera assegurar o direito de se desenvolver e de viver as
infancias as criangas. Assim, a discussao sobre a categoria género é considerada
neste texto.

Ana Paula Soares da Silva e Jaqueline Pasuch elaboraram o texto
“Orientagdes curriculares para a educagao Infantii no campo”. Trata-se de uma
andlise sobre o direito a Educacdo e a producdo cultural das criancas do campo.
Sobre as construgbes que a Educacéo Infantii deve concorrer para que se
estabeleca uma relagéo positiva da crianga com sua origem de vida, Silva e Pasuch
(2010, p. 4) defendem que “[...] ndo se deve reiterar esteredtipos, preconceitos e
concepcgdes do senso comum sobre o homem/mulher do campo, sob pena de atuar
nas bases da cultura urbana dominante”. As propostas pedagogicas devem
considerar as singularidades pessoais e coletivas das criangas, “[...] em suas
multiplas filiagbes comunitarias e culturais”. Essas identidades configuram amplas
“[...] possibilidades de ser crianga: menino, menina, negro, branco, do campo, da
cidade, com alguma deficiéncia, com pais morando juntos, com pais morando

separados, membros de familias participantes de movimentos sociais ou nao”
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(PASUCH; SILVA, 2010, p. 9). Esse texto também reconhece a importancia da
categoria género, relacionando-a com outras categorias sociais.

O trabalho “Relacdes entre criancas e adultos na Educacao Infantil”, de lza
Rodrigues da Luz, discorre sobre o reconhecimento da crianga como sujeito pleno e
as formas de relacdo e interacdo entre adultos e criancas. Reflete sobre os
imperativos de professores e professoras em disciplinar as criancas e as finalidades
da Educacéo Infantil. A autora diz que as a¢des devem ser pensadas considerando
o momento de cada crianca e suas nhecessidades, e ndo se tomando como
referéncia somente o ideal de adulto ou de disciplina da instituicdo. Deve-se ter em
mente o objetivo de garantir igualdade de atencdo e tratamento as criangas assim
como determinam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil. A
igualdade de tratamento atua em auxilio ao rompimento “[...] com as relagbes de
dominagcdo socioeconbmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e

religiosa”. Ainda sobre a visdo adultocéntrica

destaca-se a exigéncia de que as condi¢cBes particulares das criangas,
como sexo e cor da pele, sejam foco de trabalhos que ajudem a enriquecer
seu desenvolvimento. Meninos e meninas precisam receber estimulos para
desenvolver suas vérias habilidades, sejam elas relativas ao movimento ou
ao cuidado com o corpo. Pesquisas evidenciam que as instituicées tendem
a repetir os modelos da sociedade quanto ao que é adequado aos meninos
e as meninas, estimulando neles as brincadeiras de movimento e luta e
nelas as brincadeiras de cuidados com a casa e com o corpo (LUZ, 2010, p.
5).

Sobre esse tema, a autora contrapde que “[...] isto nao retira dos meninos e
das meninas sua condicdo de sujeitos de direitos que devem ser ouvidos e terem
suas necessidades respeitadas no processo educativo” (LUZ, 2010, p. 6).

Por fim, o texto “Saude e bem estar das criancas: uma meta para educadores
infantis em parceria com familiares e profissionais de saude”, de Damaris Gomes
Maranhdo, propde a discussédo sobre os direitos das criancas a saude e bem-estar
nas instituicbes de Educacéo Infantil, considerando o segmento salude — doenca em
sua dinamicidade para uma proposta de crescimento e desenvolvimento saudavel. A
autora ndo menciona diretamente género em seu texto, mas faz uma colocagéo

interessante ao escopo desta pesquisa:
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O ambiente de cuidado da mae “suficientemente boa”, expressdo cunhada
por Donald Winnicott, para explicar que é no processo de identificagdo
materna em relacéo ao filho que se constroem as formas de cuidar de cada
crianca, independentemente dos conhecimentos técnicos, ndo se aplicam
integralmente aos professores. A relacdo estabelecida na creche é
profissional, embora também permeada por afetividade. A pessoa
responsavel pelo cuidado diario da crianca precisa de ferramentas para
identificar e atender necessidades especificas, ou seja, conhecimento
suficiente sobre o desenvolvimento humano, sobre a articulacdo das
praticas culturais com procedimentos adequados para ambientes coletivos,
sobre os aspectos legais e éticos do processo de cuidar em ambiente
educativo. (MARANHAO, 2010, p. 15, grifos no original)

Esse fragmento nos remete a um avanco referente a concepc¢ao de cuidado
na Educagéo Infantil. A autora se furta da associagdo comum entre maternidade e
docéncia como atribuicdo natural do sexo feminino, distinguindo as duas atividades
e reconstruindo uma estruturacdo tradicional de género presente na Educacao
Infantil.

Em uma leitura prévia, dentre os 11 trabalhos analisados (ver Anexo 2.1),
observamos que seis (6) deles mencionam explicitamente a abordagem do género
na Educacao Infantil. Além disso, outros quatro (4) textos ndo abordam o género,
embora este se faga presente nos campos discutidos pelas autoras: na aquisicdo do
conhecimento matematico, no trabalho com as relacdes globais, na literatura infantil
e no cuidado com as criancas. Apenas um texto ndo faz referéncia ao tema
pesquisado. Lembramos que tais conclusdes foram alcancadas mediante producao
tedrica de feministas ligadas & Educagao, que nos auxiliam a “ler” os siléncios>°.

Outros estudos apropriados por feministas podem contribuir também para
uma possivel explicacdo para que o tema seja ocultado ou concebido como
controverso em alguns trabalhos para a educacdo das criancas pequenas. Nancy
Fraser (2007) afirma que a percepcdo da amplitude da categoria género ainda é
encarada com dificuldade pela comunidade académica. Pesquisadores/as “[...] que
entendem género como uma relagdo social mantém uma dificil coexisténcia com
aquela(e)s que o constroem como uma identidade ou um cddigo cultural” (FRASER,

2007, p. 102). Mesmo o género atuando como importante categoria da dinadmica

% Reportando aos significativos estudos de MAIO e MIRANDA (2014), AUAD (2003; 2006), LOURO
(1997), FARGANIS (1997) e outras.
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social, por vezes é desmerecido e/ou invisibilizado na producdo dos saberes
pedagdgicos.

Logo, faz-se urgente considerar outras possibilidades de leitura desses
saberes, considerando suas interfaces sociais, econémicas e politicas. Nessa
perspectiva, os diversos feminismos contribuem para que se busque, na formacao
de professores e professoras da Educacao Infantil, a aquisicdo de habilidades para
instruir as criancas pequenas sobre as questbes de género para desconstruir 0
sexismo (MAIO; MIRANDA, 2014) em uma perspectiva mais igualitaria. A esse

respeito, Kramer (2006) nos esclarece:

Nosso maior desafio é obter entendimento e uma educag¢do baseada no
reconhecimento do outro e de suas diferencas de cultura, etnia, religido,
género, classe social, idade e combater a desigualdade; viver uma ética e
implementar uma formacgdo cultural que assegure sua dimensdo de
experiéncia critica. E preciso compreender os processos relativos aos
modos de interagdo entre criangas e adultos em diferentes contextos
sociais, culturais e institucionais. O dialogo com vérios campos do
conhecimento contribui para agir com as criancas (KRAMER, 2006, p. 812).

Nesse contexto, a feminista Fulvia Rosemberg (2013) situa a importancia do
elemento da avaliacdo da/na Educacédo Infantil na construcao de politicas para esse
nivel de ensino, como “[...] perspectiva de analise para apontar o caminho ja
percorrido, 0 momento atual com suas tensfes e sugerir algumas prospecc¢des para
o futuro” (ROSEMBERG, 2013, p. 47). A autora nos ensina que mais do que a
relacdo custo-beneficio, a avaliacdo deve considerar os resultados e produtos dos
servicos. Deve priorizar “a totalidade da pessoa crianga” bem como deve se propor
a ser ética para “[...] a tomada de decisdes socialmente justas e democraticas” no
que tange ao direito & educacéo das criancas (ROSEMBERG, 2013, p. 52-53), tarefa
publica de toda a sociedade.

Neste ponto, finalizamos a discussdo empreendida quanto aos estudos sobre
as fontes voltadas ao tratamento da questdo do género no a&mbito da Educacgéo nas
infancias. No capitulo a seguir, trazemos a abordagem a respeito do tema género

presente nos documentos oficiais da Educacéo Infantil.
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3 GENERO NOS DOCUMENTOS OFICIAIS NACIONAIS DA EDUCACAO
INFANTIL

Conforme ja explicitado nesta pesquisa, iremos analisar as principais politicas
educacionais referentes a Educacdo Infantil. Apreciaremos esses documentos
quanto a presenca e/ou mengao ao tema género em suas orientacdes (ver Anexo 3).
E importante notar que as normativas das politicas educacionais orientam tanto a
esfera formativa das/dos profissionais que atuardo na educacdo quanto a
formulagcédo dos curriculos escolares no que tange aos temas relevantes a serem
trabalhados junto a alunas e alunos. Lembramos que os documentos a serem
analisados em ambito nacional sdo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil, nas versdes de 1998 e 2009, e os Indicadores de Qualidade da
Educacao Infantil. O Referencial Curricular Nacional para a Educacado Infantil sera
citado na pesquisa, mas nao fara parte da analise, mediante exposi¢cao das razdes a

seqguir.
3.1 Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil

Esse documento esta sendo mencionado neste ponto em virtude de constituir
uma politica importante referente a Educacdo Infantil. O documento citado foi
considerado a principio como fonte de pesquisa. No entanto, ndo fard parte da
analise sobre a mencdo do tema género, pois se trata de um documento
problemético perante a comunidade académica. Ana Beatriz Cerisara (1999), em
seu artigo “A producdo académica a partir da analise de pareceres sobre o
Referencial Curricular Nacional da Educacao Infantil’, nos traz essa discussao e
embasa essa escolha de pesquisa.

Cerisara (1999) analisou os pareceres que um grupo de pesquisadores/as
emitiu sobre a versao preliminar dos Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (RCNEI). Tais pesquisadores/as pertenciam ao Grupo de Trabalho
Educacéo da Crianca de 0 a 6 anos da ANPED*. Esse parecer institucional se deu

em funcdo de os pesquisadores/as poderem contribuir para que esse documento

% Associacdo Nacional de Pés Graduaco e Pesquisa em Educacao.
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fosse representativo e que a significar um avango para a qualidade dos trabalhos na
Educacéao Infantil brasileira.

Quanto aos aspectos formais do documento, Cerisara (1999) relata que as/os
pareceristas apontaram problemas de redacdo, de cunhos gramatical e ortogréfico,
bem como problemas de coeréncia interna e conceituais que incorrem em
ambiguidade. Somam-se a esses: topicos repetidos e fora do lugar, e indefinicdo
do/a leitor/a a quem o documento se dirige assim como uma falta de clareza quanto
a sua natureza. Observa-se uma falta de consenso se o/a profissional deve ser
tratado como educador/a ou professor/a, embora a LDBEN defina que todos os
professores, leigos ou n&do, devem ser considerados professores. O documento
apresenta uma falta de padronizacdo no uso das terminologias oficiais, o que fere a
legislacdo, além de se assemelhar a um manual, sendo desaconselhavel que fosse
um orientador para as praticas na Educacéo Infantil.

A autora contesta a concepcdo da Educacdo Infantil sustentada pelo
documento. Esse nivel de ensino aparece de modo a estimular a escolarizacéao
precoce, ao invés de assumir-se o educar e o cuidar como bindmio indissociavel. Da
forma como se apresenta, o documento prioriza o0 sujeito aluno e ndo o sujeito
crianga. No volume 3 ha o item “Lingua escrita e oral’, o qual indica que o
documento tem uma organizagcdo que toma o ensino fundamental como referéncia.
Além disso, nele se privilegia o ambito cognitivo pela falta de integracdo entre eixos
e areas, transformando os eixos de trabalho em disciplinas para as criancas de 0 a
6* e de 4 a 6 anos (Eixo “Desenvolvimento Pessoal e Social” e “Ampliacdo do
Universo Cultural”).

E possivel ainda asseverar que os RCNEI trazem uma concepc¢ao histérica
equivocada, polarizando as concepc¢des de assisténcia e educacdo, bem como
embasam teoricamente suas orientacdes somente na psicologia, desconsiderando
outras areas de conhecimento (CERISARA, 1999).

Outro ponto destacado por Ana Beatriz Cerisara é a tendéncia disciplinar. O
Brincar e o Movimento constam como eixo de trabalho. Essa perspectiva de trabalho

incorre na “didatizacédo do ludico”, tema do qual a autora discorda, afirmando que o

*1 Os RCNEI datam do ano de 1998, sendo anteriores as elaboracdes atuais que incorporaram as
criancas da faixa etéria de 6 anos ao Ensino Fundamental.
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Brincar e o Movimento deveriam perpassar todo o documento. Ha& também uma
arbitrariedade do recorte das faixas etarias (0-3 e 4-6), em notéria fragmentacdo
entre o cuidado e a educacao. Além disso, o documento faz indicacdes de praticas
de avaliacdo, as quais desobedecem a LDBEN, que regulamenta que a pré-escola
nao tem avaliacao.

Essas observacfes foram encaminhadas para que a versao final dos RCNEI
fosse revisada, bem como para que fossem feitas sugestdes a fim de que o
documento abarcasse um quadro mais amplo de politicas publicas para a infancia.
Como exemplo, listamos algumas delas: montagem de equipes multidisciplinares
para auxiliar educadores; inser¢cdo do RCNEI em continuidade a producdo do
COEDI*? (MEC); previsdo de acdes que garantam a formacdo dos profissionais;
articulacéo entre ensino fundamental e politicas de formacdo de docentes, criacao
de suportes reais para que o documento possa vir a funcionar; concepc¢édo de
politicas de divulgagdo pelo MEC e a realizagdo de amplos debates com os/as
pareceristas, comunidades cientificas e entidades da sociedade civil. Alem desses
elementos, os/as pareceristas, partindo da consideracdo do aspecto da diversidade
nacional e regional, entendem que essas especificidades sdo um impedimento para
que se adote um unico referencial curricular (CERISARA, 1999).

Ao serem analisados os sumarios da versdo oficial das RCNEI, em linhas
gerais, foram observadas algumas alteracfes coerentes com 0s pareceres. Assim,
Cerisara (1999) conclui que a Educacao Infantil, pela sua especificidade, ndo estava
madura para receber a producdo de um referencial Unico, pois € uma area sobre a
qual ainda se precisava refletir, discutir, produzir conhecimentos e debater sobre a
educacdo que se deseja para as criangcas menores de 7 anos. Dessa forma, como
0s RCNEI se apresentam com reflexdes controversas sobre a funcéo da escola e a
concepcao de educacao, torna-se, por extenséao, contraproducente a concepcao de
uma Educacéo com igualdade de género, que é a proposta da presente pesquisa.

2 Coordenadoria de Educacao Infantil, da Secretaria de Educacéo Basica do MEC.
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3.2 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil: dois momentos

A partir de uma sugestdo do professor Paulo Dias, analisamos as Diretrizes
Curriculares de 1998 e as de 2009 comparativamente em virtude de a versao mais
recente ser uma atualizacdo da primeira. Comparamos as respectivas resolucdes
que originaram as Diretrizes, o que foi dito sobre a categoria género e o perfil de
crianca a ser contemplada nas acdes, bem como os perfis éticos e politicos que
devem orientar os trabalhos na Educacéao Infantil.

As primeiras Diretrizes Curriculares para a Educacao Infantil datam do ano de
1998, tendo sido elaboradas pela Camara de Educacdo Basica do Conselho
Nacional de Educacéo.

Um elemento que merece destaque em nossa analise sob a 6tica do género é
que a relatora do parecer que originou as DCNEI, Regina Alcantara de Assis, ao
discorrer sobre o reconhecimento da identidade pessoal de alunos e alunas, das
familias, professores/as e profissionais por parte da escola, menciona claramente as

gquestdes de género:

As criancas pequenas e suas familias, mais do que em qualquer outra etapa
da vida humana, estdo definindo identidades influenciadas pelas questdes
de género masculino e feminino, etnia, idade, nivel de desenvolvimento
fisico, psico/linguistico, socio/lemocional e psico/motor e situagbes socio-
econdmicas, que sdo cruciais para a insercdo numa vida de cidadania
plena. No momento em que pais e filhos, com o apoio das instituicdes de
educacéo infantil, vivem nestes primeiros tempos, a busca de formas de ser
e relacionar-se e espagos proprios de manifestacdo, é indispenséavel que
haja dialogo, acolhimento, respeito e negociacdo sobre a identidade de
cada um, nestes ambientes coletivos. (CEB 022/98, 1998, p. 10)

Mais adiante, conclui:

No entanto, o que aqui se propfe € que, dentre os critérios para
Licenciamento e Funcionamento de Instituicdes de Educacédo Infantil, haja
nas Propostas Pedagodgicas os estabelecimentos, mengdo explicita que
acate as identidades de criancas e suas familias em suas diversas
manifestagfes, sem exclusfes devidas a género masculino ou feminino, as
multiplas etnias presentes na sociedade brasileira, a distintas situacdes
familiares, religiosas, econf6micas e culturais e a peculiaridades no
desenvolvimento em relacdo a necessidades especiais de educacdo e
cuidados, como é o caso de deficientes de qualquer natureza. A
representatividade de identidades variadas entre os educadores e outros
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profissionais que trabalhem nas instituicbes de educacédo infantil, também
deve estar enfatizada. Isto porque a riqueza que equipes formadas por
homens e mulheres, de diferentes etnias e ambientes sécio/econémicos,
pode proporcionar a um grande nimero de criancas pequenas é muito
grande, especialmente quando elas sé convivem com a mae, ou 0 pai, ou
irmaos, ou outros responsaveis. Além disto, nesta diversidade de
representacdes de género, etnia e situacdes socio/econbmicas vao
aprendendo a conviver construtivamente com a riqueza das diferencas entre
os seres humanos. (CEB 022/98, p. 11)

Curiosamente, a Resolucdo de 17 de dezembro de 1998, que institui as
DCNEI, néo faz nenhuma mencgéo ao trato das questdes de género, o que significa
um retrocesso nas discussoes.

Com relacao aos perfis de crianca, foco do atendimento da Educacao Infantil,
poucas mudancas foram observadas quando da promulgacdo das DCNEI mais
recentes. Nesse sentido, o artigo 3°, inciso Ill, das DCNEI de 1998, orienta:

As Instituicbes de Educacéo Infantil devem promover em suas Propostas
Pedagdgicas, praticas de educacdo e cuidados, que possibilitem a
integracdo  entre 0s  aspectos fisicos, emocionais, afetivos,
cognitivo/linguisticos e sociais da crianca, entendendo que ela é um ser
completo, total e indivisivel (BRASIL, 1998, p.16).

Na versdo da DCNEI do ano de 2009, o artigo 4° estabelece que:

As propostas pedagogicas da Educacao Infantil deverdo considerar que a
crianca, centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de direitos
que, nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi
sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2009, p. 1)

Os principios éticos e politicos que devem orientar as propostas pedagogicas
se apresentaram da seguinte maneira nas DCNEI de 1998:

A. Principios Eticos: da Autonomia, da Responsabilidade, da Solidariedade
e do Respeito ao Bem Comum;

B. Principios Politicos: dos Direitos e Deveres de Cidadania, do Exercicio da
Criticidade e do Respeito a Ordem Democratica. (BRASIL, 1998, p. 16)
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E, nas DCNEI de 2009, da seguinte forma:

| — Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades.

Il — Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito a ordem democratica. (BRASIL, 2009, p. 9)

Podemos dizer que, politicamente, as bases do entendimento acerca dos
propositos da Educacao Infantil e o seu publico-alvo pouco se modificaram das
DCNEI de 1998 para as de 2009.

Com relacdo as discussdes de género no campo da Educacado Infantil, a
Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, que estabeleceu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantii (BRASIL, 2009) parte do
pressuposto seguinte:

Art. 4° As propostas pedagogicas da Educacado Infantil deverdo considerar
gue a crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de
direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia,
constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2009, p.1)

Logo, a escola deve proporcionar experiéncias nos seguintes ambitos:

Art. 7°1...]

| — oferecendo condi¢bes e recursos para que as criangas usufruam seus
direitos civis, humanos e sociais;

Il — assumindo a responsabilidade de compartilhar e complementar a
educacéo e cuidado das criangas com as familias;

Il — possibilitando tanto a convivéncia entre criangas e entre adultos e
criangas quanto a ampliagdo de saberes e conhecimentos de diferentes
naturezas;

IV — promovendo a igualdade de oportunidades educacionais entre as
criangas de diferentes classes sociais no que se refere ao acesso a bens
culturais e as possibilidades de vivéncia da infancia;

V — construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade
comprometidas com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do
planeta e com o rompimento de relacbes de dominacdo etéria,
socioeconémica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e
religiosa. (BRASIL, 2009, p. 2, grifo nosso)
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E possivel observar discussdes que dizem respeito a conscientizacéo sobre
os direitos de cidadd/ao, assim como as relacdes das diversas matrizes culturais que
compdem a sociedade brasileira. Incluem-se nesse item as questdes de género,
cuja problematica esta na base de muitas formas de discriminacdo e desigualdade.
Um avango que representa muitas possibilidades ao se visibilizar desde a Educagéo
Infantil e se consolidar como discussdo anteriormente ndo contemplada nas DCNEI
de 1998. Mais adiante, porém, o documento nos informa, em seu artigo 12 que “[...]
cabe ao Ministério da Educacéo elaborar orientacbes para a implementacdo dessas
Diretrizes” (BRASIL, 2010, p. 5). Portanto, € um instrumento legal ainda em
construgédo em suas formulagdes.

Nesse sentido, cumpre destacar o que a professora Daniela Auad assevera
guanto ao debate de género nos Cursos de Formacdo Docente. Trata-se de um
percurso inacabado de adoc¢édo da categoria género, em todos os niveis de ensino.
Segundo a pesquisadora, a obrigatoriedade tanto de disciplinas especificas quanto
de conteudos em disciplinas de Fundamentos e de Metodologias de Ensino poderia
ser acdo que assegura uma Educacdo igualitaria, coerentemente a proposta das
DCNEI.

3.3 Indicadores de Qualidade na Educacéao Infantil

Esse documento se mostrou interessante para analise por se tratar de um
material que favorece a reflexdo e a avaliacdo da Educacdo Infantil pelos/as
proprios/as profissionais que atuam nesse nivel de ensino. A seguir, trazemos a
apresentacao e a apreciacdo do documento.

A apresentacdo do documento foi feita por Maria do Pilar Lacerda Almeida e
Silva e Maria Malta Campos, respectivamente secretaria de Educacdo Basica e
presidente da Acdo Educativa. Os Indicadores de Qualidade sdo recomendados
como ‘“instrumento de autoavalicdo da qualidade das instituicbes de Educacao
Infantil”, que pretende contribuir no sentido de que as instituigbes encontrem o
caminho das “[...] préticas educativas que respeitem os direitos fundamentais da
crianga e ajudem a construir uma sociedade mais democratica” (BRASIL, 2009, p.
7).
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A secdo seguinte do documento déa larga atencdo a qualidade na Educacgéo
Infantil. Essa dimensao depende de muitos fatores: “[...] os valores que as pessoas
acreditam, a cultura, os conhecimentos cientificos, 0os contextos sociais, historicos e
econdbmico, os direitos da mulher e a responsabilidade coletiva da educacdo das
criangas pequenas” (BRASIL, 2009, p. 11).

Os Indicadores de Qualidade sustentam que, mesmo possuindo esse carater
aberto, a qualidade na Educacéo Infantil deve considerar o respeito aos direitos
humanos fundamentais, o reconhecimento e a valorizacdo das diferencas de género,
étnico-raciais, religiosas, culturais e relativas a pessoas com deficiéncia. Também é
preciso considerar o respeito ao meio ambiente, o desenvolvimento de uma cultura
de paz e a busca por relacdes humanas mais solidarias. A qualidade na Educacéao
Infantil comporta o respeito a legislacdo educacional brasileira e os conhecimentos
cientificos sobre o desenvolvimento infantil, a cultura da infancia, as formas de
cuidar e educar a crianga pequena em espacos coletivos e a formacgao profissional.

A orientacdo do documento situa que as discussfes sobre a avaliacdo do
trabalho na Educacéao Infantil sejam debatidas em grupo, em muitas dimensdes de
qualidade do atendimento: planejamento institucional; multiplicidade de experiéncias
e linguagens; interacfes; promoc¢do de saude; espacos; materiais e mobiliarios,
formacdo e condicdo de trabalho das professoras e demais profissionais;
cooperacao e troca com as familias e participacédo na rede de protecéo social. Para
gue se conduza a avaliacdo, o documento sugere que as discussdes sejam travadas
em ambito coletivo. O grupo de profissionais devera atribuir respostas as perguntas
constantes no documento e, apdés chegar a um acordo, preencher os indicadores
com cores. Essas cores simbolizam a avaliacdo realizada: se a situacdo é boa,
coloca-se a cor verde; se é média, amarela; se for ruim, cor vermelha.

O documento também orienta que os problemas observados devem ser
encaminhados a Secretaria de Educacédo e ao Conselho Municipal de Educacéo,
pois a Educagdo ndo é responsabilidade exclusiva da instituicdo. Passemos aos
comentarios sobre o documento.

A dimensédo “Planejamento institucional” inicia-se com uma reflexdo sobre a
importancia da orientacdo das atividades desenvolvidas. A equipe de profissionais

“[...] deve contar com uma proposta pedagogica em forma de documento, discutida e
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elaborada por todos/as” (BRASIL, 2009, p. 36), fazendo mengédo dos objetivos a
serem atingidos, além dos meios necessarios para que estes sejam alcancados. J&
no primeiro item denominado “Proposta pedagdgica consolidada”, observamos o
tratamento do género. A pergunta 1.1.3 traz o seguinte questionamento: [...] “A
proposta pedagogica estabelece diretrizes para valorizar as diferencas e combater a
discriminagdo entre brancos, negros e indigenas, homens e mulheres e pessoas
com deficiéncia?” (BRASIL, 2009, p. 36).

A proxima dimensdo do documento € “Multiplicidade de experiéncias e
linguagens”. Nesse topico, reflete-se sobre o desenvolvimento do trabalho educativo
no desenvolvimento e ampliacdo das variadas formas de a criangca conhecer o
mundo e se expressar. As professoras devem proporcionar a interacdo em
diferentes formas de expressdo, de brincadeiras, exploracdes, aprendizagens,
observacéo e escuta, disponibilizando os espacos e materiais necessarios a esse
fim. No item “Criangas relacionando-se com o ambiente natural e social”, a pergunta
2.2.4 questiona se [...] “as professoras realizam atividades com as criangas nas
quais os saberes das familias sao considerados e valorizados?” (BRASIL, 2009, p.
39). Esse tipo de atividade auxilia a valorizar as diferentes maneiras de as pessoas
serem e estarem no mundo, o que favorece muito a discussao sobre as relacdes de
género. A pergunta 2.6.1 tem o seguinte enunciado: “[...] a instituicdo disponibiliza
materiais e oportunidades (variadas historias orais, brinquedos, mabiles, fotografias
— inclusive das criancas, livros, revistas, cartazes, etc.) que contemplam meninos e
meninas, brancos, negros e indigenas e pessoas com deficiéncias?”. Ja o item 2.6.2
questiona se [...] “a instituicdo combate o uso de apelidos e comentéarios pejorativos,
discriminatérios e preconceituosos, sejam eles empregados por adultos ou
criangas?” (BRASIL, 2009, p. 43).

Na dimensao que trata das “Interagdes”, os Indicadores orientam que as
interacOes entre criangas, entre criancas e adultos e entre adultos devem se basear
nos valores que “fundamentam a proposta pedagdgica’, como a cidadania, o
respeito as diferencas, a cooperacao e a solidariedade. Os adultos tém de intervir
ao se depararem com expressdes de preconceito, racismo, agressdes fisicas e
verbais entre as criangas, incentivando as relacdes de amizade. Esta € uma

meta prioritaria em toda instituicdo educacional, que ndo se deve silenciar
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sobre as variadas manifestacGes de violéncia. Porém, justamente nessa parte
do documento que deveria haver alguma orientagcdo sobre o debate das
relagcbes de género, ndo se coloca nenhuma situacao de intervencao que diga
algo a esse respeito, e o grifo do presente paragrafo representa nossa
perplexidade.

A quarta dimensdo do documento diz respeito a “Promogédo da saude”,
aspecto fundamental para garantir a seguranca e a integridade fisica das criancas,
além da higiene e da alimentacao saudavel. Essa € uma responsabilidade para com
o bom desenvolvimento infantil, por meio da atuacao junto as familias e aos servigos
de saude caso ocorram problemas. N&o se menciona género nesse item.

O tépico “Espacgos, materiais e mobiliarios” € uma se¢ao que da atencao aos
ambientes fisicos da instituicdo de Educacdo Infantil. Esses ambientes devem
atender as mdultiplas necessidades das criancas, em respeito aos aspectos fisico,
afetivo, cognitivo e criativo de desenvolvimento. Os mobilidrios devem ser
planejados, em espacos estimulantes, limpos e seguros. Os materiais de trabalho
devem ser diversificados e em quantidade suficiente para atender as criancas
(BRASIL, 2009). A esse respeito, o item 5.2.6 pergunta se [...] “ha brinquedos,
mobiles, livros, materiais pedagégicos e audiovisuais que incentivam o0
conhecimento e o respeito as diferencas entre brancos, negros, indigenas e pessoas
com deficiéncia?” (BRASIL, 2009, p. 52), sem mencionar o género.

Ja a dimenséao “Formacéao e condigdes de trabalho das professoras e demais
profissionais” traz a compreensdo de que a qualidade nos servicos da Educacao
Infantil passa diretamente pela qualificacdo dos/as profissionais, que precisam ser
valorizado/as pela comunidade. S&o necessarias condi¢des de trabalho compativeis
com as fungbes que exercem e que se estabelecam canais de didlogo com a
comunidade. O indicador 6.2.5 pergunta se “a formagédo continuada promove
conhecimento e discussdo sobre as diferencas humanas?” (BRASIL, 2009, p. 55).

Por fim, a dimensao “Cooperacao e troca com as familias e participagdo na
rede de protegao social” articula o acolhimento, a participagao e a convivéncia com a
diversidade humana para que a familia e a instituicdo apoiem as criancas em suas
vivéncias. Mais ainda, orienta que as instituicoes se engajem na Rede de Protecéo

aos Direitos das Criancgas, junto aos demais servi¢os publicos, fazendo com que “[...]
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as criangas sejam de fato sujeitos de direitos”, obedecendo ao Estatuto da Crianga e
do Adolescente (BRASIL, 2009, p. 55). H& diversos indicadores nessa dimenséo que
explicitam o respeito entre professores, professoras e familiares sem mencionar o
género. O entendimento e o acolhimento da Educacdo Infantii das familias
compostas por gays, lésbicas, travestis ou transexuais fica prejudicado pois em
momento algum as diferentes formagfes de familia s&o mencionadas.

Concluindo o documento, ha a secao “Saiba mais”, que traz sugestdes de
documentos educacionais, sites, cursos, entre outras informacdes Uteis a
professores e professoras. Nesta sec¢do, poderia existir algum material que
abordasse o tema género, mas o documento ndo indica nenhuma fonte para se
buscar conhecimentos relativos a esse tema.

Pudemos observar, apds a leitura dos documentos citados em nivel nacional,
que a mencao efetiva do tema género nas politicas de Educacao Infantil ocorreu no
final da década dos anos 2000, embora ja tenha sido apontado, e ndo reconhecido,
nas elaborac6es das DCNEI de 1998. Mais de dez anos foram necessarios para que
houvesse vontade politica de incluir o tema na pauta da Educacéo Infantil. Género,
quando néo silenciado, € mencionado muitas vezes ao longo dos documentos, mas
sem a apresentacdo de propostas efetivas*® de intervencédo ou trabalho pedagdgico
a ser desenvolvido junto aos alunos, alunas, pais, maes, familiares, professores e
professoras, gestores e gestoras.

Os trabalhos de Daniela Finco e Claudia Vianna apontam que o direito a
Educacao Infantil de qualidade inclui discussdes das questdes de género, tendo em
vista que a socializacdo das criancas pequenas com seus pares é mediada pelo
corpo de profissionais da escola. As criangas ampliam a convivéncia em um grupo

social mais amplo, apreendendo e construindo conhecimentos:

As relacdes das criancas na educacao infantil apresentam-se como uma
das formas de introducdo de meninos e meninas na vida social,
principalmente porque oferecem a oportunidade de estar em contato com
criangas oriundas de diversas classes sociais, religibes e etnias com valores
e comportamentos também diferenciados. (VIANNA; FINCO, 2009, p. 271)

* Considerando que alguns dos documentos analisados na pesquisa se propdem a apontar caminhos
e propostas concretas de trabalho na Educacdo Infantil, para além das disposicdes gerais de
organizacédo dos sistemas de ensino.
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Mediante pesquisa realizada em uma EMEI* de S&o Paulo, as autoras
observaram a existéncia de expectativas de desenvolvimento distintas para meninos

e para meninas:

As professoras da classe de pré-escola em foco, muitas vezes, orientam e
reforcam diferentes habilidades nos meninos e nas meninas, de forma sutil,
transmitindo expectativas quanto ao tipo de desempenho intelectual mais
adequado para cada sexo e manipulando sanc¢fes e recompensas sempre
que tais expectativas sejam ou ndo satisfeitas. E também considerado
comum que meninas e meninos desenvolvam seus comportamentos e
potencialidades no sentido de corresponder as expectativas quanto as
caracteristicas mais desejaveis para o masculino e para o feminino
(VIANNA; FINCO, 2009, p.275).

Assim sendo, meninos e meninas crescem aprendendo a corresponder as
expectativas dos adultos, de acordo com o0 que € colocado por eles/as como
comportamento pertinente. Ao lado disso, os trabalhos de Auad (2003;2006) d&o
conta dos movimentos de resisténcia as constru¢des sociais do masculino e do
feminino. Em pesquisa, a autora percebe que a diferenciacdo entre meninos e
meninas, em alguns momentos, nao era observada, por exemplo, nas brincadeiras
de pular corda, dancar ou jogar queimada, em uma manifestacdo de coexisténcia
sem os conhecidos reforcos de desigualdade entre os sexos. De maneira simples,
as criancas subvertiam os ditames do género, mostrando ser possivel superar essas
relacbes da maneira como as conhecemos. De acordo com Auad (2003, p. 153), a
grande questdo a se ter em mente é transcender a oposi¢cdo binaria, sem
supervalorizar ou desvalorizar o feminino ou o masculino. Do contrario, a autora
observa, a partir de sua tese de Doutoramento, que meninas séo dirigidas a certos
modelos de comportamento que as tolhem em termos de participagdo no cotidiano
escolar, a0 passo em gue meninos que ndo se reconhecem nos moldes de
masculinidade comumente difundidos séo isolados da convivéncia daquele espaco.
Violentados/as desde a infancia em seus direitos e vivéncias, meninos e meninas se
tornam homens e mulheres que desigualmente repartem e reproduzem em sua vida

adulta distincdbes de oportunidades, responsabilidades nos relacionamentos e

4 Escola Municipal de Educagcao Infantil.
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também de respeito e estima social. Quadro preocupante quando pensamos nas
razdes que fomentam tantos atos de violéncia e intolerancia de que se tem noticia,
tanto por meio de pesquisas quanto pela divulgacdo nos meios de comunicacéo,
seja no interior das escolas quanto em outros espacos de convivio.

Portanto, em respeito as mdltiplas maneiras de ser e estar no mundo, a
consideracdo da categoria género nas politicas educacionais e praticas pedagogicas
€ muito relevante para que seja motivada a superacao das barreiras que expdem
meninos e meninas a condi¢cdes distintas de desenvolvimento afetivo, cognitivo e
social. A escola pode atuar em termos de justica reparadora das desigualdades
comumente difundidas a meninos e meninas. Tendo isso em mente, no capitulo a
seguir, trazemos a discussédo a respeito do tratamento dado a questdo do género na

Educacao Infantil nas propostas municipais da cidade de Juiz de Fora (MG).
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4 EDUCACAO INFANTIL E GENERO NAS PROPOSTAS MUNICIPAIS

Neste capitulo, apresentaremos documentos elaborados no ambito da
Educacao Infantil no municipio de Juiz de Fora (MG), os quais serdo analisados
guanto ao teor de discussfes e abordagens acerca das relagdes de género e seus
reflexos. A argumentacdo que se seguira ira dialogar com as orientagfes das
politicas nacionais de Educacado Infantii e com as contribuicbes dos estudos
feministas na compreensdo do papel formador da escola, que pode promover
motivacdes igualitarias aos meninos e as meninas. Os documentos analisados sé&o
Educacao infantil: A construcdo da pratica cotidiana e A pratica cotidiana na El:
dialogos no cotidiano. A seguir, trazemos a apresentacdo e andlise do teor dos

documentos.

4.1 Educacdao Infantil: A construcdo da prética cotidiana

O documento tratado nesta secdo inicia sua apresentacdo dando intenso
destaque ao dialogo entre os profissionais da area, em a¢des ocorridas em grupos
de estudos. Também versa acerca do didlogo com as criancas, que contribuiram
expondo seus desejos por meio de falas e desenhos. Esse material vem a ser um
desdobramento das Diretrizes Educacionais para a Rede Municipal de Juiz de Fora,
intitulado “Linhas Orientadoras para a Educacao Infantil nas Escolas da Rede
Municipal de Juiz de Fora”. A publicacao € do ano de 2010 e possui 61 paginas.

O primeiro item traz uma reflexdo sobre a compreensdo de curriculo na
Educacédo Infantil. O trabalho nesse nivel de ensino deve colaborar na “[...]
construcéo de um projeto de humanidade, por meio dos encontros entre pessoas em
espacos formais ou ndo de educacgao” (BRASIL, 2010, p. 8-9). Ademais, discorre
sobre todas as dimensdes que envolvem o ato de educar, como a brincadeira e a
imaginagéao.

Os principios que fundamentam o trabalho nos espagos de Educacao Infantil
representam um encontro entre as concepc¢fes de criangas, suas infancias, as
dimensdes e as praticas pedagogicas, postulando-se que ndo devem ser

compreendidos de forma isolada, mas em constante interacdo (BRASIL, 2010).
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De acordo com a publicagcéo, as criancas devem ser compreendidas como
sujeitos ativos, participativos, seres socio-historico-geogréficos. Logo, como sujeitos
de sua aprendizagem e produtoras e influenciadoras da cultura e da sociedade.
Concomitantemente como sujeitos reais e cidaddos de direitos. Ademais, as
criangas também devem ser vistas como possuidoras de processos de significagdo
proprios e como seres brincantes e coletivos, que se singularizam na vivéncia com
Seus pares e com outros sujeitos.

Remetendo as DCNEI vigentes, o referido material aponta que as propostas
pedagdgicas da Educacdo Infantil deverdo considerar a criangca como centro do
planejamento curricular, pois esta é sujeito historico e de direitos que, “[...] nas
interacOes, relacbes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura” (BRASIL, 2009, p. 1). Destarte, a concep¢do da infancia se situa na
percepcdo sécio-histérica, uma vez que esta etapa da vida “[...] € uma construgao
social influenciada pelo contexto histérico, psicolégico, politico e social’. Nesse
sentido, o documento cita as abordagens teéricas de Paulo Freire, Celestin Freinet,
Henri Wallon e Lev Semenovitch Vigotski para pensar sobre as interacdes que
ocorrem entre desenvolvimento e aprendizado.

Como fundamentos, o documento institui como intencionalidade “[...]
considerar a historicidade e a geograficidade das criancas [...] com contextos
culturais singulares, em reconhecimento a diversidade de infancias presentes nos
diferentes espacgos e tempos” (JUIZ DE FORA, 2010, p. 26). Nesse contexto,
podemos compreender que a Educacgao Infantil conta com o respeito para com a
crianga cidada, “[...] fazendo jus a defesa da democracia, considerando-a com parte
de uma classe e grupo social e cultural” (KRAMER, 2006, p.800).

Dessa maneira, a publicagao também prevé uma “[...] visdo de sujeito ativo e
produtor de cultura no tempo presente” (JUIZ DE FORA, 2010, p. 26). Favorece-se a
pessoa da crianga como primeira interlocutora do processo, autbnoma e autora. A
brincadeira é a esséncia do trabalho pedagogico, visto que € atraves dessa pratica
“[...] que se da o processo de humanizagao, de constituicdo de si, do mundo e do

outro, nos processos de apropriagdo do conhecimento e de constituicdo de
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identidades e subjetividades” (JUIZ DE FORA, 2010, p. 27). Sobre o papel do/a
professor/a, o referido material estabelece:

Nesta relacao dialdgica, o educador tem o papel de mediador, promovendo
intencionalmente aprendizagens, através das interacBes que estabelece
com as criancas; compreender a diversidade de culturas, a diversidade dos
povos, suas diferencas; estabelecer uma coproducdo de todos os
envolvidos no contexto da instituicdo (funcionarios, professores, direcao,
coordenacdo, crianga, familia e comunidade). (JUIZ DE FORA, 2010, p. 27)

O documento ainda versa sobre a importancia de se compreender e conceber
0 cuidar e o educar na Educacédo Infantil em suas dimensdes psicossocial, fisica,
cultural e intelectual. As praticas pedagodgicas devem englobar as diversas
linguagens e estabelecer relacBes dialdgicas considerando os diversos contextos
culturais, ndo apenas no ambito do espaco da sala de aula, mas de todo o ambiente
educativo, respeitando a individualidade e a expressdo das vivéncias sociais de
cada crianca (JUIZ DE FORA, 2010).

Mais adiante, traz referéncias relacionadas a organizacdo do espaco e do
tempo, rotinas e atividades e as capacidades que tais arranjos devem favorecer. No
item organizacdo dos materiais e artefatos “[...] os materiais devem permitir a
experiéncia coletiva das criangas, independente de suas condi¢des de género” (JUIZ
DE FORA, 2010, p. 43). Nesse momento, o documento considera o género, contudo
ao menciona-lo, o desmerece. Os trabalhos de Cruz, Silva e Souza (2008) apontam
o brinquedo como um forte indicador de posturas relacionadas ao género, cuja
organizacdo remete diretamente a uma hierarquizacdo dos sexos, construida
historicamente. Dessa maneira, entendemos que € possivel que o brinquedo e as
brincadeiras atuem como instrumentos dos mecanismos de controle e educagéao do
comportamento infantil, ja que o brincar carrega significados ligados a modelos de
masculinidade e feminilidade. Questiona-se: a utilizacdo dos materiais é
independente de género?

Ao lado disso, a publicacdo pontua que “[...] as criancas subvertem os usos
de diferentes materiais, por isso € importante garantir tempos para que explorem, se
apropriem e ressignifiquem os objetos em seus diversos usos” (JUIZ DE FORA,
2010, p. 43). Menciona a utilizacdo de material diverso, sempre dialogando com os

saberes historicamente produzidos para pensar em “[...] referenciais para reflexao e
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construgcdo do conhecimento, envolvendo o0s principios dos conhecimentos
histéricos, geograficos, socioldgicos, linguisticos, matematicos, cientificos, artisticos
entre outros” que favorecam a compreensao da vida em sociedade, das paisagens,
diversidades, linguagens e habilidades (JUIZ DE FORA, 2010, p. 47). Cabe aqui
uma observagdo a respeito dessa colocacéo trazida pelo referido material. Se a
sociedade se baseia em uma ordem social sexista, como ja debatido nessa
pesquisa, o brincar pode vir a assumir um carater de reforco das relacdes de género
tradicionais, ao invés de propor a reconstrucdo dessas relacbes em outros sentidos
e direcdes.

Ademais, apresenta alguns relatos de experiéncia, sugestbes de registros e
avaliacdo das praticas pedagogicas, projetos de trabalho e seus desdobramentos
em varias dire¢cdes. Notamos que a publicacdo traz o termo género apenas em um
momento da organizacdo da Educacao Infantil do municipio de Juiz de Fora e, ainda
assim de maneira equivocada, desconsiderando seus desdobramentos.

O documento se encerra expressando que a iniciativa ndo representou um
fim, mas um comeco para as reflexdes descritas. Dessa primeira proposta, seguiu-se

a segunda, que analisamos a seguir.

4.2 A pratica cotidiana na El: didlogos no cotidiano

O prefacio do material apresentado nesta secéo nos diz que este é o segundo
documento da Educacdo Infanti em Juiz de Fora, sendo resultante do
desdobramento daquele analisado na secao anterior. A formulacdo do documento
consta do ano de 2011 e possui 62 paginas. Ademais, tem o intuito de “trazer temas
mais especificos” para o fazer cotidiano.

Essa producdo se compls de debates entre a Secretaria de Educacéo e
profissionais das creches e instituicdes conveniadas do municipio. Optou-se por criar
uma narrativa ficticia, “[...] mas que poderia estar presente em qualquer uma de
nossas instituicbes” (JUIZ DE FORA, 2011, p. 3-4). Esse relato articula os debates
dos cursos de formacao de professores e professoras com as teorias e praticas dos

autores que fundamentam as experiéncias na Educacéao Infantil.
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Trata-se de um referencial de trabalho sobre o brincar, cuidar e educar,
avaliar, registrar, bem como rotinas e organizagdo do espaco e do tempo. Traz
sugestbes de projetos de trabalho e material de apoio tedrico, assim como de
atividades, brincadeiras, cancgfes, entre outros, sempre em dialogo com o0s
documentos oficiais da Educacdo Infantil. O documento silencia as questbes de
género, tanto em seus principios quanto nas indica¢gdes de trabalhos pedagdgicos,
em toda a sua extenséo.

Diante do exposto, nosso entendimento € de que as propostas municipais,
guando se referem ao género, esvaziam seu significado e sua amplitude, mesmo
diante de tantas produgdes tedricas realizadas na area da Educacgéo e avangos nas
politicas de Educacéo Infantil a nivel nacional, que apontam o trabalho com o género
como elemento de qualidade dos servicos educacionais. Isso nos indica que
realmente o caminho para que discussdes sobre os reflexos das questdes de género
na Educacao Infantil ainda tém de se consolidar, tendo em vista que a pura mencgéao
do tema no documento nem sempre corresponde ao combate de uma educacéo nao
sexista. Nesse contexto, a reflexdo refrataria se manifesta claramente no segundo
documento municipal, ja que o tema género foi silenciado completamente.

Dito isto, tal omissao também sinaliza o desacordo com as prescricbes das
DCNEI vigentes (BRASIL, 2009), que estabelecem e explicitam o trabalho com
temas como o0 género a partir da Educacdo Infantil visando “o rompimento de
relagdbes de dominagao” em prol de relagbes pautadas pela democracia. Vale
lembrar que as orientacbes as DCNEI tém carater de cumprimento obrigatério pelos
sistemas de ensino.

Parece-nos que a omissdo do género nos documentos da Educacdo
Infantil vem acompanhando as tendéncias de omissdo observadas também
nas discussfes acerca do tema no documento do PNE, que vem se
desenrolando ao longo dos anos. Tal discussdao também se envolve na
elaboracao do Plano Municipal de Educacgéo de Juiz de Fora. Em junho de 2014, a
imprensa de Juiz de Fora (MG)* noticiou acerca de uma manifestacdo ocorrida em

frente a Camara de Vereadores, que reuniu cristdos catolicos e evangélicos

> Fonte: www.radiocatedraljf.com.br. Divulgado em 15/07/2015.
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contrarios a chamada “ideologia de género”, alegando a defesa da familia, criticando
a inclusédo do termo género nos textos dos Planos Municipais de Educacdo em
tramitacdo e também no Plano Municipal de Politicas para as Mulheres. Houve, na
ocasido, dois vereadores que se comprometeram publicamente a votar contra
qualguer mencdo ao termo género em politicas publicas, e houve ainda
manifestacdo de grupos contrarios a fala dos religiosos.

Desde a homologacado da Lei Federal 13.005/14 — referente ao novo PNE —,
0S municipios estdo sendo convocados a construir seus planos locais de Educacéao.
Em Juiz de Fora, a Secretaria de Educac&o®® iniciou as discussées sobre essa pauta
em agosto de 2014, instituindo o Forum Municipal de Educacédo, que pretendeu ser
um espaco de dialogo entre a sociedade e o governo para que se promova a
melhoria da Educacdo Municipal. O Férum contou com a participacdo de érgdos
publicos, autarquias, entidades e movimentos sociais, compreendidos pelas
Secretarias de Educacédo, de Desenvolvimento Social, Esporte e Lazer, de Saude,
Conselho Municipal de Educacdo, Superintendéncia Regional de Ensino,
Universidade Federal de Juiz de Fora, Camara Municipal de Juiz de Fora, sindicatos,
Vara da Infancia e da Juventude, Centro de Defesa dos Direitos Humanos, entre
outros. Na terceira reunido do Férum, realizada em 02 de agosto de 2014*', foi
realizada a divisdo dos participantes em dois grupos de trabalho, ficando cada um
responsavel por um eixo: “Garantia de Educagdo Basica com Qualidade” e
“Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo, Gestdo Democratica e Participagao
Social’. Como temas transversais, foram tratados a Educacdo Superior, a
Diversidade e a Superacdo das Desigualdades e a Valorizacdo das Diferencas.
Nota-se 0 acompanhamento do texto do PNE votado em 2014, que suprimiu a
discusséo explicita do tema género pelas pressdes das manifestacdes equivocadas
sustentadas pelas entidades religiosas.

No més de julho do mesmo ano, o Portal G1%, site de noticias das
Organizacgbes Globo, em sua pagina dedicada aos fatos registrados em Juiz de Fora
e regido da Zona da Mata Mineira, noticiava as divergéncias sobre a questdo da

igualdade de género, por ocasido da votacdo do Plano Municipal de Politica para

“° Fonte: http://pjf.mg.gov.br/secretarias/se/noticias.
" Fonte: http://pjf.mg.gov.br/secretarias/se/noticias.
8 Fonte: http://g1.globo.com/mg/zonadamata/noticia/2015/07. Divulgado em 02/07/2014.


http://pjf.mg.gov.br/secretarias/se/noticias
http://pjf.mg.gov.br/secretarias/se/noticias
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Mulheres. De acordo com a redacédo do jornal, o documento foi pauta de duas
votacbes marcadas por manifestagbes de contrariedade por parte das/os
vereadoras/es e instituicbes religiosas de um lado, e de outro, integrantes de
coletivos dos segmentos feminista e LGBTT. Em declara¢do ao jornal, a comissao
que discute sobre o projeto do Plano alega que “a polémica é causada por uma

interpretacéo equivocada do sentido de ‘igualdade de género™. A vereadora Ana do
Padre Frederico relatou que recebeu uma carta do arcebispo Dom Gil Antdnio
Moreira e de pastores evangélicos para uma analise mais detalhada das citacdes a
“‘ideologia de género”. Nessa carta, haveria um pedido no sentido de que os termos
“orientagdo sexual” e “igualdade de sexos” ndo fossem empregados no Plano de
Politicas das Mulheres. Na mesma matéria, Cristina Castro, presidente do Conselho
Municipal dos Direitos da Mulher, relatou que recebeu uma outra carta da citada
vereadora, cuja autoria também foi atribuida ao arcebispo. Tratava-se de um tipo de
cartilha*® (ver Anexo 4) na qual eram colocadas “explicacdes” sobre a “ideologia de
género”. Tais “explicagdes” davam conta da perniciosidade da categoria género,
dizendo que tal categoria defende que a crianca ndo tem definicdo sexual ao nascer
e que homens e mulheres usariam o0 mesmo banheiro publico. Constava também no
material que, por conta da categoria, o Dia dos Pais e o Dia das Maes seriam
desprezados.

Desde o inicio do processo de retirada do género da redacéo final do entédo
projeto de lei substitutivo ao PNE de 2001, pelos motivos, influéncias e situacdes ja
expostas, observa-se um movimento de averséo, ja apontado pela autora feminista
Susan Faludi (2001). Sua obra Backlash: o contra-ataque na guerra ndao declarada
contra as mulheres denuncia “[...] a perpetuagao da antiga resisténcia da sociedade
contra os direitos da mulher” (FALUDI, 2001, p. 18). Sob o argumento de que as
mulheres ja teriam atingido a cidadania plena, ha iniciativas de diversas ordens
trabalhando para deslegitimar o respeito aos direitos das mulheres, como se ja
tivessem desaparecido as manifestacdes de violéncia psicolégica, sexual, social e

institucional, além da comprovada baixa remuneragdo comparada aos homens,

9 A cartilha foi divulgada primeiramente pelo site da Arquidiocese de Juiz de Fora, em um texto com
perguntas e respostas chamado “Diga nao a Ideologia de Género”
http://www.arquidiocesejuizdefora.org.br/index.php/2014-08-12-16-38-10/noticias/1335-diga-nao-a-
ideologia-de-genero. A publicacéo disserta sobre os supostos riscos a familia e a formacédo dos
individuos.


http://www.arquidiocesejuizdefora.org.br/index.php/2014-08-12-16-38-10/noticias/1335-diga-nao-a-ideologia-de-genero
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mesmo com escolaridade inferior. Lembramos que, nesta pesquisa, pontuamos que
o PNE do ano de 2001 sustenta que ndo h& diferenciacdo de género na Educacéo,
sob o argumento de que nao ha, no Brasil, discriminacdo em termos de acesso a um
sexo ou a outro. A consolidacdo do direito a Educacdo néo significa que o
preconceito contra as mulheres tenha deixado de existir. Podemos recuperar aqui 0
controle sobre o corpo feminino pelas campanhas antiaborto e a cultura do estupro
tomados como “[...] relagao de causa e efeito entre a parcial emancipagcao da mulher
da condicdo de serviddo sexual do século XIX e os progressos em bem estar
subjetivo do século XX” (FALUDI, 2001, p. 57). A contrapartida adotada por varios
setores da sociedade insiste em perpetuar uma cultura machista e preconceituosa
coloca as conquistas comprovadas dos feminismos como sendo responsaveis pelas
consequéncias da ocupacédo feminina dos espacos publicos. Nas palavras da autora,
"[...] toda a vez que as mulheres parecem ter algum sucesso na sua marcha rumo a
igualdade, surge uma inevitavel geada atrapalhando o florescimento do feminismo”
(FALUDI, 2001, p. 65). Tudo nos leva a crer que essa movimentacao tem o objetivo
de resguardar a autoridade masculina em acdes de restricdo, opressao, violéncia,
discriminagcéo e negacéo do respeito aos direitos de outros seres humanos que nao
eles proprios. E o que fica demonstrado quando se nega a discussdo sobre a
categoria género, que é justamente a principal causa da discriminacao contra a
mulher.

Como exemplo mais atual da ofensiva deslegitimadora das conquistas
feministas, podemos citar a existéncia relampago do Comité de Género, que foi
criado no dia 9 de setembro de 2015 para atuar junto a pasta da Educacdo com
intuito de “propor diretrizes e dar subsidios técnicos e politicos para politicas

educacionais ligadas ao tema”®°.

Em portaria assinada pelo entdo Ministro da
Educacdo, Renato Janine Ribeiro, que citou o artigo 5° da Constituicdo, o qual
“estabelece a igualdade de todos perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza”
como argumento de criagdo do Comité, foi enfatizado na ocasiao o “papel
fundamental da escola na constituicdo de uma cultura dos direitos humanos e de
enfrentamento de toda forma de discriminagcdo, inclusive as relacionadas a

discriminagdes por género”. Para surpresa de todos e todas, no dia 22 de setembro

*® Fonte: Jornal O Globo, edicdo de 11/09/2015.
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do mesmo ano, o ministro divulga nota oficial sobre a alteragdo do nome e da
composicdo do Comité. Segundo a nota, Renato Janine informa que o MEC recebeu
pedidos para criar outros comités que tratavam de racismo e de intolerancia
religiosa. Assim, o ministro decidiu reunir todos os trabalhos em um s6 grupo de
carater consultivo, que trata de “temas conexos”. Embora Renato Janine sustente
seu argumento nas disposigdes dos Direitos Humanos, alegando que “[...] o direito
humano de um n&o vai contra o direito humano de outro”, a autora Kimberlé
Crenshaw (2002) observa que € possivel invisibilizar, sob a égide dos Direitos
Humanos as experiéncias de mulheres, e outras pessoas, discriminadas.

Para demonstrar o argumento da autora citada, nos valemos do conceito da
dupla subordinacdo de género, elaborado pelas professora Daniela Auad a partir das
reflexdes da pesquisadora Mary Garcia Castro. A dupla subordinacdo de género diz
respeito “[...] ao modo como as diferencas hierarquizadas sao construidas a partir da
combinacdo da categoria género ora com raga, ora com geracdo, ora com classe
social, ora com orientagao sexual” (AUAD; LAHNI, 2013, p. 119). Para Crenshaw
(2002), instituir um modelo-padrdo (reunir distintas categorias sociais sob o termo
Direitos Humanos) pode tratar as vulnerabilidades como "excessivamente diferentes”
das experiéncias admitidas como “formais”. Desse modo, as muitas circunstancias
em que se dao as desigualdades dificultam concebé-las como violagdes, pois se
desconsideram, ou se silenciam, as vulnerabilidades. Com isso, se empobrece a
compreensao dos fenbmenos de discriminacdo. A despeito de se considerar se as
mulheres sdo jovens ou idosas, brancas ou negras, ricas ou pobres, ficam
obscurecidas as estruturas de pensamento machistas que as concebem em situacao
de “receber’, e, portanto, passiveis de serem discriminadas em suas demandas
especificas, que envolvem a raca, a geracdo ou a classe social. Esses fatores
afetam as mulheres de maneiras distintas, 0 que torna injusto classifica-las somente
em uma categoria. Nao se trata de desmerecer as discussdes relativas aos Direitos
Humanos, mas concordamos com a defesa contida nos trabalhos de Kimberlé
Crenshaw de que os Direitos Humanos deveriam adotar a perspectiva de género em
seus trabalhos, para nao invisibilizar as especificidades, hierarquizacdes e

interacOes de outras relagdes sociais que terminam por subordinar as mulheres e

*L Fonte: http://www.todospelaeducacao.org.br. Divulgado em 24/09/2015.


http://www.todospelaeducacao.org.br/

94

meninas (e, em muitos casos, também os meninos e os homens), impedindo o
reconhecimento das formas particulares de discriminacdo que ocorrem em nome de
uma aplicacdo universal, como é o que parece a defesa da extingdo do Comité de
Género para acopla-lo a outro, juntamente com as questdes raciais e religiosas. E
de suma importéncia se ter clareza sobre o conceito da igualdade, que “é um
principio absoluto e uma pratica historicamente contingente. Nao € a auséncia ou a
eliminacdo da diferenca, mas sim o reconhecimento da diferenca e a decisdo de
ignora-la ou de leva-la em consideragao” (SCOTT, 2005, p. 5).

Portanto, as tensbes sobre o que ensinar as criangas, no tempo presente e
também no/para o futuro, dialogam com questfes e posturas politicas, pedagdgicas
e éticas, individuais e coletivas®>. As amplas manifestacdes dos interesses das
entidades sociais na Educacdo fazem parte dos processos democraticos. As
anélises de Juan Bordenave (1983) corroboram essa reflexdo, pois a autogestio®
implica tanto em maior consciéncia politica quanto em maior poder de fortalecimento
do grau de legitimidade do poder publico, quando este responde as necessidades
reais da populacdo. Contudo, ndo se pode desconsiderar, como também defende
Crewshaw (2002, p. 171), a responsabilidade do Estado “em lidar com as causas e
consequéncias da discriminacdo”, nos moldes de uma sociedade dita democratica.
Logo, mesmo ocorrendo manifestacées em contrario as discussfes sobre o tema
género, fundadas em argumentos que sustentam que ja ocorre 0 reconhecimento
social e politico das mulheres como cidadas, o Estado ndo pode se furtar do fato de
gque muitos servicos estdo desigualmente repartidos, em decorréncia da

subordinacdo de fatores como o género, a geracao, a classe e a raca®. A soci6loga

2 E recente, e ainda em construcdo, a laicidade em nosso pais. A democratizacdo através da
laicidade expressam a tensdo e disputas de interesses. Para se ter uma ideia da centralidade da
Igreja Catdlica no Brasil, apenas em 1888 os registros de nascimentos e 6bitos passam a ser do
Estado. Assim, somente um ano antes do Brasil se tornar republica é que foram fundados os
Registros Civis. Anterior a este periodo existiam unicamente os Registros Religiosos. Diante deste
fato e dos que atualmente fazem parte das discussfes que envolvem o tema género na Educacéo,
ficam demonstradas as disputas em diversos terrenos, tanto no passado quanto na atualidade.

*® Segundo 0o mesmo autor, autogestdo é a maior autonomia dos grupos populares perante o Estado
e as classes dominantes, advinda das manifestacBes da participacdo social (BORDENAVE, 1983,
p.20).

*0 Mapa da Violéncia — Homicidio de Mulheres, de 2015, revela que, entre os anos de 2003 e 2013,
foram mortas 46.186 mulheres. Desse total, 25.637 eram negras, ou 55%. As mulheres brancas
assassinadas no periodo foram 17,5 mil, ou 37% do total. A discrepancia entre as mortes de
mulheres negras e brancas é resultado de pelo menos trés fatores, de acordo com o estudo:
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Maria Lucia da Silveira (2004) analisa que, para que se fortaleca a agenda politica
na perspectiva da igualdade, o Estado precisa

[...] acolher as diferencas num parametro comum de didlogo entre os
sujeitos coletivos e seus pertencimentos de racal/etnia, classe, geracao,
orientacdo sexual, etc. [...] para a construcdo de uma cidadania realmente
democratica em um marco redistributivo. Por isso mesmo, pressupde
enfrentar conflitos, que a diversidade de insercao social dos sujeitos, com
suas demandas, implicam para a articulagdo igualitaria (SILVEIRA, 2004,
p.65).

Diante dos fatos descritos na pesquisa, embora o Brasil se constitua como um
Estado laico, percebe-se que as discussdes politicas em geral, e em especial a que
discute o tema género na pauta da Educacdo, sdo marcadas por um forte tom de
religiosidade. Trabalhos como o de Daniela Munck (2016) analisam como o0s
discursos religiosos se agarram em costumes e saberes tradicionais pautados na fé
religiosa, sendo estes defendidos nos processos decisérios como verdades
absolutas com a pretensdo de desqualificar os avancos de pesquisa e militancia de
movimentos sociais diversos. Nesse caso, atentamos para o sentido de evocacéo da
democracia, sustentado por grupos fundamentalistas: o advento da liberdade de
expressdo (MUNCK, 2016). A liberdade de expressdo vem sendo deturpada em
suas muitas nuances e significados. Esses grupos se colocam de maneira opressora
e com franco desrespeito aos avancos das discussdes relativas a Educacao, area na
qual o debate das relacbes de género ja se faz presente em razdo tanto da
necessidade quanto do acumulo em pesquisas, praticas pedagdgicas e medidas
governamentais.

A autora analisa que a implantacéo da laicidade, ja prevista em legislacdo, se
faz necessaria para o combate dos (des) governos de grupos e pessoas que, ao
invés de legislar para o beneficio de todas/os, o fazem em beneficio apenas de seus
interesses nao referentes ao acordado democraticamente com o sendo legal e

legitimo™. Assim, ha de se assegurar o debate e ndo privilegiar somente algumas

terceirizacdo da Seguranca Publica, politizacdo da tematica da seguranca e o racismo. Fonte:
http://uol.com.br/noticias. Divulgado em 09/11/2015.
*> Recomendo a leitura desse importante Trabalho de Conclusdo de Curso na integra. Orientado pela
Professora Doutora Daniela Auad, o trabalho de Daniela Rodrigues Munck intitula-se Expressées do
Fundamentalismo Cristdo no Ensino Superior: Liberdade de Expressdo ou obstaculo para a
democracia (2016).
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camadas da populagdo e seus interesses. Embora seja comum que grupos e
individuos com motivagdo fundamentalista relutem em desejar o contrario a todo
custo, inclusive ferindo a dignidade e cerceando a cidadania. O panorama que se
descortina, a partir do amplo direito de manifestacdo assegurado pelos principios
democraticos, é de um completo retrocesso, tanto educacional quanto social.

Nessa mesma perspectiva da pesquisa de Daniela Munck, h4 o estudo de
Jasmine Moreira (2016). Ao analisar recentes politicas educacionais brasileiras, a
autora aponta que tais politicas continuam se norteando por conhecimentos
pautados em modelos heterossexistas, ja que ndo se privilegia o debate sobre as
populacdes LGBT do cotidiano escolar. O trabalho de Moreira (2016) descreve o
choque entre os atuais debates da Educacéo, em suas interfaces com as demandas
dos Direitos Humanos, com as reivindicacfes de grupos fundamentalistas religiosos.
Tal dissonancia, gerada por esses grupos de maneira equivocada e maliciosa “[...]
provocaram um estado de péanico generalizado em torno dos temas “identidade de
género” e “orientacdo sexual”, levando a sua exclusdo do PNE 2014” (MOREIRA,
2016). Desta maneira, as politicas que regulam o0s espacos escolares demonstram
ser “[..] excludentes e imparciais”, uma vez que afetam negativamente a
permanéncia de gays, lésbicas e transgéneros nas escolas, assim como prejudica
as possibilidades de implantacéo de politicas integradoras e igualitarias®®.

Nesta secdo, finalizamos o embasamento tedrico que norteara a pesquisa de
campo. Esta constituird o capitulo a seguir, o qual trara os resultados coletados
nesta investigacdo no que diz respeito a visdo sobre género presente nas reflexdes

das/os entrevistadas/os.

% A dissertacdo de Mestrado de Jasmine Moreira (2016) intitula-se Janelas Fechadas: a quest&o
LGBT no PNE 2014, tendo sido orientada pela Professora Doutora Maria Rita de Assis César. A
pesquisa foi desenvolvida no Programa de Pds Graduacdo em Educacéo da Universidade Federal do
Parana (UFPR).
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5 PESQUISA DE CAMPO: GENERO NAS REFLEXOES DAS ENTREVISTADAS

Os dados levantados mediante analise dos documentos oficiais, tanto
nacionais quanto municipais, com relacdo ao género, foram debatidos com os/as
representantes da Secretaria de Educagao de Juiz de Fora, da Coordenadoria de
Politicas Casa da Mulher e com professoras/es da Educacao Infantil. O presente
estudo apurou como resultados tanto a presenca quanto a auséncia do tema. Sobre
a auséncia do trabalho com género na Educacao Infantil, observamos nuances de
insuficiéncia de orientagcBes quanto a esse trabalho nas politicas nacionais. A
insuficiéncia se refere desde a falta de aprofundamento tedrico e pedagdgico com as
guestdes de género até o silenciamento completo do tema, como apurado em uma
das propostas elaboradas em ambito municipal (ver Anexo 3.1).

Também fizemos colocagfes acerca do trato do tema género nas acdes de
formacao de professores e professoras, tendo em vista que as politicas apontam o
trabalho com género como elemento de qualidade na educacdo. Ja4 as producdes
teéricas do MEC situam o debate sobre género como uma maneira de tratar
sintomas de violéncia, elemento importante a ser debatido também. Nesse sentido,
analisamos as entrevistas comparativamente as prescricdes de género apuradas
nos documentos educacionais e aportes teéricos analisados.

Cumpre esclarecer que o argumento do desacordo de uma das propostas
municipais em ndo apontar o trato das questdes de género na Educacéo Infantil foi
sustentado na pesquisa baseado no teor dos documentos citados.

De acordo com informacées disponiveis no site®’ da instituicdo, a Secretaria
de Educacdo de Juiz de Fora € um oOrgdo de administracdo direta, dotada de
autonomia administrativa, orcamentéria e financeira, responséavel por, dentre outras

demandas, “[...] formular e articular as politicas publicas de Educacdo de forma
integrada com as politicas estaduais e federais e com 0s demais Orgdos ou
entidades que atuam nestas areas”, bem como por “[...] planejar, oferecer e
coordenar os servicos de Educacdo Basica para criangas e adolescentes,
articulando-os com as acbes de assisténcia social, esporte, lazer, cultura e

promog¢ao da cidadania”. Também é responsavel por “...] coordenar a atividade de

> Fonte: http://pjf.mg.gov.br/secretarias/se.
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organizagao escolar nos aspectos pedagdgicos e administrativos”. Dessa forma, a
Secretaria esta apta a dirimir questdes da area educacional.

Também é atribuicdo da Secretaria “[...] fomentar acordos de cooperagao e
intercambio com oOrgédos e entidades oficiais, agentes diversos da comunidade e
instituicBes nacionais e estrangeiras ligadas & politica de Educacéo”®, de maneira
gue se justifica a consideragao, neste trabalho, das impressdes de representante da
Coordenadoria de Politicas Casa da Mulher. Em Juiz de Fora, anteriormente ao
trabalho da Casa da Mulher, existiu o Nucleo de Atendimento a Mulher, que contava
com o acompanhamento de apenas um advogado, um psic6logo e uma assistente
social. Em maio do ano de 2013, foi fundada a citada Coordenadoria com uma
iniciativa de trabalho mais sélida, cujas acdes sao integradas as Delegacias da
Mulher, & Defensoria Publica, & OAB*® e ao Conselho Tutelar. Como 6rgdo de
protecdo social e agente transversal de acdes das politicas sociais, atua realizando
trabalhos de combate a violéncia e prote¢cdo das mulheres. As Coordenadorias da
Mulher foram criadas a partir da deliberacdo do Conselho Nacional de Justica como
orgaos auxiliares do Governo federal em amparar e assessorar mulheres em
situacdo de violéncia doméstica e familiar®.

Como instituicdo educativa formal, a escola de Educacao Infantil da rede
municipal participante da pesquisa trabalha em regime de tempo integral e atende a
um publico de faixa etaria de 4 a 5 anos, oriundos de diversas regides da cidade de
Juiz de Fora (MG). Admitidas nessa pesquisa como agentes diretos de acdo das
politicas publicas, as professoras® foram requisitadas sob a 6tica da discussdo de
uma educacdo com e para a igualdade de género, que promova a participacédo de

todas e todos na defesa da efetiva justica social.

*% Fonte: http://pjf.mg.gov.br/secretarias/se.

% Ordem dos Advogados do Brasil.

® Fonte: Resolucdo n°® 673/2011, da Corte Superior do Tribunal de Justica do Tribunal de Justica do
Estado de Minas Gerais.

®L A partir deste momento da pesquisa, utilizaremos o termo professoras, no feminino, pelo fato de
todas as entrevistadas serem mulheres. Nao havia nenhum professor homem atuando na escola no
momento da realizacdo da pesquisa.
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5.1 Discursos do campo: 0 que se pensa a respeito do género

E unanime a concordancia das entrevistadas® com relagéo & importancia da
discusséo categoria género junto a Educacdo, contudo os argumentos apontados
como justificativa sdo distintos. Apresentamos as concepg¢des gerais defendidas
pelas entrevistadas brevemente, observando se acompanham as tendéncias e
influéncias de distintas esferas apontadas ao longo desta pesquisa, tanto pelos
documentos quanto pelo acumulo bibliografico, quando nos referimos ao tema
género.

A entrevistada da Coordenadoria de Politicas Publicas Casa da Mulher é
contundente em afirmar a importancia politica do tema género, que visibiliza os
direitos da mulher em muitas frentes, como o combate a violéncia doméstica. A
entrevistada reconhece o papel do trabalho educativo desenvolvido nesse sentido,
mas atribui como instancia primeira de acdo a responsabilizacdo do poder publico
em promover uma Educacéo de qualidade para todos e todas, e também o dialogo
entre instituicbes para se combater a questdo da violéncia, de forma preventiva.
Toda a entrevista é perpassada por esse tom, ou seja, a preocupacdo com 0S
efeitos nocivos da categoria género sobre o fendbmeno da violéncia e com a
transversalidade de ac¢Oes institucionais nesse sentido para recobrir 0S muitos
setores de atuacdo junto a sociedade. Essa linha de pensamento € coerente com
reflexdes apontadas por referenciais tedricos ja analisados nesta pesquisa, como as
producdes da SECADI.

Os discursos das professoras da rede e das representantes da Secretaria de
Educacao de Juiz de Fora (MG) apresentam bastante similaridade. Tereza, uma das
entrevistadas da Secretaria de Educagéo, coloca que ‘[...] (a discussao de género)
ela vem dentro do que a gente ja havia relatado, [...] a gente, analisando esses
documentos, a gente traz essa questdo mesmo voltada ao respeito a diversidade”. A
entrevistada Silvana, também da Secretaria de Educacao, da maiores explicacdes a

esse respeito:

Na questdo da Educacdo Infantil, a gente tem que colocar trés elementos
essenciais para essa discussdo, que é a escola de qualidade. Para que a

%2 Adotamos pseuddnimos para se preservar a identidade das entrevistadas.
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escola seja de qualidade a escola precisa da ludicidade, ela tem que ser
acolhedora e ela tem que ser valorosa. Entéo, ela tem que trabalhar esses
valores com as criancas. Esse é um ponto essencial porque, se ela é
valorosa, vai passar pelo respeito pela diversidade, vai passar pelo respeito
a essas interacdes, independente de faixa etaria crianca-crianga, criancas e
adultos, né. Nessas relacGes, a nossa discussdo tem sido essa, em
vivenciar a cidadania em situacdes reais, que passa pelo respeito em todas
essas situacdes, e considerando que o pedagdgico ndo é s o0 espaco de
sala de aula, mas todas as rela¢gBes que a crian¢a tem dentro e ao redor da
escola, tudo abrange esse pedagogico.

As professoras da rede municipal também fundamentam seu trabalho e seus
argumentos no principio do respeito, expressando com maior propriedade o
cotidiano das relagcbes na Educacdo Infantil. O respeito, na opinido das
entrevistadas, perpassa questdes como a relacdo com as familias, brincadeiras e
convivéncia de modo geral. As professoras usam o termo “diversidade” de maneira
imprecisa, e ao serem questionadas mais especificamente, apontaram conhecidos
conflitos que envolvem o preconceito racial e de orientacédo sexual.

O ponto a ser destacado nas falas da Secretaria de Educacéo, e também da
escola, é o emprego do termo diversidade. A palavra diversidade parece estar sendo
empregada no sentido da multiplicidade humana, o que nos conduz ao pensamento
sobre as diferencas®. Os documentos apontam para o debate das muitas formas de
dominacédo, que se pautam justamente nas relacdes sociais desiguais. Logo, muitas
tensdes sao observadas em discussfes teodricas sobre a diferenca humana. Uma
dimenséo que destacamos é o silenciamento diante das pluralidades que possuem
demandas especificas, como a diversidade de género e a diversidade étnico-racial,
como se a palavra comportasse conflitos que sdo bem distintos. As pesquisas de
Bichara (2016) mostram preocupagdo com 0 esvaziamento das palavras no interior
da formacdo docente, revelando que, em varios sentidos, a utilizacdo de termos
vagos, como se fossem slogans, nega as especificidades, universalizando-as sob
um suposto discurso de inclusdo. As autoras, pautando-se nos escritos de Hegel,
Joan Scott e Gimeno Sacristan, situam essa dinamica no centro da triade
desigualdade-igualdade-diferenca. Esses conceitos se colocam em constante

interdependéncia, uma vez que as desigualdades sociais se apresentam pela

% Sobre os usos e abusos do termo Diversidade, a dissertacdo de Fernanda Bichara intitulada
Diversidade e Educacdo: do slogan a interseccdo das categorias sociais (2016) traz rica e
aprofundada andlise.
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classificac@o e posterior hierarquizacdo das diferencas. Nesse mesmo raciocinio, em
recente palestra sobre a Diversidade na Educacao, o professor Rogério Junqueira,
membro do INEP, discorreu sobre outro slogan da Educacdo, j4 citado nesta
pesquisa: o0 bullyng. O termo bullying vem sendo empregado em referéncia a
diversas manifestacdes de violéncia escolar. A palavra, erroneamente, comporta
violéncia psicoldgica, fisica e discriminacdo social. Com isso, tanto reduz atos de
violéncia de grande amplitude a atos que somente ocorrem entre pares quanto reduz
o entendimento de responsabilidade, influéncia e acdo das instituicbes, como a
escola, como se ela ndo discriminasse e o problema fosse apenas das pessoas que
|4 estdo®™,

Se concebida em termos de oposicdo, as diferencas deixam implicitos os
sentidos negativos por conta das separagdes e “graduacgdes” das diferengas: homem
e mulher: adultos/as e criangas; negros/as e brancos/as, e assim por diante. As
diferencas, ao serem visualizadas negativamente, adquirem o tom da diferenciacao,
forcando a conotacao de grupos de seres humanos em “melhores” ou “piores”, além
do entendimento de que o diferente € sempre “o/a outro/a”. Logo, fica prejudicada a
aceitacdo de outro ser humano como igual em termos de direitos. A diferenciagéo,
ao invés de ser vista como possibilidade de existéncia, pode ser admitida como
distintiva, encerradas em posi¢cdes antagonicas, como bem nos lembra Daniela Auad
(2002; 2003). Tal observacdo da autora nos € Util para questionarmos sob quais
bases se firmam, ou se pretendem construir, os ideais de sociedade e de Educacao.
Se reconhecendo-se as diferencas, ou as ocultando sob um slogan, ou as
hierarquizando, conferindo-se graus de cidadania a grupos de pessoas, e, por
conseguinte, perpetuando as desigualdades. J4 nos alertou a professora Maria
Victéria Benevides: “A diferenca pode ser enriquecedora, mas a desigualdade pode
ser um crime”.

Logo, frisamos a importancia da elucidagcdo dos conceitos que definem o
género e também a diversidade, ao passo que equivocos relacionados a expressao
desses fenbmenos no ambito da escola, e também fora dela, podem dar

continuidade a praticas que fomentam e perpetuam as relacdes de tratamento

® palestra de abertura do evento Seminario: Diversidade — Avangar € preciso, intitulada Diversidade
Social e Direitos Humanos. Evento promovido pela Camara Municipal de Juiz de Fora (MG), em
10/11/2015. Notas da pesquisadora.
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desiguais entre mulheres e homens, brancos e negros, pobres e ricos. Infelizmente,
as terminologias e orientagbes genéricas contidas nos documentos da Educacéo, e
gue sdo base para o trabalho de professores/as, sédo insuficientes em apreender 0s
mecanismos de exclusdo, o que enfraquece o poder de transformacdo do mundo

social.
5.2 Debatendo resultados

Para realizagdo das entrevistas, construimos um roteiro semiestruturado (Ver
Anexo 5) com questdes que pretenderam mapear as acdes voltadas ao tema
género, o trabalho com o tema e as possiveis reflexdes das entrevistadas a este
respeito. Fizemos requisi¢cées junto a Coordenadoria de Politicas Publicas Casa da
Mulher para que a instituicdo designasse um/a representante para participar da
entrevista, no que obtivemos sucesso. Procedemos da mesma forma perante a
Secretaria de Educacéo a fim de que destacasse uma pessoa do setor de Educacéao
Infantil. Propdsito no qual fomos atendidas por meio do destacamento de duas
funcionarias daquele setor. A escolha da escola a ser visitada contou com o auxilio
das entrevistadas da Secretaria, que, ao tomarem conhecimento sobre a pesquisa,
indicaram uma escola que atende somente a Educacéao Infantil, sob o argumento de
gue a organizacdo de uma instituicdo desse nivel de ensino difere em muito
daquelas que atendem a niveis distintos, o que consideramos coerente com o
propdsito da pesquisa. Dessa maneira, protocolamos na Secretaria de Educacéo o
pedido de realizacdo da pesquisa na escola, pedido que também foi acolhido.
Contudo, a ideia inicial de realizar entrevistas com trés professoras em diversos
tempos de formacao esbarrou no constrangimento de participacdo na entrevista por
parte das professoras®. Logo, realizamos apenas duas entrevistas na escola.

A Coordenadoria de Politicas Publicas Casa da Mulher aponta que o género &
concebido de maneira equivocada. Segundo palavras da entrevistada Marflia® “[...]

parece que o tema que abordaram de género ai, ndo seria o género, as diferencas

® Fato relatado a esta pesquisadora pela coordenadora e pela diretora da escola.
% Adotamos pseuddnimos para se preservar a identidade das entrevistadas.
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de género®’, mas trabalhando sé o lado homossexual, a homossexualidade [...]". A
fala da entrevistada remete a equivoco muito discutido pelos estudos feministas: a
correspondéncia equivocada de género com sexo e sexualidade. Sim, a sexualidade
faz parte das discussdes sobre as relacdes de género, mas as relacdes sexuais nédo
exprimem a totalidade das atividades e modalidades de acdao em que se
hierarquizam seres humanos no funcionamento social, como bem pontua Anne
Marie Devreux (2011). A sexualidade é apenas uma das dimensfes em que as
relacbes de género atuam policiando o que pode ser admitido como feminino ou
masculino. Essa dimenséo tem sido equivocadamente mencionada pelos setores
religiosos, como se discutir o tema género na Educacao dissesse respeito ao ensino
de praticas sexuais, conforme ja criticado neste trabalho. A Coordenadoria ressalta a
importancia das politicas de formacdo de professoras e professores, que “[...]
respeite a sociedade como um todo”, tratando “[...] a mulher, a crianga, o
adolescente, o negro, o homossexual”, 0 que denota conhecimento da entrevistada
sobre o franco didlogo do tema género com outras relacées na dimensdo humana.

A principio, perguntamos a opinido das entrevistadas sobre o trato das
guestdes de género, apontadas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgao
Infantil como meio de combate as desigualdades educacionais. As entrevistadas da
Secretaria apontam como caminho a construcao “dos valores” a serem vivenciados
pelas criancas nos espacos intra e extraescolares. A representante da Casa da
Mulher discorda em alguns termos. Justifica seu posicionamento alegando que as
politicas séo feitas de forma errada, pois omitem “[...] a responsabilidade do poder
publico em dar uma educacdo de qualidade para todos”, citando inclusive a
elaboracao de projetos de acéo social a serem desenvolvidos nas escolas, mas nao
aprovados por falta de responsabilidade social dos agentes publicos. Na opinido da
entrevistada, existe a omissdo do poder publico em entrar nas escolas, 0 que seria
uma acao efetiva no combate a violéncia de género. A opinido da professora Aline
destaca a importancia da abordagem de temas como o género durante todo o ano

letivo, discordando da pratica comum de realizagdo de discussédo de temas sociais

" A homossexualidade, como tema, pratica e identidade pode ser entendida pelas entrevistadas

como algo ligado ao debate de género. Contudo, as diferencas de género neste caso, como em
outros, sdo as desigualdades, cujo combate encontra mdltiplas formas de resisténcia. Ha de se
alertar para que as diferencas ndo sejam transformadas em desigualdades.
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somente em datas comemorativas. Essa € uma importante denuncia sobre a
tendéncia da Educacdo em eleger conteddos a serem ensinados as criangas
baseados em critérios de maior ou menor relevancia para a formacao delas e,
também, das/dos professoras/es®®. E ébvio que alguma discussdo é melhor do que
nenhuma, mas alertamos para a importancia sobre a conscientizacado dos reflexos
das relacdes de género sobre a figura da mulher ndo somente no Dia Internacional
da Mulher, assim como de outros grupos sociais. Ja a professora Vanda coloca
como fundamental a construgdo autdbnoma das criangas “[...] sobre essas
identidades”, favorecidas pela mobilizacdo da ludicidade. A docente nos conta que a
escola realiza projetos que se apoiam na literatura®, ferramenta considerada pela
educadora muito atil para o trabalho com mdltiplas questdes. Contudo, ela
demonstra preocupacdo com a selecdo das obras a serem discutidas, no sentido de
cuidar para que ndo ocorra o reforco dos preconceitos, 0 que, por vezes, ocorre.
Vanda conta que percebe esse movimento pelo questionamento das criangas, que
se reconhecem em arranjos sociais e familiares distintos dos que divulgam os livros
infantis. A professora Aline também tem esse olhar critico em seu trabalho, quando
questiona os fazeres pedagogicos realizados nas datas comemorativas: “[...] se
prega a inclusdo mas na verdade se faz a excluséo [...]".

Um ponto que dividiu opinides foi o questionamento acerca da presenca do
tema género na primeira proposta municipal, ainda que incipiente, e sua total
auséncia na segunda proposta curricular. A curiosidade sobre esse fato, para além
de ser o tema de interesse desta pesquisa, esta na incoeréncia da proposta de
extensdo das discussOes levantadas pelo primeiro documento. Confeccionado no

ano de 2011, o segundo documento se define como um caderno tematico,

%0 projeto de pesquisa “Obstaculos e desafios de um percurso ndo acabado: o antigo e nao
esgotado debate das relagcbes de género e os cursos de Pedagogia”, coordenado pela Prof2. Dr2
Daniela Auad na Faculdade de Educac¢éo da Universidade Federal de Juiz de Fora, rendeu muitas
discussdes a esse respeito. Nossos agradecimentos a colega Mariana Gotti, cujo Trabalho de
Conclusdo de Curso revelou que disciplinas de Fundamentos e Metodologias de areas como o
Portugués e a Matematica tém carater obrigatério na matriz curricular da Pedagogia, enquanto que
disciplinas que tém como foco temas sociais sédo ofertadas como disciplinas optativas, portanto,
com menor prestigio & formagéo de professores/as.

® A questdo da literatura infantii € comprovadamente via de disseminagdo de modelos de
comportamento, quando analisada sob a perspectiva de género. E tema de muitos estudos, como
alguns apontados nesta pesquisa. Nao € possivel nos aprofundarmos nessa questdo, uma vez que
nao corresponde ao tema central da pesquisa. Embora seja questéo riquissima a Educacao Infantil,
por conta dos limites do Mestrado, consideramos suficientes para 0 momento os apontamentos das
autoras citadas na pesquisa sobre o citado tema.
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apresentando-se como uma continuidade mais aprofundada dos temas a serem
tratados na Educacao Infantil, contando, inclusive, com sugestdes tedrico-praticas. A
esse respeito, a Coordenadoria alegou ndo poder afirmar com certeza o motivo
dessa descontinuidade, mas atribui o fato a omisséo pela falta de responsabilidade
social e as pressoes contrarias a abordagem das questbes de género das bancadas
religiosas, sob o argumento de que o tema divulgaria praticas sexuais
homossexuais, discussdao muito difundida também pelos meios de comunicacédo. Ja
as entrevistadas da Secretaria de Educacdo alegaram que o documento € uma
construcdo em aberto, em franco didlogo com profissionais da Educacdo para que
“as contribuicdes continuem ocorrendo” em relacao a “[...] outras tematicas também”,
mesmo porque debater todos os temas de uma sé vez nao seria possivel. Conforme
informado, ha também a preocupacdo da Secretaria em ndo ser uma construcao
impositiva, “de cima para baixo”, considerando, inclusive, a participacédo das criangas
na forma de depoimentos e desenhos. As entrevistadas d&do grande detalhamento
sobre todo o processo de elaboracdo e fundamentacdo do documento: encontros,
seminarios, estudos documentais, grupos de estudos e didlogo com universidades.
Tudo isso em uma constru¢cdo que nao se encerra no texto do documento. Ao
contrario, vem se enriquecendo ao longo dos anos. No entanto, ao serem
questionadas sobre uma possivel atualizacdo das informacdes e discussdes
posteriores no documento, as entrevistadas responderam que “[...] ndo é questao de
atualizar, aquele documento foi construido em determinada etapa e em determinado
contexto [...]. E uma continuidade, ta, ele ndo tem que atualizar”.

Mediante essa informacao, foi questionado o porqué, jA que o documento
continua sendo uma referéncia. Com relagdo a essa pergunta, a entrevistada Tereza
disse que “[...] ndo é questao de retomar o documento para atualizagéo, [...] ele € um
ponto de partida [...] que vai sendo a base para os outros momentos”. Entendemos
ser contraditério tal argumento. Se o documento é admitido como “base para os
outros momentos” e ndo indica que se abordem quaisquer temas, como € o caso do
género, o trabalho fica prejudicado, para nao dizer falho ou inexistente.
Concordamos com a colocacao delas em ponderar sobre a impossibilidade de tratar
e visualizar todos os temas de formacgédo das criancas em uma sO proposta. Dai a

concretizacdo da segunda proposta municipal, cujo terreno se delineia justamente a
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partir do enriquecimento das discussbes. Mas se realmente existem discussdes
gue vao se enriquecendo, pergunta-se: se a discussdo de género nao estiver
regulamentada no referencial de trabalho, como saber se o tema vai ser
reconhecido como importante e, consequentemente, ser debatido pelas/os
professoras/es?

Questionadas sobre os cursos de formacgé&o direcionados ao tema género, as
entrevistadas da Secretaria de Educacdo ndo souberam dizer o porqué de néo
existir um curso especifico. Uma alegou que havia comecado a trabalhar na
Secretaria naquele ano, e a outra disse que ficou afastada durante um bom tempo
do trabalho por motivo de licenca. Segundo as entrevistadas, a adesao aos cursos é
massiva, porém o comparecimento ndo corresponde ao volume de inscricbes. A
entrevistada Tereza ndo soube precisar o motivo desse fendmeno, colocando o ano
de 2015 como atipico em virtude da greve dos/as professores/as da rede publica.
Ja a professora Aline confirma a informacao da baixa adesdo, mas atribui o fato a
falta de interesse de atualizac&o por parte dos/as profissionais. A professora Vanda
também aponta o fator da acomodacdo, principalmente entre professores/as
efetivos/as. Contudo, a mesma professora observa que ha um interesse maior por
parte das/os professores/as contratados/as por motivo de contagem de pontos do
curriculo nos processos de contratacdo do municipio.

Ao pedir detalhes sobre os cursos de formacdo, as entrevistadas da
Secretaria de Educacao informaram sobre a existéncia de um grupo de estudos da
Educacdo Infantil, conhecido por GE. Ao relatarem sobre as atividades
desenvolvidas no grupo, que tém o objetivo de dar continuidade as discussdes das
propostas municipais, uma das entrevistadas retomou a pergunta sobre o curso
especifico de género e justificou a inexisténcia do curso especifico da seguinte

maneira;

Eu também acho que é importante especificar uma coisa nesse momento.
N&o tem uma gavetinha: agora eu vou trabalhar género, agora eu vou
discutir as relagBes étnico-raciais [...]. Tem que perpassar todas as
disciplinas de escuta, entende, eu ndo tenho: Ah, agora eu vou discutir
relages de género, ou relagbes étnico-raciais, ou relagbes, ndo sei. Nesse

© Ano de realizacdo das entrevistas.
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sentido, tem que trazer essas questdes para o interdisciplinar, do perpassar
todos os contetdos.

Complementando a fala da colega, a entrevistada Silvana nos conta que o
género estd presente também nas discussfes de oficinas oferecidas as/aos
professoras/es da Educacgdo Infantil, que tém o propédsito de debater os fazeres
pedagdgicos:

Uma das discussfes que nds fizemos € de como ndés avancamos, nés
mostramos que anteriormente as escolas eram sé de meninos e s6 de
meninas [...]. Que tinha essa segrega¢do com relacdo ao género, e hoje
ndo, como que isso avangou na historia. Como que foi esse histérico, esse
avangco para que as escolas fossem mistas, entdo qual a postura do
professor e da professora também, qual era o diferencial, o professor de
meninos seria 0 homem, a das mulheres seria a professora [...]. Para as
meninas, seria a figura da mulher, entdo nds temos discutido isso, entéo ta
perpassando a discussédo de género, das filas e tudo, foi outro grupo, entdo
a gente ta discutindo o tempo todo, sem estar separando.

Para além dos aspectos histéricos referentes ao tema género no campo da
Educacao, colocados em termos de progresso, a entrevistada Tereza observa que a
divisdo “rosa para meninas e azul para meninos” vem sendo desconstruida. E fato
que muitos avangos ocorreram, mas as entrevistadas ndo mencionaram, ao longo
da conversa, outras relacbes em gque o tema se faz presente, como é o caso da fala
da entrevistada da Coordenadoria, que aponta as correlacbes com a raca, a geracao
e as classes sociais. Também ndo foi comentado pelas entrevistadas o caréater
interdisciplinar de trabalho citado por Tereza. J& a fala das professoras tecem muitos
elogios aos cursos oferecidos pela Secretaria, definidos como proficuos momentos
de discusséo e reflexdo sobre os temas tratados na Educacéo. A professora Vanda
demonstra muito interesse pela tematica da Diversidade, mas comenta que 0S
horarios dos cursos, sempre diurnos, limitam a participacdo de professores/as. A
professora Aline nos relata sobre as contribuicbes de um curso sobre género e
sexualidade feito jA ha alguns anos, cujas discuss@es a auxiliaram a lidar com as
diferentes configuragdes de familia. Em virtude da informag&o das entrevistadas da
Secretaria da Educacao de que ndo ha cursos especificos sobre o tema género na

Secretaria de Educacéao, realizamos buscas no site da Secretaria da Educacao para
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obtermos maiores detalhes sobre a iniciativa do curso especifico citado pela
professora Aline’*. No referido site, ndo h& registros sobre os cursos dos anos
anteriores ao ano corrente.

Perguntada sobre a aceitacdo da sociedade em discutir sobre a igualdade de

género, Marilia, representante da Coordenadoria, apontou a questédo da violéncia:

[...] o apoio da sociedade é muito grande. Ninguém suporta mais tanta
violéncia. Seja ela violéncia contra a mulher, seja contra a crian¢a, contra o
idoso, contra o jovem, ninguém suporta mais tanta violéncia. Entdo, todo o
trabalho de enfrentamento, de combate e prevencdo também, todo esse
trabalho é bem-vindo, e a sociedade quer, a sociedade abraga.

Sobre possiveis acdes interinstitucionais complementares voltadas as
discussbes de género, a Coordenadoria revelou um progndstico triste. Marilia nos

relata que procurou a gestdo’?

da Secretaria de Educacéo, propondo uma parceria
de capacitacdo de um/a professor/a por escola sobre o tema da violéncia contra a
mulher. No entanto, ndo foi atendida sob o argumento de que professores/as ja sdo
capacitados a esse respeito. A entrevistada atribui essa recusa as especificacoes
das atribuicdes das Secretarias e Departamentos do municipio, que nao se articulam
entre si. Por esse motivo, na opinidao dela, é que “[...] as vezes, o poder publico ndo
funciona”, pois acbes desse tipo poderiam contar com a contribuicdo de outros
orgaos. Por outro lado, as entrevistadas da Secretaria relataram parcerias recentes
com a Secretaria de Desenvolvimento Social, como o Programa Mulheres Mil, que
tem o objetivo de oferecer qualificacdo profissional e discussdes que abordem a
participacdo social e politicas das mulheres. No entanto, a época da realizacdo das
entrevistas, o programa ainda aguardava repasses de verba para dar inicio a essas

acbes. Ja uma professora da rede alegou ndo conhecer acdes de natureza

" Embora n&o conste a informacdo no site da Secretaria, mediante informac6es da Faculdade de
Educacdo da UFJF, tivemos conhecimento de que o curso de formacdo Tecendo Género e
Diversidade Sexual nos Curriculos da Educacao Infantil foi ministrado pelos professores Anderson
Ferrari e Roney Polato de Castro aos/as professores/as da rede municipal de Juiz de Fora (MG) no
ano de 2010.

2 A entrevistada n&o citou nomes nem em qual lapso de tempo ocorreu esse episodio.
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articulada, enquanto outra apontou parcerias da Secretaria com diversas
Universidades em eventos que debatem temas importantes para a Educacdo”®.

A Coordenadoria informou que realiza acfes junto a comunidade que
conscientizam a comunidade na forma de blitz educativas, em que séo distribuidos
materiais informativos sobre as leis de protecdo a mulher. Ademais, também séo
realizadas palestras realizadas na sede da instituicdo. Relata ainda que a
Coordenadoria conta com uma psicopedagoga que da apoio as criancas que
acompanham suas maes nos atendimentos prestados pela instituicdo, mas observa
que o apoio a crianca € feito de maneira pontual, pois ndo constitui o seu publico-
alvo. Quando necessério, é acionado o Conselho Tutelar conforme a necessidade,
como o caso relatado de uma crianca que se manifestou conivente ao pai quanto a
violéncia sofrida pela méae. Esse episédio demonstra que a crianca reproduz o
discurso da violéncia presente em seu cotidiano, 0 que revela claramente a
importancia da qualidade da interacdo com as/os adultos, j4 analisada em outros
momentos desta pesquisa.

Sobre o0 aspecto da relacdo adulto/a/crianca, as entrevistadas da Secretaria
de Educacdo ddo larga atencdo a importancia da relacdo com as familias das
criangas. A entrevistada Silvana coloca que “[...] essas questdes tem que ser junto
com a familia, porque perpassa questdes culturais, ndo é? Até que a propria crianca
traz de casa. A propria crianca fala ‘meu pai falou que isso nao é coisa de menino”.
Segundo as entrevistadas, a Secretaria orienta que professores/as considerem
outras instancias formadoras e responsaveis pelas crian¢as, como “[...] as pessoas
que moram na minha casa, e as que cuidam de mim”. A entrevistada Tereza aponta
a importancia da formacdo para que professores e professoras tenham
embasamento para que elas/es “ndo cometam praticas equivocadas”, com o intuito
de que a acao esteja coerente com a proposta. Silvana relata, entdo, um exemplo
que foi discutido, junto com uma familia, sobre a formacao das filas na Educacgéo

Infantil:

® para maiores informacdes sobre as relacdes, apropriacdes e entendimentos sobre o Plano nacional
de Politicas para as Mulheres e a rede municipal de Juiz de Fora (MG), acessar dissertacao de
Raquel Borges Salvador, cujo titulo € O Plano Nacional de Politicas para as Mulheres — PNPM — e as
professoras mulheres: aproximacdes e distanciamentos entre as politicas publicas e a sala de aula
(20186).
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[...] a gente sabe de varias situagbes, eu mesma ja presenciei algumas: “eu
ndo quero a minha menina na fila de menino”. Como assim? Isso tem que
ser trabalhado com a familia, ndo existe fila de meninos e meninas, existe
fila de criancas, né? E pode ser duas filas, ou outro momento que ela nao
existe, que as criancas caminham lado a lado sem esse padrao, nds temos
discutido muito.

A fila € um ponto comum que as entrevistadas utilizam como exemplo de
discussdo em que o género atua disciplinando o comportamento infantil. Nesse
ponto, elas acrescentam ao relato o tipo de postura que adotam. A professora Vanda
conta que a crianca que entra na fila do sexo oposto € censurada pelas proprias
criangas, o que ela diz ndo valorizar. Vanda rebate dizendo que para ela “[...] fila é
fila [...] tanto faz se € de um lado ou do outro”, e que isso é dito as criangas. Outra
questdo que é apontada pela Secretaria de Educacdo é a discussdo sobre o
trabalho parental e de outras configuracdes de familia. As entrevistadas da
Secretaria questionam junto as professoras, tanto no grupo de estudos quanto nas
oficinas, se a obrigacdo de cuidar das criancas € s6 da mée, e se perguntam sobre a
figura do pai e outras possiveis figuras masculinas que podem cuidar das criancgas.
Um esforco valido para a reflexdo sobre os mitos e responsabilidades referentes ao
género, mas observamos que ainda falta nesses espacos de discussdo a
consideracéo sobre filhos e filhas de homossexuais, Iésbicas e transexuais, situacéo
esta recorrentemente enfrentada pelas professoras da rede, que relatam os conflitos
das criancas a esse respeito. As duas professoras fazem reflexdes, inclusive
pessoais, sobre o desmonte da familia idealizada, outro mito ligado as relacdes de
género tradicionais. Sobre a sua postura em relacbes a essas familias, foram
relatados episddios de relacbes com familiares homossexuais e também |ésbicas.
Aline atribui ao curso de formacgéo especifico, realizado ja ha alguns anos, o seu

aprendizado em lidar com essa questao. E observa:

[...] entdo foi bom para a gente estar aceitando, porque a partir do momento
gue vocé aceita, a crianca também aceita. Porque se 0 adulto aceita, a
crianga aceita e ndo discute muito, mas se o adulto leva o questionamento,
a crianca acaba questionando também.

Com essa observacédo da professora, entendemos o papel fundamental da

docéncia, e dos/as adultos/as em geral que trabalham junto a Educacéao Infantil, em
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se posicionar diante das situa¢gBes de preconceito. A postura do/a adulto/a da o tom
das relagbes, tanto na escola como nos outros espagos em que as criangas se
inserem. Quando a crianca € exposta a relacdes acolhedoras, afetuosas e justas, ela
corresponde a esse tratamento. Se o tratamento for o oposto, ela responde a altura,
como o episodio relatado pela Coordenadoria do menino que reproduz o discurso da
violéncia que seu pai sustenta. Além disso, percebemos o conflito interno das
professoras em lidar com suas préprias construcbes acerca dos preconceitos,

confirmadas também na fala da professora Vanda:

[...] mas sim de desconstruir essas coisas, que passam até pela gente
mesmo. Porque a gente foi criado assim, homem é homem, e mulher é
mulher, né, tem as questdes que menino pode e a menina ndo pode, e iSs0O
tem que ser desconstruido. E um trabalho de uma vida inteira, porque a
gente tem que continuar seguindo. Vez ou outra vem alguma coisa que a
gente pensa “ndo, ndo pode ser assim”, porque a familia de hoje é uma
familia diferente, e eu tenho que trabalhar essas diferencas, e ensinar para
eles o respeito a essas diferencgas (grifos nossos).

Notamos claramente as influéncias das construcfes sociais na formacao
humana de modo geral e como essas constru¢des perpassam todos 0s ambientes,
inclusive o escolar. Embora as professoras entrevistadas defendam que as
construcbes de género das criancas sejam, em primeira instancia, de
responsabilidade da familia, professores/as também sdo pressionados pelos
comportamentos impostos pela sociedade ao longo dos tempos historicos, sendo
postos a prova quando se deparam com o0s propositos da formacdo que realizam
junto as criancas. Ao passo da evolucéo sobre as discussdes dos estudos de género
e da Educacdo, bem como de outros temas, eles/as se veem as voltas com
guestionamentos sobre a sua propria subjetividade enquanto seres humanos
também. Tudo isso nos leva a crer que, comumente, todos e todas recaem na
concepcao da diferenca como diferenciacdo, conforme ja debatido nesta pesquisa. A
principio, os problemas, se e quando aparecem, “é sdo do/a outro/a”, ou seja, das
familias, como se n6s mesmos/as, como professores/as, ndo féssemos afetados/as
nem fizéssemos parte ou contribuissemos nesses mesmos conflitos, situacéo esta
gue vai se descortinando na fala das entrevistadas, ao passo do detalhamento delas

acerca das situacdes cotidianas na Educacao Infantil.
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Perguntadas sobre as rotinas e brincadeiras das criangcas na escola, as
professoras responderam que ha momentos livres e dirigidos, como as atividades e
as brincadeiras e jogos. A professora Aline diz que todas as suas atividades e
brincadeiras sdo feitas de maneira coletiva. A professora Vanda relata que ha
situacdes em que as criangas brincam do que quiserem, com diversos brinquedos, e
h& outros momentos em que a brincadeira é dirigida, como na ocasido em que as
criancas brincam de jogos, por exemplo. Essas brincadeiras, de acordo com a
referida professora, sédo direcionadas a favorecer a integracdo entre as criancas, a
criatividade e a criticidade, dependendo do tema do projeto pedagdgico que a escola
estiver trabalhando no momento. Quando perguntado se, em alguma circunstancia,
as professoras observam alguma demarcacdo de género e que postura adotam
nessas situacdes, a professora Aline descreve que sua turma é bastante integrada,
citando exemplos em que meninos e meninas, além de brincarem juntos,
demonstram naturalidade em transitar pelas funcdes nas brincadeiras. J4 a
professora Vanda observa demarcacfes de género nas filas, como ja exposto, e no
material didatico, como é o caso da utilizacdo da folha rosa. A docente relata que é
comum meninos se recusarem a usar folhas cor de rosa, argumentando que “[...] é
de menina”. Sobre esse tipo de situacdo, conta que rebate esse argumento,
colocando que vai ser usada aquela folha “[...] e vamos usar até acabar, porque nao
temos outra”. E acrescenta que, sim, € admissivel uma crianga nao gostar da cor,
mas ndo concebe a afirmacdo de que uma dita coisa € de menina, por exemplo,
porque seria uma manifestacdo do sexismo. Apds sua justificativa, a educadora
demonstrou inseguranca, alegando ndo saber se agir assim é correto.

Outra questéo levantada na entrevista foi a opinido das professoras acerca da
visdo da escola, dos/as outros/as professores/as e das familias sobre o tema
género. A professora Aline nos disse que na escola em que realizamos a entrevista,
nao se trabalha a separacao por género nas brincadeiras, o que leva as docentes a
assumir uma postura igualitaria, conduta respaldada pela direcdo da escola. Trata-
se de uma realidade que nem sempre se repete em outras escolas, “[...] porque,
infelizmente, dentro da nossa area, dentro da Educacdo, ainda se tem muito
preconceito com tudo, racismos, enfim”. Acrescenta, ainda, que as familias

atendidas pela escola acompanham o direcionamento do trabalho da escola na
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forma de oficinas promovidas pela instituicdo. Ela observa que n&o houve um
trabalho diretamente sobre o tema género, mas atesta que a discusséo sobre outros
temas favorece as familias a caminhar junto com a concepc¢ao igualitaria da escola.
A professora Vanda constata que “[...] ainda existem muitos tabus e muitos
esteredtipos que precisam ser desconstruidos, e as criangas tém muita influéncia
familiar a respeito disso”. E confirma a informac¢ao da organizagédo desses encontros
pela escola, que tém o objetivo de discutir a Educacédo das criancas, mas, de acordo
com sua visao, ha pouco envolvimento da familia.

Por fim, perguntamos a opinido das entrevistadas sobre a discusséo de
género na Educacao Infantil, pedindo que nos fossem esclarecidos os argumentos
gue fundamentam essa opinido. As entrevistadas Silvana e Tereza, da Secretaria de
Educacdo, ressaltam a tenra idade das criancas como momento propicio a
construcdo de valores relativos ao respeito a Diversidade. Marilia, representante da
Coordenadoria, observa que se fazem necessérias, na forma de uma disciplina,
discussbes sobre Direitos Humanos e a proposta de uma linha de atendimento com
psicologos e assistentes sociais que trabalhassem junto as criancas e as familias. A
professora Aline considera a discussao muito interessante para a area na busca do
respeito pelo outro e do combate aos preconceitos que existem na Educacdo. A
professora Vanda entende a discussdo como fundamental para a promocéo da
igualdade, do respeito as diferencas, da desconstrucdo dos preconceitos e no

combate a violéncia sofrida pelas mulheres, “[...] negros, travestis e Iésbicas”.

5.3 Algumas consideracdes sobre o que foi apurado e muitas questdes que

ficam

A pretensédo desta pesquisa foi realizar um mapeamento dos aspectos que se
sintonizam — ou nao — no debate do tema género junto a Educacao Infantil, uma vez
que, com tantos avancos que dizem respeito aos direitos das mulheres, ainda
observamos criancas e jovens repetindo jargdes sexistas e homofobicos. Como
mulher, mée e professora, busco uma resposta: por qué? Por que criancas pos-Lei

Maria da Penha se portam assim? Tristemente, constatamos que elas s&o educadas
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desta maneira... Entdo, arregacemos as mangas! Ao trabalho, educadora! Quais as
frentes de trabalho a serem conhecidas, adotadas e respeitadas? Vamos a elas.
Para entender a dimensao politica de uma retérica machista e hierarquizante
declarada’, salientamos a profusdo de influéncias muito amplas que disputam a
seara da Educacdo, lutando por espacos de agdo junto as escolas e as criangas.
Propostas de universalizagcdo do ensino, melhorias da qualidade dos servi¢os e de
infraestrutura, modificacdes curriculares, formacdo docente, pedagdgica e humana.
Todos esses aspectos estdo sempre na pauta de debates de profissionais da
Educacéo, pesquisadores/as da area, juntamente com movimentos sociais e civis, e
também com os governos, sob a égide da democracia. O que se descortina € um
panorama de tensdes, que envolvem distintos interesses e muitas frentes de
operacdo. Luiz Fernandes Dourado (2010) analisa como as discussdes sobre as
politicas educacionais, comportam embates sociais mais amplos, entre classes

sociais, grupos e distintas conjunturas politicas:

[...] o processo educativo é mediado pelo contexto sociopolitico e cultural
mais amplo, pelas condicbes em que se organiza a sociedade e pelos
processos de regulamentacdo e regulagdo em que se realizam a
institucionalizagdo do direito social a educagdo, as dinamicas
organizacionais e, consequentemente, as politicas de acesso, permanéncia
e gestdo, que ndo se dissociam dos marcos estruturais da sociedade
brasileira, fortemente marcados por uma tradi¢cdo histérica, cujo ethos
patrimonial ndo foi totalmente superado, onde a desigualdade social se faz
presente num modelo societario desigual e combinado. (DOURADO, 2010,
p. 679-67, grifo no original)

Sao interesses individuais e coletivos diversos, em que estdo envolvidas as
reais dimensBes do reconhecimento a participacdo social. Entendemos que o
caminho a se percorrer neste objetivo € o da justica, que se pauta pelo usufruto das
mesmas condi¢cdes de liberdade e igualdade de direitos, assim como prega a
corrente do Feminismo Igualitario, definicdo resumida e tomada emprestada de
Lucila Scavone (2001). E agir com respeito aos direitos, garantidos pelas leis deste

pais. E o que ponderam os estudos da comunidade académica e das secretarias

" Reportamos a noticia veiculada em Juiz de Fora (MG) pelo site da Radio Catedral, de 15/07/2015,
mencionada nesta pesquisa, em que dois vereadores da cidade se comprometeram publicamente
em votar contra qualquer politica cujo tema remeta ao género.
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voltadas as politicas sociais analisadas neste trabalho, sob a perspectiva do género
e da Educacéo voltada as criancas pequenas.

Os avancos das organizacbes de mulheres pela busca da cidadania
democratica em todo o mundo, em termos de politicas publicas e o6rgaos
especializados, assim como as producdes teoricas sobre os reflexos do tema género
nas muitas realidades, tém sido importantes ferramentas para pensarmos a
dimenséo da qualidade dos servicos educacionais, como as condicdes de acesso e
permanéncia na escola e os propositos a que a Educacéo atende. A Educacao que
se pretende privilegia a reproducéo de conhecimentos ou preza por discussdes que
ampliam o repertério das criancas? Lembramos que as leis da Educacao colocam a
crianca como cidada de direitos, propdsito no qual deve se pautar a acdo de
professores e professoras, assim como de toda a sociedade. Portanto, toda e
qualquer discussao que adentre o ambiente da escola, como o tema género, ja esta
colocada para se debater junto as criancas, coerentemente a funcdo social da
instituicdo escolar. Debater género na escola €, ainda e sobretudo, um direito da
crianca!

No entanto, o panorama que se abre diante desta pesquisa € um terreno de
conflitos. A comecar pela velha/nova pauta de discussdo do género junto a
Educacdo, que sempre rondou a redacdo dos documentos. Setores favoraveis
apontam a conscientizacdo sobre a amplitude dos reflexos do tema e o acesso
igualitario a bens e direitos, enquanto outros defendem uma suposta moral que
insiste em oprimir e delegar pouca estima social a cidadaos/as brasileiros/as
legitimos/as, ferindo publicamente a ordem democréatica. Ressaltamos que, sem
estima social, ndo ha reconhecimento social que se consolide se, como cidada/ao,
alguns seres humanos sao mal vistos e/ou invisibilizados. Essas pessoas, como as
mulheres, negras e negros, idosos e idosas, pobres, homossexuais, lésbicas,
transexuais, entre outros/as, historicamente tém sua existéncia tolhida por
violéncias, deboches, sobrecargas e censuras de varios tipos por parte da
comunidade em geral, dos representantes dos governos e de colegas de escola.
Isso quando ndo sucumbem ao isolamento social e se retiram das escolas e

espacos publicos. Muitas séo, literalmente, cacadas e mortas. Onde estdo os
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direitos dessas pessoas? Formalmente, eles existem, mas sdo abertamente
desrespeitados, civil e institucionalmente.

Esse quadro de avancos tedricos e de retrocessos das orientacdes
educacionais a respeito das discussfes — ou ndo — sobre género na Educacéo e
também na Educacéo Infantil, se revela ainda nas intencdes da sociedade e do
governo quando a agenda da Educacgdo considera as prioridades e estratégias de
trabalho a serem adotadas pelos sistemas de ensino. Os argumentos sustentados,
sejam eles contra ou a favor deste debate, sdo a expressédo da vontade politica e,
por conseguinte, do que se deseja como imperativos de regéncia e organizacéo da
sociedade. Em nome de uma maior inclusdo, o argumento atual dos documentos é o
de supressédo do termo género, colocado implicitamente em discussfes mais amplas
gue adentram a tematica da Diversidade, cujo termo confunde a acepcdo da
igualdade em termos de direitos, resguardadas as diferencas humanas. Avancos e
retrocessos sao observados também no que diz respeito a agenda do género, cujas
politicas de combate ao preconceito e suas manifestagcdes ndo encontra acolhida
suficiente na rede de instituicbes que deveria dialogar em termos de acdes
educativas, preventivas e de formacéao profissional voltadas ao desmonte do ciclo de
violéncia a favor da igualdade em termos de direitos.

Diante desses posicionamentos, adquiridos ao longo da producdo desta
pesquisa, foi apurado também que o tema género, além de se apresentar
claramente como origem de muitas formas de preconceito e violéncia, tem sua
discussdo negada na Educacgdo Infantil, o que figura notoriamente como um
desrespeito aos principios e fins da Educacédo, que privilegia o/a cidaddo/a crianca.
O ECA coloca a criangca como figura de absoluta prioridade em termos de direitos
sociais e politicos, visando ao pleno desenvolvimento e o exercicio a cidadania. A
LDBEN consubstancia essas proposi¢cdes, alocando a escola como espaco de
producdo de conhecimentos e de acolhimento, tendo como principios a pluralidade
de ideias e 0 aprec¢o ao respeito e a tolerancia.

Em muitos momentos, parece que essas orientacdes de atencao para as
infancias ficam esquecidas. A jornalista Daniela Arbex, do jornal Tribuna de Minas”,

denunciou no ano de 2015, o descaso da cidade de Juiz de Fora para com as

® Matéria divulgada na edicdo do dia 28/05/2015.
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infancias, ja que a cidade n&do possui um Plano Decenal de Direitos Humanos da
Crianca. Além de ferir a Constituicdo Federal, é precéria a situagdo de politicas de
atendimento a populacdo infanto-juvenil, ja que sem dados referentes a essa
populacado, fica prejudicada a discussdo dos problemas que a afetam. Muitos
problemas sdo apontados pela jornalista para a realizacdo da iniciativa: o fato de a
Promotoria da Infancia e da Juventude estar sem responsavel titular; a falta de
membros no conselho que versa sobre as questbes orcamentarias; pouca
participacdo do poder Publico; a precarizacdo dos servigcos do Conselho Tutelar e a
desarticulacdo da rede de protecdo a infancia. Um grande desafio, apontado pelo
secretario de Desenvolvimento Social de Juiz de Fora, Flavio Checker, é romper
com o modelo assistencialista e encarar definitivamente as politicas sociais como
direitos do/a cidadado/a, ganhando a sociedade para além da rede de protecdo. Nao
tratar as criancas e as infancias como prioridade também nao figura como uma
violéncia? Atrevemo-nos entdo a dizer que, assim como as mulheres e os
homossexuais, as criancas também se encaixam nas minorias sociais, uma vez que
tém pouca representatividade social e sdo percebidas como incapazes juridica e
legalmente.

As desigualdades que existem na sociedade como um todo tém seus reflexos
no ensino, como ja nos alertava Kenneth Zeichner (2008). O autor analisa a
formacdo de professores/as na perspectiva da justica social em tempos de tantas
incertezas, em que coexistem o fator da formacdo docente e a responsabilidade
social e politica em concorrer para o término das desigualdades. Professores/as tém
de lidar com as suas proprias visées de mundo, com inconsisténcias acerca do que
precisam ensinar e com as condi¢des de formagéo que consolidem o que pretendem
realizar. Coexistem relacdes de ambito pessoal e coletivo, pois estdo em jogo a
forma como professores/as lidam pessoalmente com questdes sociais e a vontade —
ou ndo — de assumirem a tarefa de discusséo, e também os interesses dos sistemas
de ensino na formacao desses/as profissionais e das criangas — se para cumprir oS
programas curriculares ou transformar a sociedade. Visa-se a reconstrugdo da
sociedade em vias igualitarias como tarefa de todos e todas?

Dessa maneira, faz-se urgente retomar os pilares dos direitos fundamentais

das criangas, dentre eles — e em especial — a Educacao, sendo colocadas de lado as
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antigas concepcoes de controle social das infancias, fendbmeno analisado por Luis
Antonio Miguel Ferreira (2010). A incoerente censura de temas a serem abordados
na Educacdo pode estar relacionada a um mecanismo de controle social das
infancias. Apesar de tantos avancos nas legislacfes, adultos/as desmerecem acdes
que se direcionem a/ao menor cidadd/ao. J4 estabelecia o ECA, em 1990, que
nenhuma crianca pode ser objeto de atentado, “por agdo ou omiss&o, aos seus
direitos fundamentais”, Criangas e jovens constroem sua cultura de maneira ativa.
Apoiar ou ndo a adocao de um tema ou outro ndo deveria ser pauta de discusséao.
Alias, deveria ser pauta de discussdo a adocdo de temas que cada vez
enriguecessem mais as construgcdes das criangcas sobre as muitas formas de
existéncia. Tal censura, resultante das pressdes politicas em torno do tema género e
também da auséncia de politicas municipais voltadas ao publico infanto-juvenil
parece-nos indicar novamente avangos caminhando junto a retrocessos. Qual ideal
de infancia tem-se em mente: o de um individuo abstrato e incapaz, ou aquele em
gue consideramos a criangca como sujeito ativo em suas relacdes socio-historicas,
gue ressignifica o que aprende? Por que se concebe ndo ser adequado debater
temas como o género com as criangas? Invisibilizar discussdes referentes ao tema
género € prética construtora da crianca como incapaz.

Ferreira (2010) pondera que as politicas educacionais devem,
intencionalmente, propiciar novas e distintas formas de pensamento a crianca em
respeito a sua condicdo de cidada, o que requer acdes orientadas e conscientes
dessa responsabilidade e coloca a importancia da elaboracdo das politicas. As
pessoas envolvidas nessas discussdes tém de priorizar este entendimento. Nesse

sentido, ja nos alertava Zeichner (2008):

Seja o0 que for que alguém pense sobre o papel dos professores e do
ensino, deveria estar disposto a sujeitar seus proprios filhos e netos ao que
advoga para os filhos de outras pessoas. Se esse principio fosse seguido
pelos que criam as politcas em todo o mundo, provavelmente
encontrariamos uma lacuna muito menor na qualidade da educagédo
experimentada por diferentes criancas. (ZEICHNER, 2008, p. 14)

Discussdes como sobre o tema género sdo erroneamente vistas ainda como
indignas de serem abordadas junto as criangcas. Como tratar qualquer tema na

Educacdo como indigno se o 1° artigo da Constituicdo Federal traz como
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fundamento a dignidade da pessoa humana? De que pessoa humana estamos
falando? De criangas, jovens, adultos/as e idosos/as. Mulheres e homens, sejam
elas/es negras/os, de classe alta ou baixa. Moradoras/es do campo, ou da cidade.
Homossexuais, lésbicas, bissexuais ou travestis. Populacbes carcerarias ou
ribeirinhas. Indigenas ou quilombolas, e muitas outras pessoas. A pessoa humana
sao todas as pessoas!

Toda essa gama de pessoas esteve, esta, ou estara na escola. Um publico
plural. Coerentemente a esse principio, a pesquisa revelou que o género é tema
recorrente das reflexdes das professoras da Educacgédo Infantil, que buscam
alternativas de didlogo com os cursos de formacao da Secretaria de Educacdo. A
discussdo do tema também faz parte dos pilares de acdo da Coordenadoria de
Politicas da Mulher de Juiz de Fora. Pensando em uma dimenséo pedagdgica, pelo
que foi apurado, a discussdo do tema género se faz presente nos momentos de
formacao continuada das professoras, mas como aspecto adjacente, o que nos leva
novamente a pensar a dimensao politica. A dimensé&o politica considera a categoria
tdo adjacente que se desconsidera a possibilidade de uma proposta de curso
especifico ou mesmo a atualizacdo documental sobre os debates que fazem parte
do cotidiano de professoras da Educacdao Infantil de forma proficua, considerando-se
o potencial de formacao das criancas pequenas. Ainda sobre os cursos de formagéao
da Secretaria, a oferta descontinuada/interrompida’® de cursos sobre o tema género
nos instiga a pensar se tal fato ndo guardaria relagdo com a falta de consenso sobre
a abordagem — ou ndo — do género na Educacéo, como retratado nesta pesquisa.
De qualquer forma, a auséncia de um curso sobre género para as educadoras da
Educacéo Infantil é notoriamente um desrespeito as DCNEI de 2009, que indicam
explicitamente o trabalho com o tema. Ao lado das muitas divergéncias em torno do
tema no texto do PNE, as DCNEI permanecem inalteradas. Novamente, lembramos
gue as DCNEI tém carater de cumprimento obrigatorio.

Outro retrocesso observado foi a negacédo de uma parceria da Secretaria de
Educacdo com a Coordenadoria de Politicas Publicas Casa da Mulher, cujo foco é a

protecdo social contra a violéncia de género, a ser trabalhada de forma preventiva

’® Referimo-nos ao depoimento da entrevistada Aline, que, por volta do ano de 2008, participou do
curso ministrado pelos professores Anderson Ferrari e Roney Polato de Castro, cuja iniciativa ndo
faz mais parte do quadro dos cursos da Secretaria de Educacéo.
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por meio de praticas educativas e justas. E possivel afirmar que discussdes
genéricas e superficiais irdo embasar professores e professoras a dialogar sobre o
sexismo, a discriminacdo e o0 abuso dos direitos? Ou resolver o conflito da folha
rosa, ou dos banheiros para ambos 0s sexos, sem recair em estruturas que
convencionalmente rotulam ou subordinam seres humanos? O que dizer acerca da
fala da professora Vanda que, ao mesmo tempo em que se posiciona contra o
sexismo, demonstra inseguranca com relacdo a maneira como lida com a repulsa
dos meninos a folha rosa? Se a formacgao a esse respeito fosse consistente, ela ndo
teria davidas, certamente.

O diagndstico final € que o caminho para uma Educacdo Infantil com
igualdade de género € bem longo, mas ja o estamos trilhando vigorosamente. As
instituicbes e materiais pesquisados evidenciam muitos caminhos a serem
desvendados: os diferentes discursos, (especificos e genéricos), as influéncias da
sociedade na redacgéo dos textos educacionais (discussfes/avangos/retrocessos), as
multiplas facetas da violéncia de género (causas/reflexos/manifestacdes/prevencéao),
0 embasamento precario dos 6rgdos da Educacdo sobre o tema, a influéncia de
adultos/as na construcdo das subjetividades das criangas, a violéncia de género, 0s
significados das auséncias e descontinuidades sobre a discussao do género e a falta
de articulagdo institucional para o combate ao sexismo sao alguns deles.
Encerramos a reflexao assim como Nina Madsen (2008), “com mais questdes do
que propriamente respostas”, porque, diante do que foi apurado, ha muitos
caminhos de pesquisa a serem desenvolvidos no Doutorado, ou por outras pessoas
que acessarem este trabalho. Diante dos contextos acessados e mencionados,

continuamos perguntando:

v Por que os documentos da Educacdo ainda apresentam resisténcias em
tratar o tema género? Debates no ambito da area da Educacdo apontam
claramente a abordagem de temas sociais como pedra de toque nas

dimensodes de acesso e permanéncia na Educacao.

v" Quais as consequéncias de o tema género se ausentar das orientacdes de

trabalho na Educacdo Infantii sejam em documentos nacionais ou
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municipais? Sera que os cursos de formacéo, inicial ou continuada, vao dar
importancia a essa discussado, sem que isso esteja presente nos Planos de

Educacao?

v' Com tantas disputas, serdo mantidas, ampliadas ou menoradas as linhas de
pesquisa e disciplinas voltadas ao género nas Universidades?

v  Qual a razdo de alguns setores da sociedade desmerecerem o tema
género? Por que, quando se propdem a discutir o tema, se apoiam em
definigbes equivocadas e caricatas, “prevendo” efeitos completamente

surreais, mesmo existindo tanto acumulo de pesquisa a este respeito?

v Por que se acredita e se fala em justica, se existe a negacdo de
preconceitos relacionados ao género? Os alarmantes indices de violéncia’’

nao querem dizer nada?

v' Como professores/as, sem uma formacao aprofundada sob o ponto de vista

do género, irdo transmitir conhecimentos adequados as criangas?

v Criancas que ndo recebem uma Educacédo igualitaria e respeitosa sob o
ponto de vista do género irdo adquirir 0 senso de justica por conta prépria?
Respeitardo os direitos dos outros seres humanos? Terdo nocédo de que,
para cada direito, hd um dever? Compreenderdo que todo ato de violéncia é

repugnante, além de ser um crime?

" Estima-se que, a cada ano, 527 mil pessoas sdo estupradas no Brasil. Desses casos, somente
10% dos casos chegam ao conhecimento da policia. De acordo com os registros do Sinan (Sistema
de Informacdo de Agravos de Notificacdo), 89% das vitimas sdo do sexo feminino (Fonte: Nota
Técnica IPEA - Estupro no Brasil: uma radiografia segundo os dados da Saude (versao preliminar),
n.11, 2014). O Mapa da Violéncia — Homicidio de Mulheres, de 2015, desenvolvido pela Secretaria
especial de Politicas para as Mulheres em parceria com a ONU Mulher, revela que o nimero de
mulheres assassinadas cresceu 21% em 10 anos. Nesse periodo, 46.186 mulheres foram
assassinadas no Brasil. Fonte: http://uol.com.br/noticias. Divulgado em 09/11/2015.


http://uol.com.br/noticias

122

v  Criangcas que nao recebem uma Educacdo igualitaria e respeitosa
aprenderdo a se indignar perante uma injustica? Saberdo se defender se

forem vitimas ou testemunhas de preconceito ou atos de desonestidade?

Diante disto, a maxima dos feminismos que diz que a perspectiva de que
‘para cada desigualdade sempre havera uma resisténcia” se traduz, na forma de
grata surpresa, ao final do desenvolvimento desta pesquisa. Em 1° de setembro do
ano de 2015, houve a divulgacéo de nota publica’ redigida pelo Conselho Nacional

de Educacéo (CNE), que versou sobre a elaboracdo do atual PNE. A nota manifesta

[...] a preocupacdo com planos de educacdo que vem sendo elaborados
por entes federativos brasileiros e que tém omitido, deliberadamente,
fundamentos, metodologias e procedimentos em relacdo ao trato das
guestdes relativas a diversidade cultural e de género, j& devidamente
consagrados no corpus normativo do Pais para a construcdo da cidadania
de segmentos especificos da populacao brasileira e sobre o qual ndo pode
permanecer qualquer didvida quanto a propriedade de seu tratamento no
campo da educagéo (BRASIL, 2015, p. 3, grifo nosso).

O documento se encerra afirmando que

[...] o CNE considera que a auséncia ou insuficiéncia de tratamento das
referidas singularidades fazem com que os planos de educacdo que
assim as trataram sejam tidos como incompletos e que, por isso,
devem ser objeto de revisdo (BRASIL, p. 3, grifo nosso).

Um bélsamo para seguirmos resistindo e lutando. Para o momento do
Mestrado, fim.

®  Disponivel em  www.spm.gov.br/noticias/conselho-nacional-de-educacéo-emite-nota-sobre-

ideologia-de-genero-nos-planos-de-educacdo/nota-publica-sobre-ideologia-de-genero. Acesso em
22/09/2015. Nossa gratidao a professora Ana Liési Thurler.


http://www.spm.gov.br/noticias/conselho-nacional-de-educação-emite-nota-sobre-ideologia-de-genero-nos-planos-de-educação/nota-publica-sobre-ideologia-de-genero
http://www.spm.gov.br/noticias/conselho-nacional-de-educação-emite-nota-sobre-ideologia-de-genero-nos-planos-de-educação/nota-publica-sobre-ideologia-de-genero
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ANEXOS



Anexo 1 — Quadro de analise das publicacdes desenvolvidas pelo MEC

Publicacdes Trabalho Mencdao a Observacoes
analisado categoria
pesquisada
(Género)
Cadernos tematicos | Caderno 4 — | Presenca | Auséncia | A publicagdo
da SECADI Género e debate o}
Diversidade Sexual reconhecimento
na Escola: X do tema género
Reconhecer na  educacéo,
diferencas e considerando as
superar lutas e
preconceitos reivindicacdes
de diversos
setores da
sociedade, as
acoes
transversais e
as legislacdes
que tratam
desse tema.
Secdo Estudos e Panorama dos X O texto divulga
Pesquisas estudos sobre producbes
violéncia nas tedricas que
escolas no Brasil: dimensionam os
1980-2009 reflexos da
violéncia, dando
larga atencéo ao
tema género.

ANEXO 1.1 : Quantificacdo dos resultados da andlise das publicacfes, de

acordo com o tema da pesquisa

QUANTIFICACAO DOS RESULTADOS

Numero de Subtotal Subtotal Total Geral
publicagbes apurado quanto | apurado quanto
analisadas a presencada a auséncia da
categoria categoria
Género Género
2 2 0 2 publicacdes
mencionam a

categoria Género.
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Anexo 2 : Quadro de andlise dos textos de consulta publica do MEC, referentes

a Educacao Infantil

Trabalho analisado

As criangas e o conhecimento
matematico: experiéncias de
exploracdo e ampliagdo de
conceitos e relacbes
matematicas

Mencao a categoria
pesquisada (Género)

Observacoes

Neste trabalho a categoria
género ndo é tratada, mesmo
existindo estudos que analisam a
relacio do tema com a
apreensdo do conhecimento
matematico.

As especificidades da acao
pedagdgica com os bebés

Neste texto, o tema género é
evocado para a construgdo de
oportunidades educacionais,
combatendo-se as variadas
manifestagfes de dominacéo.

Avaliacdo e
Educacéao Infantil

transicbes na

Este trabalho ndo menciona o
tema género porque nao
comporta a discussdo. Seria
contraditério avaliar meninos e
meninas de maneira distinta.

Brinquedos e brincadeiras na
Educacéo Infantil

Enfocando o papel do brinquedo,
esse texto coloca uma reflexdo
sobre 0s preconceitos de
género, e as posturas
necessarias para combaté-los.

Criancas da natureza

Neste trabalho nado é
mencionado o tema género,
embora pensar sobre as
relacbes globais envolva as
interagcbes com as realidades
sociais. O tema deveria
aparecer, mais ndo aparece.

A linguagem escrita e direito a
educacao na primeira infancia

Este trabalho diagnostica e
aponta o silenciamento de
trabalhos voltados a temas tidos
como polémicos: morte,
sexualidade, etc. Temas como o
género sdo claramente evitados,
conforme o texto da autora.

Multiplas linguagens de meninos
e meninas no cotidiano da
Educacao Infantil

O tema género é citado neste
trabalho como um dos aspectos
gue garantam O respeito a
multiplos pontos de vista, nas
diversas situacfes de expressao
artistica.




O curriculo na Educacéo Infantil:
0 que propdem as novas
Diretrizes Nacionais?

Este texto discute a importancia
do reconhecimento da
constituicdo plural das criangas,
inclusive com relagdo ao género.

Orientacdes curriculares para a
educagdo Infantil no campo

O trabalho analisado menciona a
importancia da consideracdo da
categoria género, a titulo de
combater preconceitos a respeito
da populagdo do campo,
comumente subalternizada pela
cultura urbana.

Relacdes entre criangas e
adultos na Educacéo Infantil

Este texto debate o papel de
professores/as em  garantir
atencdo e igualdade tratamento
de meninos e meninas na
Educacao Infantil.

Salde e bem estar das criangas:
uma meta para educadores
infantis em  parceria com
familiares e profissionais de
salde

Este trabalho nao trata
especificamente do tema género,
contudo 0 discute
tangencialmente, distinguindo a
questdo do cuidado e da
docéncia na Educacgdo Infantil,
comumente associada as
atribuicdes do sexo feminino.
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ANEXO 2. 1: Quantificagdo dos resultados da analise dos textos, de acordo

com o tema da pesquisa

12

W Total de textos analisados

B Mencao explicita do tema
género

Auséncia do tema

M Silenciamento/ocultacdo do
tema
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ANEXO 3: Quadro de andlise dos documentos oficiais da Educacéo, no que

tange a Educacao Infantil, a nivel nacional e municipal

Documento Ambito de Mencdao a categoria | Observacdes
analisado elaboracdao pesquisada
(Género)
Plano Nacional de Nacional _ O PNE menciona
Educacéo (2001-2011). a abordagem do
X tema género nas
suas diretrizes

gerais, porém nao
o discute no item

referente a
Educacao Infantil,
apenas faz
observacdes

guanto a equidade
das matriculas por
sexo.

Projeto de Lei 8035/2010 Nacional X Esta redacéo traz
o termo género
(PNE substitutivo, com apenas em suas

vigéncia de 2011 a 2020) diretrizes gerais, e
nao o retoma nas

disposicdes
referentes a
Educacao Infantil.

Plano Nacional de Nacional X O termo género foi
Educacéo 2014/2024 substituido  pela
designacao

“superagdao  das
desigualdades

educacionais, com
énfase na
promogao da
cidadania e na
erradicacao de
todas as formas
de discriminagao”.

Diretrizes Curriculares Nacional X Discuss@es e
Nacionais para a reflexdes sobre a
Educacao Infantil (1998) categoria género
ja existiam na
elaboragdo do

documento, mas
nao apareceram
no texto final.




Diretrizes Curriculares
Nacionais para a
Educacao Infantil (2009)

Nacional

O tema género é
mencionado neste
documento como
subsidio de
enfrentamento das
relacbes de
dominacéao.

Indicadores de
Qualidade na Educagéo
Infantil (2009)

Nacional

(0] documento
reconhece a
importancia da
abordagem do
tema género, mas
nao apresenta
possibilidades de
trabalho com o
tema, mesmo
contando com a
segao “Saiba
Mais”, que traz
sugestdes para
as/os docentes.

Educacdao Infantil: A
construcédo da pratica
cotidiana (2010)

Municipal

Este documento
faz mengdo ao
género, mas
aborda o tema de
maneira
superficial.

A prética cotidiana na
El: didlogos no
cotidiano (2011)

Municipal

Em nenhum
momento 0]
documento trata
do tema género.
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Anexo 3.1: Quantificacdo dos resultados da analise documental, de acordo

com o tema da pesquisa

[ B " R VS Dt - ) B ) TN N o o B Vo
|

W Total dos documentos
educacionais analisados

HMengao ao tema género

Auséncia do tema
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ANEXO 4: IMAGEM DIVULGADA PELOS MEIOS DE COMUNICAGCAO DE JUIZ
DE FORA(MG) DA CARTILHA SOBRE A “IDEOLOGIA DE GENERO”

Material reline com informacdes sobre 'ideologia  de género' (Foto: Reprodugdo/ TV
Integracao)
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ANEXO 5: ROTEIRO SEMI-ESTRUTURADO DIRECIONADO A SECRETARIA DE
EDUCACAO

- De acordo com as DCNEI, as escolas devem atuar “construindo novas formas de
sociabilidade e de subjetividade comprometidas com a ludicidade, a democracia, a
sustentabilidade do planeta e com o rompimento de relacbes de dominacao etaria,
socioecondmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e religiosa” (BRASIL,
2009, art.7°, p.2). Dé sua opinidao de como o tema das relacdes de género séo

tratados na citada politica nacional de Educacao Infantil.

-Qual a sua opinido sobre a abordagem do género nas politicas municipais de
Educacao Infantil?

- Qual o motivo do tema género aparecer somente em uma das duas propostas

curriculares da Educacao infantil do municipio?

- Existe a abordagem sobre as relacdes de género nos cursos de formagao
oferecidos na secretaria, para que professores/as se preparem para esta discussado?

-Qual o enfoque das relacGes de género nesses cursos?

-Qual a adesado de professores e professoras que frequentam esses cursos, em
relacdo ao nivel de ensino em que atuam? Considera este niumero de participacédo

satisfatorio?

- Ha cursos de formacdo voltados especificamente as educadoras da Educacao

Infantil? Quais?
- O tema género € mencionado em algum desses cursos? Quais? Se nao, por que?

- Existem acOes em parceria com outros 6rgdos publicos para que as relagdes de

género sejam problematizadas no ambito da Educacéo?
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Anexo 5.1: Roteiro semi-estruturado direcionado a Coordenadoria de Politicas
Publicas Casa da Mulher

- Conte-me a sua trajetéria em defesa dos direitos da Mulher.

- Quando e em que contexto politico surgiu o trabalho desta Coordenadoria em Juiz
de Fora?

- Qual a sua opinido sobre a(s) maneira(s) com que atualmente a sociedade encara

o tema da igualdade de género?
- Qual o enfoque que as relacbes de género devem ter na educacao?

- Existe alguma parceria da Coordenadoria com a Secretaria de Educacao de Juiz
de Fora relacionada a formacdo de professoras/es, ou alguma outra acao que

debata sobre as relacdes de género? Qual(is)?

-Quais acdes a Coordenadoria promove para conscientizacdo da comunidade sobre

os reflexos das relacdes de género na sociedade?

- De acordo com as DCNEI, as escolas devem atuar “construindo novas formas de
sociabilidade e de subjetividade comprometidas com a ludicidade, a democracia, a
sustentabilidade do planeta e com o rompimento de relacfes de dominacéo etaria,
socioecondmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e religiosa” (BRASIL,
2009, art.7°, p.2). Dé sua opinidao de como o tema das relacbes de género sao
tratados na citada politica nacional de Educacao Infantil.

- Qual a sua opinido sobre aparecer somente em uma das propostas municipais o

trato do tema género na Educacéo Infantil?

- Existe envolvimento de professores/as engajados nas acfes da Coordenadoria?

De qual nivel de ensino?

-Qual a opinido da Coordenadoria sobre a problematizacéo das relagbes de género

desde a Educacéo Infantil?
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Anexo 5.2: Roteiro semi-estruturado direcionado as professoras de rede
municipal da Educacgéo Infantil de Juiz de Fora (MG)

-Qual a sua formacdo? Ha quanto tempo trabalha com Educacéo Infantil? Qual a

idade das criancas que vocé trabalha?

- De acordo com as DCNEI, as escolas devem atuar “construindo novas formas de
sociabilidade e de subjetividade comprometidas com a ludicidade, a democracia, a
sustentabilidade do planeta e com o rompimento de relacbes de dominacéo etaria,
socioeconbmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e religiosa” (BRASIL,
2009, art.7°, p.2). Dé sua opinidao de como o tema das relacbes de género sao
tratados na citada politica nacional de Educacao Infantil.

- Vocé frequenta ou ja frequentou os cursos de formacao continuada oferecidos pela
Secretaria de Educacdo? Existe a abordagem sobre as relacbes de género nos

cursos de formagao oferecidos na secretaria?
-Qual o enfoque das relacbes de género nesses cursos?

- Ha cursos de formacdo voltados especificamente as educadoras da Educacao

Infantil? Quais?

-Se sim, h& nesses cursos o debate sobre as relac6es de género direcionados ao
trabalho na Educacéao Infantil? Conte-me se, e como, o tema género é colocado em

discussao.

- Qual a adesao de professores e professoras que frequentam esses cursos, em
relacdo ao nivel de ensino em que atuam? Vocé considera que estes/as

profissionais se envolvem com estas a¢cdes em namero satisfatorio?

- Vocé sabe dizer se existem acdes em parceria com outros 6rgdos publicos para

que as relacbes de género sejam problematizadas na Educacéo?

- Tendo em vista as orientacdes das politicas, como vocé organiza as brincadeiras e

rotinas entre meninos e meninas?
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- Em algum desses momentos vocé observa demarcagdes relacionadas ao género?
Em quais situagbes isso acontece? Vocé interfere de alguma maneira? Favor

explicar os motivos de seu posicionamento.

- Como as discussoes relativas ao género sao concebidas pelas/os professoras/es
da Educacéao Infantil? Saberia me dizer como tais discussdes sao vistas pela escola

e pelos familiares?

- O que vocé acha sobre a abordagem do tema género na Educacédo? Por que?

Qual o sentido dessa discussao para vocé?
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ANEXO 6 — TRANSCRICAO ENTREVISTA SECRETARIA DA EDUCACAO

Maria Rita: Bom, gente, como a gente estava conversando, a minha pesquisa
consistiu em analisar os documentos a nivel nacional e também municipal de
Educacédo Infantil, sobre o que é falado com relacdo ao género, e eu gostaria de
comecgar a conversar com vocés primeiramente sobre os de nivel nacional. As
diretrizes da Educacao Infantil, elas citam o tema género para abordagem junto a
Educacao Infantil. O documento fala que as escolas devem atuar construindo novas
formas de sociabilidade e subjetividade, comprometidas com a democracia e a
sustentabilidade do planeta, e o rompimento de relacbes de dominacéo etaria,
socioeconbmica, de género, étnico-raciais, entre outras. Entdo eu gostaria de saber
qual a opinido da Secretaria sobre a forma que o documento coloca esta discussao
das questdes de género, trabalhadas desde a Educacéo Infantil.

Tereza: Eu acho que a nossa opinido, assim, ela vem dentro do que a gente ja havia
relatado, onde a gente analisando esses documentos, a gente traz essa questao
mesmo voltada ao respeito a diversidade, que eu acho que é bem pertinente. E ai, o
que acontece? A gente acredita que as criancas tem uma idade bem tenra. E ai a
gente faz todo um trabalho nesse sentido voltado para as questdes dos valores, do
respeito. Toda essa questdo para que eles vao, para que eles possam ter condicéo
de ir construindo o seu conhecimento a respeito do tema, e ter uma pratica também
voltada para o mesmo sentido. Porque também n&o tem como vocé ter uma teoria
distanciada de uma pratica, né. Nao tem como eu te dizer “ah, ndo, a gente trabalha
dessa e dessa maneira”’, mas a minha vivéncia |4 dentro da escola, com as criancas,
nao ser uma convivéncia naquela linha de trabalho proposta.

Maria Rita: Sim.
Tereza: Vocé gostaria de falar alguma coisa?

Silvana: E, na questdo da Educac&o Infantil a gente tem que colocar trés elementos
essenciais para essa discussao. Que é a escola de qualidade. Para que a escola
seja de qualidade, a escola precisa da ludicidade, ela tem que ser acolhedora e ela
tem que ser valorosa. Entédo ela tem que trabalhar esses valores com as criangas.
Esse € um ponto essencial porque se ela é valorosa vai passar pelo respeito a
diversidade. Vai passar pelo respeito a essas interacdes, independente de faixa
etaria crianga-crianga, criancas e adultos, né. Nessas relacdes a nossa discussao
tem sido essas, em vivenciar a cidadania em situacbes reais, que passa pelo
respeito em todas essas situagfes, considerando que o pedagdgico ndo é s6 o
espaco de sala de aula, mas todas as relagdes que a crianga tem dentro e ao redor
da escola. Tudo abrange esse pedagogico.

Tereza: E o0 que a gente tem trabalhado é trazer as familias para essas discussdes
também.
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Silvana: Sim.

Tereza: E a gente acha isso importante também, porque ndo adianta a gente
trabalhar sé a crianca dentro da escola, naqueles momentos que ela esta ali, né.
Porque eu venho agora de uma escola em tempo integral de Educacao Infantil,
entdo, a gente tem uma vivéncia muito vasta neste sentido. E até mesmo, né,
Silvana, 14 na escola, na organizacdo dos espacos com as criancas. Porque antes
era assim, tinha muito essa questao assim, tudo que era azul era de menino, 0 que
era rosa era de menina, né.

Silvana: Para estar desconstruindo isso,

Tereza: Isso, para desconstrugéo, entendeu. Esse é um ponto que a gente tem que
citar, e o envolvimento que a gente tem buscado junto a comunidade para também
estar efetivando de uma maneira mais firme essa questao de trabalho colocada pela
Silvana, do respeito aos valores.

Maria Rita: Sim. Agora passando aos documentos municipais, é dessa forma entédo
que o documento vé a discussdo tema género, certo? Entdo qual o motivo da
primeira proposta citar o tema e na segunda o tema ndo aparecer?

7

Tereza: Por isso que é importante esse dialogo, para a gente te trazer uma
contextualizagao.

Maria Rita: Sim, por favor.

Tereza: Para que vocé tenha um melhor entendimento em relagcdo a esses
documentos.

Maria Rita: Aham.

Silvana: Entdo, o que acontece € que essas propostas forma construidas durante
anos com profissionais das creches, professores da Educacéo Infantil, educadoras,
né, coordenadoras. Houve toda uma discussdo muito rica com um grupo muito
grande e um grupo de anos e anos nessas discussdes e nessa construcao.
Inicialmente, foram construidos esses dois cadernos, e as discussdes continuam
com esses grupos de Educacao Infantil mensais que nds temos, para o que? Para
exatamente que essas propostas curriculares continuem em formacao.

Maria Rita; Sim.

Silvana: E construindo essas outras tematicas. Entdo o pontapé inicial foram esses
dois cadernos.

Tereza: Ele ndo é um documento fechado em si.

Silvana: Sim. Ele ndo é fechado. Ele esta em constru¢do permanente.
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Tereza: E nds nao tivemos a elaboragao de um documento assim: “Pronto, € isso, e
vamos colocar em pratica”. Nao, teve muito dessa interlocugdo da Secretaria, das
unidades escolares, das creches, todo o pessoal envolvido realmente naquela
situacdo, ele foi ouvido. NOs levavamos as discussfes para as escolas e traziamos o
feedback para os grupos.

Maria Rita: Uhum.

Tereza: O pessoal da universidade também deu suporte. Houve todo um
envolvimento macro para que esse documentos se concretizassem, mas ndo com
um cunho que fosse algo fechado. Por isso que, assim, viram e falam: “ah, isso n&o
tem no documento”.

Silvana: “Aquilo esta faltando no documento”.

Tereza: E, mas néo é que esteja faltando. E que a proposta do documento, ela foi
nesse sentido. De uma construcdo coletiva. A partir desse pontapé inicial, dessa
construcdo coletiva, damos continuidade a todas as teméticas com maior tom.

Maria Rita: Por isso que é importante a gente conversar pessoalmente.
Silvana: E.

Tereza: Entendeu? Entdo, tem os grupos de educacéao infantil, que a gente chama
de GE, que sédo encontros mensais.

Silvana: Comecou més passado. Ontem foi 0 segundo encontro.

Tereza: Onde a gente vem entdo continuando essa formacdo e essas discussdes
gue eu acho que sdo muito pertinentes, para que a gente possa estar dando um
caminhar contextualizado, né. Porque se eu faco um documento e eu fecho ele ali,
pronto, € aquilo, e acabou. Assim ndo, assim a gente tem a possibilidade da
discussdo, das contribuices continuarem ocorrendo para que no todo a gente
consiga fazer um trabalho bem contextualizado, um trabalho mais participativo.
Porque a gente ndo entende que seja uma coisa assim, de cima para baixo. Nao,

“nds vamos impor porque € nossa ideologia”, ndo nesse sentido, entendeu?
Maria Rita: Aham.

Tereza: A ideia é de que todas as vozes sejam ouvidas de fato, porque também néo
adianta a gente ter um discurso assim: “ah, eu vou te ouvir, mas a sua opinido nao
sera considerada”.

Maria Rita: Eu sei.

Tereza: A ideia ndo € essa, e € ai nesse sentido que as vezes a pessoa vira e fala:
“ah, mas ta faltando”. E que a proposta, essa construcéo vai andando.
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Silvana: Sim. Inclusive tem todo um protagonismo da crianca que é muito discutido.
Tanto ouvindo, na escuta das criancas, a voz da crianga. Tem varios depoimentos.

Maria Rita: Sim, eu vi.

Silvana: Tem varios depoimentos das criancas e isso € para dar continuidade.
Entdo o objetivo desse espaco dos grupos de estudo é continuar essa construcao. E
de outras teméticas também. A gente tem discutido também os pilares essenciais da
Educacéo Infantil. Nos falamos ontem sobre a escola acolhedora, essa questao dos
valores a ser trabalhados e isso a gente est4d nessa construcdo. Falando da
invencdo da infancia, foi uma discussdo muito rica, e iSso perpassa pelo caderno
pela continuidade das tematicas. Entdo o caderno ndo abrange todas as tematicas,
e nem seria possivel, pelo tempo da discusséo. Ele saiu em 2010, as discussées
foram antes.

Tereza; Foi, e teve.
Silvana: Teve seminarios, varios.
Tereza: Varios encontros.

Silvana: Para se chegar a essa etapa a que se chegou. Nessa etapa, noés
participavamos de todos os encontros. Eu estava na escola, e participava dos
encontros. Entdo a intencéo € realmente dar continuidade.

Tereza: E eu acho também que por a gente acreditar que a crianca ela ja é um ser, e
nao um vir a ser, né, entdo a gente deu voz as criancas também porque elas sédo
parte do processo. E ai elas fizeram todas essa manifestacdo delas, através dos
desenhos e de relatos também que a gente foi colhendo, para que elas
participassem efetivamente.

Silvana: Fora de contexto, Maria Rita, todo mundo tem essa ideia realmente. Mas 0s
cadernos nao abordam todos, ndo abrange.

Maria Rita: Mas € por isso que é tao importante.
Silvana: Porque ainda esta em construcéo

Maria Rita: Justo. Por isso que a nossa metodologia tem a entrevista junto com a
analise documental. Porque a analise documental em si se debruga s6 sobre o teor
do texto. Entdo a gente perde essas circunstancias que a gente s6 consegue captar
guando a gente conversa pessoalmente.

Silvana; E ali mostra as bases legais para construir aquele caderno. Foi todo um
estudo sobre as Diretrizes, a LDB, os Parametros da Educacdo Baésica, para se
chegar naquilo ali. E nés continuamos estudando, porque é permanente, ndo tem
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como a gente ndo retomar os documentos. Ontem nés fizemos a retomada dos
documentos. Quais documentos serviram de base legal para a construgcdo dos
cadernos. Isso é fundamental também para estar discutindo.

Tereza: Outra coisa que a gente sempre traz também, né, Silvana, que eu acho
importante também é das varias infancias, né?

Silvana: Sim, eu acho sim. Ontem nos falamos sobre isso. Sobre a constru¢do da
infancia, que ndo existe uma Unica infancia, né. Essa concepc¢do de criancga, isso ja
vem mudando com essas discussdes.

Tereza: Sem duvida.

Silvana: Entéo, as vezes vocé ndo vé isso presente no caderno, e outras tematicas,
entdo parece que o caderno esta faltando. Entdo, estd em aberto a discussao.

Maria Rita: Ta certo.

Tereza: Entdo a proposta é qual? A gente continuar nesse processo de formacao,
nessa construcao de acordo com as tematicas que a gente vai abordar de maneira
mais especifica, entendeu? A gente fazer um aprofundamento realmente.

Maria Rita: Certo, e nesse processo de estudos que vocés vém dando continuidade,
tem alguma previsao de atualizar essas informacfes no documento ou ndo? Por que
ele vai.

Silvana: Néo, nao é questao de atualizar.
Maria Rita: Ele vai continuar sendo uma referéncia, ndo?

Silvana: E, ndo é questdo de atualizar. Aquele documento foi construido em
determinada etapa e em determinado contexto.

Maria Rita: Aham.

Silvana: E uma continuidade, t4, ele ndo tem que atualizar.
Tereza: N&o € questdo de retomar o documento para atualizacéo.
Maria Rita: Sim.

Tereza: Ele € um ponto de partida.

Silvana: Ponto de partida, saindo.

Tereza: Que vai sendo a base para os outros momentos.

Maria Rita: Sobre os cursos de formacdo que s&o oferecidos pela secretaria,
Silvana, o tema género é tema de um curso de formagéo?
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Tereza: Vocé diz assim, um especifico?
Maria Rita: Sim.

Tereza: N&o, ndo tem nao.

Maria Rita: Por que?

Tereza: Olha, eu ndo sei te responder isso. Eu entrei na Secretaria este ano. Vocé
sabe, Silvana?

Silvana: Eu também ndo sei, porque eu fiquei afastada muito tempo, porque eu
estava de licenga. Agora que eu estou voltando.

Maria Rita: Tudo bem. Entdo, mas o tema género aparece nos cursos? A discussao?

Silvana: Sim, o que acontece? Essa questdo do respeito perpassa todas as
discussbes. Entdo, ontem mesmo ndés discutimos uma situacdo que surgiu. Claro
que a cada encontro, nessa organizagao, existe uma tematica. Entdo ndés vamos dar
continuidade, porque nés comecamos com a questdo do afeto. O afeto esta4 sendo
muito discutido. E a base da construcéo da escola do século 21, porque as criangas
estdo permanecendo muito fora do espaco da familia e as vezes essa é outra
discussdo que estad tendo né? Chegando nas creches e nas escolas com tais
caréncias. Entdo esse afeto tem que ser trabalhado também ao cuidar e educar,
dentro das creches e das escolas. Entdo essa questdo do género, ela perpassa
todas essas questdes do dia a dia. Eu até estava comentando com vocé a questao
das filas. Fila de menino e fila de menina, né. E o respeito, “ndo, sdo as meninas que
vao entrar”.

Tereza: Isso estd muito arraigado
Maria Rita: Muito.

Silvana: “Na frente porque as meninas sao princesas”. Entao elas entram na frente?
N&o, € questdo de respeito. Por que existe a fila? Eu posso passar na frente dos
outros porque eu sou mulher? E questdo do direito, do respeito, o que a Tereza
colocou da questdo do rosa e do azul, de que isso esta muito arraigado na escola é
uma discussao que a gente tem feito. A questdo do material, como que o material é
distribuido e trabalhado.

Tereza: Tem uma caixa e tem la: “brinquedos de menina”. E outra caixa: “brinquedos
de menino”. Acabar com isso, entendeu?

Maria Rita: Uhum.

Silvana: Entéo temos discutido varias questbes. Até mesmo considerando a questao
familiar, como a Tereza falou também. Essas questdes tem que ser junto com a
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familia, porque perpassa por questdes culturais, ndo €? Até que a propria crianca
traz de casa. A prépria crianga fala “meu pai falou que isso nao e coisa de menino”.

Maria Rita: E, a escola ndo é a Unica referencia.
Silvana: Entdo eu ndo posso.

Tereza: Nao, e antes eu via muito assim: a familia modelo. Assim é a familia: a ideal,
era a mae, com o pai.

Silvana: Era, era mesmo.

Tereza: Até essas discussbes das novas formatacbes de familia a gente tenta
envolver a familia.

Silvana: Porque tem novas estruturas.
Tereza: E esse olhar, para esse contexto que a gente vive na nossa sociedade.

Silvana: A gente discute que ndo ha uma a familia ideal. Que a familia correta é a
mae, pai, filho. Isso ndo existe. A estruturacdo que é discutida com as criancas €: as
pessoas que moram na minha casa, e que cuidam de mim. Sao tantas pessoas com
relacbes de parentesco ou nado, a crianca vivenciando isso. Entdo é importante
considerar a familia que a crianca tem, e ndo a familia ideal. Nao existe familia
idealizada como a correta, como a melhor. Isso nédo existe, e essas constru¢des
variadas tém todo um reflexo na escola. Entdo a escola ndo pode trabalhar num
contexto de pai, mae e filhos. A escola tem que trabalhar com a realidade das
criancas. Essa familia real que existe e ndo com uma familia ideal. Entdo tem uma
outra desconstrucdo: ndo € sd a mae que participa, ou sO o pai, entdo a gente até ja
muda a questdo do endereco, para o responsavel pela crianca. Nao € sé o pai ou a
mae. Muitas vezes é o pai e a mde, mas muitas vezes ndo € nem o pai nem a mée.
Outros adultos sé@o responsaveis por aquela crianca. Entdo essa discussao ela tem
que ser feita na escola porque ela perpassa tanto a formacéo de familia quanto as
relacbes de género. O pai ele é tdo importante na formacao da crianca, ou qualquer
outra figura masculina, quanto a mae. Nao sé a figura feminina que é responsavel
pela educacgéo da crianga, entdo essas discussodes elas vao acontecer.

Tereza: Eu também acho que é importante especificar uma coisa hesse momento.
Nao tem uma gavetinha: “agora eu vou trabalhar género, agora eu vou discutir as
relagBes étnico-raciais”.

Silvana: E. Nao é assim.
Tereza: Ndo. E no trabalho.

Silvana: Que perpassa mesmo.
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Tereza: Como um todo.
Silvana: Todas as discussoes.

Tereza: Tem que perpassar todas as disciplinas de escuta, entende? Eu ndo tenho
que “ah agora eu vou discutir relagdes de género, ou relagdes étnico-raciais”, ou,
nao sei, assim nesse sentido. Tem que trazer essas questdes para o interdisciplinar,
do perpassar todos os contelidos.

Maria Rita: Sim.

Tereza: Com todos os profissionais. Talvez seja isso que ndo dé tanta visibilidade,
vamos dizer assim. Nesse momento eu vou trabalhar isso, e abre a gavetinha,
entendeu? E dessa forma a gente esta buscando na nossa pratica diaria.

Maria Rita: Uhum.

Silvana: Nessa oficina se trabalham com projetos voltados para a educacéo infantil.
Estd sendo realizada semanalmente. NOS estamos no sexto encontro, e estdo
faltando mais trés encontros. Uma das discussfes que nés fizemos é de como nds
avancamos. NOs mostramos que anteriormente as escolas eram s6 de meninos e so
de meninas.

Maria Rita: Sim.

Silvana: Que tinha essa segregacao com relacédo ao género, e hoje ndo, e como que
isso avancou na historia. Como que foi esse historico, esse avanco para que as
escolas fossem mistas. E qual a postura do professor e da professora também, qual
era o diferencial, né? O professor de meninos seria 0 homem, a das meninas seria a
professora.

Maria Rita: Isso.

Silvana: Para as meninas seria a figura da mulher. Entdo nés temos discutido isso,
estd perpassando a discussao de género, das filas e tudo. Ai foi um outro grupo,
entdo a gente esta discutindo o tempo todo, sem estar separando.

Maria Rita: Sim, e com relagéo a frequéncia nos cursos, vocés acham satisfatoria a
adesao dos professores e professoras nos cursos?

Silvana: Olha, eu acho que poderia ser melhor.

Tereza: Eu tenho uma opinido assim meio taxativa a esse respeito. Porque eu acho
gue € uma grande oportunidade de discusséo.

Maria Rita; Sim.
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Tereza: E, eu vejo isso como um momento tdo rico, e ainda percebo que esse nao é
o olhar do todo. As pessoas as vezes perdem grandes oportunidades até para estar
se colocando, buscando mesmo maneiras. Elas n&o participam ainda, do meu ponto
de vista, de uma maneira satisfatoria. Mesmo a gente fazendo todo um trabalho de
divulgacdo, de as pessoas que tém feito os cursos tém dado para a gente um
feedback muito positivo. E claro, que em alguns pontos, a gente pensa: “ah tem que
melhorar em alguma coisa”, pois nem tudo é perfeito, € claro. Mas a gente tem tido
resultados de feedback muito positivos e isso também tem ajudado. E aquilo assim,
eu vivenciei, ai eu conto para vocé. “Poxa, eu fui 13, fiz o curso, foi legal”, contribuiu
para a minha préatica, para muitas reflexdes. “Puxa, mudei ate o meu olhar para
determinado angulo”, determinada questéo e tal. Entdo eu acho que mesmo a gente
fazendo esse trabalho, na minha opinido nao é satisfatorio.

Silvana: Ontem eu coloquei isso para o grupo. A importancia das que estao aqui,
que elas sejam multiplicadoras na escola, destes estudos e dessas discussoes,
porque eu também acho que ainda esta muito restrito. Tudo bem que agora coincidiu
com o periodo de greve, é claro. N0s estamos em um momento delicado, né, mais
no geral, pelas inscricbes, quando nds respondemos aqui, a adesao, que € toda on
line a inscricdo, as inscricdes esgotaram no dia seguinte.

Tereza: De um dia para o outro.

Silvana: De um dia para o outro. Acabaram as vagas.

Tereza: De todos os cursos. Acabaram as vagas.

Silvana: A gente respondia para quem procurava: “ndo tem vaga, nao tem vaga”.
Maria Rita: Mais ai no comparecimento mesmo vinham poucos.

Silvana: Isso, no comparecimento.

Tereza: Agora, como a gente t4 vivenciando esse momento, de negociacéo salarial,
de questdes da categoria.

Silvana: N&ao da para avaliar

Tereza: E, entendeu? N&o tem como eu te precisar a mega adesao.
Maria Rita: Se foi por esse motivo.

Silvana: E, realmente as inscricbes se esgotaram.

Tereza: E. No dia seguinte.

Silvana: Ai, ligavam para ca: “poxa, eu fui fazer, agora nao tem inscricdo”. Com esse
movimento todo ai, ndo tem como avaliar, a adesao foi em massa, mas depois.
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Maria Rita: Sim
Silvana: A participacéao foi pouca.

Tereza: Entdo essa é uma outra discussao a ser feita. O por que de os professores
nao estarem participando. Mas tudo isso tem que ser avaliado.

Maria Rita: Pois é.

Silvana: Porque se a gente tem o interesse de dar prosseguimento a toda a proposta
curricular da rede, a proposta curricular ndo foi construida por alguns nem por
poucos. Tem que ter um grupo.

Tereza: Todo mundo.

Silvana: Expressivo, ndo é, para vocé estar construindo, Sendo nédo adianta, vai ser
algo de cima para baixo né?.

Maria Rita: E. E se a proposta & desconstruir essas posturas.

Silvana: Quem esta no chao da escola tem que estar aqui

Maria Rita: Com certeza. Questfes de preconceito, de sexismo.

Silvana: E claro, a pessoa tem que saber primeiro o que € o preconceito.

Maria Rita: Comumente a gente se coloca em relacdo a essas questbes. Mas é
muito importante a gente ter uma formacao ja que nés iremos atuar.

Silvana: Aprender sobre as relacdes de género, né?

Maria Rita: Sim, para que a gente seja coerente, porque as vezes a gente tem uma
boa intencdo em combater determinadas praticas, mas sem a formacao para isso,
nés podemos ao invés de fazer o caminho inverso, podemos reforcar praticas
preconceituosas.

Silvana: Fica um discurso vazio.

Tereza: Por isso que a gente é muito preocupado com a questdo da formacao para
gue as pessoas tenham embasamento para que elas ndo cometam préticas
equivocadas. Porque a acdo nem sempre condiz com a proposta.

Maria Rita: Verdade.

Silvana: E quando a propria familia fala, a gente sabe de vérias situagbes, eu
mesma ja presenciei algumas: “eu ndo quero a minha menina na fila de menino”.
Como assim? Isso tem que ser trabalhado com a familia, ndo existe fila de meninos
e meninas, existe fila de criancas, né. E pode ser duas filas, ou outro momento que
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ela ndo existe, que as criangcas caminham lado a lado sem esse padréo, nés temos
discutido muito.

Tereza: E.

Helena: E aquela fila militaresca? Porque que se usa fila? Em quais situacdes da
sociedade nos usamos fila? Entdo, determinadas movimentacdes e deslocamentos
pela escola, precisa da fila? Em todos os momentos? Pode ser que em algumas
situagdes sim, vamos supor que eu tenha uma situagcdo assim: um corredor e uma
escada estreita. Ali € necessaria uma fila.

Tereza: Ali € uma organizacédo da utilizacdo daquele espaco.
Silvana: Sim, mas se n6és vamos caminhar.
Tereza: Mas nao se trata de ter uma fila porque tem que ser assim.

Silvana: E, ndo é nesse sentido de disciplinar. Essa é outra questio que a gente tem
feito e que considera o género e favorece essa visdo de escola que tudo tinha que
ter esse controle e disciplina.

Maria Rita: Sim.
Tereza: E claro também, que ndo tem que ser assim, um laisser faire, assim
Silvana: Nao.

Tereza: Entdo, virou uma bagunca, né? Nao é aquela teoria da curvatura da vara,
gue chega de um ponto ao outro, a gente da buscando esse ponto.

Silvana: E a crianca entendendo: porque eu ndo posso sair correndo na frente da
professora, dos outros colegas? Porque nos temos que caminhar juntas.

Tereza: O nosso trabalho € discutir com as criancas.
Silvana: E fazer os combinados
Tereza: Essas questdes, elas sao capazes, gente, de entender e contribuir também.

Silvana: A cidadania é para ser vivida. Ah, formar o cidadao, isso nao existe. Tem
que ser vivida no dia a dia, é nas relacdes que ela vai encontrar na escola.

Maria Rita: Ndo é so no futuro, € no presente.

Silvana: E, justamente. E no presente. Ndo existe a crianca que vira a ser, existe a
crianga que é, de hoje mesmo, ninguém esta preparando para. Ontem eu falei muito
dessa questdo. NOs ndo estamos preparando a crianga para o ensino fundamental.
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NOs estamos preparando a crianca para o hoje. Entdo esta crianca que esta na
creche ou na escola por direito, ndo porque a méae tem que trabalhar fora.

Tereza : Que é outra discussao também.
Maria Rita: Sim.

Silvana: E essa discussédo que a gente tem feito com o grupo, é ai que vem a
discussdo de género. E s6 a mae que tem a responsabilidade de cuidar da crianca?
E s6 papel da mulher? E o papel do pai? E outras figuras masculinas que cuidam da
crianca? Essa é uma outra discussao.

Maria Rita: E, com certeza. Gente, 0 meu interesse nas politicas publicas é porque
elas vém para assegurar e resguardar direitos, além de reger as condi¢des para que
esses direitos das pessoas sejam efetivados. E elas atuam em varias esferas, né,
seja por meio da educacdo, da legislacdo, enfim, muitas instancias. Entéo, eu
gostaria de saber se existem a¢fBes ou parcerias da secretaria com outros 6rgaos
publicos que o foco seja 0 debate das questdes de género.

Tereza: Bom, eu tenho conhecimento de que ha um convenio com a Secretaria de
Desenvolvimento Social, t&, em um programa chamado Mulheres Mil, mas eu néo
tenho contato direto com essa acao

Maria Rita: Olha, que interessante
Silvana: E, eu também n&o sei direito.

Tereza: A propria Barbara seria a pessoa mais indicada para vocé estar
conversando sobre isso, porque ela estd em contato direto e pode de dar mais
subsidios.

Maria Rita: Sera que ela vai poder vir aqui?

Tereza: A gente tem assim uma nocdo mais ampla, e ela tem um detalhamento
maior. De repente, uma fala dela pode estar contribuindo ainda mais. Ela falou que
assim que acabar a reunido ela da uma passadinha aqui.

Maria Rita: Pois €, eu ja ouvi falar na Secretaria de Desenvolvimento Social, mas
para te falar a verdade eu ndo conheco as acgdes que ela promove.

Tereza: Na realidade, a Secretaria de Desenvolvimento Social abarca varios
programas na area social, onde ela tem buscado discussdes sobre muitas tematicas.
N&o sb questdes assim, por exemplo, de familias vulneraveis, ou quem participa do
programa tal, sabe? Assim, ndo tem essa visdo mais de “ah, eu te dou uma cesta
basica, pronto fiz minha parte”.

Maria Rita: N&o é assistencialista.
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Tereza: Isso. Eu tenho observado vérias acbes que tem saido dessa linha. Entao
eles tém vérios programas, e um deles é esse Mulheres Mil, onde eles buscam toda
um discussdo quanto ao papel da mulher, como a mulher € vista atualmente na
sociedade, enfim, varias questdes. A propria mulher no mercado de trabalho. Agora
maior detalhamento é realmente com a Barbara.

Maria Rita: E, ndo eu conhecia esse programa. Fiquei interessada.

Tereza: E eles tém também uma parte 14, que eles tentam que as familias busquem
maneiras de, as mulheres no caso, de captacdo de renda. Por exemplo, em cursos
que capacitem as mulheres, né, tem todo um trabalho nesse sentido, mas como é
outra secretaria.

Maria Rita: Entendo. Bom, gente, para finalizar, vocés conheceram um pouco da
minha pesquisa. Tem alguma coisa que vocés gostariam de acrescentar, algum
elemento que vocés acham importante abordar para a discusséo, para acrescentar,
ou algo assim?

Silvana: Uhum, nao.

Tereza: Também nado. A Unica coisa que eu gostaria de frisar € essa questdo da
nossa preocupacao com a formacao continuada.

Silvana: E que o documento néo é fechado.

Tereza: Buscando essas discussdes bastante contextualizadas, eu acho que isso é
bastante importante e que a nossa preocupacdo € sempre a questdo do hoje, do
agora. Do que nés vivenciamos enquanto sociedade, né, pra nao ficar sé assim uma
coisa tedrica, que na pratica ndo acontece nada. Tem que ter toda uma discussao,
um embasamento tedrico, mas tem que ter uma pratica real.

Maria Rita: Uhum. E muito importante.

7

Silvana: Entdo, Maria Rita, € importante também que o documento ndo € algo
fechado, ele esta em construgéo sim

Maria Rita: Sim, eu entendi.
Silvana: Ele foi a iniciagéo de toda uma discussao de anos.
Tereza: Muito rico, né?

Silvana: De anos, para se chegar a essa duplicacdo foram anos de discussao e de
encontros desses grupos, nessa mesma formatacdo de agora, desses grupos de
educacao infantil. N0s convidamos outras pessoas, da UFF, da Universidade daqui

7

de Juiz de Fora, outras pessoas relacionadas & educacdo, e até de outras
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faculdades proximas. Entdo ela d4 uma fundamentagcdo maior nessas discussoes,
entdo isso tem que continuar.

Maria Rita: Sim.
Silvana: Mas isso tem que ser entendido: que ele ndo € um documento fechado:
Maria Rita: Sim.

Silvana: Entdo ele ndo esta faltando coisa. Ele esta em continuidade e continua
nesse processo de complementacdo dessas tematicas que devem ser discutidas na
educacdao infantil, que é a intencédo dos grupos. E outra questdo que nos estdvamos
discutindo € tentar ampliar a participacdo das professoras, tanto de educadoras de
creche como professoras de educacao infantil para que realmente respalde essas
discussdes e se tente reconstruir algumas coisas. E para se desconstruir isso tem de
ser discutido em um grupo mais amplo. Um grupo muito restrito ndo tem nem como,
né?

Maria Rita: Verdade.

Silvana: Agora, eu vejo muitos avancos em praticas que estdo sendo
desconstruidas. Igual eu estava te falando, a gente tem observado questédo de fila,
participacdo da figura masculina em reunides nas escolas, coisas que até entdo nao
se via, so6 a figura feminina.

Tereza: E, se chama reunifio de pais, mais chega la ndo se vé nenhum homem.

Silvana: E, mas agora de pais e responsaveis, a figura masculina esta mais
envolvida com a escola. E é claro, todas as escolas? N&o, ainda existem muitas
escolas em que ainda estdo muito arraigadas nessa cultura, das figuras masculinas
e femininas. Mas eu vejo que muita coisa vem se modificando, e até mesmo a
postura com relagdo a professora, com relacdo a crianca, essa crianga enquanto
protagonista enquanto espaco de direito , de respeito. Entéo isso € que tem que ser
discutido o tempo todo, e vivenciado na pratica mesmo. N&o tem como falar: agora
€ papel rosa e papel azul, ndo, agora vai ser assim, porgue, passa por onde? Passa
pelo respeito. Essa discussdo que tem que ser feita com a crianca. Além disso, a
crianga leva isso para a familia também, porque, quando ela chega em casa com a
folha rosa e ele € um menino, que o pai fala “mas porque vocé pegou rosa, vocé é
um menino?” Ele responde “ah nao, pai, la na escola ndo tem isso ndo, a gente
trabalha com todas as cores”. Entdo para a crianga isso passa a ser natural, e a
gente tem escutado algumas falas de professoras com relacdo a isso, que pela
desconstrucdo na escola, a crian¢a tem levado isso para a familia, e a familia esta
percebendo uma outra realidade.

Maria Rita: Olha s6 que maravilha.
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Silvana: Pois &, isso é muito bom. As vezes eles até vao na escola questionar , mas
quando a escola tem toda uma argumentacao e ela explica a proposta pedagdgica e
0 porque de se fazer assim, as varias discussfes da educacao hoje, a familia passa
a entender e passa a mudar a postura.

Tereza: Outra coisa: a prépria organizacdo do ambiente. Os espacos

Silvana: Pois é, ndo é mais aquela coisa toda rosa ou azul. Figuras para ajudante,
uma princesinha, ou um personagem, feminino e masculino, né. Isso a gente tem
discutido muito nos encontros, porque essa discussao perpassa 0s temas que estao
previstos nos cadernos para discussao nos grupos. Ainda nos preocupa a questao
do publico participante dos grupos, mas esperamos que 0 segundo semestre dé
uma alavancada.

Maria Rita: Bom, gente, entdo € isso, muito obrigada.

Maria Rita: Bom, a questdo do programa Mulheres Mil apareceu na pergunta das
acOes em parceria com outros 6rgdos publicos. Vocé poderia me dar maiores
informacgdes sobre esse programa?

Barbara: O programa tem o objetivo de oferecer qualificacdo profissional, ensino
fundamental e qualificacdo profissional para essas mulheres. Bem, eles vdo em
regibes mais vulneraveis e é por adesdo. Entdo, nos fizemos uma parceria:
Secretaria de Educacéo, IF Sudeste e Secretaria de Desenvolvimento Social. Entdo
o IF sudeste entraria com 0 espaco, nds entrariamos com a sessao de professores e
a SDS iria fazer toda essa articulacdo com a gestdo do programa.

Maria Rita: Sim.

Barbara: Entdo tem o objetivo de estar fomentando, e normalmente se faz parcerias
com varias secretarias, com instituicdes, com associacfes, com ongs, e 0 objetivo é
oferecer qualificacdo profissional para essa mulheres. Elas participam também de
oficinas, e nessas oficinas a gente aborda varios temas, né. A importancia da mulher
na sociedade, né, a importancia da atuacdo da mulher na politica e em varios
setores. Entéo o objetivo € esse, abrir espaco, abrir fluxo para essa discussao.

Maria Rita: Sim, € uma discussao formadora, né.
Barbara: Sim

Maria Rita: E ja comecou essa acao?

Barbara: Nao, néao, ainda néao,

Maria Rita: Entdo ele € um programa novinho?

Barbara: Novinho, saindo do forno.
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Maria Rita: Ah, que legal.

Barbara: Legal, né. Mas assim, a gente esta aguardando verba, mas eu acredito que
em breve a gente vai conseguir coloca-lo em prética. Vocé tem mais alguma duvida?

Maria Rita: Nao, ndo, sO isso mesmo, as meninas me ajudaram, eu encerro por aqui
entao.
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Anexo 6.1 Transcricdo entrevista Coordenadoria de Politicas Casa da Mulher

Maria Rita: Marilia, eu gostaria que primeiramente vocé me contasse a sua trajetoria
em defesa dos direitos da mulher. Como € que vocé comegou?

Marilia: Na realidade eu comecei, igual eu falei com vocé, eu fui professora, eu
comecei com os direitos da criangca. E dos meus 18 aos 23 anos de idade eu fui
professora infantil. Depois me casei, né, larguei, abri mao de tudo, e com 28 anos de
idade, mais ou menos, eu comecei a lidar com as comunidades, iSSO mais ou menos
em 1998. Fui ser presidente de bairro, e ai comecei a lidar com mulheres vitimas de
violéncia, comecei a dar assisténcia para estas mulheres, mas muito limitada, sem a
acdo do poder publico, era coisa de comunidade. Logo depois ganhei para
vereadora, e fiquei como vereadora. Na época que eu fui vereadora ndo existia essa
comissao que existe hoje, a Comissao dos Direitos da Mulher na Camara Municipal,
isso ndo existia. Mas mesmo assim eu fiz projetos de lei, voltados a mulher. Projeto
de lei meu que hoje é lei federal, eu comecei com uma lei municipal, ai veio um
deputado que levou essa lei para Brasilia, que seria que todas as mulheres chefes
de familia teriam direito a casa prOpria, se elas estivessem concorrendo com
homens, por exemplo ao Minha Casa Minha Vida, elas tivessem prioridade, iSso no
municipio de Juiz de Fora. E como o nosso municipio ndo foge a regra, é
extremamente machista, essa lei foi julgada inconstitucional pelos vereadores aqui
de Juiz de Fora, e se tornou uma lei federal, o que demonstra que ndo é
inconstitucional, né? Eu fiz um projeto de lei criando a Subsecretaria da Mulher, e
até hoje ninguém implantou essa subsecretaria, mas é um projeto de lei meu. Eu fiz
também um projeto de lei muito interessante, que foi aprovado e foi sancionado, mas
ndo funciona,funciona em outros estados que copiaram daqui, inclusive o Espirito
Santo, que € das lan-houses. Que a crianca até 12 anos de idade ndo pode
frequentar lan-house, sé se estiver acompanhado por uma pessoa maior de 18 anos,
né, um responsavel por ela. Mas isso tudo com limitagdo de horario, dos 12 aos 16
anos, para qué? Para a gente evitar esses crimes que existem: pedofilia, trafico de
drogas, inserir a crianca no mundo das drogas, a propria exposi¢ao publica né, que
é feita. Foi aprovado, mas em Juiz de Fora ndo funciona, porque todas as lan-
houses teriam de fazer um cadastro de quem entra, de quem sai, para evitar crimes
mesmo, submetidos pela internet. Enfim, eu sempre trabalhei focando familia,
crianca e mulher, porque isso € um conjunto. A nossa sociedade se organiza, por
incrivel que parega, eu ndo sou feminista, eu ndo sou aquela pessoa que acha que a
mulher é a dona da verdade, igual a bandeira que muitas feministas levantam, mas
eu Sou uma pessoa que sei que em 90% dos lares, quem educa é a mae. Entdo se a
mae é vitima de violéncia, vai fazer com que os filhos se tornem pessoas violentas,
pessoas agressivas, né. E agora como coordenadora da Casa da Mulher, e também
como coordenadora do municipio também de politicas publicas para as mulheres,
com esse trabalho que vem sendo feito ao longo dos anos, eu criei, por
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determinacdo do prefeito, porque foi ele quem me nomeou, a gente criou esse
centro integrado de atendimento a mulher. Esse centro integrado, que é aqui a Casa
da Mulher, tem a policia militar, a policia civil, defensoria publica, a OAB, advogados,
psicologa, assistente social, estagiarios de psicologia, de todas as areas. Todo
mundo que quer fazer estagio eles falam “vai para a Casa da Mulher’. Aqui tem
espaco para todo mundo, sabe, porque a intencdo é justamente essa, € criar uma
sociedade integrada, porque os estagiarios sdo aquelas pessoas que vao cuidar das
pessoas doentes no futuro, né. Entdo a gente abre as portas também para todos 0s
estagiarios que querem. Entdo essa é a minha trajetoria, que gracas a Deus, hoje
tem 1 ano e meio que parou de morrer mulheres vitimas de violéncia domestica em
Juiz de Fora. Feminicidio aqui em Juiz de Fora, de 1 ano e meio para ca € zero,
morreram 8 ou 9 mulheres, mas todas elas foram com problemas com vicios, com
traficos de drogas, foram problemas alheios.

Maria Rita: Outras causas, né?

Marilia: Isso, outras causas que nao foram a violéncia doméstica, o que é um
absurdo também, porque quando o poder publico, ele age de forma eficaz, ele
consegue eliminar o problema da violéncia. Entéo tudo isso acontece a meu ver, por
omissao do poder publico.

Maria Rita: Entdo, o seu trabalho na educacéo foi se desdobrando até a sua atuacao
junto a coordenadoria.

Marilia: Sim, o meu trabalho € politico. Meu trabalho, claro, ndo foi s6 por isso. E
também porque eu sou conhecida, fui vereadora, sou muito bem votada, né. Eu
devo esse trabalho primeiramente a Deus, depois ao povo de Juiz de Fora, ta. Eu
mudei para Juiz de Fora com 18 anos de idade, entdo o povo me deu oportunidade
de mostrar que a gente pode fazer diferente, e como eu ja venho com uma
experiéncia na educacdo, uma experiéncia de lideranca comunitaria, uma
experiéncia no poder legislativo, e agora, a experiéncia, né, na coordenadoria de
politicas para as mulheres.

Maria Rita: Vocé saberia me dizer quando surgiu o trabalho da coordenadoria aqui
em Juiz de Fora?

Marilia: Olha, antes existia o Nucleo de Atendimento a Mulher, e esse nucleo era
muito restrito. Tinha s6 um advogado, um psicologo e uma assistente social. Esse
trabalho de coordenadoria, esse trabalho integrado surgiu vai fazer dois anos em
maio, daqui a hum, cinco meses, ndo, daqui a.

Maria Rita: Dois meses.

Marilia: Dois meses. Daqui a dois meses vai fazer dois anos esse trabalho. Nés ja
fizemos atendimento a cerca de 3.600, 3.700 mulheres, vitimas de violéncia, a todos
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os tipos de violéncia, sabe, ja atendemos. E em todos esses casos a gente deu a
resposta. A gente investigou, a policia investigou, a gente encaminhou para a policia
e para outros 6rgaos publicos, como um todo, e procurando dar a resposta. Mas
esse trabalho integrado em Juiz de Fora vai fazer dois anos em maio.

Maria Rita: Sim. E para vocé, Marilia, que vem atuando junto as politicas publicas
para a igualdade de género, em sua opinido, como a sociedade est4 encarando
atualmente esse tema?

Marilia: Por incrivel que parega, o apoio da sociedade é muito grande. Ninguém
suporta mais tanta violéncia. Seja ela violéncia contra a mulher, seja contra a
crianca, contra o idoso, contra o jovem, ninguém suporta mais tanta violéncia. Entao
todo o trabalho de enfrentamento, de combate e prevencdo também, todo esse
trabalho € bem vindo, e a sociedade quer, a sociedade abraca. Entdo todo esse
trabalho para a sociedade é muito importante, e outra coisa também. N6s mulheres
somos 52% da populacdo, e mae dos outros 48% que existe. Maes dos outros 48%
que existe. Entdo de certa forma, as nossas mulheres hoje sdo mulheres mais
modernas, embora sejam vitimas de violéncia. Embora sofram com o marido, com o
filho, tenha aquela dependéncia psicologica, mesmo assim elas tém sido muito
receptivas, quando a gente entrega uma Lei Maria da Penha, quando a gente faz
blitz nas ruas, até os homens vém, eles falam: “me da que eu quero ler, eu vou levar
para uma amiga minha”, “ndo, eu quero que fulana leia, afinal de contas nds temos
que proteger a mulher’. Entdo esta tendo uma receptividade muito grande, nao sé
das mulheres, mas também dos homens. E claro que tem aqueles que s&o
agressores que passam e falam: “ah, essa lei € uma porcaria”. Mas € porque € um
tremendo de um agressor, e ele ndo quer aceitar o que a lei determina.

Maria Rita: Na sua opinido, qual o enfoque que todas essas questdes, relacionadas
ao género, que sado questdes que estdo tao arraigadas ainda, a questéo da violéncia
de género também, qual o enfoque que as discussbes sobre esses temas deveriam
ter?

Marilia: Olha s0, quando o poder publico entra em acao, a resposta € imediata. Se
vocé for pesquisar, as doencgas que existiram até hoje, quando ndo houve omisséo
do poder publico, a doencas se alastraram.

Maria Rita; Sim.

Marilia: Mas quando o poder publico entrou de forma eficaz, criou vacina, combateu,
essas doencas diminuiram e algumas foram erradicadas. A violéncia também é uma
doenca, € a doenca do século, essa € uma doenca que vem se arrastando a
milhares de anos. Entdo, a forma que a gente tem €& aquilo que eu te disse, é 0
poder publico entrar na linha de frente. N&o serdo as empresas, que sao capitalistas,
nao serdo os comerciantes, a comunidade, as pessoas e a sociedade como um
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todo. E o poder publico que tem que fazer um servigo sério de conscientizacio e
eficicia. Se isso acontecer, a gente vai conseguir diminuir o indice de violéncia. E
como o poder publico entra em acdo? E justamente entrando nas escolas, entrando
nas comunidades, nas ongs, mas falando a lingua deles, porque as vezes o poder
publico manda pessoas que vao dar uma palestra, por exemplo, num conselho de
idosos, e usam um vocabulario tdo rebuscado.

Maria Rita: Muito técnico.

Marilia: E, tdo técnico, que ninguém entende nada. Ai vai para as escolas, ddo uma
palestra, por exemplo, da lei Maria da Penha. A crianga ndao tem paciéncia para
saber de lei. Entdo, faz os desenhos, olha, a violéncia, usando 0s termos
pedagogicos, de acordo com a idade das criancas.

Maria Rita: E, tem que ter essa sensibilidade.

Marilia: E, agora o poder publico infelizmente é omisso. Tanto na esfera federal,
guanto na estadual e na municipal. Preocupam-se em fazer cartilhas, mostrando a
liberdade sexual, mostrando que é bonito as vezes até ser gay, porque € iSso que
esta sendo feito. Nao estou criticando, eu estou falando o que é uma realidade, ao
passo de que isso ndo precisa ensinar, a pessoa define por ela mesma. Agora,
ensinar nas escolas que nao pode agredir, nem o gay, nem a mulher, nem o negro,
fazer politicas publicas voltadas para essa igualdade, que € como um todo, e ndo
pela opcdo sexual das pessoas. Entdo, as politicas publicas sdo feitas de forma
errada, ou de formas maldosas, ou de forma ineficaz. Entdo eu acho que esta
faltando o poder puablico entrar na linha de frente. O dia em que isso acontecer, eu
acho que n6s vamos melhorar muito, e isso ndo acontece s6 com relacdo a violéncia
domestica ndo. Com as drogas, eu te falo de carteirinha, porque eu estou vivendo
esse momento, a politica publica para a mulher em Juiz de Fora. Porque que tem 1
ano e meio que nao morre nenhuma mulher? Uma mulher vitima de violéncia? Alias,
a mulher que t4 batendo, outro dia a mulher meteu a faca no rapaz, a mulher esta
tendo coragem, néo estou falando que ela esteja fazendo o certo.

Maria Rita: Sim.

Marilia: Mas o rapaz estava batendo, a mulher falou: “vou me defender, ou vai ele ou
vai eu, né?”. Entdo assim, por que do indice do feminicidio em Juiz de Fora? E a
resposta, porque aqui € assim: chegou uma dendncia, a gente encaminha para a
policia, encaminha para a delegacia, “Doutora, como é que ta?” A gente fica
fiscalizando. “Doutora, que dia que esse agressor vai ser preso?”. Ah, foi preso,
entdo vamos colocar a foto no Facebook, mostrando que ele foi preso. O dia que
fizer isso com as drogas, com as violéncias que existem por ai, vai dar resultado.
Ent3o esta faltando o que? E a atitude, na minha visdo, é a vontade.
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Maria Rita: A vontade politica
Marilia : E. A vontade politica.

Maria Rita: Pois é. A minha pesquisa ainda esta se desenvolvendo, e vocé esta me
apresentando todos esses elementos, né? Claro que ainda tem muita coisa para
acontecer, para mapear ainda, mas ja da para ver que € um leque grande.

Maria Rita: E, um leque muito grande de elementos. As vezes as pessoas ainda
falam assim: “mas uma lei para proteger as mulheres? Todos nés ndo somos iguais
perante a lei?”. NOs somos iguais na medida da nossa desigualdade, né. A
igualdade formal, ela existe. Mas e a igualdade material? Sera que ela existe?

Maria Rita: Nao, ndo. Nem a igualdade material, nem o0 acesso aos direitos, o
respeito & integridade. E diferente o acesso.

Marilia: Outro dia, veio uma pessoa justificar comigo que ela viu na internet, que la
no Recife, eu acho, o namorado decapitou a namorada, porque viu uma foto dela
fazendo sexo oral com outro cara.

Maria Rita: Aham.

Marilia: Ai a pessoa justificou: “mas ela € uma vagabunda, por que ela estava
fazendo isso?” Ai eu falei: “se ela é vagabunda, ele nao podia estar com ela, deveria
ter largado e deixado essa menina na vagabundagem dela, e nao tirar a vida”. A vida
ninguém tem o direito de tirar, 0 que nao justifica que ela seja uma vagabunda. Isso
€ problema intimo dela com a pessoa. Sabe, entdo o que acontece € que a nossa
sociedade sempre arruma uma desculpa para justificar a violéncia, que € uma coisa
que ndo se justifica. E a mulher, é ela que educa os filhos. Na maioria das vezes é
ela que fica em casa, ou ela trabalha fora, mas é ela quem tem a dupla jornada
cuidando da casa, € 90% das mulheres. Quando a gente atinge uma mulher, quando
aguela mulher é vitima de violéncia doméstica, atinge diretamente os filhos. Aqui na
Casa da Mulher n6s temos uma brinquedoteca. Quando a mulher chega com o filho,
ou com a filha, que é crianca, a gente fala: “ah, vai brincar’”. Tem um monte de
brinquedinho. Normalmente a crianca se apega a um brinquedo, e aquele brinquedo
ela quer levar para casa, porque foi um refugio dela num momento de paz. Entdo o
gue que eu fago: eu deixo a crianca levar o brinquedo, e eu falo: “quando vocé ficar
triste, vocé pega esse brinquedinho, fica em um cantinho e larga os problemas para
|a”. Porque aquele momento que ela vem para ca, e a gente tira a crianga da mae
para ela poder ficar brincando um pouquinho, a crianga esquece, e parece que
aquele brinquedinho € um escudo, € uma protecao dela. Ai ela fala: “eu posso levar
para casa?”. Ai eu falo: “claro que pode, é seu”. Assim que a gente faz. E a forma
que a gente tem também de trabalhar a crianca, de saber e falar com aquela
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crianca: “olha existe coisa boa ainda, ndo é porque ta tudo errado la, com o que
vocé esta vivendo”.

Maria Rita: Isso.

Marilia: Que vocé tem que, né. Mas ja atendi também uma méae, vitima de violéncia,
com o filho de 11 anos. Chegou aqui e ele falou: “aqui, vou sair desse lugar porque a
minha vida é outra”. Ai eu falei: “perai, vamos conversar entdo”. Ai ele virou e falou:
“nao, meu pai bate, eu sou a favor, e quando eu crescer vou bater também”.

Maria Rita: Nossal

Marilia: “O que eu acho é que mulher precisa de “céro”, porque se nao precisasse de
“céro” a minha méae nao estaria com ele. E porque ela precisa de “céro™. Assim que
0 menino falou.

Maria Rita: Nossa, mas é um espelho, né?

Marilia: E o espelho, o ciclo de violéncia. Entdo o que a gente tem que fazer? Nessa
situacdo, eu encaminhei para o Conselho Tutelar, mas sera que o Conselho Tutelar
estd fazendo a parte dele? Sera que esta tendo aquele amor, e a preocupacao?
Entdo eu acho que o que esta faltando mesmo é o poder publico dentro dos lares.
N&o € entrar para pedir voto, ndo, é entrar realmente é para combater esses danos,
gue acaba com a nossa sociedade.

Maria Rita: Sobre o que pode ser feito no combate aos danos que as desigualdades
podem provocar, eu queria saber quais as a¢des que a coordenadoria promove para
conscientizar a comunidade, o publico que vocés atendem, enfim, quais as acbes
gue existem, nesse sentido?

Marilia: NO6s fazemos muitas palestras e muitos cursos de capacitacdo. Ontem
mesmo nés encerramos um ciclo de 15 palestras para a comunidade, aqui na Casa
da Mulher. Entdo, a gente faz palestra, a gente faz blitz de conscientizacéo, e eu
estou tentando ver se eu consigo se alguém, de alguma empresa patrocine, porque
eu nao posso, a prefeitura ndo tem verba para isso, € que a gente consiga fazer
cartilhas direcionadas ao publico infantil, para a gente entregar nas escolas, em
forma de gibi, de desenho, essas coisas assim. Mas a principio nés estamos
trabalhando com blitz, com palestras. Todos os dias quase a gente tem palestra para
a comunidade.

Maria Rita: Ai, que 6timo. E assim, sobre o ponto que nds estavamos conversando,
sobre as ag¢fes das politicas publicas, dos agentes em varios setores da sociedade,
eu queria saber se tem alguma parceria aqui da Coordenadoria voltada a
professores e professoras, ou aos profissionais da educacdo, ou com a Secretaria
de Educacéao que trabalhe esse tema?



164

Marilia: Muito dificil eu te responder isso. Até me doi, porque eu fui professora. Mas
eu procurei o secretario de educacéo, depois procurei a subsecretéria, pedindo para
eu ser autorizada a capacitar um professor de cada escola para a gente trabalhar a
violéncia contra a mulher. Mas eu néo tive essa autorizagao, porque ela falou que
eles ja sdo capacitados.

Maria Rita: E, é uma coisa a se sondar, porque la tem cursos de formacao
continuada, porque é claro, o curso de pedagogia de gquatro anos, agora com cinco,
nao da conta da gente lidar com a dimensdo humana que é tdo mdiltipla, né. Entao
de repente a gente tem que ver como anda essa formacéo, porque seria 6timo.

Marilia: Seria 6timo se tivesse. Por isso que eu te falei que as vezes o poder publico
nao funciona. Porgue a meu ver, se a gente trabalhar um conjunto de acdes e tirar
essa divisdo: eu sou de tal partido, eu sou de tal secretaria, se tirar a bandeira
partidaria e colocar a bandeira do povo, pessoa, cidaddo, a coisa vai funcionar, mas
do jeito que é, a coisa fica dificil. Eu nem poderia estar falando isso, mas como eu te
disse, eu sou uma pessoa publica, vocé pode citar meu nome, pode falar, porque o
que eu estou falando com vocé eu falo em publico. Porque justamente a coisa hdo
funciona bem por causa de politicagem que existe, ndo por causa de bons politicos,
mas por causa de politicagem.

Maria Rita: E
Marilia: E olha que eu sou politica, heim (risos).

Maria Rita: Ndo é? E eu, que estou estudando nessa linha também, a gente vai
pensando também sobre essas questdes. Nas politicas, teve um documento que eu
acessei que foram as Diretrizes Curriculares para a Educacao Infantil, que € um
documento a nivel nacional. Nesse documento eu achei muito interessante o artigo
que fala sobre a sociabilidade da crianca. Foi até nesse ponto que eu me baseei
para construir a minha questéo de pesquisa. Essa diretriz estabelece que a escola
de Educacdo Infantil ela tem que aproveitar e construir de novas formas de
sociabilidade. Ela tem de ir se comprometendo com o rompimento de relacdes de
dominacdo, compromissada com uma real democracia. Esse artigo estabelece que
se tratem temas como o género, a raca e a classe porque reconhece que a
discusséo desses temas promovem a qualidade na educacédo, né, por que? Porque
eu entendo, que o documento também reconheca, que esses temas da forma que
eles se refletem dentro da escola e na vida social de todos nos, em determinados
casos, por exemplo, dos negros, dos homossexuais e das mulheres, existem
pessoas que tomam essas condi¢cdes para inferiorizar as pessoas, que ficam
prejudicadas, até desistem de estudar.

Marilia; Com certeza.
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Maria Rita: Isso ocorre muito. Vocé concorda com isso?

Marilia: Eu concordo com vocé. Eu acho que, eu sou a favor da politica de cotas, em
parte, mas ndo em tudo. Eu acho que essa politica de cota, da forma que €, é
errada. Cota para negro: isso é errado. L4 em S&o Paulo, estdo dando bolsa para
homossexual estudar, 800 reais por més. Eu acho que a capacidade da pessoa nao
esta na cor, ndo t4 no sexo, ndo ta na op¢ao sexual, sabe, ai fazem essas cotas por
que? Para omitir a responsabilidade do poder publico em dar uma educacéo de
qualidade para todos. O negro ndo é menos inteligente que o branco, nao.

Maria Rita: De jeito nenhum.

Marilia: Ele pode estudar na mesma escola que o branco, entdo tem que fazer que o
negro e o branco sejam iguais. As politicas tem que ser politicas de igualdade e nédo
de discriminacdo. Quando eu era vereadora, eu fiz esse projeto: Paz nas Escolas,
gue € uma acado interdisciplinar, que prevé a participacdo da comunidade para
prevenir a violéncia nas escolas da cidade.

Maria Rita: Deixa eu anotar. Me empresta aqui.
Marilia: Projeto Paz nas Escolas.

Maia Rita: A gente acessa facil na internet, Marilia?
Marilia: Acha facil sim. Vocé vai achar no Google, t4?
Maria Rita: Ah, que bom.

Marilia: Olha sO, o0 que eu queria nesse projeto meu. Foi aprovado, mas nédo
funciona, porque € o que eu te falei, a gente faz o projeto, mas o poder publico é
omisso. Aqui, “para que seja implementado, cada estabelecimento deve criar uma
equipe de trabalho constituida por professores, funcionarios, alunos, especialistas
em educacdo, pais, representantes locais e entidades organizadas que tenham
afinidades com a proposta”. Se a gente traz o poder publico e a sociedade em
conjunto a gente evita a violéncia. E hoje a violéncia esta aonde? Dentro das
escolas. Esse projeto € de 2007, 2008, alguma coisa assim, eu ndo me lembro a
data. Mas aqui 6, eu ainda ressaltei, “isso vai evitar o trafico, a violéncia, usos de
drogas nas imediagdes, agressdes, vandalismos, furtos, depredacbes, ameacgas”.
Entdo, eu acho que assim, falta responsabilidade social dos agentes publicos. Essa
€ a minha visao.

Maria Rita: Sim. Entdo, a gente conversou sobre isso porque eu te perguntei a
respeito do documento das Diretrizes Nacionais, certo? Entdo, depois que eu
analisei na pesquisa os documentos nacionais, eu acessei as duas propostas
municipais para a Educacéo infantil em vigéncia aqui em Juiz de Fora. Ai eu gostaria
de ouvir a sua opinidao sobre o que eu descobri. A primeira proposta menciona o



166

tema género. E um documento que coloca a organizagcdo e 0s principios da
Educacéo Infantil. Ja o segundo documento € um caderno temético, que traz varios
temas que devem ser abordados, e nesse nao aparece 0 género.

Marilia: E, é a omissdo né. Porque me parece que no primeiro caderno o género que
eles falaram nao foi o género como um todo. Eu ndo vou saber te falar ao certo,
porque eu ndo lido, ndo milito mais nessa area, né. Mais ao que parece, teve um dia
em que eu estava em Brasilia, e participei de uma reunido la na Camara dos
Deputados e no Senado, e eu ouvi uma discussdo dessa. Porque o Estado é laico,
mas entrou a bancada evangélica e a ndo evangélica, e parece que o tema que
abordaram de género ai, ndo seria o género, as diferencas de género, mas
trabalhando s6 o lado homossexual, a homossexualidade, té.

Maria Rita: Pega s6 a sexualidade.

Marilia: Sim. Eu concordo de ter retirado, sabe, porgue eu acho trabalhar sé uma
politica de género € errado, tem que trabalhar o conjunto. Tratar de forma igual, a
mulher, a crianca, o adolescente, 0 negro, o homossexual, entdo abrange como um
todo. Isso é crime, vocé ndo pode fazer isso, trabalhar isso na crianca. Colocar foto
de dois homens se beijando, duas mulheres de maos dadas ou se beijando, eu acho
iSSO uma agressao, porque ndo é so isso que é crime, morre muito mais mulher que
homossexuais. Se vocé pegar o numero de mulheres vitimas de violéncia
doméstica, € muito maior que o numero de homossexuais, mortos. Inclusive também
sofrem mais violéncia. Eu aqui na Casa da Mulher até hoje s6 atendi um
homossexual. Um. E 3600 mulheres, entendeu? Entdo eu acho que eles foram
omissos porque sao covardes, porque poderiam colocar a politica como um todo, e
nao s6 com uma politica voltada s6 para aquela camada da sociedade. Mesmo
porque a sociedade, a comunidade como um todo, que € a sua maioria, repugna
esse tipo de atitude. Se colocar somente a violéncia contra a mulher, incentivando a
mulher a ser agressiva e a agredir o homem também vai ser rejeitado. Entdo eu
acho que faltou ai a politica de género por omisséo, por covardia, por medo, ou por
qualguer outra coisa, porque deveria ser colocado tudo numa bandeira s, e ndo s6
uma apostila voltada para aquela area.

Maria Rita: E, mas respeitadas as diferencas.

Marilia: Sim, respeitam-se as diferencas, sem incentivar qualquer atitude. Eu acho
que para as escolas, a melhor forma de educar seria que tivessem familias,
mulheres, homossexuais, e dizer. “olha, fulana é mulher, deve ser respeitada”,
‘ciclano é homossexual, mas merece ser respeitado assim como a mulher é
respeitada”, sabe. Eu achava que a politica de género tinha que ser uma politica
como um todo, e infelizmente isso ndo tem acontecido.
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Maria Rita: Entdo eu fiz essa observagao, na forma dessa pergunta, porque para
que nos possamos lidar com essas questdes, a gente tem que ter uma formacao. Na
minha opinido, justamente por ser um caderno tematico, é que deveria aparecer
sugestdes de trabalho, de como se discutir género com as criangas, como abordar
essa discussdo. Ou algum material, filmes, alguma coisa assim.

Marilia: Na realidade tinha que ter primeiro uma politica de capacitacdo dos
educadores. Essa politica de capacitacédo teria que capacitar o educador para ele
tratar as diferencas de género como um todo, e ndo discriminando, tad. Nao adianta
ter a lei de homofobia, a lei para poder proteger o negro, a lei para proteger a
mulher, para proteger a crianca ou o idoso se néo tiver uma educacdo para isso.
Entdo na escola se eu for tratar o género, eu for tratar s6 a mulher, como € que fica
0 resto? Eu vou tratar s6 a crianga, como é que fica o resto? Entdo o que esta
faltando é isso, que o poder publico assuma como um todo. No dia em que tiver uma
aula sobre Direitos Humanos, Direitos HUMANOS nas escolas, desde o primeiro
ano, até o nono ano, né, ou até tirar o Ensino Médio, se ter uma matéria de Direitos
Humanos, mas néo direitos humanos voltados s6 para o homossexual, ou sé voltado
para o negro, ou voltado para aquilo, direitos humanos respeitando a sociedade
como um todo.

Maria Rita: Todos os seres humanos

Marilia: E, porque sendo se torna injusto com as outras pessoas. Vocé imagina
como que ficaria vocé, mae, pegar um apostila ensinando a sua filha a beijar outra
menina. Pelo menos é isso que estavam falando, se é diferente, eu ndo vi. Mas o
gue correu foi isso, ou pegando a sua filha batendo em um homem, néo é isso que a
gente quer. Cada um é livre para escolher a sua opcéo sexual. Cada um é livre para
fazer o que quer, mas eu acho que a gente tem que ter uma politica de neutralidade,
ensinando que ser homossexual ndo é crime, ser idoso ndo € crime, ser mulher ndo
é crime, de forma diferente do que é tratado.

Maria Rita: Marilia, existem professores ou professoram que atuam aqui na
coordenadoria?

Marilia: Sim, nds temos uma psicopedagoga, que € aquela moca que saiu daqui, a
Carol. A gente tem sim.

Maria Rita: Mas ela atua como?

Marilia: Quando precisa, no caso, quando as criancas vém, ela faz atendimento. Ela
que cuida da crianga que chega aqui. Ela é coordenadora local e diretora. Ela atua
sim, ndo de forma efetiva, porque nés nédo temos publico para isso, t4, mas de forma
necessaria. Quando chega, a gente procura ter esse zelo.

Maria Rita: E a faixa etéria das criangcas? Todas?
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Marilia: Todas, todas. A violéncia ndo tem cara, a violéncia tem situacoes.

Maria Rita: Bom, eu gostaria de ouvir o que vocé acha sobre se problematizar as
guestdes de género desde a Educacao infantil.

Marilia: E aquilo que eu te falei, precisa. Se eu coloco na forma de uma disciplina de
Direitos Humanos ou coloco alguma coisa huma disciplina pedagdgica que se passa
em um estudo. Vocé, por exemplo, que esta fazendo Mestrado, ter uma sugestao
para que a educacdo tenha uma linha de atendimento, de erradicacdo da violéncia
nas escolas. Porque se a gente comecar a tratar da crianga, desde pequenininho, o
professor detectar um problema que a crianca tem: as vezes um déficit de
aprendizagem, ou as vezes aquela agitacdo, uma crianca violenta, os professores
detectarem isso e o poder publico dar a resposta, o importante ndo € s detectar.

Maria Rita: Tem que ter respaldo.

Marilia: E, ter a resposta. O professor ter liberdade de encaminhar esse aluno para
os profissionais especificos. Eu acho que toda escola deveria ter uma psicéloga e
uma assistente social, sabe. Pedagogo ja tem, mas ter uma psicologa e uma
assistente social tinha que ser obrigatorio, tinha que ter isso em todas as escolas
porque se tem profissionais capacitados, ali mesmo se trata daquela crianca e ai a
gente consegue um retorno para a sociedade. Trata ndo s6 a crianca, mas a méae, a
familia, o pai. Se se concentrasse isso, claro que ia ser uma despesa para o
municipio, mas eu acho que é um trabalho preventivo que vale a pena, que vai
prevenir futuros gastos. Previne despesas com cadeia, previne despesas com
processos, com defensoria publica, previne despesas com hospitais, com remédios.
Porque se comeca a tratar a crianga, evitando que ela se torne uma pessoa violenta,
provavelmente ela ndo vai para o mundo do crime. Provavelmente ela ndo vai ser
uma agressora para a esposa dela, ou para a filha, que pode ficar doente e ter que
viver a base de remédio. Provavelmente ela ndo vai ser uma pessoa que vai causar
muitos transtornos a sociedade. Entdo € um investimento de longo prazo, e ndo de
curto prazo, mas eu creio que se colocar em cada escola um psicologo e um
assistente social junto com a equipe pedagodgica que ja existe, a resposta vai ser de
100%.

Maria Rita: Entdo Marilia, para a gente fechar, sobre tudo isso que a gente
conversou, sobre 0 que vocé conheceu da minha pesquisa, tem algo mais que vocé
acha importante e gostaria de acrescentar?

Marilia: Tem. Eu sou uma sonhadora. E eu sonho que pessoas jovens iguais a vocé
consigam mudar ai a nossa realidade, através dessa linha de pesquisa que vocé
tem, que é uma pesquisa maravilhosa, t4. Entdo eu sonho que isso tudo se torne
politica publica implementada no nosso municipio. E te dou os parabéns.
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Maria Rita: Minha querida, muito obrigada. Muito obrigada mesmo, fico muito feliz
gue vocé tenha gostado.



170

Anexo 6.3 — Transcrigcdo entrevista professora rede municipal 1

Maria Rita: Eu queria saber um pouco de vocé, qual é a sua formacédo, ha quanto
tempo vocé trabalha com Educacgédo infantil e qual a idade das criangcas que vocé
esta trabalhando agora.

Aline: A minha formacao: psicopedagoga. A segunda pergunta?
Maria Rita: Ha quanto tempo vocé trabalha

Aline: Ha quanto tempo: A mais de quinze anos. E, tem um tempinho ja com
Educacao infantil. Contando creche, maternal, escolinha particular, deve dar mais de
quinze anos, uns dezessete anos, por ai. S6 ndo pergunta a minha idade, por favor
(risos)

Maria Rita: (Risos) N&o, ndo, imagina se eu vou fazer isso. E as suas criangas, que
vocé esta hoje em dia?

Aline: De quatro e cinco anos. E o primeiro periodo.

Maria Rita: Ah, sim. Mais ai, Aline, eu estava te falando da pesquisa, teve uma parte
documental. As Diretrizes Curriculares da Educacao Infantil que eu analisei colocam
0 género, assim como o trabalho com raca, com as questfes de regionalidade,
enfim, varios temas como esse, que sdo importantes trabalhar desde a Educacéo
infantil para se combater as desigualdades educacionais e promover a socializacao,
né. As desigualdades educacionais sdo aquelas em que a gente pensa em termos
de direitos de acesso e permanéncia na escola, né. Ai eu queria saber o que vocé
acha de o género ser colocado dessa forma, em ser apontado como elemento
importante para ser trabalhado para combater as desigualdades educacionais.

Aline: Eu trabalho muito esse tema. Alias, eu sou até contra trabalhar o novembro
como dia da consciéncia negra. Eu ndo acho isso justo, porque isso tem que
trabalhar o ano inteiro. Por que s6 em novembro, entendeu? Eu nédo acho isso legal,
eu trabalho com isso o0 ano inteiro, o tempo inteiro, Eu trabalho com jovens e adultos
também e ali eu vejo a desigualdade, tanto na Educacgdo Infantil quanto no
adolescente e nos jovens e adultos. Entdo assim, prega a inclusdo mas na verdade
se faz a exclusao o tempo inteiro.

Maria Rita: Porque sO pega na data comemorativa?
Aline: Vocé entendeu?
Maria Rita: Aham.

Aline: Porque que tem trabalhar em novembro o negro? Por que?
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Maria Rita: Uhum

Aline: Por qué? O negro sO6 fica negro em novembro? Entdo, eu, EU,
particularmente, na minha profissdo, no meu jeito de pensar, eu penso que eu tenho
que trabalhar isso todos os dias, toda hora eu tenho que bater nessa tecla todo o
tempo, para que acabe essa exclusdo, porque na verdade é uma excluséo, para que
acabe isso e para respeitar mais o outro. Um respeitando a cor do outro, mas
procurando mais o carater, o que é mais interessante.

Maria Rita: Sim, e deixa eu te perguntar: vocé frequenta ou ja frequentou os cursos
de formacédo |4 da Secretaria?

Aline: Frequento, ja frequentei, faco e acho que é muito valido, porque mesmo eu ja
tendo a minha formacéo, eu procuro buscar estar atualizada o tempo inteiro.

Maria Rita: T4, e tem género |4 nos cursos? Discute o tema género?

Aline: Sim. Até tem um que eu fiz, em 2008, ou 2009, ndo lembro 0 ano exato mas
foi exatamente sobre género, e eu ainda estava trabalhando na creche. Entdo néo
foi em 2008, ndo, foi até mais para trds. Mas foi muito gostoso porque eu tinha um
aluno, um pai de um aluno, nédo, era um tio de um aluno, que cuidava desse aluno e
o homem era homossexual. Entdo foi muito gostoso até para eu aceitar melhor a
situacgao.

Maria Rita: Aprender a lidar, né?
Aline: Uhum, pois €.

Maria Rita: Falando em aprender a lidar , qual era o enfoque do género nesses
cursos, como o género era tratado nessas discussfes, nesse curso que vocé fez?

Aline: Cada um levava a sua experiéncia, entendeu? Cada um levava um tipo de
experiéncia que estava vivendo, em alguma hora que esbarrou com aquela ideia ali,
e que foi, né, fez algum conflito na cabeca. E ai acabou que juntando as ideias para
estar montando um artigo, e acabou que foi muito interessante.

Maria Rita: Vocé montou um artigo?
Aline: Montamos.
Maria Rita: Que legal!

Aline: Montamos um artigo, porque cada um levou uma ideia, entendeu? Cada um
levou um tipo de ideia, foi muito interessante.

Maria Rita: E vocé publicou esse trabalho?
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Aline: Nao, nao, ficou mesmo arquivado.

Maria Rita: Ah, t4, foi o produto do curso.

Aline: Isso, foi o produto do curso.

Maria Rita: Ai, que legal! Figuei interessada. Ai, se eu pudesse ver.

Aline: E, eu néo sei ainda se eu tenho acesso, mas se eu tiver eu posso até ver e te
mandar. Porque foi muito interessante mesmo.

Maria Rita: Eu quero sim, se tiver jeito.
Aline: De como foi rico aquilo naquele momento para nés ali, sabe?

Maria Rita: Que 6timo! Ainda sobre os cursos, eu tive noticia que tem cursos
voltados para a Educacéo Infantil.

Aline: Sim, sim.

Maria Rita: Ai, tem entdo, né? Eu queria saber quais s@o eles e se tem género
nesses cursos?

Aline: Tem, por exemplo, esse curso que eu fiz mesmo tem. Agora eu ndo estou
fazendo, ta, mas eu fiz muitos cursos dirigidos a Educacéo Infantil. Porque tem, na
Secretaria tem, eles oferecem bastante, tem muitas opcdes de cursos.

Maria Rita: Sim.

Aline: Nesse momento eu néao estou fazendo, porque eu acabei me dirigindo mais ao
EJA , mais tem.

Maria Rita : Entendi. Mas pelo que vocé lembra, como € discutido o género 1&? Pelo
que vocé me falou, eram contadas as experiéncias de cada um. Mas como que
surgia a discussao?

Aline: Diante mesmo das experiéncias que levavamos, entendeu? Dos conflitos que
tinha no dia a dia em sala de aula, entendeu?

Maria Rita: Pois é, mas que tipo de conflitos?
Aline: Era assim.
Maria Rita: A partir dos familiares?

Aline: Sim, por exemplo, 0 menino que tinha o responsavel dito masculino que era
homossexual, e tinha um casal também. Eu lembro de uma professora que tinha,
gue levou uma experiéncia que tinha um casal de mulheres, duas mulheres. E o
menino se envergonhava muito daquilo.



173

Maria Rita: Sim.

Aline: E ai foi legal, porque assim, como que trata? Sdo duas maes? E uma méie e
um pai? O que que € ? Uma mée e uma tia? Até para estar fazendo o menino
aceitar melhor essa ideia, porque eu lembro que esse menino ja era maiorzinho e ja
entendia melhor. Ele tinha uns cinco, seis anos e entendia melhor. Duas mées?
Duas mulheres beijando na boca? Entdo aquilo para ele era um pouco... “ah, o meu
coleguinha tem um pai e uma mae”, no caso, um homem e uma mulher. Se tem
duas mulheres, o que € aquilo? Entdo foi bom para a gente estar aceitando, porque
a partir do momento que vocé aceita, a crianca também aceita. Porque se o adulto
aceita, a crianca aceita e ndo discute muito, mas se o adulto leva o questionamento,

a crianca acaba questionando também.

Maria Rita: E com relacdo ao numero de professores que frequentam as atividades
dos cursos, vocé considera, pelo tamanho do publico que vocé vé |a, eles participam
em numero satisfatorio?

Aline: N&o, ndo. Eu acho que sdo poucos os professores que buscam informacdes,
pelo numero.

Maria Rita: Pelo volume que tem de profissionais.

Aline: E. Eu acho assim, oferecer eles oferecem, mas sdo poucos aqueles que se
interessam em estar buscando.

Maria Rita: Uma pena, né?

Aline: E, infelizmente. Porque ai vocé esbarra no preconceito, porque se prega uma
coisa e se vive outra dentro da escola. Infelizmente € assim que funciona.

Maria Rita: Vocé sabe dizer, Aline, se existem ac¢fes, parcerias com 6rgados publicos
gue discutam as relacdes de género em conjunto com a Educacéo?

Aline: Nao, nao sei te informar.

Maria Rita: Tudo bem. Tendo em vista tudo o que a gente conversou, como vocé
organiza as brincadeiras e as rotinas dos meninos e das meninas la na sua sala?

Aline: Eu ndo entendi a pergunta. Vocé quer saber se é separado ou junto?

Maria Rita: Isso, como vocé organiza a sua sala no dia a dia. Vocé trouxe uma
concepgcao que vocé conversou comigo, vocé tem uma reflexdo a respeito disso,
entdo como é a sua rotina?

Aline: Meninos e meninas?

Maria Rita: Isso.
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Aline: N&o, eu procuro néo ter essa... menino e menina, ta. Eu procuro deixar bem a
vontade, tudo o que vamos fazer vamos fazer junto, ndo tem essa de menino e
menina, ta. Porque eu ndo vejo muito, ndo vejo por que separar brincadeiras. Por
que separar atividades, eu ndo vejo, eu ndo consigo enxergar desse jeito, eu
entendo que precisa, € necessario ser junto.

Maria Rita: Mas tem algum momento, alguma situacao ou atividade que vocé faca,
ou que voceé ja tenha observado, que tenha a demarcagcéo de meninos e meninas?

Aline: Nao, ndo, comigo, no meu momento, ndo existe. Tanto menino brinca de
boneca, que eu acho muito interessante. O menino leva a bonequinha no colo e fala
‘eu sou o papai’, ta, eu acho isso muito legal, eles brincam assim. O menino é o
filhinho, eu acho isso muito interessante também, ta, quando eles brincam assim. O
menino € o cachorro, quando a menina, eles pegam e vao brincar de animaizinhos,
ai a menina também é um cachorrinho, ai 0 menino leva para passear. E muito
interessante quando eles brincam desse faz de conta. Eu deixo eles bem a vontade,
e eu observo muito isso, e eles adoram. E o que eu te falo, se o adulto nio
guestiona, eles ficam muito a vontade em cima disso.

Maria Rita: Entdo, ainda sobre a discussédo de género, como VvOCé Vé 0S outros
professores? Assim, como eles concebem tratar o género na Educacéo Infantil? Eu
queria que vocé falasse um pouquinho deles, e também de como a escola encara
essa discussdao, e também os familiares, diante do que vocé observa do
posicionamento deles.

Aline: E, aqui, nessa escola, ndo tem essa coisa de preconceito, se trabalha, nessa
escola eu aprendi muito isso, de tipo, o menino brincar de boneca, de néo ter essa
desigualdade, vamos dizer assim.

Maria Rita: Uhum.

Aline: Somos todos iguais, somos diferentes, mais somos iguais, ta. E o0s
professores daqui acabam trabalhando nesse mesmo rumo, eles tem esse norte,
todo mundo trabalha nesse mesmo circulo. E os familiares acabam acompanhando
o ritmo dos professores, entendeu? Porque a direcdo, ela trabalha muito com
oficinas com os pais, que eu acho muito interessante, porque traz muito a familia
para dentro da escola, para a familia ver o que é a escola. E acaba que a familia,
iSso € muito interessante, os pais acabam entrando dentro do circulo junto com os
professores.

Maria Rita: Que interessante. E ja teve oficina que discutisse esse tema, de género?

Aline: Ndo, mas acaba que a gente observa que isso acontece, mesmo nao tendo
esse tema, mas com outros temas.
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Maria Rita: Vai abrindo.
Aline: Acaba que a gente vé que eles caminham junto, andam junto entendeu?

Maria Rita: Agora, para fechar, Aline, e para eu te liberar, 0 que vocé acha de
abordar esse tema na Educacéao e por que?

Aline: Ah, eu quero saber muito.
Maria Rita: Qual o sentido que essa discussdo tem para vocé?

Aline: Eu acho muitissimo interessante, eu ndo estou dizendo da escola que eu
estou, mas a gente convive com outras profissionais, e a gente vé o quanto falta do
respeito pelo outro. Muita, muita falta de profissionalismo, vamos dizer assim.
Porque como eu sou contratada, eu acabo indo em outras escolas, conheco outras
pessoas, outras professoras, e como também eu faco cursos na Secretaria, a gente
vai ampliando as amizades da gente e convivendo muito com outras pessoas. Entédo
eu acho necessario que se discuta isso todo dia, toda hora, a cada segundo, porque
infelizmente dentro da nossa area, dentro da Educacdo, ainda se tem muito
preconceito com tudo, racismos, enfim. E assim, se trabalha a inclusdo, mas tem a
exclusdo a todo momento, infelizmente.

Maria Rita: Ok, a gente encerra entdo. Obrigada!
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Anexo 6.4 Entrevista professora rede municipal 2

Maria Rita: Vanda, eu queria que vocé me contasse um pouco de vocé, qual é a sua
formacao, h& quanto tempo vocé trabalha com Educacédo Infantil e qual a idade das
criangas que vocé trabalha aqui na escola?

Vanda: Entdo, olha, a minha formacao, a primeira formacéo foi o Magistério, ai eu
comecei a trabalhar com criangcas no Ensino Fundamental, do 1° ao 5° ano. Ai
depois eu fiz Pedagogia, e eu me formei em Supervisdo educacional. Eu comecei a
trabalhar j& tinha dez anos como professora, foi quando eu comecei a trabalhar na
coordenacao, e foi um momento muito legal porque eu comecei a ter a visdo do todo
da escola, que enquanto professora eu nao tinha, né? Ai eu me aposentei no
Estado, como coordenadora pedagdgica, e voltei a trabalhar como professora, ainda
no Ensino Fundamental. Eu sempre gostei de alfabetizar, adoro, era turma de 3°,
depois de 4° ano, porque todo ano, como contratada, né, ndo poderia escolher. E ai,
na Prefeitura, porque eu fiz um concurso da Prefeitura também, eu foi nomeada,
efetivada, e eu vim para Juiz de Fora, porque eu trabalhada na zona rural. Ai eu vim
trabalhar nesta escola, com criancas de 4 e 5 anos. Isso j& tem 18 anos no
segmento de Educagdo infanti mesmo, como professora, porque enquanto
coordenadora eu participei do outro nivel.

Maria Rita: Entendi. E qual a idade das criangas da sua sala?

Vanda: Hoje atualmente, eu estou com o 2° periodo, com criancas de 5 anos, e
agora no final, eu ja tenho criancas com 6 anos.

Maria Rita: E deixa eu te perguntar uma coisa que eu esqueci de perguntar a outra
professora: qual a idade das criancas que a escola atende?

Vanda: De 4 e 5 anos. Porque 4 anos é o primeiro periodo, e 5 anos o 2°.
Maria Rita: Ah, tA. Aqui ndo tem bercario ndo, né?
Vanda: Nao, ndo, s as criangas maiores um pouco.

Maria Rita: Entdo ta& bom. Como eu te falei, tem uma parte documental que eu
estudei e eu queria colocar para vocé, e ouvir o que vocé acha. As Diretrizes
Curriculares da Educacao infantil estabelecem que as escolas devem atuar
promovendo novas formas de subjetividade e sociabilidade, comprometidas com a
democracia e a sustentabilidade, rompendo com relagdes de dominacgao, e coloca o
género e outras relagbes como tépico de discussdo. Eu queria saber o que vocé
acha da maneira que o tema género € colocado por esta politica, o porque da sua
opinido e também o que vocé pode trazer da sua vivéncia, tudo o que vocé quiser
acrescentar.
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Vanda: Olha, nés aqui, a gente sempre trabalha com projetos. E esses projetos sao
abrangentes, porque ai vao entrar a ludicidade, as questdes de sustentabilidade, as
questdes sbcio-econdmicas, e também étnico-racial e de género. E essa questao
linguistica e religiosa sempre estdo dentro dos nossos projetos. Para isso, a gente
sempre tem que estar fazendo uma selecao rigorosa de livros de literatura que a
gente possa adotar, sabe, porque 0 que a gente vai trabalhando é esse pensamento
da crianca, no sentido de que ela va construindo todas essas identidades. E claro
que a gente tem que ter o cuidado de nado reproduzir essa questdo, de a escola
reproduzir o preconceito e discriminacdo, a gente tem que ter esse cuidado. Mas é
muito dificil, porque por mais que a gente pense que ndo esta fazendo isso, sem
querer algumas questbfes a gente acaba se questionando, porque as criangas
quando elas séo trabalhadas nesses projetos, elas tem esse trabalho que o
programa pede muito, de terem criticidade e criatividade.

Maria Rita: Uhum.

Vanda: E eu sou fa, as pessoas aqui da escola sabem, os meus projetos sdo muito
envolventes, sabe, assim, eles trazem de casa mesmo para serem colocados nas
rodinhas, e chamam a atencéo da gente, porque as vezes a gente tinha uma linha
de raciocinio dentro daquele projeto, e a gente tem que mudar a nossa postura
diante do que eles trazem e do que eles estdo produzindo. E nessa questdo de
género, eu queria te dizer uma coisa: a gente ndo vé muito essa questdo de
discriminacdo ndo. E claro que eles tém internalizado muita coisa, porque néo da
para dissociar isso muito da familia. Eles trazem um pouquinho disso, mas isso nao
€ muito presente, sabe. A gente tenta mostrar para eles, igual por exemplo, ontem
nés trabalhamos o Dia da Consciéncia Negra. Entdo a gente estava conversando, e
eu trouxe um livro que é o “Livro da Familia”. Este livro, eu até trouxe para te
mostrar, ele mostra as familias. “Umas s&o grandes, outras sdo pequenas; em
algumas familias todos sdo da mesma cor, e em algumas familias sdo todos de
cores diferentes; olha, “Em todas as familias, eles gostam de abragar. Em algumas
familias uns moram perto dos outros, em algumas familias uns moram longe;
algumas familias se parecem, algumas parecem com sSeus animaizinhos de
estimacéao; todas ficam tristes quando perdem alguém que amam; algumas familias
tem madrasta, ou padrasto, irmdo postico ou postica; algumas familias adotam
filhos, uns tem duas maes ou dois pais”, olha, “ tem s6 pai ou mée” ta, “todos gostam
de celebrar dias especiais juntos; em algumas familias todos comem as mesmas
coisas”, ai vem o0s animaizinhos, ta vendo? “e em outras familias todos comem
coisas diferentes”. Entdo a gente esta sempre buscando a diversidade, de modo
geral , o respeito, porque o fundamental € isso, o foco tem que ser o trabalho com o
respeito a diversidade. Isso a gente busca o tempo todo.

Maria Rita: Estou pegando o titulo e o autor do livro.
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Vanda: Ah, é um amor esse livro. Mas muitas vezes a gente questiona, porque as
criancas sempre tem um posicionamento, porque esse tipo de familia tem dentro da
sala de aula. Entdo a gente conversa com eles, se eles manifestam alguma coisa,
entdo o que a gente puder falar para que esse pensamento dele seja desenvolvido,
a gente fala.

Maria Rita: Qual € esse tipo de familia que vocé estava falando, que tem dentro de
sala de aula?

Vanda: E assim, € o menino que tem a mae, e ela é casada, ele € filho de um pai, e
ela estd com outro, e o padrasto tem outro filho.

Maria Rita: Aham.

Vanda: Essa situacao a gente tem. Tem uns dois casos que eu sei, ha minha sala
ndo, em que as vezes existem conflitos. Porque as vezes tem menino que ele é
muito dificil, e o que que a gente fica sabendo? Que essa méae fica comparando
essa crianga com o outro filho do marido. Que ele é bom, que é uma gracinha, e o
filho dela ndo. Entdo a gente trabalha nesse sentido, ndo de ficar dando licao de
moral, ou de tentar colocar aquilo que vocé acha que é certo, mas sim de
desconstruir essas coisas, que passam até pela gente mesmo. Porgue a gente foi
criado assim, homem € homem, e mulher é mulher, né, tem as questdes que menino
pode e a menina ndo pode, e isso tem que ser desconstruido. E um trabalho de uma
vida inteira, porque a gente tem que continuar seguindo. Vez ou outra vem alguma
coisa que a gente pensa “ndo, ndo pode ser assim”, porque a familia de hoje € uma
familia diferente, e eu tenho que trabalhar essas diferencas, e ensinar para eles o
respeito a essas diferencas. I1sso esta pautado em todo o trabalho da gente.

Maria Rita: Entendi. E para isso a gente tem que ter formacao.

Vanda: E isso ai. Aqui a gente tem uma vez por més as reunibes pedagogicas, em
gque tem uma serie de materiais que as coordenadoras passam para a gente,
guando a gente |é uma coisa que nos interesse, a gente vai buscar na internet, tem
0S cursos que a gente pode fazer também. Tem um curso de Diversidade da
Secretaria, que eu nunca pude fazer, eu adoraria fazer, mas € o seguinte: 0 curso é
oferecido num horario que a gente nunca pode fazer, naquele horario que a gente
esta trabalhando. Eu gostaria muito de fazer, mas ele nunca foi colocado a noite.
Uma vez eu tive a felicidade de fazer um seminario de educacao, da diversidade, e
foi assim, excelente, NoOs ficamos a semana toda, eram 8 horas de curso, sabe, mas
ai a escola teria que liberar né, e ndo pode liberar mais que um.

Maria Rita: E tem esse problema também.

Vanda: Eu tinha muita vontade de participar mas tem essas questfes, né.
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Maria Rita: Aham.

Vanda: Tem cursos que o professor ndo pode fazer, e € a gente mesmo que tem
que ir buscando. Nessas discussdes que a gente faz as vezes, do que a gente esta
vivendo, o medo, e a gente leva para a coordenagcdo mesmo, para essas reunioes
pedagdgicas para estarem sendo tratados, porque tem questbes que a gente fica
meio assim, sem sabe como lidar.

Maria Rita: Verdade.

Vanda: Eu me lembro de um caso que, ndo eram alunos meus, mas foi na hora do
recreio dos meus alunos. Tinha uma familia, a mée tinha se separado do marido, e
ela se uniu a outra pessoa, uma mulher.

Maria Rita: Certo.

Vanda: Entdo essa crianga chegou e falou “Ah, tia, eu vou ter que ir embora porque
a minha mae vem me buscar’. Nao, “o meu pai vem me buscar”. Isso. Ai as minhas
criangas riram. E me falaram “O tia, o pai dele € mulher”. Para vocé ver como isso
vem, né.

Maria Rita: E.

Vanda: E é uma questéao dificil de vocé lidar. Nao é um caso da minha sala, porque
se fosse eu ia tentar conversar e mostrar para eles que ndo é dessa forma, que as
familias séo diferentes, ta, mas € muito dificil de lidar, principalmente com criancas
tdo pequenas. Por isso que eu acho que a literatura, vocé tem ter o cuidado também
para nao doutrinar, para garantir que o que vai ser trabalhado é esse pensamento,
para se ter uma continuidade de trabalho para que quando ela chegar em uma idade
assim ela possa fazer as suas escolhas mesmo, assim, consciente. A escola tem
esse papel fundamental.

Maria Rita: E 0 que vocé acha, Vanda, vocé acessa facilmente a literatura?

Vanda: Sim, existem livros muito bons. A gente pode até te dar uma relacdo de
varios titulos se vocé quiser. Eu peco a Maria Lucia para fazer, e vocé vem.

Maria Rita: Seria 6timo. Eu pergunto porque vocé fica preocupada com a selecéo,
entao € porque tem coisas que nao sao boas, e ao invés de ajudar atrapalha.

Vanda: E, pode reforcar.

Maria Rita: Entendi. Vocé me disse que vocé nao frequentou o curso de diversidade,
né, mas isso nao tem problema. Na realidade eu queria saber se vocé frequenta ou
ja frequentou algum curso, o que vocé ja respondeu. Entdo, vocé sabe dizer se tem
cursos especificos para as educadoras de Educacéo infantil?
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Vanda: Vocé diz outros? Sem ser de género?

Maria Rita: Nao necessariamente. Vocé contou sobre esse da Diversidade, estou
falando voltado para a Educacao infantil.

Vanda: Tem, tem cursos assim, por exemplo, assim, dentro da Matematica, dentro
da area da Lingua Portuguesa, de Geografia também.

Maria Rita: Sim, e esses, vocé sabe se eles trazem o tema género dentro? Do que
eles discutem?

Vanda: E, muito pouco, né. S6 por exemplo quando tem, igual eu estava te falando,
se tem textos voltados para isso, ou é, o proprio livro, sabe, ai eles chamam a
atencao sim.

Maria Rita: Ah, ta. E eles que levam esse material ou sdo vocés que levam esses
guestionamentos?

Vanda: Eles apresentam. Muitas das vezes vem pessoas de fora, assim, que tem
essa sensibilidade, que lidam com isso, mostram. Até teve um trabalho de mestrado,
de doutorado nessa linha.

Maria Rita: E pelo que vocé observa, a adesdo dos professores para esses Cursos,
ela é satisfatoria?

Vanda: Assim.

Maria Rita: Porgue nds temos um volume muito grande de professores e professoras
na nossa cidade, né. Vocé acha que eles participam bem desses cursos |4 da
Secretaria? A adeséao é grande? O que vocé acha?

Vanda: Olha, a ades&o é. Mas sabe uma coisa que eu sinto? Sinceramente? E que
as vezes o professor que é efetivo, claro que ha exce¢bes, ha mesmo aquele que
gosta de continuamente estar estudando, mas ha aqueles que se acomodam um
pouco. Agora, os professores contratados buscam muito, porque esses cursos
contam muito como pontuagao na hora do contrato. Eu acho que devia haver um
envolvimento maior com essas questdes, porque o professor tem muitas questdes
que ele precisava assim, discutir, estudar e aprofundar, para ter seguranca. A gente
ultimamente tem tido muita dificuldade de trabalhar essas criancas que estéao
chegando para ndés, por que? Eu penso assim: que com essa obrigatoriedade da
criangca em chegar a escola com 4 anos, porque € obrigatorio hoje.

Maria Rita. E

Vanda: Muitos pais, muitas familias, igual aqui, a escola é de tempo integral, eles
mandam a crianca para ca, e elas convivem mais com a gente do que com 0sS
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proprios pais. E as familias eu acho que elas se perdem nessa educacgéo, ai a
responsabilidade nossa € muito grande. Os pais estdo deixando para a gente isso,
entdo se a escola nao trabalha de modo a realmente a desenvolver a consciéncia,
esse pensamento de criticidade, de escolha, de ndo ao preconceito de todas as
formas, a escola esta com um papel pesado, né, nesse sentido, porque a familia
esta deixando isso para a gente e deixando a desejar enquanto familia. Vocé vé
gue ndés temos criangas aqui no sabado, que a mae deixou aqui, ndo € porque ela
trabalha ndo, é porque ela quer cuidar dela. E a crianca sente isso. Entdo a escola
esta com um papel fundamental e muito pesado para ela.

Maria Rita: Entendo. Assim, essa angustia de estar sozinha € uma sensacdo muito
comum que nés professores sofremos constantemente. Essa € uma opinido minha,
ta.

Vanda: Sim.

Maria Rita: Eu acho que por a escola ser um ambiente formal de educacéo, o senso
comum atribui a ela a responsabilidade. Mas até por conta da pesquisa, a gente
descobre que a gente ndo esta sozinha nessa, ndo ter que estar, até porque a
educacédo das criancas € responsabilidade de outras esferas da sociedade também.
E 0 que acontece, seja por omisséo, ou por desconhecer, a gente nao faz uma acéo
articulada, como deve ser.

Vanda: Entéo, eu queria te falar o seguinte: existe um curriculo que ele é posto, e eu
acho até que tem um oculto também, que é esse que sem querer as vezes a familia
e a gente faz. Entdo, assim, escolarizar essas crian¢as, até tem aquele conceito,
gue tem a crianga no passado e a crianga no presente,

Maria Rita: Tem.

Vanda: A minha coordenadora de manhda, adoro, acho uma pessoa fora de série,
sempre coloca para agente assim: “nds temos criangas, nés nao temos alunos”. Ao
mesmo tempo que a gente tem um curriculo para alunos. Olha sé.

Maria Rita; Uhum.

Vanda: Isso é serio. Entdo 0 que eu me preocupo com esses projetos? Eu propus a
gente sair dessa coisa de formalizacdo em que eles aprendam esse curriculo que
esta posto. Mas de uma forma assim, dentro da ludicidade, dentro da literatura, da
oralidade, buscando conversar muito, com o cuidado nas escolhas que eu te falei,
de textos, de musicas, de poesia, sabe.

Maria Rita: Na realidade se foge muito do propédsito da Educacao infantil, né, se
escolariza a Educacao Infantil.
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Vanda: E, &, isso ai, vocé deve estar vendo isso na sua pesquisa, cOmo essa
questao de escolarizar a crianca cedo, a gente entra em choque. Porque as vezes,
quando a gente est4 trabalhando essa oralidade, essa ludicidade que é fundamental,
0 aprender a conviver, que € fundamental para desenvolver esse respeito, ai vocé
vé uma professora ou outra falar “ah, mas quando as criangas saem daqui para I3,
elas ndo sabem nada”. Porque esse professor que fala isso esta preocupado com a
formalidade do conteudo, eu acho que quando as criancas sdo pequenas a gente
nao tem que estar preocupado com o conteudo formal, e sim o informal, né. O
conteudo formal ele vai, mas vocé tem que olhar essa crian¢ca como futuro cidadéo,
né, que ele vai ter que conviver em sociedade, onde as pessoas sdo diferentes, e
ela vai ter que aprender a conviver com elas.

Maria Rita: Tem de se desenvolver habilidades que véo favorecer essa viséo.

Vanda: Porque ndo € porque é crianca que eu ndo vou conversar sobre essas
questbes. Eu vou conversar sim, é uma idade fundamental, para eles irem
percebendo essas questdes. Internalizando elas, eu acho fundamental. Eu com as
minhas criancas eu ndo tenho essa preocupacao, que eles tém que saber que dois e
dois sao quatro e que ele tem que saber ler. Eu tenho todo um trabalho voltado para
que ele fique feliz com ele, que melhore a autoestima dele, ele melhorar o
relacionamento dele, sabe. Trabalhar essas questdes afetivas, que as vezes as
criancas chegam aqui com uma demanda, nossa, ela precisa dessa afetividade, de
desenvolver. As vezes ela est4 tdo sofrida com tantos problemas em casa que aqui
ela comeca a agredir todo mundo, e a gente tem que tratar essas questdes porque
mais tarde esse menino ou essa menina vai ter que saber lidar com essas questdes.
E muito sério isso.

Maria Rita: Muito.
Vanda: Eu estou fugindo muito?

Maria Rita: N&do, de maneira nenhuma. E porque puxa muitas coisas mesmo, Sio
muitos elementos que perpassam.

Vanda: Também a sexualidade.

Maria Rita: Sim. Eu que vou ter que voltar um pouco porque a gente foi
conversando.

Vanda: Sim, sim, vai puxando.
Maria Rita: Entdo, eu vou ter que voltar para eu nhao esquecer de perguntar nada.

Vanda: Pode, pode voltar.
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Maria Rita: Entdo, a gente comecgou a conversar porque eu te falei sobre a sensacéo
de estar sozinho para tratar dessas questoes.

7

Vanda: Pois €&, sobre os cursos. Os cursos sempre falam sobre o respeito as
diferencas, e 0 ndo preconceito para a promocéao de igualdade de género, ta.

Maria Rita: Sim, sim, na sua fala toda vocé conseguiu passar isso para mim. Agora
eu queria te perguntar sobre acgfes articuladas a Educacdo. Vocé conhece se
existem acles de parcerias com Orgdos publicos que discutam género na
Educacao?

Vanda: Nao sei dizer ndo. O que eu sei é que nesses cursos € a parceria assim, o
professor Fulano do Rio de Janeiro, ele esta sempre aqui trabalhando nessas
questdes, ou da Universidade de Brasilia. Eles falam s6 em seminéarios, ou em
cursos determinados que eles vém, e tem professores que sao parceiros que eles
vem sempre.

Maria Rita: Ai vem quando tem eventos que a Secretaria faz?
Vanda: Isso.

Maria Rita: Vanda, vocé ja falou um pouco das suas criancas, agora eu queria saber
das rotinas em geral delas, e das brincadeiras.

Vanda: Eu ndo gosto muito dessa historia de rotina pré- estabelecida ndo. Agora
vocé tem lanche, agora vocé brinca com esse brinquedo, vocé tem que sair em fila,
essas coisas. A gente tem uma rotina assim para saber o que vamos trabalhar. N6s
temos momentos assim, de brincadeiras livres e brincadeiras dirigidas. As
brincadeiras livres sao de livre escolha e livre participagdo de meninos e meninas.
Todas as criancas brincam, de panelinha, de secador de cabelo, do que eles
quiserem, e eu procuro respeitar o interesse. As brincadeiras dirigidas séao
geralmente os jogos, as brincadeiras de roda, de corda, sempre observando a
guestdo do interesse e a necessidade deles, em projetos de trabalho que tem o
objetivo de sempre desenvolver a criticidade e a criatividade, as descobertas, a
construcéo e a integracéo deles.

Maria Rita: Em algum desses momentos, vocé observa demarcac¢des do que € de
menino, e o que € de menina? Como vocé interfere, se vocé interfere, e por que?

Vanda: Sim, eu vejo muito isso nas filas. Tem menino que quer pegar na minha mao
e quando pega do lado da fila das meninas, elas mesmas falam “vocé esta na fila
das meninas”. Isso é algo que eu tento mudar. Eu digo o seguinte: Fila é fila, deixa o
fulano ficar aqui. Ele quer pegar na minha méo, tanto faz se é de um lado ou do
outro. Outra situacéo que eu vejo € nas atividades, quando vamos usar a folha rosa.
Tem menino que fala “eu ndo quero essa folha porque € de menina”. Eles trazem
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isso. Eu falo o seguinte: NO0s vamos usar essa hoje, e vamos usar até acabar,
porque ndo temos outra. Folha é folha, a crianca ndo gostar € uma coisa. Outra
coisa é falar que é de menina, eu interfiro quando tem o sexismo. Eu néo sei se eu
faco do jeito certo, mas.

Maria Rita: E a saida que vocé achou, eu acho que esta certo. Do seu jeitinho vocé
achou uma saida, né. Agora eu queria saber a sua visdo sobre os professores. O
gue eles acham, no geral, sobre discutir género, qual a postura da escola sobre esse
tema, e 0 que vocé observa sobre a opinido das familias.

Vanda: Eu vejo que ainda existem muitos tabus e muitos esteredétipos, que precisam
ser desconstruidos, e as criancas tem muita influéncia familiar a respeito disso. Nés
atendemos uma comunidade muito diversificada, tem pessoas do bairro Sao
Benedito, da Vila Esperanca. Entdo tentamos trazer as familias para dentro da
escola, para elas conhecerem de perto o trabalho da gente, e discutir junto sobre a
educacdo das criancas. Mas o0 que eu vejo muito é que a escola faz todo um
movimento para organizar esses encontros, faz reunides, festas. A gente até faz
outras coisas depois, como um lanche gostoso, coisas assim, mas mesmo assim,
muitos pais ndo comparecem. A Ultima festa que nés fizemos nés tivemos de 8 a 10
pais, no maximo, participando da festa. Eles ndo se fazem presentes infelizmente.

Maria Rita: Para a gente encerrar, eu queria saber a sua opinido sobre se discutir
género na Educacéo Infantil e também o por qué. Qual o sentido dessa discusséo
para vocé?

Vanda: Eu acho que abordar o tema género na educacédo é fundamental para que
exista a igualdade, o respeito as diferencas, que se discuta sobre os preconceitos,
porque precisa desconstruir. Para diminuir a violéncia, a violéncia contra negros,
travestis, lésbicas.

Maria Rita: Contra a mulher.

Vanda: A propria mulher. Eu vi um cartaz no Face sobre isso, sobre os direitos da
mulher. A mulher tem que estar em todos 0s setores, e todos respeitarem. A escola
tem que estar aberta a isso. O professor tem que falar sobre o que incomoda, sobre
0s problemas disciplinares que ocorrem com criancas de 4 e 5 anos, porque ja
acontece com criancas nessa idade. Sobre género, sobre sexualidade, sobre a
escolarizacao precoce. Nao tem que ter medo de conversar sobre essas coisas. N&ao
tem como separar e fingir que ndo acontece, que isso ndo esta dentro da escola.
NOs temos de lidar com isso o tempo todo, entéo a escola tem que discutir.

Maria Rita: Vanda, eu adorei conversar com vocé. Vamos encerrar por aqui, muito
obrigada pela sua atencéo.



