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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo refletir acerca da importancia do
computador/internet e seus ambientes de relacionamento, em especial o blog, para
0 ensino-aprendizagem de filosofia em turmas dos 6° ao 9° anos do ensino
fundamental. A investigacdo buscou compreender e analisar alguns argumentos de
alunos do dito segmento, postados em espacos virtuais destinado a disciplina,
utilizando como referencial te6rico o estudo sobre as técnicas argumentativas
realizado por Chaim Perelman e Lucie Olbrechts-Tyteca.

Palavras-chave: Argumentacéo, Blog, Ensino de filosofia.



RESUMEN

El presente trabajo tiene como objetivo reflexionar sobre la importancia de la
computadora/internet y sus ambientes de relacion, en especial el blog, para la
ensefianza-aprendizaje de la Filosofia de 6° a 9° grado de la primaria. La
investigaciobn busca comprender y analizar algunos de los argumentos de los
alumnos de dicho segmento, posteados en espacios virtuales destinados a la
disciplina, utilizando como referencial tedrico el estudio sobre las técnicas
argumentativas realizado por Chaim Perelman e Lucie Olbrechts-Tyteca.

Palabras-clave: Argumentacion, Blogs, Ensefianza de filosofia.



ABSTRACT

The present work has the aim of reflecting about the computer/internet importance
and their relationship environments, especially the blog, for the Philosophy teaching
and learning, from 6" to o grade of basic school. The research intend to
comprehend and analyze some of the student’s arguments posted in specific virtual
sites destined to the present subject, using as theoretical reference the study about
argumentative techniques made by Chaim Perelman and Lucie Olbrechts-Tyteca.

Key Words: Argumentation, Blogs, Philosophy Teaching.
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INTRODUCAO

A reflexdo acerca da importancia do computador/internet no ensino-
aprendizagem dos alunos de Filosofia iniciou-se nos meus poucos, porém
significativos, oito anos de experiéncia como professor da disciplina no ensino
fundamental e médio. Pensava eu, inicialmente, que a internet ndo traria suficiente
contribuicédo para os dialogos e reflexdes promovidos em aula, contudo, notei que os
alunos, ao se apropriarem desse instrumento tecnolgico’, sentiam-se atraidos,
envolvidos e interessados pelas tematicas da Filosofia. E mais, que essa motivacao
era expandida inclusive para fora da escola, devido ao carater multi-temporal e
pluriespacial propiciado pela internet.

A partir desta constatacéo, optei pela criagdo de blogs destinados ao ensino
da disciplina, onde fosse possivel aos alunos aprofundarem os debates gerados nas
aulas. O que esta prética revelou foi surpreendente: muito mais do que constituir um
espaco complementar ao proporcionado pela escola, os blogs de Filosofia tornaram-
se lugares autbhomos de discussao que, através do processo de autoria escrita de
argumentos e realizacdo de intensos dialogos, permitiram aos alunos a formacéo e
amadurecimento de um olhar critico e reflexivo, o qual transformou sua relagdo com
a disciplina e, sem duavida, proporcionou uma mudanca substancial no
enfrentamento das questdes com que se deparavam em sua vida cotidiana.

Por isso, pude entender que o processo de ensino/aprendizagem de
Filosofia — que implica ao sujeito construir para si um mundo e um modo tipico de se
relacionar — que somasse o0 ambiente escolar ao computador/internet,
destacadamente ao blog, seria um modo de permitir ao aluno articular de maneira
discursiva, operada pela via do questionamento, do argumento, do perguntar e do
investigar, a compreensao das questfes proprias da disciplina, o posicionamento
frente aos debates com professores e colegas e a emancipacdo do senso comum.

O blog significou a possibilidade de apropriacdo, a qualquer tempo e em
qualquer lugar, de um espaco comum de dialogo, critica, debate e reflexdes acerca

do cotidiano da vida dos homens e do mundo, forjando-se como ambiente de

! Entendo aqui o computador/internet como um “instrumento”, percebendo que esta categoria
ultrapassa o sentido utilitario de “ferramenta”, por conferir a atividade humana sua especificidade
criadora e o seu nivel de desenvolvimento cultural. PINO, Angel S. “O conceito de mediacao
semidtica em Vigotsky e seu papel na explicacdo do psiquismo humano”. Cadernos Cedes, n. 24,
Unicamp, Campinas, 1991, p. 35.
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palavras escritas que, para além de darem forma a argumentos complexos e
cuidadosamente escolhidos, proporcionaram a ampliacdo da linguagem por parte
dos interlocutores, condicdo importante para a significancia do conhecimento.
Citando o educador Jorge Larrosa (2006), “ (...) cada um tenta dar um sentido a si
mesmo, construindo-se como um ser de palavras a partir das palavras” (p. 23).

Nessa perspectiva, a ampliacdo da linguagem dos alunos permitiu a
transformacado do didlogo em uma atitude para o alargamento e o entendimento da
reflexdo filosofica. Como nos adverte o fildsofo Ludwig Wittgenstein (1997): “os
limites da minha linguagem denotam os limites do meu mundo” (p. 111).

Em relacdo a esse olhar aberto do homem para o mundo, Jorge Larrosa

(2006) continua a nos informar que:

O mundo néo existe anteriormente a uma forma que lhe dé seu perfil. Ou
existe, mas como algo amorfo, desordenado e sem delimitacfes e, portanto,
sem sentido. Nao h&a uma experiéncia humana ndo mediada pela forma e a
cultura é, justamente, um conjunto de esquemas e media¢do, um conjunto
de formas que delimitam e d&o perfis as coisas, as pessoas e, inclusive a
nés mesmos. A cultura, e especialmente a linguagem, é algo que faz com
gue o mundo esteja aberto para nds (p. 49).

Nesta mesma perspectiva, qualquer tentativa de delimitar uma significacéo
para o conhecimento filosofico seria insuficiente para abarcar tal conceito, pois sua
principal caracteristica € a abertura para o mundo e para 0 outro, com um
embasamento na reflexdo e na subjetividade. Para Severino (2001, p. 19), “(...) Em
linhas gerais, o conhecimento é o esforco do espirito humano para compreender a
realidade”. E compreender a realidade é aproximar as diversas leituras possiveis de
mundo que o homem é capaz de fazer sobre si e o outro.

Foi com um novo olhar sobre o ensino/aprendizagem em Filosofia, apoiado
na perspectiva acima — que é de abertura ao outro - que encontrei no plural espaco
do computador/internet um aliado para a disciplina, pois ele possibilitava aos alunos
a criacdo de espacos proprios e autbnomos de mediacdo, comunicacao, relacéo e
afetividade, além de inaugurar uma nova maneira de relacionamento com o outro.

Diante disso, observei no aluno, frente a utilizacdo dessas tecnologias, um
potencial e uma necessidade de conhecer e, com isso, percebi também que o
sentido de educacdo ampliava a cada momento em que um acesso ao
computador/internet era realizado, ultrapassando, inclusive, o espaco fisico da

escola.
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O uso do computador/internet, encarado em uma perspectica dialdgica,
permite sua transformacdo em um instrumento potencializador das aulas de
Filosofia, despertando habilidades de busca de conhecimento, interatividade e
comunicacado. Isso me faz acreditar nessa tecnologia como uma possivel aliada da
discussdo filosofica na escola, retomando os principios das raizes gregas. E
pertinente comparar esse recurso tecnolégico e os espacos criados através dele a
outros lugares de mediacéo, participacdo, democracia e inclusdo, como era a agora
grega. Neste momento, torna-se o computador/internet uma nova praca publica,
que, através de seus diversos programas de relacionamentos, constitui-se num lugar
comum para o0 embate de idéias, reflexdes e exposicao das diferentes opinides.

Em meio a transformacdo em que o computador/internet possibilitou ao
homem aproximar distancias entre um e outro, relativizar o tempo, ampliar os
espacos e potencializar os didlogos, penso na cultura digital em que os jovens estao
imersos como um lugar de producdao significativo e criativo, de aprendizado filosofico

e reflexdo matua. Como nos informa Lévy (2004):

A rede ndo tem centro, ou melhor, possui permanentemente diversos
centros que sdo como pontas luminosas perpetuamente moveis,
saltando de um nd a outro, trazendo ao redor de si uma ramificagcao
infinita de pequenas raizes, de rizomas, finas linhas brancas
esbocando por um instante um mapa qualquer com detalhes
delicados, e depois correndo para desenhar outras paisagens de
sentido (LEVY, 2004, p. 26).

O primeiro contato que tive com esse mundo de possibilidades do
computador/internet, ocorreu no instante que participei como sujeito de pesquisa
desenvolvida pelo grupo Linguagem, Interacdo e Conhecimento (LIC) na Faculdade
de Educacéo da Universidade Federal de Juiz de Fora (FACED/UFJF), coordenado
pela professora Maria Teresa Assuncao Freitas, na escola que leciono. A partir
desse contato com o grupo e todo o arcaboucgo e volume de discussOes realizadas
nos encontro, comecei a perceber a importancia de aliar essas novas tecnologias
possibilitadas pelo computador/internet com as aulas de filosofia.

Com éansia de aprimorar, entender e qualificar-me nos estudos sobre a
importancia das tecnologias no cotidiano da escola e na vida do aluno, patrticipei,
como representante da escola em que leciono, do “I Coléquio de Formacdo de
Professores e Cibercultura: experiéncias de pesquisa na abordagem socio-histérico-
cultural”, realizado pelo grupo de pesquisas supracitado no ano de 2006. A partir do
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evento, tive a oportunidade de ingressar e participar por um ano e meio como
pesquisador voluntario do grupo de pesquisas LIC, onde aprofundei-me nos estudos
sobre o tema.

Apos essa reaproximacdo com os estudos académicos apresentado pelo
grupo de pesquisa LIC, vérias reflexdes comecaram a surgir e, dentre elas, uma
guestdo em especial, chamou minha atencéo: fazer uma imersdo na experiéncia de
um professor de Filosofia, o qual se utiliza de blogs, como espaco de materializacao
de postagens de argumentos filoséficos, para o ensino/aprendizagem da disciplina
com a iniciativa de investigar qual a contribuicdo dessa pratica no processo de
ensino-aprendizagem da disciplina e na cosntru¢cdo de um pensamento filoséfico.
Mediante as consideracdes feitas anteriormente, creio ser a pesquisa a primeira
relacionada ao blog como espaco de argumentacdo e reflexdo filoséfica, o que

confirma a relevancia do meu trabalho.
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1- Revisao Bibliogréfica:

Com a intencédo de compreender melhor como esse intrumento - o blog - tem
sido estudado no meio académico, e de que forma o computador/internet é utilizado
nas aulas de Filosofia, iniciei uma revisdo bibliografica que permitisse estabelecer
um contato entre o texto produzido nessa pesquisa e outros textos. Algumas
pesquisas em livros, periddicos e artigos foram realizadas, a fim de entender qual a
contribuicdo do computador/internet, em especial os blogs de Filosofia, para a
autonomia reflexiva e da argumentacao escrita do aluno nas aulas dessa disciplina.

Os primeiros contatos aconteceram por meio de artigos e periddiocos
disponiveis no SCIELO? nos trabalhos publicados na p&gina da Associacdo
Nacional de Pés-graduacéo em Educacdo (ANPED)?, no site de busca do Google
Académico® e nos anais eletronicos dos eventos organizados pela Associacdo
Brasileira de Estudos de Hipertexto e Tecnologia Digital (ABETHE)®, bem como,
busca por teses e dissertacdes realizadas no portal Capes® e em blogs, textos e
sites pela Internet.

Diante de tanto acervo de pesquisa académica, procurei estabelecer quais
textos, teses e dissertacdes, iriam ocorrer em um recorte temporal localizado entre
os periodos de 2007 — 2011, que teve como chaves de buscas o termo “blogs de
filosofia”.

O primeiro site de busca ao qual recorri para buscar algum trabalho sobre
blog, foi 0 SCIELO e em seguida, nos Gt's da ANPED relacionado a Filosofia da
Educacdo e em nehum deles encontrei qualquer referéncia de estudos que
pesquisavam o blog como ensino/aprendizagem e argumentacao em Filosofia.

? Disponivel em: <http://www.scielo.br/?Ing=pt>. Os peri6édicos consultados foram: Cadernos de

Pesquisa, Cadernos Cedes, Educacéo e Sociedade, Educacdo e Pesquisa, Revista Brasileira de
Educacéo e Critica — Revista de Filosofia.

8 Disponivel em: <www.anped.org.br>. Os Grupos de Trabalho Consultados foram o Grupo de
Trabalho 16 — Educa¢édo e Comunicac¢éo e o Grupo de Trabalho 17 - Filosofia da Educacéo.

* Disponivel em: <http://scholar.google.com.br/>.

Il Encontro Nacional sobre Hipertexto — Fortaleza/CE - 2007 Disponivel em: <
http://www.ufpe.br/nehte//hipertexto2007/anais/hipertexto2007.html>; Il Simpdsio sobre Hipertexto e
Tecnologias na Educacéo - Recife/PE - 2008 Disponivel em: <
http://www.ufpe.br/nehte/simposio2008/anais/>; 1ll Encontro Nacional sobre Hipertexto — Belo
Horizonte — 2009 Disponivel em:< http://www.ufpe.br/nehte/hipertexto2009/>; Il Simpdsio
Hipertexto e Tecnologias na Educagdo - RECIFE/PE - 2010 Disponivel em:<
http://www.ufpe.br/nehte/simposio/anais/>.

® Disponivel em: < http://www.capes.gov.br/servicos/banco-de-teses>.



http://www.scielo.br/?lng=pt>
http://www.anped.org.br>
http://scholar.google.com.br/>
http://www.ufpe.br/nehte//hipertexto2007/anais/hipertexto2007.html>;
http://www.ufpe.br/nehte/simposio2008/anais/>;
http://www.ufpe.br/nehte/hipertexto2009/>;
http://www.ufpe.br/nehte/simposio/anais/>
http://www.capes.gov.br/servicos/banco-de-teses>
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Em seguida, fui pesquisar no Google Académico. Dessa vez, foram
encontrados somente dois artigos que faziam referéncias a utilizacdo do blog como
ambiente de ensino/aprendizagem, reflexdo e argumentagcao. Dentre eles, destaca-
se o trabalho que apresentei no Il Encontro Nacional Sobre Hipertexto, Belo
Horizonte, MG - ocorrido entre os dias 29 a 31 de outubro de 2009, “O
ensino/aprendizagem de filosofia através do blog: a nova agora virtual” (TORRES,
2009),

Outro trabalho encontrado foi “O Blog e o ensino de Filosofia”, por G. Silveira
e M. Cenci (2008). Trata-se de uma pesquisa do curso de Filosofia do Centro
Universitario Franciscano (UNIFRA), Rio Grande do Sul, e que é voltado ao curso de
Légica | da referida faculdade. O blog se chama “Oficina de Argumentacao” e é
utilizado para desenvolver a capacidade de argumentacdo mediante analises de
argumentos logicos. Salvo engano, nada desse trabalho citado, e que tem como
endereco (http://oficinadeargumentacao.wordpress.com/), se aproxima do interesse

dessa pesquisa, que € voltada a criacdo de um blog para o Ensino Fundamental Il e
gue tem como fundamento despertar, por meio da escrita, a capacidade
argumentativa e reflexiva do pensamento filoséfico, tanto dentro, quanto fora da sala
de aula.

ApOs essas investidas anteriormente citadas, resolvi procurar nos eventos
organizados pela ABETHE’ e em seus respectivos anais plublicados de 2007 a
2010. Ao digitar o termo de busca blog, constatei que os artigos referentes ao
assunto circulavam em 19 publicacbes aproximadamente. Porém, ao pesquisar
sobre blogs de Filosofia, foram encontrados somente dois trabalhos, sendo ambos
escritos por mim. Um deles, que foi referido acima (TORRES, 2009), e o outro
chamado: “O blog como ambiente de reflexdo filoséfica na escola: a nova agora
virtual” (TORRES, 2010), apresentado no 3° Simpdésio Hipertexto e Tecnologias na
Educacao — redes sociais e aprendizagem, realizado na UFPE/Recife em 2010.

No banco de teses do Portal Capes, ao digitar o termo blog de Filosofia,
nada também foi encontrado. Contudo, quando foi digitado apenas o termo blog,
foram encontrados cerca de 22 trabalhos de mestrados e apenas cinco de
doutorados e nenhum deles realizado no campo de conhecimento da area de

Filosofia.

! Associagéo Brasileira de Estudos de Estudos de Hipertexto e Tecnologia Educacional
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Diante desses poucos trabalhos encontrados e com referenciais teéricos tao
distintos daqueles que procuro, fiquei me perguntando que atitude tomar? O que
fazer? Numa tentativa de depurar melhor os parcos textos encontrados, elegi para
esta revisao alguns olhares e perguntas que se aproximavam especificamente dos

meus interesses. Dentre eles, destaco:

a) Os blogs como espaco de ensino/aprendizagem, de argumentacdo e
reflexdo;

b) As novas tecnologias (computador/internet) e a escola;

c) O computador/internet e os novos espacos de argumentacao filoséfica e

de escrita reflexiva na escola.

As pesquisas foram trabalhadas nessa revisdo a medida que as questdes
necessitavam ser resolvidas. A primeira foi relativa ao blog como espaco de
ensino/aprendizagem e de argumentacao e, para aprimorar a leitura reflexiva
acerca do tema, foram analisadas as pesquisas de Santos (2009), Rodrigues (2004),
Medeiros et. al. (2001), Freitas (2008), Castells (2005),Breton (2003), que referem a
importancia dos ambientes virtuais como aliados para o ensino/aprendizagem,
desenvolvendo a autonomia da leitura/escrita.

Em relacdo as tecnologias digitais (computador/internet) e a escola,
foram pesquisados autores como; Demo (2008), Ramal (2002), Pretto (2005), Kohan
(2009), Lévy (2008a, 2008b), Lévy (2006),Larrosa (2006) e Alves (2001). Essas
leituras foram realizadas para avancar no entendimento como as novas tecnologias
poderiam influenciar positivamente o ensino/aprendizagem do aluno na escola e de
gue forma o computador/internet e as novas tecnologias podem modificar os
espacos escolares e como € importante repensar a Filosofia na escola da
atualidade.

“O computador/internet e 0s novos espacos de argumentacao
filosofica e de escrita reflexiva na escola” foi outra pesquisa feita para ampliacédo
das reflexdes realizadas no presente trabalho. Para tanto, recorri a alguns autores
como: Perelman (2005), utilizados inclusive como referencial tedrico para o
embasamento e estofo filos6fico da presente pesquisa, Perrelman (1994), Perelman
(2004), Perelman (1999), Perelman (1996), Pessanha (1989), Lemgruber (2009),

Lemgruber (1999). Em todos esses autores foram analisadas e destacadas a
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importdncia da argumentagcdo, as técnicas argumentativas e a importancia da
argumentacao filoséfica na escola.

E, apods as diversas leituras realizadas, foi possivel perceber que o blog,
como um ambiente reflexivo e de argumentacéo filoséfica na escola, ainda ndo havia
sido explorado e, que esse objeto de minha pesquisa trazia ainda, diversas questdes
gue necessitavam ser respondidas. Outro fato que chamou a atencao foi que nada
daquilo tinha sido desenvolvido por quaisquer dos autores supracitados, ndo tendo
referéncia ao blog como espaco para o argumento filoséfico. Mediante as
consideracdes feitas anteriormente, creio ser a pesquisa impar, ndo se encontrando

nenhuma outra do género e que, por isso, confirma a relevancia do meu trabalho.
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2- Chaim Perelman e a Teoria da Argumentacéao (nova retdérica)

2.1- Introducéao ao referencial tedrico

Desde o periodo classico, a maneira de pensar e conceber o mundo
ocidental se desenvolveu a partir dos principios da tradicédo filoséfica e cultural do
povo grego, a qual passou por processos de transformacdes e ressignificacées até o
advento da Idade Moderna. Sabe-se que a Grécia antiga estava subdividida em
comunidades independentes, que se alastravam junto a margem do Mediterraneo,
cujos modos de entender a vida se diferenciavam muito de uma cidade-Estado para
outra.

Apesar disso, tais parcialidades continham em seu cerne algumas
semelhancas, como a lingua e a religiosidade, o que, em contato com outras
culturas advindas dos povos que se estabeleceram na regido, resultou tanto na
difusdo quanto na fusdo da cultura grega. Dessa forma, na medida em que se
forjaram novas teias de relacfes interculturais, 0 mosaico social, politico, religioso e
cultural inaugurou uma nova forma de pensar: ganhou for¢a a consciéncia racional e
filosofica em detrimento da consciéncia mitica e religiosa. As explicacdes mitolégicas
de um mundo dado e previamente determinado foram confrontadas face ao advento
da razéo, do empirismo e do debate racional.

Essa nova forma de organizacdo, baseada no logos, foi chamada de Pdlis.
Através da concepcéo racional da sociedade, o comércio ganhou impulso, a moeda
foi cunhada e, principalmente, ganhou destaque a propalada agora grega, que, ao
se tornar o centro da cidade, foi palco de transa¢cBes comerciais e debates publicos.
Teméticas como a defesa da cidade ou sua organizacao politica eram proferidas por
todos e a todos os cidaddos que a ela pertenciam, dando inicio ao sistema
democratico direto de governo.

A palavra, o discurso e a razao aos poucos tomaram conta da praca, € 0s
oradores, com seu poder de convencimento e retérica, se tornaram determinantes
para a elaboracéo de assuntos publicos. A razdo cabia a quem sabia convencer.

Os cidadéaos gregos, auto-representando-se na agora, buscavam, através da
argumentacao persuasiva, convencer os ouvintes da legitimidade de seu discurso.
Para tanto, desenvolveram um conjunto de técnicas argumentativas, as quais

compunham uma racionalidade aberta a polémica e ao questionamento.
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A argumentagdo na &gora tinha como principio reconhecer o “outro” como
um ser constitutivo e pertencente as discussdes proferidas na praca. O “outro”, na
Grécia, ndo era apenas alguém que expunha suas idéias e valores segundo
principios individuais, ele fazia parte de um conjunto, de um contexto e de um
sistema de relacdes, em suma, de uma Pdlis, em que o importante era o “todo” em
que estava inserido.

Ademais, nas pracas publicas (adgoras), o didlogo adquiriu forca e foi
considerado como a arte da persuasdo. Ele ndo apenas possuia como funcéo
exprimir um discurso de cunho filosofico, em que a exposicdo de idéias esta
carregada de questdes, mas percebia no “outro” uma possibilidade de encontro,
permitindo aqueles que dialogavam persuadir e serem persuadidos pela fala alheia.
No didlogo, os participantes ndo presumiam deter o conhecimento, mas sempre
tinham com o que contribuir. A existéncia dessa linguagem comum fez com que as
discussbes passassem a ser direito de todos, complexificando as relacdes
interpessoais.

O dialogo, na Grécia, surgiu como abertura para um novo modelo social: por
meio do convencimento, do raciocinio, da exposi¢do de idéias e da capacidade de
falar e polemizar, o logos passou a ser critério para pensar e agir desse novo
homem grego. Mesmo que hoje tenhamos nos distanciado historicamente da cultura
grega, € inegavel considerar que a capacidade do homem moderno de se relacionar,
de dialogar racionalmente e de encontrar o “outro” € um espelho longinquo do
pensamento classico. Destarte, propus-me a trabalhar com uma metéafora que
“desse conta” de aproximar - em face do surgimento das novas tecnologias, em
particular o computador/internet - o sentido antigo da “praca publica” dos dialogos
realizados na contemporaneidade, mediados pelos diversos ambientes virtuais:
agora virtual.

Entendo que o0s novos instrumentos de comunicacdo e relacionamento
surgidos no final do século XX, como o computador/internet e os multiplos ambientes
virtuais, assim como a agora na Grécia, vém se tornando expressivos centros de
discusséo, posto ter sido criada com essas tecnologias uma nova forma de
comunicacao digital, que além de ser integrada e hipertextual €, sobretudo, hibrida e
inter-relacional.

Nos diversos ambientes virtuais, como chats, MSN, féruns de discussfes e

blogs, o dialogo se tornou significativa expressao de relacionamento, consolidando
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um novo modo de comunicacdo. O computador/internet e todo seu arsenal
tecnolégico ampliaram os horizontes de conhecimento do homem e,
consequentemente, de sua linguagem. Assim, argumentar e dialogar por meio do
mundo virtual se tornaram praticas que ultrapassaram os limites de interlocucdo em
face a presenca fisica do outro.

Como nas pracgas, o blog, no mundo contemporaneo, lanca e inaugura outro
meio de relacdo. O contato virtual (em que ndo € necessaria a presenca fisica) e
assincrono (cada participante pode acessar os dialogos e discussées no tempo em
que considerar pertinente), bem como o registro escrito, potencializam o
questionamento e o argumento, substituindo a retérica oral, outrora utilizada pelo
poOVvo grego, 0S manuscritos e a escrita impressa.

A partir desse olhar, entendo que “filosofar” por meio do blog, extrapolando o
ambiente da escola, pode ser um modo de instigar o questionamento dos alunos,
possibilitando-lhes uma articulacdo discursiva autbnoma e emancipativa frente as
discussoes filosdéficas, por meio da argumentacao e do relacionamento interativo.

Assim, a presente pesquisa pretende compreender, a partir da experiéncia
como professor de Filosofia, quais contribuicbes a pratica argumentativa no blog
pode gerar para a reflexdo filoséfica em alunos do 6° ao 9° anos do Ensino
Fundamental. O trabalho é uma imersdo na experiéncia realizada a partir da andlise
do processo argumentativo empreendido pelos discentes, materializado em
postagens nos espacos virtuais destinados a disciplina. O estudo tem como ponto de
partida analisar os argumentos e seus desdobramentos como balizadores do
ensino/aprendizagem de Filosofia.

Para tanto, utilizo como referencial teérico as obras de Chaim Perelman, em
especial o Tratado da Argumentacdo - a nova retdrica, escrito em parceria com
Lucie Olbrechts-Tyteca, motivo pelo qual nos aproximamos dos trabalhos do grupo
de pesquisa em Teoria da Argumentacdo e Educacao da Faculdade de Educacao da
Universidade Federal de Juiz de Fora, no ambito do programa de P6s-Graduacao.

Segundo o filésofo Perelman, a condicdo de existéncia de uma boa
argumentacdo é a escolha cuidadosa e consciente de técnicas argumentativas por
parte do enunciador, que busca a adesao de seu auditério. Ele acredita que téo
importante quanto falar é permitir ao outro dizer também o que pensa, se contrapor,
somar ou concordar com o discurso inicial. O autor destaca ainda o fato de que, ao

contrario da antiguidade classica, quando a argumentacao dependia de um audit6rio
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presente e de uma oralidade, na contemporaneidade o discurso escrito seria um dos
principais instrumentos de persuasdo, por isso a pertinéncia da utilizacado de tal
referencial tedrico em nossa dissertacao.

A pesquisa pretende estabelecer um ponto de encontro entre o
desenvolvimento da capacidade argumentativa do aluno nas aulas de filosofia e as
novas tecnologias na escola. A pretensdo do trabalho é analisar a experiéncia de
criacdo de um espaco argumentativo por meio do computador/internet, via blog, em
gue o discente tem a possibilidade de exercer a escrita reflexiva e dialdgica, com a

~ BN

intencdo de forjar teias de argumentos filosoficos propicias a persuasdo, a

[N

heterogeneidade, a autonomia e a pluralidade de teses e opiniées. A proposta
trabalhar o conceito de um novo espaco retérico que seja, a0 mesmo tempo, aberto,
dindmico, interdisciplinar e heterogéneo.

Importa salientar que enxergo, na pratica argumentativa no blog, um meio de
tensionar o dialogo reflexivo, coletivo e compartilhado. Contudo, isso ndo significa
dizer que os debates visam alcancar um consenso ou uma conclusdo, mas devem
ser apenas um ponto de partida para a reflexdo e a argumentacao filosdfica.

Assim, a partir da analise dos argumentos postados nos blogs destinados ao
ensino de Filosofia, onde no¢cdes de espaco e tempo sao relativizadas, considero
tais ambientes como lugares de mediacédo, embate de idéias, reflexdo, participacéo
e democracia, ou mais, como uma verdadeira Agora Virtual. Falar do relacionamento
promovido através dos espacos virtuais e de todo o dialogo possibilitado nos novos
ambientes, em que a linguagem se encontra mais uma vez como Ppressuposto
determinante da vida humana, exige um exame adequado das técnicas de
argumentacao.

Por isso, convido o pensador da teoria da argumentacdo Chaim Perelman,
bem como sua parceira, Lucie Obrecht-Tyteca, para ajudar a entender melhor o

processo argumentativo recorrente no mundo virtual dos blogs.



24

2.2. Trajetoria e contexto de Chaim Perelman

O pensador da argumentacdo Chaim Perelman (1912-84) nasceu na
Polbnia, mas viveu boa parte de sua vida na Bélgica, onde completou seus estudos.
Juntamente com Gaston Bachelard, participou de um grupo em Zurique que
elaborava a revista chamada Dialética, sob a lideranca intelectual do filésofo F.
Gonseth. Em diversos estudos e trabalhos elaborados durante as publicacbes da
revista, contestou 0s paradoxos existentes expressos com os teoremas de Russell e
Godel. A partir dessas contestacdes e estudos, desenvolveu sua aproximagéo com a
retérica de Aristételes, na busca por uma alternativa racional e aplicavel, mas que
nao fosse apreensivel pela formalizacao pura.

ApoOs apresentar em uma conferéncia seu primeiro trabalho sobre a
argumentacao, com bastante éxito, incorporou-o em sua obra, em 1952, de nome
Légica e Retdrica. Depois de alguns anos divulgando sua publicacdo, redigiu, em
1958, em parceria com Lucie Olbrechts-Tyteca, seu mais importante trabalho:
Tratado da Argumentacdo. A nova retorica. A partir do sucesso de sua pesquisa,
pdde ainda publicar, na década de 70, a coletanea de artigops O campo da
argumentacao e Loégica Juridica (nova retérica), o Império Retdrico, em 1977. Foram
publicados ainda, de autoria de Perelman, os livros Etica e Direito e Retdricas. No
Brasil, a obra de Perelman passou a ser conhecida com os estudos do filésofo José
Ameérico Pessanha (1989), nos fins da década de 80.

Para a compreensdo dos motivos que levaram a elaboracdo da “teoria da
argumentacdo” por Perelman, é necessaria uma breve abordagem do contexto
histérico-filoséfico em que emergiu o paradigma cientifico moderno a partir do século
XVII e, mais adiante, dos fatores que levaram a crise deste mesmo paradigma, nos
séculos XIX e XX.

A visdo de mundo que se constituiu com a revolugéo cientifica seiscentista
naturalizou-se em nossa sociedade, de modo que hoje é dificil analisa-la critica e
historicamente. A crenca em um modo de vida e pensamento que visam objetivar
nossa relagdo com a natureza e concebé-la de forma utilitarista, é certo, predomina
na contemporaneidade. E mais, a busca por solu¢cdes para os problemas encarados
pelas sociedades ocidentais, especialmente, parece ter fim apenas no encontro de

uma certeza postulada cientificamente, de modo a tornar-se espantosa a descoberta
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de que tais posturas se constituem em invencdo humana, tornadas hegemonicas em
confronto com outras maneiras de pensar e agir outrora dominantes.

Uma das mais destacadas caracteristicas do pensamento cientifico moderno
€ seu carater experimental, racionalista. Como exemplo, posso citar a concepc¢ao de
Galileu Galilei, para quem “o livro da natureza estd escrito em caracteres
matematicos” (GALILEI, 1623). Por sua vez, Descartes confirma a ideia de Galileu
guando, por uma “intuicao religiosa”, defende a nocdo de que Deus se expressa
matematicamente na Criacdo. Com isso, o filésofo estava mecanizando e
geometrizando uma natureza que, até entdo, era vista como parte integrante
harmonica e organica da vida humana, e ndo como um elemento externo a ela.

O conhecimento cientifico se tornou o balizador do pensamento do homem
ocidental. A objetivacdo da natureza e os métodos racionais dedutivo e indutivo
passaram a ser a principal fonte de acesso a “verdade”. Assim, foi com a ascensao
do pensamento burgués e o papel generalizado das evidéncias a partir do século
XVI, fossem elas pessoais, com o protestantismo; racionais, com o cartesianismo ou
sensiveis, com o0 empirismo, que a retdrica foi relegada ao campo do esquecimento
e do desprestigio. As palavras “retérica” e “discurso” ficaram associadas
simplesmente a “um rebuscamento de figuras de linguagem ou, ainda pior, a um
artificio para ludibriar e enganar” (LEMGRUBER, 2007), motivo pelo qual
mergulharam na negativacdo no universo das disciplinas académicas.

Contudo, a0 mesmo tempo em gue crescia a adesao a “ciéncia positiva”, na
Filosofia, na psicandlise, na historia e até mesmo nas ciéncias exatas, para citar
alguns campos, propostas dissonavam da ideia absoluta de ciéncia e verdade.
Nietzsche, por exemplo, desnaturalizou a acepcdo de uma verdade universal e
estética, revelando processos historicamente construidos de relacdo entre politica e
razao e deixando entrever o carater mutavel do conceito.

E nesse contexto de pensamento que emergem as teorias de Perelman. O
filésofo tenta afastar, na concepcdo moderna, a reducao da razdo a um tipo Unico de
racionalismo e da identificacdo da prova racional com a analitica. Para Perelman,
nao significa o desaparecimento de provas, mas sim a associacdo dessas com um
principio que permanece no campo da argumentacdo e das probabilidades, néo
mais no ambito de uma certeza absoluta.

Com a intencdo de ampliar esse campo argumentativo e das probabilidades,

Perelman, apresenta os principios da filosofia regressiva como aquela capaz de
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aclarar os fatos sem incidir nas certezas dos fatos como a Unica explicacdo

plausivel.
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2.3. Uma Filosofia Regressiva e Pluralista

Para comecar a abordar questdo da filosofia regressiva e pluralista, é
necessario, antes, comecar entender o que significou para Perelman o conceito da
chamada filosofia primeira.

A filosofia primeira deve ser entendida em seu conceito, como toda posi¢cao
filosofica que evoca principios de ordem da natureza ontoldgica, epistemolégica ou
axiolégica. O ponto de partida € constituido de uma realidade necessaria, um
conhecimento evidente e de um valor absoluto, diante dos quais somente resta
aceitar o que é colocado como verdade. A pretensdo desse modo de pensar da
filosofia primeira é de constituir um espaco inquestionavel e ao mesmo tempo
incontestavel.

Todo aquele que somente busca um modo de conhecer, pode ser levado a
crenca e ao dogmatismo, justamente, por estar assentado sobre fundamentos
imutaveis.

Com a tentativa de desestabilizar as certezas dogmaticas colocadas pelas
filosofias primeiras, nascem as filosofias regressivas. Elas surgem no instante em
que Perelman pretende analisar os fundamentos dos sistemas filoséficos, no
contexto de sua articulagdo com seu proprio sistema e de acordo com 0S
desdobramentos e as conseqiiéncias que ele deve prever e justificar.

Perelman entende que nenhum fundamento € eterno, logo, ndo é possivel
encontrar de forma segura um abrigo que permita ao homem elaborar
questionamentos futuros. Revisar é importante, pois, significa examinar as situacdes
concretas que se colocam em desacordo parcial ou total, com o que deveria ser
explicado.

Para Perelman, a filosofia regressiva, para ser um conhecimento confiavel
deve estar apta a olhar realidade em que se encontra, mas sempre utilizando
referéncias flexiveis para as explicacdes. Um saber possui um estatuto confiavel a
medida que seu poder explicativo fica mais amplo e que é permitido o dialogo.

A concepcéao epistemoldgica de Perelman tem um paralelo com a andlise da
argumentacao na Filosofia de Bachelard: "novo espirito cientifico", razdo dinamica e
aberta e concepcdo da atividade cientifica como a constante "reformulacdo de

ilusdes". Para Perelman, a Filosofia regressiva de Bachelard substitui os principios
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fundamentais aclarados por uma razao que, “iluminada”, precede os fatos, por uma
explicacdo pelos préprios fatos.

Dessa forma, a nova retorica perelmaniana representa uma retomada e
ressignificacdo dos principios fundamentais da razdo grega antiga e uma
recuperacao da retérica e da dialética. A tradicdo legada do “falar bem para pensar
bem”, ou seja, expressar pontos de vista, segundo Perelman, é heranca primordial
para o bom exercicio da democracia. O convencimento pela via do cientificismo e
pela objetivacdo da natureza da lugar a influéncia sobre as pessoas através de
variadas técnicas de persuasao.

A partir da utilizacdo das variadas técnicas, ndo mais podera conceder a
qualquer tipo de grupo ou individuo, o privilégio de fornecer um modelo de verdade.
Essa indefinicho de padrdo entre o certo ou errado, que abre espaco para o
surgimento do pluralismo filoséfico. O pluralismo utilizado por Perelman é como uma
terceira via, que ndo quer nem se apoiar no irracionalismo e nem na racionalidade
demonstrativa. Ele apenas quer ter uma outra forma de racionalidade, igualmente
legitima e insubstituivel, sobretudo no campo do singular, do histérico e do
axiolégico: que € uma racionalidade construida mediante ao provavel e ao
verossimel que as certezas escapam ao conceito humano.

A razao obtida pela filosofia pluralista ndo exclui a razdo necessitéria, que é
atemporal e nem a razao argumentativa, que é temporal, mas, tenta estabelecer um
jogo em que ambas se contrapde completamente. Na filosofia pluralista, 0 homem é

0 ponto de partida para suas questdes e investigagoes.

2.3.1. Perelman e a Filosofia Regressiva

Antes de expor a relacdo tedrica de Perelman com a Filosofia regressiva, €
pertinente tecer algumas consideracdes sobre o que podemos chamar de Filosofia
primeira e Filosofia regressiva.

O filésofo Aristoteles parte do principio de que a Filosofia primeira é qualquer
metafisica que da sentido e fundamento ao ser (ontologia), ao conhecimento
(epistemologia) e a acdo (axiologia), e se empenha em provar que os trés principios
constituem a base de toda problematica filosofica. Na Grécia antiga, a luta dos

sistemas filoséficos permitiu a compreensdo de que um metafisico que atacava o
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outro, somente poderia fazé-lo se antes aceitasse a proposicdo metafisica de seu
adversario.

Quando uma “Filosofia aberta”, também chamada de “Filosofia regressiva”,
propde-se a tensionar questdes contra a metafisica, ao contrario do que acontece no
embate entre Filosofias primeiras, adota um sentido oposto a elas. Apesar de
ambas, a Filosofia regressiva e as primeiras, admitirem axiomas e pontos de partida,
aguela se diferencia na apreciacdo do estatuto ontolégico, epistemolégico e
axiolégico de tais premissas. Enquanto as Filosofias primeiras buscam critérios de
necessidade, evidéncia e imediacdo que justifiqguem a existéncia de uma verdade
absoluta na base do sistema, a Filosofia regressiva considera a validade de seus
critérios a partir da mensuracédo de fatos colocados a prova. Acerca das Filosofias

primeiras, Perelman referencia:

O fundamental, para uma Filosofia primeira, constitui o absolutamente
primeiro, 0 que é suposto por tudo o que ndo é fundamental, ndo sé de fato,
mas também de direito [...]. Quando, em Filosofia primeira, fala-se das
exigéncias da razdo, é em nome de uma concep¢do ndo empirica, mas
absolutista, da razdo. Quando nela se afirmam necessidades logicas, é de
modo prévio a qualquer idéia positiva da I6gica (PERELMAN, 2004, p. 135).

Portanto, nas Filosofias primeiras, o pensador parte do principio de que
existe uma intuicdo ou uma evidéncia para afirmar uma validade que seja, ao
mesmo tempo, universal, incondicional e absoluta. Uma Filosofia primeira esta
sempre em busca de definicbes que forneceriam ao sistema metafisico uma base
invaridvel e eterna. Além disso, séo individualistas e universalistas, partindo,
invariavelmente, de evidéncias de uma Unica mente para serem declaradas como
universalmente validas.

Por isso, a critica feita a essas Filosofias deriva do fato de que resultam de
um raciocinio que tende a elaborar proposi¢cdes fundamentais que se vinculam a
algo que lhes € anterior, ou seja, uma intuicdo ou evidéncia dadas como um valor
absoluto. Ademais, a incapacidade demonstrada pelos metafisicos de atingir um
consenso sobre o que deveria ser considerado evidente e necessario, p6s a prova
essas Filosofias, além de os especialistas, em uma critica interna, chamarem a
atencado para o fato de ser impossivel a constru¢cdo de um sistema coerente que ndo

inclua os dados da experiéncia.



30

Em contrapartida, uma Filosofia regressiva € relativa aos fatos e considera
as proposic¢des fundamentais como solidarias, no interior do sistema. Ela se opde ao
valor absoluto das supostas verdades das Filosofias primeiras. Para a Filosofia
regressiva, 0s principios ndo sado determinados por evidéncias, intuicbes ou
privilégios, mas pelas consequéncias dos fatos que servem como ponto de partida
para a construcdo do conhecimento filosofico. Os principios fundamentais da
Filosofia regressiva ndo séo baseados em intuicbes que precedem os fatos, mas, ao
contrario, sdo esses fatos que tém a possibilidade de esclarecé-los, solidarios as
suas consequéncias.

Perelman, a partir da Filosofia regressiva, nunca considera os elementos dos
diversos sistemas filosoficos como referéncias absolutas, pois admite que nédo é
possivel estabelecer respostas definitivas aos problemas em questao.

Ele apresenta quatro elementos norteadores da Filosofia regressiva, que nos
ajudam a melhor entender o seu sentido: a integridade, dualidade, revisabilidade e
responsabilidade.

O principio da integralidade, para ele, é aquele que prevé uma solidariedade
articulada entre os fatos analisados e as categorias que os devem explicar. O adepto
da Filosofia regressiva deve priorizar a totalidade da experiéncia, justamente por
esta ser um sistema inacabado, incompleto e imperfeito de toda a construcéo

filosofica, sempre aberto a revisédo e a possibilidade de um novo olhar.

Os partidarios de uma Filosofia regressiva sdo capazes de entender-se, de
discutir, de confrontar suas opinides, de adapta-las. A discussdo constitui
elemento essencial para o desenvolvimento de seu pensamento, que é, por
principio, um pensamento aberto (PERELMAN, 2004, p. 140).

Assim, se o0 elemento da integralidade leva em conta a visdo sistémica e
totalizante do saber, o principio da dualidade, por sua vez, deriva-se de sua
incompletude, do inacabamento do pensamento filoséfico. A aceitacdo desse
principio representa o reconhecimento de toda a imprevisibilidade, contingéncia e
liberdade, que dao significado ao tempo e a histéria. A associacao entre esses dois
principios, integralidade e dualidade, caracterizam a Filosofia regressiva e sdo a
causa dos demais principios.

O principio da revisabilidade afirma que ndo existe nenhum sistema, a priori,

que nao seja passivel de uma revisdo. E claro que as modificacdes nos sistemas s
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serdo feitas se houver uma razéo para tanto. A adaptacédo de um pensamento a uma
nova situacao dependera da reflexdo de um homem, a partir de uma escolha tomada
dentro de um universo multiplo de possibilidades. E nessa decisdo que entra o peso
do principio da responsabilidade, pois, o pensador, consciente de sua tarefa, julgara
0 sistema em uma perspectiva dialética, o que introduz o elemento humano e moral
na Filosofia regressiva. Cabe destacar ainda que essa escolha nao pode ser fruto de
uma necessidade, porque, desse modo, negando-se 0s principios antes
mencionados, ndo haveria o imperativo da presenca humana, sendo que as
tomadas de decisGes poderiam ser feitas por maquinas programadas. O homem né&o
escolhe de forma arbitraria, ele, sim, avalia os argumentos que lhe foram
apresentados, adapta seus sistemas de pensamento, modifica suas concepcoes e
justifica sua posicao para obter adeséo de seus pares.

A retorica, analisada por Aristételes, permite compreender a logica do
“preferivel”, presente na Filosofia regressiva, e ndo a do verdadeiro. Os argumentos
utilizados na retérica influenciam o pensamento, mas nem sempre € necessaria a
adesdao do interlocutor. A partir do principio da responsabilidade, o filésofo passa a
atuar como um juiz: inicia sua reflexdo partindo de um conjunto de fatos, nem
necessarios, menos ainda absolutos, mas suficientemente seguros para formar seu
pensamento. Como esse ficard aberto, sera possivel a inclusdo de fatos, a revisao
responsavel.

Desse modo, a Filosofia regressiva acredita que, como tantos principios
tidos como certos tiveram de ser abandonados, ndo podemos deixar de supor que
uma experiéncia pode transformar qualquer principio que vier surgir. A Filosofia
regressiva prima por uma sociedade de mentes livres, em interacdo umas com as
outras, em que o homem nunca estd submisso a uma ordem necesséaria e pode

escolher de acordo com as regras flexiveis e dialéticas da retérica.

2.3.2. Argumentacéo e Filosofia Pluralista

A escrita de Perelman se prop6e a uma ideia de razdo que abriga o vasto
campo de possibilidades do conhecimento humano. A teoria da argumentacdo é
essencialmente pluralista e, portanto, corresponde também a uma pluralidade de
métodos. Dada esta perspectiva, é preciso destacar, contudo, que a Filosofia

pluralista ndo abandona a ideia de verdade e de razdo. Como enfatiza Lemgruber
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(2007), Perelman n&o nega a racionalidade dedutiva e demonstrativa, mas sim a
pretensdo de uma razdo Unica, balizadora dos dominios do conhecimento em
“racionais e irracionais”, a qual incorre no perigo de se considerar, pela nao-
matematizacao, as ciéncias humanas ou sociais como inferiores as exatas e naturais
(LEMGRUBER, 2007, p. 03).

Perelman deixa claro que trilha uma terceira via, entre o irracionalismo e a
racionalidade mateméatica ou silogistica. Opta, para isso, por outra forma de
racionalidade, “construida no ambito do verossimil, do plausivel, do provavel, na
medida em que escapa as certezas do calculo" (PESSANHA, 1989, p. 231).

Por isso, opbe-se aos diversos tipos de monismos, sejam eles ontoldgicos,
religiosos, axiolégicos, metodoldgicos, sociolégicos ou politicos, que trazem como
premissa a superioridade de um tipo de ser, de uma crenca, de um valor social, de
um método, de um grupo social ou de um partido politico. Esse motivo explica sua

critica ao pensamento cartesiano:

As Filosofias monistas procuram sempre reduzir a pluralidade de opinibes
opostas a unicidade da verdade. Para conseguir, eles imaginaram uma
razao divina, garantia do verdadeiro e do justo, onde a razdo humana seria
s6 um reflexo. Esta razéo eterna e invariavel, reconhecendo a evidéncia de
certas proposi¢cfes, garantiria pelo fato em si sua verdade, que se imporia a
todo ser racional. E assim que, para os racionalistas, tais como Descartes
ou Spinoza, o método dos gedmetras que procede por intuicdo e por
demonstracao serviria de modelo a todos os problemas humanos, as regras
vélidas em matemética se impondo em todos os dominios (PERELMAN &
TYTECA, 1996 p.16).

Quando as ideologias monistas ndo conseguem fazer prevalecer seus
pontos de vista, podem chegar a recorrer a violéncia em nome de Deus, da razdo ou
da verdade. Esse monopolio exclui os pluralismos filoséficos e se constitui num
mecanismo de mitigacéo e silenciamento dos conflitos.

Ainda hoje nos deparamos frequentemente com uma concepgao
monista/cientificista de sociedade. O perigo dessa inferéncia esta na tentativa de
tentar disfarcar um discurso ortodoxo e univoco sob uma mascara “apolitica”. Ao
colocar o discurso objetivo cientifico como neutro e capaz de produzir juizos
verdadeiros e imparciais, abrem-se caminhos para a construcdo de ideologias e
estruturas antidemocraticas, autoritarias e etnocéntricas. Nota-se, assim, estreita

vinculacéo das categorias de discurso e retérica a circunstancias politicas e sociais.
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Por outro lado, em épocas de grandes transformacdes, onde prevalecem o0s
impulsos de descentralizacdo e democratizacdo do poder politico, além de
instabilidades, incertezas e duavidas, florescem as Filosofias abertas e dialdgicas.
Perelman se situa no contexto de luta politica pelos direitos do homem no pés-
guerra, tomando como ponto de partida para suas reflexdes o individuo concreto.

Para ele, o pluralismo

(...) recusara a conceder a qualquer individuo ou grupo, qualquer que seja
ele, o privilégio exorbitante de fornecer o Unico critério do que € valido e do
gue é oportuno, privilégio que s6 pode levar a desmesura e ao totalitarismo,
pois ele se arrisca a sufocar e a oprimir outros individuos e outros grupos
igualmente respeitaveis (PERELMAN, 1979, p. 13).

O homem, abalado pela modernidade, pde em questédo tudo o que vé pela
frente e, as conviccles, que antes eram considerados solos férteis e firmes, tornam-
se arenosos e escorregadios. A duvida, nesse periodo é colocada como Unica
certeza, que nada é definitivamente correto.

A grande riqueza da razdo humana é o questionamento que emerge e, as
davidas sdo os mais novos balizadores do pensamento humano. O que resta ao
homem totalitario, que tentou constituir um edificio de arquitetura sufocante e
repressora dos seus pares, sao as ruinas do seu proprio edificio. Para a filosofia

pluralista, somente mediante o didlogo aberto é possivel a reconstru¢cdo do mundo.
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2.4. Teoria da Argumentacéo

A argumentacéo, tal como ocorria na antiga Grécia, encaminha o homem a
intervir na razao de seu par, elaborando verdades distintas, demonstracées, provas
e indicios dentro de um vasto campo de possibilidades e por meio de técnicas de
argumentacao, que persuadem e geram conflitos concomitantemente.

Perelman percebeu que em todos os campos de opinides e, por
consequéncia, de controvérsias, sejam eles espacos politicos legitimados ou os
novos espacgos publicos de relacionamento, os interlocutores recorrem sempre a
técnicas argumentativas.

A argumentacdo se torna um meio de construcdo de consentimentos e
dissensos sobre o que é discutido, numa constante e interminavel tentativa de
propiciar e possibilitar novos sentidos. Para Perelman, apesar de almejada, a
adesdo a tese enunciada ndo é necessaria ao processo argumentativo, o que
importa € a elaboracdo de um argumento que seja logico, coerente, pertinente e
gue, ao mesmo tempo, contenha critérios e objetivos gerais que possam ser aferidos
segundo os valores universais existentes, e ndo relega-los ao arbitrio e ao juizo
individual.

E possivel entender, destarte, que a maior contribuicio de Perelman é a
contraposicdo complementar de uma razdo argumentativa, imersa na historia, a uma
razdo atemporal e universal. Perelman critica 0 expansionismo indevido da razéo
dedutiva e demonstrativa — que se imp6s como modelo e critério de aferir a verdade
— em detrimento de outro modo de pensar, mais dialdgico e reflexivo e constituido
em uma coletividade, onde a verdade ndo é nenhuma certeza, mas, é parte de uma

tese que esta em discussao.
2.4.1. Os ambitos da argumentacéao
2.4.1.1. Dialética e retorica
Para melhor compreender o que Perelman concebe como teoria da
argumentacao, é necessario enfatizar que existe uma diferenciacdo entre ela e a

dialética de Platdo. O filésofo grego pretendia, através do didlogo, necessariamente

conquistar a adesao dos seus interlocutores, uma vez que em sua tese existia uma
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suposta correspondéncia com a verdade. O polonés, por seu turno, seria culturalista
como os sofistas, ndo concebendo uma verdade Unica e absoluta, mas sim um
universo de possiveis verdades humanas. Apesar de ndo renunciar totalmente a

vontade de se dirigir & universalidade dos espiritos, a teoria da argumentacao:

pelo fato de nao lidar com a linguagem inteiramente formalizada da logica
matematica, construida com base na univocidade de signos convencionais,
antes utilizando os recursos da linguagem natural, marcados pela
ambiglidade e pela polissemia, ndo pode contar com a adesdo universal,
embora em certos casos possa pretendé-la. E que se constréi entre o l4gico
e 0 psicoldgico, jamais se desprendendo das condi¢cdes e circunstancias
das pessoas que interagem argumentativamente (...). Os pressupostos —
freqientemente implicitos — dos auditérios colocam a teoria da
argumentacéo, inevitavelmente, em estreita conexdo com a sociologia do
conhecimento e com a andlise das ideologias (PESSANHA, 1989, pp. 232-
3).

A retérica argumentativa é polissémica e seu sentido generalizado e difuso
faz parte do didlogo. O argumento, sob esta perspectiva, pode ser entendido como
qualquer razdo que queira, a partir da sua capacidade de persuaséao, elaborar meios
para captar assentimentos com intuito de induzir e convencer as opinides do seu
auditério. Como informa S. Tomas de Aquino: “Argumento € 0 que convence (arguit)
a mente a assentir em alguma coisa” (De ver., g 14, a.2, ob.14). E continua

Perelman a esclarecer:

[...] uma discussdo ndo € mais do que um meio que utilizamos para nos
esclarecer melhor. O acordo consigo mesmo é apenas um caso particular
do acordo com os outros. Por isso, do nosso ponto de vista, € a andlise da
argumentacdo dirigida a outrem que nos fard compreender a deliberagcéo
consigo mesmo, e ndo o inverso (PERELMAN & TYTECA, 2005, p. 46).

Perelman defende que o campo do argumentativo deve sempre permitir a
abertura de uma nova discussao, propiciando, se for o caso, a mudanca de opiniao
tanto por parte do orador quanto do seu auditorio. Destaca que ndo € necessario o
encerramento definitivo de questdes, podendo essas serem sempre reabertas e
rediscutidas, justamente por compreender a validade do argumento nao pelas suas
consequéncias, abandonando uma perspectiva utilitarista, mas, ao contrario, se
aproximando daquilo que chama de Filosofias neoplatdnicas, voltadas a uma
ontologia que hierarquiza os diversos aspectos da realidade.

Nesse momento, o tedrico da argumentacdo aproxima de outro fildsofo, o

grego Aristoteles. Para o antigo pensador, pai da l6gica formal, o raciocinio dialético
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presente nos dialogos devia ser posto ao lado do raciocinio analitico formal.
Aristételes concebia a dialética como a arte de raciocinar a partir de opiniées
verossimeis e aceitas, as quais nunca eram verdadeiras ou falsas.

O esforco para desenvolver a argumentacdo se iniciava, segundo
Aristoteles, no momento em que o orador procurava junto ao seu auditério elaborar
um profundo exame na estrutura do pensamento enquanto aquele capaz de
apresentar provas e bases conceituais solidas para o desenvolvimento do raciocinio.
E evidente que saber aonde se queria chegar com a argumentacdo era t&o
importante quanto saber iniciar seu proprio argumento, ou seja, a escolha de um
lugar préprio a argumentacdo havia de ser estabelecida para que ela pudesse se
efetivar.

Sobre isso, Oliveira (2007) orienta:

Sob a édtica de Aristoteles, a nogcdo de argumento esta ligada aos lugares
[topoi] que constituem o objeto de investigacdo dos Topicos [em uma
perspectiva mais direta] e da Retdrica [de uma maneira transversal]. A
importancia atribuida por Aristételes aos “topoi”, por sua vez, indica a
influéncia que a escolha destes possui na obtencdo de resultados efetivos
no processo argumentativo (OLIVEIRA, 2007, p. 268).

Atualizando as concepcbes aristotélicas, Perelman acredita que nas
disciplinas préaticas, como a ética, a argumentacdo se impde como uma

necessidade, e as escolhas e controvérsias sao inevitaveis.

2.4.1.2. Opinides e verdade

A oposicéo de “verdade” as diversas “opinides” faz parte do elaborado da
tradicao filoséfica. A “verdade”, como base do pensamento filosofico, tem como
pressuposto distinguir, em um debate, o que é “falso” do “verdadeiro”, a “realidade”
da “utopia”, o “devaneio” do “objeto” e, nesse sentido, tem como objetivo ajudar a
trilhar caminhos que alertem contra qualquer tipo de divagacéao.

O instante do discernimento entre “opinides” e “verdade” acontece quando
existem conflitos de pontos de vistas frente a algum objeto em discussdo. Nesse
momento, estabelece-se o erro, a inexatiddo e o carater ilusério de determinadas

opinides, enquanto outras, para serem aceitas, passam pelo critério da evidéncia.
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Tudo aquilo que contiver duvidas, torna-se descartavel, ja o que é tido como
evidente se transforma em verdade objetiva.

A evidéncia ndo pode sofrer nenhum tipo de variacdo dada pelo tempo ou
espaco, muito menos deve depender das caracteristicas individuais do pensamento
humano. Para fazer o uso correto da razdo, o homem deveria eliminar tudo aquilo
que servisse de barreira para a percepcao das evidéncias, pois essas nao seriam
criacdes individuais, histéricas ou sociais, e sim verdades universais e eternas. Foi
nessa perspectiva, na aceitacdo de verdades absolutas, que foram forjados sistemas
filoséficos como o da metafisica grega ou os de Santo Agostinho e Descartes, com
sua teoria do conhecimento, ontologia e teologia.

Em outro olhar acerca de “opinides” e “verdade”, as Filosofias nominalistas
tém como principio fundamentar os saberes ndo mais em evidéncias, mas sim em
uma relacdo de experiéncia indubitavel, a qual procura um ponto de apoio que seja
absoluto para o entendimento e o conhecimento. Ndo sdo conjuntos de ideias
aparentemente claras, baseadas em evidéncias, que fundamentardo os saberes.
Para as Filosofias nominalistas sdo as sensacdes, o empirismo, a intuicdo, que
fornecerdo as conexdes entre as ideias, pois os filésofos dessa linha julgam que
todos os homens possuem a mesma experiéncia sensivel.

Seriam os fatos, fundamentos inabalaveis e incélumes a criticas, o0s
“atomos” do saber para os nominalistas. Qualquer afirmacdo mais geral do que
aguela produzida pelos fatos se constituiria em uma opinido, ilegitima sem a
confirmagdo daqueles. O conhecimento, derivado do contato entre sujeito e objeto,
deveria estar livre de subjetivismos e informado unicamente pela intuigao.

Desse modo, percebo que, apesar de suas diferencas, o racionalismo
realista e o empirismo recorrem a solucbes semelhantes para dispor sobre os
fundamentos do conhecimento. Eles deveriam ser indubitaveis e constituir uma
manifestacéo auténtica do real na mentalidade dos homens.

Em tais doutrinas, as opinides perdem a importancia e passam a ser,
necessariamente, equivocadas ou mal explicadas. As opinides sao tidas como algo
ligado ao senso comum, a pratica, a vida cotidiana, ndo adquirindo nenhuma
expressao no ambiente da ciéncia.

Quando se reivindica a nao imposicdo das evidéncias e a rejeicdo do
absolutismo, recobra-se a relevancia inegavel das opinides. Essa reabilitacdo faz

com que, para Perelman (2004, p. 365), “todas as opinides [fiquem] mais ou menos
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plausiveis, e os juizos que fundamentam essa plausibilidade ndo séo, por sua vez,
estranhos a toda controvérsia”. O conhecimento, dessa forma, torna-se humano,
imperfeito, em que a imprecisao e generalizacao estdo sempre presentes.

Finalizo esse tépico com uma significativa ponderacdo de Perelman (2004)

A razdo, que é o apanagio e gldéria de cada ser humano, ndo é essa
faculdade eternamente invariavel e completamente elaborada, cujos
produtos seriam evidentes e universalmente aceitos. A racionalidade de
nossas opiniées ndo pode ser uma garantia definitiva. E no esforco, sempre
renovado, para fazer que as admitam pelo que consideramos, em cada
dominio, como a universalidade dos homens razoaveis, que séo elaboradas
e purificadas as verdades, que constituem apenas as nossas opiniées mais
seguras e provadas (PERELMAN, 2004, p. 367).

Por mais que existam regras que orientem a racionalidade, o conteudo ao
qual se aplicam é resultado de opinides humanas, que revelam as caracteristicas de

seus autores, sua formagéo e tradigo.

2.4.1.3. O orador e seu auditorio

Para melhor compreender os ambitos em que a argumentacdo se torna
possivel, é necessario antes explorar um de seus principais elementos: a relacao
entre o orador e o auditério. Para tanto, Perelman estabelece, inicialmente, uma
distincdo entre o conhecimento demonstrativo, por um lado, e a argumentacéo, por
outro.

Em uma demonstragcao, regras explicitadas em sistemas formalizados sao
pontos de partida para as inferéncias. Nesse caso, 0s axiomas nao Sao postos em
discussdo e nao ha qualquer preocupacdo em saber se sdo aceitos ou ndo em seu
auditério. Por sua vez, o fim de uma argumentacao ndo é deduzir conclusées, mas
sim provocar ou aumentar a adesao de um auditério frente as teses apresentadas.
Por isso, pressupde uma afinidade de espiritos entre o orador e seu auditorio.

Para a existéncia da argumentacao € importante haver um entendimento e
aceitacdo prévia daquilo que é discutido. Somente a partir desse pressuposto €
possivel considerar existir a comunicacdo entre o orador e seu auditorio. Como
relatam Perelman e Tyteca (2005) acerca da importancia da relagéo entre o orador e

seu auditério:
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Esse contato entre o orador e seu auditério ndo concerne unicamente as
condicdes prévias da argumentacdo: € essencial também para todo o
desenvolvimento dela. Com efeito, como a argumentagcdo visa obter a
adesdo daqueles a quem se dirige, ela é, por inteiro, relativa ao auditério
gue procura influenciar (PERELMAN & TYTECA, 2005, p. 21).

Como é possivel observar, uma das caracteristicas do auditorio € conter as
possibilidades para que os dialogos, conceitos, afirmacdes, contestacdes e davidas
possam trafegar em seu interior. Todo orador procura ter consciéncia do auditorio
para o qual seus discursos serdo proferidos, pois somente assim podera persuadi-lo.
O auditorio seria, desse modo, 0 conjunto de pessoas a quem se quer influenciar.

Para o filésofo Perelman, a arte da argumentacao esta na capacidade do
orador em persuadir de mudultiplos modos um auditério heterogéneo com seus
diversos caracteres, perfis e posturas. Logo, para se estabelecer um dialogo com
capacidade persuasiva é fundamental saber o que se pretende conquistar. E ao
fazé-lo que se torna possivel encontrar meios para elaborar um argumento eficaz. O
ponto de partida para estabelecer e efetivar um argumento € conhecer o outro, seu
contexto e sua realidade, isso € condicao prévia de qualquer argumentacao eficaz.

Desse modo, € necessario observar que “[...] o importante para quem se
propbe a persuadir efetivamente individuos concretos € que a constru¢cdo do
auditério ndo seja inadequada a experiéncia” (PERELMAN & TYTECA, 2005, p. 22).
Assim, logo se suporia que, para o orador ser devidamente ouvido e considerado em
seu argumento, seja ele da area académica ou nao, procuraria nas estratégias
argumentativas meios de “convencer” sobre seu discurso. Quanto mais e mais fortes
forem os recursos e elementos utilizados para persuadir um auditério, maior a
importancia do orador.

Para existir uma boa argumentacao € importante antes persuadir o ouvinte.
Afirma Perelman que “o importante na argumentacdo ndo é saber o que o0 préprio
orador considera verdadeiro ou probatério, mas qual € o parecer daqueles a quem
ele se dirige” (PERELMAN & TYTECA, 2005, p. 26). Saber o que falar, para quem,
como e quando se fala € um modo de garantir a apreciacdo de uma tese frente ao
auditorio.

Todavia, é importante mencionar que a retérica do enunciante e sua razao
argumentativa ndo podem ser condicionadas aos valores dos ouvintes, do mesmo
modo que o auditério deve ter liberdade para agir como um juiz: escutar, ponderar,

julgar e aderir ou ndo a tese inferida. Desse modo, posso entender que o convencer
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e 0 persuadir sao limites imprecisos e que o auditério estd sempre suscetivel a
interpretacdo equivocada do seu orador, obrigando-o sempre a buscar novos
caminhos que possam ajuda-lo a ser compreendido e a compreender.

E importante destacar também que argumentacdo ndo tem como finalidade
Unica a adesdao intelectual, ela objetiva, igualmente, instigar a acéo, ou seja, levar o
auditério ndo apenas a uma posicdo de concordancia ou discordancia, como
também a uma atitude prética e critica a partir da adesao ao argumento balizador do
discurso.

Aquele que argumenta se dirige ao homem como um todo e utiliza métodos
apropriados tanto a objetos do discurso como ao tipo de auditorio sobre o qual se
dirige. Mas quem € esse auditério? Perelman e Tyteca indicam trés tipos de

auditérios possiveis para o desenvolvimento da argumentacéo,

o especializado, o universal e o de elite. O primeiro estaria representado por
especialistas de determinada &rea. J& o auditério universal é tipico da
Filosofia, pois cada pensador — desde que defenda alguma forma de
racionalismo — procura construir uma argumentacao capaz de persuadir e
conquistar a adesdo, em principio, de todos os espiritos racionais [...]. A
pretenséo de universalidade pode levar, porém, a afirmagéo dos auditorios
de elite, constituidos segundo critério qualitativo. Esses auditorios
comportam apenas 0s ‘normais’, 0s ‘sabios’, os ‘competentes’, o0s
‘beneficiados pela graca’, os ‘eleitos’ etc. — enfim, aqueles que, por algum
motivo, se destacariam do restante dos homens, mostrando-se aptos a
receber a verdade que escapa aos demais [...]. Permitem esses auditérios
também repudiar o oponente como incapacitado, anormal ou recalcitrante,
num tipo de intolerancia autoritaria que acompanha frequentemente as
concepcdes monistas — teolégicas, filoséficas, politicas etc. — e a nogéo
de verdade Unica (PERELMAN & TYTECA, 2005, p.37).

Em um auditério especializado, como é a sociedade cientifica, com suas
publicacbes e artigos apresentados nos cadernos e revistas especializados do
universo académico, o autor pode desconsiderar alguns cuidados em suas
explicacbes por entender que a palavra que toma em seu discurso é certamente
mais complexa e apurada do que aquelas proferidas em lugares informais ou
publicos. Tal entendimento € devedor de uma compreensao prévia do auditério para
guem se dirige a retdrica, ndo precisando o enunciante, com isso, buscar esclarecer
informacBes ou conhecimentos considerados basicos para o entendimento do
explanado.

Em uma comunidade cientifica, acredita-se que todos participantes tenham

condi¢cBes suficientes para entender o que esta sendo comunicado pelo cientista.
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Desse modo, dados cientificos, experiéncias, fatos, certos numeros que
proporcionam sentidos de verdades, estatisticas, conclusdes, teorizacdes e
respostas sdo suficientes para suscitar o devido interesse dos seus ouvintes ou
leitores a argumentacdo proferida na comunicacdo. Nesse caso, as proprias
instituicbes a que o0s cientistas e seu publico estdo vinculados delimitam e/ou
aproximam os contatos de determinadas pessoas com os artigos divulgados.

Outro auditério que pode ser mencionado é aquele constituido por um Unico
interlocutor, o auditério particular. Nesse caso, cabe ao orador lancar mdo da
dialética e testar as atitudes e convic¢cdes de seu ouvinte através da técnica de
perguntas e respostas. O auditério Unico permite aos participantes do dialogo se
conhecerem, provocando no orador a necessidade de desenvolver sua
argumentacao, preocupando-se a todo tempo com a reagao de seu interlocutor que,

por sua vez, passa a ter papel ativo no debate. Porém,

Toda argumentacdo que visa somente um auditério particular oferece um
inconveniente, o de que o orador, precisamente na medida em que se
adapta ao modo de ver de seus ouvintes, arrisca-se a apoiar-se em teses
gue sdo estranhas, ou mesmo francamente opostas, ao que admitem outras
pessoas que nhdo aquelas a que, naquele momento ele se dirige.
(PERELMAN & TYTECA, 2005, p. 34).

Ja o auditério universal € aquele composto por um agregado, reunido huma
praca publica. E a esse auditorio que se dirigem os filosofos, fazendo de sua tarefa
argumentativa um grande desafio. Ao direcionarem seu discurso para todos aqueles
gue se dispdem a ouvi-los, eles ndo contam com um conjunto de teses admitidas por
todos os membros de seus auditérios. Todavia, tentam buscar verdades e valores
universais que em principio se impdem a todo ser de razdo. Aquele que tentar se
opor ao orador, tera a dificil tarefa de mostrar que pode ser sensato questionar a
opinido comum e, assim, apresentar sua oposicdo. Aparece, nesse momento a
necessidade do dialogo para esclarecer os pontos controversos. Essa é a razéo pela
qual a retérica dirigida ao auditério universal se soma a dialética, central na
argumentacao filosofica.

Perelman, nessa perspectiva, faz a distingcdo entre o discurso persuasivo € o
discurso convincente: aquele seria dirigido a um auditorio particular, enquanto o
ultimo estaria direcionado a um auditoério universal. Entretanto, ndo € apenas o

namero de pessoas que caracterizara um tipo de auditorio ou outro. Dependendo da



42

intencdo do orador, um Uunico interlocutor pode ser encarado como auditorio
universal e a ele se dirigir premissas e argumentos aceitaveis por todos os seres de

razao, ou seja, universalizaveis.

2.4.1.4. Premissas para a existéncia da argumentacao

Para Perelman, a argumentacéo esta vinculada a capacidade de o homem
pensar, elaborar discursos, defender seus “pontos de vistas”, dialogar e de
apresentar teses argumentativas bem fundamentadas e consensuais de
entendimento. Como revela Perelman, “0 minimo indispensavel a argumentacdo
parece ser a existéncia de uma linguagem em comum, de uma técnica que
possibilite a comunicacdo” (PERELMAN & TYTECA, 2005, p. 17).

Desse modo, é possivel entender que o ponto de partida e a condicdo prévia
para o0 surgimento de um argumento € a existéncia de uma ddvida e uma questao
entre os interlocutores. Para todo aquele que argumenta é importante pensar no

estado de espirito do outro a quem se pronuncia a palavra.

(...) Cumpre observar, alids, que querer convencer alguém implica sempre
certa modéstia da parte de quem argumenta, o que ele diz ndo constitui
uma “palavra do evangelho”, ele ndo dispde dessa autoridade que faz com
gue o que diz seja indiscutivel e obtém imediatamente a convicgdo. Ele
admite que deve persuadir, pensar nos argumentos que podem influenciar
seu interlocutor, preocupar-se com ele, interessar-se por seu estado de
espirito. (PERELMAN & TYTECA, 2005, p. 18)

Destarte, para que um argumento tenha validade para outrem, ele ndo pode
se constituir como uma imposicdo, mas somente em meios socialmente
participativos e dialégicos, onde pessoas comungam de sentidos coletivos de
respeito. O convivio, as relacdes sociais, as identidades culturais sdo fundamentais
para o estabelecimento de um contato entre 0s espiritos. Relacionar-se num mesmo
meio ajuda na criagdo de condicfes prévias para o desenvolvimento do argumento.

Se a argumentacao se faz necessaria, significa que a tese apresentada ndo
se impde a todos e nem é incontestavel. Por isso, ao orador, € necessario se
assegurar de que as premissas minimas sédo admitidas pelo auditério. Se for preciso,
deve-se reforcar sua presenca no espirito dos interlocutores e extrair argumentos

que favorecam sua adesdo a tese defendida. Um argumento que ndo esteja
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adaptado ao auditério pode provocar uma reacao negativa e enfraquecer a imagem
do orador.

Ademais, € importante respeitar a capacidade de atencdo do auditor aos
argumentos proferidos. Como o interlocutor possui um limite, o qual ndo deve ser
ultrapassado, € necessario ao orador escolher, selecionar seus argumentos, de
acordo com sua forca — esta entendida em funcdo do auditério, das suas
conviccbes, dos métodos de raciocinio que |he sdo préprios. O orador tem uma
tendéncia a supervalorizar os argumentos que ele proprio apresenta, com o intuito
de subestimar a forca do argumento de seu opositor. Porém, um artificio muitas
vezes eficiente para diminuir a forca do adversario, é o de elogia-lo, bem como sua
habilidade e seu talento de orador, que acaba provocando desconfianga no
auditério, tornando-o mais critico e menos impressionavel. Contudo, o excesso de
convergéncias e afinidades entre opositores deve ser evitado, pois pode levar o
auditério a perda de credibilidade em ambos. Assim, algumas divergéncias sao
indicios de sinceridade e de seriedade, provando que os argumentos nao foram
previamente acordados entre as partes.

Para a eficacia da argumentacao, tdo importante quanto falar € permitir ao
outro ter seu direito de dizer sobre o que pensa. Para estabelecer um dialogo, é
fundamental ouvir. Nao se pode esquecer que “ouvir alguém € mostrar-se disposto a

aceitar-lne eventualmente o ponto de vista” ou, ainda, que, “ com efeito, para
argumentar € preciso ter apreco pela adesédo do interlocutor, pelo seu consentimento
e pela sua participacdo mental” (PERELMAN & TYTECA, 2005, p. 18-19). H& casos
até mesmo em que, além de ouvir o outro, deve-se renunciar a um argumento. Essa
concessao é uma prova de boa vontade, da grande gama de argumentos de que se
dispbe e da solidez da causa que se defende. E importante, ainda, deixar o outro
falar e estar atento ao seu discurso, para poder, posteriormente, retoma-lo e
desconstrui-lo ponto a ponto.

Além disso, a finalidade da argumentacdo ndo € provar a verdade da
conclusao a partir da verdade das premissas, e sim transferir para as conclusdes a
adesdo concedida as premissas. Deve haver uma solidariedade entre as premissas,
as quais podem nao ser aceitas a priori pelo auditério. A tarefa do orador, portanto,
deve ser a de escolher pontos de partida admitidos por seus interlocutores. Assim,
na relacdo existente entre o orador e seus ouvintes ou leitores, a argumentacéo é

elaborada a partir do contexto em que estes Ultimos se encontram.
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Por ultimo, é importante ressaltar a significancia dos valores e juizos de valor
desempenhados na argumentacédo. Ela se apdia sobre hierarquias e aproximacdes,
tanto concretas quanto abstratas, homogéneas ou heterogéneas. Por exemplo, a
superioridade do homem sobre os animais, da causa sobre o efeito, da maioria
sobre a minoria, do real sobre o irreal. S0 esses cotejos e aproximacdes que
norteiam as escolhas discursivas do orador frente ao seu auditorio, e das quais
derivam as variadas técnicas argumentativas sobre as quais me deterei mais

adiante.
2.4.2. A ordem dos argumentos no discurso

Quando se trata de argumentar, objetivando a adesdo de um auditério, é
preciso destacar que a ordem de apresentacdo dos argumentos € importante e
modifica as condi¢cdes de sua aceitacdo. Podem ser necessarios, por exemplo, a
apresentacado ou o elogio do orador, precedendo o seu discurso, 0 que se torna
prescindivel caso ele seja amplamente conhecido por parte do publico.

A argumentacdo pode tanto vir antes quanto depois da tese que se quer
defender. Se a intencdo for comover o auditério, prepara-lo para a enunciacdo da
tese, deve-se argumentar antecipadamente, caso contrario, se a meta for o
convencimento direto do publico, a tese deve ser prontamente apresentada pelo
orador.

Trés ordens possiveis de apresentacdo dos argumentos foram
estabelecidas: a de forca crescente, de forca decrescente e a ordem nestoriana.
Perelman (1999) nos diz que o inconveniente do primeiro tipo é o de que, por
comecar pelos argumentos mais fracos, desanime o auditério e tire a predisposicéo
de ouvir o orador. Ja os argumentos apresentados de forma decrescente, podem
deixar uma ma impressdo nos ouvintes. Por sua vez, na ordem nestoriana, 0s
argumentos fortes sdo apresentados no inicio e no fim, ficando os demais no meio
do discurso. Apesar disso, a ordem de apresentacdo dos argumentos deve ser
relativizada, ja que o préprio auditério muda ao longo do discurso e o orador,

portanto, deve moldar seus argumentos a essa atitude.
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2.4.3. As técnicas argumentativas

Perelman elenca e analisa uma série de técnicas argumentativas utilizadas
no processo do discurso persuasivo, ressaltando que um mesmo argumento pode
ser analisado de diversas maneiras por diferentes ouvintes. Para tanto, destaca que
as ditas técnicas se baseiam em dois grandes processos complementares: o de
ligacdo e o de dissociacdo. O primeiro se caracteriza pela aproximacao de
elementos distintos com a intencéo de estabelecer entre eles uma solidariedade que
visa estrutura-los ou valorizar um em detrimento do outro. A dissociacdo seria a
ruptura dos elementos considerados como um todo, modificando o sistema de
pensamento (PERELMAN & TYTECA, 2005). Toda ligacdo implicaria em uma
dissociacao, e vice-versa. Mas, apesar disso, € importante a analise do argumento
de ambos os tipos.

2.4.3.1. Argumentos “quase logicos”

O primeiro passo em direcdo a reflexdo sobre as técnicas argumentativas
sera dado visando entender o conjunto de argumentos chamados por Perelman de
“quase logicos”. Eles se apresentam como comparaveis a raciocinios formais,
l6gicos ou matematicos, tirando deles sua forca persuasiva. No entanto, quando o0s
analiso, percebo que, se realmente seguissem uma légica formal, deixariam de ser
argumentos e passariam a ser demonstracdes. Portanto, o que caracteriza o
argumento quase-logico € seu carater ndo formal e o esforco para se reduzir ao
formal, condicionando sua estrutura a relacbes matematicas ou logicas. Os
argumentos de contradicdo e incompatibilidade, e transitividade, por exemplo,
apelam para mecanismos logicos, enquanto os de frequéncia ou relacdo da parte
com o todo, para estruturas matematicas (PERELMAN & TYTECA, 2005).

Apresento, a seguir, uma ideia geral sobre diversas técnicas argumentativas
pesquisadas por Perelman, as quais norteardo as andlises dos argumentos nos
blogs no capitulo subsequente. Elenquei aqui as técnicas que considero importantes
para a compreensao do modo como os alunos no blog persuadem seus pares.

Destaco, inicialmente, o argumento de “incompatibilidade”. No campo da

argumentacao, as premissas raramente se baseiam na univocidade e em uma
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linearidade da tese apresentada pelo orador, sendo, por isso, dificil alegar
contradicdo no discurso do adversario. Portanto, o0 argumento que deseja combater
uma tese quase-logica deve mostrar ndo sua contradicdo, mas uma
incompatibilidade nas assercdes do orador, obrigando o auditério a escolher entre

uma delas ou a renunciar a ambas. Dizem Perelman & Tyteca (2005):

Destarte, um dos meios de defesa que serd oposto a argumentacdo quase-
l6gica alegando contradicdes ser4d o de mostrar que se trata ndo de
contradicdo, mas sim de incompatibilidade, o que quer dizer que se
evidenciard a reducdo, que s6 ela permitiu a assimilagdo a um sistema
formal do sistema atacado, o qual, de fato, est4 longe de apresentar a
mesma rigidez (PERELMAN & TYTECA, 2005, p. 222).

Assim, a “incompatibilidade” consiste em uma assergédo, dentro de um
mesmo sistema, que contém tanto uma proposicao quanto uma negacao, gerando
uma incompatibilidade. Quando o orador se propde a isso, pensa-se que ele nao
deseja dizer algo absurdo, o que motiva a tentar interpreta-lo de modo a evitar a

incoeréncia.

7 hY

O sujeito que é levado a incompatibilidade sem perceber, entra em
controvérsia e se torna ridiculo. No dialogo de Socrates com Meleto na Obra
Apologia de Socrates, pode-se extrair um bom exemplo:

Sdocrates:

- Mas, por Zeus, assim te parece, que eu creio que ndo exista nenhum
deus?

Meleto:

-Nenhum, por Zeus, nenhum mesmo (...).

Sdocrates:

- Mas, ao menos, responde a isto: ha quem acredite que ha coisas
demoniacas, e demdnios ndo?

Meleto:

- Nao ha.

Sdocrates:

- Oh! Como estou contente que tenhas respondido de ma vontade,
constrangido por outros! Tu dizes, pois, que eu creio e ensino coisas
demoniacas, sejam novas, sejam velhas; portanto, segundo o teu raciocinio,
eu creio que ha coisas demoniacas e o juraste na tua acusacdo. Ora, se
creio que ha coisas demoniacas, certo é absolutamente necessério que eu
creia também na existéncia dos demdnios. Ndo é assim? Assim é: estou
certo de que o admites, porque ndo respondes. E ndo temo em apreco 0s
demadnios como deuses ou filho de deuses? Sim, ou ndo?

Meleto:

- Sim, é certo.

Sdocrates:

- Se, pois, creio na existéncia dos demobnios, como dizes, se 0os dembnios
sdo uma espécie de deuses, isso seria propor que nao acredito nos deuses,
e depois, que, ao contrario, creio nos deuses, porque a0 menos creio na
existéncia dos deménios. Se, por outra parte, os demdnios sdo filhos
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bastardos dos deuses com as ninfas, ou outras mulheres, das quais
somente se dizem nascidos, quem jamais poderia ter a certeza de que sao
filhos dos deuses se ndo existem deuses? Seria de fato do mesmo modo
absurdo que alguém acreditasse nas mulas, filas de cavalos e das
jumentas, e acreditassem néo existirem cavalos e asnos. Mas, Meleto, tua
acusacao foi feita para me pdér a prova, ou também por ndo saber a
verdadeira culpa que me pudesses atribuir: por que, pois, te arriscas a
persuadir um homem, mesmo de mente restrita, de que pode a mesma
pessoa acreditar na existéncia das coisas demoniacas e divinas, e, de outro
lado, essa pessoa ndo admitir demdnios, nem deuses, nem heréis? Isso
nao é possivel.

(COLECAO OS PENSADORES, 1999).

Por isso, o orador procura sempre evitar a incompatibilidade, embora possa,
argumentativamente, transformar sua aparente incoeréncia em algo que legitime seu
discurso.

Um dos exemplos de incompatibilidade, a retorsdo, nao se refere
exatamente a sobreposicdo de duas afirmativas opostas, mas sim a afirmacédo de
uma regra ser incompativel com a sua propria aplicacdo, provocando a propria
desconstrucdo da regra, a autofagia. Epicuro, ao recomendar ao sabio nado ter
criangas e nao as reconhecer se viessem ao mundo, foi ridicularizado por Epicteto.
Esse lhe retrucou dizendo que se seus pais seguissem tal conselho, ndo o teriam
gerado ou, se fossem sabios epicuristas, ter-lhe-iam abandonado.

Em alguns casos, o auditério ndo deseja ter de escolher entre uma
proposicdo ou outra, ignorando a existéncia de uma incompatibilidade. E a atitude
diplomética que, embora se “baseie em uma mentira”, permite aos interlocutores
evitar uma escolha desagradavel.

Os proximos argumentos dos quais tratarei foram nomeados por Perelman
(1999) de “identidade, definicdo, analiticidade e tautologia”. Segundo o filésofo, uma
identidade formal € apresentada como uma evidéncia ou é estabelecida
convencionalmente, escapando, desse modo, a controvérsia e a argumentacao.
Porém, ndo € esse o caso de identidade visto nos discursos correntes, posto que
elas visariam tanto uma identidade completa como parcial dos elementos
confrontados.

As identificacdes, ou identidades, podem resultar tanto em uma definicdo
guanto em uma analise. As definicbes podem ser divididas em quatro tipos: a
normativa, que prescreve o uso de um termo, como, por exemplo, justica; a

descritiva, que estabelece o uso normal do termo ou expressao; a condensacao, a
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qual indica os elementos essenciais da definicdo descritiva e, por ultimo, a
complexa, que combina elementos das trés definicbes anteriores.

Perelman (1999) destaca que a definicdo pode ser tida como arbitraria,
porém, no uso natural, ndo formal da linguagem, esse juizo perde o sentido, pois ao
menos que se trate de termos técnicos, 0s signos sempre adquirem outros sentidos
do que aquele atribuido convencionalmente ou, ainda, apenas por ter sido
convencionado, ja passou por um filtro de julgamentos e valores, deixando de ser

arbitrario. Diz Perelman (1999):

Se o termo j4 existe, ele é solidario, na linguagem, de classificacfes
prévias, de juizos de valor que a partida Ihe conferem uma coloracdo
afetiva, positiva ou negativa, ja ndo podendo a definicdo do termo ser
considerada arbitraria (PERELMAN, 1999, p. 80).

Sempre que uma definicdo orientar o raciocinio, ela deverd ser justificada,
ndo imposta, e pelo contrario, quando uma nocado puder ser definida de varias
maneiras, devera ser feita uma escolha.

E nesse momento que se enquadra a andlise, a qual consistiria, do ponto de
vista da argumentacdo, em tornar certas expressdes intermutaveis, levando o
auditério a aceitar concepcdes em conformidade com aquelas aceitas pelo orador e
em afastar todas as interpretacdes diferentes que se possa fazer do enunciado a ser

analisado. Assim, a andlise

Serve-se de uma argumentacdo quase-logica para reduzir uma expressao
complexa exclusivamente aos elementos ontolégicos de que o orador se
sente seguro, considerando como negligenciaveis todos os aspectos pelos
guais o enunciado poderia diferir dos elementos Ultimos aos quais se reduz
a analise (PERELMAN, 1999, p. 80).

Tanto a definicdo quanto a analise podem aspirar a um estatuto que néo o
de argumento quase-ldgico: a primeira, tentando escapar da controvérsia e, a outra,
apresentando-se como evidente e necessaria, adotando um carater tautolégico. Por
exemplo, as identificacBes analiticas “trato € trato” ou “negdcios sdo negocios” se
apresentam como tautologias e, na realidade, sdo apenas tautologias aparentes, ja
que permitem aos interlocutores tornar os elementos identificados suficientemente
interessantes para serem comunicados. Do mesmo modo que a contradicéo,

mencionada anteriormente, transforma-se em contradicdo aparente pela
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interpretacdo, a tautologia se transforma em tautologia aparente, dando aos termos
identificados um sentido diverso.

Assim, é aquele que |é ou interpreta o enunciado que cabe, em cada caso,
interpretd-lo da forma mais apropriada. Tanto a identidade, especialmente a
tautologia, quanto a contradicdo aparentes, sao frequentemente utilizadas na
argumentacao para levar o auditério a atribuir sentidos diversificados a um mesmo
termo.

Outra técnica argumentativa que necessita ser mencionada é a “regra de
justica”. Ela requer a aplicacdo de um mesmo tratamento a situacdes integradas
numa mesma categoria. E claro que os objetos cotejados nunca s&o idénticos: o que
ocorre € a escolha de elementos considerados importantes para o estabelecimento
de uma semelhanca e o negligenciamento de outros tidos como ndo essenciais.
Como exemplo, temos como fundamento de nossa constituicdo a prerrogativa de
que todos os seres humanos devem ser tratados com igualdade, numa clara
aplicacao da regra de justica.

Vinculado a técnica supramencionada esta o argumento de “reciprocidade”.
Ele visa aplicar o mesmo tratamento a duas situacdes correspondentes, dentro de
uma nocao de simetria. O argumento de reciprocidade supde que o individuo e suas
regras de acdo ndo podem pretender uma situacao privilegiada, pois eles sao
regidos pelo principio l6gico da simetria. Como exemplo, posso citar o pensamento
do filosofo Descartes (2008), “Penso, logo existo”, e os ditados populares “Quem
nao vive para servir, nao serve para viver’, “quem com ferro fere, com ferro sera
ferido”.

A transitividade, por sua vez, € uma técnica que permite estabelecer
relacbes de igualdade, superioridade, inclusdo e ascendéncia. O uso das relacfes
transitivas € imprescindivel na ordenacao de seres e de acontecimentos que nao
podem ser confrontados diretamente. Desse modo, através de expressfes como
maior do que, melhor do que, entre outras, estabelece-se, por exemplo, que se A
vence B e C vence A, entdo C vence B. Essa premissa pode ser invalidada se, por
um acaso, B vencesse ou empatasse com C, o que torna o argumento quase-légico.

Mais uma técnica argumentativa empregada nos discursos € a “inclusao da
parte no todo” e a “divisdo do todo em suas partes’. Aquela representa a
confrontacdo do todo com uma de suas partes, tratando-os como iguais. E uma

argumentacao no esquema “o que vale para o todo vale para a parte” e o todo, por
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englobar a parte, é mais importante que ela. Porém, quando nao é possivel
considerar as partes constituintes de um todo como homogéneas, torna-se
necessario ao argumento dividir o todo e, tomando por principio o raciocinio sobre
as partes, tirar conclusdes sobre ele.

Perelman destaca que o argumento por divisdo esta na base do dilema, no
qual o exame de duas eventualidades € suficiente para concluir que ambas
culminam em uma consequéncia desagradavel (PERELMAN, 1999). O dilema reduz
a escolha dos interlocutores a alternativa que representa o mal menor e, por isso,
afasta-se de uma demonstracdo formal e evidencia seu carater quase-ldgico.

Merece destaque no trabalho as técnicas argumentativas denominadas por
Perelman (1999) como “pesos e medidas, e as probabilidades” ou, simplesmente, a
“comparacao”. O filésofo enfatiza que a comparacdo € um argumento quase-légico,
pois, apesar de nao usar efetivamente “pesos e medidas” exatos, extrai sua forca
persuasiva da tentativa de se escorar em mecanismos de controle. Na
argumentacao quase-logica, o termo de comparacdo quase nunca é determinado de
forma rigida e, por querer impressionar o auditério, devera ser bem escolhido.

O tedrico da argumentacao destaca ainda que o termo de comparacao pode
servir tanto para valorizar quanto para inferiorizar. No Ultimo caso, da-se o nome de
“argumentacédo pelo sacrificio”, ja que um elemento sera desqualificado em relacdo
ao outro.

No gue se refere aos argumentos de probabilidade nédo calculavel, podemos
inferir que visam conduzir o auditério a optar pelas medidas que fornecem um
ndamero maior de possibilidades, segundo os critérios do orador. A escolha dos
ouvintes se reduz a um critério que objetiva alcancar o meio mais provavel de obter

os resultados pretendidos.

2.4.3.2. Argumentos baseados na estrutura do real

Encerro, nesse momento, a apreciacdo das técnicas argumentativas
baseadas na tentativa de reducdo ao formal e ao quantitativo, ou seja, quase
l6gicas, para adentrarmos em outro conjunto necessario para implicar ao discurso
uma ideia de conviccéao, insuficientemente fornecida pelo grupo antes estudado: os

argumentos baseados na estrutura do real.
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Esse tipo de argumento associa elementos do real entre si, fundando uma
ideia que permite “passar daquilo que é admitido ao que se quer fazer admitir”
(PERELMAN, 1999, p. 97). A maior parte dos argumentos embasados na estrutura
do real recorre as ligacGes de sucessdo — como a relacdo de causa e efeito — ou
para ligacdes de coexisténcia — por exemplo, a ligagdo da pessoa com 0s seus atos.

A ligacao de sucesséao parte de um nexo causal entre fendmenos, buscando
a causa, os efeitos ou a apreciacdo dos fatos pelas suas consequéncias (argumento
pragmatico), objetivando uma investigacdo. O argumento baseado na sucessdo sO
terd eficacia se houver, entre os interlocutores, um consenso em relacdo aos
possiveis motivos que encadearam a acao dentro de um determinado contexto.

O argumento pragmatico, que orienta seu raciocinio a partir das
consequéncias, apresenta-se como previsto, assegurado, presumido. A verdade de
uma ideia somente podera ser julgada pelos seus efeitos. A critica que se faz a esse
argumento sustenta-se na inaplicabilidade dele para todas as situacdes, posto ser
impossivel imputar a uma Unica causa as diversas consequéncias derivadas de um
fato. O fato de um mesmo acontecimento poder ser interpretado de varias formas
pode abrir espaco para efeitos de estilo linguisticos, como a antitese, os quais
opdem fins e consequéncias, ainda que diametralmente opostos.

Outra consideracdo deve ser feita sobre os argumentos de sucessao.
Quando, entre as teses proferidas pelo orador e as admitidas pelo auditério, houver
uma grande distancia, o enunciador pode optar por apresentar seu argumento
dividido em etapas. Assim, se o locutor deseja persuadir seus pares levando-os de A
a D, escolhe proceder diante de uma sequéncia facilitada que parte de A para B, B
para C e, finalmente, de C para D.

A critica a esse tipo de argumento pode se dar pelo adversario, no momento
em que este se opde aos passos elucidativos, tratando a questdo como impossivel
de ser dividida em sucessbes. Do mesmo modo, é possivel questionar um orador
gue vai diretamente de A para D, apresentando a passagem em niveis como uma
medida necessaria para a compreensdo do argumento.

Assim, as ligacdes de sucessao concatenam elementos da mesma natureza.
Enquanto isso, outra técnica argumentativa, as “ligacbes de coexisténcia”,
estabelecem vinculos entre realidades de niveis desiguais, como pessoas e suas

acles, seus juizos e suas obras. Nesse padrdo, encontram-se 0s argumentos de
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autoridade, os quais recorrem ao prestigio de uma pessoa ou grupo para referendar
uma tese em situacdes de auséncia de provas demonstrativas.

As autoridades, quando evocadas em um discurso, se apresentam de
diversas formas, tanto pessoais quanto impessoais. A lei, a Biblia, a tradicdo, a
ciéncia, um determinado intelectual, entre muitos outros, sdo frequentemente
considerados como autoridades para validarem argumentos. Para sustentar um
argumento, € comum ao orador recorrer aquilo que considera como um valorizador
de seu enunciado, a0 mesmo tempo em que cabe a ele desqualificar a autoridade
invocada pelo seu adversario, obrigando o auditério a escolher entre uma das
autoridades. Por exemplo, um aluno pode se utilizar do argumento do professor para
combater o argumento de um colega que sustenta seu discurso em uma autoridade
religiosa.

Inversas ao argumento de autoridade sdo as técnicas de travagem, que
restringem o alcance de uma tese pela vinculacdo de um preconceito ou de uma
prevencdo a imagem da pessoa. Considera-se contraditoria a relacdo entre o agente
e a acao praticada por ele, interpretando-a de maneira preconceituosa. Por exemplo:
0 politico considerado corrupto, ao tentar elaborar uma lei ou realizar um projeto que
beneficie uma parcela da populagdo, sempre sera observado como alguém que
procura satisfazer somente seus interesses, nunca por realmente ter obtido boas
ideias.

Sobre o0 modelo de ligacdo das pessoas com seus atos, ha ainda outras
ligacBes de coexisténcia, como o deslocamento do foco do individuo para o grupo a
que pertence ou o qual representa. Assim, o argumento proferido por um membro de
um grupo ou 0 argumento contrario ou partidario que se enuncia sobre ele pode ser
recebido de acordo com o preconceito, favoravel ou desfavoravel, que o auditério
possui daquele determinado coletivo. O problema disso esta no fato de que uma
mesma pessoa participa de diversos grupos sociais, sendo muito dificil saber com
qual deles esta sendo solidario no momento da comunicacdao. Um aluno em situacao
de vulnerabilidade social, por exemplo, que argumenta em sala de aula sobre a
venda e consumo de drogas, pode se mostrar adepto das ideias de seu professor,
ou de seus colegas, ou de sua familia, ou de sua religido, ou de seus amigos do
bairro, ou até mesmo do grupo de traficantes com o qual porventura conviva.

Essa relacdo grupo-individuo também enseja argumentos de travagem.

Certos individuos, por suas posicfes, sdo considerados representativos de um
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grupo, como por exemplo, liderangas sociais, embaixadores, dirigentes partidarios e
sindicais, entre outros. Porém, o auditério pode se perguntar: até quando as
verdades admitidas por aqueles representantes sdo validas para os demais
componentes do grupo? E nesse momento que ocorre a ruptura, a travagem. Os
individuos séo dissociados do coletivo a que pertencem, de modo a romper a teia de
solidariedade argumentativa.

As ligacOGes de coexisténcia servem ainda para estabelecer conexdes entre
0s homens, os acontecimentos e o tempo de que fazem parte. Assim, por exemplo,
um argumento pode fazer referéncia as “ideias do mundo antigo”, a “época de meus
avos”, a “geracdo de nossos pais”, o que estabelece uma homogeneidade para o
tipo caracterizado, permitindo excecdes como a dos “precursores” ou a dos
“atrasados”. As correntes e movimentos presentes na histéria também podem
constituir esses “tipos ideais” — para fazer uso da expressédo weberiana -, como por
exemplo, o argumento que invoca a “sociedade de consumo” ou a “economia
capitalista”.

Um préximo grupo de técnicas argumentativas baseadas na estrutura do real
que merece destaque € o de “ligacbes simbdlicas”. Ele existe quando ha a
invocacao de um simbolo relacionado ao que ele representa, em uma relacdo de
participacdo. Os simbolos podem aproximar espacgos, tempos, categorias distintas,
impingindo-os uma ligacdo de coexisténcia. Como afirma Perelman (1999, p. 116),
“é na medida em que da uma presenca ao que simboliza, que o simbolo podera
servir para uma figura de retérica”, por exemplo, a metonimia.

Também o argumento de dupla hierarquia, fundado tanto sobre as ligacdes
de sucessdo quanto de coexisténcia, sdo frequentemente utilizados no discurso. A
partir da aceitacdo de duas hierarquizacdes, aproximam-se 0s objetos comparados,
extraindo-se uma concluséo. Por exemplo: Graciliano Ramos, em sua obra “Vidas
Secas”, hierarquiza o sistema de fala dos “homens da cidade”, complexo e
“perigoso”, em relacdo ao vocabulario escasso do homem sertanejo. Ao mesmo
tempo, hierarquiza a capacidade comunicativa dos homens com a dos animais. Por
fim, aproxima ambas as hierarquias, colocando no mesmo patamar a linguagem do
homem do sertdo, o personagem Fabiano, com a “linguagem” dos bichos, no caso,

um cavalo. Dizem as passagens do livro:
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[...] berro de rés perdida na caatinga [...] Despertara-a [sinha Vitéria] um
grito aspero, vira de perto a realidade e o papagaio que andava furioso, [...]
ele era mudo e indtil. Ndo podia deixar de ser mudo. Ordinariamente a
familia falava pouco [...]. [Fabiano] sentiu desejo de cantar. A voz saiu-lhe
rouca, medonha. Calou-se para ndo estragar forca [..] E falava uma
linguagem cantada, monossilabica e gutural, que o companheiro (o cavalo)
entendia [...]. As vezes utilizava nas relacbes com as pessoas a mesma
lingua com que se dirigia aos brutos - exclamacdes, onomatopéias. Na
verdade falava pouco. Admirava as palavras compridas e dificeis da gente
da cidade, tentava reproduzir algumas, em vado, mas sabia que elas eram
inGteis e talvez perigosas (RAMOS, 1970, p. 10-12; 20).

2.4.3.3. A argumentacéo pelo Exemplo, a llustragéo e o Modelo

7

A argumentacdo pelo exemplo é aquela que pressupbe a existéncia de
regularidades, cujos exemplos fornecerdo uma concretude para o discurso. Esse
tipo de argumento, muito comum em construcdes retoricas, busca, a partir do caso
particular, evocar a lei ou a estrutura que esta revela, refutando a idéia de que algo
pode ser unico e indissociavel de seu contexto. Muitas vezes, a argumentacao pelo
exemplo é combinada com um argumento de autoridade, para tornar o exemplo
inconteste. Jodo Cabral de Melo Neto (1994), em seu “Morte e vida severina”, nos
oferece um belo caso de uma argumentacdo pelo exemplo, que enuncia a

generalidade e a sina de todo homem do sertdo nordestino:

Somos muitos Severinos

iguais em tudo na vida:

na mesma cabeca grande

gue a custo é que se equilibra,

no mesmo ventre crescido

sobre as mesmas pernas finas

e iguais também porque o sangue,
gue usamos tem pouca tinta.

E se somos Severinos

iguais em tudo na vida,
morremos de morte igual,
mesma morte severina:

gue é a morte de que se morre
de velhice antes dos trinta,

de emboscada antes dos vinte
de fome um pouco por dia

(de fraqueza e de doenca

€ que a morte severina

ataca em qualquer idade,

e até gente ndo nascida).

Somos muitos Severinos
iguais em tudo e na sina:

a de abrandar estas pedras
suando-se muito em cima,
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a de tentar despertar
terra sempre mais extinta,

a de querer arrancar

alguns rocado da cinza.

Mas, para que me conhegam
melhor Vossas Senhorias

e melhor possam seguir

a historia de minha vida,

passo a ser o Severino

gue em vossa presenca emigra.

Por sua vez, o argumento pela ilustragdo implica que uma regra esteja
previamente admitida, quer pelo exemplo ou por outro recurso argumentativo,
atuando, essencialmente, na tentativa de ilustrar, de dar presenca na consciéncia,
de impressionar a imaginacdo. Como exemplo dessa modalidade argumentativa,
podemos destacar o seguinte trecho da cancéo “Pedro Pedreiro”, de Chico Buarque
(1966):

Pedro pedreiro penseiro esperando o trem

Manha parece, carece de esperar também

Para o bem de quem tem bem de quem nao tem vintém

Pedro pedreiro espera o carnaval

E a sorte grande do bilhete pela federal, todo més

Esperando, esperando, esperando, esperando o sol

Esperando o trem, esperando aumento para o0 més que vem
Esperando a festa, esperando a sorte

E a mulher de Pedro ta esperando um filho pra esperar também
(HOLLANDA, 1966)

A letra apresenta um argumento que ilustra uma idéia de exemplo: primeiro,
através do préprio “Pedro”, um homem “genérico” que alude a situacdo de muitos
trabalhadores brasileiros, e, mais, quando a letra diz “a mulher do Pedro ta
esperando um filho pra esperar também”, a condicdo de Pedro é tida como uma
ilustracdo para uma regra, a de que, a exemplo do seu pai, as futuras geracdes do
pedreiro “esperardo” como ele.

Em contrapartida a argumentacdo pelo exemplo e pela ilustracdo, o
argumento pelo modelo toma o particular como um modelo a ser imitado. Essa
técnica dialoga também com a questédo da autoridade, pois, comumente, o elemento
tido por modelo é digno de prestigio e admiracdo. O modelo perfeito prescinde do
discernimento, devendo ser reproduzido sem questionamentos ou criticas. 1sso ndo
quer dizer, contudo, que ndo possa ser adaptado para servir de modos distintos a

diferentes ocasifes. Muito frequente nos argumentos religiosos, O recurso ao
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modelo, representado por santos, santas, Jesus Cristo, Maria e, até mesmo Deus,
possui forte efeito persuasivo e, por diversas vezes, impede a contestacao por parte

dos fiéis. A passagem a seguir exemplifica essa técnica argumentativa:

A verdadeira beleza de carater; a verdadeira paz, alegria e felicidade; o
verdadeiro propdsito e significado na vida encontram-se somente em ser um
discipulo voluntario e que ama o Senhor Jesus Cristo. Isso requer um
compromisso diario da sua parte. Cada dia vocé precisa colocar no seu
coragdo o proposito de seguir fielmente o exemplo de Cristo e permitir que o
"fruto do Espirito" [Gélatas 5:22, 23] encha sua vida. Se seguir com
fidelidade diariamente, tornar-se-a cada vez mais parecido com seu Mestre
e Senhor. Certamente, o objetivo de todo cristdo é ser conformado com a
imagem de Cristo [veja 2 Corintios 3:18].

Ligada a argumentacédo pelo modelo, esta aquela pelo anti-modelo. Essa se
origina quando o inferior comeca a se portar de acordo com o modelo,
assemelhando-se a ele. Nesse momento, o superior deseja modificar suas
referéncias e se afastar do seu inferior. Montaigne, na passagem a seguir citada,
demonstra a permeabilidade a argumentacao pelo anti-modelo: “Alguns ha, do meu
temperamento, que me instruem mais por contrariedade que por exemplo, e mais
por faléncia que por sequéncia” (MONTAIGNE, 1987, p. 893). O famoso provérbio
“faca o que eu digo, ndo faca o que eu faco”, representa também um argumento pelo

anti-modelo.

2.4.3.4. Analogia e metafora

Lemgruber (1999) destaca duas das mais importantes técnicas de
argumentacao: a analogia e a metafora. A primeira representa uma ponte entre duas
realidades distintas que, embora se relacione com a matematica ao apresentar
relacbes entre dois elementos, permite uma recusa e uma contestacao por parte do
interlocutor, ja que ndo visa uma certeza. Os versos da cancao “Labia”, de Edu Lobo

e Chico Buargue (2001), demonstra uma analogia, com finalidade poética:

Mas nem cantor incendiario

ataca a queima-roupa a cancao

Ha sempre um tempo, um batimento
um clima que a introduz

Que nem abelha ronda a flor

gue nem da voltas ao redor

da lampada, ao redor da lampada

o bicho-da-luz.



57

(LOBO & HOLLANDA, 2001)

A especificidade da analogia € o seu sentido de propor¢do, embora nao
apenas matematica, mas que afirma uma similitude de correspondéncias. Ao
alcancar o objetivo de orientar sua argumentacéao, o orador pode e deve abandonar
e desconstruir sua analogia.

Contudo, ela possui limitagdes, pois, ao aproximar uma realidade conhecida
de outra que se pretende conhecer ou que seja desconhecida, a analogia pode
cristalizar comparacoes e criar dificuldades para sua desconstru¢cao, sendo essa um
exercicio necessario ao sucesso de sua utilizacdo. Apesar desses obstaculos, a
analogia é um forte recurso para a filiagcdo de saberes novos ao conhecimento prévio
dos alunos, tornando-se expressivo instrumento para a pratica educacional.

Por seu turno, as metaforas também se constituem como orientadoras de
um pensamento e um recurso eficaz para comunica-lo a outrem, ndo sendo
“apenas” uma figura poética de linguagem, da qual esta permeada toda a cancao de
Cartola, “O mundo é um moinho” (1976):

Ainda é cedo amor

Mal comecaste a conhecer a vida

Ja anuncias a hora da partida

Sem saber mesmo o0 rumo que iras tomar

Preste atencéo querida

Embora saiba que estés resolvida

Em cada esquina cai um pouco a tua vida
Em pouco tempo ndo seras mais o que €s

Ouc¢a-me bem amor

Preste atengdo, o mundo € um moinho
Vai triturar teus sonhos tdo mesquinhos
Vai reduzir as ilusdes a po.

Preste atencéo querida

De cada amor tu herdaras s6 o cinismo
Quando notares estas a beira do abismo
Abismo que cavaste com teus pés
(OLIVEIRA, 1976)

A metafora € uma analogia condensada que, apesar de mais econmica, é
mais impactante. Podemos perceber que “os campos do saber habitados pela
racionalidade argumentativa, como a educacdo, sdo muito férteis no uso de
metéaforas fundantes”. Caberia a mencéo de varios exemplos, tais como “o aluno é

uma folha em branco”, ou “o estudante € um copo vazio”.
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As metaforas e analogias querem levar o interlocutor a uma compreensao a
partir da aproximacgao entre o que se pretende enunciar e algum aspecto partilhado
pelo ouvinte. Para o pensamento filosofico, elas sdo imprescindiveis, posto que, por
ele ndo ser verificado empiricamente, desenvolve-se aceitando metaforas e
analogias como elementos centrais de uma visdo sobre o mundo. Ambas as
técnicas possuem claro sentido argumentativo e reforcam pontos de vista, sendo
sua escolha intencional pelo locutor.

Lemgruber (1999) concebe diversas representacfes da metafora do
labirinto. O labirinto classico, da mitologia grega, de Teseu, o Minotauro e o fio de
Ariadne, nos parece ser o ponto de partida para as outras construcdes. Umberto
Eco, por exemplo, em “O Nome da Rosa”, representa a biblioteca nos modelos da
estéria grega, como um lugar perigoso, confuso, do qual se deve tentar sair.

A metafora do labirinto empregada para definir os processos de educacéo
nos ambientes virtuais ndo é mais a de um lugar fechado e de saida Unica, mas ao
contrario, representa um espaco infinitamente aberto, amplo, dinamico, com
inUmeras possibilidades. Essa € a explicacdo para outra metafora, o “navegar na
internet”, que faz uma aluséo ao carater de imensidédo do mar.

O sentido de “labirinto” que adotei, aproxima-se da metafora do argentino
Jorge Luis Borges. No conto “A Biblioteca de Babel”, a biblioteca infinita expandia-se
sem cessar com suas letras, pontos, virgulas e espacos, tal como podemos
vislumbrar na internet. O sentido que Borges traz para o labirinto € o de que sua
melhor representacdo € o proprio universo e a vida cotidiana, com suas multiplas
escolhas.

E devido & capacidade de o homem se relacionar e elaborar tramas com o
outro que se torna possivel reestabelecer a ordem das coisas ho mundo, bem como
criar novos modos de socializar conhecimentos, questdes, duvidas, escolhas,
reflexdes e sentimentos.

S8o nas tramas sociais que as relacdbes humanas sé&o amarradas e
constituidas como um tecido, que as pessoas se encontram criando e percorrendo
um emaranhado de caminhos. Para achar a saida deste complexo e, a0 mesmo
tempo, organico labirinto estabelecido pela relagdo humana cotidiana, € necessario,
antes, entender de perto o n6 que amarra essas relacdes e, para tanto, torna-se
fundamental ter um amplo olhar do contexto da globalidade do sistema em que

esses homens se inserem.
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O computador/internet € um dos novos espacos integrantes do complexo
contexto humano, e, por isso, encorajo-me a percorrer esse tortuoso e indefinido
caminho, me aventurando pelos labirintos abertos (sem paredes) das redes sociais
do mundo virtual, conduzido pelo fio de Ariadne da navegacéo atenta, interessada e
reflexiva.

Para melhor entender os suportes tecnoldgicos do computador/internet e,
consequentemente, navegar com a “tranquilidade” necessaria, o0 homem deve
dominar seus instrumentos de navegacdo. Para tanto, foram realizados alguns
estudos nessa pesquisa, para que houvesse suficiente apoio para o0
desenvolvimento do trabalho.

O capitulo que segue tem a finalidade de entender quais contribuicdes esse
recurso tecnoldgico traria para a escola e de que forma poderia ser utilizado como
auxilio para o ensino/aprendizagem, bem como, quais transformacfes ocorreram

com seu surgimento no ambiente escolar.
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3. O computador/internet nos processos de ensino/aprendizagem

3.1. O que é o virtual

Antes de imbricar no estudo sobre o papel do computador/internet na
educacdo e os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA), é necessario me deter

brevemente em uma questao geradora: “o que é o virtual?”.

Derivada do latim virtus, cujo sentido é forca, prépria do vir, (de onde deriva
“virilidade”), a palavra virtualis surge na Idade Média, na acepcdo de
poténcia [...]. Em 1789, encontra-se utilizada como “equivalente a outro” [...],
no século XIX, a virtualidade comporta uma ambiguidade que, acredito, veio
a se consolidar no final do século XX, quando, principalmente através da
popularizagdo da informética, toma ares de simulacro (PARAIZO, 2005, p.
43).

Muitos consideram ou avaliam o “virtual” como sendo um anténimo do real;
porém, para Pierre Lévy (1996), virtual e real ndo sdo dimensdes que se opdem,
sendo a virtualidade parte integrante da realidade. Virtual, assim, significaria “existir
em poténcia”. Segundo Lévy (1996), a semente de uma arvore, por exemplo, seria
virtual, pois conteria a possibilidade de florescer e frutificar. O par antagbnico da
palavra “virtual” seria o termo “atual”: atualizar € resolver problemas, virtualizar é
problematizar solugdes.

A apropriacdo das idéias de Deleuze (1988, p. 17) nos faz pensar ser
“essencial que concebamos [...] uma relacdo entre o virtual e o atual, ao invés de
como uma relacédo entre o possivel e o real’. Para Santos (2009, p. 6), o “possivel
nunca € real, embora possa ser atual; contudo, enquanto o virtual pode nao ser
atual, é, ndo obstante, real”. De acordo com tal concepcao, o que é virtual pode ndo
existir na forma fisica, mas nem por isso € irreal.

Contudo, outros autores defendem que a idéia de poténcia e o
enfrentamento de premissas como o virtual, atual, possivel e real “sdo atravessadas
por acdes instituidas na cotidianidade do devir de uma cultura do virtual como parte
da singularidade do ser e da possibilidade de grupos-sujeito” (MEDEIROS et. al.,
2001).

Assim, percebo que o processo de entrada na cultura virtual €, por natureza,
flexivel e instigante, aberto a continuas transformacdes que se constroem no fazer.

E nesse ponto que se interliga nossa concepcdo de ensino-aprendizagem com a
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ideia de cultura virtual, ou mais: segundo Santos (2010), o proprio paradigma
educacional, no sentido de fundamento, existe enquanto virtualidade, em estado de
poténcia, e que ao atualizar-se, na dimensdo que Deleuze propfe, configura uma

acao educativa.

A construgcdo da noc¢éo de hipertexto, além de colocar o aluno como centro
do processo de aprendizagem, provoca concomitantemente a reflexdo
sobre sua forma e contetdo. Cada sujeito da aprendizagem reconstréi seu
caminho ou seus multiplos caminhos, gerando multiplicidades. Nesse caso,
o virtual passa, assim, de uma regido a outra, sem jamais se esgotar,
criando, em cada lugar, ndo apenas novidades de contexto, mas também
novidades que se repetem ou variam segundo sua relevancia em outros
contextos ou com outros objetos (RAJCHMANN, 2000, p.24).

Dessa forma, o vasto campo de possibilidades que se “apresenta ao
navegador/aluno ndo pressupde um Uunico caminho, nem uma hierarquia na
navegacao, mas, ao contrario, se vale e se potencializa pela imagem e sentido, da
multiplicidade” (Deleuze e Guattari, 1995, p. 06). O aprendiz € levado a partilhar
conhecimentos e a entrar em um movimento de interagdo com diferentes meios e
sujeitos, de modo a forjar novas teias relacionais e significar os objetos de
aprendizagem. O que importa é que haja uma afetacdo de si e do outro.

Como afirma Santos (2009, p. 11), “isto implica criar condicdes propicias ao
cultivo de uma cultura virtual, buscando a superacdo da matriz identitaria
individualista por meio de ag¢bes nao isoladas”. Envolve, ainda, acreditar na
construcdo, mediada pela virtualidade, de uma relacdo nova e interativa entre
sujeitos, em um espaco coletivo e plural. E, € esse novo espaco, mais interativo,
criativo, de relacionamento com o outro, criado pelo ambiente virtual, que surgiu o
ciberespaco, que pode ser entendido como um lugar outro de relacionamento do

homem.
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3.2. O ciberespago: um outro olhar para o mundo

O termo ciberespaco foi cunhado em 1984, no livro de ficcdo cientifica,
intitulado de Neuromante, por William Gibson. Tal termo esta relacionado com o
universo das redes sociais e digitais que séo espacos de comunicacao abertos e de
interconexao.

Esse novo meio de comunicacdo e informacdo do ciberespaco,
disponibilizado pelo computador/internet, tem a vocacdo de colocar em sinergia e
interfaces, informacdes geradas de diversas fontes. Por conta da diversidade e
pluralidade contida em seu interior, 0 homem conectado nessa nova rede social é
obrigado a se deparar com diferencas sociais, ideoldgicas e criticas, transformando
assim, o ambiente virtual de relacionamento do ciberespaco num proficuo canal de

comunicacao e suporte de memoria da sociedade contemporanea.

O computador ndo € mais um centro, € sim um nd, um terminal, um
componente da rede universal calculante. Suas fun¢bes pulverizadas
infiltram cada elemento do tecno-cosmos. No limite, hd apenas um Unico
computador, mas é impossivel tracar seus limites, definir seu contorno. E
um computador cujo centro estd em toda parte e a circunferéncia em lugar
algum, um computador hipertextual, disperso, vivo, fervilhante, inacabado: o
ciberespaco em si. (LEVY, 2008, p.44)

Ao pensar em ciberespaco, logo, destaca-se a importancia da interatividade
enquanto um lugar de encontro e aberto a aceitar a interferéncia do outro na
construcdo do seu processo de criacdo. O resultado daquilo que foi criado, pertence
ao processo coletivo e participativo das pessoas que interagem. O espagco comum
no ambiente digital somente tem sentido se este for partilhado. A comunicacao é
realizada por “todos-todos”, caracteristica tipica da cibercultura.

A informacdo, que antes parecia ser sistema fixo, inflexivel e duradouro,
atualmente é movimento, “fluido”, movel e de intensa interferéncia. Nesse sentido, o
modo de ser e pensar do homem contemporaneo mudou radicalmente. O que
importa atualmente é a capacidade do homem se “atualizar”, transformar, interferir e
de participar ativamente da construcéo e difusdo dos saberes.

Assim, as formas de comunicacdo, as informacdes, as possibilidades de
criagdo, pluralidade de opinides e interesses sociais, formam uma enorme rede,

sempre tecida em direcdo ao outro. Com o ciberespaco e a cibercultura, descobrir



63

com o outro € fundamental e imprescindivel para conhecer mais e melhor. Segundo
Lévy (2008)

O ciberespaco se constroi em sistemas de sistemas, mas, por esse mesmo
fato, € também o sistema do caos. Encarnacdo maxima da transparéncia
técnica, acolhe, por seu crescimento incontido, todas as opacidades do
sentido. Desenha e redesenha varias vezes a figura de um labirinto mével,
em expansdo, sem plano possivel, universal, um labirinto com o qual o
proprio Dédalo ndo teria sonhado. Essa universalidade desprovida de
significado central, esse sistema da desordem, essa transparéncia
labirintica, chamo-a de “universal sem totalidade”. Constitui a esséncia
paradoxal da cibercultura (LEVY, 2008, p. 111).

O ciberespaco se tornou um suporte em que a participacao de inteligéncias
de modo coletivo é a principal condi¢cdo para seu préprio desenvolvimento. Contudo,
iIsso ndo quer dizer que pelo fato do ciberespaco crescer, o mundo virtual se
expande de modo organizado e harmonico.

E por ser cadtico, ndo organizado, um verdadeiro labirinto sem paredes e
aberto em todas as direcOes, onde escolher se torna um ato de responsabilizacéo, e,
a ndo interferéncia de um sistema central, ordenando e organizando o proprio
sistema, que o ciberespaco faz os espacos coletivos do computador/internet, e seus
ambientes virtuais de relacionamentos, serem significativos.

O principio primeiro, contido nos valores da cibercultura é a universalizacao
dos conteudos, das ideias, da producao coletiva e da interferéncia mutua dos seus
participantes. O registro da escrita se coloca como uma fonte de meméria, saber e
de ampliacdo de horizontes reflexivos.

O ciberespaco, com todas suas possibilidades de expressao da linguagem,
permite ao homem experimentar o diferente, acessar o que aparentemente era
inacessivel, compreender e buscar o que antes parecia distante. Acerca da

importancia do ciberespaco para a modernidade, Lévy (2008) cita:

O ciberespaco (que também chamarei de “rede”) € o novo meio de
comunicacdo que surge da interconexdo mundial dos computadores. O
termo especifica ndo apenas a infra-estrutura material de comunicacéo
digital, mas também o universo oceénico de informacBes que ela abriga,
assim como 0s seres humanos que navegam e alimentam esse universo
(Lévy, 2008, p. 17).

O ciberespaco aparece como um novo espago de comunicacao, organizacao

e sociabilidade, onde € possivel a criacdo de ambientes em que atitudes, modos de
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pensamentos, valores, argumentos e reflexdes se desenvolvam. O ciberespaco é a

possibilidade de exploracdo do mundo de linguagens.
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3.3 Dois mundos, duas realidades: a escola tradicional e o aluno da

cibercultura

Como conciliar dois mundos tdo distantes em um mesmo espaco geografico
de conhecimento? Como trabalhar e conciliar o conceito de uma escola arraigada
em preceitos educacionais tradicionais e com o aluno imerso na cultura digital?

Os avancos tecnologicos vém modificando a forma de reflexdo do homem. O
papel intelectual e critico do aluno mudou com a assimilacdo do computador/internet
no cotidiano da vida escolar. Antes, a aquisicdo do conhecimento escolar parecia
somente acontecer via “decorebas” de textos e conteldos para as avaliagbes que
seriam cobradas. A escola ainda se fundamenta na cultura oral da aula expositiva e
no texto informativo impresso.

A hegemonia do modelo tradicional de ensinar € considerada por muitos,
COmo um processo mecanico de memorizacao e de treinamento. A educacéo esta
centrada na figura do professor.

Apos o advento do computador/internet no cotidiano escolar, o aluno
aprende e ensina independentemente do conteudo disponibilizado na escola e,
agora também, compartilha com seus pares o que sabe.

O aprender coletivo e a troca de conhecimento se tornam processos
significativos para o novo aluno que quer aprender. E, certamente, o aluno criado
nessa cultura, os chamados nativos digitais®, exigem do ambiente escolar, novos
recursos colaborativos de ensino/aprendizagem. Desse modo, a incorporacdo do
computador/internet no ambiente escolar se torna imprescindivel e irreversivel. De

acordo com Lévy:

Computadores e redes de computadores surgem, entdo, como a infra-
estrutura fisica do novo universo informacional da virtualidade. Quanto mais
se disseminam, quanto maior sua poténcia de calculo, capacidade de
memoria e de transmissdo, mais os mundos virtuais irdo multiplicar-se em
guantidade e desenvolver-se em variedade (Lévy, 2008, p.75).

A insercéo da tecnologia na escola, caso seja trabalhada de modo a instigar
o0 aluno a pensar nos processos de aquisicdo do conhecimento que adquire na
escola, podera ajuda-lo no desenvolvimento da capacidade critico/criativa e

® O termo nativo digital é utilizado pela professora Maria Teresa Assuncéo Freitas (2009) para indicar
que sdo aquelas pessoas que nasceram apds o surgimento do computador/internet e estrangeiro
digital, para agueles que nasceram antes do surgimento do mesmo.
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argumentativa do aluno, ampliando seu universo de linguagens e de producédo de
novos significados e sentidos para o estudo.

O ciberespaco e toda sua possibilidade de relacionamento e de pesquisa
coletiva, modifica 0 modo de pensar, refletir, produzir, escrever e reescrever o texto.
Na atualidade o texto adquire outros sentidos. O que antes era o ponto de partida de
um texto, pode ndo ser na atualidade. O fim pode ser um comeco; o inicio, a chave
para o encerramento de idéias; o meio, o reinicio de um novo texto, um recomeco.

Os instrumentos possibilitados pelo computador/internet, quando bem
utilizados pela escola, devem promover e instigar o aluno a “profanar” valores
constituidos pelas tradicdes e hierarquias e, sobretudo, a reescrever conceitos

definidos historicamente e simbolicamente pela sociedade.
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3.4. Aimportancia datecnologia na escola

O advento das tecnologias da informacdo e da comunicacao (TIC), a partir
do final do século XX, tem modificado significativamente o0s processos de
relacionamento humano. Arrisco-me a dizer, inclusive, parecer vivermos um “mal-
estar” social, tamanha € a velocidade da mudanca de paradigmas, conceitos e
informacdes, lancados e gerados na sociedade diariamente.

A busca constante e interminavel de informac&o proporcionada pelas TIC,
como a velocidade de acessos veiculados por jornais, revistas, tv's, radio, telefonia
fixa e movel, sites e noticiarios virtuais, bem como as possibilidades de pesquisas,
ensino, aprendizagem e formacédo de conhecimento reflexivo disponibilizados na
rede, como programas de busca, bibliotecas, artigos académicos, cursos de ensino
a distancia ou mesmo sites de relacionamento, como MSN, Blogs, chats, entre
outros, sdo apenas alguns dos diversos fatores que tornam estes instrumentos
tecnolégicos, principalmente o computador/internet e seus diversos ambientes
virtuais, os grandes facilitadores da construcdo, busca e criacdo de novas teias
relacionais.

E inegavel considerar o quanto sdo importantes as tecnologias e seus
diversos instrumentos e recursos para aproximar distancias entre individuos, acessar
informacé&o e produzir conhecimento. A exigéncia em direcdo ao desenvolvimento de
habilidades e de competéncias como a autogestdo, adaptabilidade, cooperacao,
relacionamento e flexibilizacdo sdo apenas algumas, dentre varias, que o individuo,
na atualidade, tem que desenvolver para conseguir se adaptar ao novo mundo.

E evidente que essas mudancas somente sdo possiveis porque existe um
movimento mundial caminhando em direcdo ao desenvolvimento tecnoldgico, ao
projeto de globalizacdo econémica do mercado financeiro, a mudanca e ampliacdo
da perspectiva de espaco-tempo criado pelo homem e ao consumo de informacgéao.

Contudo, por mais que essas transformacfes soOcio-econbmicas sejam
inegaveis, jamais se podera afirmar que sdo as Unicas ocorridas. Pelo contrario,
talvez o grande passo possibilitado ao homem contemporaneo pela tecnologia foi a
multiplicacdo dos espacos culturais, bem como a diversificacbes de opinides,
acelerando uma sociedade mais plural. Na sociedade da informacdo e da

comunicacdo, os valores, ao contrario de outras épocas, em que eram passados
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como uma verdade absoluta e inquestionavel, sdo construidos de modo coletivo e
democratico.

Em meio a esse processo de mudanca na estrutura social e de valor
humano, surge também com a criacdo das tecnologias das informacdes, a
necessidade de despertar novas habilidades e competéncias no homem para o
trabalho e, consequentemente, para a educacao. O advento da tecnologia e sua
popularizacéo exigiu de algumas instituicdes, dentre elas as de ensino, modificagdes
no seu modo de agir e pensar. Um dos primeiros passos dados foi a incorporacao de
computadores/internet no ambiente escolar.

Contudo, sua utilizacao é feita, ainda, por muitos educadores e escolas, com
a concepcdo de serem as tecnologias meros auxiliares de pesquisa (como se 0
computador/internet fosse um “tira-duvidas”), reproduzindo o0s processos de
educacao tradicional e transmissao de conteldos.

E justamente por pensarmos e acreditarmos nas tecnologias de informac&o
e comunicacdo como um novo instrumento para 0 ensino/aprendizagem, o
conhecimento, a reflexdo critica e o desenvolvimento criativo, que entendo o
computador/internet e todo seu potencial dialégico como um espaco de participacdo
coletiva em que os pares articulam ideias, trocam experiéncias e enriquecem
convivéncias.

O computador/internet é um espaco em que os individuos potencializam a
derrubada de fronteiras culturais, sociais e historicas, bem como constroem e
reafirmam subjetividades, integrando-se por meio da grande rede mundial. Os
avancos tecnoldgicos certamente podem conduzir a uma maior democratizagdo do
saber, da informacé&o e do conhecimento.

Mediante essa concepcdo, ndo me resta duvida de que, atualmente, a
utilizacdo de tecnologias e suas formas de interac&do online, poderédo se transformar
num motivador a aprendizagem ativa e significativa do aluno. Ademais, a relevancia
do uso das TIC na formacdo dos professores é clara, posto que eles convivem e
partilham préaticas educacionais que envolvem alunos nativos digitais. E importante
ter em mente que novos espacos de formacdo podem configurar novas praticas
pedagdgicas.

Destaco ainda que o computador/internet deve ser observado ndao como
uma maquina de reproducdo de imagens ou textos ou como uma grande

enciclopédia, sem gerar ou provocar reflexdes, mas, ao contrario, o objetivo da
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insercdo do computador/internet na educacao, em especial o blog, deve ser o de
usufruir de um espaco que desperte a autonomia no pensar discente, que instigue a
pesquisa interessada e que seja, ab mesmo tempo, espontaneo, criativo e critico.

O computador/internet e os espacos cibernéticos, além de introduzirem uma
maior descentralizacdo e pluralidade nos relacionamentos humanos, tém a
potencialidade de serem constituidos como lugares préprios de manifestacdo
cultural, permitindo a interferéncia imediata de todos os que deles compartilham.

As tecnologias na educacdo visam ampliar, por meio do ciberespaco, a
aquisicdo de novas teias de conhecimentos, justamente por permitirem aqueles que
por elas navegam interagirem, compreendendo, assim, que conhecer é mais que
trocar informacdes, € se relacionar e movimentar-se constantemente em dire¢éo ao

outro.



70

3.5. O aluno/autor no processo de interatividade

E indiscutivel que a insercdo das tecnologias na sociedade provocou uma
radical mudanca no cenario mundial da sociedade e da vida humana. Essa nova
postura fica latente quando penso na escola e nos seus classicos conceitos de
ensino/aprendizagem, com énfase na aula expositiva e no docente como centro do
saber.

O uso das tecnologias, em especial do computador/internet, tem provocado
uma reflexao sobre tal perspectiva e privilegiado os processos de interagcéo coletiva.
Segundo o filésofo Pierre Lévy, em sua obra “O que é o virtual?” (1996), isso fica
ainda mais evidente quando estabelecemos algumas tipologias para definir o nivel
de interatividade de diferentes meios de comunicacéo.

O primeiro tipo seria 0 “um e todos”, que é representado pelos modernos
modelos de comunicacdo de massa, como a televisdo, em que basta um emissor
para atingir multiplos receptores e no qual é prescindida a interatividade entre as
partes. Outro dispositivo € o “um e um”, que embora apresente interacdo entre 0s
sujeitos comunicantes, essa € dada apenas entre dois interlocutores, ndo atingindo a
coletividade. O ultimo é o que o autor chama de “todos e todos”. Para ele, esse sim
€ o verdadeiro modo de comunicacao interativa, pois, além da informac&o chegar a
todos, ela também pode ser modificada e repassada a terceiros, e estes, por sua
vez, podem dar sequéncia as modificacdes e transmissodes.

O melhor exemplo dessa tipologia sdo 0s espacos cibernéticos, os quais
permitem, em um mesmo lugar, a manifestacdo de opinides e idéias convergentes
ou mesmo divergentes. Aliada a essa multiplicidade comunicativa, encontro também
uma gama diversificada de tematicas que fomentam a abertura do homem para o
outro, estreitando contatos, evidenciando alteridades e configurando identidades.

Além disso, para Pierre Lévy (1996), o computador/internet permite ao
homem ampliar sua relacdo com a leitura, na medida em que os textos disponiveis
nos ambientes virtuais podem ser conectados a uma grande trama hipertextual,
possibilitando ao leitor, além do acesso ao conhecimento, a constru¢cdo de novos
sentidos para o processo de leitura e escrita.

Toda educacdo comprometida com o desenvolvimento de habilidades
reflexivas e de autonomia no pensar dos alunos necessita criar condicbes para que

eles, enquanto pesquisadores, possam, a partir das suas experiéncias conceituais,
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trilhar caminhos que os ajudem a desenvolver competéncias discursivas, utilizando a
lingua e a escrita de modo significativo, interativo, dialégico e de interlocucao.

Escrever ndo € um processo rapido, necessita de maturacédo, reflexdo e
capacidade autoral de assumir de modo bem argumentado sua opinido frente as
contestacdes do outro. Construir um texto ndo é simples, pois exige daquele que
escreve uma responsabilidade na producéo de sentidos. Ao escrever, o aluno/autor
se compromete com o que é dito.

O computador/internet, se trabalhado na escola como um espaco plural de
dialogo, possibilita aos alunos se posicionarem de modo a poder dizer/escrever de
acordo com seus porqués, segundo seus interesses e pensamentos. E, assim,
estabelecer entre os interlocutores e debatedores do ambiente virtual uma troca de
experiéncias e valores, além de fomentar a imaginacéo, a critica e a criatividade.

O aluno autor deixa de ser um assimilador de conteldos para ser um
transmissor reflexivo e um elaborador e colaborador de sentidos, declarando o que
pensa, discutindo opinides contrarias as suas e despertando no outro um constante
movimento de dialogo.

Além disso, o aluno/autor procura no outro o dialogo reflexivo e, na
diferenga, a emergéncia de elaborar e reelaborar. A escrita desenvolvida ndo é
somente para si, mas caminha necessariamente para a alteridade. Como informa
Lévy (2000, p. 13), “todas as mensagens se tornam interativas, ganham uma

plasticidade e tém uma possibilidade de metamorfose imediata”.
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3.6. Ambientes virtuais de aprendizagem (AVA)

Com advento das tecnologias no século XXl - as TIC (Tecnologia de
Informacao e Conhecimento) -, como ja mencionado, estédo alterando profundamente
o comportamento do homem e suas rela¢des sociais. Nesse sentido, direcionarei as
observacbes para as transformacdes derivadas da utilizacdo da tecnologia na
educacdo: os ambientes virtuais de aprendizagem (AVA). Atribui ao AVA
significativa importancia, justamente por acreditar na sua possibilidade de instigar
um movimento em direcdo ao outro e, gracas a isso, levar o homem a explorar e
experienciar de modo compartilhado e dialégico as vivéncias coletivas, como um
espaco para a producéo de conhecimento e reflexao critica.

O educador Pedro Demo (2008), em sua obra intitulada “Metodologia
Cientifica — Para quem quer aprender”, acerca da mudanca ocasionada pela

interferéncia das tecnologias no aprender, informa que:

O mundo virtual esta mexendo profundamente com os desafios de estudar.
Para muitos, a vida se tornou mais facil, porque tudo se acha na internet.
Em vez de ir para a biblioteca, vamos para internet, sem sair de casa. Com
0 advento da Wikipédia e programas similares, a Internet tornou-se a nova
biblioteca global, onde se podem encontrar textos de reconhecida qualidade
académica, ao lado de outros nem tanto (DEMO, 2008, p. 43).

O ciberespaco e a virtualizagédo se tornam, atualmente, ambiente e meio de
transformacéo social, de partilha da cultura e busca de conhecimento. Isso se deve
a poténcia desses espacos, que permitem ao homem sair da condi¢cdo de receptor
de informacdo para se colocar como aquele que produz e transforma essa
informacéo em conhecimento. Nesse sentido, posso observar que determinado uso
das novas tecnologias faz com que a relacdo em direcdo ao individuo, ao outro e ao
grupo se torne irreversivel, movimento consoante ao préprio conceito de
aprendizagem estabelecido por Vygotsky (2007): um processo no qual o sujeito, em
relacdo com seus pares e mediado pela linguagem, cria um conhecimento novo.

A interacdo nos AVA possibilita uma expansédo do potencial relacional do
homem, que se revela no ato criativo, dialégico, intersubjetivo, mdltiplo e
diversificado. A educacéo, lado a lado com a virtualidade, adquire e assume um
outro “papel”, o da interatividade. E, gracas a esse novo modo de o homem se
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relacionar, é possivel alargar a compreensao dos problemas considerados “chaves”
para a estruturacdo de uma forma de pensar coletiva.

A relevancia da interatividade por meios de instrumentos virtuais ocorre pela
capacidade de modificarem os sujeitos envolvidos e articularem saberes multiplos
segundo a vivéncia individual e as experiéncias compartilhadas no ambiente virtual.
Essa € a grande diferenciacdo do computador/internet nos processos educacionais,
pois 0 uso que se pode fazer dele leva a capacidade de romper com antigos
preceitos instituidos pelas comunicacbes de massa, dados por um sistema
comunicacional unidirecional.

Os AVA possibilitam o exercicio da autonomia do pensar, da habilidade
argumentativa e da producéo coletiva de conhecimento. O professor, ao contrario de
perder sua importancia, assume o papel de gerador de tensdes, transformando os
ambientes virtuais de aprendizagem em espacos comuns para a reflexdo
argumentativa. Para Nardi (1999) e Almeida (2006),

Cada pessoa tem a oportunidade de buscar e representar por si mesma,
escolher caminhos, deixar marcas e participar da criacdo de uma trama de
relagBes entre pessoas, praticas, valores, crencas e tecnologias em um
contexto que caracteriza uma ecologia da informa¢&o (NARDI, 1999).

A tecnologia ndo é neutra e sim um elemento de um sistema complexo, em
constante evolucdo, caracterizado pela diversidade e interdependéncia
entre todos os seus componentes (ALMEIDA, 2006, p. 204).

Esse modo outro de pensar e utilizar o computador/internet, em que o foco
ndo é a tecnologia em si, mas a capacidade que os envolvidos no processo
educacional tém de usufruir de seu potencial interativo, nos fazem considerar a

relevancia dessa tecnologia no ensino/aprendizagem.
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3.7. Hipertexto

3.7.1. Do texto ao hipertexto: sua origem e seu significado

O hipertexto tem origem nos idos da década de 60, e foi Theodore Nelson, o
primeiro a exprimir de forma sistemética o que significava este conceito. Para ele, a
principal idéia de hipertexto era de ser uma leitura/escrita ndo linear e que ligava os
dados entre si e por conexao.

Assim, todas as vezes que é acessado um site, que uma palavra ou frase
em destaque é clicada na pagina, outros textos se apresentam como
complementacao e, ao mesmo tempo, de aprofundamento daquilo que se predispds
a ler. A estrutura do hipertexto possibilita aguele que a utiliza, escolher os caminhos
reflexivos que quer seguir, as sequéncias de leituras ou de conteudos que quer
adquirir e, sobretudo, possibilita que o leitor seja também um co-autor do proéprio

texto que €. De acordo com Arbusti (2005):

O que podemos constatar € que o hipertexto modifica as praticas de leitura.
Subverte as formas de apresentacdo, usabilidade, contato fisico,
linearidade, e conseqiientemente de leitura. O texto ndo é mais em papel,
mas em bites, armazenado em um dispositivo de memdria, somente legivel
ao computador. (Arbusti, 2005, p. 18)

O hipertexto € um recurso horizontalizado, em que ndo ha estabelecida uma
ordem sistematica e metddica de valores e de aprendizados. Isso significa que o
hipertextual ndo é hierarquico, pré-concebido ou pré-determinado, mas, ao contrario,
é flexivel.

O hipertexto, e toda sua possibilidade de leitura e de interferéncia escrita em
seu contetdo, provocou profunda modificacdo nos valores sociais, justamente, por
permitir ao leitor interferir e participar ativamente do contetudo lido. O leitor no
hipertexto também € escritor, pois critica, modifica, acrescenta, ou mesmo
reinterpreta o texto.

Uma das suas principais caracteristicas € a livre escolha do caminho a ser
percorrido pelo usuario, agregando-se recursos como sons, imagens, animacao,
entre outros, tornando a leitura mais atraente e interessante para o leitor. A
simultaneidade, tanto de producdo, quanto de circulacdo textual, a auséncia de

limites definidos, pois é passivel de sofrer interferéncias distintas de outros leitores,



75

abrindo novos contornos, a multilinearidade, o descentramento e a interatividade,
sdo outras importantes caracteristicas que dao perfil e entendimento ao hipertexto.

Como informa Marcuschi (2001):

O hipertexto se caracteriza, pois, como um processo de escritura/ leitura
eletrénica multilinearizado, multisequencial e indeterminado, realizado em
um novo espaco de escrita.

Em certo sentido, o hipertexto perturba nossa nocdo linear de texto
rompendo a estrutura convencional e as expectativas a ela associadas (v.
Snyder, 1997, p. 17). A ordem das informag¢8es ndo esta dada na prépria
estrutura da escrita. Diferentemente do que o texto de um livro
convencional, o hipertexto ndo tem uma Unica ordem de ser lido.

A leitura pode dar-se em muitas ordens. Tem mdltiplas entradas e mdltiplas
formas de prosseguir. Ha maior liberdade de navegacéo pelas informacgdes
como se estivéssemos imersos num continuum de discursos espalhados
por imensas redes digitais (MARCUSCHI, 2001, p.86).

Desse modo, o computador/internet e os recursos hipertextuais possibilitam
ndo somente a liberdade de escolha dos caminhos a serem percorridos pelos
usuarios, como também a simultaneidade de producéo, a facil circulacdo daquilo que
€ produzido, a auséncia de limites, a possibilidade de construcdo de mudltiplos
significados e de sentidos. Possibilitam ao seu usuario a interferéncia na construgéo,
desconstrucao e reconstrucao de seus proprios sentidos.

O hipertexto tem como caracteristica transgredir a forma linear e sequencial
l6gica de leitura, como formalmente € realizado por leitores de livros. No seu cerne
é possivel a alteracao, inser¢cdo e um mergulho no contexto daquilo que se pesquisa
sem perder de vista o texto de origem. Recursos como sons, videos, textos, fotos,
entre outros, se tornam, além de motivadores para abertura reflexiva daquilo que é
pesquisado, possibilidades de configuracdo de um espaco de criacao e aprendizado
coletivo.

Assim, logo se percebe, num primeiro instante, que parte da importancia do
hipertexto se deve pela modificacdo do papel do aluno enquanto leitor e autor. O
aluno ndo é mais somente um receptor de conteudos emitidos pelos professores na
sala de aula, ele é agora também alguém que infere questdes, sugere e escreve a
respeito do que pensa sobre o texto.

Com o hipertexto, mudou a idéia de posse e de autoria de um texto. Os
comentarios, notas e posts que sao feitos pelos alunos, por exemplo, em um blog,

mais do que ter a intencdo de modificacdo do conteddo do texto, se tornam
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agregadores de outras visdes sobre o assunto, ampliando o entendimento do
exposto.

A autoria de um texto com unico significado, fisicamente ilhado e hierarquico,
perde sentido no hipertexto. Esse novo modo textual pode afetar tanto a forma de
aprendizado como também de atuacdo do professor e do aluno em relacdo a
questao em discussao.

O professor ndo € mais o “dono da verdade” em sala de aula e os classicos
conteudos ensinados ndo sao mais o unico referencial. O hipertexto, aos poucos,
vem abolindo as fronteiras que isolam o conhecimento. A capacidade de
ensinar/aprender ndo esta mais delegada ao professor, mas sim dividida com o
aluno, que se torna mais um colaborador no processo de ensino/aprendizagem.

Gracas a possibilidade de criacdo e interferéncia colaborativa em relacéo
aos processos de aquisicdo de conhecimento, autonomia na elaboracdo dos
percursos para 0s processos de aprendizagem, busca por sentidos, mudanca na
relacdo com o outro e respeito as diferencas de posicionamento em sala de aula,
bem como, a responsabilidade das escolhas e das opinides que sdo defendidas, o
aluno se torna um sujeito reflexivo e critico.

Contudo, deve-se preocupar com a boa articulagdo do hipertexto. A néo
linearidade exige maior atencéo para que o foco da pesquisa ou da discussao nao
seja prejudicado e para que assuntos periféricos aos problemas centrais postos em
discussdo nao tomem o lugar de autoridade da pesquisa e do debate que ser quer
empreender.

O hipertexto se apresenta ndo somente como uma nova forma de producéo
textual e transmissdo de contetdo, mas também instiga outras habilidades como a
escrita, leitura, reflexdo critica, e, sobretudo, autoria e autonomia no processo de
ensino/aprendizagem, provocando tanto em professores como nos alunos outros

modos de pensar os aspectos da educacéo.

3.7.2. O hipertexto como espaco reflexivo e de construcao de subjetividade

Pensar em espaco reflexivo, na construcdo de subjetividade e em educacéo,
é tentar, de alguma forma, compreender a contribuicdo do hipertexto como um outro
modo de aprender e ensinar, sobretudo, porque pensar, questionar, problematizar e

refletir acerca do contetdo estudado, ndo é mais algo possivel somente para o aluno
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que domina um conteldo de uma determinada disciplina, mas, ao contrario,
pertence a todos que se interessam em aprender e a dividir com o outro 0 que sabe
e pensa.

Atualmente, as praticas pedagogicas, ainda se encontram muito
fragmentadas. De modo geral, as instituicbes educacionais ndo conseguem
aproximar os conteudos aplicados em sala de aula pelas diferentes areas de
interesse, o que dificulta, e muito, uma leitura mais horizontal do aluno para entender
0 conteudo e seus diversos contextos.

Todavia, o computador/internet e toda sua possibilidade hipertextual,
apresenta-se e se constitui como um novo espac¢o de sociabilidade, de relacdo e de
didlogo com o outro, ndo apenas porque possibilita encontros em paginas de
relacionamentos ou diminui distancias, ou por ser uma mensageiro rapido de
noticias e um captador e retransmissor de informacdes, mas, sim por formar um
espaco de linguagens e de reflexdes. No hipertexto, as diferencas sao entrelacadas
e interagem para a construcdo de um conhecimento reflexivo coletivo. Como cita

Carlotto (2004), acerca da educacéo e da hipertextualidade:

Pensamos que a hipertextualidade (modo de conhecer, pensar, ser e fazer
educacdo, calcado na diversidade, multiplicidade, incerteza, ndao-
linearidade, abertura as diferentes possibilidades, flexibilidade,continua
construcdo <«  desconstru¢do <«  reconstrucdo, articulagdo e
contextualizagdo, buscando as relacdes e conexdes entre as partes de um
todo) desafia os professores a repensarem sua pratica pedagogica,
fundamentada em um paradigma de complexidade, em que sujeito, objeto e
meio ndo existem independentemente um do outro: coexistem e se
constroem/desconstroem/reconstroem e se organizam a partir das
interacdes e das relagbes que estabelecem. Conhecer implica desvelar a
rede de rela¢des que constitui um fenémeno. (Carlotto, 2004, p. 489)

A hipertextualidade permite novos modos de interacdo e possibilidades de
constituicdo de subjetividade. Com isso, 0 espaco cibernético se tornou um ambiente
coletivo, onde pessoas, a0 mesmo tempo em que se tornam leitoras, sao produtoras
e emissores de informacdes, participando todos do mesmo processo de construcao
colaborativa.

O hipertexto possibilita a construcdo de uma consciéncia social coletiva, pois
se forma na interacdo e no dialogo com o outro, sendo o meio virtual um ambiente
de relacionamento interpessoal e, com isso, consequentemente, um formador de

subjetividades.
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Nesse sentido, é possivel entender, na atualidade, o computador/internet e o
hipertexto como constituicdes culturais do homem. E devido a sua grande
capacidade de circulacdo de informacao, de producéo, critica e criacdo que se pode
considerar o espaco virtual como gerador de novas formas de sensibilizacao, pois se
tornou parte integrante do cotidiano das pessoas.

O hipertexto € um espago em que a incerteza, a imprevisibilidade, o
aleatério, a interatividade s&o condicdes fundamentais para 0s processos de
navegacao no ambiente. O leitor/autor que navega, ndo apenas se encontra
mergulhado e, por vezes, perdido nas diversas encruzilhadas do labirinto
hipertextual que transita, como também constr6i, ao mesmo tempo, seu proprio
labirinto. Como cita Saldanha (2008):

O modelo ou sistema hipertextual eletrénico encontraria na metafora do
labirinto uma analogia ndo apenas com os processos de desorientacdo e de
certa “perdicdo” na rede, mas, também, remeteria as experiéncias de
construgcédo do conhecimento valendo-se de percursos e processos inéditos
e imprevisiveis no contexto das navegacdes no ciberespago (SALDANHA,
2008, p.2) .

O hipertexto é um espaco heterogéneo composto de uma rede de conexdes
gue se unem de forma indefinida e constante, onde a alimentacdo de elementos que
as compdem dependem diretamente das conexdes com as outras redes. E € essa
capacidade de flexibilizar sentidos e interagir com o outro que faz do hipertexto uma
possibilidade de construcao de subjetividade.

A rede hipertextual € uma construcdo constante em dire¢cdo ao outro e que
busca a todo instante renegociar significados, contetdos, formas, composicoes,
desenhos, interpretacdes e sentidos. A sua mutacdo € constante e varia de acordo
com o desenvolvimento do trabalho dos atores envolvidos nos processos de criacao

e producéo.
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3.8. Os blogs

Weblog, ou simplesmente blog, sdo palavras que ja entraram no cotidiano
das pessoas e nas escolas, sendo através dos professores, pelo menos através de
alguns alunos mais entusiastas e mais familiarizados com o uso da internet. Surgido
no final da década de 90, o blog, cujo nome deriva de web (rede, teia) / log (diario),
popularizou-se bastante no século XXI. A facilidade de criacdo, acesso e
participacdo, tornou-o um significativo instrumento de expressao publica, permitindo
aos seus usuarios o papel de leitores, autores ou co-autores. O blog foi criado como
um diério intimo e ndo como um AVA. Essa minha apropria¢do do blog como espaco
de ensino aprendizagem, foi por ter observado nessa tecnologia, a possibilidade de
um significativo espaco argumentativo e de reflexao filosdfica.

A “blogosfera” abriga um conjunto de praticas educativas que abarcam uma
grande diversidade de abordagens. Ha blogs criados e dinamizados por professores
ou alunos, outros de autoria coletiva, de professores e alunos, e ainda alguns
focalizados em tematicas de disciplinas especificas ou que procuram alcancar uma
dimenséo transdisciplinar.

Existem também blogs que se constituem como portfélios digitais do trabalho
escolar realizado ou que funcionam como espacgo de representacao e presenca na
Web de escolas, departamentos ou associacdes de estudantes. O leque de
exploracdes e o numero de professores e alunos envolvidos ndo para de aumentar.

Os blogs séo definidos como sites que permitem publicacbes de postagens
diretamente na internet, as quais ficam expostas a comentarios de seus seguidores
ou mesmo de eventuais leitores da pagina. Contudo, esse espaco extrapola
gualquer tentativa de conceituacdo, posto que representa um meio cada vez mais
utilizado para a exposicdo de opinides, debates e argumentacdo, suplantando a
mera apropriacdo do ambiente como um registro virtual diario. O texto produzido no

blog assume um carater dialégico e interativo:

O texto s6 tem vida contatando com outro texto (contexto). S6 no ponto
desse contato de textos eclode a luz que ilumina retrospectiva e
prospectivamente, iniciando dado texto no dialogo. Salientemos que esse é
um contato dialdégico entre textos (enunciados), e ndo de um contato
mecéanico de “oposi¢do”, sé possivel no &mbito de um texto (mas nao do
texto e dos contextos), entre os elementos abstratos (0s signos no interior
do texto), e necessario apenas na primeira etapa da interpretagdo
(interpretacéo do significado e nao do sentido). Por tras desse contato esta
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o contato entre individuos e n&o entre coisas (no limite) (BAKHTIN, 2003, p.
401).

Os primeiros relatos da existéncia de blogs aconteceram nos idos da década
de 90 do século XX, quando os ditos instrumentos funcionaram somente como
hospedeiros de outros links. Com o surgimento de programas como o Blogger,
qualquer utilizador da internet péde ter a possibilidade de criar seu préprio blog ou
participar de inumeros outros, sem precisar dominar a linguagem técnica da
programacao, o que possibilitou o rapido crescimento de tal ferramenta. Segundo

Baltazar:

Um dos aspectos mais interessantes dos weblogues é o facto de reunirem
individuos em torno dos mesmos interesses. Os blogues afirmam-se
especialmente como ferramentas de comunicacéo e é ai que encontramos
as suas maiores potencialidades (BALTAZAR, p. 04).

Os blogs, tendo em vista sua capacidade de utilizacdo como um instrumento
de relacionamento, tém um grande potencial de comunicacdo a ser desenvolvido,
pois todos 0s seus participantes, sejam como leitores ou seguidores, tém na palavra
uma “ferramenta”, justamente por poderem publicar sua opinido, elaborar reflexdes,
tecer comentarios, “trocar ideias”, debater, intervir no argumento do outro, aprender
e, sobretudo, conhecer, através do dialogo escrito.

A principal forma de expressdo nos blogs é a postagem de curtos textos
escritos. E necessério ressaltar que, quando publica suas ponderacées no blog, o
gerenciador ou comentador se transforma em autor, preocupa-se em obter a adesao
de seu publico e busca tomar um cuidado maior com a propria escrita, escolhendo
as palavras “certas” para expor seus argumentos. Dessa forma, o0s
interlocutores/autores, ao dominarem seu espaco de escrita argumentativa, tornam-
se autbhomos no processo de pensamento e reflexdo, assim como provocam a
autonomia de seu auditério, o qual estara livre para aderir ou rebater a tese
apresentada. A linguagem utilizada no blog, embora ndo apresente as regras
formais do portugués, cumpre bem seu papel de comunicacéo e aproxima a escrita
da oralidade, o que permite compreendé-la como um processo, um movimento.

Acerca do blog como um novo espaco de relagdes, Quigley & Blashki (2003)
afirmam que a internet é essencial para a socializacdo e dialogo dos jovens e eles,

como tal, ttm de ser reconhecidos como participantes interativos, criativos e
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autbnomos, em vez de meros receptores passivos de mensagens e imagens
multimidias.

E gracas a essa forma de aprender coletiva, participativa e interativa, em
que todos dividem 0os mesmos espacos, que pensamos metaforicamente no blog
como aquilo que nos aproxima da Agora grega. Como referencia Rodrigues (2004),
0s blogs sdo comparados a antiga praca publica, onde cada pessoa podia
ativamente compartilhar das discussdes da pélis e realizar assembleias, praticar o
comeércio, desenvolver o carater civico, moral, politico e religioso.

Conforme referido anteriormente, a utilizacdo das tecnologias, em especial
do computador/internet, tornou-se um recurso precioso para o desenvolvimento
argumentativo e de ensino/aprendizagem em Filosofia. Apesar de o blog poder se
constituir como espaco de escrita individual, registro de informagdes, publicacdo de
noticias e textos, entre outros, € o tipo de blog constituido em conjunto, no qual a
todo o momento figura a presenca do “outro”, que mais interessa para a presente
pesquisa. Visando analisar e refletir sobre a contribuicdo dos blogs para o debate
filosofico e o processo de argumentacdo dos alunos no Ensino Fundamental, utilizei
como campo de pesquisa os blogs de Filosofia “Agora Virtual 1, 3 e 4”, espacos
partilhados por alunos do 6° ao 9° ano do dito segmento.

E necessario destacar a adverténcia feita pela professora Freitas (2008), que
chama a atencao para a importancia de ndo tornar o blog um objeto escolar com
objetivos pedagogicos especificos. Minha intencdo esta longe de querer exercer um
conceito pedagdgico no uso do blog e transmitir por ele um contetdo especifico da
disciplina de Filosofia, pois, de certa forma, estaria arruinando algumas de suas
principais poténcias: a espontaneidade, a liberdade de expressao, a possibilidade de
aderir ou ndo a ele e o prazer de encontrar um interlocutor.

Além disso, a concepcao “escolarizada” da utilizacdo do blog vai de encontro
ao entendimento que trago sobre o ensino de Filosofia, o qual esta alicercado na
interacao, reflexdo e dialogo. Contudo, € necesséario destacar que o blog pode
suscitar varias situacdes de ensino-aprendizagem, consoantes com nosso projeto de
Filosofia para criangas, ao se constituir como forma de contato virtual para o

desenvolvimento de uma escrita dialdgica, critica e argumentativa.
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3.8.1 — Blog na escola: do texto & escrita dialégica®

Pensar na presenca de um blog na escola é ampliar os horizontes sociais
dos alunos, incentivar a escrita e transgredir todo o saber calculado dos contetdos
escolares.

Desse modo, uma das primeiras perguntas que surgem para 0s professores
que tentam utilizar o blog em sua pratica docente € se 0 mesmo é um ambiente
textual, utilizado como um espaco de suporte para a compreensdo dos mais
diversos propésitos comunicativos, ou se deve ser compreendido como uma
ferramenta de ampliacdo da escrita reflexiva e dialdgica.

O blog, ao ser utilizado somente como um espaco de captacdo de textos,
com principio, meio e fim, ndo permite as praticas escolares o desenvolvimento do
aluno em direcéo ao saber plural e de aprendizagem cooperativa. Por outro lado, ao
se transformar em um ambiente de reflexdo e dialogicidade, que permite aos alunos
se aproximarem e, ao mesmo tempo, aprofundarem as discussdes propostas em
sala de aula com o professor, permite aos seus participantes uma maior
possibilidade de alargamento e significacdo de sentidos, de pluralidade de opinides,
pontos de vista e reflexdes por meio de argumentos escritos.

Caracterizar o ambiente virtual do blog como um género discursivo na
escola, voltado a atingir objetivos formais de conteudos e tematicas com a intencéo
de enriquecer a construgcdo e a composicdo textual do aluno é, simplesmente,
transforma-lo num espaco comunicativo especifico e restrito aos seus participantes.
Um blog, em especial de filosofia, na escola, deve convergir para ir ao encontro dos
alunos e das suas vivéncias histérico-culturais, emancipando-os em seu modo de
pensar.

Um blog deve conter marcas que revelam atitude do aluno/autor, propiciando
sua autonomia nas atitudes reflexivas e na postura da escrita argumentativa.

O aluno ao se posicionar de modo autoral, convida os demais interlocutores
a descobrirem conjuntamente um espaco coletivo de sentidos e percepcbes. A

palavra, no ambiente virtual de aprendizagem, ¢€ flexivel, mutavel e

0 termo dialdgico citado ndo tem haver com o conceito de dialogicidade utilizado por Mikhail Bahkthin. O
sentido utilizado nessa dissertagdo € com a intencdo de mostrar a importancia do didlogo, o embate critico e
reflexivo da leitura/escrita do aluno no blog.
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recontextualizada, ou seja, aceita interferir e ser alterada de acordo com o contexto

dos alunos/autores que participam da reflexao.

3.8.2 — Do interior ao exterior escolar: a leitura/escrita argumentativa do aluno no

computador/internet

Os novos ambientes de leitura e de escrita da web possibilitaram a criagao
de um novo ambiente de relacionamento, em que o aluno, além de interagir com o
texto que I&, participa ativamente da criagcdo de outros, com a possibilidade de
interferir no texto lido.

O ensino que pretende ampliar os horizontes do aluno, no interior/exterior
escolar, deveria pensar no computador/internet ndo somente como um meio de
pesquisa, mas como um possibilitador de novos espacos de relacionamentos e de
educacao, voltados ao dialogismo e ao relacionamento reflexivo.

O computador/internet € um espaco que possibilita aos alunos argumentar e
contra-argumentar sobre as leituras realizadas, desenvolvendo autonomia no seu
modo de pensar, de confrontar valores morais e sociais e de se posicionar frente ao
problema colocado de modo reflexivo e autbnomo.

A maturidade reflexiva do aluno frente ao aprendizado por meio do
computador/internet, acontece no instante em que ele consegue perceber e
transformar a informacdo e conteudos disponiveis na internet em capacidade
reflexiva, em maturidade de olhar para a informacdo ndo apenas como ela se
apresenta, mas, como algo a ser discutido e repensado. A maturidade reflexiva
acontece no instante em que o aluno percebe que informac¢do ndo é conhecimento,
mas que pode ser um gerador de debates reflexivos e, isso ndo esta “aprisionado”
no saber promovido no interior escolar e muito menos ao seu professor, mas, sim, a
qualguer um que se predisponha a pensar de modo critico.

O espaco do computador/internet abre a possibilidade no interior/exterior
escolar de autoria e de co-autorias coletivas. Nesse sentido, uma discussao que
necessariamente deve se fazer presente € a relacdo do aluno autor e autbnomo no
modo de pensar.

A informatica permite adentrar, através de suas paginas, num labirinto

aberto, horizontal e sem paredes, onde para cada lado que se olha, a cada pagina
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gue se entra, inaugura-se uma nova noc¢ao de espaco e tempo. A leitura e a escrita

se entrecruzam, relacionam e dialogam de forma efémera. Como cita Freitas (2002),

O leitor em tela é mais ativo e experimenta, ele proprio, o papel de ser autor
de seu proprio caminho para leitura. A navegacao tanto permite ao leitor
conhecer a obra de um autor como, ele mesmo, se aventurar pelos
caminhos literarios e produzir suas préprias obras Freitas (2002, p. 35).

Nesse aspecto, o fator democréatico da internet, contribui muito para o
surgimento do pensar critico e criativo. A escola tanto no seu interior quanto no seu
exterior tem que possibilitar ao aluno espacos de expor seus pensamentos,
argumentos e reflexdes.

A partir dessa concepcado, torna-se imprescindivel construir e constituir
propostas educacionais que realmente atendam e incentivem a iniciativa do aluno de
pensar coletivamente. O computador/internet, com a constru¢cado de espacos plurais
permite a constituicao de raciocinios coletivos no interior da escola ou fora dela.

Nesse aspecto, a meu ver, os blogs de Filosofia podem representar uma
interessante alternativa para a formacdo do aluno leitor/autor no interior/exterior
escolar, por permitir em seus espacos a producdo de pensamentos coletivos, de
producdo mutua, difusdo da leitura e da escrita, bem como da argumentacéo

reflexiva.

3.8.3 — Blog: da leitura/escrita de opinido a leitura/escrita dial6gica

O olhar lancado na anélise do blog é de um espaco em que é possivel a
construcdo de sentidos, onde os alunos de modo dialdégico consigam subtrair
elementos que agreguem as reflexdes realizadas em sala de aula.

A concepcdo abordada ndo € de uma andlise dos diversos géneros
discursivos, estilisticos em que somente conseguem servir a propositos
comunicativos especificos, mas, ao contrario, a pretensao € de provocar por meio da
leitura/escrita habilidades de argumentar e refletir criticamente.

O blog de Filosofia, por ser um ambiente trabalhado dentro de uma
concepcao plural e de embates reflexivos, provoca no aluno que participa das
discussodes, a ampliacdo de seus horizontes de escrita argumentativa, que escapa

ao mesmo tempo a rigidez do texto escolar e da permissividade da mera opinido,
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para se aproximar de um dialogo reflexivo, que possibilite a construcao de sentidos e
a ampliacdo de linguagem, quer seja verbal, quer seja ndo-verbal.

Desse modo, os textos e suas fontes, cores, sons, as formas das letras, o
modo da formatacao, as imagens utilizadas, durante uma postagem podem significar
muito mais que um sentido estético, mas um meio de atingir sensivelmente o outro.

As palavras no processo argumentativo e de embate critico, como é o blog
de Filosofia, adquirem entonacdes, representacdes, significados, que por vezes,
ultrapassam a expectativa que 0s autores apresentam em suas postagens. Gragas
ao advento das tecnologias as formas de produzir e processar conhecimentos,
ganharam uma nova configuragéo, onde a palavra, a imagem, a forma estdo cada
vez mais integradas no processo da construcédo de sentidos.

Ao procurar compreender o que embasa a construcdo dos sentidos de
leitura/escrita argumentativa no blog de Filosofia, percebi a importancia de se
repensar e de considerar o processo de ensino/aprendizagem. O que é importante
nesse espaco virtual de argumentacdo nao € o produto final do mesmo, em outras
palavras, a construcdo formal de um texto, mas, todo o processo sensivel que se
constréi a partir da dialogia existente entre os interlocutores.

Ao construir sentidos, os alunos, enquanto autores, interagem com o texto,
objetivando uma compreensdo e um conhecimento reflexivo ao mesmo tempo
individual, por poder sozinho inferir racionalmente acerca do argumento do outro, ou
de modo coletivo, por ter a possibilidade de interferir no argumento do colega como
também de sofrer interferéncias em seu préprio argumento.

A relacédo de dialogo existente no espaco virtual do blog e as experiéncias
trazidas de outros textos e contextos, permite entre os posts dos alunos, uma
leitura/escrita argumentativa e interativa. A0 mesmo tempo, torna-se um pretexto de
relacdo, democracia, respeito as diferencas de pensamentos e posicionamentos
sociais.

Portanto, o blog, como um espaco de dialogo, ndo deve se limitar em ser um
instrumento de transmissdo de conhecimentos e informacdes. As postagens ndo sao
feitas de modo direcionado e unilateral, mas, ao contrario, devem ser heterogéneas
e buscar extrapolar sentidos e percepcdes em que o ensinar/aprender com 0 outro
se torna algo fundamental para o amadurecimento reflexivo do aluno.

Assim sendo, fica evidente que o professor deve utilizar o blog como um

espaco de encorajamento da escrita autoral, reflexiva e autbnoma do aluno,
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ajudando-os a entender parte do dificil e complexo processo de construcdo de
sentidos.

No capitulo subsequente, “Filosofando e argumentando nos blogs”, serdo
abordadas e elaboradas algumas reflex6es pertinentes ao ensino/aprendizagem de
filosofia na escola e também analisados alguns dos diversos argumentos dos
alunos. A intencdo é de entender ao menos parte desse complexo processo de

construcdo de sentidos e argumentacéo.
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4. Filosofando e argumentando nos blogs

4.1. Algumas reflexdes sobre o ensino/aprendizagem de Filosofia

Sdcrates, ha mais de vinte séculos, ja concebia a Filosofia ndo como um
saber, mas sim como um modo de se relacionar com ele, alicerce para o
desenvolvimento de uma série de praticas. Nessa perspectiva, colocar-se, hoje, no
papel de ensinar Filosofia, é pensar e refazer a cada dia a pratica pedagogica.

Inicialmente, é preciso pensar na posicdo do professor em relacdo aos
aprendizes: se aquele ocupar o lugar do saber e estes, por sua vez, o da ignorancia,
ja esta estabelecida a inversdo de um dos principios basicos da Filosofia, o de
admitir nossa ignorancia, para, e somente assim, buscar o conhecimento. Entéo, o
primeiro ponto que coloca para nossa reflexao é repensar o papel designado para o
professor, encarando seu trabalho profissional ndo mais como o de um porta-voz da
verdade, mas, em troca, como também o de um aprendiz.

Kohan (2009, p. 9) afirma que, “p6r em pratica a Filosofia com pretensdes
educativas, isto €, o encontro sob o nome de Filosofia entre dois pensamentos — um
de quem ocupa a posicao de ensinante e outro do que habita o espaco do aprendiz”,
¢é tarefa paradoxal e necessariamente impossivel. Isso porque é inegavel considerar
a existéncia de tensfes politicas, éticas, epistemoldgicas, estéticas, no ambiente de
relacionamento entre alunos e alunos e entre estes e o professor.

Como afirma Kohan (2009), mesmo nas propostas mais democraticas, em
gue o centro do saber € o aluno e a construcdo do conhecimento € feita de forma
coletiva e participativa, ha colisbes e enfrentamentos que ndo podem, e nem devem,
ser ignorados, até por serem condicdo para a propria existéncia do pensamento
filosofico.

Mas essa condicdo, inerente ao ensino da Filosofia, esta longe de ser um
impedimento para sua pratica: ao contrario, é justamente essa a poténcia e o sentido
de sua presenca nos espacos educacionais. Tais tensées devem ser consideradas e
valorizadas, de modo a se criar situacbes em que se exerca, minimamente, a
liberdade, pressuposto imprescindivel para o aprender e o ensinar Filosofia e para a
transformacao de si e dos outros.

Desse modo, “h& sempre um pouco de vida e um pouco de morte quando se

ensina Filosofia, algo de liberdade e de controle, de cuidado e sua auséncia, de
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emancipacdo e embrutecimento” (KOHAN, 2009, p. 11), o que da vida e torna a
Filosofia possivel no espaco educacional. Assim, 0 que se vé nesse campo de
pensamento € um paradoxo, do qual ndo se pode ou ndo se quer escapar. Ainda
nas palavras de Kohan (2009, p. 14), o professor de Filosofia, retomando a
concepcao socratica de mestre/aprendiz, deve “ajudar a ver sem mostrar-se, expor-
se se escondendo, ensinar a dizer uma palavra que nao se deixa ler, aparecer onde
ja ndo se estad mais ou ja ndo se € mais que a forma de algum outro”.

De fato, a grande contribuicdo de Sécrates ao professor de Filosofia é a sua
afirmacdo de que fazer e pratica-la €, necessariamente, ensina-la, pois o
pensamento filosofico exige o contato e a intervencéo sobre o pensamento do outro,
e a participacdo coletiva (KOHAN, 2009). Como afirma Kohan, a diviséria entre a
“Filosofia” e a “ndo Filosofia” € “se de verdade ela chega a afetar o modo de vida
daqueles que a compartilham”.

Ensinar e aprender Filosofia no mundo contemporaneo, especialmente no
espaco escolar, é um desafio ao proprio sistema capitalista e a economia de
mercado. Se na antiguidade classica Soécrates foi acusado de corromper a
juventude, hoje ndo sdo menores as acusacdes. Sob um ponto de vista utilitarista, a
Filosofia € tida, ainda por muitos, como uma disciplina supérflua, que desviaria dos
alunos a atencdo necessdaria a prova do vestibular, que ndo prepararia para o
mercado de trabalho, que afastaria a crianca ou o adolescente da religido, entre
outras. O grande perigo ndo sdo as inculpacdes, mas sim a resposta de alguns
filésofos, que optam por se inserirem na l6gica de seus algozes e transformam a
Filosofia em competéncia para a boa incorporacdo do ser humano no mercado
capitalista (KOHAN, 2009).

A realidade é que a Filosofia exigiria uma autonomia, do professor e do
aluno, tanto diante dos demais saberes, quanto diante das instituicdes. Porém, essa
autonomia, de forma plena, € impossivel de ser alcancada e leva a pensar nas

perguntas lancadas por Kohan (2009):

(...) é possivel ensinar Filosofia sem antecipar o campo do pensavel para o
aluno? Por que seria desejavel, interessante ou necessario fazé-lo? Se
fosse, que diferenca surge em termos do espaco de pensamento que se
abre para quem aprende Filosofia? (KOHAN, 2009, p. 75)
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Diante de tantas questdes, paradoxos e uma busca que nunca chega a uma
resposta definitiva e, claro, sem querer fechar um campo interminavel de reflexdes,
termino esse topico apontando a vontade e, com despretensdo, a praxis que tentei
empreender para o ensino/aprendizagem de Filosofia.

Concordo com Sécrates, no sentido de que o professor de Filosofia deve
proporcionar um lugar aberto para o pensamento, em que seja possivel a constante
reformulacdo de ideias e no qual ele préprio esteja permeavel em relacdo aos seus
alunos. Diz Kohan (2009, p.80): “interessa que o caminho disposto permita a cada
um encontrar-se consigo mesmo no pensamento e por em questao o espaco que ali
se habita para, finalmente, problematizar o modo como se vive”.

A Filosofia deve permitir a transformacéo do que se é e do que se pensa, de
modo a descortinar um campo de possibilidades de uma nova vida e uma nova
cosmologia. O professor, movendo-se em um labirinto de tensdes, deve ser um
questionador, balizador e motivador da caminhada em direcdo ao pensamento

filosofico.
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4.2. A filosofia na escola e a minha va filosofia; a reflexao filos6fica em sala de

aula.

O exercicio de ensinar filosofia ha escola ndo é uma das tarefas mais faceis
de serem realizadas. As dificuldades do ensino dessa disciplina sao varias e, dentre
elas, destaca-se: qual filosofia deve ser melhor aplicada numa sala de aula de
ensino fundamental? Provocar o aluno a pensar em temas do cotidiano social é
possibilita-lo a reflexdo filoséfica? O que deve e pode ser ensinado na escola com a
Filosofia? Como ensinar Filosofia na escola?

Antes de definir qualquer caminho para ser percorrido com a Filosofia em
sala de aula, é importante antes, pensar que tipo de abordagem e metodologia
devem ser aplicadas e, que ao mesmo instante, convide o aluno a ser participativo,
sem necessariamente ser motivado por notas, mas, sim, por ser significativo o que
ele pensa e fala.

Para ser possivel a reflexdo critica filoséfica € importante saber de onde se
fala e para quem se quer falar. Deixar claro o lugar que o aluno e o professor estédo
refletindo é de extrema importancia para o auxilio do ensino/aprendizagem. A
verdadeira base do pensar filosofico em sala de aula esta alicercada na capacidade
argumentativa e de questionamento realizado nos debates com os alunos.

A Filosofia € uma disciplina de abordagem tedrica e que pode se tornar
desmotivante quando os horizontes reflexivos, propostos em sala de aula, estado
reduzidos a meros jogos de opinido dos alunos frente ao tema proposto pelo
professor, sem se motivarem a buscar uma compreensdo do mundo e de si proprios.

Motivar o aluno a participar e se envolver reflexiva e argumentativamente
com o pensamento filosoéfico, significa trabalhar questbes que sejam, ao mesmo
tempo acessiveis de entendimentos, ricas em questionamentos e ‘“rigorosas” no
modo de argumentar, buscando racionalidade e despertando o senso critico do
aluno. Os temas e as probleméticas apontados pelos alunos devem ir ao encontro
dos seus interesses, mostrando-se sempre abertos as novas possibilidades de
reflexdo acerca do tema, bem como, mostrar o quanto € importante ser conceitual e
rigorosa.

Talvez, na situacdo contemporanea de mundo, seja mais adequado pensar

em filosofias, devido a grande dispersdo do pensamento reflexivo e critico, no
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sentido classico da academia superior de ensino, que tem requisitos basicos e
indispensaveis para serem discutidos segundo as teorias filosoficas.

Esse novo modo do pensar filoséfico, a partir do computador/internet,
provoca e ao mesmo tempo, valoriza o desenvolvimento de um novo estilo de
filosofar, que ndo € mais realizado por alguns, como nas universidades, mas por
todos que queiram pensar e exercer o raciocinio critico e argumentativo, como 0s
cidaddos gregos que iam a praca publica.

Assim, escolher o tema a ser tratado em sala de aula, a abordagem filosofica
que sera realizada e, extrair a reflexdo suficiente para a expansao do senso-critico e
da argumentacdo do aluno, requer mais que somente fazer uma breve reflexado
acerca do tema proposto ou possibilitar, a ele, a aquisicdo de informacgdes, mas,
sobretudo, garantir a todos que se disponham a reflexao filoséfica uma familiaridade
com a reflexdo, com a linguagem, conceitos, argumentagodes e significagoes.

Tecer discussbes em sala de aula que levem o aluno a pensar
filosoficamente é fomentar neles, habilidades reflexivas, que captam do aluno
valores, teorizagdes, discussdes sem reprimir qualquer dificuldade de pensamento
autdbnomo, pois, é mais importante pensar com autonomia que tentar adivinhar uma
resposta que supostamente o professor considere previamente correta.

Filosofar consiste em se espantar com o que reflete, descobrir e trilhar novos
caminhos e, sobretudo, buscar sair da superficie do pensamento, do conhecimento
prévio e ir em direcdo a decifrar a todo custo 0s possiveis acasos da vida. A filosofia
ndo é um pensamento que é realizado na soliddo ou clausura, ao contrario, ela
surge na praga grega, e, por isso, necessita de contatos e relacionamentos intensos
entre as pessoas.

O pensamento filosofico necessita da controvérsia para existir, do dialogo
para se estabelecer e do pensamento heterogéneo para se consolidar. Admitir
respostas simples e Obvias, empiricas e provaveis, é simplesmente abandonar a
capacidade do ser humano pensar criticamente. Pensar em conjunto, trocar idéias
com o outro, é importante ndo s6 para aprender com outras pessoas, como também,

para aperfeicoar ideias.



92

4.3. - Metodologia

A opcéo pela metodologia utilizada nesse trabalho, caracteriza-se por uma
abordagem qualitativa. A escolha surgiu devido a linha de investigacao aplicada ser
considerada aquela que mais se aproxima das expectativas e dos objetivos
propostos para o desenvolvimento da pesquisa.

E evidente que esta avaliacdo pela metologia somente foi possivel no
instante em que algumas perguntas surgiram como motivadoras para reflexao.
Questdes como: “O que me levou a pesquisar sobre esse assunto?”, “Quais
caminhos e escolhas fazer para o desenvolvimento do trabalho?”, “Onde pretendo
chegar com a pesquisa?”’, “De que forma colher as fontes?”, “Como lidar com os
sujeitos da pesquisa?”, e “Pesquisar o proprio pesquisador € importante?” Esses e
outros questionamentos surgidos, foram os balizadores para a efetivagcdo dos
objetivos propostos.

Para isso, realizar um movimento em dire¢cdo a concepcao de entendimento
do aluno, respeitar uma leitura mais voltada a sua relacdo histérico-cultural, que
fosse contextualizada e que, sobretudo, tivesse uma aproximagdo com O
pesquisador e 0s sujeitos a serem pesquisados foram fundamentais para o bom
andamento dos trabalhos.

A opcdo que melhor traduz esses anseios € a pesquisa qualitativa, que
considera existente uma relacdo proxima entre o mundo real e o sujeito. O
importante do trabalho presente, ndo € chegar a resultados numéricos. A relevancia
da pesquisa é pautada em seu significado. O foco principal é a reflexdo sobre os
processos e ndo somente o resultado final.

A investigacao qualitativa em educacdo é conduzida em mdltiplos contextos
e agrupa diversas estratégias que partilham determinadas caracteristicas, tais como:
ser rico em pormenores, elaborar uma observacéo participante, pesquisar buscando
com profundidade reflexiva aquilo que pretende, entre outras. O investigador se
aproxima do mundo dos seus pesquisados, ganha sua confianca, elabora registros
de modo sistematico e, boa parte daquilo que observa e ouve pode fazer parte
também da coleta dos dados do trabalho. A questdo de investigar qualitativamente
esta direta e essencialmente relacionada a busca de compreensdo dos argumentos,

a partir das perspectivas dos sujeitos da investigacao.
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Na pesquisa qualitativa, a interpretacdo dos fendmenos, a atribuicdo de
significados, a busca por sentidos, ndo sao realizadas e alicercadas em métodos e
técnicas estatisticas, mas, ao contrario, o0 que pretende é buscar no préprio
ambiente de pesquisa a fonte para as coletas dos dados que se buscam analisar.
Nesse processo, ndo € somente o0 pesquisado que é fundamental, mas o
pesquisador também € parte significativa para o desenvolvimento do trabalho. O
ambiente natural € a fonte direta dos dados e o pesquisador é o instrumento
principal.

A presenca do pesquisador no locus da pesquisa, em tempo significativo,
auxilia na elucidacdo de questdes educativas. A coleta de dados de acordo com os
contextos e adquiridos por informacdes obtidas através de contato direto entre
pesquisador e pesquisado; a revisao das informacdes registradas; a preocupacao
com o contexto, sdo processos fundamentais para o andamento da pesquisa
qualitativa. “Para o investigador qualitativo divorciar o ato, a palavra ou o gesto do
seu contexto € perder de vista o significado” (Bogdan e Biklen, 1999, p.48).

Optei pela pesquisa qualitativa por sua abertura a uma descricdo e
interpretacdo dos dados, que sédo analisados a partir do olhar do pesquisador. Os
dados recolhidos sdo usados em formas de palavras ou imagens e nao de numeros.
Eles se abrem em possibilidades de andlise que busca ir além da exatiddao de
resultados, ampliando-se em formas de interpreta-los e compreendé-los. Assim, 0s
posts nos blogs puderam ser analisados a partir da compreensao das imagens,
videos, musicas e fotografias postados, como base de sustentacdo reflexiva e de
argumentacao dos alunos. Essas postagens foram, pois, analisadas em toda sua
riqueza, respeitando a forma com que foram registradas ou transcritas.

Na pesquisa qualitativa, nada é trivial, tudo tem um potencial. Os dados ou
provas recolhidos tém a finalidade de conformar ou de revogar hipo6teses
previamente construidas. Nesse modelo de pesquisar, 0 que importa, ndo é aglutinar
informacgdes com o intuito de montar um “quebra-cabecas” com o que ja se conhece
de antemé&o, mas, de construir um quadro que vai ganhando forma no processo de
andamento dos trabalhos realizados, na medida em que se recolhem e se examinam
as partes. Como citam Bogdan & Biklen, (1999, p.51) “o processo de conducao da
investigacdo qualitativa reflete uma espécie de dialogo entre os investigadores e 0s

respectivos sujeitos, dado estes ndo serem abordados de forma neutra”.
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Desse modo, autores como Bogdan e Biklen tornaram-se imprescindiveis
balizadores para a imersdo que necessitava ser realizada no campo dessa
investigacado, pois a perspectiva ideolégica desses autores permitiu entender que o
verdadeiro objetivo do pesquisador € construir conhecimento e ndo apenas opinar
segundo os referidos contextos. Como compreendem Bogdan e Biklen (1991, p.67):
“0 objetivo principal do investigador é o de construir conhecimento e ndo o de dar
opinides sobre determinado contexto. A utilidade de determinado estudo é a
capacidade que tem de gerar teoria, descricdo ou compreensao”.

A respeito ainda, da pesquisa qualitativa, a educadora Freitas (2002), nos

informa;

(...) na investigacdo qualitativa de cunho socio-histérico vai-se a
campo com uma preocupacdo inicial, um objetivo central, uma
guestdo orientadora. Para buscar compreender a questdo formulada
€ necessario inicialmente uma aproximagéo, ou melhor, uma imersao
no campo para familiarizar-se com a situa¢cdo ou com 0s sujeitos a
serem pesquisados. (FREITAS, 2002, p. 08).

A possibilidade de unir tematicas como educacédo, tecnologia e filosofia,
voltadas aos alunos do Ensino Fundamental Il, e de entrecruzar a experiéncia
profissional, académica e pessoal, e que também pudesse ser concebida e relizada
a partir de uma questdo que fosse coletiva, em que pesquisador e pesquisados,
estivessem diretamente envolvidos, de modo cooperativo e participativo, tornou
possivel definir a pesquisa qualitativa como relevante para o desenvolvimento do
trabalho.

Depois de definidos os autores que seriam a base de sustentacdo da
metodologia e o “olhar” que seria “langcado”, foram tomadas algumas atitudes para o
desenvolvimento da pesquisa.

A primeira atitude foi com o intuito de instigar os alunos a desenvolverem
uma escrita autoral e argumentativa, ampliando os seus horizontes reflexivos e de
guestionamentos. Para a realizacdo dessa escrita, foram utilizados os blogs, como
ambientes virtuais de ensino/aprendizagem em filosofia e que foram intitulados de
Agora virtual. A questdo ¢ fazer uma imersdo na experiéncia de materializacdo de
postagens de argumentos filosoéficos, para o ensino/aprendizagem da disciplina com
a iniciativa de investigar qual a contribuicdo dessa pratica no processo de ensino-

aprendizagem da disciplina e na constru¢do do pensamento filoséfico.
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Para desenvolver uma escrtia autoral e argumentativa dos alunos, uma
questdo chamou minha intencéo para a realizacéo do trabalho que foi de fazer u

Com a criacao desses blogs foi possivel fazer uma imersao na experiéncia
de um professor de Filosofia, o qual se utiliza de blogs, como espaco de
materializacdo de postagens de argumentos filosoéficos, para o ensino/aprendizagem
da disciplina com a iniciativa de investigar qual a contribuicdo dessa pratica no
processo de ensino-aprendizagem da disciplina e na constru¢gao de um pensamento
filosofico.

E importante ressaltar que n&o foi criado um Unico endereco dos blogs para
os alunos de todas essas escolas por nao existir concordancia entre as
coordenadoras pedagodgicas. Todas as coordenadoras alegaram que ndo gostariam
de fazer exposicéo dos seus alunos para os de outros colégios.

O receio por parte da coordenacdo pedagdgica em utilizar o
computador/internet, era de o aluno de determinada escola sofrer com o
cyberbulling. Em todos os colégios, foi incentivada a préatica da escrita no blog,
porém, somente para acesso dos alunos de mesma instituicdo. A alegacéo era de
que esses debates poderiam, por vezes, provocar um “mal-estar” entre os alunos,
caso algum desses defendessem pensamentos diferentes dos demais.

E importante ressaltar também que dessas trés escolas em que o blog foi
construido, somente uma ainda ndao tem o computador/internet para 0os usos e frutos

dos alunos em seu interior, que é o colégio 1™

, mas que tem um site em que 0s
alunos acessam textos dos professoroes, links para paginas de pesquisas, entre
outros. As outras duas escolas, 4 e 3, além de sites, tem o computador/internet na
escola, e em ambas, ocorrem incentivos por parte das proprias coordenacdes
pedagogicas, para que os professores, independente das disciplinas que lecionam,
utiizem o computador/internet para pesquisas ou projetos. As escolas sao
particulares e consideradas de porte médio no municipio de Juiz de Fora (MG).

Por ser professor das respectivas instituicdes e respeitar as orientacoes
pedagdgicas, resolvi criar um blog por colégio, sendo que em todos, os blogs foram
voltados as turmas do Ensino Fundamental, colocando os alunos do 6° ao 9° ano,
para debaterem sobre 0s mesmos temas, mas sempre respeitando o

desenvolvimento cognitivo dos alunos e dos seus respectivos anos.

1% por critérios éticos, os nomes das escolas pesquisadas foram suprimidos.
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Para tentar contornar a dificuldade de construir um blog para todos e, ao
mesmo tempo, ter material suficiente para a realizacdo da pesquisa, resolvi
trabalhar, nos referidos blogs, tematicas bem proximas. Assim, em uma mesma
semana, os alunos de todas essas escolas discutiam dentro de sala de aula,
assuntos bem parecidos, e podiam expor, nos seus respectivos blogs, as suas
opinides, reflexdes e discussdes dos debates realizados naquela semana.

E importante obeservar também que nenhum aluno foi obrigado a postar no
blog e, por sua vez, ndo houve qualquer motivacdo como nota de conceito ou
participacdo, trabalho, entre outros. Na disciplina de Filosofia, nas trés escolas
referidas, os alunos somente sédo avaliados por meio de conceitos. Em nehuma
delas ha qualquer tipo de pontuagdo. Assim sendo, eles postavam ou nao, de
acordo com o interesse demonstrado pelo tema da aula da semana. Desse modo, é
possivel constatar que tiveram semanas com mais posts e outras com menos posts.
Outra observacdo que é importante ser destacada, que os alunos postavam nos
mais diversificados horarios, alguns posts eram realizados inclusive de madrugada,
horério que muitos desses jovens entram na internet no fim de semana para.

Outro fator preponderante foram as aulas, que eram um meio de fomento,
debate, de abertura reflexiva e de construcdo do pensamento critico. As aulas eram
importantes, por ser o espaco em que os alunos discutiam reflexivamente, e o blog,
como mais um ambiente de extensao e reflexdo, em que havia o registro das
opinides e criticas reflexivas, por meio da escrita.

Foram trés os enderecos criados para o0s alunos; o primeiro é

www.agoravirtuall.blogspot.com, e foi feito para os alunos do colégio 1. O seguinte,

foi o endereco criado para escola 3, que é: www.agoravirtual3.blogspot.com e, 0

altimo, para a escola 4, www.agoravirtual4.blogspot.com.

Nesses blogs os alunos tiveram autonomia e liberdade suficiente para
acessar o conteudo e de puderam postar quando achavam importante. Assim, tanto
na escola, como na sua propria casa, o aluno podia opinar, refletir, discordar,
reconsiderar questdes e, sobretudo, dialogar com o outro sobre o que pensam.

Apos a criacdo dos blogs e do incentivo a participacdo dos alunos, estudei a
importéancia do computador/internet na vida dos alunos e como esses eram
observados dentro do cotidiano escolar e sua possivel contribuicdo para ampliacédo
dos horizontes reflexivos nas aulas de Filosofia. Os posts dos blogs foram

analisados a partir de fevereiro de 2010 até novembro do mesmo ano.


http://www.agoravirtual1.blogspot.com
http://www.agoravirtual3.blogspot.com
http://www.agoravirtual4.blogspot.com
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Em seguida, e, por ultimo, realizei um levantamento dos posts dos alunos
nos blogs, e analisei os tipos de argumentos que mais utilizavam, como os de
metafora, por analogia, por ilustracdo, modelo, exemplo, de autoridade, quase
l6gicos, entre outros. Também analisei como esses alunos, a medida que utilizavam
esses argumentos nos posts, ampliavam sua bagagem reflexiva.

A partir disso, foi possivel compreender os argumentos postados pelos
alunos nos blogs de Filosofia, como possiveis espacos de autoria na escola,
instigando-os a pensar de modo proficuo em questdes do cotidiano e dos seus

respectivos contextos socios-historicos.
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4.4. — Preparando-se para o Pensar:

Apos ter sido enfatizada a importancia do pensamento filoséfico, agora sera
analisada a relevancia de preparar o aluno para a discussao filosofica na sala de
aula e, também no blog. Por isso, alguns principios sédo indispensaveis para o
amadurecimento reflexivo do aluno.

O debate filosofico ndo € apenas um espaco de troca de idéias ou de visdes
superficiais sobre os assuntos que sao discutidos, mas, ao contrario, é preciso que o
aluno argumente racionalmente o0 que pensa. As conversas devem ser
consequentes e, por essa razao, as opinides emitidas pelos participantes devem ser
exploradas, ampliadas e, também, serem mudadas tantas vezes quantas forem
necessarias.

Partilhar o que pensa e saber que ndo existe apropriacdo daquilo que é
pensado, ir em direcdo a verdade e estarem todos comprometidos com a discussao,
saber que qualquer pensamento deve ser ouvido e respeitado, sdo apenas alguns
principios fundamentais para o debate filoséfico.

Toda discussdo filosofica, exige dos seus participantes, vontade de
aprender. Buscar meios claros para a compreensao dos problemas é o que move o
pensamento filosofico. Portanto, discutir € por em pratica alguns principios como:
observar, ouvir e analisar o que é falado, saber se colocar frente a reflexdo do
colega, pensar com intuito de desdobrar problemas, argumentos e hipoteses, expor
(publicar) o que pensa, justificar e fundamentar suas idéias, buscar referéncias
outras que agreguem valores na exposicado daquilo que é pensado, ser exigente,
critico e também buscar argumentos que sustentem de maneira sélida as suas
idéias.

Preparar-se para o pensar, ndo € buscar por meio de sistemas de ensino
fechado, com metodologias rigidas e convencionais, as atitudes reflexivas e criticas
dos alunos. O pensar ndo é uma dimensdo dada pela técnica e pela habilidade
mecanica, mas, ao contrario, € algo que possibilita a transformacao, é subjetivo e
imprevisivel, o que possibilita a criagdo e a reflexdo critica. Como informa Kohan
(2003):

“A filosofia € um conceito filoséfico, controverso, multiplo. Ndo pretendemos
fecha-lo, mas apenas situar-nos no plano de suas condicdes de
possibilidades, transformadoras. Entendemos a pratica da filosofia como
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uma experiéncia intersubjetiva do pensar. A experiéncia, ndo a técnica, esta
na base de um tal pensar. Quando se procura reproduzir ou generalizar
uma experiéncia, ela se torna experimento, espelho do mesmo. Ao
contrario, a filosofia, como experiéncia, ndo pode normarlizar-se,
uniformizar-se, estandarlizar-se. Ninguém pode fazer experiéncias por
outro, ninguém pode pensar por outro, ninguém pode filosofar por outro”
(KOHAN, 2003, p. 108).

Logo, pensar filosoficamente é possibilitar a todos aqueles que pensam e
interagem em sala de aula, buscar um novo comeco em suas reflexdes e, cada
palavra expressada e postada no blog, se torna uma atualizacdo das acdes
reflexivas dos proprios alunos.

A palavra na reflexdo do aluno no blog ndo € uma técnica de convencimento
ou uma disputa argumentativa entre alunos para a elaboracdo da melhor postagem,
com a utilizacdo da melhor técnica argumentativa, mas, sim, a abertura de novos

espacos para profanar o pensar supostamente consolidado na sociedade.
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4.5. Os jovens filosofos véo a agora

Com o olhar voltado para a infinita possibilidade de interagdo entre o “eu” e o
“outro”, objetivei analisar, nesse topico, espacos propicios ao exercicio da retérica e
da escrita argumentativa e reflexiva. Foi escolhido, para tanto, a partir das categorias
analiticas exploradas por Perelman, estudar a argumentacao e o dialogo filoso6ficos
no interior dos jA mencionados blogs de Filosofia. Acredito serem esses espacos
lugares legitimos de registro, memoria, interacdo, criacdo, metaforas, analogias e
persuasdo, com um vasto territério para o desenvolvimento argumentativo e o
nascimento de uma nova retérica nas aulas de Filosofia para o Ensino Fundamental.

Acredito na perspectiva da utilizacdo dos blogs e do computador/internet, por
terem eles o potencial de constituirem-se em instrumentos de ensino/aprendizado e
de busca de informacdo, geracdo de conhecimento e reflexdo argumentativa,
embasando de modo sine qua non as leituras/escritas e debates proporcionados
pelas discussbes nas aulas de Filosofia. Como cita Freitas (2008) sobre a
importancia das tecnologias nos dominios do espaco escolar, em especial o

computador conectado a grande rede de relagfes virtuais:

A comunicacao interativa apresenta-se como um desafio para a escola que
esta centrada no paradigma da transmissdo. Instaura-se, com essa nhova
modalidade comunicacional, uma nova relagédo professor-aluno centrada no
didlogo, na acdo compartilhada, na aprendizagem colaborativa na qual o
professor ¢ um mediador. Computador e Internet se mostram como
adequados a uma concepcao social de aprendizagem, que se realiza na
interacdo. Os professores terdo que enfrentar o hipertexto com sua néo
linearidade, sua rede de conexdes, sua leitura que se converte em escritura.
O novo leitor ndo é um mero receptor, mas interfere, manipula, modifica, re-
inventa. Assim, o professor ndo pode ser apenas um transmissor, mas deve
se tornar um provocador de interrogacdes, um coordenador de equipes de
trabalho (FREITAS, 2008, p. 06).

Atualmente, na sociedade contemporanea, saber argumentar é saber se
colocar frente as questdes do cotidiano, € saber se posicionar, expressar e defender
pontos de vista. Como informa Breton (2003),

Saber argumentar ndo é um luxo, mas uma necessidade. Nao saber
argumentar ndo seria, alias, uma das grandes causas recorrentes da
desigualdade cultural, que se sobrepf8e as tradicionais desigualdades
sociais e econdmicas, reforcando-as? N&o saber tomar a palavra para
convencer nao seria, no final das contas grandes causas da exclusao? Uma
sociedade que ndo se sobrepde a todos 0s seus membros 0s meios para
serem cidadaos, isto €, para terem uma verdadeira competéncia ao tomar a
palavra, seria verdadeiramente democrética? (BRETON, 2003, p.19).
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A retdérica e a argumentacdo - propiciadas pela leitura/escrita no
computador/internet, mediada pelo blog — podem ser meios de potencializar a
reflexdo, o dialogo e a interacdo entre os alunos. O que se quer com essas
tecnologias digitais € suscitar a ampliacdo dos espacos escolares, extrapolando e
ultrapassando as suas fronteiras fisicas. Em relacdo a significAncia do

computador/internet na escola, pode-se inferir que o

Computador/internet introduzem uma forma de interacdo com as
informacdes, com o conhecimento e com as outras pessoas, totalmente
nova, diferente da que acontece em outros meios como a maquina de
escrever, o retroprojetor. No uso do computador e da internet a acdo do
sujeito se faz de forma interativa e enquanto |é/escreve, novos fatores
intelectuais sdo acionados: a meméria (na organizacao de bases de dados,
hiperdocumentos, organizacdo de arquivos); a imaginacdo (pelas
simulag@es); a percep¢do (a partir das realidades virtuais, telepresenca).
Outros tipos de comunicacdo afetam o0s usuarios por varios canais
sensoriais, combinando texto, imagem, som, movimento, cor. Trata-se de
uma nova modalidade comunicacional absolutamente diferente possibilitada
pelo digital: a interatividade. Comunicar ndo é simplesmente transmitir, mas
disponibilizar multiplas disposi¢Bes a intervengdo do interlocutor (SILVA
apud FREITAS, 2008, p. 06).

Atualmente, no campo da educacdo, sao muito valorizadas as metaforas de
teias e redes, representando o conhecimento de forma interativa, plural e
multirrelacional. O crescimento do acesso a internet e o0s hiperlinks que ela conforma
realizam e concretizam esse saber relacional e multiplo, remetendo a outra analogia,
a do conhecimento como um labirinto.

Os blogs analisados revelaram-se como espagos para a participacdo de
todos os alunos que o desejaram, ja que a adesédo a eles nao foi obrigatéria, frente
as tematicas de Filosofia. Ademais, possibilitaram uma estrutura semelhante a da
antiga agora grega para o exercicio da argumentacao, abrigando e necessitando de
trés componentes imprescindiveis para tal exercicio: o ethos, que esta relacionado a
figura do orador; o logos, referente a racionalidade que sustenta os argumentos; € 0
pathos, o qual se materializa na sensibilidade do conjunto de pessoas com quem 0
discurso é travado, ou seja, o auditério, que pode aderir ou ndo as teses
apresentadas.

O Ethos, de modo sucinto, consiste na possibilidade do orador de levar o

auditorio a acreditar numa verdade. Relaciona-se a credibilidade e a autoridade de
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guem fala. O Logos, por sua vez, representa o raciocinio légico através do qual se
convence o pulblico de uma verdade. E a consideracdo pelo contetido do discurso
por parte do orador. Para isso, é importante deixar clara a tese defendida, selecionar
estrategicamente os argumentos que a reforcam, bem como adiantar-se a possiveis
objecdes. O Pathos, por fim, permite o0 apelo as paixdes e emoc¢des dos ouvintes,
prescindindo do controle racional das opinides. Define-se pela sensibilidade do
auditério, sendo tarefa do orador perceber intuitivamente as estratégias a serem
usadas para atingi-lo, com o intuito de transformar sua opini&o ou comportamento. E
evidente que os argumentos racionais ndo sdo abandonados, mas € a sensibilidade
que sustentara sua tese, nesse momento.

Provida das trés dimensdes supramencionadas, a argumentacdo dos alunos
se expressou no blog através, inicialmente, de discursos escritos. Tenho clareza de
que todo discurso é um ato e, portanto, esta sujeito a reflexdo por parte do ouvinte.
Desse modo, a todo discurso proferido no blog houve uma reacéo por parte dos
interlocutores, 0s quais se tornaram autores de novos argumentos, modificando o
resultado do discurso inicial.

Em seguida, serd analisado o quanto esses argumentos e seus respectivos
debates, conseguiram de certo modo, modificar e ampliar a capacidade
argumentativa e reflexiva dos alunos e, sobretudo, investigar acerca do diadlogo
reflexivo por meio do computador/internet, como mais um componente de auxilio

para o ensino/aprendizagem, nas aulas de Filosofia.

4.5.1. Analises dos argumentos

A primeira experiéncia de reflexdo filosofica no blog comegou no instante
em que os alunos foram instigados a discutir a respeito do conceito de arte. E
importante ressaltar que essas questdes, surgidas nos blogs, tém como iniciativa
despertar o aluno para a reflexdo. Para iniciar o debate, foram mostradas, através do
computador/internet, duas pinturas, uma de estilo renascentista e outra, abstrata.
Apés a apresentacao dos quadros, principiou-se uma série de reflexdes em um dos
ambientes virtuais. As perguntas geradoras se limitaram a abordagens gerais e

radicais, como, por exemplo, “0 que é arte”, “como sabemos se algo é ou nao arte”,

“tudo o que fazemos pode se tornar arte?”.
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Os alunos, seguidores dos blogs, Agora virtual 1, 3 e 4, preocuparam-se em
conceituar a “arte”. Nas palavras dos alunos, R.H, E., M. e B, nos argumentos de

nameros 1, 2, 3 e 4, disseram o seguinte:

(1)

Arte € uma manifestacdo de sentimentos traduzidos nas diversas formas:
poesias, fotografias, esculturas e outros. Na minha opinido € isso.

(Aluna R.H)

(2)

Arte € um dom natural caracteristico de cada pessoa,que pode ser expresso
pela musica ,danca, pintura, etc. Quando pintamos ou desenhamos uma
coisa que ninguém tenha feito antes. Acho que sim [que todo rabisco &
arte], pois eles [os rabiscos] vdo dando novas idéias para podermos criar,
imaginar e pintar. O artista famoso tem experiéncias em criar pinturas com
varias formas e cores de acordo com a sua imaginacdo, e eu ndo tenho
conhecimento o bastante para pintar como artista

(Aluna E.)

®3)

Arte é uma maneira que as pessoas tem de expressar seus sentimentos e
sua maneira de ver o seu mundo. Quando estamos envolvidos em alguma
atividade com emocgéo e idéias, produzimos obra de arte, seja na danca,
musica, teatro, pintura, desenho etc. Se esse rabisco ou desenho permite
expressar uma idéia ou sentimento através de uma forma, isso é arte,
mesmo que muitas vezes o publico ndo compreenda o significado daquele
traco. As obras de um artista famoso possuem um reconhecimento da
critica e estdo presentes nos museus, nos livros e na midia. E o desenho
gue eu faco em casa fica restrito ao publico familiar.

(Aluna M.)**

Nessas afirmacoes, encontrei o padréo dos “argumentos de autoridade”, os
quais recorrem ao prestigio de uma pessoa ou grupo para referendar uma tese em
situacOes de auséncia de provas demonstrativas. As autoridades, quando evocadas
em um discurso, se apresentam de diversas formas, tanto pessoais quanto
impessoais.

No primeiro argumento, a aluna R.H., busca definir a arte como
manifestagdo de sentimentos traduzidos em diferentes formas como, poesia,
fotografia e esculturas. No caso da aluna E, do argumento (2), embora nenhuma

autoridade tenha sido mencionada diretamente, fez-se alusdo a figura do “pintor

1 Os argumentos aqui colocados foram transcritos dos blogs tal como foram postados, sem qualquer
modificacao.



104

famoso”, como aquele Unico capaz de conhecer sobre “arte”. A lei, a Biblia, a
tradicdo, a ciéncia, um determinado intelectual, entre muitos outros, sao
frequentemente considerados como autoridades para validarem argumentos.

O terceiro argumento referido anteriormente pela aluna M., deixa claro que a
definicdo de arte ocorre a partir de determinados reconhecimentos. Ao citar: “As
obras de um artista famoso possuem um reconhecimento da critica e estdo
presentes nos museus, nos livros e na midia. E o desenho que eu faco em casa fica
restrito ao publico familiar”. A aluna atribui ao “artista famoso”, aos criticos, museus,
livros e midia, a autoridade suficiente para saber definir o “que é arte” e, portanto,
ser incontestavel. Ao finalizar seu argumento que o desenho que ela faz fica restrito
ao publico familiar, ela reforca a idéia anterior de que para ser artista necessita ser
reconhecido.

O argumento (4), analisado em seguida, foi o do aluno B. Esse, por sua vez,
tentou argumentar o que é arte a partir de uma definicdo conceitual previamente

estabelecida.

(4)

Arte (Latim Ars, significando técnica e/ou habilidade) geralmente é
entendida como a actividade humana ligada a manifestacdes de ordem
estética, feita por artistas a partir de percepcdo, emocdes e ideias, com o
objetivo de estimular essas instancias de consciéncia em um ou mais
espectadores, dando um significado Unico e diferente para cada obra de
arte.

(Aluno B.)

Nesse argumento, a definicdo deve sempre orientar o raciocinio e nunca ser
imposta. E, quando apresentada, essa definicdo levaria o auditério a aceitar tais
concepcOes em conformidade com aquelas aceitas pelo orador. Assim, quando B.
no argumento (4) se utiliza dessa definicdo de arte para dizer o que € certo, deixa
claro, que é aquela definicAo que ele pensa ser a mais correta, segundo seus
préprios entendimentos, e, com isso, afasta todas as interpretacdes diferentes que o
auditorio possa fazer do enunciado a ser analisado.

O mesmo ocorre nos argumento do aluno A.E. no argumento (5), ao se
referir a questdo sobre a regra e a ordem. A seguir, o aluno busca definicdo do
dicionério e cita a fonte, para apresentar um argumento de autoridade e também que

legitime sua posicao reflexiva. Assim, cita:
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(5)

Bem eu s6 vou colocar o significado que eu achei no dicionéario

Regra: Norma, preceito, principio, método

Ordem: Boa disposicao das coisas, cada uma no lugar que Ihe corresponde;
disposi¢cdo das coisas cujo arranjo se subordina a um principio dutil,
agradavel ou harmonioso.

Lei: Preceito emanado da autoridade soberana

Significados
Site:http//Michaelis.uol.com.br/moderno/portugués/index.php
(Aluno AE))

No argumento (6), a aluna, ao se deparar com o problema, busca razdes
que permitam convencer 0 outro sobre seu pensamento. E, para tanto, argumenta
conduzindo o auditério a entender o que pensa de modo hierarquico, dentro de uma
escala de principios e valores que o orador considera importante. Esses argumentos
sao chamados de sucessao, porque partem de um nexo causal, buscando a causa,
os efeitos ou a apreciacdo dos fatos pela sua consequéncia.

Assim, quando o orador deseja convencer seu par levando-o de A a D,
escolhe proceder diante de uma sequéncia facilitada, que parte de A para B, B para
C e, finalmente, de C para D. A aluna J. demonstra essa sucessdo pela ordem
numerica dos argumentos, e quando cita que: “Sei que gosto de alguém quando vejo

essa pessoa e sinto felicidade ao vé-la, alegria, emocao e varios sentimentos bons”.

(6)

1 - Sei que gosto de alguém quando vejo essa pessoa e sinto felicidade ao
vé-la, alegria, emocéao e varios sentimentos bons.

2 — gostar é sentir algo especial por alguém, é sentir um “calorzinho” ao ver
essa pessoa.

3 — A diferenca de gostar de uma pessoa e gostar de um objeto € que o
“gostar” é diferente. Em relacdo a um objeto vocé diz: aah eu gosto de
video-game e em relacdo a uma pessoa vocé diz: aah eu gosto de do/a
fulano/a do objeto vocé gosta por ser bonito, interessante e legal. E de uma
pessoa vocé gosta por ela te fazer feliz, conversar com vocé, te
compreender e te ajudar sempre que vocé precisar.

4 — E um sentimento bom, tanto como gostar na amizade como gostar no
amor. Gostar na amizade é sempre bom e gostar no amor também.

5 — Gostar ndo € o mesmo que amar

6 — A diferenca é que gostar € menos intenso e emocionante. O gostar
muitas vezes dura pouco e o amor sempre dura mais.

7 — Eu penso que séo diferentes pois se fossem iguais néo teria porque um
dos dois termos para certas coisas. Se fossem iguais as pessoas sempre
falariam que gostam de uma tal pessoa ou sempre falariam que amam uma
tal pessoa, mas ndo é assim. As pessoas dizem que amam algumas
pessoas e dizem que gostam de outras. Amar é uma palavra muito forte
para ser comparada com gostar..! :D
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(Aluna J.)

A incompatibilidade é outra técnica argumentativa, e que tem como
caracteristica ndo se basear na univocidade e na linearidade da tese apresentada
pelo orador. A intencdo dessa técnica ndo é de mostrar sua contradicdo, mas sua
incompatibilidade. Isso significa que nesse argumento (7), contam tanto uma

proposicao quanto uma negacao. Como diz a aluna J.:

(7)

Eu penso que séo diferentes pois se fossem iguais néo teria porque um dos
dois termos para certas coisas. Se fossem iguais as pessoas sempre
falariam que gostam de uma tal pessoa ou sempre falariam que amam uma
tal pessoa, mas ndo é assim. As pessoas dizem que amam algumas
pessoas e dizem que gostam de outras. Amar é uma palavra muito forte
para ser comparada com gostar..! :D.

(Aluna J.)

A comparacdo é um argumento quase-ldgico, pois nunca é determinado de
forma rigida. Perelman alerta que essa técnica pode servir tanto para valorizar
quanto para inferiorizar. O argumento (8) que segue, explicita muito bem essa

técnica argumentativa. Como cita a aluna J.:

(8)

A diferenca de gostar de uma pessoa e gostar de um objeto é que o “gostar”
é diferente. Em relag@o a um objeto vocé diz: aah eu gosto de video-game e
em relacdo a uma pessoa vocé diz: aah eu gosto de do/a fulano/a do objeto
vocé gosta por ser bonito, interessante e legal. E de uma pessoa vocé gosta
por ela te fazer feliz, conversar com vocé, te compreender e te ajudar
sempre que Vocé precisar.

(Aluna J.)

Nos argumentos seguintes (9) e (10), que tratam também sobre a tematica
do amor, os alunos utilizam a comparacdo. Segundo a aluna M., “Amar nao € igual a
gostar, pois amar € um sentimento muito mais intenso do que gostar” e Hierarquia

de valores, como demonstra a aluna K. B., na sequéncia:

(9)

Eu sei que gosto de alguém quando eu sinto necessidade de estar perto
dessa pessoa e dividr com ela coisas da minha vida.
Gostar é sentir algo de bom em relagdo a uma pessoa ou uma coisa.
A diferenca é que a pessoa vocé tem que alimentar uma relacdo porque é
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uma troca. J4 o objeto,simplesmente,tenho uma afei¢cdo,uma estima por ele
e pronto. Amar ndo é igual a gostar,pois amar é um sentimento muito mais
intenso do que gostar.

(Aluna M.)

(10)

Gostar e amar ndo sdo a mesma coisa. Gostar é admirar, respeitar ter
carinho por uma pessoa, ja amar € um sentimento mais forte e intenso, no
qual vocé faz de tudo por essa pessoa e percebe que esse alguém e a
pessoa certa para sua vida. Eu penso que amar € diferente de gostar, pois
como ja disse, amar é um sentimento mais intenso e forte.

(Aluno K. B.)

Nos argumentos (11) e (12), que trabalham a questao da regra e da ordem,
os alunos também utilizam do argumento de autoridade. Para a aluna J., a
autoridade do argumento € estabelecida do seguinte modo. A aluna atribui que todo
local tem regras e que todos individuos devem exercé-las. Como J. cita: “Regra é
uma “ordem” que deve ser cumprida por todos que habitam o lugar onde ela foi
estabelecida”.

Para a aluna atribuir validade em seu argumento e inibir uma possivel
contestacdo de outros alunos sobre aquilo que pensa, confere a “todos”, a
responsabilidade sobre o lugar que habitam. Ao delegar as pessoas 0 exercicio das
regras do lugar, J. incita o auditério pensar nas regras como algo importante e

necessario para ajudar na convivéncia entre as pessoas.

(11)

1-Regra é uma "ordem" que deve ser cumprida por todos que habitam

o lugar onde ela foi estabelecida

2- A diferenca entre regra e ordem € que regra € uma determinacédo que
todas as pessoas devem cumprir e € estabelecida por alguém superior e
ordem é um mandato para poucas pessoas € que ndo é necessariamente
imposta por alguém superior. Exemplo de ordem: arrume seu quarto!
Exemplo de regra: N&o é permitido usar boné em

em sala de aula!

3- E lei é um conjunto de normas juridicas.

4-Nao,as regras e ordens estabelecidas as de mais pessoas nem sempre é
justa,e mesmo sendo,no ponto de vista de algumas pessoas,ela continua
ndo sendo justa.Exemplo:Maria entornou refrigerante no chéo,Ricardo vé e
manda Rita limpar o chao.Isso é uma ordem mais ndo é justa,porque quem
derrubou o refrigerante foi a Maria e ndo a Rita.

(Aluna J.)
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Em seguida, M.L. (12), apresenta outro raciocinio que reforca a
compreensao pelo argumento de autoridade. Ao citar: “Ordem é aquilo que um
maioral diz e deve ser feita pelo aluno, pelo empregado, etc... Uma ordem pode ser
empregada em varios locais, mas € mais comum, em lugares onde existe um dono,
uma pessoa que toma conta do lugar” (M.L). O aluno argumenta que as regras sao
mais rigidas e funcionam somente quando existe alguém por perto observando.
Assim, em todo local que tem um “dono” ou um “maioral” tomando conta das coisas

e do lugar as pessoas tém medo de descumprir as regras.

(12)

Regra é aquilo que deve ser cumprida em certo local; todo local tem sua
regra, pois é com a regra que temos respeito e admiracao pelo mesmo. Por
exemplo, em uma escola, existem varias regras que devem ser cumpridas,
como a regra de ndo poder jogar papel no chdo, ndo mascar chicletes,
etc...Ordem € aquilo que um maioral diz e deve ser feita pelo aluno, pelo
empregado, etc...Uma ordem pode ser empregada em varios locais, mas &
mais comum, em lugares onde existe um dono, uma pessoa que toma conta
do lugar.

Lei € uma ordem oficial, sendo legislativa , e uma coisa que deve ser
cumprida pela populacéo, pois a lei ndo sendo cumprida ,pode levar

a multas, e até da cadeia.

Justica nunca que vai ser a mesma coisa que regra e ordem , pois a justica
€ aquilo que é feito, decidindo uma ordem no tribunal, que é dada ao fim de
um julgamento pelo juiz. A justica € mais comum em julgamentos de presos,
assassinos, etc ... Decidindo qual a pena que ele deve cumprir.

(Aluno M.L)

A regra de justica € outra técnica argumentativa que o aluno P.S. acrescenta
em seu argumento. A regra de justica é aquela que pretende o mesmo tratamento a
situacdes integradas numa mesma categoria. Nesse argumento de justica, a escolha
dos elementos considerados importantes sdo fundamentais para estabelecer
semelhancas e a separacdo daquilo que nao € essencial. O aluno P.S., cita em seu
argumento (13): “Regra € algo que é dito ou escrito uma sé vez, isto €, a pessoa tem
duas escolhas a fazer, ela cumpri 0 que é certo, ou seja, a regra que foi exposta, ou

ela pratica o errado sofrendo suas consequéncias”.

(13)

Regra € algo que é dito ou escrito uma so6 vez, isto é, a pessoa tem duas
escolhas a fazer, ela cumpri o que é certo, ou seja, a regra que foi exposta,
ou ela pratica o errado sofrendo suas  consequéncias.
A ordem ndo, ela na maioria das vezes dita com mais intonacdo e como se
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fosse um mandato, da idéia que se vocé n&o cumprir, a punicdo seria
objetiva e vingativa de acordo com seu erro.

(Aluno P S)

O aluno M.L., do 6° ano, reforca a utilizacdo do argumento de autoridade, na
figura do “artista”, e apresenta, ademais, um desejo explicito de interagir com o
auditério a que se dirige, lancando perguntas reflexivas a si proprio e aos seus
interlocutores. Na continuacdo do debate, materializada na segunda citacdo, o
mesmo aluno referenciou o filme “Billy Eliot” como suporte para argumentar sobre a
arte, suscitando, para além, uma discusséo sobre o preconceito. Nesse argumento,
demonstrou a preocupa¢do em comover seu auditorio, em se posicionar com clareza
e em “lancar mao” de outras técnicas argumentativas, como a definicdo, a metéfora,

a regra de justica e a reciprocidade:

(14)

Arte é aquilo que vocé desenha, mas representando formas, cores, linhas,
sentimentos, esculturas, etc... Um dia eu desenhei uma paisagem, mas o
gue me fez desenhar esta paisagem? Para fazer um desenho, temos que
visualizar, mentalizar, ou até mesmo criar o mesmo. Quando eu faco arte é
guando eu descrevo tudo aquilo que estou pensando e sentindo. Todo
rabisco tem seu significado, mesmo que vocé faca-o sem sentido. Podendo
assim tornar-se uma arte abstrata. O artista ja conhece toda a "manha"” do
desenho, da arte e eu ndo conheco, mas as vezes, sei 0 que estou
desenhando, pois eu estou sentindo

(Aluno M. L.).

(15)

Para comecar, vejamos o significado de preconceito: Preconceito é um
"juizo" preconcebido, manifestado geralmente na forma de uma atitude
discriminatéria perante pessoas, lugares ou tradicbes considerados
diferentes ou estranhos. Com essa definicdo, vemos que € uma coisa que
ndo devemos ter dentro de nés, mais que infelizmente ha muitos e muitos
casos de preconceito no mundo, e é preconceito de todos os tipos, alguns
tdo bobos que nem faz sentido, mais outros que atingem la dentro de um
lugar chamado coracdo das pessoas que tem algum tipo de necessidade
fisica, psicolégica, etc, etc...é preconceito contra homosexuais, cadeirantes,
tudo quanto é tipo existe um preconceito, € impressionante! Baseado no
flme que vimos, percebi que o garoto Bily Elliot sofre um grande
preconceito, e o pior é que ele sofre o maior preconceito; o preconceito que
vem de dentro da sua familia, das pessoas que vocé mais ama, e levando
ao garoto a fugir, esconder que ao invés de lutar boxe, ele tinha um talento
para o balé, que para os preconceituosos, € uma danca sé de mulheres,
meninas, e ndo para meninos, homens. O balé deve ser ensinado e
aprendido por todos os sexos. O que ira mudar em nossas vidas sabendo
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gue uma pessoa é cadeirante, se ela € homosexual, se ela danca balé, o
gue isso vai mudar? S6 queria saber essa resposta... Entdo, vamos parar
de preconceito, porque PRECONCEITO néo leva a nada nessa vida, o que
leva a vida no caso é saber que teremos grandes talentos, ndo importa se
seja no balé, em qualquer esporte, deixa eles mudarem o mundo, vamos
parar com essa discriminagdo, o mundo esta ficando dificil se relacionar
socialmente com o preconceito, NINGUEM E PERFEITO!! E ha algum
tempo atrds, li uma frase que serve para aqueles que enfrentam o
preconceito: "Vocés riem de mim por eu ser diferente e eu rio de vocés por
serem todos iguais"

(Aluno M.L).

Como ja havia sido mencionado, sempre que uma definicdo orientar o
raciocinio, ela devera ser justificada e, quando possuir mais de um significado, o
orador deve fazer uma escolha. Foi o que fez o aluno M.L., ao definir o preconceito.

A metéafora, por seu turno, € uma analogia condensada que, apesar de mais
econbmica, € mais impactante, como o “la dentro de um lugar chamado cora¢ao”,
presente no supracitado argumento de M.L. O aluno, ademais, ao defender que o
ballet deve ser aprendido e ensinado para e por ambos os sexos, demonstra a
aplicacao argumentativa da regra de justica.

Vinculado a técnica supramencionada esta o argumento de “reciprocidade”,
utilizado por M.L. na seguinte citacdo: "vocés riem de mim por eu ser diferente e eu
rio de vocés por serem todos iguais".

A aluna C.R., do sexto ano, apresenta também em seu argumento a técnica
da reciprocidade e a metéafora, além daquela denominada por Perelman de “ligacao
de sucessao”. A “blogueira”, ao dizer, a seguir, que se um menino ficara feliz se fizer
ballet, provocara a felicidade de seu pai, esta fazendo uso da ligacao de sucessdo,

dividindo-a em etapas:

(16)

Para mim, o ballet, ndo tem nada a ver quem o pratica, seja homem ou
mulher. O ballet é uma arte, e para que essa arte seja cumprida tem que ter
talento. Billy tem talento, mas acima de tudo coragem e determinacao, pois
gosta do que faz. Se ele se sente feliz, praticando ballet, ndo acho que deva
parar, pois seu pai ao vé-lo feliz, ficara feliz também. O preconceito ainda
toma conta dessa situagdo, muitos acham que o homem que faz ballet é
homossexual. Se e o ballet € uma arte, uma forma de se expressar, alguém
poderia me dizer porque algumas pessoas tem preconceito? Ninguém tem
preconceito com um garoto que pratica boxe, pois acha que brigas e intrigas
sé ocorrem com meninos. Muitas meninas também praticam boxe e sofrem
preconceito, mas afinal, em que mundo estamos? Um mundo onde o
preconceito prevalece, deixando a beleza de cada rodopio de bailarino de
lado metéfora. Causa e consequencia Mas um dia, aqueles que zombaram
de um bailarino,também serdo zombados.
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(Aluna C.R.).

Os argumentos citados sdo pequenos exemplos da diversidade
argumentativa presente nos blogs de Filosofia. Diante do exposto, acredito na
perspectiva da utilizacdo dos blogs e do computador/internet para o
ensino/aprendizagem de Filosofia, justamente por apresentarem o0 potencial de
constituirem-se como instrumentos de geracdo de conhecimento e reflexao
argumentativa, embasando as leituras/escritas e debates proporcionados pelas
discussdes da disciplina.

Apos ter sido observado e analisado isoladamente alguns argumentos e as
respectivas técnicas argumentativas pelos alunos, sera realizado nesse segundo
instante, uma compreensao dos dialogos a partir de uma sequéncia de postagens
sobre o0 mesmo tema em cada um dos blogs criados nos trés colégios. As postagens
que serdo analisadas, foram realizadas nos blogs www.agoravirtuall.blogspot.com,

www.agoravirtual3.blogspot.com, www.agorvirtual4.blogspot.com do periodo de
Marco de 2010 até outubro de 2010.

Véarias foram as reflexdes que motivaram os debates, porém, foram

escolhidas alguns argumentos como amostras para a elaboracdo das andlises das
técnicas argumentativas utilizados pelos alunos.

Perguntas relacionadas aos saques das pessoas apés o terremoto do Chile
ddo continuidade a reflexdo nos blogs. E importante destacar que, mesmo com a
mudanca de assunto, alguns alunos acharam importante emitir opinido da questao
anterior. As postagens que seguem vao do argumento de numero (17) ao (36).
Argumentos de antitese e definicdo foram os que mais apareceram. Contudo,

surgiram outros, como comparagao, sucessao, de justica, entre outros.

Os posts
Foram realizados 19 postagens sobre o assunto

Luciano Torres disse...

Bom,apo6s discutirmos um pouco sobre "o que é filosofia?" eu agora tenho
outra proposta de discussdao. Vocés se lembram do terremoto que
aconteceu no Haiti? Vocés viram o que aconteceu apés o terremoto do
Chile? Conseguiram perceber que em ambos terremotos a populacdo dos
dois paises sairam a rua para saquear supermercados e lojas? Diante disto
pergunto: O que vocés pensam sobre isso? Vocés acham que a populacéo
fez o certo? Por que? E, outra? O que é o certo? Existe regra, ordem e
organizagdo em situacdo de destruicdo total de um pais?
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Pensem e responda!

Abracos, Luciano
12 de marco de 2010 21:06

(17)

L. disse...

QUEM NAO LEMBRA NEH LUCIANO!!!Acho super-hiper-mega errado,se
as pessoas sabem que o0s outros paises vado ajuda-los e tal,por que
saquear?acho que foi um derespeito enorme,por que tenho certeza que
outras pessoas que ndo teriam corajem de fazer isso(saquear) ficaram com
fome.A pior cena que eu ja vi foi de um homem que saqueou uma loja e
saiu caregando na cabeca uma geladeira.Horrorivel!!!

(Aluna L.)

13 de marco de 2010 21:53

(18)

A. disse...

filosofia é pensar, refletir sobre o que fazemos e é exatamente iSso gue O
video nos aconselha, a refletir sobre nossas acodes cotidianas

(Aluna A.)

14 de marco de 2010 15:15

(19)

|- disse...

Filosofia & compreender tudo gue acontece no dia das pessoas e 0 video
mostra isso

(Aluno J.)

14 de marco de 2010 16:22

(20)

D. disse...

Nao que eu ache certo a populacdo saquear lojas e supermercados mas
apo6s um terremoto como o do Haiti e o do Chile, as pessoas ndo pensam
sobre o certo e o errado e, as vezes, deixam de lado seus préprios
principios em prol de sua sobrevivéncia e de sua familia.

(Aluno D.)

14 de marco de 2010 20:20

(21)

I.B. disse...

Nesse caso ndo existe certo e errado porgue pra gente que ndo estamos
passando por isso tudo € errado mas pra eles o desespero € muito grande e
saqueiam supermecardos e lojas para a sua sobrevivéncia e de seus
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familiares.

Como eu ja disse acima o certo é muito relativo porque cada um tem uma
opnido que deve ser respeitada por todos.
(Aluno 1.B.)

15 de marco de 2010 20:46

(22)

J. G. disse...

Filosofia é refletir o mundo a nossa volta e é isso que faz a gente debater
esses assuntos.

(Aluno J.G.)

17 de marco de 2010 15:31

(23)

n. m. disse...

o video fala que temos que refletir mais nas nosa atitudes conhecer mais
sobre nés ter no¢do do que fazemos

(Aluna n.m.)

17 de marco de 2010 16:42

(24)

M. disse...
Esta postagem foi removida pelo autor.
17 de margo de 2010 18:00

(25)

M. disse...

Como a l. disse, ndo existe o certo e 0 errado nesse caso. Vai mais além do
certo ou errado, vai além até da necessidade. No caso deles ndo esta de
tudo certo, mas ndo esta de tudo errado também. Um ato ndo justifica o
outro, mas como a necessidade é grande ali, ndo ha definicdo certa para o

que é
(Aluna M.)

17 de marco de 2010 18:01

(26)

P.disse...

Saquear os supermercados e lojas foi por desespero, pois viram diante
deles um lugar destruido e para a sobrevivencia resolveram saquear.
E se isso é certo, como a M. e a |. disseram ndo existe certo nem errado
nessa historia, vai de acordo com a necessidade e das condicoes
financeiras de cada um.

(Aluno P.)

17 de marco de 2010 21:01
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(27)

M. disse...

Filosofia € um novo modo de como se pensar em coisas do dia-a-dia e que
ocorrem em qualquer lugar.

E algo que nos faz refletir sobre diversos aspectos e pontos de vista
(Aluna M.)

18 de marco de 2010 13:06

(28)

S. disse...

Como todos ja disseram acima, saquear os supermercados foi realmente
por necessidade em relacdo ao alimento pois, o governo ndo havia
fornecido o] suficiente para a populacao.
Agora em relacdo a bens materiais como eletrodomésticos jA e um pouco
errado porgue nao ha uma necessidade tao grande.
Neste caso, ndo ha uma definicdo exata pro certo e o errado.

(Aluna S.)

18 de marco de 2010 15:08

(29)

V. disse...

Pela situacdo que eles estdo enfrentando ndo pensam o que é certo ou
errado. Elas saqueiam lojas e supermecados por desespero a procura de
alimentos e de objetos necessarios para a sua sobrevivéncia. Nessas
circunstancias, por la ndo existem mais regras nem organizacdo, 0 que
prevalece é a tentativa de se proteger e sobreviver a essa fase.

(Aluna V.)

18 de marco de 2010 16:59

(30)

J. disse...

A situacdo que eles estdo enfrentando é muito dificil. Saquear os
supermercados, as lojas e outros estabelecimentos fez com que eles
provarem o lado OBSCURO dos ladrdes e bandidos. Uma crian¢a que nem
estudou direito ou que nem se quer aprendeu algo na escola ou nunca
entrou em um colégio para estudar e se formar, aquilo mostrou um lado
horrivel para elas. O lado de roubar.

Quando elas estiverem maiores elas podem até se tornar uma pessoa digna
e formada, mas pode se lembrar de como sofreu nesse dia. Outras podem
acabar crescendo no ato de roubar.

E isso que o planeta nos mostra. Precisamos mostrar o lado certo para que
um dia no futuro, a humanidade ainda continuar viva e junta.
(Aluno J. V.)

19 de marco de 2010 21:31
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(31)

g. disse...

Com esses fatos, as condicbes desses paises pioraram muito.
Principalmente no Haiti, que mesmo antes do terremoto, ja era um pais
muito pobre. A questdo do sagueamento de loja e supermercados nesses
paises esta sendo uma coisa inevitavel pois, ou eles saqueiam 0s
supermercados e consequem um pouco de comida ou vd8o "morrer" de
fome.

Na minha opnido, o governo devia destribuir gartuitamente os alimentos
para populacdo para evitar mais saqueamentos- o que € um absurdo-, e
com isso tentar amenizar um pouco as condi¢Bes precérias destes paises, e
acho também, que outros paises mais ricos como Estados Unidos, Brasil,
entre outros, devem ajudar finaceiramente o Haiti e o Chile para a
restauracdo das cidades.

(Aluno G.L.)

22 de marco de 2010 13:54

(32)

P. disse...

Existem regras mesmo com a destruicdo de um pais(ou ao menos deveria),
mas _acho que como todos estavam desesperados, com medo de morrer,
ndo quiseram _esperar_que chegasse a sua vez, apenas fizeram o _que
acharam certo para sobreviver.

(Aluno P.)

22 de margo de 2010 14:14

(33)

R. disse...

eu acho gue a situacdo do Haiti e do Chile foram e continuam sendo
desesperadoras e por isso o roubo foi inevitavel, imagina: vocé sem comida
e sua Unica salvagdo seria roubar. tdo bem que obviamente o certo seria
esperar ajuda de outros paises mas vocé nao sabe quando essa ajuda vai
chegar. até 14 vocé ja pode estar em condi¢8es mega-hiper-super-ultra ruins
de falta de comida e por isso ocorreram tantos roubos

(Aluno R))

22 de marco de 2010 14:21

(34)

a. disse...

Eu acho gue sim, porgue com o0 acontecimento de um terremoto, muitas
pessoas perdem suas casas, e junto, os alimentos.

(Aluna A)

22 de marco de 2010 20:47

(35)

a. disse...
Filosofia para mim, é comentar tudo o que acontece no mundo.
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(Aluna a.)

22 de marco de 2010 20:49

(36)

J. disse...

E a campanha dos vereadores do colégio?
NGs ndo vamos deixar de comentar?
(Aluno J.V.)

25 de marco de 2010 15:38

Em seguida serdo destacados alguns argumentos com algumas das técnicas
argumentativas aplicadas pelos alunos.

(22) Definicédo

Filosofia é refletir o mundo a nossa volta e é isso que faz a gente debater
esses assuntos.

(19)

Filosofia é compreender tudo que acontece no dia das pessoas e 0 video
mostra isso

(Aluno J.)

(18)

Filosofia é pensar, refletir sobre o que fazemos e é exatamente isso que 0
video nos aconselha, a refletir sobre nossas agfes cotidianas.

(Aluno A)

(35)

Filosofia para mim, é comentar tudo o que acontece no mundo.

(Aluna a.)

(27)

Filosofia € um novo modo de como se pensar em coisas do dia-a-dia e que
ocorrem em qualquer lugar.

E algo que nos faz refletir sobre diversos aspectos e pontos de vista
diferentes...

(Aluna M)

(33) Argumento de comparacédo

eu acho que a situacdo do Haiti e do Chile foram e continuam sendo
desesperadoras e por isso o roubo foi inevitavel
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(31) causa e consequéncia

A questdo do sagueamento de loja e supermercados nesses paises esta
sendo uma coisa inevitavel pois, ou eles saqueiam 0s supermercados e
conseguem um pouco de comida ou vao "morrer" de fome.

(34)

Eu acho que sim, porque com o acontecimento de um terremoto, muitas
pessoas perdem suas casas, e junto, os alimentos.

(32) Antitese

Existem regras mesmo com a destruicdo de um pais(ou ao menos deveria),
mas acho que como todos estavam desesperados, com medo de morrer,
ndo quiseram esperar que chegasse a sua vez, apenas fizeram o que
acharam certo para sobreviver.

(28)

Como todos j& disseram acima, saquear os supermercados foi realmente
por necessidade em relagdo ao alimento pois, o governo ndo havia
fornecido o suficiente para a populagéo.

Agora em relacdo a bens materiais como eletrodomésticos ja e um pouco
errado porque ndo ha uma necessidade tao grande.

Neste caso, ndo ha uma definicdo exata pro certo e o errado.

(Aluna S)

(25)

Como a |. disse, ndo existe o certo e o errado nesse caso. Vai mais além do
certo ou errado, vai além até da necessidade. No caso deles ndo esta de
tudo certo, mas nado esta de tudo errado também. Um ato nao justifica o
outro, mas como a necessidade € grande ali, ndo ha definicdo certa para o
que é

(Aluna M)

(20)

N&o que eu ache certo a populacdo saquear lojas e supermercados mas
apos um terremoto como o do Haiti e o do Chile, as pessoas ndo pensam
sobre o certo e o errado e, as vezes, deixam de lado seus prépriosa
principios em prol de sua sobrevivéncia e de sua familia.

(Aluno D)

Perguntas como: “O preconceito”, que foi a estéria de um garoto que sofre
com o preconceito da familia por gostar de dancar Ballet, a “sala de aula” questéo

surgida sobre o aprendizado escolar e a importancia da escola na vida do aluno.
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O Preconceito
Ol4 pessoal!

A estdria que contaremos

A estdria que contaremos hoje é sobre a vida de um garoto chamado Bily
Elliot, que abandona o boxe e descobre a danca como seu significado maior
de vida. A partir dessa estoria pergunto: o ballet é uma atividade
apropriada apenas para as mulheres ou os homens também podem
exercita-la? A arte tem a ver com a sexualidade?

OBS: Querem saber mais sobre o tema? Cliquem no titulo do post e terdo
uma bela surpresa.
Postado por Luciano Torres as 21:25

(37)
M. disse...

Para comecar, vejamos o significado de preconceito: Preconceito é um
"luizo" preconcebido, manifestado geralmente na forma de uma atitude
discriminatéria perante pessoas, lugares ou tradicdes considerados
diferentes ou estranhos. Com essa definicdo, vemos que é uma coisa que
ndo devemos ter dentro de si, mais que infelizmente ha muitos e muitos
casos de preconceito no mundo, e é preconceito de todos os tipos, alguns
tdo bobos que nem faz sentido, mais outros que atingem la dentro de um
lugar chamado coracdo das pessoas que tem algum tipo de necessidade
fisica, psicologica, etc etc... é preconceito contra, homosexuais, cadeirantes,
tudo quanto é tipo existe um preconceito, ¢é impressionante!
Baseado no filme que vimos , percebi que o garoto Bily Elliot sofre um
grande preconceito, e o pior é que ele sofre o maior preconceito; o
preconceito que vem de dentro da sua familia, das pessoas que vocé mais
ama, e levando ao garoto a fugir, esconder que ao invés de lutar boxe, ele
tinha um talento para o balé, que para os preconceituosos, € uma danga sé
de mulheres , meninas , e ndo para meninos, homens.O balé deve ser
ensinado e aprendido para todos os sexos. O ira mudar em nossas vidas
sabendo que uma pessoa € cadeirante, se ela é homosexual , se ela danga
balé , o que isso vai mudar? So

Queria saber essa resposta...

Entdo, vamos parar de preconceito , porque PRECONCEITO né&o leva a
nada nessa vida , o que leva a vida no caso é saber que teremos grandes
talentos , ndo importa se seja no balé , em qualquer esportes, deixa eles
mudarem o mundo , vamos parar com essa discriminacdo, o mundo esta
ficando dificil se relacionar socialmente com o preconceito, NINGUEM E
PERFEITO!!!

E algum tempo atras, li uma frase que serve para aqueles que enfrentam o
preconceito.

"Vocés riem de mim por eu ser diferente e eu rio de vocés por serem

Todos iguais”
(Aluno M. L. 69)

14 de junho de 2010 01:03

(38)

C. R. disse...
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Para mim, o ballet, ndo tem nada a ver quem o pratica, seja homem ou
mulher. O ballet é uma arte, e para que essa arte seja comprida tem que ter
talento. Billy tem talento, mas acima de tudo coragem e determinacéo, pois
gosta do que faz. Se ele se sente feliz, praticando ballet, ndo acho que deva
parar, pois seu pai ao vé-lo feliz, ficara feliz também. O preconceito ainda
toma conta dessa situagdo, muitos acham que o homem que faz ballet é
homossexual. Se e o ballet € uma arte, uma forma de se expressar, alguém
poderia me dizer porgue algumas pessoas tem preconceito? Ninguém tem
preconceito com um garoto que pratica boxe, pois acha que brigas e intrigas
s6 ocorrem com meninos. Muitas meninas também praticam boxe e sofrem
preconceito, mas afinal, em que mundo estamos? Um mundo onde o
preconceito prevalece, deixando a beleza de cada rodopio que cada
bailarino,de lado.Mas um dia, aqueles que zombaram de uma
bailarino,também seréo zombados.E isso gente!bjs=)

(Aluna C. R., 6°)

14 de junho de 2010 10:45

(39)
B. disse...

Concordo muito com a C. Quando a pessoa tem vontade de fazer balé,ou
qgualgquer outra atividade que é mais freqlentada por meninas, existe um
preconceito muito grande.Mas s6 uma perguntinha: Por que muita gente
tem que se meter na vidas dos outros?Se ele se sente bem fazendo isso
deixa a ndo ser que esteja atrapalhando em alguma coisa como a escola ou
a educacéo dessa pessoa.

Na minha opinido existe um preconceito maior quando é uma crianga (no
caso menino), ai ndo existe s6 o preconceito da familia mas também dos
‘amigos'. Mas ndo existe preconceito sé com meninos mas também com
meninas quando elas querem fazer alguma atividade g é mais fregiientado
por menino (futebol,boxe...) Bjos

(Aluna B. M. 6?)

14 de junho de 2010 11:17

(40)
B. disse...

EU particularmente acho ge h& muito preconceito em relacdo a homens
dancando ballet e mulheres jogando futebol por exemplo.

concordo com a B. e com a C. Acho que existe este precoceito porque o
ballet e mais frequentado pelas mulheres e o Futebol pelos homens.

Mais hoje em dia h& preconceito em todas as coisas.
Ballet assim como futebol, boxe etc. € uma arte se gostamos daquilo
independentemente temos que fazer aquilo que gostamos e ndo aquilo ge é
apropriado de acordo com as"regras " que a sociedade criou em relagédo ao
machismo e o feminismo.

Este preconceito estd comegando muito cedo nas escolas por exemplo
onde uma menina ge prefere jogar futebol do que dancar com as amigas ja
€ mal vista e um menino ge ao envés de jogar futebol prefira dancar com as
meninas

Por_influéncia de costumes que fomos criados gque vai sendo passado
hereditariamente.

Bom acho que é isso.

beijoos
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(Aluna B. 69)

14 de junho de 2010 11:48

(41)

F. disse...
Prof
olha la o mundo de Sofia!

14 de junho de 2010 18:42

Luciano Torres disse...
Ola! Pessoal!

Hoje estou aqui para parabenizar as postagens que andaram fazendo.
Achei todas de muita qualidade.E isso mesmo que quero, muita reflexdo e
discussédo com o colega.

Parabéns e abracgos.

14 de junho de 2010 23:22

(42)

G. disse...

Bom Luciano, Arte e Preconceito sdo 2 palavras que nunca vao ser
sinbnimos, Ballet € apenas mais uma modalidade de arte, mas com o que
guem prevaléce o publico feminino, existem muitos homens no ballet, e isso
ndo € um motivo pra termos preconceito deles, o proprio nome ja diz: Pré -
conceito, conceito antecipado.

Bily Eliot € um menino que se encanta com a danca, na verdade ele
descobre que tem um dom, todo ser humano tem um dom sendo o dele
menor ou maior possivel, no caso de Billy € o dom da danc¢a, mas fazer o
gue? tantas pessoas que sao contra isso, Bily ndo é Gay, € um artista, isso
e provado ao final do filme, seu pai concorda em deixar Bily dancar para
salvar sua PROPRIA vida com a arte seguida do dom de Bily Eliot.

(Aluno G.6%)

15 de junho de 2010 09:04

(43)

K. disse...

Na minha opinido os homens também podem fazer ballet como as
mulheres, pois isso ndo determina a sua escolha sexual e sim faz vocé
descobrir o talento gue tem. No filme de Bily Elliot , o garoto danca ballet,
mais nem por isso ele € homossexual como muitas pessoas acham, e pior
que sofrer preconceito de outras pessoas, é sofrer preconceito dentro da
sua propria casa, das pessoas que vocé mais ama. Mas mesmo com todas
essas dificuldades, Bily prova que o ballet ndo determina sua sexualidade,
mas sim faz ele descobrir o dom que tem para o ballet.

(Aluna K. B. 6%)

15 de junho de 2010 11:35
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(44)

m. disse...

Quem nunca ouviu alguém dizer que isso é “coisa de menina” ou ainda
“menino bailarino sé pode ser viado™? Apesar de todos aqui estarem falando
gue homens pode fazer ballet sem problemas, ainda acabam achando isso
estranho. Como ndo é muito comum ver homens dang¢ando ballet todos
veém de forma diferente, estou falando isso porque eu acho meio estranho,
e acabo tendo preconceito. Acho que se um homem gosta dessa atividade
deve fazer, enfrentar todos os preconceitos. Normalmente preconceito é
causado pela ignoréncia, ou seja, o desconhecimento de um jeito de fazer
alguma coisa diferente, viver de forma diferente ou até mesmo ser diferente
e isso acaba levando a discriminacdo, a marginalizacéo e a violéncia.

A arte do ballet pode ser representada tanto com uma mulher como também
com um homem, pois apesar de existir preconceito a arte ndo tem sexo
(feminino/masculino).

Por mais que ndo nos acharmos preconceituosos, todos nés temos um
pouco ou muito. Ainda que sejamos preconceituosos com algumas pessoas
devemos sempre lembrar que essas pessoas fazem parte da nossa raca, a
raca humana.

(Aluna C. 6?)

15 de junho de 2010 21:53

(45)
M. disse...

Para mim,o ballet é uma atividade que pode ser exercitada tanto pelas
meninas,quanto pelos meninos, apesar de existir muito preconceito em
relacdo aos meninos. Acredito que a arte ndo tem haver com sexualidade.
Os homens que tem a habilidade de dancar na minha opinido tem mais é
gue explorar esse dom e vencer esse preconceito que a maioria das
pessoas tem.

(Aluna M.)

16 de junho de 2010 18:59

(46)
G. disse...

eu acho que quarquer pessoa pode praticar o ballet porque se a pessoa
gosta ela tem que praticar,pois tem muito preconseito e eles tem que vencer
isso ate que as pessoas parem de ter preconseito.

(Aluna G. 6%)

16 de junho de 2010 21:44

(47)
D. disse...

Esta postagem foi removida pelo autor.
18 de junho de 2010 19:38

(48)



122

D. disse...

Bom, eu acho que qualquer tipo de danca ou qualquer tipo de esporte, seja
boxe, futebol, vodlei... Pode ser praticado por qualquer pessoa. Pois isso
depende de talento, ndo se a pessoa € homem ou mulher.

No mundo de hoje, muitas pessoas sdo preconceituosas, e 0 ho mundo tem
gue superar isso.

Entéo, todos devem fazer o esporte ou a danca que quiser, independente
do sexo. Porgue 0 gue importa é gue somos ser humano e todos tem o
mesmo direito: ser feliz!

(Aluna l. E. C.7° Ano)

18 de junho de 2010 19:41

(49)
|. disse...

existe muito preconceito com o assunto dos homens fazerem
ballet...quando as pessoas estdo acostumadas a verem mais meninas
frenquentando aquele esporte ou aquela danca,0 preconceito é enorme
contra aquela pessoa...eu acho que o ballet concerteza pode ser praticado
guanto por meninas quanto por meninos.Se aquela pessoa tem talento e
gosta do ela faz ou esta disposto a fazer ela tem € que investir e seguir em
frente combatendo o preconceito e principalmente ndo ligando pro que as
pessoas falam principalmente se ela nao fizer parte da sua vida...a arte nao
tem nada a ver com a sexualidade da pessoa. Eu acho que se aquela
pessoa que esta demonstrando que tem preconceito sofrer algum do tipo
espero gue

reflita... acho que é isso!

beijos

(Aluna L. 6°)

19 de junho de 2010 18:32

(50)
j. disse...

Para mim o ballet ndo € apropriado apenas para mulheres.
Eu acho que devemos acabar com esses preconceitos de que ballet ndo é
apropriado para homens. Eu acho gue o que importa ndo é se é apropriado
ou ndo,mais sim se a pessoa sabe fazer aquela coisa bem ou n&o.

O preconceito é um problema mundial que vem ocorrendo ha muitos anos
atrds . O preconceito tem que ser combatido para que o mundo fique
melhor. Ser4 que o que leva as pessoas a acharem que se um homem
dancar ballet , € homosexual ou coisas do tipo ? o que ? Isso tem que
acabar, porque o mundo ta virando preconceituoso com si mesmo, pois no
mundo existem muitas autoridades, gente rica, gente preconceituosa, que
néo olha para si mesmo e fica apontando os defeitos dos outros, ninguém &
perfeito, o preconceito € um ato criminal e que discrimina as pessoas.
(Aluna J. 6°)

21 de junho de 2010 00:04

(51)
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L. disse...

Bem,eu acho gq o preconceito e uma coisa g tds nos cometemos ate sem
perceber.E tmb acho g todos nos podemos escolher gostar de que ou quem
menino ou menina.Nao importa se um menino gosta de ballet ou uma
menina gosta de futebol por exemplo, temos q fazer oq nos faz feliz.Todos
nos somos seres humanos e temos 0s mesmos direito menino ou menina
mais isso n e respeitado pg vc ve um homem e uma mulher g trabalham na
mesma funcao e geralmente o homem sempre ganha mais. A mulher tmb e
um ser humano como todos.N6s n podemos discriminar uma pessoa sem
mesmo a conhecela.Como o nome dis nh podemos dar um conceito a ela
sem saber quem ela e. O preconceito esta ho mundo td e acontece a td hr.
Ninguem tem o direito de colocar defeitos nos outros, as vezes vc aponta
defeitos nos outros sendo g vc tem 0 mesmo.

(Aluno L. 6)

23 de junho de 2010 23:38

(52)
e. disse...

Pra mim,ballet é uma forma de se expressar por meio da danca,e por
isso,nao devia existir esse preconceito contra os bailarinos.Como cada um
escolhe o que quer,tem o direito de escolher o seu meio de Se expressar.
Eu tbm acho que no comeco da carreira de bailarino ele nao tem muito
talento,pois ainda tem muito o que aprender.Na verdade,eles tem é forca de
vontade pra aprender (na minha opini&o).
Mesmo assim,muitas pessoas ainda tem preconceito com os bailarinas e as
bailarinas tbm.Por exemplo,todo mundo acha que pra ser bailarina tem que
ser muito magra e tem que ter .,vamos disser,"postura de
bailarina".Errado.As bailarinas "gordinhas" tbm tem talento e tbm podem ter
sua "postura de bailarina".Mais.,tudo depende delas.elas véo ter que
emagrecer para dancar na sapatilha de ponta.

Nao é sO por que ela é gorda que ela nao vai fazer direito,ou a magra tem
capacidade de fazer mais.

T4 ai,mais um tipo de preconceito contra os bailarinos e bailarinas.
Seria melhor se cada pessoa se preocupasse com a sua vida e deixasse
gue os outros cuidem das suas.Ballet € uma escolha, e Como ja disse, cada
um faz a sua =D!!

E isso gente bjoo = P

4 de julho de 2010 20:44

Os argumentos analisados vdo do (37) ao (52). Em meio a esses
argumentos, o de definicdo, reciprocidade, comparacdo, de autoridade,
incompatibilidade, justica, pelo exemplo e sucessédo, foram umas das técnicas
argumentativas mais utilizadas pelos alunos.

A pergunta também é uma técnica argumentativa de utilizacdo do orador
para com seu auditério. Esse recurso geralmente é utilizado para o auditério aceitar
a reflexdo do orador, propondo a todos que reflitam junto com ele. Os argumentos

que surgiram nesta sequéncia de postagens dos alunos foram:
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(37) Definicao

Para comecar, vejamos o significado de preconceito: Preconceito € um
"juizo" preconcebido, manifestado geralmente na forma de uma atitude
discriminatoria perante pessoas, lugares ou tradicdes considerados
diferentes ou estranhos.

(37) reciprocidade

"Vocés riem de mim por eu ser diferente e eu rio de vocés por serem
Todos iguais”
(Aluno M.L.)

(49)

Eu acho que se aquela pessoa que esta demonstrando que tem preconceito
sofrer algum do tipo espero que reflita...
(Aluna L.)

(51)

Ninguem tem o direito de colocar defeitos nos outros, as vezes vc aponta
defeitos nos outros sendo g vc tem 0 mesmo.

(38) Utilizacdo de perguntas

O preconceito ainda toma conta dessa situagdo, muitos acham que o
homem que faz ballet € homossexual. Se e o ballet € uma arte, uma forma
de se expressar, alguém poderia me dizer porque algumas pessoas tem
preconceito?

Muitas meninas também praticam boxe e sofrem preconceito, mas afinal,
em gue mundo estamos?
(Aluna C.R))

(39) comparacgéo

Mas nao existe preconceito s6 com meninos mas também com meninas
guando elas querem fazer alguma atividade q é mais frequentado por
menino (futebol,boxe...)

(Aluna B. M.)

(43)

Na minha opinido os homens também podem fazer ballet como as
mulheres, pois isso ndo determina a sua escolha sexual e sim faz vocé
descobrir o talento que tem.

(Aluna K.)

(40) sucessao

Por influéncia de costumes que fomos criados que vai sendo passado
hereditariamente.



125

(Aluna B.)

(44)

Normalmente preconceito € causado pela ignorancia, ou seja, 0
desconhecimento de um jeito de fazer alguma coisa diferente, viver de
forma diferente ou até mesmo ser diferente e isso acaba levando a
discriminacdo, a marginalizacdo e a violéncia.

(Aluna C.)

(42) Incompatibilidade

Bom Luciano, Arte e Preconceito sdo 2 palavras que nunca vao ser
sindbnimos
(Aluno G.)

(48) Justica

Porque o que importa € que somos ser humano e todos tem o mesmo
direito: ser feliz!

(Alunal. E. C))

(50)

Eu acho que o que importa ndo é se é apropriado ou ndo, mais sim se a
pessoa sabe fazer aquela coisa bem ou néo.
(Aluna J.)

(52) Pelo exemplo

Por exemplo,todo mundo acha que pra ser bailarina tem que ser muito
magra e tem que ter ,vamos disser,"postura de bailarina".Errado.As
bailarinas "gordinhas" tbm tem talento e tbm podem ter sua "postura de
bailarina".Mais,tudo depende delas,elas vao ter que emagrecer para dancar
na sapatilha de ponta.

Questéo reflexiva do Blog

Sala de aula?

Salve!!l

Pessoal, hoje vamos discutir um assunto um tanto delicado e que envolve
necessariamente nossa vida estudantil. Diante disso, pergunto a todos.
Sera que a escola enquanto um lugar fisico deve existir? Sera que a sala de
aula ajuda ou atrapalha no aprendizado do aluno? Serd que aula fora da
escola nos ajuda mais a aprender? Existe um outro modo de aprender na
escola?Bom, vamos botar a cabeca para funcionar!!!

Abracos, Luciano.
Postado por Luciano Torres as 08:14

Os posts

Foram realizados 10 postagens sobre o assunto
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(53)
F. disse...

Eu acho que o melhor lugar de aprendermos seria na escola. Nao ha mais
nenhum lugar apropriado para estudar e aprender além da escola. Na rua,
se fosse o outro lugar, seria o pior deles, porque € um local onde h&
poluicéo, barulhos e claro, sem conforto em geral.

Nao tenho uma solucdo direta para a questdo de aprender melhor na
escola; mas acho que deveriamos aprender brincando, fungindo também do
roteiro de (exemplo) ler a apostila, copiar do quadro e fazer dever.

F. 82- 17 de setembro de 2010 16:43

(54)
A. disse...

Escola é fundamental na vida de todos, o problema é que esta faltando uma
certa organizacao entre todos, principalmente nas escolas publicas. Hoje
vemos muitas noticias de violéncia nelas como vandalismo, agressao entre
aluno e professor, brigas por motivos indteis...

Aulas fora das escolas s6é adiantariam se o aluno fosse prestativo, tivesse
vontade de aprender, pg se fosse um aluno de mal vontade ele faria a
mesma coisa que faz na escola e ndo aprenderia nada. Entdo acho que
escola tem que existir sempre e com todos tentando um modo de se
conhecer melhor, um respeitar o outro e ter vontade de estudar, que a
escola passaria a ser novamente o que ela é: um lugar educativo,
respeitdvel e de armonia entre todos. Acho que é isso!

A. 6a - 20 de setembro de 2010 11:34

(55)
B. disse...

Concordo com tudo q a Amanda falou, o aluno, antes de culpar qualguer
pessoa ele tem q ficar quieto na aula e prestar muita atencdo, se ele ndo
entender _ele tem que procurar perguntar,e se ndo _entender de novo,ele
deve optar por aprender fora da escola,com parentes,professores
particulares,mas _ele tem g arrumar um_outro jeito de aprender!
Bom, é isso g eu acho!

Beijinhos//B. 6a - 27 de setembro de 2010 10:31

(56)
M. disse...

Para mim a escola é fundamental mas eu acho que iria aprender mais pela
internete.

(Aluna M.)

28 de setembro de 2010 20:32
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(57)

F. disse...

Se a escola fosse pela internet, acho q estariarmos sempre dispersos a
"aula". Bom, podemos notar isso quando estamos aqui escrevendo ou
olhando o blog do Luciano; nos, fazendo isso, estamos também no
(exemplo) orkut e msn.

F. 82 30 de setembro de 2010 15:14

(58)
A. disse...

A escola podia ser nos 2! tipoo a aula la e a discusao akii tipo 0 seu blog
(Aluno A))

52 - 30 de setembro de 2010 19:39

(59)
A. disse...

vamos postar o Luciano esta desistindoo! :S
30 de setembro de 2010 19:40

(60)
k. disse...

Esta postagem foi removida pelo autor.
4 de outubro de 2010 11:13

(61)
k. disse...

Acredito que a escola quanto ao lugar fisico deve existir junto com aulas ao
ar livre, na rua, pois seria uma novidade para todos os alunos e isso
chamaria a atencdo deles e facilitaria o aprendizado de cada um, pois tudo
gue é novo desperta curiosidade na nossa cabeca e um maior interesse
pelo que estd sendo ensinado. Acredito também que a sala de aula
atrapalha o aprendizado de alguns alunos, pois muitos deles véem esse
local como uma "prisdo" onde vocé deve estar sempre sentado prestando a
atencdo da aula e copiando matéria e mais matéria do quadro, e assim,
alguns alunos n&o conseguem aprender pois ficam cansados e muitas
vezes despersos, sem interesse algum na matéria que esta sendo dada.
Enfim, existe sim um outro modo de aprender na escola, juntando o
apredizado ao ar livre e dentro da escola, acho que esse seria 0 modo ideal
de aprendizado para os alunos.

(Aluno K)

4 de outubro de 2010 11:15
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(62)
B. disse...

Acho que realmente o melhor lugar para aprendermos é na escola , apezar
de que muitos de nds ndo gostamos de ficar o dia todo dentro de uma sala
sentados , nos d4 a impressdo ge estamos presos, acho que seria bem
interessante se os pofessores adaptassem os deveres na internet como
vocé Luciano, a escola e o aprendizado ndo teim limites e a internet
tembém ndo porque nado juntamos o Uutil ao agradavel? Acho que aulas fora
de sala ndo dariam muito certo muitos de nos concerteza ficariam
despersos ,mais isso ndo impede de uma vez ou outra termos aulas
diferenciadas porém com algum aprendizado, como uma dinamica por
exemplo. Acho que se houvesse uma integracdo maior da escola e a
internet seria algo muito bom que motivaria nos alunos a entender que o
aprendizado ndo teim limetes de parede.

(Aluna B).

4 de outubro de 2010 11:19

Os argumentos analisados vdo do (53) ao (62). Em meio a esses
argumentos, o de comparacao foi um dos mais utilizados pelos alunos para
sustentarem suas argumentacdes sobre as questdes apresentadas pelo professor.
Dentre eles, destacam-se os da aluna A. (53), M. (56), do aluno A. (58), K. (61) e da
aluna B. (62), que sdo os seguintes:

(53)

“Nao ha mais nenhum lugar apropriado para estudar e aprender além da
escola. Na rua, se fosse o outro lugar, seria o pior deles, porque € um local
onde hé poluicdo, barulhos e claro, sem conforto em geral.

(Aluna A.)

(56)

Para mim a escola é fundamental mas eu acho que iria aprender mais pela
internete.
(Aluna M.)

(58)

A escola podia ser nos 2! tipoo a aula la e a discusao akii tipo o seu blog
(Aluno A.)

(61)

Acredito também que a sala de aula atrapalha o aprendizado de alguns
alunos, pois muitos deles véem esse local como uma "prisdo" onde vocé
deve estar sempre sentado prestando a atencao da aula e copiando matéria
e mais matéria do quadro

(Aluno K.)
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(62)

Acho que realmente o melhor lugar para aprendermos € na escola , apezar
de que muitos de nds ndo gostamos de ficar o dia todo dentro de uma sala
sentados , nos da a impressao ge estamos presos

a escola e o aprendizado nédo teim limites e a internet tembém néo

(Aluna B.)

Em proporcdo bem menor, foram achados outros argumentos, como o de
autoridade, sucessao, metafora. A aluna A.(54), estabelece outro argumento para ter
validade sua reflexdo, que é o de autoridade; a aluna B.(55) a sucesséo; e a outra
aluna B.(62), a metafora.

(54) Autoridade

[...] a escola passaria a ser novamente o que ela é: um lugar educativo,
respeitavel e de armonia entre todos.
(Aluna A.)

(55) Causa e consequiéncia

[...] o aluno, antes de culpar qualquer pessoa ele tem ¢ ficar quieto na aula e
prestar muita atengéo,

Sucessao

se ele ndo entender ele tem que procurar perguntar,e se ndo entender de
novo,ele deve optar por aprender fora da escola,com parentes,professores
particulares,mas ele tem g arrumar um outro jeito de aprender!

(Aluna B.)

(62) Metéafora

[...] o aprendizado n&o teim limites de uma parede
(Aluna B.)

Os amplos espectros de temas discutidos nos blogs, as estratégias
adequadas para a exploracdo dos argumentos, a capacidade investigativa, as
habilidades reflexivas, sdo apenas alguns aspectos encontrados nesse rico e amplo
espaco argumentativo produzido pelos alunos.

As aulas de filosofia com auxilio do computador/internet, enquanto um espaco
de ensino/aprendizagem, didlogo e reflexdo, certamente apontam para outro modo
de construcdo do saber, mais voltado a interatividade, ao relacionamento, ao didlogo
e ao pensamento coletivo. A nova praca publica!
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5. Consideracdes finais:

A educacdo é o ponto em que decidimos se
amamos 0 nosso mundo o bastante para
assumirmos a responsabilidade por ele e, com tal
gesto, salva-lo da ruina que seria inevitavel nao
fosse a renovacdo e vinda dos novos e dos
jovens. A educagéo €, também, onde decidimos se
amamos nossas criancas o bastante para néo
expulsa-las de nosso mundo e abandona-las a
seus préprios recursos, e tampouco arrancar de
suas maos a oportunidade de empreender alguma
coisa nova e imprevista para nés.

Hannah Arendt

Ao longo dos meus poucos anos como professor de Filosofia, comecei a
observar algumas questfes que os alunos relatavam nos corredores das escolas
acerca das aulas ministradas. A insatisfacdo com o modo de ensinar dos

professores, 0 excesso de regras, a padronizacdo da sala de aula, o fato de o aluno

by

nao ser devidamente “respeitado” e ouvido, de néo ter o direito a “fala”, sdo apenas
algumas das diversas questdes colocadas no cotidiano escolar.

Em nenhum momento dessas reclamacdes, os alunos abriam mao de dizer
gue as escolas ndo eram importantes para a vida deles, mas eram quase unanimes
ao chama-las de cansativas, “chatas” e sem novidades. Argumentos expostos nos
blogs, como ilustrados em seguida, reforcam essa minha observacdo acerca da

inquietagéo dos alunos sobre o ensinar e o aprender promovido na escola.

(63)

Bom, em minha opinido eu acho que a escola deve SIM existir, mas acho
gue ficamos muito tempo dentro dela, sdo cinco dias por semana, quatro
horas e meia por dia! Se talvez diminuissem os cinco dias que temos que
passar na escola para trés, seria melhor, e deviamos também fazer
atividades diferentes, o que nos anima muito. Por exemplo, outro dia nossa
professora fez uma atividade conosco com canudinhos, e isso nos divertiu
muito, porque ndo é uma coisa comum na escola, entdo, se a escola
interagisse mais com o aluno, se ela utilizasse coisas diferentes, modos de
ensino diferentes, poderia ser muito mais divertido estudar e todos nos
sentiriamos prazer em ir pra escola. Os professores podiam também ser
compreensivo com o aluno que tem ddvida, e ndo gritar com ele, pois todos,
em algum momento da vida escolar sentem duvidas, e € com elas que
aprendemos. E a sala de aula quanto um lugar fisico deve existir, mas com
as mudancgas que citei acima. A aula fora da escola nos ajuda a aprender
também, e outro modo de aprender é de um jeitdo diferente! Como eu citei
acimal!

(Aluna L. 809)

21 de setembro de 2010 20:29
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(64)

Olha eu denovo! Bom,eu ndo acho que a ainda escola devesse existir
(como disse L.809). Nao é que eu quero ser chato descordando dos outros,
estd bem? E também ndo sei se eu sou a pessoa certa para falar que
escola néo devia existir.

Acho que se a escola fosse "fora" de um prédio iamos gostar de aprender.
Poderia ser um tipo de colonia de férias, mas,s6 se fosse ao ar livre.

(Aluno P.H.)

22 de setembro de 2010 19:47

(65)

Como eu disse na sua aula eu acho que deveria existir escola e ela poderia
até ter o mesmo ambiente fisico mas poderia pelo menos ter atividades em
gue os alunos se animacm ou interagicm mais. Numa aula de Portugues a
G. deu uma atividade muito legal que todos amaram. No trabalho de campo
de sexta (dia24) aprendemos historia de um jeito gostoso de aprender. Sei
gue nao podemos fazer isso sempre mas pelo menos poderiamos aprender
de um jeito muuuuuito mais legal do que o jeito que aprendemos hoje. As
vezes nao precisam se tantas mudancas. Pelo menos poderia haver mais
um pouco de respeito com as criangas. Outro dia mesmo eu fui falar com a
G. que eu nao tinha entendido o texto que ela estava dando e ai ele
comecgou a gritar com tdo mundo. Sinceramente acho que a escola poderia
pelo menos ter um pouquinho de respeito com as crian¢as. Os professores
e funcionarios falam que nos é que formamos a escola entao eles nao
podem pelo menos ter respeito?

(Alunas N. e C.)

27 de setembro de 2010 07:49

Diante do exposto e de todos esses descontentamentos, pude perceber que
os alunos néo reclamavam da escola porque nao queriam estudar ou aprender. Eles
apenas se demonstravam cansados com sistema escolar tradicional de cobranca de
conteudos, de testes, provas, matéria no quadro negro e por ndo serem ouvidos, etc.
Ao perceber essas inquietacdes, atento as reflexdes expostas e sem saber o que
fazer ou que atitudes tomar, comecei precariamente em sala de aula, de modo
solitario, a construir um pequeno espaco de possibilidades e de reflexdo junto aos
alunos.

A partir dai, minhas aulas se tornaram menos expositivas e mais
compartilhadas. O didlogo com o outro fazia parte de um importante processo de
ensino/aprendizagem da Filosofia. Agora, ndo € mais o professor que deixa o aluno
fazer o uso da palavra, mas, ao contrario, as palavras sédo de todos que necessitam
dizer o que pensam. O aluno na sala de aula adquire autonomia no pensar € no
dizer.

Somente por essa pequena mudanca de atitude, os alunos comecgaram a se

sentirem valorizados, mais participativos, atentos, interessados e criticos. Isso ficou
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bem evidente no instante em que eram trazidos de casa, questdes, reportagens de
jornal e revista, noticiarios e discussdes de outras aulas. Contudo, isso ainda nao
significava que o espaco reflexivo ja estava garantido e que todos 0s meus objetivos,
como professor, j& haviam sido realizados. Era necessario pensar em ampliar o que
parecia ser promissor.

Assim, busquei uma especializacdo. Certamente as aulas melhoraram, os
novos recursos ajudaram a me aproximar do aluno e promover a reflexao critica, tao
cara a filosofia. Mas mesmo assim, ainda ndo bastava. Como poderia eu saber se
aquilo que foi refletido e criticado em sala de aula ressoaria positivamente nos
alunos? Como saber se as reflexdes promoveram o senso critico? Como possibilitar
a esse aluno, que pensa e que argumenta criticamente em sala de aula, uma
autonomia reflexiva também fora do espaco escolar?

Depois de uma série de debates e reflexdes ao longo de um ano, aos
poucos fui percebendo que as aulas de filosofia, se agregadas as novas tecnologias,
poderiam trazer uma série de contribui¢cdes. Inclusive me ajudar a comecar a
responder algumas questbes. Talvez, a maior delas seria: como o0
computador/Internet, utilizado como instrumento de ensino/aprendizagem,
colaboraria para a reflexao filoséfica em sala de aula?

A medida que mergulhava nas leituras sobre o mundo tecnoldgico do
computador/Internet, com seus ambientes virtuais, como blogs e hipertextos, eu
observava simultaneamente outras pessoas realizando pesquisas e explorando esse
ambiente. Nesse processo de analise e de observacdes, uma rede me chamou a
atencao: a rede virtual. A curiosidade avancou e fui tomado pelo desejo de descobri-
la. Essa “rede” me transportou para um novo ambiente, o de ensino-aprendizagem
(AVA’'s) nunca antes visitado por mim. A tecnologia digital, portanto, comecou a
ganhar novos contornos, novos olhares e reflexdes inovadoras.

No presente trabalho pude construir esse olhar amplo acerca do uso do blog
como um ambiente virtual de aprendizagem. Na busca por tentar compreender de
que modo as técnicas argumentativas utilizadas pelos alunos nos blogs contribuiam
para a aula de filosofia e como o computador/internet poderia contribuir para o
ensino/aprendizagem, aprofundei-me no estudo tedrico das técnicas de
argumentacao em Perelman. A obra intitulada “Tratado da argumentacédo e a nova
retérica”, de Perelman, se apresentou nessa pesquisa como O suporte necessario

para analisar os argumentos reflexivos postados pelos alunos nos blogs de Filosofia.
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A questdo do trabalho, que é fazer uma imersdo na experiéncia de um
professor de filosofia, o qual se utiliza de blogs, como espaco de materializacao de
postagens de argumentos filosoficos, para o ensino/aprendizagem da disciplina
como iniciativa de investigar qual a contribuicdo dessa pratica no processo de
ensino-aprendizagem na disciplina e na construcdo de um pensamento filosofico.

O objetivo geral € analisar as técnicas argumentativas empregadas por
alunos do ensino fundamental nos blogs de Filosofia do 6° ao 9° ano. E importante
destacar que esse estudo ndo foi somente uma avaliacdo dos argumentos dos
blogs, mas foi também uma investigacdo que me levou a observar o modo como 0s
alunos se apropriavam e se aproximavam da reflexdo filoséfica e da escrita
argumentativa.

Assim, a presente pesquisa compreendeu, a partir da experiéncia como
professor de Filosofia, quais contribuicbes a pratica argumentativa no blog pode
gerar para a reflexdo filoséfica em alunos do Ensino Fundamental. O trabalho € uma
imersdo na experiéncia realizada a partir da andlise do processo argumentativo
empreendido pelos discentes, materializado em postagens nos espacgos virtuais
destinados a disciplina. O estudo tem como ponto de partida analisar os argumentos
e seus desdobramentos como balizadores do ensino/aprendizagem de Filosofia.

O referencial tedrico para compreender a argumentacdo e a reflexdo dos
posts dos alunos foi obtido por meio de leituras da obra “Tratado da Argumentagao.
A nova retérica” de Chaim Perelman e Lucie Olbrechts-Tyteca. Nesse momento da
pesquisa, foi realizado um estudo das diversas técnicas argumentativas
apresentadas pelos autores.

A intencdo desse esforco foi buscar um substrato teérico que ampliasse os
horizontes reflexivos acerca das técnicas argumentativas, como as metaforas ou
analogias, dissociacdo, sucessao, reciprocidade, comparacao, incompatibilidade,
entre outras, e de também auxiliar com as reflexdes da filosofia pluralista e da
filosofia regressiva, a compreensao dos argumentos dos alunos postados nos blogs.

Perelman, com a filosofia pluralista, busca afastar toda a reducdo da razao a
um tipo Unico de racionalismo e da identificacdo da prova racional com a analitica.
Para tanto, aproxima-se da retérica Aristotélica como alternativa racional e aplicavel
e que nao é apreensivel pela formalizacao pura. Perelman ndo propde, com isso, a

supressao de provas, mas procura associa-las com um principio que esta vinculado



134

ao campo da argumentacdo e das probabilidades e ndo necessariamente no ambito
das certezas absolutas.

A filosofia regressiva por seu turno busca ser um conhecimento confiavel e
deve estar apta a olhar a realidade em que se encontra, mas sempre utilizando
referéncias flexiveis para as explicac6es. A confiabilidade do saber esta diretamente
relacionada com o poder explicativo a medida que este saber se amplia, permitindo
inclusive o dialogo.

A razdo de Perelman é dindmica e aberta e tem concepc¢fes da atividade
cientifica como constantes “reformulacdes de ilusdes”, assim como a de Bachelard.
Os fatos ndo sdo suficientes para as explicac6es dos préprios fatos. A nova retérica
proposta por Perelman representa uma retomada de ressignificacdo dos principios
fundamentais da razdo grega antiga e ao mesmo instante, uma recuperacdo da
retdrica e da dialética. Principios como “falar bem para pensar bem” e liberdade de
expressar pontos de vistas sdo legados gregos primordiais para o0 bom exercicio da
democracia. O convencimento cético e objetivo da natureza abrem espaco a
influéncia sobre pessoas por meio de variadas técnicas de persuasao.

Desse modo, a utilizacdo das variadas técnicas argumentativas ndo mais
podera conceder a nenhum grupo ou individuo o privilégio de fornecer um modelo de
verdade. A indefinicdo do que é certo e errado abre espacos para o0 surgimento do
pluralismo filoséfico. Pluralismo este, utilizado por Perelman, que ndo quer se apoiar
nem no irracionalismo do discurso e nem na racionalidade demonstrativa. A
racionalidade proposta pelo pensador da argumentacdo € sustentada no provavel e
no verossimil, onde as certezas escapam ao conceito humano. No conceito de
filosofia pluralista, o homem € o ponto de partida para suas questbes e
investigacoes.

Ao olhar para o homem como ponto de partida para as reflexdes, onde néao é
possivel estabelecer nenhum substrato do que é verdade e, ao mesmo tempo, abrir
espacos para a argumentacdo e para a utilizacdo das variadas técnicas
argumentativas, €é que foi importante criar um espaco de didlogo e de
ensino/aprendizagem com o objetivo de ampliar a capacidade reflexiva dos alunos.
Assim, os blogs de Filosofia se tornaram um importante e significativo espaco de
encontro, argumentacao, reflexao, questionamentos e dialogos.

O ciberespaco ao se apresentar como um novo meio de comunicagao e

informacdo, disponibilizado pelo computador/internet, coloca também em sinergias
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interfaces geradas de diversas fontes. Nesse novo ambiente de interagdo, 0 homem
se vé obrigado a se deparar com diferencas sociais, ideoldgicas e criticas e o
ambiente virtual de relacionamento do ciberespaco se tornou um proficuo canal de
comunicacdo e um novo suporte de memadria da sociedade contemporanea.

Na presente pesquisa, pude observar que os alunos, com a mediacdo do
blog com recurso do computador/ internet, sentiam-se mais interessados e
envolvidos pelas tematicas e pelas questdes de Filosofia. O interesse dos alunos se
evidencia pelo grande niumero de postagens obtidas nos blogs, além dos horarios
das postagens, que variavam de acordo com 0 momento em que eles se sentiam a
vontade para estruturar suas argumentacoes reflexivas, o que acontecia de forma
livre, j& que a participacdo nos blogs nao era obrigatoria.

Com o intuito de compreender como as tecnologias poderiam ampliar os
dialogos reflexivos e criticos dos alunos e a sua capacidade argumentativa nas
aulas, criei um ambiente virtual de ensino/aprendizagem - blogs - em que os alunos
pudessem livremente discutir acerca das questdes promovidas em aula.

Os blogs se tornaram ambientes virtuais de aprendizagem que expandiram
inclusive para fora da escola, devido seu carater multi-temporal e pluriespacial
propiciado pela internet. Muito mais do que constituir um espaco complementar ao
proporcionado pela escola, os blogs de Filosofia se tornaram lugares autbnomos de
discusséo que, através do processo de autoria escrita de argumentos e realizacéo
de intensos dialogos, permitiram aos alunos a formacdo e amadurecimento de um
olhar critico e reflexivo, o qual transformou sua relagdo com a disciplina de Filosofia
e, sem duavida, proporcionou uma mudanca substancial no enfrentamento das
guestdes com que se deparavam em sua vida cotidiana.

A interatividade, o encontro, a abertura para o dialogo, a interferéncia do
outro na construgcdo do seu processo de criacado pertencem ao processo coletivo de
participacdo das pessoas que interagem e dialogam. O computador/internet e seus
ambientes de relacionamentos interferem e transformam ativamente a construgcao e
difusdo dos saberes.

O ciberespaco e a participacdo de inteligéncias realizadas de modo coletivo
€ condicdo sine gua non para seu proprio desenvolvimento. Desse modo, no
decorrer da pesquisa, as criacdes de ambientes em que os modos de pensamentos
e atitudes, valores, argumentos e reflexdes se tornam ndo somente um espaco de

ensino/aprendizagem, mas também, uma exploracdo do mundo de linguagens.
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Apés todas essas reflexBes iniciais, posso dizer que atingi os objetivos
propostos, visto que, no proprio andamento da pesquisa, ao estudar as técnicas
argumentativas para entender com maior propriedade os argumentos dos alunos
nos blogs, contemplei a andlise de alguns argumentos dos alunos, além de
conseguir realizar uma reflexdo acerca da importancia do computador/internet, em
especial o blog de Filosofia como suporte para o ensino/aprendizagem.

Seria impossivel saber na totalidade o grau de “atingibilidade” dessa
pesquisa, frente ao trabalho realizado nesses anos de estudos, mas, certamente,
algumas proveitosas reflexbes foram lancadas. Nessa perspectiva, acredito que a
pesquisa se encontra em aberto para novos olhares e reflexes, através dos quais
poderei dar continuidade aos meus estudos e a minha prépria pratica enquanto
educador.

Por ser professor e ter consciéncia clara do papel responséavel da profissao,
penso que o uso dialdgico, interativo e reflexivo do computador/internet pela escola
pode inaugurar um novo momento no ensino da Filosofia. Essa tecnologia, aliada ao
conhecimento filoséfico, podera propiciar tanto ao educador como ao educando um
real instrumento cultural e de aprendizagem. Assim, esse instrumento podera se
tornar um verdadeiro locus para o debate de valores e sera, certamente, o ponto de
partida para a construcdo do saber, para a realizacdo do encontro e da reflexao
filosofica, para o aprimoramento do argumento e do diadlogo, que formam e

transformam o homem.
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