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RESUMO

O presente trabalho aborda a importancia da formacgao docente para a efetivagao da
educacao inclusiva, tendo como objetivo analisar os desafios enfrentados pelos
professores diante da inclusdo de estudantes na Educacgao Infantil, a partir de um
relato de experiéncia vivenciado durante um estagio supervisionado. A pesquisa
caracteriza-se como qualitativa, de natureza bibliografica, articulada a um relato de
experiéncia, buscando relacionar a literatura especializada com uma situagao
observada no contexto escolar. O estudo discute os fundamentos da educacao
inclusiva, os principais marcos legais que asseguram o direito a educagao das
pessoas com deficiéncia e a importancia da formagao inicial e continuada para a
construcdo de praticas pedagdgicas inclusivas. O relato evidencia os desafios
encontrados por uma professora diante de uma crianca que, a época, ainda nao
possuia diagnodstico formal, ressaltando a necessidade de uma atuagdo docente
fundamentada na observagcdo, no acolhimento e na adaptacdo das praticas
pedagdgicas. Conclui-se que a formacao docente constitui um elemento essencial
para a promog¢ado de uma educacgao inclusiva de qualidade, possibilitando que os
professores atuem de forma critica, sensivel e comprometida com a aprendizagem e
o desenvolvimento de todos os estudantes, independentemente da existéncia de um

diagnostico.

Palavras-chave: Educacéo inclusiva. Formagéo. Educacgao Infantil. Incluséo.



ABSTRACT

This study addresses the importance of teacher education for the implementation of
inclusive education, aiming to analyze the challenges faced by teachers in the
inclusion of children in Early Childhood Education, based on an experience report
developed during a supervised internship. The research adopts a qualitative
approach, based on a bibliographic review combined with an experience report,
seeking to relate the specialized literature to a situation observed in the school
context. The study discusses the foundations of inclusive education, the main legal
frameworks that guarantee the right to education for persons with disabilities, and the
importance of both initial and continuing teacher education for the development of
inclusive pedagogical practices. The experience report highlights the challenges
faced by a teacher in supporting a child who, at the time, had not yet received a
formal diagnosis, emphasizing the need for teaching practices grounded in
observation, inclusion, and the adaptation of pedagogical strategies. It is concluded
that teacher education is an essential element in promoting high-quality inclusive
education, enabling teachers to act in a critical, sensitive, and committed manner to
ensure the learning and development of all students, regardless of the existence of a

formal diagnosis.

Keywords: Inclusive education. Teacher education. Early Childhood Education.

Inclusion.
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1 INTRODUGCAO

A educacgao inclusiva promove a equidade, garante a todos os alunos as
mesmas oportunidades de acesso ao ensino, independente de suas condigdes
fisicas, intelectuais ou sociais. Além disso, para todos os que estdo envolvidos no
processo educativo ela proporciona uma convivéncia acolhedora, empatica e
respeitosa, valorizando as diferencas; para os estudantes com deficiéncia estimula a
autoconfianga e a independéncia; sendo para todos uma pratica enriquecedora para
a formacao académica e também humana.

Refletir sobre a educacao inclusiva e como ela tem se efetivado nas escolas é
de grande relevancia, uma vez que nos ultimos anos o aumento de turmas atipicas
tém sido cada vez mais comum. Essa discussdo se torna ainda mais relevante
quando observados os dados do Censo Escolar 2025, que evidenciam o
crescimento significativo das matriculas de estudantes publico-alvo da Educacéo

Especial nas classes comuns

O numero de matriculas da educacéao especial chegou a 2,5 milhdes
em 2025, um aumento de 82% em relagdo a 2021. O maior numero
esta no ensino fundamental, que concentra 63,4% dessas matriculas.
Quando avaliado o aumento no numero de matriculas entre 2021 e
2025, percebe-se que, na educacdo infantil, houve acréscimo de
275,8% nas matriculas de creche e de 300,6% nas de pré-escola.
Nos anos iniciais e finais do ensino fundamental o crescimento entre
2021 e 2025 foi de 88,7% e 43,4%, respectivamente (Grafico 35).
(Brasil, 2026, p. 49)

De acordo com o Censo Escolar 2025, com excecado da EJA, as demais
etapas da educacédo basica apresentam mais de 90% de alunos incluidos em
classes comuns em 2025. Esse crescimento evidencia a necessidade de que os
profissionais da educagéo estejam preparados para atender a diversidade presente
nas salas de aula, desenvolvendo praticas pedagogicas capazes de promover a
participacao e a aprendizagem de todos os estudantes.

A formacgao docente para a educacéao inclusiva tem se tornado cada vez mais
relevante, uma vez que todos os professores atuam em salas de aula cada vez mais
heterogéneas, nas quais estdo presentes estudantes com diferentes necessidades
educacionais. Saber como acolher, incluir, adaptar materiais e conteudos para a
melhor participacdo desses alunos € de grande importancia para que a educagao

inclusiva seja de fato efetivada.



Para isso, na formacao do docente é necessario que se oferecam condicoes
tedricas e metodologicas adequadas para que ele possa atuar em contextos
marcados pela diversidade. Mantoan (2003), afirma que a inclusdo escolar implica
uma mudanga estrutural e cultural na escola, exigindo dos professores uma postura
critica, reflexiva e aberta as diferencas, o que reforca a necessidade de uma
formacdo que ultrapasse aspectos meramente técnicos e considere as dimensodes
éticas e humanas da pratica educativa.

Nesse sentido, compreende-se que a formacédo docente ndo deve limitar-se
ao dominio de conteudos ou metodologias, mas preparar o professor para
reconhecer e responder as diferentes necessidades dos estudantes, promovendo
uma educacao verdadeiramente inclusiva.

Porém, nas salas de aula é possivel encontrar profissionais que ainda nao
possuem seguranga em suas praticas inclusivas devido uma lacuna na sua
formagdo. O que impacta ndo somente o seu trabalho, mas também o
desenvolvimento e aprendizado dos alunos que necessitam de apoio educacional.
Essa insegurancga pode estar relacionada, entre outros fatores, as lacunas existentes
na formacdo inicial e continuada, que muitas vezes ndo contemplam de forma
suficiente as especificidades da educagao inclusiva.

Diante desse cenario, surge a seguinte questao de pesquisa: em que medida
a formacao docente contribui para a atuacao dos professores diante dos desafios da
educacdo inclusiva na Educacdo Infantil? Parte-se da hipdtese de que uma
formagdo inicial e continuada consistente favorece o desenvolvimento de praticas
pedagogicas mais inclusivas, permitindo que os professores atuem com maior
seguranga e sensibilidade, mesmo em situagbes em que ainda nao exista um
diagndstico formal.

Assim, este trabalho tem como objetivo geral analisar a importancia da
formacgdo docente para a educacgao inclusiva, a partir de um relato de experiéncia
vivenciado durante o estagio supervisionado na Educacgao Infantil. Como objetivos
especificos, pretende-se compreender os fundamentos da educagado inclusiva,
apresentar os principais marcos legais que sustentam essa perspectiva educacional,
discutir a importancia da formacgao inicial e continuada dos professores e refletir
sobre os desafios observados na pratica pedagogica por meio do relato de

experiéncia.



A realizagdo desta pesquisa justifica-se pela crescente necessidade de
discutir a formacdo docente frente as demandas da educacdo inclusiva,
especialmente considerando o aumento do numero de estudantes incluidos nas
classes comuns e os desafios enfrentados pelos professores no cotidiano escolar.
Espera-se que as reflexbes apresentadas possam contribuir para ampliar o debate
acerca da formagao docente e da construgcdo de praticas pedagogicas cada vez
mais inclusivas.

Este trabalho esta organizado em cinco sec¢des. A primeira corresponde a
introdugédo, na qual sdo apresentados o tema, a problematica, os objetivos e a
justificativa da pesquisa. A segunda secdo aborda os conceitos de educagao
inclusiva, seu percurso historico e os principais marcos legais que fundamentam
essa perspectiva educacional. Na terceira secdo, discute-se a formagao docente
para a educacdo inclusiva, destacando a importancia da formacdo inicial e
continuada para a construgdo de praticas pedagdgicas que atendam a diversidade
presente nas salas de aula.

Em seguida, a quarta segdo apresenta um relato de experiéncia vivenciado
durante o estagio supervisionado na Educagéo Infantil, relacionando as situagdes
observadas as discussdes tedricas desenvolvidas ao longo do trabalho. Por fim, a
quinta seg¢ao apresenta as consideragdes finais, retomando as principais reflexdes
desenvolvidas ao longo da pesquisa e evidenciando a importancia da formacao
docente para a construgdo de uma educacgao inclusiva que garanta a participagao, a

aprendizagem e o desenvolvimento de todos os estudantes.



2 EDUCAGAO INCLUSIVA NO CONTEXTO BRASILEIRO

De forma geral, inclusao significa integrar, englobar e abranger. No contexto
social, a inclusdo tem por objetivo garantir que todas as pessoas tenham
participacédo ativa em diversas atividades e exergam sua cidadania. Ela se aplica a
diversas areas da vida social, como a educacao, saude, politica, acesso a servicos e
lugares. A inclusdo pode ser promovida por diferentes setores e de diferentes
formas, possibilitando que pessoas historicamente excluidas ou marginalizadas
tenham seus direitos reconhecidos, sejam valorizadas e participem ativamente da
sociedade.

De acordo com a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (Brasil, 2008), a educagao inclusiva constitui um paradigma
educacional fundamentado nos direitos humanos, que articula igualdade e diferenca
como valores indissociaveis e tem como objetivo garantir o acesso, a participagéo e
a aprendizagem de todos os estudantes.

Na educacéo, a inclusdo de pessoas com deficiéncia tem o compromisso de
garantir o acesso, a permanéncia, a participacao e a aprendizagem dessas pessoas
no sistema de ensino. Para isso, movimentos como adaptacdes na acessibilidade,
flexibilizacao curricular, formacao de professores, oferta do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e disponibilizagcdo de recursos e materiais pedagodgicos
acessiveis sao praticas essenciais para a efetivagdo da inclusdo escolar. Nesse
sentido, Mantoan (2003) afirma que a educacgao inclusiva pressupde uma escola
capaz de acolher todos os estudantes, respeitando suas diferengas e promovendo
oportunidades de aprendizagem em condi¢des de igualdade.

A trajetéria historica da educacao das pessoas com deficiéncia no Brasil
evidencia que a inclusdo escolar é resultado de um longo processo, marcado por
exclusdes, avangos e transformacgdes sociais. Durante muitos anos, predominou
uma ideia segregadora, na qual as pessoas com deficiéncia eram consideradas
incapazes e afastadas do convivio social e escolar (Reis, 2020).

Segundo Mazzotta (2011), o atendimento as pessoas com deficiéncia teve
inicio no Brasil ainda no periodo imperial, com a criagao de instituicoes especificas,
como o Imperial Instituto dos Meninos Cegos e o Instituto dos Surdos-Mudos, o que
evidencia um modelo educacional centrado na institucionalizagdo dessas pessoas, e

ndo em sua inclusao no ensino regular.



Com o avango dos debates sobre direitos humanos e justica social,
especialmente a partir da segunda metade do século XX, essas praticas passaram a
ser questionadas, dando lugar a uma perspectiva que defende a escolarizagcado de
todos os estudantes em espagos comuns, respeitando suas singularidades.

Esse movimento foi fortalecido internacionalmente pela Declaracdo de
Salamanca (1994), que reconheceu a educacéo inclusiva como um direito de todas
as criancas e reforcgou a necessidade de que os sistemas educacionais se
adaptassem as diferentes necessidades dos estudantes. Nesse contexto, emerge a
educacéo inclusiva como um modelo que busca garantir igualdade de oportunidades
e participacao efetiva no ambiente escolar.

Desse modo, para uma educagao realmente inclusiva, torna-se importante
compreender também a diferenca entre os conceitos de inclusdo e integragao, uma
vez que ambos representam propostas distintas de atendimento as pessoas com
deficiéncia. Enquanto a integragao pressupde que o aluno se adapte a escola, na
inclusdo € a escola que deve se adaptar as necessidades dos estudantes,
oferecendo suporte, recursos, materiais adaptados, professores capacitados e
acompanhamento especializado.

Assim, enquanto a integragdo enfatiza a inser¢do do estudante no ensino
regular, a inclusdo busca assegurar sua participacdo efetiva, aprendizagem e
desenvolvimento em igualdade de oportunidades. Como destaca Mantoan (2003),
incluir significa transformar a escola para que ela responda as necessidades de
todos os alunos, e ndo apenas daqueles considerados dentro de um padrao de
normalidade.

Para que a educacgao inclusiva se concretizasse de forma mais justa e
igualitaria para todos no Brasil, ao longo dos anos, leis, diretrizes e decretos foram
criados para garantir o acesso, permanéncia, participagao e aprendizado dos alunos
com deficiéncia. Esses documentos representam importantes avangos na
consolidacao do direito a educagao inclusiva, ao reconhecerem que a escola deve
oferecer condigdes para que todos os estudantes aprendam em igualdade de
oportunidades. Desse modo, 0 que se espera € que os direitos das pessoas com
deficiéncia e os deveres dos envolvidos no processo educacional inclusivo sejam
garantidos e cumpridos.

Entre os principais marcos legais destacam-se a Constituicdo Federal de
1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n°® 9.394/1996), a
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Politica Nacional de Educag¢ao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(2008) e a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015), documentos que consolidaram importantes avangos na garantia do
direito a educacéao para todos.

Nesses documentos legais podemos destacar a garantia do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) as pessoas com deficiéncia, previsto como um
servico complementar ou suplementar ao ensino regular, e também o atendimento,
que deve ocorrer preferencialmente na rede regular de ensino. As legislacbes
também determinam que os sistemas de ensino assegurem curriculos, métodos,
estratégias pedagogicas e recursos especificos para atender as necessidades
educacionais de cada aluno.

Além disso, garantem a oferta de profissionais de apoio, bem como
estabelecem a acessibilidade como direito da pessoa com deficiéncia e dever do
Estado e das instituicbes de ensino, eliminando barreiras fisicas, tecnoldgicas,
pedagdgicas, comunicacionais e atitudinais que comprometam a permanéncia com
qualidade dos alunos com deficiéncia.

Diante disso, a legislacdo se consolida como um avango fundamental, pois
compreende que a inclusdo exige um olhar multifacetado que garanta ndo apenas o
acesso fisico a escola, mas também o suporte necessario e especializado para a
efetiva aprendizagem (Reis, 2020).

Entretanto, apesar dos importantes avangos legais, a efetivagdo da educagao
inclusiva ainda representa um desafio para muitas instituicbes de ensino,
especialmente no que se refere a formagao dos professores e a oferta de recursos
pedagogicos adequados. Como afirma Mantoan (2003), a inclusao escolar nao
depende apenas da existéncia de leis, mas da transformacdo das praticas
pedagogicas e da reorganizagao da escola para atender a diversidade presente em
sala de aula.

Para cada etapa da educagdo basica, ha diretrizes que norteiam as
instituicées e os profissionais da educagao a respeito do que é necessario organizar
e oferecer, considerando as especificidades de cada etapa do desenvolvimento e da
aprendizagem. Desse modo, tem-se uma orientagéo nacional para a organizagao do
ensino, assegurando que todos tenham direito a uma educacao de qualidade, ainda

que adaptada as necessidades dos estudantes e ao contexto de cada institui¢ao.
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Para as criangas da Educacdo Infantil, a BNCC (Base Nacional Comum
Curricular) define a participagdo como um dos seus direitos fundamentais de
aprendizagem e desenvolvimento, destacando também o direito a participagcao ativa
das criangas nas atividades, brincadeiras e organizagdo da rotina. O documento
também destaca a importancia da participacéo da familia e da comunidade, de modo
que se crie uma parceria articulada entre todos os envolvidos no processo
educativo.

Nesse contexto, a Educacgao Infantil constitui um espaco propicio para a
construcao de praticas inclusivas, uma vez que € nesse periodo que muitas
caracteristicas do desenvolvimento infantil podem ser observadas pelos professores.
A inclusdo nesse ambiente se torna fundamental na formag¢ao das criangas para
uma sociedade mais diversificada, tolerante e acolhedora.

Dessa forma, torna-se essencial que os profissionais estejam preparados
para reconhecer as diferentes necessidades dos alunos e promover estratégias que
favorecam a participacdo e a aprendizagem de todas as criangcas. Assim,
compreender a formagao docente para a educagéao inclusiva torna-se indispensavel
para que o0s principios assegurados pela legislacdo sejam efetivamente

concretizados no cotidiano escolar.
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3 FORMAGCAO DOCENTE PARA A EDUCAGAO INCLUSIVA

Diante da realidade das salas de aula, é indispensavel uma formagao docente
que seja capaz de preparar os profissionais para a atuagao em contextos marcados
pela diversidade. Desde a formacgao inicial, devem ser discutidas, vivenciadas e
refletidas acbes que preparem os professores para a inclusdo. Nesse sentido, a
formacdo do professor deve ir além do dominio dos conteudos -curriculares,
contemplando conhecimentos teoricos, metodoldgicos e praticos que possibilitem o
atendimento as diferentes necessidades dos estudantes.

A formacdo para a educagdo inclusiva ainda n&o é suficientemente
desenvolvida para atender as demandas enfrentadas pelos professores no cotidiano
escolar, muitas vezes caracterizado por turmas heterogéneas, com estudantes
diagnosticados, outros em processo de investigagdo e diferentes necessidades
educacionais, além de salas numerosas e desafios relacionados a adaptacao das
praticas pedagogicas.

Infelizmente, mesmo com os avancos das politicas publicas voltadas a
educacao inclusiva, na formagéo inicial de professores ainda é possivel encontrar
lacunas significativas que impactam diretamente a pratica pedagodgica. Segundo
Pletsch (2009):

De maneira geral, as licenciaturas ndo estdo preparadas para
desempenhar a fungao de formar professores que saibam lidar com a
heterogeneidade posta pela incluséo. Isso é preocupante, pois os
alunos, bem ou mal, estdo sendo incluidos e, cada vez mais, as
salas de aula se diversificam. (Pletsch, 2009, p. 150).

Apesar dessa reflexdo ter sido publicada ha mais de uma década, ela
permanece atual, ja que diversos estudos recentes continuam apontando
dificuldades na formacao de professores para a educacgao inclusiva.

Embora as licenciaturas contemplem conteudos relacionados a educacéao
inclusiva, muitos professores relatam que a formagao recebida nao é suficiente para
enfrentar as situagdes vivenciadas no cotidiano escolar. Isso ocorre porque a
realidade da sala de aula apresenta desafios que extrapolam os conhecimentos
tedricos adquiridos durante a graduacgdo, exigindo do professor capacidade de
observacao, flexibilidade e tomada de decisbes diante de contextos muitas vezes

imprevisiveis. Dessa forma, a formacao docente precisa aproximar teoria e pratica,
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possibilitando que o futuro professor desenvolva competéncias para atuar em
ambientes marcados pela diversidade.

E comum que disciplinas sobre inclusdo tenham uma carga horaria pequena
dentro da ementa total dos cursos, sendo destinada a tematica pouco tempo de
aprofundamento. Como aponta Miranda (2020), as licenciaturas frequentemente
relegam a inclusdo a ementas secundarias ou optativas, gerando um sentimento
cronico de despreparo. Além disso, nem sempre a tematica é trabalhada de forma
transversal ao longo da formagdo, sendo pouco explorada a adaptacdo de
atividades, metodologias e materiais didaticos em diferentes areas do conhecimento,
como Matematica, Lingua Portuguesa ou Alfabetizagdo, por exemplo.

Essa realidade evidencia que a inclusdo n&o deve ser compreendida como
um conteudo isolado dentro da formacao inicial, mas como um principio que
atravessa toda a pratica docente, desde o planejamento até a avaliagdo da
aprendizagem. Conforme afirma Mantoan (2003), ensinar na perspectiva inclusiva
exige que o professor reveja constantemente suas concepgbdes sobre ensino,
aprendizagem e diversidade.

Na Educacéao Infantil, essa preparacédo torna-se ainda mais necessaria, uma
vez que é nessa etapa que muitas caracteristicas relacionadas ao desenvolvimento
infantil comegam a ser percebidas. O professor, por acompanhar diariamente as
criancas em diferentes momentos da rotina, ocupa um papel privilegiado na
observacédo de comportamentos, formas de interagéo, linguagem e participagao nas
atividades. Entretanto, essa observacdo nao deve ser entendida como um processo
de diagnostico, mas como parte da pratica pedagogica, permitindo que estratégias
inclusivas sejam construidas a partir das necessidades apresentadas por cada
crianga.

Sendo assim, € possivel perceber que a preparagao do professor ndo se
restringe apenas a formacéo inicial. Diante das constantes mudancas da sociedade,
cresce a necessidade de o docente atualizar continuamente seus conhecimentos, a
fim de que sua pratica esteja alinhada aos reais desafios e as demandas do
cotidiano escolar. A formacgao continuada possibilita que os professores reflitam
criticamente sobre suas praticas, compartiihem experiéncias e construam novos
conhecimentos a partir da realidade vivenciada.

De acordo com Imbernon (2010), a formagdo continuada deve ser

compreendida como um processo permanente, articulado ao cotidiano escolar e as
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necessidades reais dos professores, permitindo a construcéo coletiva de saberes € a
transformacao das praticas pedagdgicas. Nesse sentido, ela se apresenta como
uma estratégia fundamental para o desenvolvimento profissional docente.

Nessa mesma perspectiva, Névoa (2022) destaca que a formagédo docente
ndo se encerra na graduagao, mas se fortalece no exercicio da profisséo, por meio
da reflexdo sobre a pratica, do trabalho colaborativo e da aprendizagem construida
no proprio ambiente escolar.

Através da continuidade da formagdo, o professor desenvolve maior
sensibilidade para compreender as singularidades dos estudantes, desconstroi
concepgdes capacitistas e praticas excludentes, aprimora a escuta ativa, planeja
estratégias pedagodgicas que favoregam a participagcdo de todos os alunos e
fortalece o dialogo com outros profissionais, como psicologos, terapeutas
ocupacionais, fonoaudidlogos e professores do Atendimento Educacional
Especializado, enriquecendo seu processo de formagéo e sua pratica pedagdgica.

Outro aspecto importante da formacédo docente refere-se a capacidade de
desenvolver um trabalho colaborativo. A educagédo inclusiva n&o depende
exclusivamente do professor regente, mas da atuagdo conjunta entre equipe
gestora, Atendimento Educacional Especializado, profissionais da saude e familia.
Essa articulagdo favorece a construgcdo de estratégias mais adequadas as
necessidades dos estudantes e amplia as possibilidades de participagdo no
ambiente escolar.

Além disso, a formacdo continuada favorece o desenvolvimento de uma
postura investigativa diante das situagdes vivenciadas na escola, permitindo que o
professor busque solugdes pedagogicas mesmo quando ainda ndao ha um
diagndstico definido. Assim, mais do que conhecer diagndsticos, o professor precisa
estar preparado para reconhecer as potencialidades de cada crianca e construir
praticas que garantam sua participagao e aprendizagem.

A realidade das salas de aula demonstra que a inclusdo acontece muito antes
da confirmagdo de um diagnostico. Em diversos momentos, o professor se depara
com criangas que apresentam necessidades especificas, mas que ainda nao
possuem um laudo que oriente sua pratica. Nesses casos, a sensibilidade, a
observacdo e os conhecimentos construidos ao longo da formacgédo tornam-se

fundamentais para promover a participagao e a aprendizagem de todos.
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4 RELATO DE EXPERIENCIA

Durante o periodo de estagio ndo obrigatério em uma escola particular, em
uma turma da Educagao Infantil, uma situagdo envolvendo uma das criangas me
chamou atencdo e me levou a refletir sobre a importancia da inclusdo desde os
primeiros anos escolares e sobre a necessidade de uma formacado docente que
prepare os professores para lidar com a diversidade presente nas salas de aula. Na
época, eu cursava o segundo para o terceiro periodo de Pedagogia.

Na turma havia 14 criancas, com idade entre um e trés anos, uma professora
regente e duas auxiliares. As criangas tinham a disposi¢cado brinquedos e materiais
que podiam manusear de acordo com seus interesses, sempre com a mediag¢ao das
responsaveis pela turma. As atividades e a rotina eram organizadas de forma
intencional, buscando favorecer o desenvolvimento da coletividade, da autonomia e
de outros aspectos essenciais da Educacao Infantil, conforme orienta a BNCC
(BRASIL, 2018).

Uma crianga, que tinha pouco mais de um ano de idade, se destacava na
turma por apresentar pouca comunicagdo com os adultos e com as demais criangas.
Nesse estagio do desenvolvimento e, principalmente, por estar convivendo
diariamente com outras criangas, € comum que, mesmo sem a fala completamente
desenvolvida, elas encontrem diferentes formas de se comunicar e interagir.
Entretanto, isso ndo acontecia com essa criancga.

Apesar de estarem desenvolvendo e aprimorando a linguagem oral, as
criangas nessa faixa etaria costumam demonstrar seus interesses, responder aos
estimulos do ambiente e buscar interagdes com os colegas e professores. No
entanto, a crianga em questao ndo se comunicava mesmo quando nos dirigiamos a
ela, ndo mantendo, na maioria das vezes, contato visual. Com o passar do tempo,
fomos percebendo diferengcas nos sons e no choro que emitia, conseguindo
identificar quando precisava ou desejava alguma coisa.

A crianca também apresentava dificuldades de socializagcédo. Sua participagao
nas atividades coletivas, tanto nas propostas pela professora quanto nas
brincadeiras espontédneas com os colegas, era bastante limitada. Brincava sozinha
e, aos poucos, fomos percebendo seu interesse por algumas atividades e objetos
especificos, como aqueles que giravam ou produziam movimentos circulares. Era
comum, por exemplo, que brincasse fazendo sua garrafa de agua vazia girar pelo

chdo, permanecendo concentrada nessa atividade por um longo periodo.
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Diante dessas observacboes, e considerando que ainda nido havia um
diagndstico que explicasse o comportamento apresentado, a professora também se
sentia insegura em relagao as estratégias que poderiam favorecer a participagao da
crianga nas atividades propostas. Embora demonstrasse carinho, cuidado e
acolhimento, percebia-se a dificuldade em planejar interven¢des pedagodgicas que
realmente possibilitasse sua inclusdo no cotidiano da sala de aula. Essa situacao
evidenciava que a boa vontade, por si s6, nem sempre € suficiente quando o
professor ndo dispde de conhecimentos especificos para lidar com determinadas
situacoes.

Essa experiéncia reforcou a compreensao de que a formagao docente precisa
preparar o professor para desenvolver estratégias inclusivas mesmo diante da
auséncia de um diagndstico formal. A observagao atenta, a flexibilizagdo das
atividades e a valorizagdo das potencialidades da crianga devem fazer parte da
pratica pedagdgica, independentemente da confirmagdo de uma condigao clinica.
Como afirma Mantoan (2003), a inclusdo acontece quando a escola se adapta as
necessidades dos estudantes, e ndo quando espera que eles se adaptem ao modelo
escolar ja estabelecido.

Nesse caso, grande parte do acompanhamento cotidiano acabou sendo
assumida por uma das auxiliares da turma, que, mesmo ainda em formacao,
possuia conhecimentos basicos sobre alunos atipicos e buscava auxilia-lo em suas
necessidades e nas atividades diarias. Entretanto, sem um diagnostico definido, as
possibilidades de encaminhamento e de acesso a atendimentos especializados
ainda eram limitadas, fazendo com que muitas intervengbes dependessem apenas
das observacgdes realizadas pela equipe escolar.

Durante esse periodo, a familia foi chamada para uma conversa sobre a
situacdo da crianga e sobre a importancia da realizacdo de uma avaliagao
especializada. Com a colaboragdo da familia, que buscou acompanhamento
profissional, foi possivel chegar ao diagndstico de Transtorno do Espectro Autista
(TEA), nivel 3 de suporte.

A partir do diagnéstico e do inicio do acompanhamento multiprofissional, a
crianga passou a receber um atendimento mais individualizado, continuando
acompanhada por uma auxiliar da turma, mas agora com estratégias e praticas

direcionadas as suas necessidades especificas. Percebeu-se, entdo, que o
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diagndstico possibilitou uma organizagdo mais consistente do trabalho pedagdgico e
favoreceu a articulagao entre escola, familia e profissionais da saude.

Entretanto, essa experiéncia também levou a reflexdo de que muitas das
estratégias inclusivas poderiam ter sido iniciadas antes mesmo da confirmagéo
diagndstica. O acolhimento, a adaptagao das atividades, a observagao cuidadosa e
o planejamento de praticas que favoregam a participagdo de todas as criangas sao
responsabilidades da escola e fazem parte da atuagdo docente em uma perspectiva
inclusiva.

Diante desse relato, foi possivel compreender que situagdes semelhantes
ainda fazem parte da realidade de muitas escolas brasileiras, especialmente
daquelas que nao contam com profissionais de apoio ou equipes multiprofissionais.
Por isso, torna-se evidente a importancia de uma formagao docente comprometida
com os principios da educacéo inclusiva, capacitando o professor para atuar com a
diversidade presente na sala de aula sem depender exclusivamente da existéncia de
um diagndstico clinico. Afinal, o compromisso com a inclusdo deve comecar pela
compreensdo de que toda crianga tem direito de participar, aprender e
desenvolver-se, independentemente de possuir ou ndo um laudo.

Também destaco, nesse relato, a importancia da parceria entre escola e
familia. A forma como a familia acolheu as observacdes feitas pela escola, buscou
acompanhamento especializado e participou ativamente de todo o processo
contribuiu significativamente para o desenvolvimento da crianga. Essa experiéncia
evidencia que a constru¢do de uma educacgao inclusiva depende do dialogo e da
atuagao conjunta entre professores, equipe escolar, familia e demais profissionais
envolvidos no processo educativo.

A experiéncia vivenciada durante o estagio permitiu compreender que a
inclusdo comega muito antes da confirmagdo de um diagndstico. Ela tem inicio no
olhar atento do professor, em sua disposigdo para acolher as diferencas e,
sobretudo, em uma formagdo que o prepare para reconhecer que cada crianga

possui seu proprio tempo, suas potencialidades e suas formas de aprender.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Refletir sobre a formacédo docente para a educacgdo inclusiva é de grande
relevancia, pois, como exposto ao longo deste trabalho, a realidade de turmas cada
vez mais diversas tem se tornado constante nas salas de aula. Diante desse
cenario, torna-se indispensavel que os profissionais da educacado recebam uma
formacdo que os prepare para atuar com sensibilidade, conhecimento e
responsabilidade diante das diferentes necessidades dos estudantes, inclusive
daqueles que ainda ndo possuem um diagnodstico definido.

Ao longo da pesquisa, foi possivel compreender que a educagado inclusiva
nao se resume ao cumprimento da legislagdo ou a garantia do acesso a escola, mas
exige praticas pedagdgicas que promovam a participagdo, a aprendizagem e o
desenvolvimento de todos os estudantes. Nesse contexto, a formagao inicial e
continuada do professor assume papel fundamental, uma vez que contribui para o
desenvolvimento de estratégias, atitudes e conhecimentos necessarios para a
construgcao de uma pratica verdadeiramente inclusiva.

O relato de experiéncia apresentado possibilitou aproximar a discussao
tedrica da realidade vivenciada no cotidiano escolar, evidenciando que muitos
desafios enfrentados pelos professores surgem antes mesmo da confirmagéao de um
diagnostico. A experiéncia demonstrou que a observagao atenta, o acolhimento, o
planejamento pedagdgico e o trabalho colaborativo constituem elementos essenciais
para garantir que todas as criangas tenham oportunidades de participagdo e
aprendizagem desde os primeiros anos da Educagao Infantil.

Diante dessa realidade, espera-se que este trabalho tenha contribuido para
ampliar as reflexdes acerca da formagao docente e para evidenciar a necessidade
de investir em processos formativos que preparem os professores para responder as
demandas da educagao inclusiva. Mesmo diante dos desafios estruturais, politicos e
institucionais que ainda permeiam a educagado brasileira, 0 compromisso dos
educadores deve permanecer voltado a construgdo de uma escola que reconhega e
valorize a diversidade como parte constitutiva do processo educativo.

Por fim, acredita-se que a efetivagcdo da educacado inclusiva depende do
compromisso coletivo entre professores, gestores, familias e demais profissionais
envolvidos no processo educacional. Mais do que preparar o professor para lidar

com diagnosticos, é necessario prepara-lo para acolher pessoas, reconhecer
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potencialidades e garantir que cada estudante encontre, na escola, um espago de

aprendizagem, desenvolvimento e pertencimento.
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