UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA
FACULDADE DE EDUCAGAO
PARFOR EQUIDADE
SEGUNDA LICENCIATURA EM EDUCAGCAO ESPECIAL E INCLUSIVA

Matheus Adonay Frazao Batalha

A articulagao entre Histéria Social e Desenho Universal para Aprendizagem no

processo de inclusao e formagao docente

Juiz de Fora

2026



Matheus Adonay Frazao Batalha

A articulagao entre Histéria Social e Desenho Universal para Aprendizagem no

processo de inclusao e formagao docente

Trabalho de Formacao Docente (TFD)
apresentado como requisito parcial para
conclusdo da Segunda Licenciatura em
Educacao Especial Inclusiva (Parfor
Equidade), sob orientagdo da Profa. Dra.
Soénia Marta Coelho Pereira.

Juiz de Fora/MG, 27 de janeiro de 2026.

BANCA EXAMINADORA:

Profa. Dra. So6nia Marta Coelho Pereira.
Universidade Federal de Juiz de Fora
Orientadora

Profa. Silmara Gomes Vieira
Universidade Federal de Juiz de Fora
Avaliadora



AGRADECIMENTOS

A minha orientadora, Profa. Dra. Sénia Marta Coelho Pereira, pela simpatia com que
sempre me recebeu, pela grande rigorosidade metodologica e seriedade em suas
orientagbes, bem como pelo companheirismo e amizade demonstrados ao longo de todo o
processo de construcdo deste trabalho. Sua postura ética, competente e sensivel foi
fundamental para que este percurso se tornasse ndo apenas uma exigéncia académica,

mas também uma experiéncia de crescimento intelectual e pessoal.

Agradeco a Profa. Silmara Gomes Vieira pela apresentagdo das Historias Sociais a
turma do curso de segunda graduagdo em educacdo especial inclusiva - PARFOR,
experiéncia que foi determinante para a definicdo do tema deste trabalho. Sua contribuicdo
pedagogica despertou reflexdes fundamentais e orientou o percurso teérico e pratico

desenvolvido ao longo deste trabalho

A coordenadora do curso, Profa. Dra. Mylene Cristina Santiago, pelas incansaveis
horas de trabalho e pelo empenho continuo dedicado a condugao e ao fortalecimento do
curso. Seu compromisso para que todas as etapas ocorressem da melhor maneira possivel,
tanto no ambito institucional quanto no pedagdgico, foi essencial para que este percurso

formativo se realizasse com qualidade e responsabilidade.

A Universidade Federal de Juiz de Fora, em especial a Faculdade de Educagao, meu
lar académico ao longo de oito anos da minha vida, instituicdo na qual realizei e ainda
realizo minha trajetéria formativa. A UFJF representa para mim um lugar de pertencimento,
de construcdo de saberes, de experiéncias marcantes e de fortalecimento do meu

compromisso com a educagao e com a produg¢ao de conhecimento.

Aos meus pais, que durante todo meu percurso académico ofereceram-me apoio e

amor incondicional. Ofere¢co minhas conquistas em sua honra.



“Para as pessoas sem deficiéncia a tecnologia
torna as coisas mais faceis.

Para as pessoas com deficiéncia, a tecnologia
torna as coisas possiveis”.

(Radabaugh, 1993)



LISTA DE IMAGENS

Figura 1 - Iniciando a rotina Na €SCola.............coviiiiiiiiiii e 17
Figura 2 - EU Chego Na €SCOIA..........coiiiiiiiiie e 18
Figura 3 - Eu guardo minhas COISAS...........uuuiiiiiiiiiiiiiieaeee e 19
Figura 4 - Eu olho minha rotina visual................cccoiiiiiii s 19
Figura 5 - Eu posso ficar um pouco SOZINNO...............ueeuiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeee 20
Figura 6 - Eu uso meus livros favoritos..............ooooeviiiiiiiiiiiiie e 21

Figura 7 - EU POSSO ME COMUNICAL.........uuiiiiieiiiiieeeeeeeitiee e e e e et e e e e eeara e e e e eeaana e e 22



SUMARIO

LISTADE IMAGENS. ...t e e 5
RESUMO ...t e et e e e e e e e e e s 7
REFERENCIAL TEORICO......coiuiiioeeeeeeeeeeeeeeee et 8
INTRODUGAO. ..ottt ettt ettt ettt neesens s, 9
SOBRE DEFINICAO DE HISTORIA SOCIAL (SOCIAL STORY)......ccceevererenenee. 10
ALINHAMENTOS ENTRE HISTORIA SOCIAL E O DESENHO UNIVERSAL PARA
APRENDIZAGEM. ...ttt 11
A CONSTBUQAO COLABORATIVA DAS HISTORIAS SOCIAIS NO PROCESSO DE
FORMAGCAQ DOCENTE.....o oo 16
CONTEXTO DA ATIVIDADE....... .t 16
MATERIAL PRODUZIDO......cco ittt 17
ANALISE, REFLEXAQ E DISCUSSAOQ........cooiieeeeeeeeeeeeeeeee e 23
CONSIDERAGOES FINAIS.......coiiitiieiieiee ettt 26

REFERENCIAS. ..ottt n st en e 27



RESUMO

Este trabalho, realizado no curso de Segunda Licenciatura em Educagao
Especial Inclusiva do Programa Nacional de Formacéao de Professores da Educagao
Basica - PARFOR, oferecido pela Faculdade de Educagao da Universidade Federal
de Juiz de Fora, discute a utilizacdo das Histérias Sociais como ferramenta
pedagogica no contexto da educagao inclusiva, articulando-a aos principios do
Desenho Universal para a Aprendizagem e as tecnologias assistivas. O objetivo foi
compreender de que maneira a construgdo colaborativa de Histérias Sociais pode
favorecer a participagdo, a aprendizagem, a autonomia e inclusdo de alunos
publico-alvo da Educacdo Especial na perspectiva da educacgao inclusiva. A
metodologia adotada baseou-se em um relato de experiéncia vivenciado no
PARFOR, no qual as participantes elaboraram, de forma coletiva, uma Histéria
Social a partir de um estudo de caso ficticio. Utilizou-se a plataforma digital Canva
para a criagao do material, considerando as caracteristicas e as necessidades do
aluno apresentado no caso. Os resultados evidenciam que a atividade favoreceu a
integracdo entre teoria e pratica, ampliou a compreensdo sobre o potencial das
tecnologias assistivas e reforgou a importdncia do trabalho colaborativo e do
planejamento pedagdgico inclusivo. Constatou-se que as Historias Sociais, quando
elaboradas de forma sensivel, colaborativa com todos os alunos em sala,
personalizada e mediada adequadamente, podem atuar como recurso potente para
a organizagao do comportamento, a ampliacdo da comunicacéo e o fortalecimento
da inclusdo escolar. Conclui-se que a formacdo docente precisa investir na
articulagdo entre praticas colaborativas, tecnologias educacionais e perspectivas

criticas, a fim de promover uma educacgao verdadeiramente inclusiva.

Palavras-chave: Educacédo inclusiva. Historias Sociais. Desenho Universal para a

Aprendizagem. Tecnologia assistiva. Formacgao docente.



REFERENCIAL TEORICO

O estudo apoia-se em conceitos centrais da educagao inclusiva, do Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA) e nas propostas de Histérias Sociais de Carol
Gray (2000). As Historias Sociais sdo aqui entendidas como narrativas breves,
individualizadas e multimodais que favorecem a compreensao de situag¢des sociais e
expectativas comportamentais por parte de alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). O DUA, conforme apresentagao de Sebastian-Heredero (2020),
oferece a base tedrica para justificar a multiplicidade de meios de representagao,
resposta e engajamento, defendendo flexibilidade curricular. Complementam o
referencial as discussdes sobre tecnologia assistiva e sua escassez metodoldgica no
Brasil, apontadas por Garcia e Galvao Filho (2012), e as evidéncias empiricas sobre
praticas de adaptagcdo ainda pontuais, apresentadas por Pereira e Batalha (2025)
em pesquisa no proprio curso do PARFOR. As ideias de Mantoan (2003) sobre
explorar talentos e predisposi¢coes naturais orientam a perspectiva de valorizagao
das potencialidades do aluno. Por fim, a pedagogia critica de Paulo Freire
(1987;1996) ilumina a dimensao ética e politica da formagao docente, reforgando a
importancia da pratica reflexiva, da investigagdo como componente do ensino e do

protagonismo coletivo na construgao do curriculo.

METODOLOGIA

O presente trabalho foi construido a partir de um relato de experiéncia com
carater investigativo e reflexivo, articulando pratica pedagdgica e analise critica. O
corpus da pesquisa consiste em materiais produzidos durante a atividade formativa,
especificamente Historias sociais digitais elaboradas no ambiente da plataforma
Canva, bem como registros das discussdes de grupo e anotagdes reflexivas sobre o
processo formativo.

Como material foram utilizadas as discussdes em sala da turma do curso de
segunda licenciatura em Educacdo Especial e Inclusiva com foco no grupo
composto por cinco professores que trabalharam coletivamente o caso designado
como aluno dois. O caso baseou-se em um estudante ficticio de cinco anos com
suporte nivel 2 para TEA.

Como Instrumentos e procedimentos utilizou-se a exposicdo da metodologia

pela professora convidada; divisdo em grupos; analise do caso; coleta de



informagdes sobre o perfil do aluno (descrito no caso); produgéo colaborativa das
Histérias Sociais em formato digital no Canva; dialogo e tomada de decisdes sobre
linguagem, imagens e sequenciamento; registro reflexivo dos processos e das
decisbes pedagdgicas. A analise consistiu em leitura critica dos materiais produzidos

e das reflexdes coletivas, confrontando-as com o referencial teérico.

INTRODUGAO

Na introdugcao deste trabalho, apresento o percurso formativo proporcionado
pelo curso, que evidencia como a compreensao da diversidade no contexto escolar
exige respostas pedagodgicas objetivas, planejadas e sensiveis as singularidades
dos estudantes. Entendo que a educacéo inclusiva nao se restringe ao acesso fisico
a escola, mas demanda praticas que garantam a participacdo efetiva e a
aprendizagem significativa de todos. E a partir dessa compreensdo e do
compromisso ético com a docéncia que me dispus a realizar esta formacéo,
buscando ampliar minhas possibilidades de intervengdo pedagdgica junto aos

alunos publico-alvo da Educagao Especial.

Ao longo dos trés semestres, tive contato com disciplinas que abordaram a
inclusdo sob perspectivas praticas, voltadas a construgdo de estratégias
pedagdgicas capazes de promover 0 engajamento, a autonomia e a organizagao do
comportamento de alunos com Transtorno do Espectro Autista, deficiéncia
intelectual, deficiéncia auditiva, deficiéncia visual entre outros. Esses estudos
possibilitaram compreender que a inclusdo se concretiza no cotidiano da sala de
aula por meio de recursos acessiveis, adaptagdes curriculares e metodologias que

respeitem o ritmo e as necessidades de cada estudante.

Diante das multiplas tematicas abordadas durante o curso, a escolha do tema
para este Trabalho Final de Disciplina mostrou-se desafiadora. Entretanto,
aproximei-me da proposta das historias sociais (Social Story), recurso desenvolvido
por Carol Gray em 1991, por seu carater eminentemente pratico e diretamente
aplicavel ao contexto escolar. As historias sociais configuram-se como ferramentas

pedagodgicas que auxiliam alunos com TEA a compreender situagdes do cotidiano,
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regras de convivéncia, mudangas na rotina e expectativas comportamentais,

favorecendo maior previsibilidade, seguranga e autonomia.

SOBRE A DEFINIGAO DE HISTORIA SOCIAL (SOCIAL STORY)

De acordo com Gray (2000), as Histérias Sociais (Social story) consistem em
narrativas breves e personalizadas que podem ser utilizadas como recurso para
auxiliar pessoas com TEA na interpretacdo e compreensao de situagdes sociais
consideradas complexas, confusas ou inéditas através da utilizacdo de ferramentas
como cartbes e pequenas histdrias com riquezas de elementos graficos ou verbais,
podendo ser modificadas atendendo as necessidades mais especificas de cada
aluno. A finalidade dessas historias € apresentar, de forma clara, contextos sociais
nos quais o individuo pode encontrar dificuldades para reconhecer sinais sociais
relevantes ou compreender os comportamentos esperados, bem como favorecer a
compreensao das consequéncias decorrentes de condutas adequadas ou
inadequadas. No ambito escolar, as histérias sociais mostram-se uma potente
ferramenta de inclusdo e pode inclusive ajudar na integragdo e comunicagao com os
demais colegas, promovendo ndo somente uma maior possibilidade de aprendizado,

mas uma ampla possibilidade de integragao social.

Para a elaboragao de uma Histdria Social, sdo recomendadas algumas etapas
fundamentais, tais como: a coleta de informacdes sobre os comportamentos e o
contexto em que ocorrem, a identificacdo dos interesses do individuo e a producgao e
adaptacao do texto e das ilustragdes de maneira personalizada, considerando os
dados previamente levantados. Essas historias, geralmente individualizadas, sao
apresentadas por meio da linguagem escrita e da leitura, com o propdsito de
oferecer orientagdes especificas sobre como agir em uma determinada situagao
social. Portanto, conhecer o aluno, sua rotina e suas preferéncias € de vital
importancia para o éxito da aplicagdo dessa metodologia de acessibilidade. Além
disso, devem contemplar informacdes acerca do que as pessoas envolvidas estao
fazendo, pensando ou sentindo em determinado contexto, a sequéncia dos

acontecimentos, a identificacdo de pistas sociais relevantes e seus significados, bem
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como indicar, de forma estruturada, o que deve ser feito ou dito pelo individuo

naquele cenario.

ALINHAMENTOS ENTRE HISTORIA SOCIAL E O DESENHO UNIVERSAL PARA
APRENDIZAGEM

Existem alinhamentos pertinentes que atravessam as Histérias Sociais, o
DUA e a criagéo e pesquisa de tecnologias assistivas. Para compreender melhor os
alinhamentos entre o Desenho Universal para Aprendizagem e a Histoéria Social,
Sebastian-Heredero (2020) define o DUA:

Uma definicao precisa de Desenho Universal para a Aprendizagem
foi proporcionada pelo governo dos Estados Unidos e incluida na Lei
de Oportunidades em Educacdo Superior (Higher Education
Opportunity Act), de 2008, mencionando que o termo Desenho
Universal para a Aprendizagem diz respeito a uma série de
referéncias cientificamente validas para guiar a pratica educativa
que: a) Proporciona flexibilidade nas formas que as informagdes sao
apresentadas, nos modos que os estudantes respondem ou
demonstram seus conhecimentos e habilidades, e nas maneiras que
os estudantes sdo motivados e se comprometem com seu proprio
aprendizado. b) Reduz as barreiras na forma de ensinar, proporciona
adaptacgbes, apoios/ajudas e desafios apropriados, e mantém altas
expectativas de éxito para todos os estudantes, incluindo aqueles
com deficiéncias e os que se encontram limitados por sua
competéncia linguistica no idioma da aprendizagem. (p. 745)

As histérias sociais encontram ecos no Desenho Universal da Aprendizagem,

a medida em que apresenta multiplos meios de representacéo:

Os estudantes diferem nos modos como percebem e compreendem
a informacédo que lhes é apresentada. Por exemplo, aqueles com
deficiéncias sensoriais (cegos e surdos), com dificuldades de
aprendizagem (dislexia), com outras linguas ou culturas, podem
requerer maneiras distintas de aceder aos conteudos. Outros,
simplesmente, poderao captar a informacao de forma mais rapida ou
mais eficiente por meio de recursos visuais ou auditivos em vez de
um texto impresso. Além disso, a aprendizagem e a transferéncia do
aprendizado ocorrem quando multiplas apresentacbes sdo usadas,
pois isso permite aos estudantes fazer conexdes interiores, assim
como entre os conceitos. Em resumo, ndo ha um meio de
representacao ideal para todos os estudantes, por isso oportunizar
modos multiplos de apresentacdo dos conteudos € essencial.
(Sebastian-Heredero, 2020, p. 742)

A diversidade é reconhecida como condicdo constitutiva do processo

educativo. O ensino padronizado, baseado em uma unica forma de agao e
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representacdo ndo encontra lugar em uma educacdo inclusiva. Cada estudante,
cada pessoa, apreende e compreende informagdes de maneiras distintas. A
multiplicidade de formas e representagdes do DUA e das Histérias sociais
configura-se como um principio estruturante do planejamento pedagdgico. Ao
oferecer recursos visuais, auditivos, tateis e multimodais, o professor amplia as
possibilidades de acesso ao conhecimento e promove condigdes mais equitativas de
aprendizagem, respeitando as especificidades dos estudantes com deficiéncia,
dificuldades de aprendizagem, diferengas linguisticas ou culturais, bem como
aqueles que simplesmente aprendem melhor por determinados canais sensoriais.
Logo, a utilizacdo destas ferramentas estd para além da mera “adaptacéo” de
conteudos, atitude que exclui quando deveria incluir. Devem ser usadas por toda
sala de aula, para que surja um elo de identificagdo comum entre os estudantes. A
aprendizagem fortalece-se quando diferentes formas de representagdo de
determinado conteudo sao utilizadas. Infelizmente esse conceito de “adaptacdes”

ainda é uma realidade no dia a dia de sala de aula.

Os dados reunidos em pesquisa por Pereira e Batalha (2025) mostram que a
I6gica das chamadas “adaptagdes conforme a necessidade da crianga” ainda se
mostram fortemente presentes no cotidiano escolar. Os dados demonstram que,
apesar dos discursos em defesa da inclusdo, muitas praticas pedagodgicas
permanecem ancoradas em intervengdes pontuais, realizadas apenas apds a
constatagdo de uma dificuldade individual, e n&o em uma reconfiguragéo
metodolégica ampla e antecipada das barreiras. Essa postura, embora
frequentemente bem intencionada, tende a manter o curriculo como uma referéncia
rigida e centralizadora, a qual o estudante deve se adequar, em vez de concebé-lo
como um espaco flexivel, a ser moldado a partir da diversidade como principio
estruturante. Nesse sentido, perde-se a oportunidade de construir um planejamento
verdadeiramente inclusivo e universal, capaz de acolher multiplas formas de

aprender e de se expressar.

Infelizmente, esse entendimento ainda é incipiente na pratica escolar, como
apontam os dados reunidos na pesquisa de Pereira e Batalha (2025), que
evidenciam a permanéncia de barreiras relacionadas tanto a escassez de recursos

pedagogicos adaptados quanto a fragilidade da formacdo docente voltada para a



13

educacéo inclusiva. Configura-se aqui mais uma vez a importancia do planejamento
escolar ser feito com os alunos e para os alunos em sala de aula. E preciso entender
que o educador nao deve perder noites de sono ou fins de semana para trazer o
planejamento pronto e aplica-lo em sala de aula. As ferramentas de tecnologia
assistiva, DUA e Histdrias sociais, quando construidas em sala, com os alunos, dao

uma nova dimensao ao exercicio da incluso.
USOS DAS TECNOLOGIAS PARA A CRIAQAO DAS HISTORIAS

Em nosso tempo, um sem numero de recursos podem ser utilizados para a
criacdo de aulas com o DUA e Histérias Sociais. Uma grande oportunidade de
introduzir os alunos na criagdo desses recursos € através da observacao de suas
subjetividades e criatividades. Criar o recurso junto com os alunos é essencial para
que haja o aproveitamento de suas habilidades e forgas criativas. Segundo Mantoan,
(2003):

O sucesso da aprendizagem esta em explorar talentos, atualizar
possibilidades, desenvolver predisposicbes naturais de cada aluno.
As dificuldades e limitacbes sao reconhecidas, mas nao conduzem

nem restringem o processo de ensino, como comumente se deixa
que aconteca. (p.38)

Todos os alunos tém potencialidades que devem ser observadas e
desenvolvidas. E dever do educador observar seu alunado e tentar aproximar-se dos
limites do desenvolvimento dessas habilidades. Uma oportunidade significativa para
a introducdo desses recursos no contexto escolar reside na valorizagdo da
criatividade dos proprios alunos. Criar tais materiais conjuntamente com eles é
fundamental para que suas habilidades, interesses e forgas criativas sejam
reconhecidas e potencializadas, favorecendo um processo de ensino mais
participativo e significativo. O envolvimento dos estudantes na elaboracdo dos
recursos pedagogicos contribui para a superagao de praticas que os reduzem as
suas dificuldades, abrindo espago para que se reconhegam como sujeitos ativos e
capazes de intervir em sua propria aprendizagem. Essa perspectiva dialoga com o
pensamento de Paulo Freire ao afirmar que, muitas vezes, os sujeitos ndo percebem
as relagdes entre suas necessidades e as condigdes objetivas que as produzem,
tampouco conseguem vislumbrar o chamado inédito viavel, isto €, as possibilidades

concretas de transformagéo que emergem para além das situagbes-limite.
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Assim também n&o percebiam, ou raramente percebiam, as relagdes
entre suas necessidades sentidas e as razdes objetivas mais
proximas ou menos proximas das mesmas. Faltava-lhes, diremos
noés, a percepcao do “inédito viavel” mais além das
“situacdes-limites”, geradoras de suas necessidades. (Freire, 1987,
p. 70)

Ao promover praticas colaborativas e inclusivas, fundamentadas no DUA e na
construcdo compartilhada de Histérias Sociais, o educador possibilita que esse
inédito viavel se manifeste no cotidiano escolar, ressignificando as experiéncias de
aprendizagem e fortalecendo o protagonismo dos estudantes. Dessa maneira,
explorar talentos, atualizar possibilidades e desenvolver predisposi¢coes naturais de
cada aluno, reconhecendo suas dificuldades sem permitir que estas restrinjam ou
determinem o processo de ensino, € o fruto da participagdo colaborativa dos alunos
na criacdo desses materiais. Dessa forma, todos os alunos possuem potencialidades
que devem ser observadas, estimuladas e desenvolvidas. Cabe ao educador
aproximar-se dos limites do desenvolvimento dessas habilidades, criando condi¢coes
pedagdgicas que favorecam sua ampliacdo. Envolver os alunos na criacdo dessas
ferramentas, além de possibilitar uma ampla participacdo em sala de aula e
promover a verdadeira inclusdo, quebra o paradigma do professor detentor do saber,
além de transformar o planejamento dessas atividades em uma atividade prazerosa,
haja vista que, com a participagao dos alunos, criando desenhos, dando sugestdes e
incluindo uns aos outros com suas especificidades especificas, cria-se um ambiente

de consciéncias de suas subjetividades.

Nem sempre estdo a disposicao do professor tecnologias digitais para a
criagdo dessas ferramentas. Ja € uma cultura muito bem estabelecida no cotidiano
escolar a feitura de materiais artesanais para serem utilizados pedagogicamente, na
bonita e fina arte da manipulagdo de materiais e reciclagem. Fomos educados por
professoras esforcadas, que passavam e passam noites a fio planejando aulas,
criando materiais do zero e embelezando as salas de aula e corredores da escola.
Entretanto, a facilidade que proporcionam os meios digitais para a criagdo dessas
ferramentas é indispensavel quando pensa-se um planejamento conjunto com os
alunos. Existem varios aplicativos e programas que podem ser utilizados para a
criacdo de Histdrias sociais, desde o Canva até as mais diversas Inteligéncias
artificiais, € possivel criar imagens inéditas e altamente personalizadas. Constitui-se

aqui algo para além do proprio planejamento das aulas e das ferramentas, o ato



15

evidencia a esséncia de uma educacgéo digital. Onde a pratica e o uso ético dessas

ferramentas podem ser explorados em sala.

Aprender e demonstrar o uso efetivo da tecnologia €, por si s6, um
importante resultado educacional. A tecnologia permeia todos os
aspectos de nossa economia e cultura. Atualmente, cada aluno
precisa desenvolver uma série de competéncias muito mais amplas e
dependentes de nossa cultura, que estd em constante mudancga.
Além disso, o entendimento dessas tecnologias podera auxiliar na
melhor compreensao das possiveis opgcdes ndo tecnoldgicas que
podem ser usadas. (Sebastian-Heredero, 2020, p. 747)

O aprendizado e o usos dessas tecnologias ndo devem ser compreendidos
somente como um meio para alcangar outros objetivos pedagdgicos, mas como um
resultado educativo em si. Ou seja, aprender a utilizar a tecnologia de forma critica,
consciente, e eficiente constitui-se em uma competéncia primordial para a formacao
do estudante em nosso tempo, uma vez que a tecnologia ja esta profundamente
integrada aos meios de produgdo, comunicagdo, consumo, mecanismos de
pesquisas, e interacdo social que integram completamente nossa vida cotidiana.
Justamente por extrapolar todas essas barreiras, € preciso demonstrar aos alunos
nao somente um conhecimento técnico, mas essencialmente pratico e social. Nesse
sentido, uma educagao que interage e discute criticamente sobre a integragdo de

ferramentas digitais é parte constitutiva da cidadania e participagao social.

A CONSTRUGAO COLABORATIVA DAS HISTORIAS SOCIAIS NO PROCESSO
DE FORMAGAO DOCENTE

Este relato descreve e analisa uma experiéncia realizada em uma aula do
curso de segunda licenciatura em Educacdo Especial e Inclusiva - PARFOR,
ocorrida em 26 de novembro de 2025. A atividade suscitou um momento de reflexao
determinante para a escolha do tema deste trabalho. Apds diversas aulas que
ofereceram um consistente aporte tedrico, procurei um objeto de estudo que
trouxesse contribuicdo inédita ao campo da educagao especial. Apds pesquisas
sobre os referenciais do tema da aula, a saber, as Histérias sociais, através dos
anais de eventos, revistas e livros académicos, constatou-se que o tema ainda é
pouco estudado e falado como ferramenta para educacdo do publico alvo da
educacgao especial no Brasil. Foram poucos trabalhos e dados que comentam sobre

o tema. O texto a seguir recupera o processo coletivo de elaboragdo de Historias
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Sociais como estratégia pedagogica para enfrentar desafios de aprendizagem e
comportamento, descreve o percurso do grupo e apresenta reflexdes sobre o

impacto dessa experiéncia na minha formacgao docente.
CONTEXTO DA ATIVIDADE

A dindmica proposta foi apresentada por uma professora convidada, que
detalhou a metodologia adotada e os desafios enfrentados durante a construgao da
atividade. A turma foi dividida em grupos, sendo que a nossa equipe, composta por
cinco professoras com atuacao diaria na educagao especial, ficou responsavel pelo
caso designado como aluno dois. Recebemos quatro folhas de papel como material
inicial. Em consenso, decidimos trazer o trabalho para o meio digital, optando pela
utilizacdo do site Canva para a criacao das historias. A situacao atribuida ao nosso
grupo descrevia um aluno ficticio de cinco anos com nivel de suporte 2 no
Transtorno do Espectro Autista. O aluno apresentava comunicacdo pontual e pouca
interacdo social. Demonstrava interesse por livros e pela rotina visual, e possuia
habilidade para a leitura. Os desafios centrais descritos no caso eram a divisdo da
atencdo da professora de apoio entre o aluno e os colegas da turma e o habito do
aluno de gritar para atrair atengdo em sala. Diante desse quadro, o objetivo proposto
foi a elaboracao de Historias Sociais que pudessem favorecer a compreensao das
rotinas, promover respostas alternativas ao comportamento de chamar atencao e

ampliar as possibilidades de interagdo do aluno com o grupo.

No processo de trabalho, as integrantes do grupo estabeleceram papéis e
participaram de discussdes sobre o que seria essencial nas narrativas. A escolha
por construir o material digitalmente permitiu integrar imagens, sequéncias e textos
com maior flexibilidade e deu um belo acabamento as ideias que surgiram. Esse
aspecto técnico esteve associado a decisbes pedagdgicas sobre a forma de
estruturacdo das Historias Sociais, sobre a linguagem a ser empregada e sobre os
elementos visuais que pudessem apoiar a compreensdo do aluno. O insight que
orientou a escolha do tema ocorreu durante a produ¢do do material, momento em
que percebi a densidade tedrica e pratica que uma atividade aparentemente simples

pode conter.
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MATERIAL PRODUZIDO

A Figura 1 do material produzido apresenta 0 momento de chegada a escola
e descreve, passo a passo e em primeira pessoa, a rotina do estudante ao entrar no
ambiente escolar. Trata-se de uma estratégia tipica das historias sociais, utilizada
especialmente no trabalho com alunos autistas e/ou com deficiéncia intelectual, para
organizar a experiéncia cotidiana por meio da previsibilidade e da estrutura
visual-verbal. A narrativa constroi uma sequéncia temporal simples e previsivel, que
contribui diretamente para a reducdo da ansiedade e para a compreensao do

espaco escolar como um lugar seguro, organizado e passivel de controle interno.
Figura 1 - Iniciando a rotina na escola

llustracdo de duas criangas chegando a escola e de um estudante sentado a carteira,
escrevendo. O fundo em tons réseos transmite acolhimento. O texto descreve a chegada
diaria a escola, o deslocamento tranquilo até a sala e o sentar-se para iniciar as atividades.

A imagem representa a transigéo para o ambiente escolar de forma previsivel e segura.

EU CHEGO NA
ESCOLA..

Eu chego na escola todos os
dias.

Caminho com calma até a b -.

minha sala e sento na carteira. L anmva

Fonte: Arquivo pessoal

A figura 2 evidencia um ato aparentemente simples: guardar a mochila. Sob a
otica da Histdria Social, trata-se de uma pratica cotidiana que revela processos de
disciplinarizacdo do corpo e do comportamento no espaco escolar. AO mesmo

tempo, quando pensada no contexto da inclusdo e da educagéo especial, essa agéo
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ganha outro significado: representa uma conquista de autonomia. A organizacéo dos
pertences, apresentada de forma clara e repetitiva, funciona como uma forma de
apropriacao simbdlica do espaco escolar. Ao colocar sua mochila “no lugar certo”, o
sujeito se reconhece como parte daquele ambiente, criando vinculos de
pertencimento. A Historia Social se interessa exatamente por esses gestos
pequenos, porque sao eles que estruturam a vida em sociedade. Além disso, a
figura revela como a escola atua na construgao de habitos considerados socialmente
adequados, evidenciando o espago escolar como um ambiente de formagao social e

cultural, e ndo apenas de transmissao de conteudos.
Figura 2 - Eu guardo minhas coisas

llustracdo de duas mesas escolares organizadas, com materiais em locais especificos e
materiais dispostos de forma ordenada. O fundo em tons de verde remete a estabilidade. O
texto associa o ato de guardar objetos no lugar correto a promoc¢&o da autonomia e da

organizagao pessoal, favorecendo a compreensao visual dessa pratica.

EU GUARDO MINHAS
COISAS

Coloco minha mochila no lugar certo.
Isso me ajuda a me organizar.

=

|

=

s

Fonte: Arquivo pessoal

Na figura 3 a rotina visual aparece como uma ferramenta fundamental de

organizagdo do tempo. Do ponto de vista da Historia Social, isso é extremamente
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significativo, pois o controle e a organizagdo do tempo sdo elementos histéricos
profundamente ligados a escolarizagdo moderna. Historicamente, a escola sempre
foi um dos principais espacos de regulagcdo do tempo social. Contudo, nesta
imagem, esse controle ndo se apresenta de forma punitiva, mas como uma

estratégia de cuidado e acolhimento, especialmente pensada.
Figura 3 - Eu olho a minha rotina visual

llustracao de trés criangas em contexto de estudo e um quadro visual contendo graficos e
icones que representam a rotina do dia. O fundo em tons réseos cria um ambiente
acolhedor. O texto destaca que a visualizacdo da rotina contribui para a tranquilidade e
organizagao. A imagem reforga a fungdo pedagdgica da rotina visual como estratégia de
previsibilidade e seguranca.

Eu olho minha rotina visual

Eu gosto da rotina visual.
Ela mostra tudo o que vai
acontecer no dia.
Quando eu vejo a rotina, eu

fico tranquilo.

Fonte: Arquivo pessoal
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Figura 4 - Eu posso ficar um pouco sozinho

llustragdo de duas pessoas sentadas separadamente em ambientes confortaveis, utilizando
dispositivos eletrdnicos. O fundo em tons lilas reforga um clima de tranquilidade. O texto
explicita que, em alguns momentos, é desejavel ficar sozinho em siléncio, legitimando a
pausa individual antes do retorno as atividades coletivas. A imagem ilustra a ideia de

respeito aos proprios limites sensoriais € emocionais.

youco sozinho

gosto de ficar no meu canto, quietinho.
1sso esta tudo bem.
0i$, el volto para a atividade.

Fonte: Arquivo pessoal

Na figura 4, observa-se um rompimento importante com a légica tradicional da
escola, que geralmente exige atengao constante, interacado e produtividade continua.
Ao legitimar o momento de isolamento e regulagéo, a figura reconhece que cada
sujeito experiencia o mundo de forma singular. E de vital importancia haver um
espaco na escola para que haja regulagao de sentidos, para alunos e principalmente

professores. Esse momento é especial e merece atengao.
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Figura 5 - Eu uso meus livros favoritos

llustragao colorida com duas criangas sentadas, lado a lado, lendo um livro aberto. O
fundo apresenta degradé em tons de verde. O texto indica o uso de livros favoritos como
recurso para momentos combinados, promovendo calma e compartilhamento da atividade
com colegas. A imagem comunica a leitura como pratica de autorregulagao emocional e

socializagao.

Eu uso meus livros
favoritos

Eu gosto de livros.
Posso olhar meus livros
em momentos
combinados.

Fonte: Arquivo pessoal

Na figura 5 os livros deixam de ser apenas instrumentos pedagodgicos e
passam a ser objetos de afeto, de regulagao emocional e de interagéo social. Para a
Histéria Social, os objetos sdo fundamentais, pois eles também carregam
significados historicos e culturais. O livro aparece como mediador de sentimentos,
de vinculos e de experiéncias coletivas. A imagem evidencia como a cultura material

(neste caso, o livro) faz parte da construgédo da subjetividade do aluno.

Além disso, o ato de compartilhar o livro com os colegas representa um
exercicio de socializagado, historicamente estimulado pela escola, mas agora
apresentado de forma mais respeitosa aos limites e tempos do estudante. Isso
mostra a transi¢do de uma pedagogia rigida para uma pedagogia mais sensivel aos

sujeitos.
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Figura 6 - Eu posso me comunicar

llustragcio de varias criangas sentadas em carteiras, realizando atividades escolares,
algumas lendo, outras escrevendo ou levantando a mao. Ao centro, duas criangas aparecem
se comunicando verbalmente, com gestos e expressdes faciais, uma das criangas tem um
aparelho de surdez. A direita, ha um texto que afirma: “Quando eu quero algo, eu posso:
falar uma palavra, apontar, usar meu cartao, levar o objeto até o adulto. Todos entendem
que eu tenho meu jeito de falar.” O fundo em tons suaves transmite acolhimento e

tranquilidade.

EU POSSO ME COMUNICAR!

Quando eu quero algo, eu posso:

- Falar uma palavra,
, - Apontar,
Yy = 3 — Usar meu cartao,
\\; L - Levar o objeto até o adulto.
Todos entendem que eu tenho meu

jeito de falar.

Fonte: Arquivo pessoal

A figura 6 é uma das mais potentes do ponto de vista da Historia Social.
Historicamente, a comunicacdo sempre foi um critério de inclusdo ou exclusao
social. Individuos que nao se encaixavam nos padrbes considerados normais foram
marginalizados ao longo do tempo. Aqui, 0 que se observa é exatamente o oposto:
uma valorizagdo das multiplas formas de linguagem. O reconhecimento de que ha
diferentes maneiras de se comunicar representa uma ruptura com modelos
excludentes e normativos. Além de tudo isso, cumpre a fungdo de que foi
originalmente pensada. O aluno no caso em questdo chamava atencao dos colegas

e professoras aos berros. Com essa comunicagao, € possivel envolver toda a turma.
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A figura 7 é, simultaneamente, uma orientacdo de comportamento e uma
afirmacao de cuidado. Ela revela uma estrutura de autoridade e organizagao, tipica
do ambiente escolar, mas essa autoridade aparece associada ao acolhimento, e ndo
a punicao. A figura tem a intengdo de conscientizar o aluno, que no caso pretendia
sempre monopolizar a atencido de uma das professoras, de que as duas estdo em

sala para atender a demanda de todos.
Figura 7 - As duas professoras estédo na sala para todos os coleguinhas

llustragdo de uma sala de aula com duas professoras e varias criangas sentadas em
carteiras escolares. Ao centro, uma professora esta em pé diante do quadro, apontando
letras e desenhos, enquanto as criangas acompanham a atividade. A direita, outra
professora se inclina para ajudar os alunos individualmente, reforgando a ideia de apoio e
cuidado. A esquerda, aparece uma crianga com express&o de grito e um grande simbolo de
“X” vermelho sobre a imagem, acompanhado do texto “Nao devo gritar para chamar atengao
da professora!”. O texto principal da imagem explica que as professoras estdo na sala para

ajudar a todos e aos amigos.

AS DUAS PROFESSORAS ESTAO NA SALA PARA TODOS 0S COLEGUINHAS

As professoras estao
na sala para me
ﬁ'\ﬂ Bb (:l: a]udar e Ejudar -
-3 . e I
O @ ik meus amigos!

N&o devo gritar para
chamar atencgao da
professoral

Fonte: Arquivo pessoal
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ANALISE, REFLEXAO E DISCUSSAO

A vivéncia evidenciou, de modo claro, o carater integrador entre teoria e
pratica que deve orientar a formacdo docente. A elaboragado colaborativa das
Historias Sociais revelou trés eixos de reflexdo fundamentais. O primeiro eixo
refere-se a importéncia do trabalho coletivo entre professoras. O fato de as
participantes atuarem cotidianamente na educagao especial trouxe ao grupo
conhecimentos praticos que enriqueceram a decisdo sobre conteudos, imagens e
estratégias de reforgo. A troca permitiu problematizar alternativas para a divisdo de
atengdo em sala e para a substituicdo do grito por comportamentos comunicativos

mais funcionais.

O segundo eixo refere-se a escolha da linguagem e do formato dos materiais.
A opgao por trabalhar digitalmente proporcionou maior controle sobre a clareza
sequencial e sobre o uso de rotinas visuais, elementos que, segundo a propria
descricdo do caso, sado preferidos pelo aluno. Isso tornou o recurso potencialmente
mais acessivel e alinhado as necessidades do aluno. Ainda assim, a discussao do
grupo também trouxe a cautela de que o formato em si ndo garante eficacia; a
mediacdo docente e a consisténcia na aplicagdo das histérias sdo determinantes

para que a narrativa se transforme em instrumento de ensino.

O terceiro eixo refere-se ao papel das Histérias Sociais enquanto tecnologia
educativa e recurso de tecnologia assistiva para alunos com caracteristicas
associadas ao espectro autista e a outras deficiéncias. Durante as conversas do
grupo, comentamos que o conceito e o conhecimento sobre tecnologias assistivas
ainda sao pouco difundidos nas escolas, o que consiste em um grave problema e
aprofunda as barreiras enfrentadas cotidianamente por esses estudantes. A esse

respeito, Garcia e Galvao Filho comentam:

Os estudos e andlises referentes aos processos de pesquisa e
desenvolvimento na area da Tecnologia Assistiva no Brasil ainda sado
bastante escassos. Raros mesmo. A escassez desses estudos
acarreta, como uma de suas consequéncias mais importantes,
grandes dificuldades para a definigdo e formatacdo de politicas
publicas nessa area e para a configuracdo adequada de iniciativas
de apoio e fomento a projetos com esse foco (2012, p. 8).
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Essa constatacao é extremamente preocupante, pois indica que a populacao
com alguma deficiéncia ou transtorno permanece a margem de politicas
educacionais mais efetivas, o que compromete ndo apenas o0 acesso, mas também
a permanéncia e a participagao desses sujeitos no ambiente escolar, negando-lhes,

muitas vezes, autonomia e dignidade.

A realidade se confirma nos dados apresentados por Pereira e Batalha
(2025), ao apontarem que, segundo o Censo Escolar de 2021, apenas 85% dos
estudantes com deficiéncia estdo matriculados em escolas regulares, evidenciando
que ainda ha um contingente significativo de alunos fora do sistema inclusivo. Além
disso, os autores destacam que a falta de formacado adequada dos educadores € a
escassez de recursos pedagogicos adaptados constituem barreiras concretas a

efetivagao da inclusao (Pereira; Batalha, 2025, p. 13).

Os dados chamam atencdo para a urgéncia de ampliagdo das pesquisas na
area, bem como para a necessidade de investimento em formacgao continuada
adequada, melhoria dos processos de mapeamento e atualizagdo constante de
dados, de modo a orientar decisdes de gestao, financiamento e implementacao de
politicas publicas inclusivas. Trata-se de um convite ao engajamento de
pesquisadores, formuladores de politicas e da sociedade civil, visando ao
fortalecimento da Tecnologia Assistiva no Brasil. Esse debate reforga, também, a
responsabilidade dos professores enquanto sujeitos produtores de conhecimento.

Como nos lembra Freire:

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses
que-fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino
continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso
para conhecer o0 que ainda nao conheco e comunicar ou anunciar a
novidade. (Freire, 1986, p.16)

A provocagédo para o fazer pedagdgico ndo parou por ai. Passamos em
revista nossas atitudes, quem somos e o0s nossos fazeres como educadores.
Refletimos sobre nés mesmos, naquele curso de segunda licenciatura. Refletimos e
descobrimos que estavamos no caminho certo. Compartilhamos vivéncias, agruras,

felicidades, risos, choros, tudo em nome da pesquisa, da formacéo continuada, na
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esperanga do mundo melhor, e da corporeificagao das palavras pelo exemplo como

nos ensinou Freire:

Quem pensa certo esta cansado de saber que as palavras a que falta
a corporeidade do exemplo pouco ou quase nada valem. Pensar
certo é fazer certo. Que podem pensar alunos sérios de um professor
que, ha dois semestres, falava com quase ardor sobre a necessidade
da luta pela autonomia das classes populares e hoje, dizendo que
nao mudou, faz o discurso pragmatico contra os sonhos e pratica a
transferéncia de saber do professor para o aluno?! Que dizer da
professora que, de esquerda ontem, defendia a formagao da classe
trabalhadora e que, pragmatica hoje, se satisfaz, curvada ao
fatalismo neoliberal, com o puro treinamento do operario, insistindo,
porém, que é progressista? Nao ha pensar certo fora de uma pratica
testemunhal que o re-diz em lugar de desdizé-lo. Nao € possivel ao
professor pensar que pensa certo mas ao mesmo tempo perguntar
ao aluno se “sabe com quem estéa falando”. (Freire, 1996, p. 20)

Freire reivindica a coeréncia ética, epistemoldgica e politica como condigao
para uma pratica educativa comprometida com a emancipagao. Freire denuncia a
dissociagao entre o discurso progressista e a pratica docente que, por contradigéo,
reforga o que pretende criticar. Aqui, nos mobiliza a ideia de que os educadores nao
apenas falam sobre o mundo, mas o encarnam por meio de gestos, escolhas,
hierarquias e modos de se relacionar com os estudantes. Essas reflexdes potentes
surgem a toda hora no curso. Toda nossa formagéao foi baseada nessas ideias. Com

toda essa motivagdo em mente, prosseguimos com a dinamica.

Além de todas as reflexdes, a atividade mostrou que a construgdo das
narrativas das histérias sociais exige criatividade, fundamentacdo nos obijetivos de
ensino e atencdo aos aspectos comunicativos do aluno. No caso em questéo, foi
preciso atentar para frases curtas, para a previsibilidade da sequéncia e para a
inclusdo de agbdes concretas que o aluno pudesse ensaiar. A experiéncia
colaborativa permitiu problematizar como transformar descrigdes em orientagdes
funcionais, como exemplificar alternativas ao grito e como articular as histérias com
estratégias de reforco e suporte em sala. Adicionalmente, o momento do insight
reforcou em mim a nogdo de que escolhas metodoldgicas nas praticas inclusivas
emergem tanto de saberes tedricos quanto de saberes praticos. A atividade
funcionou como espacgo de formag&o continuada, no qual o didlogo entre a teoria

apresentada em aula e a experiéncia docente cotidiana das colegas gerou solugdes
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mais sensiveis ao contexto real de trabalho. Suscitou também a necessidade de

envolver todos os alunos no planejamento das agoes.
CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo compreender de que maneira a
construcao colaborativa de Histérias Sociais, articulada aos principios do Desenho
Universal para a Aprendizagem e ao uso de Tecnologias Assistivas, pode contribuir
para a ampliagdo da participagcédo, da comunicagao e da autonomia de estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial. A experiéncia relatada evidenciou que a
elaboracdo coletiva dessas narrativas favorece a integragdo entre teoria e pratica,
fortalece o planejamento pedagdgico inclusivo e amplia a sensibilidade docente para
as necessidades especificas dos alunos, ao mesmo tempo em que valoriza suas
potencialidades. Entre as principais contribuicdes do trabalho, destacam-se a
reafirmacdo das Historias Sociais como um recurso pedagogico potente, a
importancia do trabalho colaborativo entre professores e o papel das tecnologias
digitais como meio de ampliar a acessibilidade e a personalizagdo das praticas
educativas. Além disso, o estudo reforga a necessidade de uma formagao docente
critica e continua, que articule saberes tedricos, experiéncias praticas e reflexao

ética sobre o direito a educacéo inclusiva.

A experiéncia coletiva de construgcdo das Historias Sociais, contribuiu
significativamente para a minha formag¢ao académica. Para além da produgao de um
material didatico, a atividade estimulou reflexdes sobre a importancia do trabalho
colaborativo, sobre a adequacdo do formato dos recursos as caracteristicas dos
alunos e sobre a necessidade de articular a produgao de materiais com estratégias
de mediagao e avaliagao de resultados. Entendo que a construgcéo colaborativa da
histéria social, quando orientada por objetivos claros e mediada por praticas
pedagogicas consistentes, pode ampliar as possibilidades de participacdo e de
aprendizagem de alunos com necessidades de suporte, como o aluno ficticio
estudado neste relato. Em futuras praticas, pretendo aprofundar a articulagao entre a
elaboragdo de materiais visuais e a avaliagao das respostas dos alunos, de modo a

consolidar processos que efetivamente promovam inclusao e desenvolvimento.
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Como desdobramentos futuros, pretende-se a aplicacdo das Historias Sociais
em contextos escolares reais, com acompanhamento longitudinal dos estudantes,
bem como a realizacdo de pesquisas empiricas que avaliem seus impactos no
desenvolvimento social, comunicacional e académico. Pretende-se ainda investigar
a participacao ativa dos proprios alunos na constru¢cao das narrativas, ampliando

seu protagonismo no processo educativo.

REFERENCIAS

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.

Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.
FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.
GRAY, C. A. The new social storybook. Arlington, TX: Future Horizons, 2000.

PEREIRA, Soénia Marta Coelho; BATALHA, Matheus Adonay Fraz&o. Vozes da
diversidade e o papel do Desenho Universal para Aprendizagem nas praticas
educativas. In: REIS, Thiago S.; FERREIRA, Maria (org.). Atas completas e resumos
da 142 Jornada Virtual Internacional em Pesquisa Cientifica: Educacgéo, Cultura e
Poder [recurso eletrénico]. Porto: Editora Cravo, 2025. E-book (PDF). ISBN
978-989-9037-81-6.

RADABAUGH, M. P. NIDRR’s long range plan: technology for access and function.
Research Section Two: NIDRR Research Agenda. Chapter 5: Technology for access

and function. [S.I.], 1999. Disponivel em: http://www.ncddr.org/rpp/techaf/lrp_ov.html.

Acesso em: 29 nov. 2025.

SEBASTIAN-HEREDERO, E. Diretrizes para o Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA). Revista Brasileira de Educag¢do Especial, v. 26, n. 4, p.
733-768, 2020. doi:10.1590/1980-54702020v26e0155.



