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RESUMO

O tema da presente pesquisa € o portugués como lingua de heranga (LH). ALH é aqui
definida como uma lingua adquirida naturalmente na primeira infancia em contexto de
migragao, cujo uso se restringe ao dominio familiar, enquanto a crianga também
adquire a lingua majoritaria. O objetivo do trabalho foi verificar em que medida falantes
de heranga adultos preservam e mobilizam aspectos fonético-fonologicos da lingua a
que foram expostos na primeira infancia. A investigagdo foi conduzida sob a
abordagem teorica da Sociolinguistica (Gorski; Paza, 2024) e fundamentada em
pressupostos basicos da fonética articulatoria (Cristéfaro Silva, 2003, 2005),
processos fonoldgicos (Callou; Leite, 1990) e variagao dialetal a nivel fonético e
fonolégico do portugués brasileiro (PB) (Camara Jr, 1999). Via abordagem
experimental e andlise qualitativa dos dados (Denzin; Lincoln, 2006), analisamos a
producao oral de falantes de heranga do portugués brasileiro e de um dos seus pais,
em uma expansao do trabalho anterior de Weiss, Fonseca e Candian (2018) e Weiss
e Candian (2019). Inicialmente, para conhecer o background linguistico dos falantes
de heranga e dos pais, utilizamos formularios online; em seguida, foi aplicado o estudo
experimental, que consistiu na realizacao de tarefas de producao eliciada. Os dados
foram submetidos a andlise oitiva e julgamento perceptivo. Os resultados indicaram
que os falantes de heranca preservam e mobilizam aspectos fonéticos e fonoldgicos
da lingua de heranga adquirida na infancia, uma vez que demonstraram tanto
caracteristicas comuns a todos os dialetos do PB quanto aspectos especificos da
variedade dialetal herdada, inclusive aqueles nao presentes no inventario fonético da
sua lingua materna. Principalmente porque o armazenamento e a evocagao desse
tipo de informagdo acontecem de forma inconsciente e automatica, a partir de
estimulos e treinos de repeticdo, relacionamos essa capacidade articulatoria de
produzir os sons da lingua a memoria procedural, também chamada de implicita ou
nao declarativa (Izquierdo, 2006; Uliman; 2004; Baddeley, Anderson; Eysenck, 2011),
a qual chamamos de memodria fonético-fonoldgica. Além da competéncia fonologica,
evidenciada pelos aspectos fonético-fonologicos identificados, outras caracteristicas
do fendmeno foram verificadas na produgao dos participantes, como a fluéncia natural
da fala conectada e a competéncia discursiva, pragmatica e interacional. Observou-
se que os beneficios de se manter uma lingua de heranca sao significativos e

duradouros, ndo s6 pelas motivagdes identitarias e culturais, mas também pelos



beneficios de se ter um recurso linguistico, disponivel para ser usado quando
necessario, principalmente se o projeto migratoério for marcado pelo retorno (voluntario
ou nao) ao pais de origem da familia. As conclusdes e as contribuigdes deste trabalho,
ademais, mostram-se aplicaveis a outras LHs, ainda que nosso foco tenha sido o PB.

Palavras-chave: lingua de heranga, portugués como lingua de heranga; variagao

linguistica fonético-fonologica; memoria.



ABSTRACT

The theme of this research is Portuguese as a heritage language. Heritage language
is defined here as a language which is naturally acquired in early childhood, in a
context of migration, whose use is restricted to the family, while the child also acquires
the majority language. The study’s objective was to determine to what extent adult
heritage speakers preserve and mobilize the phonetic-phonological features of the
language to which they were exposed in early childhood. The investigation was
conducted under the theoretical approach of Sociolinguistics (Gorski; Paza, 2024) and
based on basic assumptions of articulatory phonetics (Cristéfaro Silva, 2003, 2005),
phonological processes (Callou; Leite, 1990), and dialectal variation at the phonetic
and phonological level of Brazilian Portuguese (Camara Jr, 1999). Through an
experimental approach and qualitative data analysis (Denzin; Lincoln, 2006), we
analyzed the oral production of Brazilian Portuguese heritage speakers and of one of
their parents, in an expansion of the previous work of Weiss, Fonseca, and Candian
(2018) and Weiss and Candian (2019). Initially, to understand the linguistic background
from the perspective of both children and parents, we used online questionnaires;
following that, the experimental study was conducted, which consisted in the
realization of elicited production tasks. Data were submitted to auditory analysis and
perceptual judgment. The results indicated that heritage speakers have preserved and
mobilized phonetic and phonological features of the heritage language acquired in
childhood, since they showed both characteristics common to all Brazilian Portuguese
dialects and aspects specific to the inherited dialectal variety, including those not used
in the phonetic inventory of their native language. Primarily because the storage and
recall of this type of information occur unconsciously and automatically, based on
stimuli and repetition training, we relate this articulatory capacity to produce the sounds
of language to procedural memory, also called implicit or non-declarative memory
(Izquierdo, 2006; Ullman, 2004; Baddeley; Anderson; Eysenck, 2011), which we
named phonetic-phonological memory. Besides phonological competence, evidenced
by the phonetic-phonological aspects identified, other characteristics of the
phenomenon were verified in the participants’ production, such as the natural fluency
of connected speech and discursive, pragmatic, and interactional competence. It was
verified that the benefits of maintaining a heritage language are substantial and long-

lasting, not only for identity and cultural reasons, but also for the benefits of having a



linguistic resource available to be used when needed, especially if the migration project
is marked by a return (voluntary or not) to the family's country of origin. The conclusions
and contributions of this work, additionally, are applicable to other heritage languages

despite our focus being on Brazilian Portuguese.

Keywords: heritage language; Portuguese as a heritage language; phonetic-

phonological linguistic variation; memory.
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1 INTRODUGAO

O tema central desta tese é o portugués como lingua de heranga (PLH), mais
precisamente a preservagdo e a mobilizagcdo de aspectos fonético-fonoldgicos da
lingua portuguesa adquirida na infancia. Investigamos a hip6tese de que a memoaria
procedural / implicita armazena até a idade adulta a capacidade motora de produzir
aspectos fonético-fonoldgicos relativos a lingua de heranga (LH) aprendida na
primeira infancia, mesmo se forem aspectos ndo usados na lingua que depois vira a
se tornar dominante e mesmo se houver uma interrupgcao no uso e na evocacao dessa
capacidade. O objetivo é verificar em que medida um falante adulto de PLH preserva
e mobiliza caracteristicas fonético-fonoldégicas da variante linguistica herdada. Para
tanto, conduzimos um estudo experimental com falantes de PLH e seus pais para
coletar dados de producéao oral e compara-los através de uma analise qualitativa.

Como campo de estudo, as linguas de heranga constituem um dominio
relativamente novo'!. No entanto, as migragdes, fendBmeno que cria os contextos em
que uma LH surge, tém sido um movimento natural dos seres humanos desde tempos
antigos (Sousa, 2014). Recentemente facilitados pela globalizagdo, os movimentos
migratorios podem ter diversas razdes, incluindo motivagdes: i) econbmicas, como
baixo indice de Desenvolvimento Humano (IDH) e/ou pouco acesso a bens e servicos;
ii) politicas, como conflitos, guerras e/ou perseguicao politica, religiosa ou étnica; iii)
ambientais, como desastres naturais e/ou mudancas climaticas; e iv) culturais, como
pouca liberdade pessoal e/ou n&o identificagdo com o estilo de vida do préprio pais,
entre outras (Brzozowski, 2012; Farneda; Hirae, 2017).

Com esse deslocamento, a identidade cultural e linguistica do sujeito sera
inevitavelmente reconstruida na vida no novo lugar. Entretanto, aprender uma nova
lingua e cultura nao significa, necessariamente, esquecer as de origem, mas implica
reposicionar suas raizes para acomodar a lingua e cultura do pais anfitrido, que
passarao a fazer parte da sua identidade. Desse modo, em lares de familias migradas
€ onde geralmente nasce uma lingua de herancga: a lingua trazida como bagagem da

terra natal sera transmitida como heranca as geragdes nascidas na nova patria.

' A busca pelo termo heritage language no Google Académico situa os primeiros resultados a
partir da década de 1970; ja pelo termo “lingua de heranga”, os resultados datam a partir
dos anos 2000. Em outras plataformas, como Academia.edu ou Scientific Electronic Library
Online — SciELO, essa busca nao gerou resultados tao exatos, uma vez que os textos
encontrados nem sempre continham os termos buscados.
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Esse movimento, contudo, n&o € espontaneo. Para que uma lingua de heranga
se estabeleca, ha esforcos que deverao ser empreendidos pelas geragbes mais
velhas, e o ponto de partida para isso esta relacionado ao reconhecimento da
importancia que a lingua tem na manutengao da identidade daquela familia. Observa-
se, assim, que, em lares que valorizam e enaltecem a lingua e a cultura de origem, ha
um terreno fértil para o surgimento de uma lingua de heranga. De modo oposto, nas
familias em que as raizes séo rebaixadas em relagdo a cultura e a lingua da nagéo
anfitrid, as geragdes mais novas, nascidas ja na terra estrangeira, dificilmente
herdardo a lingua da familia. A transmissdao de uma lingua de heranga se faz
importante ndo s6 para a manutencao cultural e identitaria de familias na diaspora,
mas também como recurso linguistico que pode auxiliar o processo de reintegracao
dessas pessoas em caso de retorno (forgado ou n&o) ao pais de origem, o que se faz
particularmente importante diante do numero crescente de deportagdes no cenario
atual, principalmente dos Estados Unidos (Brasil, 2025a).

O presente trabalho possui uma motivagcao particular baseada em uma
experiéncia pessoal que desencadeou um estudo inicial e, posteriormente, levou ao
aprofundamento que resultou nesta pesquisa. Dessa maneira, langarei mao de uma
narrativa autobiografica que acredito ser relevante para a contextualizagdo da
pesquisa. No intercambio realizado durante a graduagao, em que estudei no Colorado
College por um semestre, conheci duas meninas que viriam a participar da pesquisa.
Inicialmente, enquanto colegas de faculdade, éramos cada uma de uma turma (eu era
estudante intercambista; uma delas era freshman, e a outra, junior); por isso, ndo nos
conheciamos. Quando me tornei monitora de portugués, porém, tive a oportunidade
de conhecé-las: a freshman era aluna da turma em que eu monitorava, e a junior, ex-
aluna que sempre comparecia aos eventos relacionados a disciplina.

Lembro-me de um evento especifico, um bate-papo entre a turma de portugués
e alunos brasileiros e portugueses regado a comidas tipicas do Brasil, em que ouvi a
estudante freshman conversando em portugués em um grupo bem perto de mim. Ao
ouvir essa estudante, achei sua fala familiar: ndo era como os alunos norte-
americanos com quem tive contato na monitoria; ela me soava diferente. Em dado
momento, puxei assunto e, ao ouvi-la, entendi o motivo pelo qual estranhei, ou melhor,
reconheci algo de familiar em sua producéao oral. Ela falava com uma desenvoltura
incomum para aquele grupo de alunos de lingua portuguesa. Mas, para além disso,

sua produgéao oral me fez reconhecer marcas de uma brasilidade especifica de regides
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do Nordeste. Perguntei-me como isso seria possivel, ja que ela ndo era brasileira —
inclusive, tinha um nome norte-americano tipico. Na primeira oportunidade, comentei
que ela falava como uma brasileira, ao que ela me respondeu com um modo de falar
que imediatamente me remeteu a variedades associadas ao Nordeste do Brasil: “Falo
nao!” Rimos juntas, enquanto eu afirmava mais uma vez que ela falava, sim. Em
seguida, ela comentou que sua mae era brasileira, de Maceié (AL), e ali estava a
explicagcdo para a familiaridade que eu senti, produzindo uma sensagdo de
proximidade com o Brasil, mesmo estando em terras tao distantes.

Passados os meses do intercambio, voltei para o Brasil e, na UFJF
(Universidade Federal de Juiz de Fora), tive a oportunidade de participar de um
processo seletivo de Iniciagdo Cientifica (IC) voltado especificamente a fonologia do
portugués como segunda lingua (L2) e como lingua de heranga. Ao ser aprovada no
projeto, iniciei minha trajetéria na area, que se desdobrou no estudo inicial
mencionado anteriormente, realizado durante a IC (Weiss; Fonseca; Candian; 2018;
Weiss; Candian, 2019), e, depois, a pesquisa atual.

A principal justificativa para este trabalho refere-se a escassez de estudos
sobre o PLH. Melo-Pfeifer (2018) explica que, diante da complexidade do ambito de
estudos, tém sido exploradas diversas dimensdes da area, que vao desde questdes
conceituais e terminolégicas a dimenséo politica, formativa e pedagdgica, com aportes
da Didatica, Linguistica, Politica Linguistica, Psicolinguistica, Sociolinguistica,
Sociologia etc. Todavia, mesmo com abordagens pluri e interdisciplinares, ainda ha
lacunas a serem preenchidas, e € o que buscamos com esta pesquisa.

Algumas linguas, como o0 russo ou o espanhol, ja foram amplamente
documentadas em termos das gramaticas mentais de seus falantes (cf. Meir; Polinsky,
2019; Polinsky, 2018; Montrul; Perpifian, 2011; Anderson, 1999; Silva-Corvalan, 1990;
entre outros). Mas a lingua portuguesa ainda carece de estudos aprofundados nesse
quesito, especialmente no que se refere ao aspecto fonético fonoldégico do PLH, que
conta com limitada producao cientifica. Na realidade, pesquisas sobre a fonética e
fonologia das LHs em geral sdo muito escassas, e, no caso do portugués, os trabalhos
concentram-se no portugués europeu (PE) (cf. Flores; Rato, 2016; Rato et al., 2015).
Sobre o portugués brasileiro (PB), nosso estudo prévio se destaca por abordar
aspectos pouco explorados até entdo. Por isso, foi aprofundado e expandido, o que
resultou na presente tese. Buscamos, assim, contribuir para o desenvolvimento de

uma area ainda incipiente.
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Como apontado, esta tese se inspira em um trabalho anterior (Weiss; Fonseca;
Candian, 2018; Weiss; Candian, 2019) que se mostrou bem-sucedido e apresentou
resultados inéditos de acordo com o0 que propusemos naquele momento. Isso
fundamentou uma replicagao e um aprofundamento, que deram origem a investigagéao
atual. Nossos estudos prévios revelaram que falantes de PLH produzem fonético-
fonologicamente sons caracteristicos do PB aprendido na primeira infancia no
ambiente familiar, durante a aquisicdo da lingua que mais tarde viria a se tornar de
heranga por conta do rompimento no contato / uso cotidiano (Weiss; Fonseca;
Candian, 2018). Essa capacidade parece estar relacionada a memoria procedural ou
implicita, principalmente porque a aquisicdo, o armazenamento e a evocagao desse
tipo de informagéo acontece de forma inconsciente. Por isso, em Weiss, Fonseca e
Candian (2018), nos referimos a essa capacidade como memoria fonoldgica. No
entanto, neste estudo, a fim de evitar confusbes com os termos phonological memory
ou phonological short-term memory — PSTM (Llompart; Dagbrowska, 2020), ja
consagrados na literatura como correspondentes a um componente da memoria de
trabalho, adotaremos a denominagao “memoaria fonético-fonoldgica” para designar a
habilidade de recuperar e mobilizar sons aprendidos na infancia, que é o foco desta
tese.

Na Linguistica, a relagdo entre linguagem e memdéria tem sido um tema
recorrente de pesquisa, principalmente em se tratando de investigar qual tipo de
memoria é responsavel pela aquisicdo de regras gramaticais ou pela aquisicdo de
vocabulario (cf. Ullman, 2004; Llompart; Dgbrowska, 2020; Hamrick, 2015; Lum et al.,
2012; Morgan-Short et al., 2014; por exemplo). Nesse contexto, Liompart e Dgbrowska
(2020) investigaram a relagao entre memoéria de trabalho, memoria declarativa e
memoéria procedural na realizagao final da lingua materna (LM) em falantes adultos.
Embora seja amplamente assumido que o desenvolvimento e o conhecimento
gramatical na LM dependam da memoria procedural, ja que falantes nativos
normalmente n&o s&do conscientes das regras gramaticais de sua lingua, os autores
nao encontraram efeitos robustos dessa memoaria no desempenho dos participantes
em tarefas linguisticas, o que reforga a falta de consenso na literatura a respeito dessa
relagdo. Uma das possiveis explicacbes encontradas pelos autores € que o papel da
memoria procedural no conhecimento gramatical € mais relevante nos estagios iniciais
do desenvolvimento do que na fase adulta da vida, ou seja, ele se modifica ao longo

do tempo. Outra explicacdo plausivel € que os verdadeiros efeitos da memoria
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procedural sdo sutis, dificeis de identificar, e, portanto, exigiriam uma poténcia
estatistica maior para serem detectados.

A partir dessas observacdes, no presente estudo, optamos por pesquisar a
produgao oral de participantes e vincular essa capacidade a memdria procedural, e
nao pesquisar efeitos da memodria procedural diretamente. Em termos mais
especificos, investigamos a produgdo oral de falantes de PLH e de seu familiar
brasileiro, verificando se ha alguma compatibilidade entre suas produgdes e se o0s
falantes de heranga produzem aspectos fonético-fonologicos da LH (e da variedade
regional) a que foram expostos na primeira infancia, para entdo relacionar tal
capacidade com a memoria procedural / implicita.

A pesquisa atual esta inserida na abordagem tedrica da Sociolinguistica
(Gorski; Paza, 2024) e possui natureza qualitativa (Denzin; Lincoln, 2006). Aplicamos
o estudo experimental a participantes de perfil sociolinguistico similar, falantes de
heranga do PB que possuem a mesma LM, e também a um dos seus pais (0 pai ou a
mae brasileiros) para coletar dados de produgao oral. Esses dados, por sua vez, em
conformidade com nossa hipdtese, evidenciaram tanto os aspectos fonético-
fonologicos especificos que procuravamos quanto caracteristicas adicionais do
fendmeno.

O que chamamos de aspectos fonético-fonoldgicos s&o caracteristicas
minimas que descrevem os sons da fala. Do ponto de vista fonético, indicam
propriedades articulatérias e acusticas, como nasalidade ou sonoridade. Do ponto de
vista fonoldgico, funcionam como unidades abstratas que distinguem significados no
sistema linguistico. Neste trabalho, a fonética sera mobilizada sobretudo por meio da
transcricdo dos dados orais, enquanto a fonologia permitira analisar os processos
fonolégicos identificados na produgéo oral dos participantes. O aspecto central é
reconhecer que a memoria procedural / implicita atua no armazenamento e na
articulagao desses processos fonoldgicos, que se manifestam no PB tanto de forma
geral quanto de maneira particular em funcdo dos dialetos regionais. E justamente
essa distingao que buscamos observar na producao dos falantes de herancga.

Para alcangar o seu objetivo, a presente pesquisa partiu de Weiss, Fonseca e
Candian (2018) e Weiss e Candian (2019) e expandiu esses trabalhos com
formularios, para conhecer o background linguistico do ponto de vista tanto dos filhos

quanto dos pais, e com a aplicagcdo do estudo experimental também aos pais, para
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gerar dados intergeracionais. Isso possibilitou uma triangulacédo mais robusta das
informacdes e resultados mais consistentes.

Esta tese se divide em seis capitulos, dos quais esta introdu¢do constitui o
primeiro. A seguir, o segundo capitulo apresenta uma contextualizagdo dos conceitos
mobilizados no estudo. Inicialmente, explicamos a definigdo de diaspora e detalhamos
o contexto da diaspora brasileira. Depois disso, desenvolvemos o conceito central do
trabalho, a lingua de heranca, e descrevemos o termo “falante de heranga”,
conceitualizado principalmente em relacdo a definicdo de falante nativo — o qual,
apesar de suscitar controvérsias na literatura, € abordado através de definicoes
pertinentes a este estudo. Apresentamos, ainda, uma descricdo dos principais
sistemas humanos de memoria: memoria de trabalho, memoria declarativa e memoéria
procedural. A isso se segue uma discussao que situa tais elementos em relagao a
linguagem, com énfase nos mecanismos envolvidos na aquisicdo e no
armazenamento da capacidade articulatéria de produzir sons de uma lingua.
Discorremos, por fim, sobre a acep¢ao de memoria como um registro particular que o
sujeito carrega das suas vivéncias e interagdes com 0s outros e com o mundo, aquilo
que constroi sua identidade e sustenta suas acgoes.

O terceiro capitulo é dedicado a fonética e fonologia das linguas de herancga.
Comegamos com uma descri¢do dos fundamentos basicos da fonética articulatéria e
dos processos fonologicos e da variacdo dialetal fonoldégica do PB. Em seguida,
discutimos estudos linguisticos que investigaram aspectos relacionados a fonética e
fonologia de falantes de heranga. Para isso, mobilizamos o texto de Chang (2021),
gue reune um conjunto de pesquisas sobre a producgao oral de falantes de herancga, a
partir do qual apresentamos uma sintese dos pontos centrais da literatura da area.
Nesse debate, damos atencgéo especial as pesquisas de Au et al. (2002), Knightly et
al. (2003) e Oh et al. (2003), que analisam as vantagens a longo prazo de uma
exposicao passiva a lingua durante a infancia. Posteriormente, revisitamos estudos
sobre fonética e fonologia especificamente do PE e do PB como LH, indicando
também as lacunas que a presente tese busca preencher. Finalmente, fazemos um
levantamento das principais iniciativas académicas, curriculares e culturais dedicadas
a promogao e expansao do PLH, de modo a fundamentar a consolidacdo da area
enquanto campo de estudos. Complementamos o debate apontando também como a
descrigcao da gramatica mental do falante de PLH, ainda em desenvolvimento, fornece

subsidios a area de elaboracao de materiais didaticos.
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O quarto capitulo descreve a metodologia da pesquisa, que se fundamenta na
Sociolinguistica (Gorski; Paza, 2024), uma subarea da Linguistica que se dedica a
correlacionar fendmenos linguisticos e estruturas sociais, levando em consideragéo
0s aspectos sociais e culturais que moldam sua produgao. A parte inicial do capitulo €
dedicada a descrever a natureza da pesquisa e o processo de busca por participantes.
A seguir, detalhamos os formularios online que foram utilizados para obter
informagdes pessoais dos participantes (falantes de PLH e seus pais). No momento
posterior, expomos o recorte do problema a ser investigado e a proposta de estudo
experimental para investigar o fendbmeno. Relatamos, ainda, a técnica, as tarefas, as
variaveis, a hipotese, as perguntas de pesquisa, as previsdes, os participantes, os
materiais e o procedimento do experimento. Ao final do capitulo, tratamos de alguns
obstaculos encontrados ao longo da investigagao.

O quinto capitulo apresenta os resultados obtidos com a aplicacdo dos
formularios online e do estudo experimental, bem como as discussdes desses dados.
Como passo inicial, descrevemos e comentamos os resultados obtidos com os
formularios respondidos pelos participantes (falantes de PLH e seus pais). Apds isso,
descrevemos e analisamos os dados de producgao oral que foram gravados com a
aplicagao do estudo experimental. Como resultados, verificamos que falantes de PLH
adultos preservam e mobilizam aspectos fonético-fonolégicos da LH adquirida na
infancia. A partir da nossa analise, observamos que esses aspectos incluem
caracteristicas gerais do PB, comuns a todos os dialetos da lingua, e caracteristicas
especificas do dialeto da regido de origem da familia. Dadas as particularidades
articulatérias envolvidas na produgcdo dos sons de uma lingua, vinculamos essa
capacidade a memoria procedural / implicita. Com isso, nossa hipétese foi
corroborada: os dados gerados com o estudo experimental indicam que a memoria
procedural / implicita armazena até a idade adulta a capacidade motora de produzir
os aspectos fonéticos e fonolégicos da LH e da variedade dialetal regional herdada
que foram aprendidos na primeira infancia, mesmo se nao forem aspectos usados na
LM.

O sexto e ultimo capitulo traz as consideracdes finais da pesquisa. Ademais,
atestamos que os resultados obtidos com esta investigacdo oferecem valiosas
implicagdes: embora o foco do trabalho tenha sido direcionado especificamente ao
PLH, as analises realizadas, assim como as conclusdes obtidas, podem ser aplicadas

a outras linguas. As contribuicdes deste estudo, portanto, ndo se limitam ao ambito do
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PLH, mas se estendem a grande area das linguas de heranga. A partir dessas
implicagdes, indicamos os possiveis desdobramentos para futuros estudos para
encerrar a tese.

2 CONTEXTUALIZAGAO E FUNDAMENTOS CONCEITUAIS

Neste capitulo, apresentamos os principais conceitos que fundamentam as
analises propostas no trabalho. Primeiramente, na secao 2.1, discutimos o conceito
de diaspora, com énfase no caso da diaspora brasileira, e situamos o fenbmeno
migratorio no contexto histérico abordado neste estudo. Na secao seguinte, 2.2,
desenvolvemos o conceito central da pesquisa, o de lingua de heranga, destacando
suas especificidades no campo dos estudos linguisticos e suas implicagbes para o
ensino e para a manutencao linguistica. Na sequéncia, na se¢ao 2.3, tratamos do
termo falante de heranca, particularmente em contraste com a nogao de falante nativo
— discussao ainda controversa na literatura, mas aqui abordada a partir de
perspectivas que dialogam diretamente com os objetivos da tese. Por fim, na secao
2.4, investigamos a aquisigdo, a consolidagdo e o armazenamento de memarias no
cérebro humano e os principais sistemas relacionados a essas funcdes: memoria de
trabalho, memodria declarativa e memoria procedural. Empreendemos também um
debate sobre a memodria enquanto uma lembranga socioafetiva, isto é, como

construcado de experiéncias pessoais no mundo.

2.1 DIASPORA: DEFINICAO E PANORAMA BRASILEIRO

Nesta segao, apresentamos as principais definicdes do conceito de diaspora e
discutimos a diaspora brasileira, com o intuito de situar o contexto migratério em que
o portugués brasileiro como lingua de heranga pode se desenvolver. Embora seja
mais frequentemente abordado em pesquisas e politicas linguisticas dos paises de
acolhimento, o PLH também pode ser investigado a partir do contexto brasileiro, e
nosso interesse por estuda-lo decorre, entre outras questdes, do crescimento recente
no numero de deportagdes de brasileiros (Brasil, 2025a), que cria novos cenarios para
refletir sobre o lugar do PLH no processo de retorno e reintegragdo dessas familias.
Esse movimento inverso no fluxo migratério entre Brasil e Estados Unidos gera a
necessidade de compreender o PLH a partir de uma perspectiva que considera tanto

a diaspora brasileira quanto o retorno ao solo nacional.
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O termo diaspora tem origem na palavra diaspora, ou daxomoops, do grego
antigo, traduzida para o portugués como “dispersdo”. O dicionario online Aulete
apresenta as seguintes acepgdes para o termo: “1. Adisperséo dos judeus pelo mundo
a partir do séc. |. 2. P.ext. Dispersao de um povo ou de uma classe pelo mundo ao
longo dos anos ou dos séculos, por persegui¢ao politica, religiosa ou étnica: diaspora
das tribos africanas pelas Américas” (Aulete Digital, 2025, [s.p.]). Brzozowski (2012,
p. 137), em estudo sobre migragao internacional e desenvolvimento econdémico,
exemplifica o quanto a diaspora, ou o ato de dispersar, € inerente a histéria do ser

humano:

as primeiras relagdes sobre os movimentos populacionais podem ser
encontradas na Biblia e em outras fontes histéricas da Antiguidade. O
éxodo dos judeus do antigo Egito (aproximadamente em 1200 a.C.), a
migragcao dos gregos na regiao mediterranea (desde 800 a.C.) séo
apenas alguns exemplos desses processos. Os homens migravam
sempre, porém desde o século XIX pode-se observar a intensificagao
dos movimentos populacionais no quadro mundial. Nos anos 1815-
1930, aproximadamente 52 milhdes de europeus emigraram rumo a
ambas as Américas — incluindo o Brasil. A migracdo adquire assim
carater macico: o século XX foi descrito por alguns pesquisadores
como “época da migracao” (cf. Castles & Miller, 2009). Durante apenas
cinco décadas, o numero de migrantes internacionais quase triplicou,
de 76 milhdes em 1960, para 214 milhdes em 2010 (IOM, 2008; Desa,
2009). Nesse periodo, que abrangeu duas guerras mundiais,
decolonizagao e guerra fria, ocorreram mudangas profundas na
economia mundial que também influenciaram o padrao migratério dos
muitos paises e regides: tanto receptores como emissores.

No cenario atual, nagdes, culturas e pessoas se relacionam cada vez mais em
fungdo da globalizagdo, caracterizada por uma crescente integracao econdmica,
social, cultural e politica que é facilitada pelo avango da tecnologia e dos meios de
comunicagao e de transporte. Com a globalizagao, os movimentos migratorios tém se
intensificado progressivamente. Ao discutir o significado da palavra diaspora em
tempos de globalizagéo, Sousa (2014) afirma que o termo foi inicialmente empregado
para se referir a pessoas que foram forgadas a deixar sua terra natal e repatriadas em
outra nacao e, por isso, foi relacionado com a dispersao dos judeus ou das colbnias
imigrantes gregas. Segundo o autor, “hoje, o conceito estd associado a emigracgao,
independentemente das causas que lhe estdo subjacentes, e o seu significado tem

outro lastro, por via do fendmeno da globalizagao” (Sousa, 2014, p. 515).
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Nesse sentido, o termo pode ser empregado para se referir tanto ao processo
de saida da patria-mae e dispersao para outras nagcdes quanto ao seu resultado: os
membros de uma comunidade dispersa em diferentes paises. Portanto, informacgdes
sobre brasileiros emigrados ilustram parte da diaspora brasileira. No caso deste
trabalho, abordar a didspora brasileira e expor seus dados demograficos significa
contextualizar o PLH em sua variante brasileira.

Os numeros do Ministério das Relagdes Exteriores (MRE) revelam que as
comunidades brasileiras no exterior crescem exponencialmente. De acordo com um
levantamento realizado pelo 6rgdo, as estimativas sugerem que, em 2023, a
populagao brasileira emigrada tenha ultrapassado os 4,9 milhdes de cidadaos (Brasil,
2024a). Ha brasileiros vivendo nos quatro cantos do globo terrestre, com uma
concentragao expressiva na América do Norte e na Europa. A Figura 1, retirada do
documento intitulado “Comunidades Brasileiras no Exterior’?, mostra a distribuicéo

regional de cidadaos brasileiros que vivem fora do pais.

2 No site do Ministério das Relagdes Exteriores (MRE), de onde esses dados foram retirados,
consta que a pasta elabora anualmente o documento “Comunidades Brasileiras no Exterior’,
que compila estatisticas atualizadas sobre a quantidade de nacionais que vivem fora do
Brasil e sua distribuicdo pelo mundo. Trata-se de estimativa com base em insumos enviados
pelos postos do Itamaraty no exterior” (Brasil, 2024b, [s.p.]). A versao mais recente do
relatério disponivel € a de julho de 2024, com dados referentes ao ano de 2023 (Brasil,
2024a). Vale destacar que existe também o site “Brasileiros no Exterior”
(https://www.brasileirosnoexterior.org/), que reune dados consulares; contudo, ele nao
disponibiliza informacdes posteriores a 2023.
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Figura 1 — Comunidade de brasileiros no exterior
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AMERICA DO SUL 663.926 13,3%
ASIA 227.257 4.5%
ORIENTE MEDIO 63.685 1,3%

OCEANIA 56.692 1,1%
AFRICA 37.918 0.8%
AMERICA CENTRAL E CARIBE 8.948 0,2%
TOTAL 4.996.951 100%

Fonte: Brasil (2024a).

Os dados consulares sdo sempre apresentados como estimativas, por dois
motivos principais: em primeiro lugar, sao informagdes dindmicas, que se modificam
constantemente em fungédo do fluxo de entrada e saida de pessoas; em segundo,

muitos individuos nao estao registrados oficialmente nos 6rgaos competentes, o que
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compromete a exatiddo dos numeros disponiveis. O fato € que ha aproximadamente
4,9 milhdes de brasileiros vivendo no exterior, muitos em paises em que o portugués
nao ¢é a lingua oficial®. Esses dados revelam que o portugués pode se constituir como
lingua de heranga em muitos lares ao redor do mundo.

De acordo com os dados do MRE, as mais expressivas concentragdes de
brasileiros fora do Brasil estdo nos Estados Unidos, em Portugal, no Paraguai, no
Reino Unido e no Japao (Brasil, 2024a). Lima e Castro (2017), em livro sobre a
migracgéao brasileira para os Estados Unidos, contextualizam o cenario e as motivagbes
para o intenso fluxo de saida de brasileiros do pais. Segundo os autores, o Brasil
comegou a enfrentar, no inicio da década de 1960, um periodo de grandes
instabilidades politicas e econémicas. Os anos 1980 foram marcados por uma forte
recessdo, com desemprego crescente, precarizagao das relagbes de trabalho e
expansao da informalidade. Nesse cenario, a emigragao para paises como Estados
Unidos, Japao e nacbes europeias passou a ser vista como alternativa viavel,
especialmente por jovens da classe média em busca de melhores oportunidades e
estabilidade (Lima; Castro, 2017). Segundo Silva (2017, p. 12), atualmente diretora do

Departamento Consular e de Brasileiros no Exterior do MRE,

a busca por melhores condigdes de vida constitui uma motivagao
intrinseca a natureza humana. Com esse intuito, compatriotas nossos
vém ha meio século, sobretudo nos periodos mais dificeis para o
Brasil, emigrando em grande numero para destinos que prometem —
ou que parecem prometer — aquelas condigbes. Entre os muitos
destinos no globo, os EUA mostram-se como um dos polos de maior
atracao.

Diante disso, o foco a seguir sera especificamente o contexto norte-americano,
nao so por se tratar de um dos destinos mais consolidados da diaspora brasileira, mas
também por ser o pais de residéncia das falantes de heranga que participaram deste
estudo. Lima e Castro (2017) apontam o movimento migratorio para os Estados
Unidos como o principal fluxo de saida do Brasil e indicam que a motivagao primordial

para a emigragao tem sido a busca por melhor qualidade de vida. O inicio desse fluxo

3 Como informacgao adicional, compilamos os nimeros de brasileiros vivendo em paises da
Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), isto é, paises em que o portugués
€ uma lingua oficial: Portugal (513.000), Angola (25.000), Mogambique (3.240), Cabo Verde
(350), Guiné-Bissau (350), Sdo Tomé e Principe (136), Timor-Leste (140) e Guiné Equatorial
(45) (Brasil, 2024a).
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migratorio se deu com a saida de brasileiros do Sudeste do Brasil rumo a
Massachusetts, Nova Jersey e Nova York e, posteriormente, Florida e Califérnia.

Ainda de acordo com Lima e Castro (2017), os primeiros imigrantes brasileiros
nos Estados Unidos eram provenientes de Governador Valadares, Minas Gerais. A
conexao entre essa cidade e os EUA, principalmente o estado de Massachusetts, teve
inicio na Segunda Guerra Mundial, quando o Brasil se tornou um dos maiores
produtores de mica (mineral usado na produgdo de equipamentos militares e de
radios) e empresas estadunidenses passaram a explorar as jazidas da regido. Com o
fim da guerra, a extragdo de mica entrou em declinio, mas os lagos entre Governador
Valadares e Massachusetts permaneceram: alguns trabalhadores brasileiros foram
levados para os Estados Unidos pelos seus patrdes, engenheiros norte-americanos
que retornavam para casa. Com o doélar americano circulando na economia local e as
remessas dos emigrantes enviadas aos familiares movimentando fortemente a
economia da regido?, Governador Valadares passou a incorporar a cultura da
emigracdo. O resultado foi um fortalecimento do desejo de perseguir o American
dream, alimentado por esses brasileiros em familiares e conterrdaneos de muitas
geracoes.

A partir da década de 1980, segundo os autores, houve uma intensificagao na
imigracao de brasileiros para os Estados Unidos, com vistos de turista, permanéncia
irregular e trabalho ndo autorizado. Esse fluxo cresceu tanto que se formou uma
verdadeira “industria do turismo”, com pacotes para a Disney World e Nova York.
Também havia aqueles que iam para a costa nordeste dos Estados Unidos durante o
verao do hemisfério norte e voltavam para casa no verao brasileiro, o que gerou um
processo circular de migragéo. Contudo, apos os ataques de 11 de setembro de 2001,
houve um aumento da fiscalizagdo nos aeroportos estadunidenses e da dificuldade
de obtengao do visto de turista no Brasil. Com isso, a entrada no pais via fronteira com
o México foi a alternativa encontrada pelos brasileiros, principalmente porque os
Estados Unidos n&o podiam devolver para o México pessoas de origem ndo mexicana

apreendidas cruzando a fronteira. Esses brasileiros eram soltos e recebiam apenas

4 Segundo Siqueira (2007), “o Brasil & o segundo maior receptor de remessas da América
Latina. Grande parte dessa remessa € destinada a Microrregido de Governador Valadares
(IADB, 2006). Inicialmente eram enviadas através de agéncias de turismo; em 2000, dado o
seu volume, o sistema bancario nacional criou, através de associagdes com bancos
americanos, formas de envio legal. Essas remessas sao importantes componentes da
economia da regiao”.
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uma notificagdo para comparecer a corte de justica, mas a maioria nao o fazia e se
mantinha ilegalmente no pais.

Em setembro de 2005, o visto também comegou a ser exigido para a entrada
de brasileiros no México, uma medida adotada pelo governo mexicano apos presséo
dos Estados Unidos. Isso fez com que os imigrantes recalculassem as rotas: o Canada
e a Guatemala comecaram a ser utilizados como pontos de entrada. Como
consequéncia, o fluxo migratorio voltou a se intensificar, atingindo um novo pico no
inicio dos anos 2000. Os autores trazem dados consulares que ilustram esse
movimento: o Departamento de Segurancga Interna dos EUA e 0 U.S. Census Bureau
afirmam que, entre 2000 e 2005, o numero de brasileiros indocumentados cresceu
70%, e o pais chegou a ocupar o quinto lugar entre as principais origens de imigrantes
nessa condicdo. Entre 2000 e 2006, a populacao brasileira nos EUA cresceu 61%.
Apds uma queda entre 2006 e 2008, provocada pela crise econdmica e por
deportacdes, o crescimento foi retomado em 2009. No total, entre 2000 e 2014, o
aumento da populagéao brasileira nos EUA foi de cerca de 58% (Lima; Castro 2017).

Lima e Castro (2017, p. 105) ainda pontuam, no capitulo de fechamento do
livro, que “o desejo do retorno, independentemente do tempo em que ele se da, se
torna intrinseco ao processo de migracdo”. Em consonancia, Siqueira (2006, 2007),
em pesquisa sobre emigrantes provenientes da microrregidao de Governador
Valadares que retornaram dos Estados Unidos, destaca que o projeto de migracao €
composto também pela ideia do retorno, seja pela necessidade de reencontro com a
prépria identidade, familia e amigos, seja por determinantes econdmicos. Os projetos
migratorios, ainda segundo Siqueira (2006, 2007), em geral sao pautados,
inicialmente, na légica de partir, trabalhar, acumular recursos e retornar ao pais de
origem para investir. No entanto, as condi¢des sociais vivenciadas ao longo do
percurso podem fazer com que esses planos sejam reformulados.

Em sua investigacéao, Siqueira (2006, 2007) identificou quatro tipos de retorno:
temporario, continuado, transmigrante e permanente. O retorno temporario
caracteriza-se por visitas esporadicas ao Brasil, geralmente para férias, visitas
familiares ou fins comemorativos, sem intengao de fixar residéncia, ja que a vida esta
consolidada no exterior. O retorno continuado refere-se aos imigrantes que tentam se
restabelecer no Brasil, mas, diante de fracassos, reemigram. Alguns acabam por
repetir esse ciclo por varias vezes e, apdés acumular tentativas malsucedidas,

abandonam o plano de retorno e passam a pertencer ao grupo do retorno temporario.
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Ja o retorno do transmigrante diz respeito aqueles que transitam entre os dois locais:
eles mantém vinculos econdmicos em ambos os paises, participam ativamente da
vida social tanto no pais de origem quanto no de destino e passam parte do ano em
uma nacgao e parte do ano em outra. Por fim, o retorno permanente ocorre quando o
emigrante se reintegra a vida no Brasil, fixa residéncia no pais novamente de forma
definitiva e associa seu sucesso (por exemplo, como empreendedor) a experiéncia
migratoria vivida.

Nos ultimos anos, principalmente depois das publicagbes de Siqueira (2006,
2007) e de Lima e Castro (2017), o cenario migratorio vem apresentando mudangas
significativas, e um novo tipo de retorno surgiu: aquele que é for¢ado ou involuntario,
em caso de deportagao. O Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania divulgou
dados sobre brasileiros deportados desde 2019 até julho de 2025, os quais sao

descritos no Quadro 1, a seguir®:

Quadro 1 — Brasileiros deportados dos EUA

Trump Biden Trump
Ano 2019 | 2020 | 2021 | 2022 | 2023 | 2024 | 2025
Deportados | 199 | 1.136 | 2.420 | 4.274 | 1.240 | 1.648 | 2.268
Total 12117

Fonte: elaborado pela autora (2026), com base em Brasil (2025a)

Se o inicio da migracao foi historicamente marcado pela ida de migrantes de
Governador Valadares aos Estados Unidos, o que se observa, nos ultimos anos, € o
movimento inverso. Relatos e reportagens recentes noticiam o retorno forgado de
brasileiros deportados, reflexo das politicas migratérias mais rigidas adotadas pelo
atual governo dos Estados Unidos. Governador Valadares, cidade simbolo da
emigracao brasileira, passou também a figurar como destino de repatriamento, o que
tem mexido com a economia da regido.

Segundo reportagem de Andrew Rosati (2025), publicada no Jornal O Globo,
Governador Valares desenvolveu-se economicamente em torno da ida de seus
moradores para os Estados Unidos. Muitos enviavam remessas ao Brasil ou

retornavam com quantias em dolares, o que contribuiu significativamente para a

® Tanto a Policia Federal quanto o Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania afirmam
que nenhuma pasta do governo federal possui registros de deportagdes anteriores a 2019.
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economia de US$ 1,3 bilhdo da cidade e a levou a ser apelidada de “Valaddlares”. Na
cidade, como o jornalista descreveu, € comum encontrar agéncias de viagem que
oferecem servigos de imigracéo, além de lojas e escolas de idiomas que exibem a
bandeira dos Estados Unidos como simbolo de ostentagéo, e até mesmo gangues de
coiotes, que ajudam na travessia clandestina de migrantes, capitalizando sobre o
sonho de chegada aos Estados Unidos. Além disso, a reportagem de Rosati (2025)
inclui uma foto tirada em Governador Valadares com um outdoor anunciando servigos
de assisténcia a valadarenses deportados com os dizeres “seu retorno € o inicio de

uma nova histéria” (Figura 2):

Figura 2 — Placa em Governador Valadares anunciando servigos para deportados
dos EUA

servicgo de Apoio
ap valpdarense
em Situacao

de Deportacao

33 3035.0001

Fonte: Rosati (2025).

Diante da atual postura dos EUA em relagado a imigracao e da estimativa de ter
milhares® de valadarenses residindo novamente no pais, o que parece haver na
cidade mineira é uma tentativa de receber de bragos abertos os deportados por Trump.

Em busca de informag¢des nos canais oficiais da prefeitura, encontramos alguns

6 Nao ha dados precisos sobre quantos brasileiros oriundos de Governador Valadares s3o ou
foram residentes nos Estados Unidos, sobretudo em razdo da expressiva presenca de
imigrantes em situagao irregular, o que dificulta o levantamento estatistico confiavel.
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dados. Em uma publicagdo na pagina da prefeitura no Instagram, € anunciado o
Servigo de Apoio ao Valadarense em Situacdo de Deportagado, cujo atendimento é
realizado pela Secretaria Municipal de Assisténcia Social e possui os seguintes
servigos: assisténcia social, atendimento psicologico, encaminhamento para o banco
de empregos e para aluguel social, registro em programas sociais como o Cadastro
Unico para acesso a programas sociais (Bolsa Familia e Tarifa Social), orientacdo
sobre saude, educagcdao e moradia e apoio social e psicologico (Prefeitura de
Valadares, 2025).

Nas iniciativas locais de Governador Valadares, ha ag¢des voltadas a apoio
social e psicolégico, emprego e moradia, inclusdo em programas sociais e instrugao
sobre saude e educagéo. No entanto, ainda n&o se observa, por parte do municipio
ou mesmo do governo federal, qualquer reflexao sistematica ou proposta de politicas
publicas voltadas ao acolhimento linguistico de filhos dos deportados: criangas e
adolescentes cuja lingua materna muito provavelmente € o inglés e cujas habilidades
na lingua portuguesa, isto é, sua lingua de heranca, podem ser poucas ou até mesmo
inexistentes. Embora possa parecer uma medida recente, essa politica de
endurecimento das fronteiras e de investigagdo de pessoas em situagao migratéria
irregular vem sendo implementada ha alguns anos: os primeiros registros de
deportagdo dos EUA que o Brasil tem, conforme registrado no Quadro 1, sdo de 2019,
segundo dados do Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania e da Policia
Federal.

A situacao apresentada ilustra um fenbmeno que se repete em diversas partes
do mundo. O episddio ocorrido em Governador Valadares pode ser entendido como
um microcosmo que revela dindmicas presentes em diferentes contextos globais,
refletindo tendéncias migratérias, econdmicas e sociais que tém se intensificado nos
ultimos anos. Essas reflexdes nos levam a destacar a relevancia do repertério
linguistico para familias que retornam a cultura de origem. A lingua da familia, que
antes pode ter sido preterida em favor da lingua dominante por razbes variadas,
comega a ser percebida como um recurso educativo legitimo (Cummins, 2005) e um
capital econdmico que facilitara a (re)adaptagédo no repatriamento. Muitas vezes,
pesaram contra essa lingua preconceitos e crengas: preconceitos em relagéo a cultura
originaria, percebida como pouco atraente frente aquela do pais almejado; e crencgas
como a de que a crianca, aprendendo mais de uma lingua simultaneamente, ficaria

atrasada na aprendizagem daquela da comunidade dos sonhos. Soma-se a isso a
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reagdo da crianga a lingua falada somente em casa, e temos uma situagao
desfavoravel a manutengao da lingua familiar.

Entretanto, quando surge a necessidade de retornar ao pais de origem,
percebe-se que os filhos voltardo a (ou até mesmo conhecerao) um lugar sobre o qual
pouco sabem e cuja lingua ndo dominam. O retorno forgado geralmente se da de
forma abrupta e, por isso, ndo € tranquilo. Os repatriados adultos chegam a um lugar
gue mal reconhecem e a que nao pertencem mais. O tempo passou e tudo mudou: a
vida seguiu adiante, assim como as pessoas que ali ficaram. Julgados tanto pela ida
quanto pela volta, principalmente se foi um retorno forcado, continuam sendo os
estrangeiros: ndo plenamente pertencentes ao pais de acolhida, nem ao de origem,
um entremeio dificil com diversas questdes simultdneas para lidar. Os filhos, que
muitas vezes nunca estiveram naquele pais, podem se sentir ainda mais
desconfortaveis nesse processo. Ha uma mudanga subita na rotina: estdo em um
novo lugar, conhecendo uma nova cultura e tendo contato com uma nova lingua, tudo
isso cercado da expectativa alheia de que eles deveriam conhecer o idioma e se sentir
em casa. Muitos desses sujeitos podem ter abandonado a lingua portuguesa, dadas
as preméncias da vida cotidiana no exterior. Nesse ponto, a lingua materna se
encontra com a de acolhimento: individuos que precisam se reencontrar com sua
lingua, em um entrecruzamento de necessidades.

As iniciativas governamentais divulgadas at¢é o momento’ ndo parecem

priorizar o aspecto linguistico, que, tanto em termos de comunicagao efetiva quanto

" A primeira iniciativa formal divulgada pelo governo federal surgiu em 06 de agosto de 2025.
Chamada de “Aqui é Brasil: Programa de Acolhimento Humanitario aos Repatriados”, a
operacao tem o objetivo de oferecer “uma resolugdo coordenada e abrangente as
necessidades imediatas e de médio prazo dos brasileiros expatriados ou deportados em
situagao de vulnerabilidade” (Brasil, 2025b, [s.p.]). Como descrito no site do governo federal,
“a acao oferece atendimento psicossocial, assisténcia em saude, abrigo, alimentagao,
transporte e regulagdo documental, desde o desembarque até a reintegragdo” (Brasil,
2025b, [s.p.]). Dessa forma, o programa é interinstitucional, coordenado pelo Ministério dos
Direitos Humanos e Cidadania (MDHC) em articulagido com outros ministérios. As a¢des da
operagao estdo estruturadas em quatro eixos de atuacdo: “1. Acolhimento humanizado,
protecao e resposta emergencial nos aeroportos, com foco em apoio imediato, triagem e
identificacdo de necessidades especificas; 2. Apoio a reintegragdo social e econémica,
incluindo regularizagdo documental, insergdo no mercado de trabalho e suporte para
reunificagcao familiar; 3. Fortalecimento da governanga migratdria, por meio de coordenagao
interministerial, geracdo de dados estratégicos sobre o perfil dos retornados e formulagao
de politicas publicas baseadas em evidéncias; e 4. Promoc¢ao de parcerias estratégicas e
cooperagao multissetorial, integrando agdes entre governos (federal, estadual e municipal),
setor privado, sociedade civil e organizagdes comunitarias, com vistas a implementacgao de
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de manutencdo da identidade cultural, também constitui um aspecto relevante do
processo de reintegracao dos repatriados. O retorno forgado da diaspora precisa ser
pensado, pelo pais que recebe, em termos de estratégias de preparagdo dessas
pessoas para que a lingua da familia seja capaz de reduzir os desafios do
repatriamento, funcionando como o beneficio de um seguro: um recurso valioso,
pronto para ser usado quando necessario.

Diante desse cenario, em que criancas e adolescentes retornam ao pais de
origem de seus pais sem dominio da lingua local, torna-se imprescindivel refletir sobre
os efeitos linguisticos dessas trajetorias migratérias e de retorno forgado. Esse grupo,
frequentemente marcado por rupturas no contato com a lingua familiar, representa de
forma emblematica os desafios associados a preservacgéo, perda e reaprendizagem
da chamada lingua de herancga. Na sec&o a seguir, discutiremos esse conceito, suas

implicagdes tedricas e o papel nas experiéncias linguisticas de seus falantes.

2.2 LINGUA DE HERANCA

Os processos migratérios voluntarios ou involuntarios®, motivados por razdes
econdmicas, geopoliticas, sociais, histéricas e culturais, como mencionamos,
constituem uma realidade antiga dos seres humanos. Na modernidade, a globalizagéo
aproxima e integra nagoes, culturas e informacgdes, intensificando e favorecendo ainda
mais esses deslocamentos. Nesse movimento, familias levam consigo sua cultura,
sua identidade e sua lingua, tudo aquilo que, na vida a ser construida em um novo

pais, remetera ao seu passado e as suas raizes. De modo geral, podemos inferir que

solugdes duradouras” (Brasil, 2025b, [s.p.]). A duragdo do programa é de 12 meses, e 0s
recursos destinados somam o valor de R$ 15 milhdes (Brasil, 2025b).

8 Segundo Farneda e Hirae (2017), os migrantes voluntarios deixam seus paises de origem
por vontade prépria devido as vantagens oferecidas pelo lugar de destino: sdo estudantes
de graduacgao e pos-graduacgao participando de programas de internacionalizacdo, turistas
a passeio, trabalhadores especializados ou cidadaos em busca de melhores condi¢cdes de
vida. Por outro lado, ainda segundo as autoras, os migrantes involuntarios sdo aqueles que
migram forcadamente, como os refugiados, que deixaram seu pais de origem sem
perspectiva de retorno, por motivo de guerras, desastres naturais, fome, peste, perseguicao
religiosa, politica ou étnica ou qualquer motivo que implique em violagdo dos direitos
humanos. Ha, ainda, entre esses dois grupos que sao os extremos de um continuum, uma
variedade de exemplos em que pessoas se colocam em situacbes mais ou menos
confortaveis em relacao ao lugar para onde vao e a respectiva cultura: um sujeito que migra
de maneira forgada devido a catastrofe natural, mas que ja tinha o desejo de deixar seu pais,
ou um estudante que realiza um intercadmbio linguistico-cultural para melhorar seu curriculo,
mas nao esta motivado para a viagem.
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ha possibilidade de surgimento de uma lingua de heranga desde quando, em tempos
remotos, as primeiras comunidades que emigraram decidiram que as criangas que
cresceriam e/ou nasceriam em terras estrangeiras falariam aquela lingua, por
considera-la mais do que apenas a lingua materna dos pais, e sim um bem familiar
que deveria ser transmitido as novas geragdes.

Nas ultimas décadas, as LHs tém se tornado foco de pesquisas realizadas no
mundo inteiro® (cf. Cummins, 1983, 2005, 2014; Silva-Corvalan, 1990; Anderson,
1999; Valdés, 2001; Van Deusen-Scholl, 2003; Garcia, 2005; Rothman, 2007; Jouét-
Pastré, 2011; Montrul; Perpifian, 2011; Montrul, 2012; Flores; Melo-Pfeifer, 2014;
Santos; Silva, 2015; Mendes, 2015; Souza, 2016b; Makoni, 2018; Polinsky, 2018;
Meir; Polinsky, 2019; entre outros). Segundo Cummins (1983), lingua de heranga é a
lingua etnocultural de uma comunidade. E chamada de heranca justamente por ser
transmitida'® como um bem familiar pelas geragbes anteriores as mais novas e por
ser um processo marcado pela tradicdo e pelo valor afetivo que aquele patrimdnio
representa. De acordo com Rothman (2009, p. 156, tradugdo nossa''), “uma lingua é
considerada uma lingua de heranca se for falada em casa ou estiver facilmente
disponivel para criangas pequenas e, crucialmente, se n&o for a lingua dominante da
sociedade (nacional) mais ampla”. Neste trabalho, adotamos a definigdo
anteriormente estabelecida em Candian (2021, p. 20), que afirma que uma lingua de

herancga é:

geralmente, adquirida de forma natural na primeira infancia do
individuo, podendo até mesmo ser, em um primeiro momento, a
Lingua Materna, por ser a unica do falante. Como seu uso geralmente
€ restrito a interagdo com o(s) membro(s) da familia que é(sdo)
falante(s) daquela lingua, o individuo adquire também a lingua do
territorio, tornando aquela sua Lingua de Heranca e essa sua Lingua
Materna.

® Na Europa, o conceito lingua minoritaria € mais usado do que lingua de heranga, mas com
criticas, uma vez que o termo “minoritaria” pode sugerir niumero limitado de falantes ou até
mesmo de menor importancia em relagao a lingua oficial do territério, a lingua majoritaria
(Souza, 2016a). Assim, neste trabalho, optamos por priorizar o termo lingua de heranga.

% Quando dizemos que a lingua é “transmitida” ou “passada” de geragdo em geragao, ainda
que isso parega implicar a passividade do sujeito a quem a lingua é “transmitida”, na
verdade concebemos tal movimento como uma agao bilateral que envolve concessdes e
compromissos articulados de ambos os lados, em concordancia com Melo-Pfeifer (2018).

" Do original: “language qualifies as a heritage language if it is a language spoken at home or
otherwise readily available to young children, and crucially this language is not a dominant
language of the larger (national) society”.
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Para complementar, Melo-Pfeifer (2018) afirma que a heranga vai além da
lingua como um sistema de regras: também é herdado um sentimento de
pertencimento e de identificagdo tanto com a comunidade de migrantes na diaspora
quanto com a comunidade no pais de origem. E um conceito que pode gerar
dificuldades na sua caracterizagdo, por abranger ndo apenas aspectos linguisticos,
mas principalmente sociais. Assim, exige delicadeza no seu trato: deve-se evitar nao
s6 uma percepgao que reduza a condigdo da lingua a um acessoério, uma lembranca
diferente da infancia, mas também a um uso apenas funcional, como uma vantagem
competitiva do falante ao retomar contato com uma lingua a que teve acesso
anteriormente.

Quando as familias em deslocamento formam grupos com raiz étnica comum,
ha mais chances de a lingua da comunidade permanecer ativa e de ser passada
adiante para a segunda geracgao, ja nascida em terras diferentes. Sabe-se, porém,
gue ha muito mais dificuldade de que a terceira geragdo mantenha essa lingua. Alguns
autores, como Montrul (2012), classificam os pais emigrados como a primeira geragéao
de imigrantes, os filhos nascidos em terra estrangeira como a segunda geracéao, e os
netos também nascidos no pais anfitrido como a terceira geracdo. Ademais, ha
autores, como Makoni (2018), que classificam os filhos que chegam a nova patria
ainda criangas ou adolescentes como a geragao 1.5, posicionando-os entre os adultos
emigrados e as criangas nascidas na nacao estrangeira; segundo a autora, para a
geracao 1.5, ha uma mudancga evidente para a lingua dominante, mas a LM continua
a ser usada em casa e em outros ambientes familiares.

Choi (2015) observa uma mudanga no comportamento ao longo das geragdes,
que chama de three-generation shift. Neste estudo, acrescentamos a proposta a
geracgéao 1.5, caracterizada por um comportamento intermediario entre a primeira e a
segunda. Desse modo, tem-se que a primeira geragdo mantém sua lingua nativa
enquanto melhora a proficiéncia na lingua dominante. J&4 a geragdo 1.5 tende a
continuar usando a lingua materna em casa, mas a mudanga para a lingua dominante
em todos os outros contextos € perceptivel. O movimento feito pela segunda geracao
costuma ser ainda mais intenso: o contato com a lingua nativa continua em casa, mas
se da majoritariamente pela escuta. Por fim, a terceira geragdo costuma ser falante
monolingue da lingua dominante, pois a lingua de heranca geralmente cai em desuso.

E comum que familias nessas condi¢cdes se unam e idealizem uma comunidade

gue consiga manter ativos esses vinculos e raizes. Com essa unido, torna-se mais
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facil a manutengao das linguas de heranca, principalmente pela segunda e terceira
geragdes, podendo surgir até escolas comunitarias que atuardo de forma mais
pedagaogica no ensino formal de lingua de heranga para além do ambito familiar. Pode-
se dizer que a manutengao da lingua de heranga é um ato de resisténcia e de vontade
pessoal, sujeita a muitas possibilidades de perda que ultrapassam os limites familiares
e comunitarios. A maneira com que o pais anfitrido lida com os estrangeiros e sua
lingua também influencia como essas gera¢des mais novas assimilam suas raizes e
herangas: o empenho em manté-las vivas esta relacionado ao prestigio conferido pela
sociedade do entorno e a valorizagdo dada no ambiente familiar pelas gera¢des mais
velhas. Essas percepcdes afetam nao s6 o uso de uma LH, mas também a construcao
de identidades dos falantes (Makoni, 2018).

Quando mencionamos raizes e herangas de familias emigradas, estamos
tratando de conceitos como identidade e cultura, basilares nos estudos linguisticos,
principalmente na area das linguas de heranga. O processo de construgdo de
identidades, no nosso entendimento, se da de modo continuo e multiplo, conforme o
sujeito se relaciona com as pessoas e sociedades ao seu redor. Em conformidade
com Hall (2006, p. 13), concebemos que “o sujeito, previamente vivido como tendo
uma identidade unificada e estavel, esta se tornando fragmentado; composto ndo de
uma unica, mas de varias identidades, algumas vezes contraditérias ou n&o-
resolvidas”. Pode-se dizer que as identidades de expatriados s&o (ainda) mais
passiveis de reconfiguracao, uma vez que a sociedade de entorno é outra patria, as
pessoas sao de outra nacionalidade e possuem outra cultura, e ha, ainda, um elo
remanescente com a sociedade e cultura de origem. Todos esses elementos
produzem no individuo um efeito de desterritorializagao e de reterritorializagao.

Nesse processo, nota-se que a lingua e a cultura atuam como fortes simbolos
nao s6 de identidade social e étnica, mas também de resisténcia. Por meio de um
estudo realizado nos Estados Unidos, Mota (2008) observou que, diferentemente do
que aconteceu com as primeiras ondas migratérias, os imigrantes brasileiros do final
do século XX levaram consigo grande diversidade cultural. Contudo, para eles, era
desafiador construir uma identidade hibrida que nao so incluisse aspectos culturais e
étnicos da nova realidade, mas também mantivesse a tradicao étnica brasileira. Em
funcao disso, houve um movimento dindmico na constru¢cdo das suas identidades,
com um desejo de se organizarem de maneira a se tornarem um fragmento da patria

que ficou em algum lugar distante. Nesse sentido, Mota (2008, p. 312) pontua que
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manifestacdes de identidade nacional constituem-se, assim, em um
marco de identidade coletiva que passa a ser recriada, re-imaginada,
re-inventada e incorporada a construgdo de um novo cotidiano
marcado pela ambiguidade da vida entre-lugares.

Na diaspora, a par desse processo dinamico e multiplo de reconstrucédo de
identidades com o qual os imigrantes tém de lidar, acontece de forma concomitante o
processo de ressignificacdo da sua lingua e cultura ao sair do seu lugar de origem.
Cabe, assim, as familias decidirem se sua lingua e cultura de origem seréo ou nao
transmitidas as geragdes que nascem ou chegam ao pais anfitrido muito novas. Na
pratica, o que se observa € que essa decisdo nao € apenas uma escolha: ndo se trata
simplesmente de decidir se os filhos vao ou nao falar, vdo ou nao ter contato com
determinada lingua. Esse processo de (tentar) preservar a lingua e cultura de origem
em casa, influenciado por fatores sociais e culturais que fogem ao controle de quem
toma essa decisdo, pode ser marcado, por exemplo, pela resisténcia ou pela
admiracédo, e a lingua pode ser vista como um fardo ou como um orgulho. Nesse
sentido, uma comunidade minoritaria pode ser apreciada pela sociedade majoritaria
como representante de um ideal de vida a ser atingido, ou, de modo oposto, como um
grupo que tem caracteristicas e atitudes “estranhas” e “incbmodas”. Esse olhar que a
comunidade do entorno langa sobre os estrangeiros pode determinar a forma com que
a LH é tratada até mesmo pelos membros da comunidade minoritaria.

Uma vez que a lingua pode ser vista como o principal simbolo e marcador de
identidade (Choi, 2015) e a identidade pode ser socialmente criada e reivindicada por
meio da lingua, temos entdo que uma LH se torna um importante instrumento de
autoafirmacao cultural (Makoni, 2018). Através da lingua, o sujeito faz representagéo
do “eu” e dos “outros”, o que pode influenciar todo esse processo de construcdo de
identidade individual. Embora a imigragdo seja marcada pelo deslocamento fisico, ha
um movimento de enraizamento “virtual” no pais de origem, principalmente enquanto
o sujeito ndo se sente totalmente pertencente ao pais anfitrido. Preservar uma LH em
casa pode ser a maneira que a familia encontra de manter os vinculos identitarios e
culturais com sua patria de origem.

Nesse continuum de preservagao e manutencdo linguistica e cultural, essa
decisao pode ser influenciada pelo fato de os sujeitos serem rotulados como “outros”

pela sociedade majoritaria. Paradoxalmente, isso se da em dois extremos: ser visto
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como estrangeiro de uma forma negativa ou de uma forma positiva. Por um lado, em
um dos extremos, temos que as LHs sao forjadas pela resisténcia: “um coletivo que
se sente culturalmente rejeitado ou social e politicamente marginalizado pela
comunidade majoritaria reage construindo com os materiais de sua historia formas de
autoidentificagao” (Makoni, 2018, p. 86, tradugdo nossa'?), principalmente por meio
de e na sua LH. A valorizagao da LH e da cultura, nesse caso, esta relacionada aos
preconceitos ideoldgicos sofridos e as experiéncias de rejeicdo vindas do grupo
dominante, funcionando como um simbolo de resisténcia. Esse cenario ndo é algo
distante: conseguimos facilmente nos lembrar de grupos de estrangeiros expatriados
no Brasil, geralmente oriundos de paises menos desenvolvidos que 0 nosso, que
foram marginalizados pela sua origem mais humilde, sua lingua “estranha” e sua
cultura “esquisita”. Essas pessoas costumam se fechar em enclaves étnicos e, com
excegao dos que precisam do portugués para trabalhar, por exemplo, quase ninguém
assimila algo da cultura e da lingua do pais anfitrido. De modo contrario, manter vivas
sua lingua e suas manifestagdes culturais é resistir, € uma forma de reagir e sobreviver
naquele ambiente onde nada se parece com o lugar seu coragdo. Temos, assim, uma
LH forjada pela resisténcia.

Por outro lado, no outro extremo, as LHs podem ser engendradas pelo prestigio
e status que a sociedade majoritaria lhes confere. Novamente, n&o é dificil imaginar
estrangeiros sendo endeusados em ruas, universidades, supermercados e pontos de
Onibus por falarem uma lingua muito visada pelos brasileiros. Sdo grupos que
possuem uma cultura “linda” e “rica” e que vém de paises mais desenvolvidos que o
Brasil, para onde muitos brasileiros sonham em se mudar. Sendo tdo bem-vistas e
tratadas, essas pessoas n&o teriam motivos para abandonar tudo aquilo que lhes
confere esse tratamento diferenciado, além, claro, do sentimento de manutencao e
preservagao das raizes linguisticas, identitarias e culturais ja mencionadas.

Se existisse um mercado de cambio linguistico, uma espécie de bolsa de
valores das linguas, poderiamos observar algumas tendéncias semelhantes as do
mercado financeiro. Linguas como o russo, o ucraniano, o hebraico e o arabe
apresentariam grande volatilidade, refletindo a instabilidade politico-militar de paises

dos quais sao linguas oficiais. Ja o coreano provavelmente estaria em alta, valorizado

2 Do original: “a human collective that feels culturally rejected or socially or politically
marginalized reacts by constructing with the materials of its history forms of self-
identification”.
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pelo atual sucesso internacional de produtos culturais como os doramas e o K-pop
(abreviagao de Korean pop, musica popular coreana). O mandarim também poderia
figurar como uma cotagdo em ascensao, por conta do crescimento econdémico e a
influéncia global da China. O inglés, por sua vez, manteria sua posigao de lideranga,
com cotacgao alta e estavel, por ter se consolidado como lingua franca em diversos
contextos internacionais, em areas como o trafego aéreo internacional, a ciéncia, a
tecnologia, os negocios, a diplomacia etc. O portugués apresentaria uma valorizagéao
moderada e estratégica de acordo com a regiao: por conta da ampla distribuicdo
geografica, teria estabilidade como uma lingua de relevancia global, mas sua cotagéo
poderia ser afetada pela variagdo socioecondmica entre os paises luséfonos™s.

Diferentes fatores sociais, econémicos, histéricos e geopoliticos influenciam a
valorizagdo das linguas. Essas cotagdes simbodlicas que descrevemos refletem
movimentos dindmicos reais que moldam o status das linguas no cenario global atual.
Luk e Lin (2007) apontam que as linguas do mundo séo socialmente hierarquizadas:
ser nativo de determinada lingua pode fornecer ao falante certos privilégios e status
dos quais um falante nativo de outra lingua é impedido de desfrutar. No mesmo
sentido, Makoni (2018, p. 85, tradugéo nossa'#) explica que, “como a lingua é uma
forma de capital simbdlico, os falantes de uma ‘lingua legitima’ (Bourdieu, 1991; Lippi-
Green, 2012, p. 143) possuem um status privilegiado e o direito de julgar a lingua
falada por aqueles que nao tém esse poder institucional”. Assim sendo, um falante
pode ostentar sua LH a fim de se diferenciar na comunidade (Weiss; Fonseca;
Candian, 2018), enquanto outro falante pode usar sua LH para resistir nessa mesma
comunidade.

Percebe-se, entdo, um claro exemplo do status de capital econémico que as
LHs podem ter, com (ou sem) valor de mercado e relevancia para intercambios
comerciais e culturais, em um mundo globalizado que reflete a prépria definicdo de
heranga como recurso econémico (Makoni, 2018). Pensar nesse continuum se mostra
relevante devido a possibilidade de conceber essas definigdes como dinamicas. O
status das LHs varia conforme o contexto social em que os sujeitos estao inseridos.

Nao sao, portanto, definicbes estaticas, por estarem sempre em condicido comparativa

'3 Agradecemos ao Professor Doutor Nelson Viana pelas valiosas contribuigées oferecidas
durante a etapa de qualificacdo deste trabalho.

4 Do original: “Because language is a form of symbolic capital, speakers of a ‘legitimate
language’ (Bourdieu, 1991; Lippi-Green, 2012, p. 143) possess a privileged status and the
right to pass judgments on language spoken by those without this institutional power”.
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com a sociedade majoritaria do entorno e com a lingua com a qual coexistem. Uma
mesma lingua pode ser uma LH considerada de prestigio e usada como objeto de
ostentacdo em determinado pais e, ao mesmo tempo, pode ser considerada de
resisténcia e usada como simbolo de luta e persisténcia em outra nagéo.

A titulo de ilustragdo, o espanhol como LH pode ser prestigiado em alguns
contextos, mas estigmatizado em outros. Se considerarmos os contextos norte-
americano e brasileiro, por exemplo, percebemos essa diferenga. Nos Estados
Unidos, mesmo sendo a segunda lingua mais falada no pais, o espanhol ainda é
frequentemente estigmatizado: falantes de heranga do espanhol sdo pressionados a
usar somente a lingua inglesa em ambientes publicos ou profissionais e sao
desencorajadas a falar espanhol até mesmo em casa com os familiares. No Brasil,
essa mesma lingua apresenta uma caracterizacdo mais dindmica. O espanhol pode
ocupar um lugar de prestigio académico, cultural e profissional ao ser ensinado nas
escolas e universidades, apreciado por meio de produgdes musicais, literarias e
cinematograficas e valorizado como competéncia para oportunidades profissionais.
Contudo, o espanhol também pode tratado com desdém e estigma se for o espanhol
de Cuba ou da Venezuela, por exemplo. Assim, falantes de heranca provenientes de
paises com baixo poder econdmico podem ser estigmatizados no Brasil, embora
falantes de heranga do espanhol, na variante europeia da lingua, geralmente sejam
admirados no pais. Dessa forma, o espanhol como LH no contexto estadunidense é
um marcador identitario estigmatizado, enquanto no contexto brasileiro possui tanto
um status de prestigio quanto de estigma.

Ao definir e mobilizar consideragbes sobre LHs, dissertamos sobre seus
aspectos sociolinguisticos, como cultura, identidade, dinamicas de uso e manutengao.
Contudo, também é fundamental compreender as particularidades do falante de
heranca frente ao falante nativo. Na secdo a seguir, dedicamo-nos a discutir as

semelhancgas e diferengas entre esses sujeitos.

2.3 O FALANTE NATIVO E O FALANTE DE HERANCA

Nesta secao, exploramos o conceito de falante de heranga. Para isso, também
abordamos o termo falante nativo e apontamos quais as equivaléncias e distingdes
entre as duas concepcgdes. Apresentadas tais discussdes, mostramos como a

literatura tem se debrugado sobre a questao.
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Nao é simples distinguir o falante nativo do de heranga. Por isso, sua definigao
nesta segéo se da de forma paralela e complementar, sobretudo porque lingua nativa
e lingua materna sao conceitos entrelagados, assim como lingua materna e lingua de
heranca. Em primeiro lugar, vamos averiguar onde especificamente residem as
diferengas e por que ndo sao conceitos equivalentes. Retomamos o valor do signo
linguistico de Saussure (2006): um signo é tudo aquilo que os outros signos nao séo.
Por analogia, é possivel questionar se o falante de heranga é (quase) tudo aquilo que
o falante nativo n&o é. Feito isso, apontamos as semelhancas entre os termos para,
por fim, mostrar como a literatura das linguas de heranga descreve o falante de
heranca. Fazemos essa descricdo sob o ponto de vista da forma como o individuo se
posiciona diante da lingua, ou seja, da relagdo do sujeito com a lingua em aprecgo.

Um falante que adquiriu uma lingua de forma natural na primeira infancia
através de interacdo com a familia pode permanecer como um falante nativo ou se
tornar um falante de heranca. Isso depende da trajetéria de vida dessa pessoa e,
provavelmente, da sua familia, bem como de diversos fatores externos, que podem
interferir no modo como essa pessoa percebe a lingua — enquanto fator de resisténcia
ou de prestigio — e no modo como lida com ela — apagamento ou manutengéo. Assim,
a principal diferenga é o status que a lingua desse falante apresenta dentro e diante
da sociedade. Se o sujeito esta inserido em uma sociedade que a usa cotidianamente,
seja porque possui aquela lingua como oficial ou porque ha uma comunidade que a
emprega, ele sera um falante nativo.

Nesse sentido, um falante nativo pode ser descrito como um falante
“‘especialista”, que atingiu algum nivel maximo de proficiéncia, geralmente devido a
imersao na lingua desde o nascimento até a idade adulta (Chang, 2021). No entanto,
se ele se desloca dessa comunidade e passa a viver em outra, na qual a lingua em
questao ndo € empregada, deixando-a de lado como meio de comunicagéao, ela pode
se tornar uma lingua de heranga. Nesse caso, uma lingua de heranga seria uma lingua
materna que se converteu, até tomar outra dimensao. Melo-Pfeifer (2018) pontua que
essa condigdo nao é fixa e estavel, pois depende tanto das dindmicas préprias das
comunidades de falantes quanto das biografias linguisticas individuais dos sujeitos
envolvidos.

Com foco principal nos aspectos biolégicos e inatos, Chomsky (1965) postula
que falantes nativos sdo caracterizados pela capacidade de fornecer julgamentos

validos sobre a sua lingua e de identificar sentengas malformadas, embora possam
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nao ser capazes de explicar exatamente o porqué disso. De maneira alinhada com a
nogado chomskyana, quando pensamos em um falante nativo de uma lingua diferente
da nossa, geralmente idealizamos esse sujeito, concebendo-o como uma autoridade
naquela lingua. Segundo Luk e Lin (2007), a credibilidade linguistica que depositamos
em nativos tem a ver com a nogdo comum de que sdo informantes linguisticos
exemplares, devido a sua facilidade de demonstrar uma linguagem fluente e
idiomaticamente apropriada, de apreciar as conotagdes culturais da lingua e até
mesmo de recorrer ao ajuste fonoldgico, lexical e morfolégico da sua fala ou do outro
para resolver dificuldades na compreensao mutua.

Sob tal perspectiva, um falante nativo pode ser definido como aquele que
domina um caodigo linguistico, usualmente adquirido na primeira infancia, através de
exposicao natural e interagdes sociais na/com a lingua, em territoério onde ela é oficial
(ou em ambiente onde se desenvolve como LM), e que, a partir disso, torna-se dotado
de uma intuigdo linguistica refinada sobre a sua fala e a fala dos outros. Desse modo,
utiliza-se da capacidade produtiva e criativa das linguas naturais'® tanto para falar
nessa lingua, quanto para interpreta-la e traduzi-la.

Davies (2003), em “The Native Speaker: Myth and Reality”, levando em conta
aspectos linguisticos, sociais e culturais (além de bioldgicos) para definir o falante
nativo, afirma que essa pessoa geralmente é percebida como um repositorio
ambulante da lingua, de quem se espera uma fala fluente e conectada, e que possui
crengas sobre a produgao e a compreensao da lingua por parte de outro falante nativo
com base em suposi¢cdes de conhecimentos culturais compartilhados. Ainda segundo
o autor, ao se deslocar a atencao do falante ideal para o falante real, aquele de carne
e 0sso, sao identificadas cinco categorias: i) falante nativo por nascimento ou por
exposi¢ao a lingua na primeira infancia; ii) falante nativo (ou semelhante a um falante
nativo) por ser um aprendiz excepcional; iii) falante nativo através da educacgao

usando o meio da lingua-alvo (no caso da lingua franca); iv) falante nativo em virtude

'S A capacidade de criar sentengas com extensdo potencialmente infinita a partir de um
conjunto finito de regras e elementos, alocando de forma recursiva um sintagma dentro de
outro sintagma ou uma sentencga dentro de outra sentenga, € chamada de recursividade ou
propriedade da infinitude discreta. Trata-se de uma propriedade especial da faculdade da
linguagem. Para Chomsky (1965), a recursividade constitui uma das caracteristicas
centrais das linguas naturais, e sua importancia esta relacionada ndo s6 a capacidade
produtiva das linguas, mas também a capacidade criativa. E a recursividade, assim, que
“fornece 0s meios para expressar imprevisivelmente muitos pensamentos e para reagir
apropriadamente em uma ampla variedade de novas situagdes” (Chomsky, 1965, p. 14).
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de ser um usuario nativo (no caso pos-colonial); v) falante nativo por longa residéncia
no pais adotado (Davies, 2003).

Considerando as definicdes de Chomsky (1965) e Davies (2003), pode-se
considerar o falante nativo um sujeito, construido histérica e sociolinguisticamente,
detentor de amplo e intuitivo dominio de um cédigo linguistico através do qual
transparece sua identidade. Sendo assim, é pertinente questionar se um falante de
heranga poderia ser falante nativo também da sua LH, ou se o poderia ser apenas da
sua LM. Para averiguar essa questao, € preciso compreender que equivaléncias ha
entre os termos falante nativo e falante de heranca.

Em primeiro lugar, é importante ter em mente que lingua nativa e lingua
materna s&o conceitos comumente usados como intercambiaveis na literatura. Isso
porque, segundo Herrmann (2013, p. 2), “ha a coincidéncia, por vezes, de que a lingua
da mée seja a lingua da nacao e, em decorréncia, fundem-se designacdes de lingua
materna e de lingua patria” (ou lingua nativa). Em sociedades monolingues, a
definicao é mais precisa: a lingua materna e/ou nativa € a Unica daquela comunidade,
“caracteriza, geralmente, a origem e € usada, na maioria das vezes, no dia a dia”
(Spinassé, 2006, p. 4). Sendo assim, o falante nativo pode apresentar semelhancgas
com o falante de heranga na medida que a LH, assim como a lingua materna e/ou
nativa, pode ser a primeira lingua do sujeito, adquirida no ambiente familiar,
aparentemente sem esfor¢o, de maneira gradual e automatica.

Segundo Melo-Pfeifer (2018), em casos de bilinguismo, a LH pode ser a LM ou
L1. Ha contextos, assim, em que a lingua materna se torna lingua de heranga e outros
em que alguma mudanga na vida da pessoa pode fazer com que esse processo se
inverta: a lingua de herancga volta a ocupar papel principal na comunicagéo e no dia a
dia do falante, assim como na infancia, quando foi adquirida. A volta para o pais por
um longo periodo, ou mesmo a repatriacédo, permitiria a retomada dessa lingua como
materna, assim como, devido a migracdo e ao uso limitado em comunidade
minoritaria, a lingua materna pode se tornar lingua de heranga, de modo que ela se
estabeleca como fluida. Com isso, percebemos o quanto esses conceitos sao
fortemente relacionados e dependentes da histdria pessoal e familiar. Por causa disso,
podem ser mesclados de acordo com a politica linguistica de cada familia ou
comunidade de falantes.

Em relagao especificamente ao conceito falante de herancga, a literatura afirma

que o termo, que caracteriza o sujeito a quem a lingua € transmitida, pode ser
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determinado por pelo menos duas categorias amplas (que, por sua vez, possuem
outras diversas subcategorias): uma de viés sociolinguistico e outra de viés cognitivo
(Jouét-Pastré, 2011). A definigdo linguistica que possui um viés mais sociocultural é
usada em estudos que se interessam principalmente pela conexao identitaria e
cultural que o sujeito possui com sua LH, sem tanto foco no desenvolvimento de
habilidades linguisticas. As crencas e as motivagdes dos sujeitos parecem ser a chave
dessa definicdo. Nesse contexto, os falantes de heranca s&o caracterizados como os
“‘individuos que tém ascendéncia cultural em uma determinada lingua, mesmo que
nunca tenham ouvido a lingua ser falada, uma vez que eles teriam uma ligagdo mais
pessoal com a lingua do que alguém que nao tem tal histéria”, de acordo com
Rothman (2009, p. 156, tradugdo nossa’®).

Ja a definicao linguistica que possui um viés mais cognitivo tende a ser menos
inclusiva do que a sociolinguistica, pois descreve os falantes em termos de sua
proficiéncia linguistica. Nesse caso, individuos sao considerados falantes de heranga
“se, e somente se, eles tiverem algum dominio da lingua de heranga adquirido de
forma natural, embora seja igualmente esperado que essa competéncia seja diferente
da dos monolingues nativos de idade comparavel” (Rothman, 2009, p. 156, tradugéo
nossa)'’. Tal definigéo é utilizada em estudos que possuem interesse em caracterizar
a natureza da gramatica mental desses sujeitos ou seus processos de aquisicao e/ou
processamento da lingua de herancga.

Este estudo toma como base a definicdo baseada na cognigado, que define os
falantes em relagéo a sua proficiéncia linguistica, uma vez que seu principal objetivo
€ analisar a producao oral de falantes de PLH e de seu familiar brasileiro. Uma das
principais definigbes com base na proficiéncia linguistica € a que considera os falantes
de heranga individuos que sao criados em lares onde uma lingua minoritaria é falada,
que falam ou apenas compreendem essa lingua e que sao até certo ponto bilingues
na lingua majoritéaria e na minoritaria (Valdés, 2001). Essa definicdo € considerada
“concisa, precisa e flexivel” por Jouét-Pastré (2011), principalmente pela expresséao

“até certo ponto”, o que, segundo a autora, permite situar esses falantes em um

6 Do original: “individuals who have cultural ancestry with a particular language even if they
have never heard the language spoken, since they would have a more personal connection
to the language than one who has no such history”.

'7 Do original: “if and only if he or she has some command of the heritage language acquired
naturalistically, although it is equally expected that such competence will differ from that of
native monolinguals of comparable age”.
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espectro bilingue em vez de em categorias fixas pré-estabelecidas. Os falantes de
heranga ndo compdem um grupo homogéneo, pois sao individuos que possuem
diversificados processos de aquisicdo e de contato com a lingua e niveis muito
variados de proficiéncia (Flores; Melo-Pfeifer, 2014).

Polinsky (2008) comenta que falantes de heranga parecem fornecer um elo
perdido entre os falantes de LM, os bilingues equilibrados™ e até mesmo os
aprendizes de lingua estrangeira (LE). A raz&o disso € que os falantes de heranga néo
formam um grupo homogéneo: suas habilidades variam, indo de apenas compreenséo
oral basica a producédo e compreensao oral avancadas. A autora afirma que o falante
de herancga possui competéncia incompleta na sua LH devido a aquisigao interrompida
elou atrasada ou, até mesmo, pela perda de contato com a lingua. Montrul (2008)
também descreve a competéncia de falantes de heranga como incompleta. Todavia,
argumentamos contra essa acepgao, em consonancia com diversos autores (cf.
Rothman, 2007, 2009; Pires; Rothman, 2009; entre outros). Para fundamentar essa

discordancia, recorremos a ideia do inatismo na faculdade da linguagem,

entendido como um “dispositivo de aquisicdo da linguagem”, um
componente inato da mente humana que produz uma lingua particular
através da interacdo com a experiéncia apresentada, um dispositivo
que converte a experiéncia num sistema de conhecimento alcangado:
conhecimento de uma ou outra lingua (Chomsky, 1986, p. 3, tradugéo
nossa)'’.

O dialogo com Chomsky é relevante neste contexto na medida que permite
integrar essa perspectiva a discussdo. E postulado, nessa abordagem, que os seres

humanos possuem biologicamente a capacidade inata para adquirir uma lingua,

'8 Apesar de ndo haver consenso na literatura sobre a definigdo do conceito de bilinguismo,
devido as multiplas abordagens e perspectivas sobre o termo, que variam conforme o foco
tedrico e metodoldgico, consideramos as seguintes caracteristicas como definidoras de
bilingues equilibrados: sdo sujeitos que possuem um nivel de proficiéncia similar em duas
ou mais linguas, com habilidades comparaveis em compreensao, fala, leitura e escrita, sem
que uma das linguas seja claramente dominante sobre a outra, independentemente da
idade de aquisicao e do uso funcional das linguas. Esse equilibrio no bilinguismo pode
ocorrer por fatores histéricos, culturais e/ou educacionais que promovam o uso de duas ou
mais linguas de forma quase equivalente, especialmente em paises ou regides fronteiricas
onde o bilinguismo (ou multilinguismo) seja comum entre as populagdes.

1% Do original: “a ‘language acquisition device’, an innate component of the human mind that
yields a particular language through interaction with presented experience, a device that
converts experience into a system of knowledge attained: knowledge of one or another
language”.



47

chamada de faculdade da linguagem, e, com ela, um arcabougo préprio para isso,
chamado de gramatica universal (GU). Descreve-se tradicionalmente a GU como
composta de um conjunto de principios gerais comuns a todas as linguas e de um
conjunto de parametros abertos que sao fixados de acordo com a lingua que a crianga
vai adquirir. A GU recebe dados linguisticos primarios (do inglés primary linguistic
data, PLD) como input, e o resultado é uma gramatica de uma lingua especifica, ou
seja, um subconjunto da GU aplicado aquele contexto linguistico. Com base na
experiéncia linguistica da crianga, os parametros abertos da UG tém seus valores
estabelecidos, e assim acontece a aquisi¢ao da lingua.

Se a faculdade da linguagem ¢é a disposigao inata para adquirir competéncia
linguistica, que, por sua vez, € o conhecimento implicito que o falante possui das
estruturas da lingua, ndo podemos afirmar que falantes de heranga possuem
competéncia incompleta na LH. Se a aquisi¢do da LH ocorrer com certo atraso (em
relacdo a LM) ou for interrompida, pode acontecer de esse falante apresentar
problemas de desempenho, ou “performance (uso real da lingua em situagbes
concretas)” (Chomsky, 1965, p. 2, tradugdo nossa?°), porque o sujeito em quest&o n&o
teve contato suficiente com a lingua para configura-la completamente. Mas afirmar
que um falante possui competéncia incompleta € complexo, pois significaria dizer que
o individuo tem um problema de outra magnitude, o qual o faria incapaz de utilizar
esses principios inatos e manipular o componente linguistico adequadamente.

Rothman (2007), seguindo essa mesma linha de raciocinio, argumenta que os
estudos de aquisicdo de LH devem considerar o contato prévio com que os falantes
de heranga possuem com a LH antes de alegarem atrito linguistico e/ou aquisigéo
incompleta para explicar as diferengas atestadas. S6 seria possivel falar sobre
competéncia incompleta se sujeitos com a mesma condi¢ao fossem comparados — e,
mesmo assim, isso se daria de forma indireta, por exemplo, observando-se a
performance de criangas que tiveram um processo de aquisicdo interrompido ou
tardio.

Criangas expostas a uma lingua adquirem de forma natural as propriedades
linguisticas desse idioma. No caso de uma crianga exposta a duas linguas, a falta de
aquisicao de alguma habilidade ou propriedade especifica ndo se da por conta de uma

capacidade deficiente de adquirir de forma completa aquela lingua, mas sim por a

20« _performance (the actual use of language in concrete situations)”.
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crianca nao ter tido a oportunidade de ter contato com determinados aspectos da
lingua, seja porque os pais nédo a utilizavam em casa ou porque a crianga nao teve
acesso aos registros em que ocorre tal caracteristica. Essa disparidade de estimulos
e de necessidades de comunicacgao cria diferentes condigbes de uso das linguas. Se
uma lingua é empregada apenas em um contexto, seja ele o familiar (caso em que se
encontram linguas empregadas na infancia, através de interagcbes com os pais) ou 0
contexto formal (caso de linguas usadas somente para situagdes em que se lida com
burocracia, em determinados paises), a pessoa néo tera acesso a um repertorio de
habilidades mais abrangente nessa lingua.

Silva (2015) ainda pontua que uma LH pode ndo se desenvolver da mesma
maneira que a lingua dominante justamente porque as familias que usam uma LH
quase sempre estdo inseridas em comunidades e paises dominados por outra(s)
lingua(s). Principalmente em relag&o ao registro, “esses aprendizes se caracterizam,
entre outros aspectos, pelo uso de vocabulario e de estruturas informais na LH,
mesmo em situagbes que exigem o registro formal” (Silva, 2015, p. 2). Se,
comparativamente, em uma populagao de falantes com um processo de aquisicao
semelhante, um falante possui menos habilidade do que outro, poderiamos pensar
em um problema cognitivo, que limitou a aquisicéo, afetando o desempenho. Ainda
assim, é algo dificil de ser postulado, pois os processos de aquisi¢ao variam muito e
a competéncia geralmente é testada em tarefas de desempenho (indiretamente), que
podem envolver outras habilidades, como foco, memoaria, estresse, conhecimento de
mundo etc. Dessa maneira, quando um falante tem conhecimento linguistico e nao
domina totalmente a lingua, geralmente esta se falando de desempenho, ndo de
competéncia. Como o sujeito em questao nao teve contato linguistico suficiente, a
performance fica prejudicada.

Diante isso, alegamos ser indevida ndo s6 a definicdo de falantes de heranca
como sujeitos com competéncia incompleta na LH, mas também a comparagéo entre
habilidades de falantes de heranca e de nativos que tiveram diferengca em relacao a
frequéncia e a qualidade de contato linguistico. Além disso, enfatizamos nesta
pesquisa a correlacao entre os termos falante de heranca e falante nativo, apesar das
diferengcas mencionadas. Uma vez que depende principalmente de percursos
pessoais e familiares, essa correlagao evidencia que tais categorias ndo sao fixas e
podem ser reinterpretadas conforme as politicas linguisticas das familias e

comunidades. Reconhecer essa dinamicidade entre os conceitos é fundamental para
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analisar a producao oral de falantes de heranca. Em outras palavras, a possibilidade
de constatar aspectos fonético-fonolégicos do PB na fala dos participantes do nosso
estudo esta relacionada com as experiéncias que influenciaram sua aquisigao e
manutencao da LH. Reconhecemos, dessa maneira, que falantes de heranca podem
apresentar na fala caracteristicas que ou os aproximam de falantes nativos ou os
identificam como nao nativos. Essa perspectiva nos leva, assim, a um olhar mais
apurado das suas realizagbes fonoldgicas: buscamos identificar, na fala deles,
aspectos fonético-fonoldégicos do PB adquirido na infancia, e tanto a mobilizagéo
quanto a auséncia de tais aspectos se mostram relevantes, pois refletem, cada uma
a sua maneira, a trajetoria linguistica dos individuos e os contextos familiares em que
a LH se desenvolveu.

Apos abordar o conceito de falante de heranca e a nogao de falante nativo,
destacando equivaléncias e diferengas entre ambos, bem como averiguar como a
literatura vem caracterizando o falante de heranga, podemos agora avangar para uma
discussdo sobre a formacdo de memorias no cérebro humano, destacando a
aquisig¢ao, a consolidagao, o armazenamento e a evocagao dos principais sistemas
humanos: memoaria de trabalho, memdria declarativa e meméria procedural. Também
discutiremos a distincdo entre memdria como sistema biolégico e como uma

lembranca socioafetiva, como constru¢cao de experiéncia pessoal no mundo.

2.4 LINGUA DE HERANCA E SISTEMAS DE MEMORIA

“Lembrancas sédo apenas imagens
vagas ecoando com emogao”
(Noturno em X-Men '97)

Nossa pesquisa toma como base informacdes sobre caracteristicas muito
especificas da formacdo de memdrias no cérebro humano. Recorremos, portanto, a
neurologia e a fisiologia do cérebro para entender a aquisicdo, a consolidagao, o
armazenamento e a evocagdo de memorias. O intuito principal é identificar o
funcionamento dos principais sistemas humanos de memaria para entao relaciona-la
de alguma maneira com o registro, a manutengéo e a posterior recuperagdo dos
aspectos fonético-fonolégicos da lingua adquirida na primeira infancia que mais tarde

vem a se tornar LH. Em prol dessa empreitada, abordamos, a seguir, os conceitos de
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memoria de trabalho, memaria declarativa e memaria procedural e, posteriormente, a

definigdo de memadria como construgéo da experiéncia de mundo de um sujeito.

2.4.1 Meméoria de trabalho, meméria declarativa e memaria procedural

Ivan Izquierdo, um grande estudioso da fisiologia da memoria, define que, em
linhas gerais, “memoaria € a aquisigao, a formagao, a conservagao e a evocagéo de
informagdes” (Izquierdo, 2006, p. 9). O autor explica que, para que uma memoria seja
consolidada, acontece uma série de tradugdes: em primeiro lugar, entre a realidade e
a formacao daquela memoria, e depois, entre a formacéo e a recordagdao daquela

informacgéo. Além disso, ele elabora:

Os processos de traducdo, na aquisi¢cao e na evocagao, devem-se ao
fato de que em ambas as ocasides, assim como durante o longo
processo de consolidacdo ou formacdo de cada memoéria, séo
utilizadas redes complexas de neurdnios. Os codigos e 0s processos
utilizados pelos neurdnios nédo sio idénticos a realidade da qual
extraem ou revertem as informagdes (Izquierdo, 2006, p. 17).

Em outras palavras, na aquisicdo de memoarias, ha uma traducao da realidade,
tal como percebida pelos 6rgaos sensoriais, para um complexo cédigo de sinais
elétricos e bioquimicos; e, na evocagdo, ha uma reconversao desses sinais elétricos
e bioquimicos em informacao para “o mundo real”. Nesse processo, podem acontecer
transformagdes e/ou perdas. Isso significa que “o cérebro conserva e, as vezes,
modifica as memorias antes de reverté-las ao mundo real” (Izquierdo, 2006, p. 18).
Neste trabalho, nosso foco principal esta voltado a aquisigéao, formagao, conservagao
e evocagao de memorias. Contudo, também sera importante tecer alguns comentarios
sobre esquecimento e transformacdo de memodrias.

Izquierdo (2006) nos mostra que ha variadas memdérias: memoria de trabalho,
memoria declarativa e memdéria procedural, as quais podem ser classificadas de
acordo com seu conteudo. A Figura 3 sintetiza as caracteristicas das memérias de
trabalho, declarativa e procedural e ilustra a fisiologia do cérebro humano com
destaque para as areas responsaveis pelo funcionamento de cada memoéria em

discussao:
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Figura 3 — Memodria de trabalho, memaria declarativa e meméria procedural: regides

do cérebro, duracao e conteudo

lobo frontal
lobo temporal
amigdala
hipocampo

cerebelo

nucleo caudado

MEMORIA

DURAGAO breve e fugaz curto prazo longo prazo
HED BA de trabalho declarativa rocedural
MEMORIA EEEEEN

episodica semantica
informacées informagées informagées capacidades e
CONTEUDO processadasno  gutobiograficas  gerais, conceitose  habilidades
momentoelogo oyrelacionadasa conhecimento de motoras e
descartadas eventos mundo sensoriais

Fonte: elaborado pela autora (2026), com base em lzquierdo (2006).

A memodria de trabalho, diferentemente da declarativa e da procedural, é do tipo
“‘breve e fugaz”’ e “ndo deixa tragos nem produz arquivos” (Izquierdo, 2006, p. 19).
Izquierdo (2006) explica que o nome “de trabalho” foi empregado porque o seu
funcionamento se da de forma analoga a sistemas que cumprem a mesma funcéo em

computadores. Com seu processamento fundamentalmente no cortex pré-frontal,
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essa memoéria “serve para manter durante alguns segundos, no maximos poucos
minutos, a informacgao que esta sendo processada no momento” (Izquierdo, 2006, p.
19). De acordo com o modelo de Baddeley e Hitch (1974), a memoria de trabalho
possui alguns componentes?’, e um deles se chama alga fonoldgica (do inglés,
phonological loop), responsavel por processar e armazenar temporariamente
informagdes verbais/sonoras. A alga fonolégica, por sua vez, tem ainda um
subcomponente chamado de memdéria fonoldgica de curto prazo (PSTM, do inglés
phonological short-term memory), que atua no armazenamento fonolégico e no
processo de repeticdo subvocal, isto €, guarda o som por poucos segundos e permite
renovar a informagao antes que ela se perca. Um exemplo comum do seu uso ocorre
ao salvar o contato de alguém no telefone: a pessoa dita os numeros e sé os
“‘decoramos” até digitar e gravar na agenda do celular. Apds esse momento, a
sequéncia numérica costuma ser rapidamente esquecida. A memoaria de trabalho,
entdo, consiste em “um sistema explicito, pois estamos cientes do seu conteudo e
muitas vezes tentamos intencionalmente manté-lo na memodria® (Llompart;
Dabrowska, 2020, p. 3, tradugio nossa??).

Outra caracteristica da memoria de trabalho é gerenciar se aquele tipo de
conhecimento constitui informagéo nova ou nao e se é util para o organismo ou nao.
Sendo assim, “as possibilidades de que, perante uma situacdo nova qualquer, ocorra
ou ndo um aprendizado estdo determinadas pela memoria de trabalho e suas
conexdes com os demais sistemas mnemonicos” (lzquierdo, 2006, p. 22), os quais
exploramos a seguir.

A memoria declarativa ou explicita é responsavel por registrar fatos, eventos ou

conhecimentos, e é assim chamada porque sua aquisicdo é plenamente consciente e

21 Além da alga fonoldgica, Baddeley e Hitch (1974) propuseram outros trés componentes da
memoria de trabalho: i) o bloco de esbogos visuoespacial (visuospatial sketchpad), que
permite manter e manipular imagens e localizagdes espaciais — por exemplo, ao montar um
movel com base em um manual com diagramas, a pessoa observa a figura e visualiza como
as pecgas se encaixam antes de monta-las; ii) o executivo central (central executive),
responsavel por coordenar a atengéo e controlar os processos cognitivos — por exemplo,
ao ouvir uma pergunta durante uma apresentagao, € preciso manter a questdo em mente,
pensar na resposta e selecionar as informacdes relevantes para responder; e iii) o buffer
episodico (episodic buffer), que integra informagdes de diferentes fontes (verbais, visuais e
até relativos a memoaria de longo prazo) em uma representagao coerente e consciente —
por exemplo, quando entendemos que um personagem de um filme esta disfarcado com
base no que ja vimos, ouvimos e sabemos sobre ele.

22 Do original: “[...] is an explicit system in the sense that the learner is aware of its content and
often intentionally attempts to maintain it in memory”.
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porque podemos declarar que a possuimos e até relatar como a adquirimos. Esse tipo
de memodria pode ser dividido em dois: memoarias episddicas, que sdo autobiograficas
e estao relacionadas a eventos que assistimos ou dos quais participamos; e memorias
semanticas, que sdo memoarias de informagdes gerais e estao relacionadas ao nosso
conhecimento de mundo (lzquierdo, 2006). Embora exista tal divisdo, ha memoarias
episddicas de quando adquirimos memorias semanticas: podemos nos lembrar da
aula em que aprendemos determinado assunto, por exemplo.

De acordo com Izquierdo (2006, p. 23), as areas responsaveis pelas memoérias
declarativas ou implicitas sdo “areas intercomunicadas do lobo temporal: o hipocampo
e o cortex entorrinal, que trabalham associadas entre si e em comunicagao com outras
regides do cortex, como o coértex cingulado e o cortex parietal” e “as regides
moduladoras da formagao dessa memoria sao a area basolateral do nucleo amigdalino

ou amigdala”. Segundo Ullman (2004, p. 235, tradugdo nossa?3):

O sistema de memdria "declarativo" (Eichenbaum e Cohen, 2001,
Mishkin et al, 1984, Schacter e Tulving, 1994, Squire e Knowlton, 2000)
tem relacdo com o aprendizado, com a representacdo e com o uso do
conhecimento sobre fatos ("conhecimento semantico") e sobre
eventos ("conhecimento episddico"). Esse tipo de memoéria é
importante para o aprendizado muito rapido (por exemplo, com base
em uma Unica apresentagao de estimulo) de informagdes relacionadas
arbitrariamente — isto &, para a ligagdo associativa de informagdes
(Cohen et al, 1997, Eichenbaum e Cohen, 2001, Squire e Knowlton,
2000). Argumenta-se que as informagdes aprendidas por este sistema
nao sao encapsuladas informativamente, sendo acessiveis a multiplos
sistemas mentais (Squire e Zola, 1996). Além disso, pelo menos parte
desse conhecimento pode ser lembrado conscientemente
("explicitamente").

Em relacdo a duragdo, memorias declarativas ou explicitas também sao
chamadas de memoérias de curta duragao, porque seu conteudo pode durar minutos,

horas, dias ou meses. Isso porque, diferentemente da memdria de trabalho, que se

2 Do original: “The “declarative” memory system (Eichenbaum and Cohen, 2001, Mishkin et
al., 1984, Schacter and Tulving, 1994, Squire and Knowlton, 2000) has been implicated in
the learning, representation, and use of knowledge about facts (“semantic knowledge”) and
events (“episodic knowledge”). It is important for the very rapid learning (e.g. based on a
single stimulus presentation) of arbitrarily-related information — that is, for the associative
binding of information (Cohen et al., 1997, Eichenbaum and Cohen, 2001, Squire and
Knowlton, 2000). It has been argued that the information learned by this system is not
informationally encapsulated, being accessible to multiple mental systems (Squire & Zola,
1996). Moreover, at least part of this knowledge can be consciously (“explicitly”)
recollected”.
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refere aos processos usados para adquirir, organizar e evocar temporariamente as
informacdes, a memoria de curto prazo relaciona-se apenas ao armazenamento
temporario de informagdes na memoria, “justamente o tempo necessario para que
memorias de longa duragéo se consolidem” (Izquierdo, 2006, p. 27). De acordo com
Izquierdo (2006), a memoéria de curta duragdo n&o constitui um estagio inicial da
memoria a longo prazo. O autor esclarece que, embora ambas envolvam as mesmas
estruturas nervosas, a memoria de curta duragao (ou declarativa ou explicita) possui
processos independentes (ainda que, por vezes, paralelos aos) daqueles da memoaria
de longa duragéao (ou procedural ou implicita).

A memodria que mais nos interessa no presente trabalho € a memoria
procedural, também chamada de memaria implicita. Ela € do tipo ndo declarativa, uma
vez que o individuo ndo consegue declarar de forma explicita como é ou de onde vem
essa memoria — €& possivel apenas demonstra-la. As memorias procedurais ou
implicitas geralmente duram a vida toda, mas levam tempo para serem consolidadas,
por isso podem sofrer interferéncias nas primeiras horas apés a aquisicao. Dessa
maneira, por perdurarem por toda a vida, também podem ser classificadas como
memorias de longa duragéo (lzquierdo, 2006). Os principais “circuitos responsaveis
pelas memdrias procedurais ou implicitas envolvem o nucleo caudato (inervado pela
substancia nigra ou negra) e o cerebelo” (Izquierdo, 2006, p. 24).

De acordo com Ullman (2004), o sistema de memoria procedural atua nos
novos aprendizados e no controle de “habitos” sensodrio-motores e “habitos” cognitivos
ja estabelecidos, habilidades e outros procedimentos, como andar de bicicleta e jogar
jogos de habilidades. O sistema é comumente descrito como um “sistema de memoria
implicita”, porque tanto a aquisicdo quanto o proprio conhecimento geralmente nao
estdo disponiveis para acesso consciente. Isso significa que é dificil ou quase
impossivel descrever coerentemente cada passo da aquisi¢ao desse tipo de memoaria.

O sistema de memoria procedural pode ser relacionado a capacidades ou
habilidades motoras e sensoriais, pois a “adquirimos e evocamos de maneira mais ou
menos automatica (andar de bicicleta, usar um teclado)” (Izquierdo et al., 2013, p. 11).
Também pode ser relacionado a memdria de condicionamento classico e habilidades,
pois “ha um aprendizado, no qual um estimulo pode ser combinado com outro para
gerar uma certa resposta, ou ainda, habilidades aprendidas mecanicamente e jamais
esquecidas, como andar de bicicleta e dirigir” (Oliveira; Leite; Silva, 2013, p. 22). A

memoria procedural e implicita pode, portanto, ser relacionada a habilidades e
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procedimentos motores que, além de levarem tempo, precisam de muita repeticao

para sua consolidagdo. Contudo, uma vez consolidadas, essas memorias se tornam

automaticas, inconscientes e extremamente resistentes ao
esquecimento. Sdo exemplos de memodrias motoras o aprender a
andar de bicicleta ou o aprendizado do manejo de um instrumento
musical. Custamos a aprender; é necessario repetir muitas vezes; mas
uma vez aprendido, ndo mais conseguimos esquecer. E nem
tampouco somos capazes de explicar (declarar) como tocamos um
violoncelo ou andamos de bicicleta. S6 conseguimos "explicar"
mostrando, isto €, tocando o instrumento ou andando na bicicleta
(Mourao Jr; Faria, 2015, p. 787).

O termo “memodria procedural”’, portanto, € usado para se referir a todo o
sistema envolvido no aprendizado: desde a representacéo até o uso do conhecimento
relevante, e ndo apenas ao sistema subjacente a aprendizagem de novas memdarias
(Ullman, 2004).

Ao descrever a memoria procedural, notamos que a atividade de andar de
bicicleta € o exemplo tipico dos autores para exemplifica-la (cf. Ullman, 2004;
Izquierdo et al. 2013; Oliveira; Leite; Silva, 2013; Mourao Jr; Faria, 2015). Tal escolha
se justifica por algumas caracteristicas do ato de pedalar: € um procedimento
mecanico, adquirido através da repeticdo, de forma mais ou menos automatica, sem
consciéncia clara de quais sdo os movimentos necessarios para a pratica. Uma vez
que se aprende, dificilmente a habilidade sera esquecida, ainda que se passem anos
sem realizar os movimentos. O mesmo ocorre com a habilidade motora de pronunciar
os fonemas: € uma habilidade motora, cujo responsavel pelo armazenamento e pela
evocagao € a memoria procedural, e o responsavel pela producéo e externalizagao €
o aparelho fonador, composto dos sistemas articulatério, respiratério e fonatorio,
através da fala. Para os fins deste estudo, trata-se da capacidade articulatéria e
fisioloégica de pronunciar os sons da lingua que foram aprendidos ainda na infancia e
recuperados na fase adulta, mesmo depois de um tempo sem uso. A selegéo de fones
de uma certa lingua, que acontece na sua aquisi¢céo, vai perdurar, em primeiro lugar,
pela acomodagéo dos musculos ao gesto e, em segundo lugar, porque seu uso € uma
opc¢ao perfeitamente aceitavel, mesmo quando ha concorrentes.

A aquisicdo e o armazenamento de habilidades como andar de bicicleta ou
pronunciar os sons de uma lingua acontecem por meio de repeticoes padronizadas

da atividade em questao (andar de bicicleta e pronunciar os sons da lingua todos os
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dias, mesmo que por pouco tempo). Depois de adquiridas, essas habilidades séo
evocadas (relembrar como se pedala ou como se pronunciam os sons) através do
desempenho (pedalando ou pronunciando os sons) e ndo pela lembranga ou
reconhecimento conscientes (Baddeley; Anderson; Eysenck, 2011). Além disso,
Izquierdo et al. (2013, p. 12) explicam que “todas as memdrias s&o associativas: se
adquirem através da ligacéo entre um grupo de estimulos (um livro, uma sala de aula)
e outro grupo de estimulos (o material lido, aquilo que se aprende; algo que causa
prazer ou penuria)”. No caso que interessa ao nosso trabalho, um grupo de estimulos
para a aquisicao de tal memoria seria a interagdo, durante a infancia, na lingua
portuguesa com o pai e/ou mae brasileiros, e o outro grupo de estimulos seria os sons
do PB aprendidos nessa interagao.

Nosso interesse pela memoéria sob o ponto de vista estritamente mecanico, bem
como pelos diferentes modos através dos quais ela se forma no cérebro, parte do
entendimento de que os fendbmenos fonolégicos se manifestam em fungédo de como
sao registrados no cérebro. A producédo dos sons da lingua portuguesa por falantes
de LH tem como base o armazenamento, por parte do sistema de memdéria procedural,
dos modos de articulagao realizados pelo aparelho fonador a partir do input advindo
das interagcbes com membros da familia que empregam a lingua durante o convivio
com a crianga. Como apontado anteriormente, para a pesquisa atual, cunhamos o
termo memoaria fonético-fonoldgica para essa capacidade de recuperar e mobilizar
sons aprendidos na infancia, a fim de evitar possiveis ambiguidades com outros
termos ja existentes na literatura. Além disso, a nomenclatura que propomos, meméria
fonético-fonoldgica, se justifica porque os fendmenos que buscamos sao aspectos de
produgédo oral que se manifestam foneticamente na articulagdo e fonologicamente

refletem um padrao abstrato ou sistémico da lingua, como veremos.

2.4.2 Memodria como uma experiéncia pessoal com o mundo

Uma discusséao adicional sobre o termo “memaria” envolve o entendimento de
que ele também denota aquilo que o sujeito tem como registro de suas vivéncias
particulares. Construida a partir da interagdo entre o sujeito, as pessoas com quem
convive e o0 ambiente que o cerca, a memaria como lembranga socioafetiva é resultado

das experiéncias vividas e dos significados que o sujeito atribui ao que viveu.
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Izquierdo (2006, p. 9) afirma que “somos tudo aquilo que recordamos”. Isso
porque tudo que fazemos, falamos ou pensamos esta na nossa memoaria: “néo
podemos fazer aquilo que ndo sabemos como fazer, nem comunicar nada que
desconhecemos, isto €, nada que n&o esteja na nossa memoaria” (Izquierdo, 2006, p.
9). Nossas experiéncias moldam parte de quem somos. As lembrangas de infancia
que se destacam tendem a ser aquelas carregadas de significado emocional e afetivo.
Por exemplo, uma recordagdo de um momento feliz da familia interagindo na LH pode
gerar uma conexao afetiva com essa lingua, além de um senso de pertencimento e
seguranga, que sao emogdes positivas para uma crianga.

As lembrancas que a familia carrega consigo sobre os processos que levaram
a mudanca de lugar estdo diretamente ligadas tanto a maior ou menor importancia
dada a LH dentro do contexto familiar quanto a valorizagao ou repressao do uso dessa
lingua. Desse modo, as experiéncias da infancia, incluindo intera¢cdes com familiares,
amigos, professores e até mesmo com o ambiente ao redor, desempenham um papel
fundamental na formacao da identidade cultural e linguistica de um individuo. A
associagao de lembrancas positivas com a LH, a forma como esse individuo se sente
quando se recorda de tais lembrancas, ou a maneira como uma crianga aprende e
internaliza sua LH, se é de forma afetiva ou néo, influenciam sua percepg¢éao da lingua
e do seu grupo social e podem se refletir mais tarde nas suas escolhas linguisticas.

Assim, a estima, as crengas e as motivagdes em relacdo a LH tém um vinculo
com esse tipo de memaria. As linguas com as quais uma crianga tem contato (seja
como LM ou LH) ndo sdo apenas os meios de comunicagdo em que acontecem
interagdes, mas constituem um meio de transmissao de cultura, tradi¢oes e identidade
étnica. Rajagopalan (1998, p. 41) considera que “a identidade de um individuo se
constréi na lingua e através dela. Isso significa que o individuo ndo tem uma
identidade fixa, anterior e fora da lingua”. Com isso, um individuo que cresce falando
uma LH desenvolve uma identidade multicultural dindmica na e por meio da LH.
Conforme essa crianga cresce, suas experiéncias linguisticas vao contribuindo para o
entendimento do papel que determinada lingua exerceu, inicialmente nas conexdes
familiares, e posteriormente na sensacao de pertencimento cultural e étnico, ao longo
do tempo.

Como apontado, nosso interesse principal esta na aquisicao, na consolidacao,
no armazenamento e na evocagdo de memorias. No entanto, o esquecimento e a

transformacdo da memdéria também tém algo a nos dizer. Se somos constituidos
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daquilo de que nos lembramos, também “somos o que resolvemos esquecer’
(Izquierdo, 2006, p. 9). Apés um trauma, por exemplo, o esquecimento da situagéo
também configura uma pratica ativa do sistema de memoria humana. Como ressalta

o autor,

nosso cérebro “lembra” quais sdo as memdrias que ndao queremos
‘lembrar”, e esfor¢ca-se muitas vezes inconscientemente para fazé-lo.
Escolhe cuidadosamente quais sdo as “mas lembrangas” que nao
deseja trazer a tona e evita recorda-las: as humilhagdes, por exemplo,
ou as situagdes profundamente desagradaveis ou inconvenientes. De
fato, ndo as esquece, sendo o contrario: as lembra muito bem e muito
seletivamente, mas as torna de dificil acesso (Izquierdo, 2006, p. 9).

Nesse sentido, mesmo que algumas lembrangas de infancia possam ser
reprimidas por estarem ligadas a experiéncias traumaticas ou dolorosas, essas
memorias podem continuar influenciando a identidade do sujeito mesmo que estejam
conscientemente inacessiveis. Se o0 esquecimento de determinada lembranca
relacionada a alguma habilidade se da somente pela falta de uso ou contato, ainda
que sem traumas, o individuo pode passar a achar que ndo possui tal memadria ou
capacidade. E o que percebemos, por exemplo, ao conversar com falantes de LH
sobre suas habilidades na lingua: € comum que eles digam que ndo sabem nada, que
se esqueceram de tudo, especialmente quando estdo interessados em voltar a
estuda-la. Apos a interrupgao do uso da lingua, essas pessoas nao estao conscientes
das habilidades que possuem. Outros nao se lembram, por exemplo, de ter escutado
a lingua em casa e, assim, ficam com a sensag¢ao de que n&o sabem a lingua dos
pais, chegando a se “lembrar” apenas quando voltam a usa-la ou iniciam os estudos.
Ha ainda aqueles que se dao por vencidos e “aceitam” que ndo sabem a lingua em
questao. Essa falta de estimulo decorrente da sensagao de perda total pode ser um
fator de abandono do projeto de retomada de contato.

Com essa discussao sobre a memoaria finalizada, temos as bases conceituais
necessarias para avancar para questdes mais praticas em torno das LHs. No proximo
capitulo, vamos abordar mais detalhadamente os aspectos relacionados a fonética e

fonologia relevantes para esta tese, em particular no contexto das LHs.
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3 FONETICA E FONOLOGIA DAS LINGUAS DE HERANCA E O PORTUGUES
COMO LINGUA DE HERANGCA

Neste capitulo, nosso foco recai sobre a fonética e a fonologia, que sao
dominios particularmente sensiveis a exposicéo e ao contato que o falante tem com a
lingua, especificamente no contexto das LHs. Iniciamos, na sec¢ao 3.1, apresentamos
os fundamentos da fonética e fonologia pertinentes a este trabalho. Eles incluem a
fonética articulatoria, os processos fonologicos e a variagdo dialetal regional
fonoldgica do portugués, elementos essenciais para a analise dos dados de produgéo
oral na LH dos participantes. Na sec¢ao 3.2, seguimos para uma analise de como a
fonética e fonologia vém sendo investigadas na literatura das linguas de heranga.
Esse panorama é fundamental para situar a pesquisa atual dentro de um campo ainda
em consolidacao. As secdes 3.3 e 3.4 aprofundam esse debate com um olhar sobre
pesquisas voltadas ao PE e o PB, respectivamente, como LH. Ao final do capitulo, em
3.5, exploramos questdes adicionais em torno do portugués como lingua de heranga,
discutindo ainda questdes como a institucionalizagédo da area e o papel que a lingua
desempenha para falantes nativos, falantes de heranga e aprendizes estrangeiros. A
partir dessa discussao, destacamos que o desenvolvimento de materiais didaticos
para falantes de PLH, uma area ainda incipiente, é subsidiado por investigagbes
dedicadas a descrever a gramatica mental desse grupo. A caracterizacao da fonética
e fonologia no contexto das LHs pode, portanto, auxiliar na compreensao desse
dominio especifico e também orientar as praticas pedagdgicas voltadas a elaboragéo

de materiais para esse publico.

3.1 FONETICA ARTICULATORIA, PROCESSOS FONOLOGICOS E VARIACAO
DIALETAL

Nesta secao, discorremos sobre os fundamentos da fonética e fonologia, mais
especificamente a fonética articulatéria e os processos fonoldgicos, bem como as
variagdes dialetais regionais fonoldgicas da lingua portuguesa. A fonética € a ciéncia
linguistica que se dedica ao estudo da produgédo da fala, com foco nos aspectos
articulatérios e fisiolégicos envolvidos no processo, e fornece os métodos para
descrever, classificar e transcrever os sons da fala usados na linguagem humana.

Subdivide-se em quatro grandes areas de interesse: fonética auditiva, fonética
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articulatéria, fonética acustica e fonética instrumental. A fonética auditiva trata da
percepcao dos sons da fala pelo ouvinte. A fonética articulatoria estuda a produgao da
fala sob a perspectiva fisiologica e os movimentos articulatérios, dedicando-se a
observagéo, descri¢cdo, classificacdo e transcrigdo dos sons utilizados nas linguas do
mundo. Ja a fonética acustica analisa as propriedades fisicas dos sons da fala, como
frequéncia, amplitude e duracéo, na sua transmissao do falante ao ouvinte. Por fim, a
fonética instrumental investiga essas propriedades fisicas com o apoio de
instrumentos laboratoriais (Cristéfaro Silva, 2005). Desse modo, a produgéo dos sons

€ estudada maijoritariamente sob trés perspectivas:

1) partindo-se do falante (da fonte) e examinando-se o que se passa
no aparelho fonador; 2) focalizando-se os efeitos acusticos da onda
sonora produzida pela corrente de ar em sua passagem pelo aparelho
fonador ou, entéo, 3) examinando-se a percepgao da onda sonora pelo
ouvinte, isto é, o estudo das impressbes acusticas e de suas
interpretacdes no processo de decodificagao (Callou; Leite, 1990, p.
15).

Segundo Callou e Leite (1990, p. 15), “a técnica mais difundida € a do exame
da producao do som pelo aparelho fonador e registro de ouvido”, isto €, analises a luz
da fonética articulatéria. As autoras explicam que, apesar de as analises da fonética
acustica e da fonética instrumental fornecerem dados mais objetivos, por combinar o
uso de aparelhos e conhecimento de fisica, a fonética articulatéria é relativamente
mais simples de ser aplicada. De fato, mesmo em estudos que tém como foco as
propriedades fisicas das ondas sonoras, por exemplo, os principios da fonética
articulatéria sdo indispensaveis (Callou; Leite, 1990). Neste estudo, optamos pela
fonética articulatoria, por sua aplicagao pratica e direta, que permite analises eficazes
sem a necessidade de equipamentos complexos e/ou de laboratérios especificos.

Nesta sec¢ao, portanto, o foco esta nas especificidades da fonética articulatéria,
que servira de base para as analises dos dados de fala, e nos processos fonoldgicos
e na variacao dialetal fonolégica, que buscamos verificar no estudo experimental. Para
explora-los, entretanto, € necessario primeiro compreender no¢cdes fundamentais da
fisiologia e dos mecanismos articulatorios envolvidos na produgédo da fala. Isso é
fundamental para que, posteriormente, seja possivel analisar e descrever a produgéo

dos falantes de heranca e a de seus pais.
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3.1.1 Aparelho fonador

A compreensao dos mecanismos articulatérios da produgao da fala envolve
identificar os 6rgaos responsaveis por esse processo. Para isso, descrevemos aqui o
chamado aparelho fonador, um conjunto de sistemas formados por diferentes 6rgaos
que atuam na articulagdo dos sons da fala. Nenhum desses 6rgdos possui a
articulagdo de sons como fungdo primaria e unica; ou seja, sdo Orgdos que
desempenham papéis centrais em outras atividades vitais. O aparelho fonador é
constituido por trés sistemas: o articulatério, o fonatério e o respiratério, como pode

ser visualizado na Figura 4, a seguir:

Figura 4 — O aparelho fonador

Sistema articulatorio

Sistema fonatorio | il

Sistema respiratorio

Fonte: Cristéfaro Silva [20--7].

De acordo com Cristéfaro Silva (2005), o sistema articulatoério inclui a faringe, a
lingua, o nariz, o palato, os dentes e os labios; sua funcao primaria esta relacionada
a alimentacao, em atividades como morder, mastigar, engolir e sentir o gosto e cheiro
dos alimentos. Ja o sistema fonatério € composto pela laringe, onde se localizam a
glote e as pregas vocais; sua fungao primaria esta relacionada a protegédo das vias
respiratorias, impedindo a entrada de comidas ou liquidos nos pulmdes. Por fim, o

sistema respiratorio envolve os pulmdes, os brénquios, a traqueia e o diafragma, cuja
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funcdo primaria é a ventilacdo pulmonar, que possibilita a produgao da respiragao.
Esses trés sistemas, embora fisiologicamente voltados a outras finalidades, atuam de
maneira coordenada e integrada na produg¢ao dos sons da fala.

O aparelho fonador possui suas restrigdes fisiologicas: os sons linguisticos
existentes sdo sempre decorrentes de articulagdes anatomicamente viaveis. Isso
significa que é limitado o numero de sons que podem ser produzidos nas linguas do
mundo. Segundo Cristofaro Silva (2005, p. 25), “um conjunto de aproximadamente
120 simbolos é suficiente para categorizar as consoantes e vogais que ocorrem nas

linguas naturais”.

3.1.2 Aparelho fonador e neuroplasticidade

Aparelhos fonadores sem patologias sdo bastante semelhantes: diferem
apenas quanto ao tamanho dos o6rgaos. Criangas sem deficiéncias patologicas
nascem capazes de pronunciar todo e qualquer som em qualquer lingua (Cristéfaro
Silva, 2005). Na adolescéncia, a capacidade de articulagdo de novos sons (de uma
lingua estrangeira, por exemplo) é reduzida, por fatores neurolégicos, cognitivos e
motores, que envolvem o conceito de periodo critico da aquisi¢cdo da linguagem?*.
Durante essa janela de aprendizagem ideal, a neuroplasticidade permite que criangas
aprendam qualquer lingua (ou quaisquer linguas) com bastante precisao fonética,

articulando sons com naturalidade se forem expostas a eles.

24 De modo geral, o periodo critico € quando um comportamento, como a aquisigdo da
linguagem, tem grande probabilidade de se desenvolver, dada a influéncia do ambiente (cf.
Kuhl, 2004). Embora a maioria das pessoas associe a idade as habilidades cognitivas e a
inteligéncia do cérebro, bebés conseguem aprender linguas com mais facilidade do que
adultos que ja conhecem a estrutura da linguagem e o funcionamento do mundo (Mushi,
2010; Khan, 2023). O periodo critico para aquisicdo da linguagem ¢é caracterizado
fisiologicamente pela neuroplasticidade e termina na puberdade, quando o processo de
lateralizacdo é concluido. A partir de entdo, as fungbdes cerebrais, especialmente a
linguagem, passam a ser mais rigidamente organizadas no hemisfério esquerdo (para a
maioria das pessoas). Também ocorre a redug¢ao no substrato neural e, com isso, parte da
capacidade estrutural e funcional que antes favorecia a aquisicao de linguagem de forma
rapida e natural se especializa em outras fungdes ou diminui sua plasticidade (Lenneberg,
1967). Em outras palavras, o cérebro fica mais “especializado” e “menos adaptavel”’, o que
dificulta a aquisicdo de linguagem em periodos posteriores. A existéncia do chamado
periodo critico é corroborada por numerosos estudos sobre aquisicdo de linguagem,
inclusive aquisigao tardia tanto de primeira lingua (L1) quanto de segunda lingua (L2). Faz-
se importante mencionar, ademais, que periodos criticos variam de crianga para crianca e
nem sempre apresentam uma fase aguda que permite defini-los e identifica-los claramente.
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Segundo Khan (2023), o periodo critico para distinguir fonemas basicos de
forma contrastiva ocorre entre 4 e 9 meses de idade, mas essa habilidade é perdida
entre 10 e 12 meses. Passada essa janela critica de distingdo de fonemas, os bebés
tém sua percepgao restringida a apenas o conjunto de fonemas da sua LM. Isso
significa que, se uma crianga for exposta a multiplas linguas durante esse periodo
especifico, conseguira refinar sua capacidade perceptiva para conjuntos de fonemas
de duas linguas, em vez de apenas uma. Isso difere de quando um adulto esta
aprendendo uma LE, pois ele ja passou por esse periodo critico e ja restringiu sua
capacidade ao conjunto de fonemas de apenas uma lingua. Assim, € mais dificil para
um adulto pronunciar corretamente todos os sons de uma lingua estrangeira do que
para uma crianga durante a fase de especializagao fonética (Newport, 2006).

Khan (2023) ainda afirma que o periodo critico demonstra o quanto a aquisi¢ao
da linguagem muda com a idade. O cérebro se torna mais especializado nos sons
da(s) lingua(s) ja adquirida(s), e estruturas neurais que antes permitiam ajustes finos
na percepcao e na produgado de sons passam a se consolidar. Ademais, outros
componentes da linguagem comecam a se desenvolver, como a formacédo de
palavras, e estas se tornam cada vez mais alinhadas com os fonemas da lingua
materna das criancas. Nesse momento, ao invés de apenas ouvir diferentes fonemas,
elas passam a pronuncia-los e pratica-los, o que leva a produgdo de palavras. E por
isso que, quando um sujeito aprende uma LE na fase adulta, os sons nao presentes
na sua LM tendem a ser percebidos e produzidos com mais dificuldade — como é o

caso dos dois sons do “th” no inglés para os brasileiros ([6] e [6], em palavras como

thick e that, respectivamente). Isso implica que

a maioria das criangas que venham a estar expostas a uma segunda
lingua falarao esta lingua sem qualquer sotaque. Adultos que sejam
expostos a uma segunda lingua, quase que em sua totalidade,
apresentam sotaque com caracteristicas de sua lingua materna
(Cristofaro Silva, 2005, p. 25).

Esses aspectos, centrais também na area da aquisicdo da linguagem, estao
relacionados com a fonética articulatoria, por conta da percepgao e produgao de
fonemas durante o periodo critico. Assim, tendo eles sido abordados, devemos agora

nos voltar aos fundamentos da fonética articulatoria, a fim de delimitar conceitos
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essenciais sobre a producdo dos sons da fala, que servirdo de base para as

discussodes posteriores deste trabalho.

3.1.3 Fonética articulatoria

A fonética articulatoria se interessa por descrever, classificar e transcrever os
sons utilizados nas linguas naturais, os chamados fones. O fone é “a unidade sonora
atestada na produgao da fala, precedendo qualquer analise” (Cristéfaro Silva, 2005,
p. 135). Assim, a area se dedica a identificar e organizar os segmentos consonantais
e vocalicos das linguas, isto €, aqueles que podem ser articulados pelo aparelho
fonador. Para isso, descreve a producédo dos sons com funcdo distintiva nas linguas
em relagdo aos mecanismos da corrente de ar que sai dos pulmdes, ao estado da
glote e a vibragao das pregas vocais, a posi¢cao do véu palatino e a obstrugéo (ou ndo)

da passagem do ar. Segundo Cristofaro Silva ([20--7], [s.p.]),

o sistema articulatério funciona de maneira diferente para as vogais e
para as consoantes. Vogais sao produzidas por diferentes
configuragdes assumidas pela lingua e pelos labios. Consoantes séo
produzidas pela interacdo entre articuladores passivos e ativos em
diferentes pontos e modos de articulagao.

Para descrever as vogais, os parametros usados sdo 0 avango ou o recuo do
corpo da lingua em relagéo a abobada palatina, a altura da lingua a partir da posi¢céo
de repouso (ou, de forma correlata, a abertura da boca), o arredondamento dos labios
e o véu palatino (abaixado para as vogais nasais e levantado para as vogais orais).
Para descrever as consoantes, sdo considerados os pontos de articulagdo (onde o
articulador ativo encontra o articulador passivo) e os modos de articulagao (como e
em qual grau ocorre a obstrugdo da passagem de ar) (Callou; Leite, 1990; Cristdfaro
Silva, 2005). Além de consoantes e vogais, ha os segmentos denominados glides ou
semivogais, vogais assilabicas que obrigatoriamente coocorrem com uma vogal
silabica, a qual, por sua vez, € o nucleo da silaba. O glide € um elemento dependente
desse nucleo, ocorrendo sempre adjacente a uma vogal e nunca isolado em uma
silaba. Glides aparecem em ditongos, que sao sons vocalicos produzidos pelo
deslocamento continuo da lingua entre a posigéo articulatéria da vogal e a posigéo do

glide. Nos ditongos decrescentes, 0 som se inicia em uma vogal e decresce para o
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glide, enquanto nos ditongos crescentes, 0 som comega no glide e cresce para a vogal
(Cristofaro Silva, [20--7]).

Segundo Callou e Leite (1990), a estrutura silabica pode ser composta de aclive
(ou ataque), nucleo (ou apice) e declive (ou coda) de sonoridade. O apice (ou nucleo)
da silaba é o elemento obrigatério e € sempre constituido por uma vogal, um som de
alta sonoridade. Por sua vez, “os aclives e declives constituem ‘vales’ de sonoridade
que determinam as fronteiras silabicas, suas margens, lugar preferencial das
consoantes” (Callou; Leite, 1990, p. 29)?5. H4 um “conjunto de fendmenos dos quais
derivam tipos de acento, padrbes entoacionais, ritmos e velocidades de fala” (p. 32),
0s quais sao estudados no ramo da prosddia. Em relacdo a tonicidade, temos que a
silaba ténica € aquela que apresenta mais proeminéncia acentual dentro de uma
palavra; as demais silabas sao atonas, com menos proeminéncia. Cristéfaro Silva [20-
-?]. explica que o acento desempenha papel central na organizagao do sistema sonoro
do PB, influenciando a distribuigdo de vogais em silabas tdnicas e atonas. Na lingua,
uma palavra apresenta uma unica vogal ou silaba tbnica, e as silabas atonas sao
geralmente classificadas quanto a posigdo em relagdo a tonicidade: i) pretdnicas:
precedem a tdnica; ii) tdnicas: contém a silaba tonica ou acentuada; iii) posténicas
mediais: seguem a ténica e antecedem a final; e iv) postbnicas finais: ocorrem na
posicao atona ao final da palavra. Algumas vogais ocorrem em locais especificos na
palavra: por exemplo, vogais reduzidas ocorrem tipicamente em posigao posténica
(e.g. Robert[e]; Marcel[u]).

Com o objetivo de sistematizar a transcricdo dos sons da fala de maneira
precisa e padronizada, independentemente das diferencas entre os sistemas
ortograficos das linguas, a Associagao Internacional de Fonética desenvolveu o
Alfabeto Internacional de Fonética (ou IPA, do inglés International Phonetic Alphabet).
Amplamente utilizado em pesquisas linguisticas, o IPA permite representar, entre
colchetes, os sons das linguas do mundo de forma fiel e consistente. Esse recurso é

fundamental tanto para estudos descritivos e comparativos quanto para o ensino de

2 A silaba em portugués pode ser constituida das seguintes maneiras: uma vogal (e.g. é);
duas vogais (e.g. aula); vogal + consoante (e.g. ar); consoante + vogal (e.g. pé); vogal +
consoante + consoante (e.g. instante); consoante + vogal + consoante (e.g. lar); consoante
+ vogal + vogal (e.g. lei); consoante + consoante + vogal (e.g. trimestre); consoante + vogal
+ consoante + consoante (e.g. monstro); consoante + consoante + vogal + consoante (e.g.
trés); consoante + consoante + vogal + vogal (e.g. grau); consoante + consoante + vogal +
consoante + consoante (e.g. transporte); e consoante + consoante + vogal + vogal +
consoante (e.g. claustrofobia).
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linguas, pois garante uma representacao uniforme e universalmente compreensivel
dos sons. No presente trabalho, recorreremos ao |IPA para a transcri¢cao e analise dos

dados de fala e, por isso, o disponibilizamos no Anexo A.

3.1.4. Fonologia e processos fonolégicos

Nesta segao, apresentamos os processos fonoldgicos que parametrizam esta
pesquisa. De acordo com Silva (2012, p. 80),

processos fonoldgicos segmentais sao alteragcdes de fones ou de
fonemas. Por tratar de unidades tanto da Fonética quanto da
Fonologia, esse fendbmeno deveria receber dois termos: processos
fonéticos e processos fonoldgicos. No entanto, convencionou-se usar
apenas a expressao “processos fonolégicos”.

Processos fonoldgicos, assim, sdo fendmenos que acontecem na lingua e
explicam a ocorréncia de certas variantes e modificagdes nos sons em determinados
contextos. Nesta pesquisa, analisamos o0s processos fonolégicos enquanto
indicadores da origem do input linguistico. Considerando 0 momento em que a crianga
foi inicialmente exposta a lingua, isto €, durante a primeira infancia, podemos
comparar sua producdo fonolégica tanto com os padrdes caracteristicos de
determinada regidao do Brasil, previamente descritos por pesquisas geolinguisticas,
quanto, como é feito nesta pesquisa, com a produgao dos seus pais.

Callou e Leite (1990) explicam que os processos fonologicos podem
acrescentar ou alterar tragos, como a sonoridade, bem como eliminar ou inserir
segmentos ou sons. Essas alteragdes ocorrem sistematicamente e podem afetar
apenas o nivel fonolégico ou apenas o nivel fonético da lingua. Elencamos a seguir,
no Quadro 2, os processos fonoldgicos que serao objetos de analise na produgéo oral
dos falantes de heranga, caracteristicos do PB ou especificos de algumas variagdes

dialetais da lingua.
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Quadro 2 — Processos fonolégicos do PB

i) Processos que acrescentam tragos ou mudam a especificagdo dos tragos:

assimilagdo: quando um fonema ou segmento adquire propriedade de um

segmento adjacente e se torna semelhante a ele: o[z m]eninos.

nasalidade: quando uma vogal oral se torna nasal devido a assimilagdo de uma

consoante nasal: b[a]nana.

palatalizagao: quando um fonema que n&o é palatal € pronunciado como palatal:

toma(t[le.

harmonizagao vocalica: € um tipo de assimilagdo e acontece quando a altura das
vogais médias /e/ e /o/ pretbnicas se torna igual a altura da vogal da silaba ténica:
fli]liz e flu]rmiga.

reducao vocalica: quando uma vogal se torna mais curta, menos sonora, mais
baixa em relagdo a entonagdo ou mais central em relagdo a qualidade, ou quando

neutraliza alguns contrastes vocalicos em silabas atonas: pér[u]la.

vocalizagao: quando uma consoante é convertida em uma vogal, ou as vezes em

um glide: Brasi[w].

if) Processos que inserem segmentos:

ditongagao: quando um nucleo de silaba simples (uma vogal pura) é convertido em

um ditongo: carangulejljo.

iii) processos que apagam segmentos:

monotongacgao: quando um ditongo se torna um monotongo ou um nucleo de

silaba simples: f[e]ra.

apocope: quando ha a perda ou omissao de um ou mais segmentos do final de uma

palavra: cantar como [ké ta].

Fonte: elaborado pela autora (2026), com base em Callou e Leite (1990) e Trask (1996).

Além da compreensdao de como sao produzidos e representados, € preciso
compreender como 0s sons também se organizam em padrdes abstratos, de modo a
estruturar o sistema linguistico, para além de sua dimensao fisica e articulatéria. E
nesse ponto que a fonologia se torna central: ao investigar as regras que organizam
o funcionamento dos sons em determinada lingua e os processos fonolégicos que

afetam esses sons quando produzidos em contextos especificos.
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A fonologia (ou fonémica), portanto, é “a ciéncia que estuda a organizagao
gramatical dos sons das linguas” (Cristofaro Silva, [20--7], [s.p.]), investigando padrdes
abstratos e regras mentais que organizam esses sons no sistema linguistico. Sendo
os fonemas unidades da lingua, e os sons ou fones unidades da fala, “a realizag&o
fénica em si vai interessar a fonética, a fonologia interessa a oposigao dos sons dentro
do contexto de uma lingua dada” (Callou; Leite, 1990, p. 37). Segundo Cristéfaro Silva
(2005, p. 118), um dos objetivos principais da fonologia é fornecer “o instrumental para
a conversao da linguagem oral em codigo escrito” (Cristéfaro Silva, 2005, p. 118). E,
para isso, ela utiliza os fonemas nas representagdes fonoldgicas. Cada lingua
apresenta um conjunto especifico de fonemas: alguns podem coincidir entre linguas
diferentes, enquanto outros podem ser exclusivos de apenas uma.

O fonema é definido como “a unidade sonora que se distingue funcionalmente
das outras unidades das linguas” (Cristofaro Silva, 2005, p. 135). Em outras palavras,
sdo os sons utilizados para formar palavras e diferenciar o significado delas, pois

possuem valor distintivo. De acordo com Cristofaro Silva (2003, p. 294),

em todos os modelos fonoldgicos classicos procede a nocgao de
contraste fonémico e alofonia (e podemos dizer também de
neutralizagao). O contraste fonémico define fonemas, que séo as
unidades presentes nas representagdes fonoldgicas. O classico teste
de ‘pares minimos’ determina o contraste fonémico entre as unidades
fonolégicas.

Sons que possuem valor distintivo, por exemplo, [t] e [d] em [t]a[t]o e [d]a[d]o ou
[f] e [v] em [flaca e [v]aca, constituem um par minimo. Se dois sons constituem um par
minimo, dizemos que esses sons sdo fonemas de uma lingua, pois sédo sons com valor
distintivo nela. Se ndo encontramos pares minimos (nem pares analogos de sons
foneticamente semelhantes), dizemos que sado alofones dessa lingua. Alofones,
também chamados de variantes, correspondem as diferentes realizagdes fonéticas de
um mesmo fonema que ocorrem em distribuicdo complementar. Além disso, uma
alofonia pressupde a observagao do critério de semelhanga fonética (Cristofaro Silva,
2003). Essas realizagbes nao sao aleatérias: seguem regularidades que podem ser
descritas por processos fonoldgicos, os quais explicam por que determinadas
modificagdes ocorrem em contextos especificos.

Camara Junior (1999) divide as variantes, ou alofones, do sistema consonantal

em dois grandes grupos: as variantes posicionais e as variantes livres. De acordo com
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Cristofaro Silva (2005, p. 135), “variantes posicionais séo alofones que dependem do
contexto e variantes livres sdo alofones que nao dependem do contexto”. A alofonia
posicional, segundo Cémara Junior (1999), ocorre quando as variantes assumem
tracos dos sons vizinhos ou mudam o ponto de articulagdo pela posigdo do fonema.
Camara Junior (1999, p. 34) explica:

Os alofones posicionais tém muita importancia para caracterizar o
conjunto de fonemas da lingua. Eles dao o sotaque local da nossa fala,
distinguindo, por exemplo, o falar do Rio de Janeiro e o de Sédo Paulo,
e, até, de maneira geral, a pronuncia brasileira e a portuguesa.

A palatalizacéo de [t] e [d] € um exemplo de alofonia posicional: as oclusivas
alveolares [t, d] se manifestam como as africadas correspondentes [t[, d3] sob
influéncia da vogal alta anterior [i] e suas variantes [1, 7] ou do glide [j], resultado de
assimilagdo, como em [tf]ia e [d3]ia. Sobre esse fenbmeno, Cristéfaro Silva (2005)
explica que [t] e [t] sdo alofones do fonema /t/ assim como [d] e [d3] s&o alofones do
fonema /d/; nesse caso, [t] e [d] ocorrem, respectivamente, como [t[]] e [d3] diante de
/il (e.g.: [tf]ia e [d3]ia), mas como [t] e [d] nos demais contextos (e.g. [tjudo e [d]ou).
Cristofaro Silva (2003, p. 294) elabora que

as sequéncias sonoras /t[, d3/ deverao ocorrer como (africada+[i]) —
como decorréncia do processo de palatalizacdo. As sequéncias de
(africada+vogal diferente de [i]) ndo sdo esperadas, pois consoantes
africadas somente ocorrem quando seguidas de [i].

Além disso, a autora explica que “os segmentos envolvidos no processo de
palatalizacdo — ou seja, t, d, t[, d3 — compartilham certas propriedades articulatérias,
tendo, portanto, semelhanca fonética, “o outro critério de definicdo de alofonia”
(Cristéfaro Silva, 2003, p. 294). Por fim, a palatalizagdo de oclusivas alveolares pode
ou nao acontecer no PB, ou seja, € um processo opcional da lingua, como também
aponta Cristoéfaro Silva (2003). Camara Junior (1999) e Monaretto, Quednal e Hora
(2001) comentam que é um fendbmeno atestado em diferentes falares do PB.

O outro tipo de alofonia “é o da variacao livre, quando os falantes da lingua
divergem na articulacdo do mesmo fonema ou um mesmo falante muda a articulacao
conforme o registro em que fala” (Camara Junior, 1999, p. 34). As variantes livres,
segundo Camara Junior (1999), podem ser tipicas de um grupo regional ou ocorrer de

acordo com idade, sexo ou outra caracteristica da comunidade de falantes. Como
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alofonia de variacao livre, ha, por exemplo, as fricativas alveolares [s, z] em posi¢ao
pos-vocalica, que podem ser: i) palatalizadas e pronunciadas como [[, 3] quando nao
seguidas de vogal ou de outra consoante fricativa alveolar, por exemplo e[fJtudei e
a[3]ma nos falares do Rio de Janeiro e do Recife; ou ii) ndo palatalizadas e
pronunciadas como [s, z], como em ¢[s]tudei e a[z]ma nos falares de Sao Paulo e de
Porto Alegre.

Outros exemplos de variagcao livre sdo as diferentes pronuncias do “r’
ortografico em posigéao pods-vocalica, em final de silaba (coda ou declive) ou em final
de palavra. Para ilustrar, a palavra mar pode ser pronunciada como mal] (por um
paulista), ma[h] (por um mineiro de BH), ou ma[x] (por um carioca) (Cristofaro Silva,
2005). Esse som também faz parte do nosso interesse investigativo, pois, como

explicado, a realizacdo do “r’ ortografico em posi¢cao pds-vocalica esta diretamente
associada a variacao dialetal do PB.
O ultimo segmento consonantal que faz parte da nossa analise também ocorre

em final de silaba (coda ou declive) ou em final de palavra: o “I” pds-vocalico. Em
posicao final de silaba ou de palavra, o “I” pode ser realizado de duas maneiras: como
uma lateral alveolar velarizada, Brasi[t], que é a pronuncia tipica de PE; ou vocalizado,
como a semivogal, Brasi[w], pronuncia tipica do PB (Cristofaro Silva, 2005). Trata-se
de um segmento particularmente relevante para a analise, uma vez que a primeira
etapa do estudo experimental consiste em tarefas de leitura. Nesse contexto, &
plausivel supor que um aprendiz estrangeiro da lingua, por exemplo, realizaria o
fonema /I/ em posig¢ao pds-vocalica como [t] em Brasi[t], € ndo da forma mais tipica do
PB, Brasi[w]. Assim, observaremos se os falantes de heranca reproduzem aspectos
fonético-fonoldgicos caracteristicos do PB. Os casos de variagdo consonantal aqui
discutidos correspondem justamente aos fendmenos a serem examinados na fala dos
participantes desta pesquisa.

Ja em relagao as vogais, também nos concentramos em aspectos relacionados
a variagao livre. Segundo Lee e Oliveira (2003, p. 1), “o PB se afastou, do ponto de
vista fonolégico, do PE em muitos aspectos”, e um deles é a distingdo entre vogais
abertas e fechadas, que é feita no PE mas ndo no PB. Por exemplo, no PB utilizamos
pr[e]gar ou pr[e]gar tanto para “conduzir um sermao” quanto para “colocar prego”; ja
no PE, pr[e]ga-se um sermao e pr[e]ga-se um prego. Ha consenso na literatura de que
o PB possui dois grandes grupos de dialetos: o do norte, que possui um timbre aberto

para as vogais pretdnicas médias (e.g.: m[e]nina e gr[o]selha), e o do centro-sul, que
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apresenta para essas mesmas vogais um timbre fechado (e.g.. m[e]nina e gr[o]selha)
(Lee; Oliveira, 2003; Callou; Leite, 1990; entre outros). As vogais do PB, portanto,
sofrem variagc&o de acordo com a posicao na estrutura acentual da palavra: na posi¢ao
tbnica, a pauta vocalica é completa e estavel: [a, €, €, i, 9, 0, u]; na posi¢ao pretdnica,
a pauta é variavel e instavel: [a, E~e ~i,1,0 ~ 0 ~ u, U]; na posi¢cao postdnica, a pauta
€ reduzida, menos variavel e menos instavel: [1, e, u] (Lee; Oliveira, 2003).

A variabilidade e a instabilidade na posigéo preténica das vogais médias do PB
constituem exemplos de variagao livre, pois ocorrem de acordo com a regiao e seu
dialeto e ndo acarretam mudancas de sentido. Por isso, a variagdo, em posi¢ao
pretbnica, das vogais [€E ~ e ~ i] e [0 ~ 0 ~ u] “acarreta marca de variagao dialetal
geografica” (Cristofaro Silva, 2005, p. 81). Para ilustrar, as palavras “Recife” e “colina”
podem ser realizadas como R[€]cife, R[e]cife ou R[i]cife e c[o]lina, c[o]lina e c[u]lina,
respectivamente, a depender do dialeto regional do PB. Ja na posigdo postonica no
PB, as vogais médias altas [e, 0] podem ser pronunciadas como vogais altas [i, u] em
postonicas finais (e.g.: hoj[1] e suc[u]) ou em silabas atonas (e.g.: m[1] e n[u]), e a vogal
baixa central arredondada [a] pode ser pronunciada como vogal média baixa central
nao arredondada frouxa [e]. Esse enfraquecimento da vogal chama-se redugao
vocalica (Trask, 1996).

Processo similar ocorre quando a altura das vogais médias [€] e [0] pretbnicas
se torna igual a altura da vogal da silaba ténica (e.g.: f[i]liz e flu]rmiga). Esse processo
fonolégico é chamado de harmonizagao vocalica e € marcado pela “tendéncia a
harmonizar a altura da vogal pretbnica com a da vogal ténica quando esta é atona”
(Cémara Junior, 1999, p. 81). A produgao de vogais pretbnicas e postdnicas pode
demonstrar a habilidade fonético-fonolégica de falantes de PB como LH em relagéo a
caracteristicas tanto gerais quanto dialetais da lingua. Como mencionado, as vogais
em posicao tdnica ndo apresentam variagdo de pronuncia, pois a pauta vocalica é
completa e estavel. Dessa maneira, as vogais tbnicas analisadas no estudo
experimental constituem nosso grupo controle.

Outros fendmenos comuns nos falares do PB sdo a ditongacédo e a
monotongacgao. Ditongagédo é o fendbmeno fonoldgico de insergdo de uma semivogal

alta ap6s a vogal ténica (Bisol, 1989). Souza (2018, p. 46) complementa que:

No PB, a ditongacdo ocorre, em alguns dialetos, geralmente, em
vogais ténicas em final de palavras, como por exemplo, em rap[ajlz ~
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rap[a]z; fregu[ej]s ~ fregu[e]s; ou ocorre em vogais tOnicas seguidas de
consoantes palatais, como em cerv[ejlja ~ cerv]e]ja; ou em hiatos como
em Andr[ejla ~ Andr[e]a.

A ditongagao do nucleo da silaba tonica seguido das fricativas alveolares pos-
vocalicas (e.g.: trle:jz]; d[e:jz]; portug[e:jz]), especificamente, constitui um trago
distintivo do PB em relagdo ao PE (Silva, 2014). Ja a monotongagao € o processo
fonoldgico que apaga a semivogal de ditongos decrescentes, transformando-os em
monotongos, como em fle]ra para “feira” e c[o]ro para “couro” (Souza, 2018).

Ainda em relagcdo as vogais, também nos interessam as caracteristicas
fonéticas dos sons nasais. Observaremos se ocorre nasalidade em vogais pretbnicas
que sao tipicamente orais, mas podem ter sua realizacdo nasalizada por serem
seguidas de uma consoante nasal (e.g.: b[B]nana; n[é]morado; M[&]naus). Cristdfaro
Silva (2005) explica que sao chamados de nasalidade os casos em que a articulagao
(ou nado) da vogal nasal ndo causa diferenga de significado (e.g.: j[é]nela versus
j[alnela). E importante pontuar que esse fendmeno se difere da nasalizacéo de vogais,
em que a vogal é obrigatoriamente nasalizada para se diferenciar de outra palavra
(e.g.: mito versus minto). Assim, na nasalidade, a ocorréncia de vogais nasais €
opcional e “marca a variacao dialetal. Variantes nordestinas parecem preferir a
nasalidade. Variantes paulistas, por outro lado, expressam uma falta de preferéncia
no uso da nasalidade” (Cristofaro Silva, 2005, p. 93).

Adicionalmente, também verificaremos a produgédo de ditongos nasais (e.g.:
n[éw]; m[e1]; m[l1]to) (Battisti; Vieira, 2001), que “em portugués sado sempre
decrescentes e constituem portanto uma sequéncia de [vogal nasal-glide]” (Cristéfaro
Silva, 2005, p. 99). Ditongos nasais sdo um som bastante especifico da nossa lingua,
sendo o ditongo nasal final uma idiossincrasia da lingua portuguesa. No PE, inclusive,
ha uma preferéncia pelo ditongo nasal final /éw/, uma vez que substantivos comuns
como gargom, acordeom e elétron no PB sdo garcdo, acordedo e eléctrao no PE,
assim como substantivos proprios como Ira, Isla e Amsterda no PB sao Irdo, Isldo e
Amsterdao (ou Amesterdao) no PE. Como é um ponto de diferenga fonética entre o
portugués e o inglés (a LM dos falantes de heranca que participaram do estudo), a
pronuncia de ditongos nasais pode nos revelar informagdes importantes sobre a
producao da lingua herdada.

Todos os aspectos aqui descritos constituem os fendmenos consonantais e

vocalicos que procuramos identificar no nosso experimento, na produgao oral tanto
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dos falantes de PLH quanto dos seus pais, com o intuito de verificar se sao similares.

Isso é relevante porque, como aponta Camara Junior (1999, p. 34),

o grande problema de quem fala uma lingua estrangeira néo € a rigor
a ma reproducao dos alofones, mas o de emitir os verdadeiros tragos
distintivos dos fonemas, sem insinuar, sem sentir os tracos distintivos
dos fonemas mais ou menos semelhantes da lingua materna, as vezes
com confusdes perturbadoras e comicas.

No entanto, enquanto os aprendizes de lingua estrangeira enfrentam
principalmente a dificuldade de controlar a interferéncia?® da LM na produgédo
fonémica, os falantes de heranca podem evidenciar outras dindmicas de variagao e

manutengao dos aspectos fonético-fonolégicos da lingua que aprenderam na infancia.

3.1.5 Variagao dialetal

Ao considerar os processos fonolégicos do PB, € importante pontuar que eles
nao se manifestam de forma homogénea na fala de todos os brasileiros. Isso se
explica pela variacao dialetal. Definida como o “processo pelo qual duas formas podem
ocorrer no mesmo contexto com o mesmo valor referencial/representacional, isto €&,
com o mesmo significado” (Coelho et al., 2015, p. 16), a variagdo existe em todas as
linguas. A titulo de exemplo, no PB, os vocabulos “mexerica”, “tangerina” e
“bergamota” sdo nomes usados para o mesmo referencial: uma fruta citrica, de aroma
forte e cor alaranjada, que geralmente é descascada com a mao. O valor referencial
€ 0 mesmo, o falante apenas “escolhe” qual variante usar. A variacdo € um fenébmeno
intrinseco as linguas, que ndo compromete a qualidade nem a possibilidade de
comunicagéo entre os falantes. Além disso, a forma como falamos possui um
significado sociolinguistico que, além de elucidar ao interlocutor sobre qual referencial
estamos falando, diz um pouco “sobre o local de onde viemos, o quanto estamos
inseridos na cultura letrada dominante de nossa sociedade, quando nascemos, com
que grupo nos identificamos, entre varias outras informagdes” (Coelho et al., 2015, p.
16).

26 Segundo Trask (1996), a interferéncia pode ser definida como imperfeigdes no uso de uma
lingua como resultado da influéncia de outra lingua, como um “sotaque estrangeiro” ao falar
uma segunda lingua.
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A fala caracteristica de determinado grupo é chamada de variedade ou dialeto,
que pode ser especificada a partir de critérios geograficos ou sociais, fatores como
género e idade, ou ainda a partir da combinagédo desses diferentes critérios. Gnerre
(1985), em seu livro “Linguagem, escrita e poder”, afirma que o valor de uma variedade
linguistica reflete o poder e a autoridade que seus falantes possuem em determinada
sociedade. Isso significa que existem variedades consideradas superiores e outras
inferiores sem qualquer respaldo cientifico. Nesse sentido, variedades linguisticas séo
frequentemente classificadas e valorizadas de acordo com a hierarquia dos grupos
sociais que as usam. A variagao constitui parte da identidade linguistica de seus
falantes e pode ser encontrada nos niveis fonolégico, morfoldgico, sintético, lexical e
discursivo (Coelho et al., 2015). Nosso estudo se foca, especificamente, na variagéo
dialetal regional no nivel fonético-fonolégico. As linguas apresentam ampla
diversidade dialetal, e as caracteristicas dos diferentes dialetos ndo s6 constituem um
elo com os falantes nativos do PB, mas também exercem um papel de identidade de
falantes de PLH.

A identidade linguistica de um falante é constituida em parte pelas variedades
dialetais que ele fala. Por isso, este trabalho investiga os aspectos da fala tanto de
falantes de PLH quanto de seus pais que possam caracterizar o portugués em sua
variedade brasileira e, mais especificamente, que possam caracterizar a variagcao
dialetal regional no nivel fonético-fonoldgico. Sao eles: na producdo de consoantes,
analisamos a palatalizagao ou nao de [t, d] diante de /i/, a palatalizagao ou nao de [s,
z] pbs-vocalico, a pronuncia do “r’ pés-vocalico e a vocalizagao do [I] pds-vocalico; na
producao de vogais, analisamos os ditongos nasais, a redugao vocalica em silabas
atonas ou posténicas finais, a nasalidade, a ditongagcao e a monotongagao em posicao
tbnica e a redugéo vocalica ou ndo das vogais meédias anteriores e posteriores na
posicao pretbnica.

A producdo de aspectos fonético-fonoldgicos caracteristicos do PB e da
variedade dialetal herdada é uma capacidade que acreditamos estar vinculada a
memoéria procedural. Compreender a variagao dialetal fonolégica é fundamental nao
apenas para a descri¢ao linguistica, mas também para refletir sobre como falantes de
herancga se posicionam e sao percebidos pelos outros membros de sua comunidade
linguistica. Esses conceitos e processos descritos sdo basilares para esta tese, posto
que os aspectos fonético-fonolégicos investigados na fala dos participantes

correspondem as caracteristicas sonoras proprias do PB e, em particular, da variante
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dialetal regional por eles utilizada. Esses aspectos revelam marcas de identidade
linguistica (dos pais e dos falantes de PLH) e podem ser explicados em termos dos
processos fonologicos que estruturam e condicionam a realizagdo dos sons na lingua.

Nesta tese, portanto, apoiamo-nos em principios da fonética como ferramenta
para descrever a producao oral, o que permite uma analise detalhada dos sons em
sua realizagao concreta. Contudo, a interpretacdo dos dados nao se restringe ao nivel
fonético: recorremos a fonologia para descrever e explicar os processos identificados
nas produgdes. Tendo abordado até aqui esses aspectos fundamentais da fonética
articulatéria, dos processos fonoldgicos e da variagéo dialetal do portugués brasileiro,
elementos indispensaveis para a compreensdo da nossa analise, avangamos na
apresentacao de como a fonética e fonologia tém sido estudadas na literatura em
lingua de heranca.

3.2 INVESTIGACOES FONETICO-FONOLOGICAS NAS LINGUAS DE HERANCA E
SUAS REPERCUSSOES

Nesta secdo, averiguamos questdes que vém sendo apontadas na literatura
sobre a fonética e a fonologia das linguas de heranga, com foco em estudos sobre a
producao oral. Além disso, discutimos alguns dos possiveis desdobramentos dos
achados desses estudos. Enquanto campo de estudo, a pesquisa em linguas de
heranca é relativamente recente em comparacdo com outras areas da linguistica, mas
vem se desenvolvendo de forma continua. Com o crescente interesse da comunidade
académica, a area tem se consolidado por meio de pesquisas experimentais e
empiricas. Em linhas gerais, sabe-se que a exposigao precoce a lingua favorece o
desenvolvimento de habilidades relacionadas a aspectos segmentais do sistema
sSonoro, ao passo que os tragos prosodicos parecem estar entre os componentes mais
vulneraveis da competéncia fonolégica (Polinsky; Scontras, 2019). O objetivo desta
secao é apresentar de forma mais detalhada o que estudos tém revelado sobre esse

dominio especifico, em relagdo a produgdo oral?’, e como tém contribuido para a

27 Embora o foco desta segdo seja a producgido oral, vale mencionar que estudos sobre
percepgao da fala evidenciam que falantes de heranga tendem a manter um bom dominio
dos contrastes fonémicos da LH, mesmo quando a exposi¢do ocorreu apenas nos primeiros
anos de vida. Algumas habilidades linguisticas sdo desenvolvidas a partir da experiéncia
auditiva com uma lingua ja nesse periodo: bebés pré-verbais aprendem sobre padrdes
entoacionais e ritmicos, e recém-nascidos aprendem a agrupar sons distintos da fala em
consoantes e vogais relevantes para sua lingua durante o primeiro ano de vida. Essas
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descricdo e modelagem da gramatica mental de falantes de heranga, de modo geral.
Assim, apresentamos um panorama do estado da arte sobre estudos fonéticos e
fonologicos no ambito das linguas de heranga, em uma reflexdo sobre seus avangos,
lacunas e diregbes emergentes.

Na literatura, a investigacdo em fonética e fonologia de LH parte, em geral, de
duas motivagdes principais. A primeira delas € que ha muitas pesquisas sobre a
aquisi¢ao de L1 em criangas e de L2 em adultos, mas poucos sio os estudos sobre a
competéncia fonético-fonolégica de falantes de heranga (Flores; Rato, 2016); a
segunda motivagao diz respeito a observacao recorrente de que falantes de heranga
tém pouca ou nenhuma dificuldade com a compreensao auditiva e podem soar como
um falante nativo, ainda que possam apresentar lacunas significativas em estruturas
gramaticais ou conhecimento vocabular (Chang, 2021).

Como discutido, falantes de heranga constituem um grupo com caracteristicas
de aquisicao particularmente especificas: eles tendem a ser expostos a LH desde o
nascimento, mas essa exposigcao € limitada pelo contato familiar e pela presenca de
outra lingua socialmente dominante na comunidade. Outra constatacdo é que, em
estudos comparativos, sao classificados por falantes nativos como “ndao exatamente
nativos”. Em contrapartida, se comparados com aprendizes de L2, costumam ter
desempenho superior (Flores; Rato, 2016). Isso se explica, grosso modo, pela
exposicao precoce a lingua, cujo aspecto fonolégico permanece bem preservado em
sua condicao de LH, embora certos elementos fonéticos ndo correspondam a
realizagao tipica de falantes nativos. Desse modo, na literatura sobre fonética e
fonologia em LH, as investigacées concentram-se em similaridades e diferengas em
relagao aos falantes nativos e aos aprendizes de L2.

No intuito de mapear o estado atual da pesquisa em fonética e fonologia de
linguas de heranga e tragar diregbes para investigagdes futuras, Charles Chang
(2021) revisa o que os trabalhos tém revelado sobre a produgao oral de falantes de
herancga. Trata-se de um estudo amplo, que abrange varias linguas e que compila uma
grande variedade de achados da area. Dentre aqueles que interessam aos propaositos
deste trabalho, de modo geral, o autor aponta que ha certa diversidade nas pesquisas

sobre sistemas sonoros de LHs; todavia, a consisténcia dos resultados tem levado a

categorias perceptivas, uma vez adquiridas, podem persistir mesmo apés a interrupgao da
exposic¢ao a lingua (Au et al., 2002).
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um consenso de que a exposi¢cdo precoce a uma LH leva a uma aprendizagem
fonética e fonoldgica significativa. Ainda assim, foi atestado que esse tipo de
conhecimento na LH tem variagbes consideraveis, relacionadas a: i) fatores
linguisticos estruturais (e.g. contexto fonolégico ou proximidade com a lingua
majoritaria); ii) fatores sociolinguisticos (e.g. geragao de imigrante ou idade de contato
reduzido com a LH); iii) fatores de input e uso (e.g. proficiéncia ou dominancia
linguistica); e iv) fatores metodoldgicos (e.g. variaveis dependentes ou dificuldade da
tarefa) (Chang, 2021).

Em relacéo as caracteristicas gerais de produgao oral, falantes de heranga tém
bom desempenho nessa habilidade (cf. Au et al., 2002; Knightly et al., 2003; Oh et al.,
2003; Flores; Rato 2016). A produgdo de falantes de heranga geralmente é
classificada como intermediaria: € mais proxima da producédo de nativos do que de
aprendizes de L2, mas ainda assim ndo € idéntica. No entanto, Chang (2021) observa
que ha uma lacuna no que diz respeito a quais aspectos especificos da produgao
geram essa impressao de diferenca. Algumas pesquisas, com o intuito de elucidar a
questdo, coletam dados acustico-fonéticos para comparar a realizacdo de
propriedades segmentais especificas de falantes nativos, de falantes de heranga e de
aprendizes de L2. Essas investiga¢des, segundo Chang (2021), sdo baseadas em
teorias de aquisigdo fonética e fonologica de L2 e abrangem diversos dominios
fonéticos (segmentais e suprassegmentais), tipos de consoantes e vogais,
propriedades acusticas e perceptivas, além de fatores sociolinguisticos, demograficos
e cognitivos que podem influenciar o desempenho dos falantes de heranga.

Um dos segmentos mais investigados é a producdo segmental de oclusivas,
amplamente analisada por meio de medidas como o VOT (do inglés, voice onset
time)® (cf. Au et al., 2002; Knightly et al., 2003; Oh et al., 2002; entre outros). Os
achados sao, em sua maioria, consistentes e revelam que falantes de heranga
produzem valores de VOT semelhantes aos de falantes nativos, diferentemente dos
aprendizes de L2. As vogais constituem outro segmento que tem sido objeto de
estudo, analisadas em relacdo a distancia fonética entre linguas, ao contexto
fonoldgico e as propriedades acusticas, como os formantes vocalicos (geralmente F1

e/ou F2). Alguns resultados, segundo Chang (2021), evidenciam que sons da LH

28 De modo simplificado, VOT refere-se ao periodo que vai desde o inicio da liberagédo de uma
consoante oclusiva até a vibragcdo das pregas vocais com o inicio da sonoridade do
segmento seguinte (Au et al., 2002).
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distantes de sons da lingua majoritaria geralmente sao percebidos como diferentes e,
por isso, sdo menos sujeitos a assimilagdo interlinguistica. Outro achado esta
relacionado a boa distingdo entre as linguas envolvidas: falantes de herancga
produzem vogais posteriores arredondadas na LH com valores de F2
significativamente diferentes da produgcdo dessas mesmas vogais na lingua
majoritaria. Desse modo, os resultados sugerem que falantes de heranga percebem
com mais distingdo as diferengas fonéticas sistematicas entre os sons da LH e da
lingua majoritaria.

Em relagdo aos aspectos suprassegmentais, o autor comenta que os estudos
sdo mais recentes e menos comuns, mas que elementos como acento lexical,
qualidade de voz, tom lexical e entoacdo ja foram investigados. Os resultados
revelaram padroes complexos e influéncias cruzadas entre as linguas envolvidas. De
modo geral, as diferengas encontradas nas produgdes de falantes nativos, de falantes
de heranga e de aprendizes de L2 ndo s&o previsiveis e variam de acordo com fatores
linguisticos, sociais e individuais, como dialeto, tipo de exposi¢cao e contexto de uso.
Essa variabilidade do grupo de heranca ilustra o desafio de trata-los como um grupo
homogéneo e refor¢ca a importancia de analises centradas no individuo. No que diz
respeito a entoacdo, por exemplo, os dados de falantes de heranga tendem a divergir
dos dados de falantes nativos com mais frequéncia do que ocorreu com aspectos
segmentais.

Chang (2021) observa que essa disparidade pode parecer inesperada se
levarmos em conta que falantes de heranga sdo expostos a prosédia da LH
precocemente, quando bebés, ainda no utero; contudo, ele ressalta que é preciso
considerar que as propriedades prosodicas da lingua majoritaria geralmente se
desenvolvem de forma prolongada ao longo da vida, diferentemente das propriedades
da LH. O crucial é compreender que a discrepancia no nivel suprassegmental langa
luz sobre o fato de que falantes de heranca se assemelham a nativos em termos
segmentais, mas ndo em termos suprassegmentais: ndo & incomum encontrar

estudos em que eles s&o descritos como possuidores de um “sotaque de heranga”?.

2 O termo “sotaque de heranga” é utilizado em alguns estudos para descrever a tendéncia de
monolingues nativos de perceber falantes de heranga como nao nativos, mesmo quando
as diferengcas de pronuncia sado sutis (cf. Polinsky, 2018). Por outro lado, Polinsky e
Scontras (2019, p. 1, traducdo nossa) pontuam que essas definicbes, “destinadas a
caracterizar nitidamente um grupo heterogéneo de individuos, costumam ser idealizadas,
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Nesse sentido, Chang (2021) também pontua que investigagdes focadas em
como nativos percebem o sotaque de falantes de heranca e de aprendizes de L2
mostram que o sotaque de heranga apresenta mais variabilidade em suas avalia¢des
(cf. Rato et al., 2015; Flores; Rato, 2016). Ou seja, aprendizes de L2 s&o
consistentemente classificados como “estrangeiros”, enquanto falantes de heranca
recebem classificagcdes inconsistentes, percebidos ora como “nativos”, ora como
“estrangeiros”. O autor comenta que as razdes para essa variagdao podem estar
relacionadas a fatores como menor familiaridade dos avaliadores com falantes de
herangca ou grande variagdo na pronuncia da populacdo de heranga (ou uma
combinacao desses aspectos). Mesmo sem um consenso sobre a origem de tal
variagao, ha um padrao evidente que reforgca a ideia de que os falantes de heranca
constituem um grupo peculiar, que se difere tanto dos aprendizes de L2 quanto dos
nativos.

Ha, ainda, estudos comparando a produgéo de falantes de heranga na lingua
majoritaria com outros nativos monolingues, e os resultados sugerem, também
segundo Chang (2021), que, tanto no nivel de sotaque global quanto de
inteligibilidade, as produg¢des de ambos os grupos tendem a ser quase indistinguiveis
na lingua majoritaria. Isso ajuda a desmitificar um senso comum e confirma evidéncias
consolidadas na literatura sobre bilinguismo: ser falante de heranga, isto é, ter
aprendido uma lingua em casa antes da aquisicdo da lingua majoritaria, nao traz
prejuizos cognitivos ou linguisticos na aquisicdo ou aprendizagem da segunda lingua.

Em linhas gerais, a revisdo da literatura por Chang (2021) evidencia que a
aquisicao e/ou contato precoce com uma LH proporcionam vantagens fonéticas e
fonolégicas duradouras, mesmo diante de mudangas na proficiéncia e no uso ativo da
lingua. As habilidades fonético-fonoldgicas de falantes de heranga descritas nos
estudos revisados pelo autor ndo séo regulares, apresentando variagées de carater
sociolinguistico ou estrutural ou na dominancia e proficiéncia, por exemplo. Contudo,
esses achados permitem aprofundar o conhecimento empirico sobre falantes de
heranca, além de reforcarem a necessidade de se tratar essa populagdo como um

grupo heterogéneo, fora das nogbes tradicionais do termo “falante nativo”.

assim como o é o falante ideal (cf. Chomsky, 1965) ou o bilingue verdadeiramente
equilibrado (Grosjean, 2010)”.
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Contribuem, também, para o desenvolvimento de metodologias pedagdgicas que
levem em conta a complexidade das suas trajetérias linguisticas.

Ao final do seu texto, Chang (2021) afirma que o campo de estudos sobre
fonética e fonologia das LHs se mostra aberto tanto para uma ampliagc&o tedrica e
conceitual quanto para inovagdes metodoldgicas. Entre os caminhos apontados pelo
autor para pesquisas futuras, ha espacgo para investigagdes sobre LHs ainda pouco
estudadas assim como para o preenchimento de lacunas em LHs amplamente
analisadas, como aspectos suprassegmentais, entoagdo e ritmo, por exemplo.
Inserida nesse contexto, a presente pesquisa apresenta uma contribuigao significativa
para area, pois analisa dados do portugués, uma lingua ainda pouco explorada como
LH, com foco na producgao da variacao dialetal do PB.

Entre os trabalhos mencionados por Chang (2021), merece destaque o estudo
de Au et al. (2002), que oferece uma analise sobre os beneficios a longo prazo da
exposicao passiva a lingua durante a infancia. As autoras investigaram se adultos, ao
aprender uma lingua, teriam um dominio da sua fonologia e morfossintaxe mais
proximo do de um nativo se tivessem ouvido essa lingua regularmente durante a
infancia, em comparagéo com aqueles que nao a ouviram. A investigagao concentrou-
se na fonologia e morfologia porque, segundo Au et al. (2002), esses aspectos da
linguagem parecem faceis de ser adquiridos por criangas e dificeis de ser dominados
por adultos, o que os torna bons parametros para revelar os efeitos a longo prazo da
exposi¢ao a lingua na infancia. A fundamentagao, segundo as autoras, € que criangas
privadas de input linguistico precoce geralmente ndo adquirem completamente uma
lingua, em especial aspectos fonolégicos e morfolégicos, mesmo se esse input fica
disponivel em momento posterior (Newport, 2006). Desse modo, pode-se inferir que
aprendizes de lingua tendem a fazer melhor uso de inputs linguisticos relevantes em
determinadas fases do desenvolvimento maturacional.

O estudo de Au et al. (2002) foi conduzido por meio de uma comparagao entre
aprendizes adultos de espanhol que ouviram a lingua regularmente durante a infancia
e outros que nao tiveram exposicao regular ao idioma até os 14 anos. Além disso, foi
feita uma comparagao entre esses dois grupos com falantes nativos do espanhol, a
fim de verificar o qudo semelhante era a sua producdo em relagao a eles. Em um
primeiro momento, cerca de 200 alunos do segundo ano de aulas de espanhol de uma
universidade de Los Angeles responderam a um questionario sobre seu histérico

linguistico e participaram de uma entrevista. Desses alunos, foram selecionados 11
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gue haviam tido experiéncia auditiva com a lingua na infancia e 12 aprendizes tipicos
de L2, que n&o haviam tido contato prévio significativo com a lingua antes das aulas.
O primeiro grupo foi chamado de ouvintes de infancia, e o segundo grupo, de
aprendizes de L2. Por fim, foram recrutados 10 falantes nativos de espanhol da
mesma universidade para fins comparativos. Ao todo, o estudo obteve 33
participantes, e a parte fonolégica foi conduzida em trés etapas: i) teste de girias
infantis; ii) testes de produgao a nivel fonético e fonoldgico; e iii) teste de classificagao
de “sotaque”.

Em relagdo ao contato prévio com a lingua, as autoras afirmaram que os
aprendizes de L2 relataram ter tido exposicao minima (por exemplo, menos de uma
hora por semana perto de alguém que pronunciava palavras isoladas ou frases curtas
na lingua) ou inexistente até os 14 anos, quando comegaram a ter aulas de espanhol.
Ja os ouvintes de infancia relataram ter ouvido espanhol informal, falado por falantes
nativos, por varias horas por semana, geralmente entre o nascimento e os seis anos
de idade; dos seis aos 12 anos, tiveram uma redugao na exposi¢ao a lingua; e aos 14
anos, comecaram a ter aulas de espanhol. Para confirmar essas informacgdes, elas
avaliaram o conhecimento de todos os participantes a respeito de girias infantis em
espanhol, o que poderia demonstrar a experiéncia infantil (ou ndo) com o idioma. Os
participantes leram 20 expressdes em inglés (como crybaby ou pacifier — “bebé
chorao” e “chupeta” em portugués) e tinham como tarefa dizer o que significavam em
girias espanholas ou no espanhol informal, da mesma maneira que ouviriam em casa,
na vizinhanga ou no patio da escola. Além disso, ouviram 40 girias infantis em
espanhol lidas por um nativo da lingua, devendo relatar seu significado em inglés.
Como esperado, os falantes nativos tiveram desempenho excelente. Ja a performance
de ouvintes de infancia foi significativamente inferior a dos nativos, mas superior a dos
aprendizes de L2. Para as autoras, os resultados dessa avaliacdo confirmaram uma
experiéncia bastante limitada dos ouvintes de infancia em termos de fala e
compreensao da lingua.

No que se refere a avaliagcdo dos aspectos fonéticos e fonoldgicos, os
participantes foram solicitados a ler em voz alta 36 sentengas em espanhol (a partir
do pedido “diga __ por favor”). Todas continham palavras-alvo com as oclusivas
desvozeadas /p, t, k/ e as oclusivas vozeadas /b, d, g/, tanto na posicao inicial da

palavra (por exemplo, tacos e beso) quanto na posicao intermediaria (por exemplo,



82

notar e jabon). Foram conduzidas analises tanto para o nivel fonético quanto para o
nivel fonolégico.

No nivel fonético, foram usadas medidas acusticas, como o VOT, para as
consoantes oclusivas desvozeadas /p, t, k/. Segundo Au et al. (2002), o VOT para
essas consoantes € mais longo em inglés do que em espanhol. Sendo assim, essa é
uma medida que auxilia a avaliar se a produgao oral dos ouvintes de infancia se
aproxima da dos nativos, no caso de o seu VOT ser mais curto do que o dos
aprendizes de L2. Como resultados, averiguou-se que os ouvintes de infancia
apresentaram VOTs quase idénticos aos dos nativos na posicao inicial da palavra,
bem mais curtos do que o VOT dos aprendizes de L2; no meio da palavra, o padréao
foi semelhante, mas n&o estatisticamente confiavel. Ja os aprendizes de L2
apresentaram VOTs mais longos na posicao inicial da palavra, o que reflete, segundo
as autoras, o fenébmeno do fortalecimento inicial atestado na lingua inglesa, que é a
tendéncia de os sons serem articulados com mais forga no inicio de um uma palavra
ou frase. Em geral, os aprendizes de L2 apresentaram VOTs significativamente
diferentes do padrdao de VOTs dos ouvintes de infancia e dos falantes nativos, que
apresentaram VOTs praticamente idénticos. Esses dados sugerem que 0s ouvintes
de infancia tendem a marcar o limite da palavra prosédica da mesma forma que os
falantes nativos de espanhol, enquanto aprendizes de L2 sinalizam esse limite com o
alongamento do VOT, como fazem em inglés.

No nivel fonoldgico, foram examinados padrbes fonémicos e uma regra
fonoldgica chamada lenigao®°, que constitui uma diferenca fonémica entre as
fonologias das linguas espanhola e inglesa. No espanhol, o fenémeno de leni¢ao pode
ser observado quando uma oclusiva vozeada espanhola (/b, d, g/) aparece entre duas
vogais e o fluxo de ar é apenas parcialmente, e ndo completamente, obstruido. Uma
vez que essas regras nao existem em inglés, era esperado que os ouvintes de infancia
produzissem lenicdo com mais frequéncia do que os aprendizes de L2. Como
resultados, as autoras verificaram que os ouvintes de infancia produziram /b, d, g/ em
espanhol com lenigdo com uma frequéncia estatisticamente significativa para ambos

os contextos intervocalicos (tanto dentro de palavras quanto entre palavras).

30 Segundo Mendes-Junior e Cristofaro Silva (2018, p. 15), “a lenigdo é compreendida como
um fenbmeno de enfraquecimento segmental que pode culminar no apagamento de um
segmento, geralmente uma consoante”.
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Além disso, foram gravados 29 dos 33 participantes do estudo principal (7
nativos, 10 ouvintes de infancia e 12 aprendizes de L2) produzindo as 36 frases do
experimento (“diga ___ por favor”). Posteriormente, foi pedido a 28 falantes nativos
que classificassem o sotaque das consoantes-alvo em uma escala de 5 pontos (1 =
sotaque estrangeiro muito forte, definitivamente ndo nativo; 2 = sotaque estrangeiro
forte; 3 = sotaque estrangeiro perceptivel; 4 = sotaque estrangeiro leve; e 5 = sem
sotaque estrangeiro, definitivamente nativo). Como resultados, os sotaques dos
ouvintes de infancia foram considerados significativamente mais proximos do padréo
nativo do que os dos aprendizes de L2.

Au et al. (2002) constataram efeitos positivos na exposi¢do passiva a uma
lingua a longo prazo: adultos em processo de aprendizagem de uma lingua a que
foram expostos na infancia, ainda que de forma mais passiva, apresentam aspectos
fonético-fonoldgicos e sotaque mais parecidos com os de nativos do que aqueles que
nao ouviram o idioma regularmente na infancia. Os beneficios duradouros de ouvir
uma lingua durante a infancia foram mensurados por meio de analises fonéticas e
foram percebidos como reais pelos falantes nativos dessa lingua. Além disso, as
autoras pontuam que essas vantagens néo trazem prejuizos a fonologia da lingua
dominante, ja que as medidas de VOT para /b/ e /p/ em posicao inicial de palavra no
inglés eram compativeis com a pronuncia de nativos.

O estudo de Au et al. (2002) se concentrou na importancia da experiéncia
linguistica na infancia e seus efeitos a longo prazo. Os dados evidenciaram, segundo
as autoras, que mesmo uma experiéncia “incompleta” na lingua durante a infancia
acarreta efeitos quando o estudo do idioma é retomado na idade adulta. Isso implica
que pode haver vantagens praticas em se insistir na transmissdo de linguas de
herangca em comunidades predominantemente monolingues, mesmo que isso
represente um desafio. Ademais, os resultados reforcam a importancia de se
planejarem curriculos bilingues: se criangas tiverem contato com uma segunda lingua,
isso pode facilitar o aprendizado dessa lingua na vida adulta, uma vez que os efeitos
parecem ser perduraveis mesmo quando o contato com a lingua é rompido e retomado
apenas anos depois.

Adicionalmente, entendendo que seu estudo abria margem para replicagéo, Au
et al. (2002) avangaram com dois desdobramentos: uma segunda investigagdo com o
espanhol como LH, com refinamentos, como avaliagdes adicionais de morfossintaxe,

pronuncia e medidas para controlar possiveis fatores prosodicos de interferéncia (cf.
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Knightly et al., 2003); e um novo teste com o coreano como LH (cf. Oh et al., 2002).
Nao se faz necessario apresentar todos os detalhes desses estudos subsequentes,
pois isso resultaria em repeticdes de topicos muito similares; cabe apenas destacar
gue os resultados se mantiveram: ter contato (ainda que passivo) com uma lingua na
infancia traz beneficios mensuraveis a longo prazo, o que refor¢ca a importancia da
exposicao precoce a lingua, mesmo que essa experiéncia seja reduzida apds a
infancia. Por fim, os trabalhos de Au et al. (2002), Oh et al. (2002) e Knightly et al.
(2003) serviram como fundamento tedrico e metodoldgico para a dissertacao de
mestrado de Macer (2014), também focada no coreano como LH. Seus resultados
foram consistentes com as pesquisas anteriores: falantes de heranca reaprendem
padroes fonoldgicos nativos mais rapidamente do que aprendizes de L2, o que
novamente aponta para a vantagem da exposigao precoce a lingua (Macer, 2014).
Como resultados compativeis foram atestados tanto no espanhol quanto no coreano,
fica evidente a possibilidade de replicagdo do experimento em outras linguas.

A partir a leitura de Chang (2021), Au et al. (2002), Oh et al. (2002) e Knightly
et al. (2003), podemos pensar em algumas contribuicdbes de ordem pratica da
pesquisa em fonética e fonologia para o ambito das LHs. Identificam-se repercussdes
em pelo menos trés dimensdes: i) para o ensino de LHs tanto em escolas quanto em
universidades; ii) para a formagao de professores de LH e a formulagéo de politicas
publicas; e iii) para os sujeitos falantes de heranca. Os estudos aqui revisados
sugerem, de modo geral, que falantes de heranga possuem bom desempenho em
atividades de producgao oral, com caracteristicas de pronuncia proximas as de nativos.
Além disso, a exposi¢cao passiva a lingua durante a infancia, mesmo sem produgao
ativa, parece proporcionar vantagens ao se retomar seu aprendizado na vida adulta.
Isso significa que a aquisicao e/ou contato precoce com uma LH proporcionam
beneficios fonéticos e fonoldgicos duradouros, mesmo diante de mudangas na
proficiéncia e no uso ativo da lingua. Os falantes de heranga, que por si so ja
constituem um grupo com caracteristicas muito heterogéneas, possuem vantagens no
aprendizado que estdo sendo reveladas por estudos linguisticos, principalmente se
comparados a seus pares, aprendizes de LE. O input e a exposi¢ao precoce a lingua,
caracteristicos de falantes de heranca, exercem efeito crucial na retomada do
aprendizado na vida adulta, enquanto os aprendizes de LE dependem mais de

instrucao formal e pratica intensiva para o desenvolvimento linguistico.
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Isso ndo significa, contudo, que a instrugdo formal ndo é benéfica a falantes de
heranga. Pelo contrario, esses dados indicam que o falante de heranga ja chega a
sala de aula equipado com habilidades de compreenséao e producao orais que podem
ser desenvolvidas de forma mais eficaz quando o professor reconhece essa vantagem
linguistica. Sabe-se que o0 ensino ndo separa salas de aula para falantes de heranca
e para aprendizes de LE, o que resulta em professores terem de se encarregar de um
publico mais heterogéneo do que se imagina. O professor deve ndo so buscar
conhecer o background linguistico dos alunos, mas também, sempre que possivel,
leva-lo em conta ao planejar as aulas, pois o falante de heranga pode se beneficiar de
abordagens diferentes, inclusive atividades que ativem essas memodrias linguisticas
latentes. Docentes devem, portanto, buscar maneiras de potencializar esse tipo de
informacéo no processo de ensino e aprendizagem. Tal constatagdo nos direciona a
um ponto crucial: para que haja abordagens diferenciadas no ensino de LH, que
valorizem e até mesmo evoquem a experiéncia linguistica do falante de herancga, é
preciso que os professores sejam formalmente capacitados para este tipo de atuagao.

O falante de heranga € um aprendiz com caracteristicas proprias, e o professor
que trabalha com esse publico deve possuir formacéo especifica na area. E preciso
reconhecer o campo de estudos das LHs como independente, ndo como um brago do
ensino de LE, por exemplo. Da mesma maneira, a formag¢ao de professores de LH
deve ser concebida também como uma area autbnoma. Essas repercussdes integram
o processo de institucionalizagao da area, que esta em crescimento, mas ainda carece
de reconhecimento oficial como campo de estudo. Diante das inUmeras pesquisas
voltadas ao assunto e das iniciativas por parte das familias e comunidades ao redor
do mundo, o0 que se percebe € que a area ja possui um espaco demarcado em termos
académicos e praticos. O que falta é certa validagdo governamental por meio de
politicas publicas, e isso pode acontecer principalmente por meio de relagdes
diplomaticas e consulares.

Ainda que os governos dos paises de acolhimento ndo tenham como prioridade
a manutengao da lingua de origem dos seus imigrantes, cabe ao pais de emigragao
assumir a responsabilidade de preservar e promover sua lingua junto as comunidades
emigradas, fortalecendo vinculos com sua diaspora, principalmente considerando a
atual conjuntura de deportagdes ou mesmo os casos de retorno voluntario ao pais de
origem. Assim, politicas de preservacgao linguistica e cultural em contexto de migragao

poderao ser formuladas. Sabe-se que, hoje, muitas das iniciativas de manutencgao de
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LH partem das familias. No entanto, € preciso pensar também em iniciativas
governamentais, via relagdes diplomaticas, que institucionalizem essa area de ensino.
Os resultados dos estudos analisados fornecem base empirica para justificar a criagéo
de espacos educativos de ensino formal de LH desde cedo, voltados para criancgas,
mesmo que os resultados s6 se revelem mais adiante na trajetoria de aprendizagem.

Por fim, ha repercussdes também para o sujeito falante de uma LH, que muitas
vezes nao possui metacognicao (Flavell; Wellman, 1977) sobre suas habilidades
nessa lingua. Falantes de heranga, ao tomar conhecimento de que experiéncias da
infancia podem gerar vantagens linguisticas de longo prazo, podem se sentir mais
confiantes e motivados a retomar os estudos da LH na vida adulta e, ainda, a transmitir
sua LH a seus filhos, o que contribui para a manutengao linguistica e o fortalecimento
de identidade cultural da sua e das proximas geragoes. Além disso, se houver, em
algum momento, o desejo ou até mesmo a necessidade de retornar ao pais de origem
da familia, essas pessoas possuirdo certa bagagem linguistica e cultural que podera
atenuar as dificuldades do processo de adaptacdo no que diz respeito a lingua, a
cultura ou aos impactos decorrentes do contato com um ambiente diferente daquele
a que estdo habituadas. A migragédo seguida do retorno ao pais de origem constitui
hoje uma realidade mundial, intensificada em alguns casos por deportagdes. Esse
movimento demanda planejamento e politicas que possam minimizar traumas e
choques culturais, de modo a promover o bem-estar do individuo em um mundo cada
vez mais globalizado.

Nesta sec¢do, falamos sobre estudos que investigaram o aspecto fonético-
fonoldgico de linguas de heranca no geral. Para finalizar essa discussao, destacamos
a escassez de trabalhos que investiguem a fonética e fonologia das LHs. Recorremos
a constatacdo de Rato (2024) de que, na area de aquisicao de LH, os dominios
fonético e fonoldgico sdo um pouco menos investigados em comparagao com outras
areas, como a morfologia e a sintaxe. Uma das possiveis razbes, destaca a autora, é
0 que ja frisamos anteriormente: falantes de heranga geralmente soam como um
falante nativo, mesmo apresentando um leve “sotaque”. O mesmo acontece com o
PLH: “a pesquisa é muito escassa e pouco se sabe sobre a natureza das

representacgdes fonoldgicas em falantes de portugués de heranga” (Rato, 2024, p. 365,
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tradugdo nossa®'). Apesar dessa limitagdo, identificamos trabalhos importantes para
o estudo tanto do PE quanto do PB como LH, os quais sdo o foco das duas secoes

subsequentes.

3.3 FONETICA E FONOLOGIA DO PORTUGUES EUROPEU COMO LINGUA DE
HERANCA

Nesta se¢ao, discutimos apenas um estudo no contexto da fonética e fonologia
do portugués europeu como LH. Ha duas razbes para isso: em primeiro lugar, néo
foram encontradas muitas pesquisas sobre esse dominio do PE como LH; em
segundo lugar, como nosso foco é o PB, optamos por ndo manter a discussédo do PE
mais restrita. Dito isso, destacamos a pesquisa de Flores e Rato (2016), desenvolvida
apos resultados promissores de um estudo anterior (Rato et al., 2015). Flores e Rato
(2016) investigaram o sotaque de falantes de heranga do PE que nasceram,
cresceram e ainda vivem na Alemanha e de falantes de heranga do PE que nasceram
e cresceram na Alemanha, mas retornaram a Portugal. Mais especificamente, elas
averiguaram se a idade no momento da emigragao, por um lado, e o retorno ao pais
de origem, por outro, teriam efeito no sotaque de falantes de herancga.

Alguns resultados ja evidenciados pela literatura serviram de motivagao e
contextualizagido para as autoras. Entre migrantes de segunda e terceira geracéo, ha
indicios de que o contato com a lingua majoritaria desde os primeiros anos possa levar
a mudancas fonoldgicas na LH que resultam em pronuncia com aspectos de sotaque,
mesmo com exposi¢cao precoce a LH. Além disso, estudos sobre atrito linguistico na
L1 apontaram que essas mudangas podem ocorrer até mesmo quando ha uma
imers&o de décadas em um novo ambiente linguistico na vida adulta. Esses resultados
levaram as autoras a pesquisar as alteracdes na pronuncia de falantes de heranca
que cresceram em contextos em que sua LH era lingua minoritaria e que, em algum
momento, passaram a viver no pais onde ela é a lingua oficial e majoritaria. Desse
modo, Flores e Rato (2016) verificaram se o sotaque desses falantes foi afetado por

alterac¢des no input ao longo da vida, como a idade de migragao, o tempo de residéncia

31 Do original: “Research is very scarce, and little is known about the nature of phonological
representations in heritage Portuguese speakers”.
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no pais de migragao, o tempo de residéncia no pais de origem antes da migracéo e
apos o retorno e a idade em que o retorno ocorreu.

Ha variaveis, conforme as autoras explicam, que sao preditores cruciais na
aquisicao e na pronuncia de L2, como a idade da aquisi¢céo (do inglés, age of onset of
language acquisition — AOA), a qualidade e a quantidade da exposig¢ao e o tempo de
residéncia (do inglés, length of residence — LOR). Nesse estudo, no entanto, esses
preditores foram abordados de forma diferente, por conta das particularidades e
variagdes que falantes de heranca apresentam nesses quesitos. A medida de AOA,
por exemplo, se refere ao inicio da aquisicdo da L2, e ndo da LH, adquirida desde o
nascimento. A aquisicdo da lingua majoritaria pode até afetar o desenvolvimento da
LH porque, a partir dai, a LH deixa de ser a unica lingua na mente do falante. Esse
processo ainda interage com as variaveis quantidade e qualidade de input. Em relagéo
a quantidade, o contato com a LH tende a se restringir ao ambito familiar e se reduz
quando a crianga comegca a frequentar a escola, onde é exposta diariamente a lingua
majoritaria. No que diz respeito a qualidade, foram considerados pelas autoras tanto
o contato predominante com registros coloquiais da LH quanto a exposicao limitada a
registros mais formais (geralmente pela escolarizagéo), que séo tipicos de falantes de
heranca. Além disso, ha a possibilidade de a variedade utilizada no pais de origem
passar por transformagdes que a distinguira do input fornecido a segunda geragao de
migrantes na diaspora. Diante disso, as autoras buscaram compreender em que
medida todas essas variaveis contribuiriam para o surgimento de um sotaque marcado
na LH.

Os participantes do estudo eram vinte falantes de heranga de PE, de segunda
geracao, que cresceram em localidades em que o alemao era a lingua oficial. Dentre
eles, dezessete haviam retornado a Portugal e trés permaneceram no pais de
migragéo. Todos os participantes diferiram no que diz respeito as quatro variaveis
principais: idade de migracao, idade de retorno, tempo de residéncia em Portugal e
no pais de migragdo. Como grupo controle, participaram cinco alemaes aprendizes de
PE como L2 considerados altamente proficientes na lingua, além de cinco falantes
nativos de PE que sdo monolingues. Todos esses grupos tiveram suas produgdes
orais avaliadas por outros trinta falantes nativos de PE, estudantes de Linguistica
Aplicada, e essa classificacdo se deu com base no nivel de percepcédo do sotaque

global nativo (do inglés, degree of perceived global native accent).
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As amostras de fala foram coletadas a partir de trés tarefas de producédo
semiespontanea: uma entrevista biografica, um relato improvisado de uma histéria e
descrigdes de imagens. Para a selegdo das amostras de fala a serem analisadas, os
seguintes critérios foram considerados: sentengas completas; auséncias de desvios
morfoldgicos, lexicais ou sintaticos; auséncia de hesitagdes e de pausas longas; e
auséncia de informagdes que pudessem revelar o contexto de migragao ou elementos
culturais. Foram selecionadas trés frases por falante, o que totalizou 90 sentencas.
Segundo as autoras, as frases foram concatenadas com intervalo interestimulos (I1Sl)
de dois segundos, o que fornece dados segmentais e suprassegmentais suficientes
para avaliagdo do grau de sotaque nativo. Para apresentar os estimulos aos
avaliadores de forma individual e simultanea, foi utilizado um software de
experimentos de percepc¢ao de fala, o TP — versao 3.1, instalado em 30 computadores
equipados com fones de ouvido. Foi pedido aos avaliadores para classificarem as
amostras de fala em relagdo ao grau de sotaque nativo (do inglés, degree of
nativeness) em uma escala Likert de 9 pontos (1 = sem sotaque e 9 = com sotaque
forte), em que uma classificagdo baixa de sotaque estrangeiro indicava um falante
percebido como nativo ou quase nativo e uma classificagcdo alta indicava um falante
percebido como detentor de forte sotaque estrangeiro.

As autoras formularam cinco hipéteses, das quais duas se confirmaram. S&o
elas: (i) o sotaque de falantes de herancga seria classificado como mais préximo ao de
nativos e mais claramente distinto daquele do grupo de aprendizes de L2, o que
indicaria que a exposi¢ao precoce a LH, juntamente com o uso continuo durante a
infancia e a adolescéncia, pode moldar o sotaque de falantes de heranca de uma
forma que os distingue claramente de aprendizes avangados de L2; e (ii) o grupo de
falantes de heranga apresentaria maior variagdo do que as avaliagdes médias das
produgdes dos nativos, o que sinalizaria que essa exposi¢ao, ainda que precoce e
ininterrupta, ndo garante um sotaque nativo: a lingua dominante e outros fatores
relacionados ao uso da LH pode afetar o sotaque com aspectos n&o nativos nos niveis
segmentais e suprassegmentais.

Nos resultados, observou-se uma diferenga clara entre os monolingues (que
foram classificados como nativos) e os aprendizes de PE como L2 (que foram
classificados como detentores de sotaque estrangeiro). Sobre os falantes de heranga,
as autoras descreveram que, independentemente das variaveis relacionadas a idade

de migracao e ao retorno ao pais de origem, o sotaque foi percebido como mais
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proximo ao de nativos do que ao de aprendizes de L2. No entanto, houve mais
variagao na classificacdo de falantes de heranca do que na de nativos, o que as
autoras concluiram ser decorrente de aspectos nao nativos presentes no sotaque, os
quais teriam sido identificados pelos avaliadores.

Por fim, as autoras correlacionaram a idade de emigracdo e o tempo de
residéncia em Portugal e no pais de acolhimento com as avaliagdes das amostras de
fala. Embora nenhuma correlagdo tenha se mostrado estatisticamente significativa,
algumas tendéncias foram verificadas. Por exemplo, o contato tardio com o alemé&o e
um tempo maior em Portugal parecem favorecer um sotaque mais proximo do nativo
no PE como LH, enquanto a maior permanéncia em ambiente de lingua alema tende
a afastar o sotaque do padréo nativo. Esses resultados sugerem que a idade do inicio
do contato com a lingua majoritaria e o tempo de residéncia influenciam o quao
proxima a LH fica do sotaque nativo. Como desdobramentos futuros, as autoras
delinearam a possibilidade de complementar o estudo com analises mais objetivas,
que mensurem dados acusticos, uma vez que a avaliacdo do sotaque global é
considerada um método subjetivo que se baseia na percepcao individual dos ouvintes/

avaliadores.

3.4 FONETICA E FONOLOGIA DO PORTUGUES BRASILEIRO COMO LINGUA DE
HERANCA

A producdo académica de estudos sobre a gramatica mental de falantes do
PLH esta em expansdo, mas ainda se mostra limitada, principalmente em se tratando
do aspecto fonético fonoldgico, cujo enfoque é sobretudo o PE (cf. Flores; Rato, 2016;
Rato et al., 2015). No ambito ainda incipiente e escasso de trabalhos sobre o PB,
nosso estudo prévio se destaca por ter abordado aspectos fonético-fonoldgicos dessa
variedade da lingua até entédo pouco explorados, por meio de analise da produgao oral
de falantes de heranga (Weiss, Fonseca e Candian, 2018; Weiss e Candian, 2019).
De fato, nao encontramos outros trabalhos com foco especifico na fonética e fonologia
do PB como lingua de heranga, o que lhe confere relevancia particular. Cabe destacar
que essas sao também as duas razdes pelas quais fomos motivadas a expandir esse
estudo para o que foi conduzido na presente tese. Assim, esta secao € dedicada a

descricdo desse trabalho prévio que nos serviu de inspiragao.
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Anteriormente, conduzimos uma investigagdo com foco na variagao linguistica
em nivel fonético-fonoldgico, para verificar a produgao oral de adultos falantes de PLH
que residem nos Estados Unidos. O objetivo era verificar se falantes de PLH que
aprenderam a lingua na infancia, ao (re)iniciarem os estudos do portugués na idade
adulta, produziriam na fala aspectos fonéticos-fonolégicos compativeis com a
variedade dialetal do PB da regidao de origem dos pais. A questdo, portanto, era
entender se alguém que ouviu a m&e ou o pai brasileiro falando o dialeto regional de
Belo Horizonte — MG do PB, por exemplo, mesmo que tenha parado de usar a lingua
portuguesa, pronunciaria as palavras do modo como um mineiro de Belo Horizonte
pronuncia. Nossa hipétese era que sim; entendemos que haveria algo responsavel
tanto pelo registro quanto pela posterior recuperacdo dessa habilidade: a memoria
procedural.

Para a realizagcdo desse estudo, obtivemos trés falantes de heranca norte-
americanas, através de contatos pessoais iniciados em um intercambio na
universidade onde todas estudaram (cf. Introdugéo). A pesquisa foi realizada em duas
fases: (i) formulario online e (ii) protocolo de leitura orientada. O formulario tinha a
funcao de coletar informacdes pessoais das participantes necessarias a preparagao
da segunda etapa, principalmente sobre: (a) a regido de origem do familiar brasileiro;
(b) a idade da aquisigao da lingua portuguesa; (c) o nivel de contato com a lingua; e
(d) o grau de aprendizado formal com a lingua, entre outras.

As trés informaram que adquiriram o PB (em diferentes variedades regionais)
ainda na infancia, em casa, via o familiar brasileiro. Todas elas também fizeram
viagens regulares ao Brasil durante a infancia. Elas relataram que foram perdendo
contato com o portugués ao longo da vida e que voltaram a aprender a lingua, agora
como LH, na universidade. Outra caracteristica em comum é que as trés, durante os
estudos universitarios, optaram por cursar disciplinas de portugués com a mesma
professora (de origem havaiana); isso sugere que a variedade da lingua utilizada pela
professora, falante de portugués como LE, ndo coincidia necessariamente com a
variedade com a qual cada participante teve contato ainda na infancia. As informacoes
das participantes que foram coletadas na primeira etapa da pesquisa podem ser

visualizadas no Quadro 3:
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Quadro 3 — Participantes do estudo de Weiss, Fonseca e Candian (2018) e Weiss e
Candian (2019)

Dados Pessoais

Participante K S L
Idade em 2018 23 21 20
Naturalidade Califérnia, EUA Colorado, EUA Washington, EUA
el Pai Me Mae
brasileiro
Orlgel:n Minas Gerais Alagoas Séao Paulo
brasileira
Uso da LH
- Em casa e na . en Em casa e na
Aquisicao P Em casa e na infancia e
infancia infancia

Uso em casa

Apenas com o pai,

as vezes misturam

inglés e portugués
aleatoriamente

Apenas com a mae

Apenas com a mae

Com familia
brasileira e com

Com familia e amigos

Uso fora de brasileiros em geral brasileiros, )
casa (quando tem principalmente quando
oportunidade, gosta esta no Brasil
de praticar)
Aprendizado da LH
Por dois anos
Qs e (ol Morou por um ano
Vindas ao por um més quando | Visitas anuais desde :
. . quando tinha 12
Brasil tinha 15 anos e por que nasceu
R anos
trés meses quando
tinha 20 anos
Aulas de zg'ossrzetfgss ;%Z;S Um més aos 18 anos | Um més aos 18 anos
FEl aos 20 anos — EUA —Eek — S
Origem da
professora
Habilidades na LH
Falar Sim Sim Sim
Ouvir/Entender Sim Sim Sim
Escrever Sim Sim Sim
Ler Sim Sim Sim
Outros contatos com a LH
Amigos Sim Sim N&o
TV Sim Nao Sim
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Filmes Sim Sim Sim

Musica Sim Sim Sim
Youtube e N&o N0 N0
streamings

Importancia de saber a LH

Conexao com a

Amor a lingua Crescimento da e .
. ~ s familia, além de
Motivacao para portuguesa e proximidade com a .
C 2 i - admiracéao pela
manter contato | comunicagao com a familia brasileira e , "~
- e y , lingua e versatilidade
comalH familia brasileira, que | utilidade da lingua no
~ A a i . para aprender outras
nao fala inglés ambito profissional

linguas latinas

Fonte: elaborado pela autora (2026), com base em Weiss, Fonseca e Candian (2018) e Weiss
e Candian (2019).

Apo6s mapear essas informacdes, aplicamos um protocolo de leitura orientada
que foi montado a partir das informacgdes obtidas com o formulario, para verificar as
produgdes orais das participantes. Considerando o que foi evidenciado sobre os
dados da origem do familiar brasileiro, o protocolo foi preparado de modo a incluir
palavras cuja pronuncia pudesse variar de regiao para regiao. Assim seria possivel
comparar as producodes das falantes. As frases do protocolo continham tanto palavras
com possibilidades de pronuncia que tém marcas distintivas da lingua portuguesa
(ditongos nasais, por exemplo: “ndo”, “mae”, “muito”) quanto palavras com pronuncias
que variam conforme a regiao (oclusivas alveolares, por exemplo: “dia”, “sete”). O
protocolo foi aplicado através de uma sessao de videoconferéncia, a qual foi gravada
para analise posterior.

Como resultado, verificou-se que as produgdes das falantes de heranga eram
proximas das de falantes nativos em termos n&o s6 de caracteristicas gerais do PB,
mas também de caracteristicas especificas do dialeto regional ao qual foram expostas
na infancia. E eram diferentes da variedade utilizada pela professora pela qual foram
instruidas apos adultas em aulas de PB na universidade. Vinculamos essa habilidade
a memoria procedural e a designamos como memodéria fonoldgica, defendendo que
atua na recuperacao de aspectos fonético-fonoldgicos caracteristicos do PB e da
variedade dialetal herdada aprendidos na primeira infancia.

Esses achados, aqui resumidos, parecem reforgar a tese de que os falantes de
PLH (e de qualquer outra LH, por extensdo) assimilam as regras linguisticas a que
sao expostos sem estarem totalmente conscientes delas e do processo de

assimilacdo em si, assim como falantes nativos o fazem. E certo que ainda ha muito
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0 que se pesquisar, avaliar e testar antes de elaborar generalizagcées acerca desse
grupo de falantes tao diverso e peculiar, como descrito pela literatura. Embora ainda
incipientes, as pesquisas sobre fonética e fonologia do PLH comegam a lapidar parte
da gramatica mental de falantes de heranga do PB e apontam para a necessidade de
novas investigagdes que se debrucem sobre aspectos fonéticos e fonoldgicos desse
grupo. Nesse contexto, a presente tese propds aprofundar o estudo anteriormente
descrito, com o intuito de preencher parte da lacuna existente na literatura e oferecer
uma contribuicdo concreta a esse campo ainda em desenvolvimento.

Os estudos sobre a fonética e fonologia do PB e do PE como LH aqui descritos
contribuem para uma compreenséo inicial desse aspecto especifico da gramatica
mental de falantes de PLH. Embora ainda ndo haja um numero expressivo de
pesquisas com tal dedicacdo, esses trabalhos representam um importante ponto de
partida. Esse tipo de investigagdo nédo sé consolida o PLH como campo de estudos,
mas também é essencial para a elaboracdo de materiais didaticos especificos para
esse grupo que possui trajetérias de aquisicdo, caracteristicas de uso e habilidades
linguisticas tao particulares.

3.5 0 PORTUGUES COMO LINGUA DE HERANCA

Esta secdao tem como foco especificamente o portugués como lingua de
heranga. Destacamos a importancia de investigar a gramatica mental do falante de
PLH, especialmente para subsidiar a elaboracdo de materiais didaticos especificos.
Nesse contexto, discutimos por que recursos destinados ao ensino de lingua materna
ou lingua estrangeira ndo atendem as necessidades dos falantes de heranga, dadas
as suas trajetorias de aquisicdo e habilidades linguisticas particulares. Com isso,
indicamos a lacuna que buscamos preencher na area de fonética e fonologia do PB
como LH. Apresentamos também as principais iniciativas académicas, curriculares e
culturais voltadas para a promogéo e a expansao da area, o que contribui para a sua
consolidagao enquanto campo de estudos.

O estabelecimento das LHs se insere em contextos marcados por fluxos
migratorios e mobilidade global, que fazem do contato com a lingua por diferentes
geragdes um fendmeno crescente e complexo. Com a lingua portuguesa nao poderia
ser diferente: falantes de portugués ensinam, de forma parcial ou integral, sua lingua

materna a novas geracdes que nascem e/ou crescem fora do territério de origem, o
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que constitui, assim, o portugués como lingua de heranga. Essa transmissao pode
envolver questdes linguisticas, identitarias, afetivas e educacionais. Nesse sentido, o
PLH pode ser definido “pelos contextos em que o portugués e sua cultura sao
ensinados a filhos de lusofalantes imigrados, em diferentes partes do mundo, e
representantes de diferentes linguas-culturas em portugués” (Mendes, 2015, p. 79). A
grande diversidade na proficiéncia linguistica dos falantes de heranga é reconhecida
na literatura pelos diversos estudos ja publicados no ambito das LHs. Nesse contexto,
torna-se relevante compreender como se estrutura o sistema interno de regras
especificamente do falante de PLH.

Examinando a literatura da area, algumas linguas ja foram bastante estudadas
como LH, entre elas o russo (Meir; Polinsky, 2019; Polinsky, 2018; Andrews, 2008;
entre outros) e o espanhol (Montrul; Perpifian, 2011; Anderson, 1999; Silva-Corvalan,
1990; entre outros). Em relagcédo ao portugués, ha trabalhos que descrevem aspectos
linguisticos especificos relacionados principalmente a produgao e/ou compreensao
escrita32. Contudo, ainda n&o se pode afirmar que a gramatica mental dos falantes de
PLH tenha sido efetivamente descrita. E justamente nesse sentido que a presente
pesquisa se propode a contribuir.

Estudos como esses sdo extremamente necessarios, pois s6 compreendendo
a estrutura de lingua do falante de PLH é que materiais didaticos efetivos voltados
exclusivamente a essa populagao poderao ser criados. Atualmente, os professores e
educadores ainda precisam recorrer a recursos produzidos para grupos aprendizes
de LE ou de LM, e esses materiais tém se mostrado, ao longo tempo, insuficientes
para atender a demanda que falantes de heranca trazem para a sala de aula. E preciso
compreender as particularidades de cada grupo, levando em conta principalmente os
processos de aquisigao e os usos das linguas.

Aprendizes de LE se diferenciam de aprendizes de LH pois, para os primeiros,
o aprendizado da lingua acontece em um ambiente formal de sala de aula e, para os
ultimos, a aquisicao se da em ambiente familiar, através de exposigao natural. Dessa
forma, os materiais de LE sao projetados para ensinar uma nova lingua a partir do
zero, assumindo que nao ha proficiéncia pré-existente e avancando das estruturas

mais simples as mais complexas. Esses materiais enfocam os objetivos especificos

32 Em trabalho anterior, descrevemos alguns estudos que analisaram habilidades de falantes
de PLH em relacdo a compreenséao oral e produgao e/ou compreensao escrita (Candian;
Weiss, 2025).
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do aprendiz: viagens, negdcios, aprovagao em provas etc. Assim, materiais para
iniciantes focam nos aspectos basicos do aprendizado e progridem gradualmente, ndo
levando em conta uma competéncia prévia nem a necessidade de manter e expandir
0 uso da lingua para outros contextos, e materiais mais avangados apresentam, por
exemplo, regras mais complexas que podem ja ter sido assimiladas intuitivamente por
falantes de LH. Materiais de LE, que ensinam regras basicas ou estruturas avancadas
ou que tenham o enfoque na oralidade, ndo satisfazem as particularidades da
populagdo de heranga por inumeros motivos, mas principalmente porque os falantes
de LH ja podem ter compreendido muitas regras de forma intuitiva e precisam de
recursos para manter a fluéncia e aprofundar a conexao cultural com a lingua e o pais
de origem da familia.

Ja os falantes de LM se distinguem dos falantes de LH principalmente em
termos de oportunidades de uso cotidiano da lingua, ja que a aquisicdo em si
geralmente possui caracteristicas semelhantes: acontece na primeira infancia, através
de interacbes familiares, aparentemente sem esforco, de maneira gradual e
automatica e de acordo com o desenvolvimento fisico e mental do individuo.
Entretanto, diferentemente da LH, a LM € a lingua oficial do territério e € a principal
forma de comunicagcdo na vida cotidiana. Por isso, os falantes de LM possuem
repertorios linguisticos mais amplos e mais oportunidades de uso da lingua do que os
falantes de LH. A titulo de exemplo, falantes nativos costumam dominar (ou precisam
dominar, para fins de aprovagdo em provas e concursos) mais de um registro,
principalmente o padréo, enquanto falantes de LH usam a lingua “em esferas restritas,
predominantemente, como lingua oral e coloquial” (Doi, 2006, p. 68).

Materiais produzidos para falantes de LM assumem um alto nivel de
proficiéncia e, por isso, ndo abordam as dificuldades especificas de se aprender a
lingua em um ambiente bilingue, como é o caso de uma LH. Esses materiais séo
caracterizados, quase sempre, por abordar a norma culta e por priorizar exercicios de
classificagao de palavras e estruturas. Isso é proveitoso para o grupo falante de LM,
que precisa desse conhecimento para aprovagdo em vestibulares e concursos, por
exemplo. No entanto, sdo materiais inadequados para falantes de LH, por diversas
razdes, mas principalmente porque os falantes de LH precisam de recursos para
expandir a fluéncia em um contexto bilingue e para garantir o fortalecimento de
vinculos tanto com a lingua quanto com a cultura de heranga. Ou seja, eles se

beneficiariam mais de um enfoque maior no aspecto funcional, em vez de estrutural,
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da lingua. Os materiais para LM, portanto, sdo inadequados para os falantes de
herancga, seja porque fornecem pouco insumo para desenvolvimento das habilidades
mais basicas necessarias a interacdo social no contexto de materiais para adultos,
seja porque se voltam para um treinamento de estruturas e para exercicios de
classificagdo no contexto de materiais para criangas, ndo levando em conta as
necessidades especificas dos contextos bilingues.

A eficacia de um material didatico esta profundamente relacionada ao nivel de
proficiéncia e as necessidades especificas do aprendiz, dependendo de sua relacéo
com a lingua em questéo (se € LM, LH ou LE). Materiais criados para uma situagao
particular podem nao atender a outros contextos linguisticos, devido as diferengas nos
objetivos de aprendizagem e nos niveis de competéncia prévios. Os professores, por
sua vez, precisam de um suporte alinhado com as caracteristicas da turma, para que
sejam poupados do trabalho de selegdo, avaliacdo e adaptacdo de materiais ja
existentes, mas que sao produzidos para outros fins. Destacamos que o ensino de
PLH é um desafio nos dias de hoje principalmente por conta disso. Devido a falta de
recursos especificos para falantes de herancga, o professor precisa adequar materiais
de LM e LE para dar conta das necessidades particulares dos seus alunos. Os
materiais ndo sao ineficazes, mas insuficientes quando usados para propdsitos
diferentes daqueles para os quais foram elaborados. Nossa reflexdo frisa a
necessidade de se desenvolver mais pesquisas com o objetivo de compreender a
competéncia linguistica de falantes de heranga do PB e, assim, produzir mais
materiais especificos, principalmente de LH, a fim de melhorar a eficacia do ensino e
atender melhor as necessidades educacionais dos aprendizes.

Como campo de estudos, o PLH tem sido impulsionado por diversas iniciativas
voltadas a preservagao e manutengao da lingua portuguesa em diferentes paises, o
que demonstra crescimento e expansao. No entanto, ha indicios de que ainda nao se
encontra plenamente institucionalizada. Seus principais atores ainda sdo agentes da
sociedade civil: familias, escolas comunitarias, organizagées nao governamentais
efc., enquanto a participacéo de instituicbes publicas e governos no desenvolvimento
de politicas linguisticas ainda é limitada. Isso revela que, apesar dos avangos e do
fortalecimento progressivo do campo, sua consolidagcdo institucional ainda é
incipiente. Um dos reflexos desse cenario é a coexisténcia de duas siglas para nomear
a area: PLH e POLH. O uso de uma sigla ou outra pode se dar por razdes

institucionais, politicas e geograficas, mas, de modo geral, 0 que se observa é que
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PLH é mais usada por publicacbes feitas no Brasil e nos Estados Unidos, e POLH é
usada no contexto europeu (Candian, 2021; Candian; Bessa, 2021).

Como exemplos da expansdo da area, apresentamos a seguir algumas
iniciativas que contribuem especificamente para a promog¢ao do PLH: duas de carater
cientifico-académico®3, uma agdo governamental e um evento cultural. A primeira
delas é o Simpdsio Europeu sobre o Ensino do Portugués como Lingua de Heranga
(SEPOLH), que é um evento realizado bianualmente desde 2013 em diferentes paises
europeus e que, como o proprio nome diz, € dedicado exclusivamente a promog¢ao da
lingua portuguesa como lingua de heranga34. Os principais objetivos do SEPOLH,

descritos no site institucional do evento, sdo elencados abaixo:

1. propiciar maior intercambio de ideias e praticas entre os paises
europeus que possuem instituicdes trabalhando na difusdo da Lingua
Portuguesa e da cultura brasileira;

2. incentivar a colaboragdo entre as instituicbes espalhadas pela
Europa;

3. disseminar o trabalho dessas instituicoes;

4. dar maior visibilidade ao Ensino do Portugués como Lingua de
Heranga na Europa (SEPOLH, 2025, [s.p.]).

De acordo com informagdes do site institucional do SEPOLH, o aumento da
emigragao de brasileiros para paises europeus, observado desde a segunda metade
da década de 1980, constitui um dos fundamentos para a criagdo de tal iniciativa.
Nesse sentido, os idealizadores destacam duas frentes principais: i) a mobilizagao de
brasileiros residentes no Reino Unido, em Portugal, na Espanha, na Alemanha, na
Italia, na Suica e na Bélgica, que vém se organizando como comunidade e criando
agdes voltadas a preservagao de suas identidades culturais e linguisticas, com pelo
menos uma instituicdo em cada um desses paises dedicada ao ensino da lingua

portuguesa a criangas e/ou adultos; e ii) o surgimento de instituicdes voltadas ao

3 Vale destacar que ha iniciativas como congressos e eventos académicos dedicados a
promoc¢ao do portugués fora do Brasil, como o Encontro Mundial sobre o Ensino de
Portugués (EMEP), realizado anualmente pela American Organization of Teachers of
Portuguese (AOTP) nos Estados Unidos. Apesar de serem direcionados ao ensino de
portugués de maneira geral, eventos como o EMEP incluem o PLH apenas de modo
complementar, e ndo como eixo central.

3 Na edigédo de 2023 do evento, realizado em Aveiro — Portugal, participamos do simpdsio,
ocasido em que apresentamos uma comunicagao oral abordando competéncias linguisticas
de falantes de heranga e suas implicagbes para o ensino das linguas de heranga. Esse
trabalho resultou, posteriormente, em publicagdo de resumo nos anais do evento (Candian;
Weiss, 2023) e de capitulo no e-book “O POLH na Europa — vol. 5” (Candian; Weiss, 2025).
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ensino do portugués como lingua de heranga também em paises com menor numero
de imigrantes brasileiros, como Austria, Noruega, Suécia e Irlanda. Diante desse
cenario, percebeu-se que uma atuagdo mais colaborativa entre os paises europeus
que acolhem comunidades brasileiras apresentaria grande potencial de beneficiar
tanto a formacéo e atuacao profissional de coordenadores e professores quanto a
aprendizagem das criangas que frequentam as aulas promovidas por esses diferentes
grupos (SEPOLH, 2025).

Outro evento cientifico-académico dedicado ao PLH é o Congresso Brasileiro
de Portugués como Lingua de Heranca (CBPLH), realizado pela Universidade de
Brasilia, cuja primeira edigdo foi realizada em 2017 no modelo presencial®®, e a
segunda edicdo, no modelo hibrido em 2022. Nas duas edi¢des do CBPLH, o evento
ocorreu de forma simultdnea ao Congresso Mundial de Bilinguismo e Lingua de
Heranca (CMBLH), e ambos compartilharam a mesma programagao geral e 0 mesmo
espaco fisico. Na descricdo da segunda edigdo dos eventos, os organizadores

comentaram os objetivos, que foram replicados a seguir:

o evento almeja dar continuidade ao debate empreendido na primeira
edicdo, ampliando a discuss&o concernente as praticas sociais entre
linguas, a educagao bilingue e a manutencgao das linguas-culturas de
Heranga nas diasporas. Discutiremos as agbes que tém sido
desenvolvidas no Brasil e no mundo, bem como os principais desafios
nesses cenarios, contemplando tematicas diversas, tais como a
formacgédo de profissionais, as politicas linguisticas e publicas, a
elaboragdo de materiais didaticos (e outros recursos didaticos), a
reflexdo quanto as idiossincrasias curriculares voltadas para as
linguas de herancga e para o ensino bilingue, valorizando, sobretudo,
as distintas referéncias socioculturais e sociolinguisticas (CBPLH,
2022, [s.p.]).

Eventos como o CBPLH e o SEPOLH, dedicados exclusivamente a promogao
do PLH, evidenciam a relevancia que a area vem adquirindo no ambito cientifico, o
que contribui para sua consolidagdo como campo de estudo. Fora desse contexto,
podemos citar também uma ac&do governamental dedicada a impulsionar o PLH
diretamente aos falantes de heranga da lingua: a “Proposta curricular para o ensino
de portugués como lingua de heranca” (Brasil, 2020). Em 2020, o Ministério das

Relagcbes Exteriores e a Fundagao Alexandre de Gusmao langaram uma colecao de

% Nessa ocasido, apresentamos uma comunicagéo oral relatando a pesquisa desenvolvida
na Iniciacao Cientifica.
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propostas curriculares para o ensino de portugués no exterior, disponivel
gratuitamente, com o intuito de preencher lacunas metodoldégicas e harmonizar o
ensino nos centros culturais, nucleos de estudos e leitorados do Itamaraty. A
“Proposta curricular para o ensino de portugués como lingua de heranga” foi um dos
volumes, elaborado por Nelson Viana e Ana Souza e inteiramente dedicado ao PLH.

O guia destaca o crescimento da diaspora brasileira desde a década de 1990
e a consequente necessidade de ag¢des pedagodgicas voltadas a preservagao da
lingua e da cultura em contextos familiares diversos, marcados por diferentes niveis
de proficiéncia. Os autores ressaltam a importancia do envolvimento comunitario, da
criacdo de cursos e atividades, bem como do reconhecimento dos esforgos pioneiros
das familias na manutencdo do portugués no exterior. O material, inspirado em
documentos referenciais (como o Quadro Europeu Comum de Referéncia para
Linguas, os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC, entre outros), organiza conteudos curriculares por niveis, sugere
temas transversais e lista pontos gramaticais, itens lexicais e tipos de texto a serem
trabalhados, sempre considerando a idade, os interesses e as experiéncias
socioculturais dos alunos. Como tal, constitui-se como uma ferramenta relevante para
a area, pois oferece suporte as varias fases do processo de ensino — desde
planejamento de atividades, definicdo de conteudo e elaboragdo de materiais a
procedimentos metodologicos e avaliativos. De modo geral, o material representa um
marco, por ser um documento oficial que sistematiza e orienta iniciativas que até entao
eram conduzidas de forma dispersa pelas familias brasileiras no exterior.

Outro exemplo de iniciativa voltada a promogéao e divulgacdo do PLH séo as
Olimpiadas de Portugués como Lingua de Heranga (OPLH). Realizadas pelo
Ministério de Relagdes Exteriores por meio de representagdes diplomaticas e
consulares, as OPLH podem ser consideradas um evento cultural integrado a uma
iniciativa governamental, o qual se dedica a promover o PLH entre criangcas e
adolescentes de ascendéncia brasileira. Os principais objetivos, segundo informacgdes
do MRE, sao a valorizacado da lingua e da cultura brasileiras, o fortalecimento da
identidade nacional e a difusdo do PLH nos diversos paises em que ocorrem. Por
serem eventos realizados de forma independente, observa-se variagdo em relacédo a
periodicidade, a modalidade (presencial ou online), as atividades / provas

desenvolvidas (redagao, oratoria, multipla escolha e produgdes artisticas), a oferta de
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oficinas preparatérias (presentes em alguns locais) e a forma de premiacéo (para
todos os participantes ou s6 para o podio)3.

Moroni et al. (2023) redigiram um relato de experiéncia sobre a primeira e a
segunda edigdo das OPLH (2021 e 2022) em quatro localidades: Barcelona
(Espanha), Zurique (Suiga), Nagoia (Japao) e Nova York (EUA). As autoras
descreveram as edigdes em relagdo a alguns aspectos, que replicamos a seguir. No
que diz respeito ao engajamento da comunidade no evento, a participagdo e a
receptividade ao concurso, Moroni et al. (2023) perceberam que, para as familias,
passar pela experiéncia de avaliagdo da lingua de heranga foi uma novidade
(possivelmente recebida com certo estranhamento ou receio). Isso se deve
principalmente as caracteristicas que permeiam o contexto das LHs: é um
aprendizado que ndo € linear ou escolar e que possui bastante afetividade envolvida.
Contudo, as autoras pontuam que, de todo modo, a experiéncia abre novas
oportunidades de usos da lingua, “seja pela possibilidade de se conhecer mais sobre
o Brasil ao ler os textos selecionados para as provas, seja ao conversar com familiares
€ se preparar para gravar os videos de avaliacdo da parte oral ou ao participar das
oficinas preparatérias” (Moroni et al., 2023, p. 17). Em relagcdo aos desafios
encontrados, as autoras pontuam as dificuldades inerentes a elaboracao de provas
para um publico com caracteristicas tao diversas e heterogéneas quanto o publico de
PLH. Além disso, a baixa adesao também se configurou como um desafio. Por terem
sido as primeiras edicdes do evento, as divulgagdes realizadas podem nao ter sido
suficientes. Por fim, Moroni et al. (2023) sinalizaram a necessidade de dar
continuidade ao projeto, via divulgagdo mais clara dos seus objetivos e busca por mais
participacédo nas edi¢gbes subsequentes.

As iniciativas de promocdo do PLH, sejam académicas, curriculares ou
culturais, evidenciam o interesse em expandir o uso da lingua para outros contextos
além do familiar e comunitario. Por sua vez, estudos académicos sao fundamentais
para mapear melhor as caracteristicas especificas das LHs e dos seus falantes, de
modo a alimentar iniciativas como essas, algo com que nosso trabalho também

pretende contribuir.

% Nzo foi possivel obter mais detalhes, pois esses dados nio estdo reunidos em um
repositério do site do MRE. As informagbes a que tivemos acesso foram identificadas
apenas em alguns editais, cujos links de acesso nem sempre estavam ativos.
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Finalizado o debate sobre as propriedades fonético-fonolégicas das LH e, mais
especificamente, do PLH (bem como a discussdo adicional sobre as iniciativas
voltadas a lingua), temos todas as informagdes de base necessarias para averiguar a
implementagdo do nosso estudo experimental. No préximo capitulo, discutiremos a

metodologia empregada na sua elaboracéao e aplicagéo.
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4 METODOLOGIA

Neste capitulo, descrevemos a metodologia do presente estudo. Inicialmente,
em 4.1, caracterizamos a natureza do trabalho, uma pesquisa de base experimental,
de carater qualitativo (Denzin; Lincoln, 2006) e de filiagdo tedrica a abordagem da
Sociolinguistica (Gorski; Paza, 2024). Logo apds, em 4.2, listamos as ferramentas
utilizadas para recrutar pessoas interessadas em participar do estudo. Na secéo 4.3,
reproduzimos os formularios respondidos pelos participantes — falantes de herancga e
um de seus pais —, 0s quais foram elaborados na ferramenta Google Forms. Na se¢ao
4.4, apresentamos o recorte do fenbmeno a ser investigado. A sec¢ao 4.5 detalha o
estudo experimental em si, incluindo a técnica utilizada, as tarefas, as variaveis, a
hipotese, as previsbes, os materiais e o procedimento. Finalmente, na segao 4.6.

debatemos alguns obstaculos metodolégicos identificados ao longo desse processo.

4.1 ANATUREZA DA PESQUISA

Esta pesquisa consiste em um estudo experimental®’, conduzido através da
aplicagcao de formularios online e da realizagdo chamadas de video, em virtude da
distancia geografica com o publico-alvo: falantes de heranga do PB. O trabalho
expande uma proposta anterior vista em Weiss e Candian (2019) e Weiss, Fonseca e
Candian (2018), agora aplicado tanto ao falante de heranga quanto a seu pai / sua
mae brasileiro(a), para complementar as perspectivas com dados intergeracionais e
gerar resultados mais consistentes, em uma abordagem mais completa do fenémeno
investigado. Almejou-se analisar a produgédo oral no contexto das LHs, com foco
especifico em um fendmeno de variagao linguistica no nivel fonético-fonolégico do
PB.

A investigagdo foi guiada pelos preceitos teéricos da Sociolinguistica, um
campo que se interessa pela “correlagao entre fenbmenos linguisticos e a estrutura
social” (Gorski; Paza, 2024, p. 55), além de examinar os modos pelos quais a
linguagem constroi e reflete relagdes sociais. Assim, ancorada em uma perspectiva

sociolinguistica, esta tese mobiliza aportes da teoria da variagao linguistica, voltada a

37 O trabalho foi aprovado pela Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), conforme
parecer emitido pela Plataforma Brasil, sob o nimero 56054516.1.0000.5147.
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compreensao da coexisténcia de diferentes variedades dentro de uma mesma
comunidade e aos fenbmenos de variagdo e mudancga linguistica. Essa abordagem
orientou a compreenséo do fendbmeno investigado, uma vez que esteve na base das
primeiras observagdes empiricas, ainda exploratérias, que delinearam o objeto de
pesquisa a partir da fala de falantes de portugués como lingua de heranca. Toda
mudanga que ocorre dentro de uma lingua é resultado de variagéo, porém o inverso
nao acontece: ha variagdes linguisticas que nao resultam em mudanga, mas geram a
coexisténcia de variantes na lingua. O sistema linguistico, pertencente a uma
sociedade heterogénea e plural, torna-se, por conseguinte, também heterogéneo e
plural, apresentando variagao linguistica de acordo, por exemplo, com a idade, sexo,
origem e escolaridade do falante. De acordo com Goérski e Paza (2024, p. 55), “a
variagdo sociolinguistica € constituida por uma interface de trés dimensdes: a variagéao
linguistica (intralinguistica), a variagao social (interfalantes) e a variagao estilistica
(intrafalante)”. Diante disso, interessa-nos verificar se e quais aspectos fonético-
fonoldgicos da LH adquirida na infancia sao recuperados e mobilizados na produgao
oral de falantes de heranga do PB, tanto aqueles mais gerais quanto aqueles
especificos, relacionados a variagao dialetal regional herdada. Nesse sentido, a
definigdo de Gorski e Paza (2024) dialoga diretamente com os objetivos deste estudo,
que aborda a variagédo linguistica (intralinguistica) no que diz respeito ao nivel
fonético-fonoldgica do PB; a variagao social (interfalantes) por meio da comparagao
entre as producgdes dos falantes de heranca e as de seus pais, e a variagao estilistica
(intrafalante) no que diz respeito a evocagédo e mobilizagdo de aspectos fonético-
fonoldgicos aprendidos na infancia, analisando quando e como esses aspectos da LH
sao ativados pelo mesmo falante situagdes especificas de fala.

Os dados coletados na pesquisa foram analisados por meio de uma abordagem
qualitativa. Dados “consistem em um conjunto de praticas materiais e interpretativas
que dao visibilidade ao mundo” (Denzin; Lincoln, 2006, p. 17). No estudo experimental,
ainda que haja algum controle da producao dos falantes, buscamos oferecer-lhes
certa liberdade no desempenho das tarefas. Desse modo, nosso estudo experimental
se caracteriza por possuir “estratégias que possam levar os sujeitos da pesquisa a
produzirem aqueles eventos que o pesquisador deseja analisar” (Barbosa; Madureira,
2015, p. 217). Nosso corpus se caracteriza, assim, como semiespontaneo (Barbosa;
Madureira, 2015). A escolha dessa abordagem se justifica pela amplitude dos dados

obtidos: os resultados forneceram nao sé os aspectos fonético-fonoldgicos especificos
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que buscamos, mas dados gerais da produgao oral dos participantes que oferecem
outras perspectivas do fendmeno e, assim, permitem compreender mais aspectos da

producgao oral de falantes de PLH.

4.2 ABUSCA POR PARTICIPANTES

A fim de conseguir participantes para a pesquisa, uma pagina foi criada no site
‘O Portugués do Brasil — Estante da Denise” (pertencente a orientadora deste
trabalho)3 para apresentar a pesquisadora e informagdes especificas do estudo

experimental. A Figura 5 mostra uma captura de tela da pagina desenvolvida:

3% Disponivel em: https://oportuguesdobrasil.wordpress.com/.
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Figura 5 — Apresentacao da pesquisadora e divulgacao da pesquisa
Estante da Denise

Matarigis dideaticos 2 taxtos tedricos

Conversas que Conectam: um estudo sobre
Portugués como Lingua de Heranca

CONVERSAS QUE CONECTy

O projete Conversas que conectam tem como objetivo conhecer mais scbre as relagdes familiares que man-
tém o uso da lingua portuguesa, em suavariante brasileira, como lingua de heranca e sobre como a prontin-
cia da mae/pai brasileire influencia na prontncia dos filhos,
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Ajudeduas pesquisadoras

Essa pesquisa compie o processo de doutoramento de Maira Candian, na Universidade Federal de Juiz de
Fora, com aorientacdo da professora doutora Denise Barros Weiss, Fol aprovada pela Comissao MNacional de
Eticaem Pesquisa - CONEP da Plataforma Brasil, com o Certificado de Apresentacdo de Apreciacio Etica
(CAAE): 56054516.1.0000.5147,

Estames aprofundando os estudos iniciados em um projeto de Iniciacdo Cientifica na Graduacdo em Letras e
no Mestrado em Linguistica, na mesma instituicdo.

Meste video, Maira explica um pouco sobre o projeto.

~»

Assistirm..  Compartilh..

5. Convite para a pesquisa Conversas que... ©

Assistirno [E9YoulTube

O que é uma lingua de heranca?

Linguade herancaé a lingua transmitida, juntamente com a cultura, pelas geracdes mais velhas as mais no-
vas em contexto de migracdo em pais cujalingua oficial é(sdo) outrals), sendo geralmente adquirida simulta-
neamente a lingua oficial do territdrio. Suas principais caracteristicas sao

i) Os filhos aprendem a lingua com a suafamilia e usam essa lingua quase sempre dentro de casa, na infan-
cia, mas usam outra lingua para se comunicar com o restante da comunidade de entomo,

i) Quando eles resolvem retomar o aprendizado da lingua, & comum que queiram manter contato com pa-
rentes e se aproximar da cultura da sua familia.

iii) Os falantes de lingua de heranga nem sempre falam a lingua do mesmo modo - Uns falam mais que ou-
tros. Mas sabemos gue sempre tem uma parte dessa lingua que fica preservadal
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Quem nods estamos procurando?

Procuramos participantes que sejam brasileiras/brasileiros que vivem no exterior e possuem filhos que falam
um pouco de portugués, Os filhos ndo precisam ser fluentes nem ter estudado a lingua em ambiente formal
de sala de aula. Devem apenas ter aprendido a lingua ainda na infincia e podem inclusive ter perdido con-
tato com a lingua naadelescéncdia efou juventude,

Idade minima dos filhos: 18 anos.

Sera que voceé pode nos ajudar?

Precisamos de ajuda para encontrar m3es ou pals e filhos que aceitem participar de duas fases danossa
pesquisa,

Fase 1: Formularios online.

A mae ou o paie o filho ou filha preenchem formularios em que serdo feitas perguntas sobre a constituicdo
da familia e seus habitos de uso da lingua portuguesa. © formularic é confidencial.

Fase 2: Chamadas de video,

Messa fase faremos uma chamada de video com a mée ou o pai e outra com o fitho ou filha. Se mais de um fi-
lhoou filha puder participar sera ainda melhor,

Achamada devideo serd uma experiéncia bem tranquila, em que vocé (e posteriormente seus filhos) serd
convidado a ler algumas frases em voz alta. Nao @ uma avaliagdo com respostas certas ou erradas. Acredita-
mos que cada chamada demore quinze a vinte minutos.

As chamadas terdo somente o audio gravado por nos.

Se vocé deseja participar, envie-nos um e-mail para
que possamos enviar os formuldrios e agendar as
chamadas de video:

mairacandiann@gmail.com

denise.weiss@ufjf.br
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O que nos ja escrevemos nesse estudo:

WEISS, D. B.; DUTRA, M. C. de P.; FONSECA, A. A. Memdria fonologica de falantes de portugués brasileiro coma
lingua de heranca, Deminios de Lingu@gem, Uberlandia, v. 12, n. 2, p. 1267-1293, 2018, DOI: 10,14393/DL34-
vl2n2a2018-22.

WEISS, D. B.; DUTRA, M. C. de P. Ensinc-aprendizagem de Portugués como lingua de heranca: experiéncias
linguisticas, memoria fonologica e identidade cultural. Marechal Candido Rondon, v 15, n. 34, p. 41-51, 2019,
DOl: 1048075/ rtv15i24.20063,

CANDIAN, Maira e BESSA, Mariana de Camargo. Portugués como Segunda Lingua Estrangeira Mao Materna
Adicional para Falantes de Outras Linguas - P2ZLENMAFOL: uma breve analise de terminologias. Revista Vere
das. Juiz de Fora, 25,Vol. 2, p. 375 a 396, 2021,

DUTRA, Maira Candian de Paula. Portugués come Lingua de Heranga: familias na diaspora brasileira e sua re
lacdo com a Lingua Portuguesa, Mestrado em Linguistica, Juiz de Fora, Faculdae de Letras, Universidade Fe-
deral de Juiz deFora, 2021,

WEISS, D. Ba CANDIAN, M, (2023), Reflections on Brazilian Portuguese as a Heritage Language. Portuguese
Language Joumal, 13.

Ha dois videos no Youtube, com informactes sobre o inicio desta pesquisa e os resultados do projeto piloto:

https://youtu be/kG5h5TT_rsU?si=6rdc-zh0Tc4WSasT

https://youtu be/p2PNTr_rgpg?si=BW0JIZ09KvZNfUfg

Fonte: captura de tela do site “O Portugués do Brasil - Estante da Denise”, realizada pela
autora (2026).

Como pode ser visto na figura, também foi elaborado um video, em que a
pesquisadora se apresenta e descreve brevemente a pesquisa, o qual foi hospedado
na plataforma YouTube3°. Uma vez publicadas essas informacdes, o link do site “O
Portugués do Brasil — Estante da Denise” foi divulgado entre os membros associados
da American Organization of Teachers of Portuguese — AOTP e também entre colegas
e conhecidos. Na Figura 6, a seguir, registra-se uma captura de tela do e-mail enviado
pela AOTP:

% Disponivel em: https://youtu.be/MHUTC3ncgu4?si=kNyoR5D98X1T8MDr.
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Figura 6 — Divulgacao da pesquisa entre os membros associados da AOTP

American Organization of Teachers of
Portuguese

®@

Caras(os)(es) colegas,

Conhecam e nos ajudem a divulgar as iniciativas e publicacdes abaixo, de
grande valia para nossa comunidade:

Pesquisas na area em fase de coleta de dados: participe!

O projeto Conversas que conectam tem como objetive conhecer mais sobre
as relactes familiares que mantém o uso da lingua poriuguesa, em sua
variante brasileira, como lingua de heranca e sobre como a prondncia da
mé&e/pai brasileiro influencia na prondncia dos filhos. Ajude as pesquisadoras,
Frofessora Maira Candian e Professora Denise Weiss (Universidade Federal
de Juiz de Fora), com a coleta de dados acessando esta pagina.

Lim abraco muito cordial,
Adirecdo da AOTP

American
() Organization of
?{ Teachers of
Portuguese

= info@aotpsite.net

Membership management for American

=‘ JOIN IT Organization of Teachers of Portuguese
provided by Join It

Fonte: captura de tela do e-mail enviado pela AOTP, realizada pela autora (2026).

Uma ultima estratégia para captacéo de participantes foi a utilizagado da rede

social Instagram. Em uma péagina chamada “Portugués para o Mundo”°, criada pela

40 Disponivel em: https://www.instagram.com/portuguesparaomundo/.
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pesquisadora para divulgar conteudos e entretenimento sobre a lingua portuguesa, foi
publicada uma postagem em inglés e portugués divulgando a busca por participantes,
com algumas informagdes sobre o estudo. A Figura 7, adiante, € uma colagem de
quatro capturas de tela, em que as trés primeiras imagens (enumeradas de 1 a 3)
foram publicadas em uma Unica postagem, no formato carrossel (em que o usuario
pode deslizar para o lado e ver as outras fotos), e o texto em seguida é a legenda da

publicacio:



Figura 7 — Divulgagao da pesquisa publicada no Instagram

< . .
amaw.  portuguesparaomundo D portuguesparaomundo :

S, Joe,
PROCURA-SE SEEKING
FALANTES ADULTOS DE PLH / POLH ADULT SPEAKERS OF PLH / POLH
PARA COLABORAGAO EM PESQUISA ACADEMICA TO COLLABORATE IN ACADEMIC RESEARCH

portuguesparaomundo &) Convite aos falantes de herangal
4

2 W0 projeto "Conversas que Conectam' busca conhecer
mais sobre as relages familiares que mantém o uso do
Portugués Brasileiro como Lingua de Heranga (PLH / POLH) e

;_,.%; portuguesparaomundo como a forma de falar dos pais brasileiros influencia na
prondncia dos filhos = @ .
v v @ 4, Quem pode participar?
; v/ Adultos que aprenderam portugués na infancia, mesmo
PORTUGUES sem contato recente, estudo formal ou fluéncia! Wi
et ey v/ Idade minima: 18 anos.

Fases da pesquisa:

@ CURTA | Formularios rapidos (4 a 6 minutos): Vocé e seu pai/sua

mae respondem sobre a familia e os habitos de uso da lingua.
| ] Chamadas de video individuais (8 a 10 minutos):

p COMENTE PARA SABER MAIS Convidamos voc’e elum d(?s pais a ler algumas frases em voz
alta. Somente o audio sera gravado §

0 anonimato é garantido em todas as fases.

Meu nome é Maira Candian, e essa pesquisa faz parte do meu
doutorado na UFJF, com orientagdo da Profa. Dra. Denise
Barros Weiss.

. Para participar e/ou saber mais: clique no link da bio ou
mande uma DM!

« Juntos, vamos fortalecer o Portugués Brasileiro como
Lingua de Heranca! @3

112

Fonte: capturas de tela da postagem de divulgagdo*' na pagina “Portugués para o Mundo”,

realizadas pela autora (2026).

41 Disponivel em:
https://www.instagram.com/portuguesparaomundo/p/DCHI2dPxTir/?img index=1.
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A partir dessas acgdes de divulgacéao, foi possivel recrutar os participantes da
pesquisa. Todos assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice
A) e deram inicio a sua colaboragéo, inicialmente respondendo ao formulario e
posteriormente participando da chamada de video para a coleta de dados de producéao

oral.

4.3 OS FORMULARIOS

Elaborados na plataforma Google Forms*?, os formularios online que
constituiram a parte inicial do estudo estao descritos a seguir. Discutimos primeiro os
formularios destinados aos falantes de heranca e posteriormente os formularios

destinados ao seu genitor brasileiro.

4.3.1 Formulario para os falantes de heranga

O objetivo desse formulario*? foi investigar o vinculo dos participantes com o
portugués e o ambiente linguistico em que foram criados. Com isso, buscavamos
entender como e quando foram expostos a LH, qual a relevancia da lingua no
cotidiano familiar e social, se havia a coexisténcia de outras LHs e qual foi o impacto
das suas visitas ao Brasil. Além disso, outra finalidade foi explorar as LMs dos pais e
a dinamica linguistica no lar, para estabelecer um panorama da manutengéo e/ou da
perda de contato com o PLH. Disponibilizamos as perguntas tanto em inglés quanto
em portugués, e os participantes tiveram a opgédo de responder em inglés caso
preferissem, para criar um ambiente em que se sentissem mais confortaveis com a
tarefa. A seguir, disponibilizamos prints das diversas telas do formulario, a comecgar

pela tela inicial (Figura 8).

42 De acordo com o suporte Google, “com o Formularios Google, vocé pode criar pesquisas
ou testes no seu navegador da Web ou dispositivo mével sem precisar de software especial.
Vocé recebe os resultados da pesquisa instantaneamente a medida que eles chegam e
pode apresenta-los de forma resumida em tabelas e graficos” (Google, [20--7], [s.p.]).

4 O formulario destinado aos falantes de heranga pode ser visualizado neste link:
https://forms.gle/{lUJQZuWJfZ5XFzrm9.
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Figura 8 — Tela inicial do formulario

Portuguese as a Heritage Language
(Portugués como Lingua de Heranca)

First of all, thank you for being willing to complete this survey!

Your answers and experiences with the Portuguese language will make a valuable
contribution to this research. The questions are in bath English and Portuguese, but your
answers can be in English only, if you prefer.

maira.candian@gmail.com Mudar de conta 2y

B3 Nao compartilhado

CONVERSAS QUE CONECT

Proxima Limpar formulario

Fonte: captura de tela do formulario, realizada pela autora (2026).

O formulario continha 21 perguntas. A maioria eram questdes discursivas, que
podiam ser respondidas com textos curtos e longos; as demais eram questdes de
multipla escolha, que aceitavam mais de uma resposta, conforme apresentamos
adiante. Para garantir o anonimato dos participantes, a unica questao de cunho mais
pessoal era a primeira, relacionada a sua idade (Figura 9). A resposta seria utilizada

pela pesquisadora para identificar cada participante posteriormente.
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Figura 9 — Pergunta do formulario sobre a idade do participante

When were you born? (Quando vocé nasceu?) *

dd/mm/aaaa (w}

Voltar Proxima Limpar formulario

Fonte: captura de tela do formulario, realizada pela autora (2026).

Em seguida, para conhecer o background linguistico do participante e seus pais,
vinham perguntas sobre suas LMs e as linguas usadas no contexto familiar (Figura
10). O intuito era compreender quais linguas foram adquiridas naturalmente durante
a infancia do participante e qual era a lingua predominante nas interagdes diarias em
casa. Essas informagdes ajudariam a esclarecer a influéncia da LM e do ambiente

familiar no desenvolvimento linguistico e no uso da LH.
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Figura 10 — Perguntas do formulario sobre a LM do participante e de seus pais e das

linguas usadas em casa

What is your mother tongue? (Qual é a sua lingua materna?) *

What is your father’s mother tongue? (Qual a lingua materna do seu pai?) *

¥
4"
oWl
Qo

What is your mother's mother tongue? (Qual a lingua materna da sua mae?) *

What language do you and your parents speak at home? (Qual a lingua falada por *
VOCE e seus pais em casa’?)

(1)

E
(5]
3]
()

Voltar Proxima Limpar formulario

Fonte: captura de tela do formulério, realizada pela autora (2026).

Na sequéncia, as perguntas abordavam o local de nascimento tanto do
participante quanto dos pais (Figura 11). Com isso, poderiamos coletar informacdes
basicas sobre a origem geogréfica da familia e, assim, identificar qual variante dialetal
do PB aquele sujeito possivelmente herdou, além de averiguar se havia mais alguma

LH naquele nucleo familiar.
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Figura 11 — Perguntas do formulario sobre o local de nascimento do participante e de

seus pais

Where were you born? City, state and country. (Onde vocé nasceu? Cidade, estado *
apais)

Where was your father born? City, state and country. (Onde seu pai nasceu?
Cidade, estado e pais)

Where was your mother born? City, state and country. (Onde sua mae nasceu? =
Cidade, estado e pais)

e R
=Ud resposia

Voltar Proxima Limpar formulario

Fonte: captura de tela do formulario, realizada pela autora (2026).

As perguntas seguintes (Figura 12) eram sobre vindas ao Brasil e o contato
inicial com a lingua portuguesa, e seus objetivos eram mapear a origem e a natureza
dessa relagdo. Entender se o falante faz viagens regulares ao Brasil, tendo escutado
outras variantes dialetais do PB, poderia revelar como essa experiéncia contribuiu

para seu relacionamento com a LH.
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Figura 12 — Perguntas do formulario sobre viagens ao Brasil e contato com o

portugués

Have you been to Brazil? How long have you been here? (Vocé ja veio ao Brasil? *
Par gquanto tempo vocé esteve agui?)

Sua resposta

Tell me about your contact with Portuguese... (Conte-me sobre seu contato com a

Lingua Portuguesa...)

How was it? When and where did you have the first contact with this language? *
{Como foi? Quando e onde vocé teve seu primeiro contato com a lingua?)

Sua resposta

Voltar Proxima Limpar formulario

Fonte: captura de tela do formulario, realizada pela autora (2026).

A seguir, perguntamos sobre o0 uso da lingua portuguesa no ambiente familiar
por parte do pai ou da mae e os contextos em que o falante de heranca usa a LH
(Figura 13). Com isso, objetivavamos identificar os usos da lingua na vida cotidiana
do falante de heranga, isto &, se é utilizada apenas em contextos especificos ou em
todas as interagdes. Isso nos forneceria uma ideia melhor do papel do portugués nas
interagbes familiares e no desenvolvimento das habilidades linguisticas do

participante.
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Figura 13 — Perguntas do formulario sobre os usos do portugués em casa

At home... (Em casa...)

Does your mother or your father speak Portuguese with you? If so, in what kind of *
situation? (Sua mae ou seu pai falam Portugués com vocé? Se sim, em quais
situagbes?)

Sua resposta

In what situations or contexts do your speak Portuguese? (Em quais situagbes ou *
contextos vocé fala Portugués?)

Sua resposta

Voltar Proxima Limpar formulario

Fonte: captura de tela do formulario, realizada pela autora (2026).

Posteriormente, perguntamos sobre o uso do portugués em interagbées com
outros familiares (Figura 14), especificamente com parentes brasileiros, para checar
se 0 emprego da LH também se da com outros membros da familia ou se o uso da
LM prevalece (talvez até por opgéo dos familiares, que podem querer treinar uma LE,
por exemplo). Nesse caso, deixamos espaco suficiente para que uma resposta mais
longa fosse elaborada, de modo a entendermos também se a LH é mantida ou
substituida nessas interagcdes e quais fatores influenciam essa escolha, ja que isso
pode se refletir no grau de exposigdo e pratica da lingua portuguesa no contexto

familiar.
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Figura 14 — Pergunta do formulario sobre os usos do portugués com familiares

brasileiros

About your Brazilian relatives... (Sobre sua familia brasileira...)

Do you speak Portuguese or English with them? (Vocé conversa em Portugués =
com eles?)

Sua resposta

Voltar Proxima Limpar formulario

Fonte: captura de tela do formulario, realizada pela autora (2026).

Depois disso, vinha uma pergunta sobre as habilidades do falante na LH com
relagao a fala, escuta, leitura e escrita (Figura 15). Aqui, queriamos entender quais
dessas competéncias na LH o participante considerava ter, o que ajudaria a entender
como ele percebe sua capacidade geral de se comunicar e interagir em portugués.
Essa era uma pergunta de caixa de sele¢cdo, em que mais de uma opg¢ao de resposta

era aceita.

Figura 15 — Pergunta do formulario sobre as habilidades dos falantes de LH

Portuguese skills... (Habilidades em Portugués...)

Can you: (Vocé pode:) *

D Speak (Falar)

D Listen / Understand (Quvir / Entender)
D Read (Ler)

D Write (Escrever)

Voltar Proxima Limpar formulario

Fonte: capttjra _de tela do formulario, realizada pela autora (2026).

As perguntas seguintes abordavam o aprendizado formal da lingua: se o
participante ja teve aulas de portugués em ambiente de sala de aula, quando e por

quanto tempo aconteceram essas aulas e qual era a nacionalidade do professor
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(Figura 16). Os objetivos dessas perguntas eram compreender a experiéncia com
aulas da LH, investigando se o participante teve contato com outra(s) variante(s)

dialetal(ais) do PB durante seus estudos formais.

Figura 16 — Perguntas sobre o aprendizado formal da LH

Formal Learning... (Aprendizado Formal...)

Did you learn Portuguese in a formal way - with Portuguese classes? (Vocé N
aprendeu Portugués de uma maneira formal - com aulas de Portugués?)

(O Yes(Sim)
(O No (N&o)

When was it? (Quando?) *

[J childhood (Infancia)
|:| Teenage years (Adolescéncia)

[J Adutt (Adulto)

[ outro:

How long did you study / have you studied Portuguese? (Por quanto tempo vocé *
astudou / vocé estuda Portugués?

Where is your (former) teacher from? (De onde o seu (ex)professor é7)

Sua resposia

Voltar Proxima Limpar formulario

Fonte: captura de tela do formulario, realizada pela autora (2026).

Para avaliar o impacto da exposigédo ao portugués em diferentes contextos e o

efeito de eventuais interrupgbes na pratica da lingua, as perguntas posteriores
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buscavam investigar os contextos em que o participante interagia ou tinha acesso a
sua LH, bem como entender se ele ja havia passado algum periodo sem falar a lingua

e, se sim, quanto tempo havia sido (Figura 17).

Figura 17 — Perguntas sobre o contato com a LH

Some other contacts with Portuguese... (Algum outro contato com o Portugués) *

D Friends / classmates (Amigos / colegas de sala)
|:| TV (Televisdo)

D Movies (Filmes)

(] Music (Musica)

D YouTube and streamings

(] outro:

Have you ever gone a period of time without speaking Portuguese? If so, when L
and for how long? (Vocé ja ficou algum tempo sem falar Portugués? Se sim,
quanda e por gquanto tempo?)

Sua resposta

Voltar Proxima Limpar formulario

Fonte: captura de tela do formulario, realizada pela autora (2026).

A fim de explorar as motivagdes, valores ou perspectivas do participante em
relagdo ao aprendizado da sua LH, como identidade cultural, comunicacdo com
familiares e a importancia do bilinguismo na sua perspectiva, a ultima questdo do
formulario pedia sua opinido pessoal sobre a relevancia de se aprender a LH (Figura
18).
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Figura 18 — Pergunta sobre a opinido do participante sobre a importancia de se

aprender portugués

Do you think it is important to learn Portuguese? Why? (Vocé acha importante *
aprender Portugués? Por qué?)

Sua resposta

Voltar Proxima Limpar formulario

Fonte: captura de tela do formulario, realizada pela autora (2026).

O formulario entdo se encerrava com um agradecimento pela participagao e
com um espago opcional para que o participante deixasse seu endereg¢o de e-mail

para eventuais contatos no futuro (Figura 19).

Figura 19 — Tela final do formulario dos falantes de heranga

| really appreciate all this help! =)

E-mail

Voltar Limpar formulario

Fonte: captura de tela do formulério, realizada pela autora (2026).

Com excecao dessa ultima pergunta, todas as outras foram definidas como
obrigatérias, para assegurar que o participante ndo deixasse nenhuma em branco e,

assim, garantir a coleta completa dos dados necessarios para o estudo.

4.3.2 Formulario para os pais

Destinado a brasileiros com filhos morando fora do seu pais de origem, este

formulario** teve como objetivo compreender diversos aspectos relacionados ao uso

4 O formulario destinado aos pais e/ou maes brasileiros pode ser visualizado neste link:
https://forms.gle/9jUj6aY81cPcZCj7A.
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da lingua portuguesa de familias brasileiras residentes fora do Brasil. As perguntas
abordam a nacionalidade dos pais, 0 uso das linguas no ambiente doméstico, o
envolvimento na comunidade local e na comunidade brasileira, o contato com a cultura
brasileira e praticas para incentivo o uso do portugués, de modo a fornecer dados
sobre a importancia do portugués para essas familias. Novamente, disponibilizamos

os prints de todas as telas do formulario, comegando pela tela inicial (Figura 20).

Figura 20 — Tela inicial do formulario dos pais
r_________________________________________________________________________________________

Portugués como Lingua de Herancga

Nesse formuldrio vocé vai contar um pouco da sua histdria individual como brasileira(o)
com filhos, morando fora do seu pais de origem.

maira.candian@gmail.com Mudar de conta @y

Eg WMo compartilhado

ggtNEBShS QUE CONECT, M

Proxima Limpar formulario

Fonte: captura de tela do formulario, realizada pela autora (2026).
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Esse segundo formulario contém 21 perguntas, voltadas aos seguintes grupos
de informacgdes: i) dados pessoais do participante genitor e da sua familia; ii) idiomas
falados em casa; iii) inser¢cao da familia na comunidade local e brasileira; iv) vinculos
com a cultura brasileira; e v) uso do portugués no ambiente familiar. As perguntas
iniciais eram de carater pessoal, para reunir informacdées como nome, cidade de
nascimento, idade ao sair do Brasil, local atual de residéncia, nacionalidade do
cbnjuge, quantidade de filhos e a idade deles (Figura 21). A primeira pergunta, que
pedia o nome do participante genitor, era de resposta facultativa.
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Figura 21 — Perguntas sobre informagdes pessoais do participante genitor e de sua

familia

Informagbes pessoals

Qual é o seu primeirg nome?

Sua resposta

Onde vocé nascey? Cidade e estado *

Suia resposta

Com qual idade salu do Brasil? *

Siia resposta

Onde mora atualmente? Cidade, estado e pais. *

Sua resposta

Qual a nacionalidade do seu(sua) parceirofa)? *

Sua resposta

Quantos filhos vocés tém? *

Sua resposta

Que idade ele/eles tém? *

Sua resposta

Valtar Préxima Limpar formulario

Fonte: captura de tela do formulario, realizada pela autora (2026).
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As perguntas seguintes investigavam as dindmicas linguisticas no ambiente
familiar, buscando identificar as linguas mais utilizadas nas interagdes entre os
membros da familia (Figura 22). O intuito era compreender a preferéncia de uso
linguistico em situagdes cotidianas entre o participante genitor, seu parceiro(a) e seus
filhos, bem como entre irmaos, para mapear a presenga do portugués (ou de outras
linguas) nas interagdes familiares e, assim, entender a transmisséo e manutencao do
PLH (e de outras LHs).
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Figura 22 — Perguntas sobre as linguas em casa

Linguas em casa

Que lingua vocé usa mais frequentemente para falar com seu(sua) parceiro(a)? *

Sua respaosta

Que lingua vocé usa mais frequentemente para falar com seus filhos? *

Sua resposta

Que lingua seu(sua) parceire(a) usa mais frequentemente para falar com vocé? *

Sua resposta

Que lingua seu(sua) parceiro(a) usa mais frequentemente para falar com os *
filhos?

Sua resposta

Que lingua seus filhos usam mais frequentemente para falar com vocé? *

Sua resposta

Que lingua seus filhos usam mais frequentemente para falar com seu(sua) i
parceiro(a)?

Sua resposta

Se vocé tiver mais de um(a) filho(a), que lingua eles usam mais frequentemente  *
para falar entre si?

O Filho(a) unico(a)
O Outro:

Voltar Proxima Limpar formulario

Fonte: captura de tela do formulario, realizada pela autora (2026).
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Depois disso, seguia-se uma questao sobre a participagao do entrevistado na
comunidade local, com grupos sociais, culturais, religiosos e esportivos, por exemplo
(Figura 23). Aqui, almejava-se identificar o grau de envolvimento social do participante
genitor e da sua familia fora de casa, nos contextos em que a lingua oficial do pais é
usada. Nessa pergunta, mais de uma resposta era aceita, e havia a possibilidade de

acrescentar mais uma opcao e descrevé-la.

Figura 23 — Pergunta sobre a inser¢ao na comunidade local

Insergdo na comunidade local

De que modo vocé participa da comunidade em que mora? *

Grupo social (de amigos).
Grupo cultural (teatro, musica, danga ou outras atividades).
Grupo religioso.

Grupo esportivo.

OO0000

Outro:

Voltar Proxima Limpar formulario

Fonte: captura de tela do formulério, realizada pela autora (2026).

No passo seguinte, inicialmente foi indagado se havia alguma comunidade
brasileira na cidade de residéncia. Em caso afirmativo, de modo similar a pergunta
sobre a comunidade majoritaria, perguntava-se adicionalmente sobre a inser¢cdo do
entrevistado na comunidade brasileira presente na cidade. Com isso, pretendiamos
identificar o envolvimento do participante genitor com a comunidade brasileira local,
isto é, se participa de grupos sociais, culturais, religiosos ou esportivos. Compreender
essa participagao poderia revelar o impacto da comunidade na manuten¢ao da lingua
portuguesa e das tradigdes culturais brasileiras. Assim como na questao anterior, aqui
também era aceita mais de uma resposta, e era possivel acrescentar mais uma opg¢ao

e descrevé-la (Figura 24).
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Figura 24 — Perguntas sobre a inser¢ao na comunidade estrangeira local

Insergdo na comunidade estrangeira local

Na sua cidade existe uma comunidade brasileira? *
O Sim
O Nao

O Talvez, mas eu ndo conheco.

De que maneira vocé participa dessa comunidade? *

|:| Grupo social ( de amigos).
D Grupo cultural ( teatro, musica, danca ou outra atividade).
D Grupo religioso.

D Grupo esportivo.

(] outre:

Voltar Proxima Limpar formulario

Fonte: captura de tela do formulario, realizada pela autora (2026).

Para entender o contato dos entrevistados com sua cultura de origem em outros
contextos, a pergunta seguinte questionava se praticavam atividades como assistir a
filmes e séries, ouvir musicas e podcasts, ler livros e gibis, assistir a TV e acessar o
YouTube. Eles também deveriam responder se realizavam tais atividades sozinhos ou
com outros membros da familia (Figura 25). O intuito era entender melhor o contato
do participante genitor com sua LM e a conexao dos filhos com as raizes culturais da

familia.
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Figura 25 — Pergunta sobre o contato com a cultura de origem

Cﬁontatos com a sua cultura de origem

Marque as atividades que vocé costuma fazer sozinha(o) ou com outros -
membros da sua familia

Sozinho(a) Com parceiro{a)  Com filhos Nio
Filmes e Séries D D D |:|
Musicas e
Fodcasts D I:I I:I I:I
Livros e Gibis |:| D I:l |:|
v O O O O
Youtube D D |:| D
Voltar Proxima Limpar formulario

Fonte: captura de tela do formulario, realizada pela autora (2026).

A fim de averiguar a importancia do portugués na vida dos filhos, elaboramos
duas perguntas discursivas: a) “Por que vocé considera importante que seus filhos
saibam falar portugués?” e b) “O que vocé faz para incentivar seus filhos a falarem
portugués?” (Figura 26). As respostas nos permitiriam acessar, a0 menos em parte,
as motivacoes pessoais e afetivas que sustentam o esforgco dessas familias na
transmissao da sua lingua aos filhos. A primeira questao permitia explorar os valores
atribuidos ao portugués pelos pais, revelando se a lingua era vista como um recurso
identitario, afetivo, cultural, profissional ou instrumental. Ja a segunda era mais focada
nas praticas e estratégias utilizadas no dia a dia para incentivar o uso da LH entre os
filhos, sejam elas formais (como aulas e materiais didaticos) ou informais (como
conversar em casa, contar histérias, manter vinculos com familiares no Brasil, entre

outras).
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Figura 26 — Perguntas sobre a relevancia e incentivo ao uso da lingua portuguesa

Importancia da Lingua Materna

Por que vocé considera importante gue seus filhos saibam falar Portugués? *

Sua resposta

O que vocé faz para incentivar seus filhos a falarem Portugués? *

Sua resposta

Voltar Proxima Limpar formulario

Fonte: captura de tela do formulario, realizada pela autora (2026).

Por fim, o questionario trazia um agradecimento pela participagéo e oferecia a
opgao de o participante deixar seu enderego de e-mail (Figura 27), assim como no
formulario para os falantes de heranga. Exceto pela primeira pergunta e pela ultima,
todas eram de resposta obrigatdria, para garantir a obtengcdo completa dos dados

necessarios para a pesquisa.

Figura 27 — Tela final do formulario dos pais

Muito obrigada pela sua participagao!

Seu e-mail

Sua resposta

Voltar Limpar formulario

Fonte: captura de tela do formulario, realizada pela autora (2026).

Deve-se destacar que ambos os formularios foram elaborados sob a premissa
de se capturar o vinculo do falante de heranca com o PLH. Para isso, buscamos
coletar informagbes detalhadas sobre as linguas com as quais ele teve contato, o
contexto linguistico-cultural em que cresceu e as praticas de manutengao e uso da LH

tanto na sua visao quanto na perspectiva de seu pai e/ou mae.
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4.4 RECORTE DO FENOMENO A SER INVESTIGADO

O objetivo geral deste estudo é analisar a produgao oral de falantes do PB como
LH e de seu familiar brasileiro. Especificamente, busca-se verificar, por meio de um
estudo experimental, em que medida os falantes de heranga mobilizam (i) aspectos
fonético-fonoldgicos gerais do PB, comuns a todos os dialetos regionais da variedade
brasileira da lingua; e (ii) aspectos fonético-fonoldgicos especificos da variedade
dialetal regional que herdaram, a qual foram expostos ainda na primeira infancia. Além
disso, objetiva-se comparar aspectos semelhantes entre a pronuncia dos falantes de
heranga e a de seu pai ou de sua mae brasileiro(a). Secundariamente, por meio de
formularios online, pretende-se compreender o contato e o uso da LH por esses
falantes e conhecer a relacao da familia com a LH, bem como a histéria individual de

seu pai e/ou mée brasileiro(a).

4.5 PROPOSTA DE ESTUDO EXPERIMENTAL

Nesta sec¢ao, descrevemos o estudo experimental conduzido para investigar os
fendmenos linguisticos descritos anteriormente, com base nos pressupostos tedricos
ja estabelecidos. A atividade aplicada foi desenvolvida em uma apresentagdo em
PowerPoint, que foi utilizada na chamada de video com todos os participantes.

4.5.1 Técnica

As tarefas propostas no nosso estudo experimental se inserem no paradigma

de producéo eliciada (do inglés, elicited production task)*® e foram realizadas por meio

45 A apresentacao em PowerPoint pode ser visualizada neste link:
https://drive.google.com/drive/folders/1YbXsJup2lgSiDPL8MJI3DmIQxYIMRvkX?usp=shari
ng.

46 Segundo Name (2002, p. 107), “a tarefa de produgéo eliciada é uma técnica que pode ser
usada tanto com adultos, quanto com criangas a partir de dois anos e meio de idade.
Quando usada com criangas, essa tarefa tem o objetivo de revelar o conhecimento
linguistico da crianga de maneira inconteste, através da sua producdo de determinadas
estruturas/enunciados. Experimentos realizados com essa técnica buscam avaliar
conhecimento morfoldgico, sintatico ou semantico (ver Thornton, 1998 para referéncias). A
producado da estrutura-alvo € eliciada pela apresentagdo de um contexto — uma histéria,
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de uma chamada de video online dividida em trés protocolos investigativos, descritos

a seguir (cf. Apéndice B):

a) protocolo de interagdo orientada com leitura em voz alta ou com
descricdo de imagens, cuja técnica € a producdo induzida de fala
(Kenedy, 2015);

b) protocolo de coleta de dados semiespontaneos de sentengas
declarativas, interrogativas e exclamativas, cuja técnica também ¢é a
producdo induzida de fala (Kenedy, 2015), via descricdo de imagens a
partir de um predmbulo fornecido e resposta a situagdes hipotéticas;

c) protocolo de coleta de dados espontdaneos com o relato de uma
lembranca de infancia, cuja técnica é a resposta a uma pergunta

interpretativa (Kenedy, 2015).

4.5.2 Tarefa e procedimento

Para a aplicagao dos protocolos investigativos descritos na segéo anterior, foi
preciso agendar uma chamada de video online e individual com cada participante da
pesquisa. Os protocolos investigativos elaborados para o estudo experimental séo
descritos nesta secgéo.

Como discutido no Capitulo 2, ha variagbes dialetais no nivel fonoldgico que
ocorrem de acordo com a regido. Algumas das caracteristicas que buscamos analisar
na fala dos participantes, como os processos de palatalizacdo de consoantes e a
produgao de vogais médias pretbnicas, ocorrem em diversas regides do Brasil (e, em
alguns casos, caracteriza os falares dessas regides). Outras caracteristicas, como os
ditongos nasais, constituem n&do sé um aspecto geral da lingua portuguesa, mas um
ponto de diferenca fonética entre o portugués e outras linguas, como o inglés, a lingua
nativa dos participantes.

No protocolo |, a tarefa foi leitura em voz alta e descricdo de imagens. As frases
continham palavras portadoras dos fones a serem analisados, bem como fones-

controle (cf. Apéndice C), que foram usados como parametro de comparagao. Nessas

personagens etc. Apds a apresentacao da situacao, faz-se uma pergunta a crianga ou lhe
é pedido que complete uma frase”.
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frases, algumas palavras se repetiram, o que foi propositalmente pensado com o
objetivo de verificar e confirmar suas realizagdes fonéticas. Nesse primeiro protocolo,
para garantir a producdo dos fones-alvo, era preciso certo controle por parte da
pesquisadora na fala dos sujeitos da pesquisa. Por isso, foi pedido aos participantes
que lessem em voz alta as frases, que foram apresentadas em conjunto com imagens
motivadoras, para contextualizar e ilustrar a tarefa. A Figura 28 é um dos slides que

compunham as tarefas desse primeiro protocolo:

Figura 28 — Exemplo de slide do protocolo de interagao orientada com leitura

A menina plantou os morangos em Agosto e colheu em
Dezembro.

Fonte: elaborado pela autora (2026).

O protocolo | continha 24 slides, tendo como atividade principal a leitura em voz
alta das frases de 21 deles. Para os trés slides restantes, que nao envolviam leitura,
foi solicitado o seguinte: em dois deles, que o participante apenas descrevesse as
imagens (numeros 17 e 24 — Apéndice B); no outro (numero 20 — Apéndice B), que
informasse a data do seu aniversario. A justificativa para as trés excegdes era a busca

também por dados gerados de forma totalmente espontanea.
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O protocolo I, cujo objetivo era coletar dados de produgao semiespontanea de
sentengas declarativas, interrogativas e exclamativas, era subdividido em trés
momentos, totalizando nove frases. De modo geral, nas trés primeiras, os
participantes deveriam descrever imagens, produzindo sentencgas declarativas. Nas
seis frases seguintes, esperava-se que os participantes produzissem trés sentencgas
interrogativas e trés sentencas exclamativas. Em cada situagéo, havia imagens para
contextualizar e auxiliar os participantes na compreensao da situacdo. Nessa parte, o
controle da pesquisadora sobre a fala dos participantes ndo era total nem nulo, e por
isso os consideramos dados de fala semiespontanea. Descrevemos o protocolo Il de
forma mais detalhada a seguir.

No primeiro momento, na busca por sentengas declarativas, o objetivo era que
o participante descrevesse imagens a partir de um preambulo fornecido no slide. O
participante deveria ler o preambulo em voz alta e completar a informacgao, conforme

o exemplo da Figura 29:

Figura 29 — Exemplo de slide do protocolo de coleta de dados semiesponténeos de
sentencgas declarativas

A mulher...

Fonte: elaborado pela autora (2026).
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No segundo momento, enquanto visualizavam imagens motivadoras, os
participantes escutavam a apresentacao de situacdes hipotéticas e depois tinham de
responder a uma questao. Para ilustrar, a Figura 30 foi apresentada enquanto a
pesquisadora narrava a seguinte situagao: “Vocé esta atrasada para pegar um 6nibus
e esqueceu seu relégio em casa. Entdo vocé encontra uma pessoa de reldgio na rua,
perto da estagédo de Onibus, e quer checar se ainda da tempo de pegar o énibus. O
gque vocé pergunta para a pessoa com o reldgio?” A resposta esperada aqui seria “que

horas sao?” ou outra sentencga interrogativa.

Figura 30 — Exemplo de slide do protocolo de coleta de dados semiespontaneos de
sentencgas interrogativas

Fonte: elaborado pela autora (2026).

No terceiro momento, de forma similar ao anterior, enquanto visualizavam
imagens motivadoras, os participantes escutavam a apresentacdo de situagdes
hipotéticas e depois respondiam a uma indagagao. Como exemplificagao, a Figura 31

foi apresentada enquanto a pesquisadora narrava: “Vocé vé um homem apressado se
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aproximando de um buraco aberto na rua. O que vocé diz a ele?” A resposta esperada

aqui seria “cuidado com o buraco!” ou alguma outra sentenca exclamativa.

Figura 31 — Exemplo de slide do protocolo de coleta de dados semiesponténeos de
sentencas exclamativas

Fonte: elaborado pela autora (2026).

O protocolo Il da tarefa tinha, portanto, nove slides, sendo trés para coletar
sentengas declarativas, trés para coletar sentencgas interrogativas e trés para coletar
sentengas exclamativas.

Por fim, no protocolo lll, buscavamos obter dados de fala esponténea e, para
isso, pedimos aos participantes que narrassem uma lembrancga da infancia. Nessa
parte, a pesquisadora ja nao possuia nenhum controle sobre a produgdo dos
participantes. Neste terceiro protocolo, os participantes viam apenas um slide com a
apresentacdo de uma imagem motivadora, disposta na Figura 32. Aos participantes
falantes de heranca, foi pedido que narrassem um acontecimento da infancia.
Enquanto visualizavam a imagem motivadora, eles ouviam o seguinte pedido da

pesquisadora: “Agora, vou te pedir para me contar uma historia da sua infancia. Pode
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ser qualquer momento no Brasil, passando um tempo alegre com seus familiares, por
exemplo”. Aos participantes genitores, um pedido similar foi realizado: “Agora, vou te
pedir para me contar uma pequena histéria da infancia dos seus filhos. Pode ser
qualquer momento deles no Brasil, passando um tempo de qualidade com seus
familiares, por exemplo”. O principal objetivo do protocolo Il foi obter uma narrativa

espontanea de dados improvisados.

Figura 32 — Slide do protocolo de coleta de dados totalmente espontaneos

TODA GERIANIGSE TIENT IDIRENTO
@ @’M@ HN @N@M\ EEEEE

Fonte: elaborado pela autora (2026).

Para uma visualizacdo completa da tarefa, todas as frases utilizadas nos trés
protocolos do estudo experimental se encontram no Apéndice B, e os fones-alvo e os
fones-controle do experimento, em suas devidas posigdes silabicas, estao registrados
em quadros no Apéndice C.

Os dados obtidos pelo estudo experimental apresentam uma progressdao em
relagao ao controle da tarefa de producéao de fala por parte da pesquisadora: producao
controlada na parte |, semiespontanea na parte |l e totalmente espontdnea na parte

lll. Essa abordagem se justifica pelo ambiente que queriamos proporcionar aos
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participantes: o ideal era que eles se sentissem cada vez mais a vontade com o
desempenho da tarefa de produgcdo de fala, para garantir principalmente uma
atmosfera em que n&o se sentissem testados em termos de certo versus errado. Além
disso, garantir que se sentissem bem com a tarefa de produgéo oral poderia fazer com
que as variantes se manifestassem mais naturalmente em suas falas. Sendo assim,
antes de comegar o experimento, a pesquisadora explicou de forma geral como seria
a aplicacao, sempre frisando que o estudo experimental ndo é um teste para avaliar a
performance na lingua, e se disponibilizou para elucidar quaisquer duvidas que os
participantes apresentassem.

ApOs a realizagdo das gravagdes, avangamos para a analise perceptiva dos
dados, conduzida a partir da oitiva das produg¢des orais dos participantes. Esse
procedimento permitiu identificar padrbes sonoros relevantes de maneira sensivel ao
contexto interacional e as nuances da fala espontanea. As informacdes coletadas
permitiram avaliar as caracteristicas de fala desses falantes de PLH no que se refere
a producao de aspectos fonético-fonolégicos comuns a todos os dialetos do PB e a
producao de aspectos fonético-fonoldgicos especificos da variedade dialetal regional
herdada.

4.5.3 Variaveis

Em um estudo experimental, “variaveis sdo manipuladas e os efeitos causados
em outras variaveis sdo observados” (Campbell; Stanley, 1963, p.1, tradug&o nossa*’).
Em outras palavras, pode-se dizer que, em um experimento, ha as causas e os efeitos
de determinado comportamento. As variaveis — ou os efeitos — a serem observadas
sdo chamadas de variaveis dependentes e constituem os dados que serdo gerados a
partir do experimento. Ja as variaveis — ou as causas — mobilizadas sdo chamadas de
variaveis independentes e constituem os fendmenos que serdo investigados. Em
NOSSO caso, esses sao aspectos de variacdo dialetal, como os ditongos nasais, a
nasalidade de vogais, a reducdo vocalica, a ditongac¢ao, a monotongacéao, a abertura
de vogais, a palatalizagdo das oclusivas alveolares, a palatalizagdo das fricativas
alveolares, a vocalizagdo do [l] e a realizagdo do “r’ pds-vocalico. Segundo Sa e
Oliveira (2022, p. 7),

47 Do original: “[...] variables are manipulated and their effects upon other variables observed”.
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um experimento sé existe com a manipulacido de variaveis, € o
desejavel € que somente a manipulagdo da variavel independente
cause um efeito na variavel dependente. Dessa forma, outros
possiveis efeitos devem ser controlados pelo experimentador, na
tentativa de que a medida seja 0 mais precisa possivel.

Para as trés partes do estudo experimental, ndo havia resposta “certa” ou
“errada”, uma vez que, na variagao linguistica, o mesmo valor referencial pode ser
representado por duas ou mais formas sem que haja o comprometimento da
comunicacao entre os falantes. Dessa forma, o que se esperava com o experimento
era que as producdes dos falantes de PLH fossem compativeis com a producao de
um nativo de forma geral e, mais especificamente, com a produ¢do do familiar
brasileiro. Isso evidenciaria a mobilizagcado os aspectos fonético-fonolégicos do PLH

adquirido na primeira infancia.

4.5.4 Hipo6tese e perguntas de pesquisa

A hipotese norteadora do estudo é a de que a memoria procedural / implicita
armazena até a idade adulta a capacidade motora de produzir aspectos fonético-
fonoldgicos relativos a LH aprendida na primeira infancia. Isso se aplica mesmo se
forem aspectos n&o usados na lingua que venha a se tornar dominante e mesmo se
houver uma interrupgdo no uso e na evocagao dessa capacidade.

Em face do recorte de pesquisa, do objetivo estabelecido e da hipotese

levantada, destacamos as seguintes questoes:

a) Quais caracteristicas fonético-fonolégicas gerais do PB podem ser
encontradas nas produgdes orais de falantes de PLH?

b) Quais caracteristicas fonético-fonoldgicas especificas da variedade dialetal
regional herdada podem ser encontradas nas produgdes orais de falantes
de PLH?

c) Em que medida é possivel comparar as produgdes orais de falantes de PLH

com as producgdes dos seus pais?
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4.5.5 Previsoes

Diante do objetivo do presente trabalho, analisamos a produgao oral de falantes
de PLH em busca de aspectos fonético-fonologicos gerais do PB e especificos da
variedade dialetal regional herdada. Com o estudo experimental, buscamos confirmar

as seguintes previsoes:

a) falantes de PLH produzem em sua fala caracteristicas fonético-fonolégicas
gerais do PB, tais como: i) produgao de ditongos nasais (por exemplo, “nao”,
‘mae” e “muito”); ii) reducao vocalica em silabas atonas (por exemplo, “no”
e “de”) ou postonicas finais (por exemplo, “hoje” e “suco”); iii) ditongacao em

LT

posigao ténica (por exemplo, “trés”, “dez” e “portugués”); iv) monotongacgao
em posigao tonica (por exemplo, “feira”); v) vocalizagado do [I] pés-vocalico
(por exemplo, “Brasil”); vi) nasalidade das vogais (por exemplo, “banana”);

e

b) falantes de PLH produzem em sua fala caracteristicas fonético-fonolégicas
especificas da variedade dialetal regional herdada, tais como: i) produgao
de vogais nas posi¢des acentuais e ndo acentuais (timbre de vogais médias
anteriores e posteriores em posicdo pretdnica, bem como a reducao
vocalica ou nao dessas mesmas vogais, por exemplo, “menina” e “modelo”);
ii) palatalizagdo ou nao de [t, d] diante de /i/ (por exemplo, “dia” e “sete”); iii)
palatalizacdo ou n&o de [s, z] pos-vocalico (por exemplo ,“estudei” e “esta”);

iv) producao do “r’ pés-vocalico.

4.5.6 Participantes

Os sujeitos de pesquisa que participaram do nosso estudo constituem uma
amostra de uma comunidade muito maior de falantes de heranga. Esse grupo foi
escolhido, conforme Coelho et al. (2015, p. 100) orientam, levando-se em conta as
caracteristicas sociais e linguisticas relevantes para a analise do fenbmeno que

almejavamos observar:
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Tendo em vista que comunidades de fala, em geral, sdo compostas por
centenas ou mesmo milhdes de individuos, ndo temos outra opcgao a
nao ser coletar os dados referentes ao comportamento linguistico de
uma comunidade apenas a partir de alguns de seus componentes.

Como forma de harmonizacao da coleta de dados, buscamos como participantes
da presente pesquisa falantes com perfis sociolinguisticos semelhantes, no caso, que
fossem falantes de heranga do PB e tivessem a mesma LM. Além disso, como o estudo
experimental foi conduzido com falantes de PLH e seus pais, a inclusdo do familiar na
pesquisa permitiu gerar dados comparativos e, assim, obter resultados mais
consistentes.

As falantes de heranca que participaram do estudo experimental foram duas
mulheres, de 22 e 26 anos de idade. Ambas residem nos Estados Unidos, sao filhas
de pai e mae brasileiros e relataram ter adquirido o PLH ainda na infancia e em casa.
As informacdes mais especificas sobre as caracteristicas do seu uso do PB como PLH
serdo apresentadas juntamente com a discussao dos nossos resultados (Capitulo 5).
Para obter dados comparaveis, aplicamos o estudo experimental a um dos pais de
cada participante, que funcionaram como um grupo controle (suas informagdes séao
também detalhadas no Capitulo 5). Os dados obtidos foram comparados para verificar
em que medida a produgéo oral das falantes de PLH apresentou caracteristicas
semelhantes a produgio dos seus pais.

4.5.7 Materiais

Os materiais necessarios para a realizagdo do experimento foram: (i) um
notebook com conexao a internet para chamada de video (devido a distancia
geografica entre a pesquisadora e os participantes); (ii) a apresentagéo de slides
elaborada no programa PowerPoint, que continha os protocolos investigativos; e (iii)
um gravador de audio digital*® de alta sensibilidade, para garantir a qualidade do

registro. Os participantes foram testados individualmente.

48 O gravador digital utilizado nas chamadas de video foi o modelo H4n Pro Handy Recorder,
da fabricante ZOOM.
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4.6 OBSTACULOS METODOLOGICOS

Nesta secédo, discutimos as principais dificuldades encontradas na conducéao
do experimento, especialmente no que diz respeito a captacdo de participantes. O
primeiro impasse, nesse sentido, esta relacionado a especificidade do perfil buscado
inicialmente: adultos falantes de heranca do PB que perderam o contato com a LH em
algum momento da vida. Os poucos contatos que conseguimos estabelecer ndo se
enquadravam nos requisitos e, por essa razdo, optamos por flexibilizar o critério da
“perda de contato com a LH”.

A partir dessa mudanca, recebemos um namero maior de retornos, sobretudo
de maes brasileiras que gostariam de, juntamente com os filhos, colaborar com o
trabalho. Algumas dessas maes chegaram a preencher o formulario e se mostraram
dispostas a encaminhar aos filhos o link do formulario direcionado aos falantes de
heranca. No entanto, nesse momento, o processo se interrompeu: o contato com
essas familias foi perdido, pois ndo obtivemos nenhum retorno, e os filhos, potenciais
participantes, ndo chegaram a iniciar sua participagcdo no estudo. O que se pdde
observar foi um engajamento significativo por parte das maes, mas que, por diferentes
motivos, ndo se converteu em participagao efetiva da segunda geragao. Sobre isso, €
possivel supor que a dificuldade dessas maes em convencer os filhos a se envolverem
na pesquisa tenha relagdo com o grau de identificacdo deles com a LH ou ainda com
o proéprio interesse que tém pela tematica.

O percurso inverso, por sua vez, mostrou-se mais eficiente: as duas falantes
de heranga que participaram efetivamente do estudo foram as primeiras a estabelecer
contato com a pesquisadora e depois convidaram os pais. Ou seja, quando a iniciativa
partiu dos falantes de heranga, houve sucesso tanto nas respostas dos formularios
dos pais e dos filhos quantos nas chamadas de video. Desse modo, no total, tivemos
sete brasileiros (pais ou maes) que completaram ao formulario direcionado a eles e
somente duas falantes de heranca que preencheram o formulario destinado a elas.
Esse dado, por si s, ja ilustra uma tendéncia frequentemente observada em trabalhos
sobre LH: a primeira geragao tende a apresentar mais envolvimento com a tematica
do que a segunda, nao so6 por se tratar de sua LM, mas também por haver um
interesse afetivo e identitario.

Observamos também outra limitagdo inerente a este tipo de pesquisa: tendem

a participar apenas os falantes de heranga que mantém algum nivel de contato,
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seguranga na ou interesse pela lingua em questdo. Trata-se de uma limitagao dificil
de contornar, dada a natureza do estudo. Para ilustrar essa dindmica, durante uma
das chamadas de video, uma participante mencionou ter dois irmaos mais novos e
disse que compartilharia o link do formulario para que eles também colaborassem.
Entretanto, ela ja se adiantou dizendo que n&o sabia se participariam, pois tinham
pouco contato com o portugués.

A segunda dificuldade no alcance de participantes tem a ver com as formas de
divulgacédo do estudo. Como descrevemos, foi criada uma pagina dedicada ao projeto
no site da orientadora da pesquisa, que possui grande alcance, e nela incluimos um
video com a apresentacao pessoal da pesquisadora, além de informacdes especificas
desta investigacao. O link foi entdo amplamente divulgado entre membros associados
da American Organization of Teachers of Portuguese (AOTP) e também entre colegas
e conhecidos. Além disso, a divulgagcdo também foi feita por meio de uma publicagéo
no Instagram, em uma pagina dedicada a promog¢ao da lingua portuguesa e do PLH.
Apesar de todos esses esforgos empreendidos, constatamos que contar com o apoio
de escolas, universidades e ONGs nao foi tdo produtivo quanto o esperado. Os
motivos para isso sdo diversos e, em parte, desconhecidos. Uma professora de uma
universidade norte-americana, por exemplo, informou que nao poderia divulgar entre
seus alunos por conta da auséncia de convénio com a universidade de origem da
pesquisadora. Mesmo diante de grande receptividade e boa vontade por parte de
varias pessoas — as quais deixo aqui nosso agradecimento —, a ponte nao foi
suficiente, e o alcance ao publico-alvo foi limitado. Muito provavelmente, uma
aproximacao mais eficaz dependeria de um contato direto com as instituicdes de
ensino, o que, por questdes éticas e burocraticas, ndo se mostrou viavel neste

contexto.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

“Fisicamente, habitamos um espaco, mas,
sentimentalmente, somos habitados por uma
memoria” (Saramago, 2018, p. 28)

Este capitulo apresenta os resultados obtidos a partir da aplicagdo dos
formularios e do estudo experimental aos falantes de heranga e a seus pais, seguido
das respectivas analises. Inicialmente, os dados brutos sdo expostos de forma
organizada, destacando os aspectos mais relevantes para o estudo. Em seguida, as
analises detalhadas sao conduzidas, com o objetivo de interpretar os resultados e
discutir suas implicagbes para a area da fonética e fonologia do PLH. Destacamos
que, embora nosso recorte tenha sido o PB, as conclusdes bem como as contribuicoes
deste estudo podem ser aplicadas a outras LHs.

Este capitulo foi dividido da seguinte maneira: em primeiro lugar, na segéo 5.1,
apresentamos os falantes de heranca e seu familiar brasileiro que participaram da
pesquisa, exibindo suas respostas aos formularios e interpretando essas informacgdes;
em seguida, na seg¢ao 5.2, trazemos os dados coletados nas trés fases do estudo
experimental e os analisamos para verificar se a hipétese prevista se concretiza. Por
fim, na se¢ao 5.3, abordamos as repercussdes da pesquisa para o contexto tedrico

adotado.

5.1 RESULTADOS DOS FORMULARIOS

Os formularios que coletaram informagdes especificas dos participantes foram
elaborados na plataforma Google Forms e compartilhados nos canais de divulgagao
da pesquisa, como descrito no capitulo metodoldgico. Com esses dois formularios,
um direcionado ao falante de heranga e outro ao familiar brasileiro (pai ou méae),
pudemos obter dados de producgao oral de falantes de PLH e analisar se ha, em sua
fala, aspectos fonético-fonoldgicos gerais do PB e especificos da variedade dialetal
regional herdada. A natureza da investigacdo exigia, portanto, que buscassemos
algumas informac¢des de natureza pessoal, para que pudéssemos conhecer, ainda
que de modo limitado, quem eram os participantes da pesquisa.

No total, obtivemos a participacdo de duas falantes de heranca e sete

familiares. As duas uUnicas participacbes de falantes de heranca ocorreram por
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iniciativa das proprias participantes, as quais incentivaram seu familiar a responder ao
formulario. Esse dado sugere que, quando os filhos demonstram interesse no tema,
0s pais tendem a se engajar na pesquisa, até porque a lingua materna deles esta em
foco. No entanto, o oposto n&o ocorreu: outros trés pais participaram, mas seus filhos
nao aderiram ao estudo. As razdes para essa auséncia podem ser diversas: é possivel
que o vinculo dos filhos com o portugués nao seja suficientemente forte para despertar
interesse na pesquisa ou que outros fatores, como falta de motivagéo, insegurancga
em relag&o a proficiéncia ou até timidez, tenham dificultado a participagédo. No entanto,
nao dispomos de informacdes suficientes para identificar com precisdo os motivos
para essa auséncia.

A seguir, apresentamos as respostas e analises de ambos os formularios:

primeiramente o dos falantes de heranca e, a seguir, o dos familiares.
5.1.1 Respostas ao formulario para os falantes de heranga e analises

Conforme apresentado anteriormente, tivemos a participagao de duas falantes
de heranga no experimento. Elas serao identificadas por pseudénimos — Joana e Sofia
— na discussdo como forma de preservar suas identidades. A seguir, no Quadro 4, sao

compiladas as informacgdes sobre elas que foram coletadas por meio do formulario.

Quadro 4 — Participantes falantes de heranga

Dados Pessoais
Familia 1 Familia 2
Participante Joana Sofia
Idade 26 22
Naturalidade llhas Cayman, Caribe Flérida, EUA
Familiar . - . -
o Pai e mae Pai e mae
brasileiro
0n9erp Santos, SP Sao Paulo, SP
brasileira
Uso da LH
Aquisicao Em casa e na infancia Em casa e na infancia
Mais na interagcdo com a
Uso em casa ~ . Com ambos
mae do que com o pai
Uso fora de Co.m.famllla € amigas Com familia brasileira e em
brasileiras e quando vai a PP
casa o contextos institucionais na
restaurante brasileiro
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filial brasileira da empresa
em que trabalha
Aprendizado da LH
Visitas por alguns meses a
Vindas ao cada dois ou trés anos e Visitas anuais por um ou
Brasil moradia por seis meses na dois meses
pré-adolescéncia
Aprendizado por imerséo
Aulas de durante os seis meses de Alguns meses no Kumon —
portugués residéncia no Brasil aos 12 Brasil
anos
SR EE - Brasileira
professora
Habilidades na LH
Falar Sim Sim
Ouvir/Entender Sim Sim
Escrever Sim Sim
Ler Sim Sim
Outros contatos com a LH
Amigos Sim Sim
TV Sim Sim
Filmes Sim Sim
Mdusica Sim Sim
Youtube e sim N30
streamings
Outros Instagram e TikTok -
Hiato no uso
AR ST Quando fica sem contato, ~
contato com a . N&o
li assiste Globoplay
ingua
Importancia de saber a LH
Comunicagao com a familia .
s . ~ Saber outra lingua pode ser
Motivacdo para | e com os pais, manutencéo | ... . )
L . util na escola, carreira e até
manter contato da ligagdo com o Brasil e
: . mesmo para aprender outras
comalLH com a cultura e identidade li
o inguas
brasileira.

Fonte: elaborado pela autora (2026).

Com as informacgdes coletadas no formulario, foi possivel tragar um panorama
geral do perfil linguistico e das duas participantes, Joana e Sofia. Ambas sao filhas de
pai e mae brasileiros, 0 que pode facilitar a aquisicdo e manutencao da lingua em

casa, pois a lingua majoritaria ndo precisa necessariamente ser empregada naquele
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contexto e nao ha uma segunda LH, por exemplo. Outra caracteristica comum é que
ambas adquiriram a LH em casa e na infancia. Porém, seu uso varia: em casa, Joana
interage na lingua mais com a méae do que com o pai, enquanto Sofia utiliza a lingua
em casa e no trabalho, ao lidar com a filial brasileira da empresa em que atua. Em
relacdo a visitas ao Brasil, as duas relataram ter feito viagens regulares ao pais.
Somente Sofia teve aulas de portugués em ambiente formal de sala de aula, ainda na
infancia e em solo brasileiro. Joana relatou n&o ter tido aprendizado de sala de aula,
apenas a vivéncia no Brasil e o contato com brasileiros enquanto morou no pais por
seis meses aos doze anos de idade. Ambas relataram ter habilidades de producéao e
compreensao oral e de produgao e compreensao escrita. As duas também relataram
buscar contato com a lingua através de conexdes pessoais e midias sociais. Arespeito
de terem passado algum periodo sem ter contato com a lingua, Joana informou que,
guando passa um tempo sem usar o portugués (até com os pais), busca assistir a um
streaming brasileiro que assina para manter contato com a cultura e a lingua de
heranga. Por fim, as razbes que elas relataram para preservar a lingua variam entre
lagos familiares, identidade cultural e motivagao profissional.

As respostas de Joana e Sofia demonstram seu interesse € a maneira como
mantém vivas as conexdes com a LH. O fato de terem aceitado participar da pesquisa
e engajado pelo menos um dos pais a participar também parece sugerir que a
motivagao para a manutengao da LH pode estar mais presente entre aqueles que a

utilizam ativamente em seu dia a dia.

5.1.2 Formulario para os pais e analises

ApOs a participacao de Joana e Sofia, seus pais e maes foram convidados a
responder ao formulario e a participar do estudo experimental. As préprias falantes de
heranga atuaram como intermediarias no contato entre a pesquisadora e os familiares,
0 que pode ter favorecido a adesao deles. Como ja mencionado, quando o interesse
em participar do estudo partiu do pai e/ou mae, nao houve a mesma iniciativa dos
filhos; no entanto, o inverso ocorreu com ambas as falantes de herancga: depois de
participarem, elas incentivaram os pais a contribuirem, e pelo menos um dos familiares
de cada uma atendeu ao pedido. Essa informacao evidencia um ponto importante ao
pesquisar linguas de heranca: o engajamento é mais eficaz quando parte dos préprios

falantes de heranca.
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Para preservar as identidades, os familiares também seréo identificados por
pseuddénimos: Mateus e Jordana sdo os pais de Joana (familia 1), e Elias e Samara
sdo os pais de Sofia (familia 2). Dentre esses familiares, apenas trés — Mateus,
Jordana e Elias — responderam ao formulario destinado aos pais. Ainda assim,
exibiremos os dados e as analises das familias 1 e 2 em paralelo; as respostas do
casal da familia 1 sdo apresentadas juntas, seguidas das de Elias, representante da
familia 2.

A secao inicial do formulario continha perguntas de cunho mais pessoal, como

descrito no capitulo anterior. Os dados obtidos se encontram dispostos no Quadro 5:

Quadro 5 — Dados pessoais das familias 1 e 2

Santos -
Mateus 2
sP £ lIhas - 22 19
Brasileira 3
Santos - Cayman 18
Jordana 21
SP
Sao
Elias Paulo - 32 —_— Brasileira 1 27
Sp Cayman

Fonte: elaborado pela autora (2026).

As familias 1 e 2 possuem algumas caracteristicas em comum: ambas sao
provenientes do mesmo estado brasileiro e residem atualmente nas Illhas Cayman e
tanto o pai quanto a mée sao brasileiros. A principal diferenga esta na idade com que
sairam do Brasil e na quantidade de filhos. A familia 1 saiu do pais na casa dos vinte
anos (Mateus com 26 e Jordana com 21 anos) e possui trés filhos; ja Elias, o
representante da familia 2, deixou o Brasil com 32 anos e tem apenas uma filha.

Na segunda se¢ao do formulario, foram incluidas questdes sobre as dinédmicas
linguisticas familiares no cotidiano, com foco nas interagdes entre os diferentes

membros da familia. O Quadro 6 compila as informagdes coletadas:

Quadro 6 — Lingua de interagao entre os membros das familias 1 e 2

entre o mae com filho(s) pai com filho(s) entre os
casal filho(s) com mae | filho(s) com pai filhos

Mateus

Jordana | Portugués | portugués | portugués | portugués | portugués |  inglés
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Elias portugués | portugués | portugués | portugués | portugués | filha Unica

Fonte: elaborado pela autora (2026).

As respostas deixam claro que o portugués é a principal lingua utilizada nas
interacdes entre os membros das duas familias participantes. Essa predominancia
esta diretamente relacionada ao fato de que os pais e as maes sao todos brasileiros
e, por isso, usam sua LM no ambiente familiar. Se, hipoteticamente, o pai ou a mae
de alguma familia tivesse uma LM distinta, é possivel supor que essa seria uma nova
lingua usada pelo menos por esse membro nas interagdes. Caso essa segunda LM
fosse diferente da lingua majoritaria do pais de residéncia, haveria um contexto
familiar com duas LHs distintas.

Voltando ao cenario real apresentado nas respostas, observamos que todos os
membros das duas familias utilizam predominantemente sua LM na relagdo com os
outros entes. Na familia 1, por exemplo, os participantes genitores usam o portugués
(e, portanto, sua LM) em todas as suas interacdes, e os filhos, entre si, utilizam o
inglés, ou seja, sua LM. Somente na interagdo com os pais € que esses filhos usam
sua LH (ou a LM dos pais). Ainda que esses filhos utilizem a lingua portuguesa
bilateralmente com ambos os pais, quando estdo a soOs, € a lingua inglesa que
escolhem, isto €, a LM da segunda geragao. Isso evidencia uma dindmica em que o
portugués € mantido como LH através das relagdes parentais, enquanto o inglés
prevalece nas interacdes entre irmaos, o que reflete a insergcado natural dos filhos no
contexto linguistico majoritario da sociedade em que vivem. Ja na familia 2, a filha,
que € unica, acaba nao utilizando sua LM com nenhum membro, coincidindo com o
padrao da familia 1: filhos respondem aos pais utilizando sua LH (ou a LM dos pais).
Desse modo, na familia 2, ndo ha relato de uso da lingua majoritaria no ambiente
doméstico, o que reforca o predominio do portugués (LM dos pais) como lingua
principal de interagao familiar.

A secao seguinte do formulario tratava do envolvimento do participante genitor
com a comunidade local e com a comunidade brasileira no exterior. As respostas estao

dispostas no Quadro 7:

Quadro 7 — Envolvimento com as comunidades local e brasileira
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Grupo social, cultural e

a: Mateus . Grupo social
Familia 1 esportivo P
Jordana Grupo social Grupo social
- . Grupo social e associagao : :
Familia 2 Elias P . ¢ Grupo social e esportivo
profissional

Fonte: elaborado pela autora (2026).

Esses dados permitem compreender o grau de insergéo social do participante
genitor tanto na comunidade de entorno, falante da lingua majoritaria, quanto na
comunidade brasileira, o que pode influenciar diretamente a manutencdo do PLH. A
participagdo na comunidade local é, em geral, inevitavel, como pode ser visto nas
respostas de todos os participantes, pois € nela que se desenvolvem as atividades
cotidianas que estruturam a vida profissional e social dos individuos, como trabalhar,
fazer compras ou frequentar a academia, por exemplo. Em comum, todos relataram
participar pelo menos de grupos sociais na comunidade maijoritaria local. Os homens
das familias, além de grupos sociais, também mencionaram participar de grupos
cultural e esportivo (Mateus — Familia 1) e de associagao profissional (Elias — Familia
2), uma opgao acrescentada pelo préprio participante.

Ja sobre o envolvimento com a comunidade brasileira local, a participagao em
grupo social foi novamente uma opc¢ao marcada por todos os participantes. O outro
tipo de participacdo na comunidade brasileira local foi grupo esportivo (Elias — Familia
2). Envolver-se com a comunidade étnica local permite reforgar praticas culturais e
linguisticas que ndo s6 favorecem a conexao dos filhos com a LH, mas também
oferecem contextos reais de uso da LH fora do ambiente familiar. Geralmente, essas
comunidades se organizam em torno de diferentes propdsitos: linguistico-culturais
(como escolas de LH), religiosos (igrejas), esportivos (aulas de capoeira ou de
samba), dentre outros; em comum, o que permeia todas essas atividades é a
socializagdo na LH e a manutengao de vinculos culturais com o pais de origem. Os
participantes do estudo nao relataram um envolvimento diversificado em atividades
com a comunidade brasileira local, possivelmente em razéo de seus filhos ja serem
adultos e ndo morarem mais com eles, ou ainda pelo fato de ja estarem bem inseridos
na comunidade majoritaria, duas situagdes que podem reduzir a busca por manter
lagos com concidadaos.

A préxima secdo do formulario investigava as praticas culturais cotidianas
realizadas individualmente ou em conjunto com outros membros da familia. Os dados

obtidos seguem no Quadro 8:
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Quadro 8 — Contatos com a cultura de origem

Com Com c
) . . om ~
Mateus | parceirae | parceirae Sozinho : Nao
com filhos | com filhos parceira
Com Com
Jordana | parceiro e Sozinha Sozinha | parceiroe | Sozinha
com filhos com filhos
Sozinho e Sozinho e | Sozinho e
Elias com Sozinho Sozinho com com
parceira parceira parceira

Fonte: elaborado pela autora (2026).

Com essas perguntas, pudemos mapear um pouco dos habitos de consumo
cultural das familias e identificar em que medida a LH esta envolvida em atividades
relacionadas a lazer ou diversdo. Esse tipo de pratica pode contribuir de maneira
significativa para o vinculo afetivo com a LH, além de ampliar vocabulario, consolidar
estruturas linguisticas e também criar novas oportunidades de uso da lingua.

Na familia 1, Mateus relatou as seguintes informagdes: consome filmes, séries,
musicas e podcasts com a parceira e com os filhos; 1€ livros e gibis sozinho; assiste a
TV com a parceira; e ndo usa o YouTube. Ja Jordana assiste a filmes, a sériese a TV
com o parceiro € com os filhos; sozinha, ouve musicas e podcasts, € livros e gibis e
consome conteudo do YouTube. Assim, na companhia dos filhos, Mateus e Jordana
relataram realizar pelo menos duas atividades cada um: Mateus assiste a filmes e
séries e escuta musicas e podcasts, enquanto Jordana assiste a filmes, séries e TV.
Essas atividades realizadas juntamente com os filhos podem funcionar como um
momento de conexao familiar e também de imersao linguistica.

Na familia 2, Elias realiza todas as atividades sozinho ou com a parceira, mas
nao com a filha. Ele consome filmes e séries sozinho e com a parceira, ouve musicas
e podcasts sozinho, I€ livros e gibis sozinho, assiste a TV sozinho e com a parceira, e
usa o YouTube sozinho e com a parceira. Observamos que Elias relatou se envolver
em todas as atividades descritas, mas sempre de forma individual e/ou com a parceira,
nao com a filha. Esse dado provavelmente se deve ao fato de a filha do casal,
atualmente com 27 anos, ja nao residir mais com os pais. Nessa se¢ao especifica do
formulario, informacdes mais precisas para o propésito do estudo poderiam ter sido
obtidas caso as perguntas tivessem sido direcionadas ao periodo da infancia ou

adolescéncia da filha, o que permitiria avaliar melhor o grau de engajamento familiar
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com o portugués durante o periodo em que ela residia com os pais. Isso nos diria mais
sobre em que medida essas atividades podem ter contribuido para o contato com a
cultura brasileira e a manutencéo da LH.

Esses relatos permitem observar a presenga do portugués nas rotinas culturais
das familias, especialmente na familia 1, em que o consumo midiatico na lingua
envolve também os filhos. Ja na familia 2, a auséncia de atividades culturais
compartilhadas com a filha pode sugerir um engajamento coletivo menor com o
portugués no contexto familiar.

Na ultima se¢do do formulario, os participantes genitores eram convidados a
responder duas perguntas discursivas sobre a importancia da lingua na vida dos filhos
bem como os esforgos empregados para tal transmissao. As informagdes obtidas

estdo dispostas no Quadro 9, a seguir.

Quadro 9 — Importancia e incentivo do uso do portugués

Manter a conexao com as
Mateus | origens e comunicagao com
familiares
Porque é importante se
comunicar com o mundo;

Comunicagao em portugués
com eles

Falo sé portugués com eles e

Jordana quanto mais linguas, ) N
i S escrevo s6 em portugués
melhor; porque € minha
lingua mae
Comunicagao com Comunicar em portugués,
Elias familiares, oportunidades incentivar leitura de livros,
profissionais, inser¢ao na acesso a filmes e websites
cultura brasileira na lingua

Fonte: elaborado pela autora (2026).

A primeira pergunta, “por que vocé considera importante que seus filhos saibam
falar portugués?”, as familias 1 e 2 destacaram a relevancia da manutengao da LH,
tanto por razbes afetivo-identitarias quanto pragmaticas. Entre os aspectos afetivos e
identitarios, foram mencionados o fortalecimento do vinculo com as origens (Mateus
— familia 1), o fato de ser a lingua materna da mae (Jordana — familia 1) e a inser¢ao
na cultura brasileira (Elias — familia 2). Ja entre os aspectos praticos, os pais
apontaram a possibilidade de comunicagao internacional (Jordana — familia 1) e o
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acesso a oportunidades profissionais (Elias — familia 2). Percebemos, assim, um olhar
ampliado dos pais, que nao se limitam ao desejo de ver os filhos mantendo lagos
familiares e culturais em portugués, mas também consideram o valor estratégico do
portugués como um recurso valioso no mundo globalizado atual.

A segunda pergunta, “o que vocé faz para incentivar seus filhos a falarem
portugués?”, termos como “comunicacgao”, “falar’ e “comunicar’ apareceram em todas
as respostas. Isso revela o desejo dos pais de manter a LH entre os filhos e o
comprometimento em incentiva-los. Os pais reconhecem a importancia de utilizar o
portugués como meio de comunicagdo nas relagbes familiares, tanto oralmente
quanto por escrito. Além da interacdo direta, outras estratégias mencionadas
envolvem o incentivo a leitura e ao consumo de conteudo midiatico em portugués,
como filmes e websites (Elias — familia 2). Esse tipo de pratica, intensificada pela
expansao da internet e das redes sociais, que possibilitam o acesso a conteudo de
outros paises de forma rapida, diversa e constante, representa um contraste
importante em relagdo as geragdes anteriores de migrantes. Brasileiros que sairam
do pais nas décadas de 1980 e 1990, por exemplo, podem ter enfrentado desafios
significativos na manutencéo da LH entre os filhos por conta da dificuldade de acesso
a cultura brasileira fora do territério nacional. Na auséncia de uma comunidade
brasileira promovendo atividades religiosas, culturais e linguisticas no pais de destino,
o contato cotidiano com o portugués frequentemente se limitava ao ambiente familiar,
complementado por cartas que levavam semanas para chegar e por telefonemas
esporadicos, restringidos pelo alto custo. Atualmente, existem amplas possibilidades
de exposi¢cdao a LH: canais para todas as idades no YouTube, plataformas de
Streaming com opg¢des em portugués (incluindo um streaming vinculado a um canal
de TV famoso brasileiro) e até aplicativos educativos voltados ao ensino de linguas.
Se houver intencéo e esforco para manuteng¢ao de uma LH, ha um leque de recursos
que podem fortalecer isso se utilizados de forma significativa no cotidiano familiar.
Dessa forma, para que uma LH seja mantida, os pais ndo podem se limitar somente
ao desejo de preserva-la: deve acontecer uma atuagao pratica, que permita as
familias reforcarem o vinculo dos filhos com a lingua e com a identidade cultural
brasileira, mas atualmente isso é facilitado pelas ferramentas do mundo digital.

Nessa parte final do formulario, as respostas discursivas dos pais nos
permitiram entender um pouco mais do lugar simbdlico que sua LM ocupa em suas

vidas e também o nivel de esforgo para a manutencdo dessa lingua em casa como
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LH. O desenvolvimento de uma LH comega com uma escolha deliberada dos pais,
que se dedicam para manter vivas suas raizes. Contudo, esse processo também
depende dos filhos, que podem ou ndo se engajar nos esforgos dos pais, e esse
envolvimento esta diretamente ligado ao estimulo, a valorizagdo, a motivagao e ao

vinculo afetivo construidos em torno da lingua.
5.1.3 Sintese dos resultados dos formularios

As respostas dos falantes de heranca e dos seus pais as questbes dos
formularios permitiram a elaboragao de perfis sociolinguisticos dessas familias. No

Quadro 10, dispomos a sintese desses dados:

Quadro 10 — Perfil sociolinguistico das familias 1 e 2

Santos - SP Sao Paulo - SP
llhas Cayman, Caribe Florida
Em casa e na infancia Em casa e na infancia
Producao e compreensao oral | Produgcédo e compreensao oral
e escrita e escrita
Apenas com 0s pais (usa o Com os pais e em contexto
inglés com os irmaos) institucional

Aprendizado por imersao
durante 6 meses de moradia
no Brasil aos doze anos
Motivagcdo comunicacional com
a familia e manutencgao
identitaria e cultural com o pais
de origem
Vinculo com as origens,
comunicagao com 0s
familiares e valorizacado do
multi/bilinguismo

Kumon por um ou dois meses
durante vindas ao Brasil

Motivagao instrumental,
relacionada aos estudos,
carreira e dominio de uma L2

Comunicacao com familiares,
conexao cultural e
oportunidades profissionais

Comunicagao em portugués,

Comunicagao oral e escrita incentivo a leitura e acesso a
apenas em portugués filmes e conteudo online na
lingua

Fonte: elaborado pela autora (2026).
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No Quadro 10, destacamos alguns dados significativos. Ambos os formularios
continham questdes sobre motivagdes para o contato com a LH (para o aprendizado,
no caso dos filhos, e para a transmissao, no caso dos pais). A seguir, transcrevemos
as respostas de todos, a fim de estabelecer uma analise comparativa desses dados.
Verificaremos primeiro as respostas da familia 1 e, depois, da familia 2.

Na familia 1, a pergunta “por que vocé considera importante que seus filhos
saibam falar portugués?”, Mateus respondeu: “Manter a conexao com as origens e
comunicacao com familiares”. Ja Jordana disse: “Porque é importante se comunicar
com o mundo; quanto mais linguas, melhor; porque é minha lingua mae”. Nota-se que
Mateus enfatizou o vinculo afetivo e comunicativo com a familia e com as origens,
enquanto Jordana destacou a vantagem de saber mais linguas e também os aspectos
de afetividade e de heranga. Comparemos isso com a resposta de Joana a indagagao
“vocé acha importante aprender portugués? Por qué?”, que foi a seguinte: “Sim, acho
importante para eu poder me comunicar com minha familia (todos moram no Brasil) e
até mesmo falar com os meus pais porque inglés ndo é a lingua materna deles.
Também acho importante para mim, pessoalmente, manter minha ligagdo com o Brasil
e cultura e identidade brasileira”. Observamos que as respostas séo alinhadas: Joana
também preza pela comunicagdo com os familiares e reconhece a importancia de
manter vinculos identitarios com o pais e a cultura. Assim, inferimos que Mateus e
Jordana conseguiram transmitir a Joana suas visdes acerca da lingua portuguesa, o
que pode ter contribuido, de alguma maneira, para a manutengao da LH da filha.

Na familia 2, a pergunta “por que vocé considera importante que seus filhos
saibam falar portugués?”, Elias respondeu: “Comunicacdo com familiares,
oportunidades profissionais, inser¢cdo na cultura brasileira”. Assim, ha um
reconhecimento da importancia comunicativa para manter os vinculos com a familia,
para o desenvolvimento no mercado de trabalho e para o enriquecimento cultural. Ja
a filha Sofia respondeu a questao “vocé acha importante aprender portugués? Por
qué?” com: “Sim, eu acho que manter qualquer lingua € sempre util. Pode ajudar na
escola, na carreira, e também acho que falar portugués ajuda a entender linguas em

3 ”

geral melhor, inclusive inglés”. De modo similar a perspectiva do seu pai, Sofia leva
em consideracdo a motivagao instrumental tanto na educag¢ao quanto no ambiente de
trabalho. Além disso, ela destaca o carater utilitarista de saber uma lingua, valorizando
inclusive o conhecimento metalinguistico, inclusive sobre sua prépria LM, que falar

portugués Ihe proporcionou. Na familia 2, podemos inferir (similarmente a familia 1)
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que houve transferéncia da visdo de mundo de Elias a Sofia, o que pode ter favorecido
a manutencio da sua LH.

Por fim, algumas informagdes adicionais merecem ser apresentadas. Para
contextualizar, foram Joana e Sofia que se interessaram primeiro por participar da
pesquisa, depois engajando os pais a também participarem. Inicialmente, ao ler as
repostas de Joana ao formulario, ndo imaginamos que ela tivesse irmaos, pois ela ndo
0s menciona. Somente nas respostas de Mateus e Jordana é que compreendemos
que ela nao é filha unica. A familia 1 relatou, inclusive, que os filhos usam o inglés
para se comunicar. Na chamada de video, em momento posterior a aplicagdo do
estudo experimental, Joana comentou que falaria sobre a pesquisa com os irmaos
para que eles também pudessem participar. Contudo, ndo obtivemos nenhum retorno
por parte dela ou contato por parte deles. A partir dessa situagao e da informacgao de
que, entre irmaos, a LH nao é usada, podemos depreender que, para Joana, o
portugués € de alguma forma relevante. A sua participagdo e as suas respostas no
formulario sugerem interesse e atribuicdo de importancia a sua LH. Ja a auséncia dos
seus irmaos na pesquisa impede conclusdes sobre seus interesses e habilidades na
lingua, mas parece sugerir diferentes graus de uso e interesse pela LH na familia 1.

Na proxima secdo, apresentamos os dados de produgao oral que foram
gerados com a aplicagao do estudo experimental a todos os participantes, bem como

as analises correspondentes.

5.2 ESTUDO EXPERIMENTAL

Esta pesquisa teve o objetivo de analisar a producao oral de falantes do PB
como LH para verificar em que medida produzem aspectos fonético-fonoldgicos gerais
do PB (comuns a todos os dialetos regionais dessa variedade da lingua) e aspectos
fonético-fonoldgicos especificos do dialeto regional a que foram expostos ainda na
infancia. Para obter dados consistentes, aplicamos o estudo experimental também ao
pai ou mae brasileiro(a), que funcionaram como um grupo controle.

Para investigar os fenbmenos fonéticos e fonoldégicos descritos, propusemos
um estudo experimental composto por trés protocolos investigativos, cada um com
estimulos especificos: (i) leitura em voz alta ou descricao de imagens; (ii) coleta de
dados semiespontaneos, por meio da producdo de sentencas declarativas,

interrogativas e exclamativas; e (iii) coleta de dados espontaneos, a partir de um relato
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de uma lembrancga de infancia. Para a apresentacdo e a discussao dos resultados,
esta secao foi organizada em quatro subseg¢des correspondentes: o protocolo (i) é
tratado na subsecdo 5.2.1; o protocolo (ii), na subsegao 5.2.2; o protocolo (iii), na
Secao 5.2.3; e, ao final, uma sintese é apresentada na subsegao 5.2.4.

Nesta etapa do estudo experimental, foram quatro participagdes no total.
Participaram as falantes de heranga e apenas um de seus genitores: da familia 1, as
participantes foram Joana (LH) e Jordana (mée); e da familia 2, os participantes foram
Sofia (LH) e Elias (pai). Embora tenha respondido ao formulario, Mateus, pai da Joana
(familia 1), n&o retornou para a chamada de video. Essa auséncia, contudo, ndo
prejudica o trabalho, pois, como veremos na se¢do a seguir, as producdes dos
familiares atuaram como um grupo controle, e ter a gravagao de apenas um de cada

familia foi o suficiente.

5.2.1 Dados de leitura em voz alta e descrigdo de imagens e analises

A primeira etapa do estudo experimental consistiu na aplicagdo do protocolo de
interacao orientada. Elaborado a partir de 24 frases construidas para contemplar os
fones-alvo da analise, o protocolo teve algumas palavras intencionalmente repetidas,
de modo a possibilitar a verificacdo e a confirmacdo de suas realizagcdes fonéticas.
Para assegurar a producao controlada dos segmentos em foco, na maior parte desta
etapa, foi solicitada a todos os participantes a leitura em voz alta das sentengas
previamente selecionadas. Para contextualizar e ilustrar a tarefa de leitura, as frases
foram apresentadas com imagens motivadoras. Nesta etapa, em trés dos slides, a
atividade nao envolveu leitura: em dois deles, os participantes foram orientados a
descreverimagens e, em um, a indicar a propria data de aniversario. Ainclusdo dessas
excegdes teve como objetivo a coleta de dados produzidos de maneira plenamente
esponténea, mesmo em meio a tarefa de leitura (cf. Apéndice B).

Todas as produgdes da primeira parte do estudo experimental foram descritas
em quadros, que estdo dispostos a seguir. De modo geral, observamos que as
pronuncias dos falantes de heranca e dos seus pais sao similares e apresentam: (i)
tanto caracteristicas gerais do PB, comuns a todos os dialetos da variedade brasileira
da lingua; quanto (ii) caracteristicas mais especificas do dialeto de Sao Paulo, regido
de origem dos familiares brasileiros. Questdes mais especificas sdo analisadas apos

a apresentacio de cada quadro.
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E importante destacar que o foco desta analise recai sobre as producdes de
Joana e Sofia, falantes de heranga do PB. As realizagbes dos pais também foram
transcritas, mas atuaram como grupo de controle, servindo para corroborar se a
pronuncia das filhas é compativel com a variante herdada. Sendo assim, as produc¢des
dos pais s6 foram discutidas quando apresentaram divergéncias em relagdo as das
filhas ou quando ocorreram producdes atipicas. Na primeira linha dos quadros, a
sentenca lida pelos participantes é apresentada e, nas linhas subsequentes, estéo
registradas as transcrigdes fonéticas das produgdes de cada um, acompanhadas da
devida identificacao.

As producbes da sentengca numero 1, em transcricdo fonética, estéo

apresentadas no Quadro 11:

Quadro 11 — Transcrigao fonética da sentenga numero 1

1. Roberta gosta muito de melancia, banana, acerola e melao.

LH Joana [ho'berte 'goste 'mijtu d31 melg'sje ba'nine ase'role 1 me'léw]
Mae Jordana [ho'berte 'goste 'mijtu d3tr melé'sje ba'nane ase'role 1 me'lEéw]

LH Sofia [ho'berte 'goste 'miijtu d31 melé'sje ba'nane ase'role 1 me'léw]
Pai Elias [ho'berte 'goste 'mijtu d31 melé'sje ba'nine ase'role 1 me'léw]
Fonte: elaborado pela autora (2026).

No Quadro 11, destacam-se algumas produgcdes que evidenciam aspectos
fonético-fonoldgicos gerais do PB. Joana e Sofia realizam os ditongos nasais “muito”
e “melao” de maneira muito semelhante a pronuncia dos seus pais. Como discutido
no Capitulo 3, os ditongos nasais constituem um som bastante especifico da lingua
portuguesa e representam uma diferenga fonética em relagéo ao inglés, LM de ambas.
Ao contrario do que costuma ser observado na fala de aprendizes de portugués cuja
LM é o inglés, Joana e Sofia demonstram dominio da produgédo desses ditongos.

Especificamente em relagdo as vogais, as produgdes de postdnicas finais e silabas

atonas, como o “a” final de “Roberta”, “gosta” “melancia”, “banana” e “acerola”, o “o

de “muito” e a conjuncéao “e”, assemelham-se a produgdo da maioria dos falantes de
PB, isto &, elas sdo produzidas como vogais frouxas (Cristéfaro Silva, 2005) ou

= ”

reduzidas. Ja as pretdnicas em “Roberta”, “melancia”, “acerola” e “meldo” foram
produzidas com um timbre fechado, o que coincide com a pronuncia tipica da regiao

de SP (ou do centro-sul) (Lee; Oliveira, 2003; Callou; Leite, 1990; entre outros).
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Destacamos também aspectos fonético-fonoldgicos especificos que coincidem
com os falantes de SP, a comecar pela producao da palavra “Roberta”, caracterizada
pelo som de “r’ pds-vocalico como retroflexo ou vibrante. Contudo, n&do podemos
afirmar se, nesse caso, trata-se da variante de heranga se manifestando ou se é
interferéncia do inglés, lingua materna de ambas. Na palavra “gosta”, Joana e Sofia
também produzem a fricativa alveolar [s] em posicado pds-vocalica ndo palatalizada, o
que novamente coincide com a pronuncia tipica de Sdo Paulo. Na pronuncia da
preposi¢cao “de”, notamos outra caracteristica alinhada com os falares da regiao de
origem das falantes: a oclusiva alveolar vozeada [d] € palatalizada e manifestada
como a africada alveolopalatal vozeada [d3] sob influéncia da vogal alta anterior [i],
assim como em algumas regides de Sao Paulo. Por fim, percebemos, nas produgdes
de Joana e Sofia, fenbmenos como a nasalizagcao e a auséncia de nasalidade nas
palavras “melancia” e “banana”, respectivamente. Na palavra “melancia”, as falantes
de heranga produzem a nasalizagdo, isto €, a vogal /a/ que precede o /N/ é
obrigatoriamente nasalizada. Ja a nasalidade na posicao pretdnica, como ja discutido,
€ um fendmeno opcional da lingua, preterido por variantes paulistas, o que coincide
com a pronuncia de Sofia e Joana, que realizam [ba'nane] e ndo [ba 'nane].

A seguir, 0 Quadro 12 traz as transcri¢goes fonéticas das produgdes da sentenga

numero 2.

Quadro 12 — Transcri¢ao fonética da sentenga numero 2
2. A menina plantou os morangos em agosto e colheu em dezembro.

LH Joana [e mi'nine plé'tow vz mo'réguz_8&j_a'gostu 1 ko'Aew &j de'zébru]
Mae Jordana [e me'nine plé'tow vz mo'réguz_&j_a'gostu 1 ko'Aew €j de'zébru]

LH Sofia [e mi'nine plé'tow sz mo'réguz_&j_a'gostu 1 ko'Aew &j de'zébru]
Pai Elias [e me'nine plé'tow vz mo'réguz_&j_a'gostu 1 ko'Aew &) de'zEbru]
Fonte: elaborado pela autora (2026).

No Quadro 12, destacam-se as produgdes vocalicas de postdnicas finais — em

” ” [{peei)

‘menina”, “morangos”, “agosto” e “dezembro” — e de atonas — nos artigos “a” e “0s” —,

que novamente se realizam reduzidas, como vogais frouxas [e] e [u]. Ja as vogais

médias pretbnicas, em “morangos”, “colheu” e “dezembro”, foram realizadas com

o timbre fechado novamente, o que coincide com a pronuncia de SP.
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Houve, no entanto, uma diferenca particularmente notavel na pronuncia das
pretdbnicas em “menina”. as falantes de heranga pronunciaram como mli]nina,
enquanto seus pais pronunciaram como mfe]nina. Era esperado que houvesse
coincidéncia entre as pronuncias de Jordana e Joana (mae e filha), bem como
entre as de Elias e Sofia (pai e filha). Outra probabilidade era que apenas Jordana
e Elias, falantes nativos de portugués, realizassem algum fenémeno fonoldgico.
No entanto, o contrario ocorreu: apenas as falantes de heranca produziram a
harmonizagao vocalica em “menina” — isto €, a vogal média alta [e] foi realizada
como [i] por assimilagdo da altura da vogal da silaba ténica. Nossa hipotese para
tal ocorréncia é que Jordana e Elias tenham monitorado mais atentamente a
propria fala, possivelmente em funcao da tarefa de leitura, enquanto Joana e Sofia
se permitam uma pronuncia mais espontanea.

Na realizacao do artigo “0s”, notou-se que as falantes de herancga produziram
uma caracteristica do PB chamada assimilagao (ou alofonia) de vozeamento (e.g.: 0os
morangos — Uz mo régus), em que o “s” ocorre como [z], no caso do dialeto paulista
(ou []] dependendo do dialeto) em limite de silaba seguido por consoante vozeada
(Cristéfaro Silva, 2005), nesse caso a nasal bilabial vozeada [m]. Além disso, houve
um sandi externo e assimilacdo de vozeamento em “morangos em”, que foi realizado
como [mo'réguz_E&jl: o [s] que era pods-vocalico em final de palavra passou a ser
intervocalico, sendo realizado como [z]. Ja na palavra “agosto”, a fricativa alveolar
[s] em posicdo poés-vocalica nao foi palatalizada, uma caracteristica da pronuncia
paulista. Houve também a ditongac&o nas duas ocorréncias da preposi¢ao “em”, com
a insergao de uma semivogal alta, o que resultou na realizagéo [€j]. Na producgao de
‘em”, além da ditongagdo, observamos também que o “m” foi articulado como a
consoante nasal palatal vozeada [n], resultado de um sandi externo (Trask, 1996), ou
seja, uma jungao fonética entre segmentos de palavras adjacentes quando n&o ha
uma fronteira perceptivel entre eles (e.g.: em agosto — [&j_a'gostu])*°. Essa
realizagcédo corresponde ao padrao fonético-fonoldgico do PB, diferentemente do que
ocorre com a pronuncia de aprendizes de portugués cuja LM € o inglés, que tendem

a interpretar o “m” ortografico como a consoante nasal bilabial vozeada [m] e, se

49 Nas transcrigdes apresentadas neste trabalho, utilizamos o simbolo de ligadura (_) para
indicar a ocorréncia de sandi externo.
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seguida de vogal, ddo sequéncia e formam uma silaba (e.g.: em agosto —
[éma’'gosto]).

Por fim, a palavra “colheu” apresenta um ponto relevante de diferenca fonética
entre o portugués e o inglés: a aproximante lateral palatal vozeada [A]. Esse som n&o
existe no sistema fonolégico do inglés. O que ha de mais préximo nessa lingua é a
sequéncia de dois segmentos, a lateral [I] seguida da semivogal [j], como em “million”
['m1ljan]. Trata-se, no entanto, de dois segmentos, e ndo de uma lateral palatal unica
como [A]. Joana e Sofia, mais uma vez, apresentaram uma realizagcdo mais préxima
da pronuncia de falantes nativos do PB do que da de falantes de inglés que estéo
aprendendo portugués. Estes ultimos tenderiam a pronunciar “colheu” como [ko'ljew],
0 que nao foi o caso das falantes de heranga no nosso estudo.

Apresentamos agora o Quadro 13 com as transcricdes fonéticas das producoes

da sentenca numero 3.

Quadro 13 — Transcrigao fonética da sentenga numero 3

3. Marcelo toma suco de acerola com groselha.

LH Joana [mar'sely 'tome 'suku d31_ase role kdw gro'seAe]
Mae Jordana [mar'sels 'tome 'suku d31_ase'role kdw gro'zeAe]

LH Sofia [mar'seluy 'tome 'suks d3r_ase'role kdw gro'zeAe]
Pai Elias [mar'selu 'tome 'suks d31_ase'role kdw gro'zeAe]
Fonte: elaborado pela autora (2026).

No Quadro 13, destaca-se a pronuncia de “Marcelo”, que apresenta o “r’ pos-
vocalico tanto compativel com a pronuncia tipica de SP quanto compativel com a
realizacdo do “r’ do inglés, o que torna dificil determinar se € uma manifestagao da
variante de heranga ou se € uma interferéncia da LM das participantes. Em relacéo as
vogais, observamos as posténicas finais novamente realizadas como vogais frouxas
em “Marcelo”, “toma”, “suco”, “acerola” e “groselha”. A palatalizagao de [d] diante de
[i] se mantém na pronuncia da preposicdo “de”, caracteristica compativel com a
variante do PB herdada (cf. Quadro 11). Além disso, houve um sandi externo em “de
acerola”, que resulta em uma ditongacgao: [d31__ase role]. Na realizagao da preposigcao

‘com”, notamos uma ditongagéo e o “m” marcando somente a nasalidade, ndo sendo

articulado como consoante. Essa realizacdo, como ja comentamos, coincide com



164

caracteristicas gerais do PB e se difere da pronuncia tipica de estrangeiros cuja LM é
o inglés.

A respeito da pronuncia da palavra “groselha”, devem-se tecer algumas
observagdes: a vogal média pretdnica foi realizada por ambas as falantes de LH com
timbre fechado, mantendo a correspondéncia com o falar de SP; e a aproximante
lateral palatal vozeada [A], que é ponto de diferenga fonética entre o portugués e o
inglés, foi pronunciada por Joana e Sofia novamente de forma semelhante a de seus
pais. Aléem disso, exclusivamente na produgao de Joana, “groselha” foi realizado como
gro[s]elha, ndo como gro[z]elha. Nossa hipétese para tal ocorréncia € que a falante
nao conhecia essa palavra e/ou que a tarefa de leitura pode ter influenciado essa
pronuncia. Em outras palavras, supomos que a grafia “s” pode ter levado a participante
a aplicar, de forma exata, uma correspondéncia grafema-som, lendo “s” como [s]. A
regra grafo-fonémica de que o grafema “s” intervocalico tem som de /z/, como em
‘casa” ou “mesa”, geralmente é aprendida no ensino formal do sistema ortografico,
nao pelo input oral da familia em casa, como é o caso das LHs.

A proxima sentenca, a de numero de 4, esta transcrita no Quadro 14.

Quadro 14 — Transcri¢ao fonética da sentenga numero 4

4. Fui na feira e comprei: banana, melancia, acerola, groselha, melao e morango.

LH Joana ['fujne 'fere1kd'prej ba'nane melé'sie ase'role gro'zeAe me'léw 1 mo'régu]
Mae Jordana ['fujne ‘fejre 1 k6 prej ba'néne melé'sie ase'role gro'zeAe me'léw 1 mo'régu]

LH Sofia ['fujne ‘fejre 1 kd'prej ba'néne melé'sie ase role gro'zeAe me'léw 1 mo'régu]
Pai Elias ['fuj ne ‘fejre 1 kd prej ba'nane melé'sie ase'role gro'zeAe me'lew 1 mo'régu]

Fonte: elaborado pela autora (2026).

Na sentenga numero 4, ha a repeticdo de algumas palavras, como “banana”,
“‘melancia”, “acerola”, “groselha”, “meldao” e “morango”, e da vogal atona “e” (cf.
Quadros 11 e 13). As caracteristicas observadas anteriormente nessas palavras se
mantém nas realizagbes de Joana e Sofia, a saber: vogais médias pretbénicas
realizadas com timbre fechado, vogais postbnicas e atonas frouxas e boa produgao
do ditongo nasal em “meldo” (cf. Quadro 11); a ocorréncia de nasalizacdo em
“‘melancia” e a ndo ocorréncia de nasalidade em “banana” (cf. Quadro 11); e a boa
producao da aproximante lateral palatal vozeada [A] em “groselha” (cf. Quadro 13).

Observou-se, ainda, somente na producao de Joana, o fendbmeno de monotongacéao
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em “feira”, realizada como [fere], caracteristico do PB. Outra particularidade da
producao de Joana que se repetiu foi a realizagdo da palavra “groselha” como
gro[s]elha, n&do como gro[z]elha (cf. Quadro 13).

Adiante, as transcricbes fonéticas das produgdes da sentenga numero 5 séo

apresentadas no Quadro 15.

Quadro 15 — Transcrigao fonética da sentenga numero 5

5. Fui no supermercado e esqueci a lista de compras em casa.

LH Joana ['fujnu supermer'kadu 1 1ski'si a 'liste d31 'kdprez_&j 'kaze]
Mae Jordana ['fuj nu mer'kadu 1 1ski'si a 'liste d31 'kdprez_é&j 'kaze]

LH Sofia ['fuj nu supermer'kadu 1 1ski'si a 'liste d31 'kdprez_&j 'kaze]
Pai Elias ['fuj nu supermer'kadu 1 1ske'si a 'liste d31 'kdprez_ &j 'kaze]
Fonte: elaborado pela autora (2026).

No Quadro 15, as produgdes de Joana e Sofia sdo novamente caracterizadas
pelo afrouxamento das vogais postdnicas finais ou atonas, que ocorre em “no”,
“supermercado”, “e”, “lista”, “compras” e “casa”. Outra realizacao que se repetiu foi a
palatalizacdo de [d] diante de [i], na preposi¢do “de” (cf. Quadros 11 e 13). Em
“supermercado” (ou “mercado” — Jordana), vemos a realizagdo do “r’ pds-vocalico
coincidindo com a pronuncia paulista, embora exista a possibilidade de que seja
interferéncia da LM, considerando a semelhanga com a pronuncia inglesa de
supermarket [supa- ma:rki t]. Na realizacdo da pretdnica em “esqueci”, Joana e Sofia
produziram a vogal baixa [1], que caracteriza uma marca dialetal geografica. Além
disso, vemos a fricativa alveolar [s] pés-vocalica nao ser palatalizada, algo também
caracteristico de SP. Por fim, Joana, Jordana e Sofia realizaram harmonizagao
vocalica em “esqueci’, em que a altura da vogal média pretdnica se tornou igual a
altura da vogal da silaba ténica. Em “compras em”, observamos que houve outro sandi
externo nas palavras, com uma assimilacédo de vozeamento, em que “compras em” foi
realizado como [‘kdprez__€&j]: o “s” que era pds-vocalico em final de palavra passou a
ser intervocalico, sendo realizado como [z]. Por fim, a preposi¢ao “em” continuou a ser
realizada com ditongacao: [&j] (cf. Quadro 12).

No quadro 16, seguem-se as transcricdes fonéticas das produgdes da sentenca

ndumero 6.
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Quadro 16 — Transcrigao fonética da sentenga numero 6

6. Criangas nao precisam de aulas de matematica para aprender a
contar: um, dois, trés, quatro, cinco, seis, sete, oito, nove e dez.

[kri'Bsez néw pre'sizéw d31 'awlez d31 mate 'matfike ‘pare apré'der_e
LH Joana ~_ " " " S o
ko 'tar G dojs trejs 'kwatru 'siky ‘seis 'setfi 'ojtu 'novi 1 'dgjs]

Mie Jordana [k~r, esziz n?w pr.e Iszew d3|1 ~awI'ez 'd3|1 matle.maltj'lke prlclre.apre der_e
ko 'tar G dojs trejs 'kwatru 'siku ‘seis 'setfi ‘ojtu 'novi 1 'dejs]

. [kri'Bsez néw pre'sizéw d31 'awlez d31 mate 'matfike ‘pare apré'der_e
LH Sofia N o o .
koé'tar G dojs trejs 'kwatru 'sikyU ‘seis 'setfi 'ojtu ‘novi 1 'des]

[kri'Bsez néw pre'sizéw d31 ‘awla d3r mate ' matfike 'pare apré'der_e
ko 'tar G dojs tres 'kwatry 'siky 'seis 'setfi 'ojtu 'novi 1 'dejs]

Fonte: elaborado pela autora (2026).

Pai Elias

Na sentenca transcrita no Quadro 16, algumas realizagbes de Joana e Sofia se
mantiveram com as mesmas articulagdes: boa producdo do ditongo nasal em “nio”,
palatalizagcéo de [d] em “de” (cf. Quadros 11, 13 e 15) e o afrouxamento da vogal atona
em “e”. As postdnicas finais também foram realizadas como vogais frouxas em
“criancas”, “aulas”, “matematica”, “para”, “quatro”, “cinco”, “oito” e “nove”. Houve
assimilagao de vozeamento em “criangas nao” e “aulas de”, em que o [s] ocorre como
[z] (no caso do dialeto paulista) em limite de silaba seguido por consoante vozeada,
nesse caso [n] e [d]. Na realizagdo do “m” final em “precisam” e “um”, notamos que a
consoante “m” foi realizada marcando a nasalidade, [pre'sizéw] e [{], e ndo articulada
de forma plena como a consoante nasal bilabial [pre'sizém] e [um]. Em “matematica”,
embora a grafia seja semelhante a do inglés, a articulagdo é diferente: mathmatics
[maeBa meaetiks]; ambas as falantes de LH realizaram a palatalizacéo de [t] diante de
[i], que se manifestou como a africada alveolopalatal desvozeada [tf], caracteristica da
variante herdada. Na palavra “sete”, também ocorreu a palatalizagao de [t] diante de
[i] na produgao de ambas.

a3 ”

A ditongacao nas palavras “trés” e “dez” ocorreu de forma irregular, por isso

o ”

observamos também a produc¢ao de Jordana e Elias. Em “trés”, ocorreu ditongagéao
na fala de Joana, Sofia e Jordana (mae de Joana), mas n&o na de Elias (pai de Sofia);
ja em “dez”, a ditongacao foi realizada por Joana, Elias e Jordana, mas nao por Sofia.
Outra ocorréncia irregular se deu na pronuncia do “r’ final em “aprender a” e “contar

um”: todos realizaram um sandi externo em “aprender a”, realizando como [apré 'dere],
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mas n&o em “contar um”. Nossa hipotese para isso € a de que o sinal grafico dos dois
pontos apods “contar” possa ter induzido uma pausa na leitura desse trecho.

No Quadro 17, estao as transcrigdes fonéticas da sentenga numero 7.

Quadro 17 — Transcrigao fonética da sentenga numero 7

7. Marcelo é muito romantico e escreveu um poema para sua namorada Roberta.

LH Joana [mar'selu € 'mijtu ho'métfiky i:skre'vew  po'@me 'pare 'sue namo 'rade ho'berte]
Mae Jordana [mar'sels € 'mijtu ho ' meétfiky i:skre'vew { po'@me 'pare ‘'sue namo'rade ho'berte]

LH Sofia [mar'sels € 'mijts ho'métfiks i:skre'vew ( po'@me 'pare ‘'sue namo'rade ho'berte]
Pai Elias [mar'selu € 'mijtu ho'métfiku i:skre'vew { po'@me 'pare 'sue namo rade ho'berte]

Fonte: elaborado pela autora (2026).

Aqui, Joana e Sofia mantiveram as realizacdes das palavras repetidas, a saber:
“‘Marcelo” e “Roberta” (cf. Quadros 11 e 13) com as vogais postdnicas frouxas
caracteristicas do PB e com a pronuncia do “r’ pds-vocalico como retroflexo ou
vibrante, caracteristico de SP (cuja realizagao, ja mencionamos, pode ser interferéncia
do inglés); “muito” com a vogal postbnica frouxa e o ditongo nasal com boa qualidade
de producéo (cf. Quadro 11), que constitui um ponto de diferenga fonética entre o
inglés e o portugués; e “um” com a consoante “m” realizada apenas marcando a
nasalidade, ndo como consoante bilabial plena (cf. Quadro 16). Outro padrdo de
realizacdo que se repetiu foi o afrouxamento das vogais postonicas em palavras que
apareceram pela primeira vez, como ‘romantico”, “para” e “namorada”. Em
‘romantico”, houve a palatalizacio de [t] diante de [i] em todas as producdes. Em “e
escreveu”, o encontro de duas vogais iguais leva a uma espécie de fusdo: em vez de
duas vogais sucessivas, a fala conectada tende a produzir apenas uma vogal mais
tensa e ligeiramente alongada. Pela andlise oitiva das realiza¢des de Joana e Sofia,
nao se percebe [i i-], como se fossem dois [i] separados, mas sim um unico som
continuo e mais longo, representado por [i:]. Essa caracteristica de fala é recorrente
entre falantes nativos do PB, o que se corrobora pela identificagcdo da mesma
realizacdo na fala de Elias e Jordana. Além disso, em “escreveu”, a fricativa alveolar
[s] pés-vocalica nao foi palatalizada, pronuncia caracteristica de SP.

Avancgando para o Quadro 18, temos as produg¢des da sentenga numero 8.

Quadro 18 — Transcri¢ao fonética da sentenga numero 8



168

8. O poema de Marcelo se chama: O amor dentro do coracgao.

LH Joana [u po'@me d3r mar'selu si 'fame U a'mor 'détrs du kora'séw]
Mae Jordana [U po'éme d31 mar'sels si ‘[ame U a'mor 'détrs du kora'séw]

LH Sofia [uU po'éme d31 mar'sels si ‘[ame U a'mor 'détrs du kora'séw]
Pai Elias [U po'@me d31 mar'selu si ‘fame U a'mor 'détrs du kora'séw]
Fonte: elaborado pela autora (2026).

Joana e Sofia mantiveram a realizagdo das palavras que se repetiram, como
“Marcelo” e “poema” (cf. Quadros 13 e 17). Em “amor”, assim como em “Marcelo”,

[{=l)

temos o “r’ pds-vocalico realizado como o de SP, mas que também pode ser influéncia
do inglés. Além disso, também se mantém a palatalizagcédo de [d] na preposicéo “de”
(cf. Quadros 11, 13, 15 e 16), a vogal atona do artigo “0” realizada como vogal frouxa
na duas ocorréncias, as vogais postonicas de “chama”, “dentro” e “do” também
realizadas como vogais frouxas e a boa qualidade da produg¢ao do ditongo nasal em
“coragao’.

Um dado que chama a atengao para a habilidade de Joana e Sofia coma LH é
a producéao do som [f] na palavra “chama”. Os grafemas “ch” em inglés correspondem
a realizagdes diferentes, como em characteristic [keerokto ristik] ou church [t[3:t]]. O
fato de ambas terem produzido o som esperado do PB para os grafemas “ch”
evidencia sua habilidade na LH.

Em seguida, apresentamos o Quadro 19, com as transcri¢des fonéticas das

produgdes da sentenca numero 9.

Quadro 19 — Transcrigao fonética da sentenga numero 9

9. Marcelo deu um sapato de salto alto para Roberta.

LH Joana [mar'selus dew 0 sa'patu d31 'sawty 'awtu 'pare ho'berte]
Mée Jordana [mar'sels dew (i sa’'paty d31 'sawty ‘awty 'pare ho'berte]

LH Sofia [mar'seluy dew 0 sa'paty d31 'sawty 'awts ‘pare ho'berte]
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‘ Pai Elias [mar'selu dew 0 sa'patu d31 ‘'sawtu 'awtu 'pare ho'berte] ‘
Fonte: elaborado pela autora (2026).

Observamos, no Quadro 19, a manutencao das pronuncias de Joana e Sofia
em “Marcelo”, “um”, “de”, “para” e “Roberta”, com todas as caracteristicas que ja
detalhamos anteriormente (vogais posténicas frouxas, “r’ pés-vocalico como retroflexo
ou vibrante, nasalidade de “m” e ndo a consoante bilabial plena em “um”, palatalizagao
de [d] — cf. Quadros 11, 13, 15, 16, 17 e 18). Chamamos atengéo nesse quadro para
a realizacdo de “salto alto”, em que houve a vocalizagdo das duas ocorréncias do [l]
pos-vocalico em posigao final de silaba, isto €, o segmento foi vocalizado e, assim,
“temos um segmento com as caracteristicas articulatorias de uma vogal do tipo [u] que
€ transcrito como [w]” (Cristofaro Silva, 2005, p. 39). Isso coincide com caracteristicas
gerais do PB.

As transcrigdes fonéticas das produgdes da sentenca numero 10 constituem o

Quadro 20, a seguir.

Quadro 20 - Transcrigao fonética da sentenga numero 10

10. Roberta esqueceu a bolsa e o cachecol no carro de Marcelo.

LH Joana [ho'berte 1ske'sew e 'bowse 1 u kefe'kow nu 'kahu d31 mar'selu]
Mae Jordana [ho'berte 1ske'sew e 'bowse 1 U kefi'kow nu 'kahu du mar 'selu]

LH Sofia [ho'berte 1ske sew e 'bowse 1 U kefi'kow nu 'kahu d31 mar'selu]
Pai Elias [ho'berte 1ske'sew e 'bowse 1 U kefi'kow nu 'kahu d31 mar'selu]
Fonte: elaborado pela autora (2026).

A sentenga numero 10 também possui algumas palavras repetidas: “Roberta”,
“Marcelo”, “e”, “0”, “no” e “de”. A realizacdo de Joana e Sofia se manteve com as
mesmas caracteristicas ja descritas: vogais postdnicas realizadas como frouxas,
vogais pretdnicas de timbre fechado e “r’ pds-vocalico como retroflexo ou vibrante,
similar a pronuncia de SP (cf. Quadros 11, 12, 13, 14, 15, 17, 18, 19). Em “esqueceu’,
as caracteristicas de producao foram semelhantes as de “esqueci’ (cf. Quadro 15):
pretdnica como a vogal baixa [1] e fricativa alveolar [s] pés-vocalica ndo palatalizada,
que sao marcas dialetais geograficas da regiao de SP. Em “carro”, a postdnica foi
realizada como vogal frouxa. Em “cachecol”, observamos que ambas vocalizaram o

[I] final e realizaram a pretdnica “a” como vogal a frouxa [e]. Além disso, em relagéo a

vogal média pretbnica, observamos que apenas Sofia a realizou como frouxa,
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inclusive realizando o [e] pretdnico como a vogal baixa [i] (da mesma maneira que
havia produzido “esqueceu”, por exemplo). J& Joana, apesar de ter vocalizado o [l]
final da palavra, pronunciou a pretbnica média da maneira como se |& como
[kefe 'kow]. Essa pronuncia nos leva a hipotese de que “cachecol” talvez tenha sido
uma palavra nova ou menos familiar para ela, pois sua produ¢ao soou mais proxima
a uma leitura do que a uma realizacdo mais espontanea, o que difere do padrao visto
ao longo do estudo experimental. Ainda sobre a producdo de “cachecol”, ambas
realizaram a vocalizagao do [l] final, pronuncia caracteristica geral do PB. Ainda que

“l”

nossa hipétese esteja correta de que Joana leu a palavra, ela pronunciou o “1” final
como um nativo da lingua.

O Quadro 21 segue com as transcricoes fonéticas da sentenga numero 11.

Quadro 21 — Transcri¢ao fonética da sentenga numero 11

11. Meu namorado me deu um colar de coragao.
LH Joana ['mew namo'radu m1 'dew { ko'lar d31 kora'séw]
Mae Jordana ['mew namo'radu m1 'dew U ko'lar d31 kora'séw]

LH Sofia ['mew namo'radu m1 'dew G ko'lar d31 kora'séw]
Pai Elias ['mew namo'radu m1 'dew 0 ko'lar d31 kora'séw]
Fonte: elaborado pela autora (2026).

”

No Quadro 21, algumas palavras mais uma vez se repetem: “namorado”, “um”,
“de” e “coragao”. Isso possibilitou confirmar nas realizagdes de Joana e Sofia que as
caracteristicas de pronuncia também se repetiram: a vogal postdnica de “namorado”
como vogal frouxa (cf. Quadro 17), a nasalidade de “m” e ndo a consoante bilabial
plena em “um” (cf. Quadros 16, 17 e 19), a palatalizacéo de [d] em “de” (cf. Quadros
11, 13, 15, 16, 18, 19 e 20) e a boa qualidade de produgdo do ditongo nasal em
“coragao” (cf. Quadro 18). Em “me”, observamos a redugao vocalica da vogal média
[e], realizada como [i], uma caracteristica geral do PB. Em “colar”, a vogal pretdnica
média foi realizada com timbre fechado, uma caracteristica do falar de SP ou da regido
Centro-Sul do Brasil.

No quadro 22, continuando a discusséao, estdo as transcrigcdes fonéticas das

produgdes da sentenca de numero 12.

Quadro 22 — Transcrigao fonética da sentenga niumero 12

12. Vou viajar em setembro para o Brasil e vou conhecer o Rio de
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Janeiro e Manaus.

LH Joana [vow via'3ar_8&j se'tébrs 'pare_u bra'ziw 1 vow kope'ser U 'hi.u d31
3a’'neru I ma naws]

Mie Jordana [vow via'3a €j se'tébru ‘pare_u bra'ziw 1 vow kone'se U 'hi.u d3r
3a’'neru I ma naws]

LH Sofia [vow via'3ar_§&j se'tébry ‘pare_u bra'ziw 1 vow konpe'ser U 'hi.u d31
3a'nert I ma'naws]

[vow via'3zar_&j se'tébry 'pare_u bra'ziw 1 vow kope'ser_uU 'hi.u d31
3a'neru I ma naws]

Fonte: elaborado pela autora (2026).

Pai Elias

No Quadro 22, observamos que a sentenga 12 também tem certas palavras
repetidas, e as produgcbdes de Joana e Sofia mantiveram as caracteristicas ja
comentadas: “em” realizado como [&j] (cf. Quadros 12 e 15), resultado de ditongacao,
além de “m” ser articulado para marcar a nasalidade apenas, ndo sendo articulado de
forma plena como a consoante nasal bilabial; [d] palatalizado em “de” (cf. Quadros 11,
13, 15, 16, 18, 19, 20 e 21); e voga atona sendo reduzidas em “e”. Em palavras que
apareceram pela primeira vez, vogais postonicas foram reduzidas também:
“setembro”, “Rio” e “Janeiro”. Em “para 0”, houve sandi externo. Em “setembro” e em
“conhecer”, as vogais médias pretdnicas foram realizadas com timbre fechado, o que
caracteriza o falar de regides como Sado Paulo. Em “conhecer”, ha boa produgao da
nasal palatal [n], um som que ndo existe na lingua inglesa. Em “Brasil”, houve a
realizagdo da vocalizagao do [I] no final da palavra, caracteristica geral do PB.

Na pronuncia das sequéncias “viajar em” e “conhecer 0", era possivel a
realizagdo de uma jungao das palavras, resultado de um sandi externo. No entanto,
observamos que Joana e Sofia s6 realizaram sandi externo na primeira sequéncia,
que foi pronunciada como [via'3ar_é&j, mas nao na segunda, pronunciada como
[kone'ser u] por Joana e [kope'ser u] por Sofia, realizagdes do “r’ comuns ao dialeto
paulista. Nao é possivel determinar com precisdo os motivos que as levaram a realizar
o sandi externo apenas na primeira sequéncia e ndo na segunda. Nossa hipotese é a
possibilidade de terem realizado uma pausa respiratoria logo apds a pronuncia de
‘conhecer”, o que teria levado a interrupcdo na realizagdo da sequéncia.
Considerando que a tarefa consistia em leitura em voz alta, realizada de imediato e

sem leitura prévia silenciosa, tal pausa se apresenta como uma explicagao possivel.
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Em “Rio de Janeiro”, ha algumas questdes adicionais. Na preposi¢ao, como
ja mencionado, ocorre a palatalizagao de [d] diante de [i], caracteristica da regiao
dialetal do portugués herdado. Em “Rio”, observamos outra caracteristica comum do
dialeto paulista: a palavra € pronunciada por Joana e Sofia com uma sequéncia de
vogais bem separadas [hi.u], formando um hiato em [i] + [u]. Em outras pronuncias do
PB, como de MG, por exemplo, o hiato tende a se reduzir a um ditongo crescente,
com o [i] se convertendo em semivogal [j]: [hju]. Em “Janeiro”, pronunciado como
[3a neru], observamos que ocorreu a monotongacao nas pronuncias de Joana e Sofia,
caracteristica geral do PB, e que ndo ocorreu a nasalidade na primeira silaba,
caracteristica comum do falar de SP. Em “Manaus”, também haveria a possibilidade
de ocorrer a nasalidade da vogal na primeira silaba da palavra, fenbmeno atestado
em alguns dialetos do PB, mas preterido pelo dialeto paulista. Em consonancia, Joana
e Sofia, que possuem diversas caracteristicas do dialeto paulista herdado, ndo o
realizaram em suas produgoes.

Por ultimo, fizemos duas observagcdes importantes nas producdes dos
brasileiros, Jordana e Elias. Jordana (mae de Joana) realiza um processo fonoldgico
comum do PB: apdcope, que se caracteriza pela perda ou omissdo de um segmento
ao final de uma palavra. Ela pronuncia “viajar” e “conhecer’” como [via'3a] e [kone 'se],
omitindo o “r” final de verbos no infinitivo, uma caracteristica comum na fala de
brasileiros. Sua filha, no entanto, como ja analisado, realizou essas palavras de forma
diferente da mae. Em relacao a Elias (pai de Sofia), observamos que, diferentemente
da filha, ele realiza sandi externo tanto em [via'3ar_ &j] quanto em [kope'ser_u].

No Quadro 23, a seguir, estdo dispostas as transcrigdes fonéticas da sentencga

numero 13.
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Quadro 23 — Transcrigao fonética da sentenga numero 13

13. Bebi vitamina de banana em Manaus.

LH Joana [be'bi vite'mine d31 ba'ndne & ma'naws]
Mae Jordana [be bi vite'mine d31 ba'ndne & ma’'naws]

LH Sofia [be'bivite'mine d31 ba'nane & ma’'naws]
Pai Elias [be'bi vite'mine d31 ba'nane & ma'naws]
Fonte: elaborado pela autora (2026).

Nas produgdes do Quadro 23, Joana e Sofia mantém a palatalizagao de [d]
diante de [i] na preposicéo “de” (cf. Quadros 11, 13, 15, 16, 18, 19, 20, 21 e 22) e a
ditongacgéo de “em”, realizado como [&]] (cf. Quadros 12, 15 e 22). Além disso, a vogal
média pretbnica de “bebi” é realizada com timbre fechado, caracteristica do dialeto
Centro-Sul do Brasil. Por fim, ha ocorréncias de trés pretdnicas que poderiam sofrer o
fendmeno de nasalidade, “vitamina”, “banana” (cf. Quadros 11 e 14) e “Manaus” (cf.
Quadro 22), o que ndo ocorre, uma vez que, como ja comentamos, essa forma néo é
caracteristica do dialeto paulista.

No Quadro 24, dispomos as transcrigdes fonéticas da sentenca numero 14.

Quadro 24 — Transcri¢ao fonética da sentenga numero 14

14. Meus meses favoritos sao: janeiro, agosto, setembro e novembro.

LH Joana [meuz 'mezis favo'ritus_sBw 3a'nert a'gosty se'tébry 1 no'vébru)
Mae Jordana [meuz 'mezis favo'ritus_sBw 3a'neru a'gostu se'tébrys 1 no'vébru]

LH Sofia [meuz 'mezis favo'ritus_sBw 3a'nert a'gostyu se'tébru 1 no'vébru]
Pai Elias [meuz 'mezis favo'ritus_sBw 3a'nertu a'gostu se'tébry 1 no'vébru]
Fonte: elaborado pela autora (2026).

Mais uma vez, Joana e Sofia mantiveram as pronuncias das palavras repetidas
ao longo do estudo experimental: “janeiro” com monotongagao na segunda silaba e
sem nasalidade na primeira (cf. Quadro 22), “agosto” com a vogal postonica final
realizada como frouxa e com “s” em posigao pds-vocalica produzida como a fricativa
alveolar [s] (cf. Quadro 12), “setembro” e “novembro” com as vogais postonicas finais
realizadas como frouxas e as pretdnicas com timbre fechado e “e” realizado como a
vogal frouxa [1]. Em “meus meses”, realizado como [meuz 'mezis], observamos que

ambas produziram o “s” de “meus” como [z] em limite de silaba por estar seguido por
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consoante vozeada — a nasal bilabial vozeada [m] — por alofonia de vozeamento. Em
“favoritos”, a preténica de Joana e Sofia foi realizada com timbre fechado. Além disso,
em “favoritos sao”, atestamos um sandi externo realizado pelas duas falantes de
heranga, em que o “s” final de “favoritos” se une ao “s” inicial de “sdo”, ambos
realizados como [s].

As produgdes da sentenca numero 15 encontram-se transcritas foneticamente

no Quadro 25.

Quadro 25 — Transcrigao fonética da sentenga numero 15

15. A comida da minha mae é muito gostosa. O arroz com feijao que
ela faz é o mais gostoso do mundo.

[e ko'mide de ‘'mine mgj € 'majtu gos'toze U a'hos kdw fej 38w ki1
LH Joana = . o . e
ele 'fajz € U 'majz gos'tozu du 'midy]

Mie Jordana [e k(? rryde d? mllne m?j € mUth gf)s toze U a'hos kow fej' 38w ki
ele 'fajz € U 'majz gos'tozu du 'midy]

LH Sofia [e ku'mide de 'mine mgj € 'mijtu gos 'toze U a’'hos kdw fej 38w ki
‘ele ‘faz € U 'majz gos'tozu du 'midu]

[e ko'mide de 'mipe mgj ¢ 'mijtu gos'toze U a'hos kow fej 38w ki
‘ele 'faz € U 'majz gos'tozu du 'midu]

Fonte: elaborado pela autora (2026).

Pai Elias

Observamos, no Quadro 25, a ocorréncia de vogais frouxas nas vogais atonas

” ”

“a”, “da”, “0”, e “que” e na postodnica final de “comida”, “gostosa”, “gostoso” e “mundo”.
Em “comida”, observamos duas pronuncias diferentes: Joana realizou a pretdnica
como a vogal média de timbre fechado, enquanto Sofia realizou a pretbnica como a
vogal média alta [u], resultado de harmonizagéo vocalica (isto é, a altura da vogal
média pretdnica se tornou igual a altura da vogal da silaba ténica). Em relagéo a
vogal postdnica de “comida”, ambas a realizaram como vogal frouxa.

Na sentenga numero 15, ha trés ditongos nasais: “mée”, “muito” (cf. Quadros
11 e 17) e “feijao”, todos realizados por ambas as falantes de LH com boa qualidade,
de forma semelhante a um nativo. Além disso, em “minha”, a nasal palatal [n], que
constitui um ponto de diferenca fonética com o inglés, foi bem pronunciada por ambas.
Na preposicao “com”, observamos uma ditongacdo e o “m” articulado marcando

apenas a nasalidade [kdw], ndo realizado como a consoante nasal bilabial vozeada
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[m], uma caracteristica geral do PB. Em “mais gostoso”, houve assimilagdo de
vozeamento com o “s” ocorrendo como [z], conforme o dialeto paulista, em limite de
silaba seguido por consoante vozeada, nesse caso [g]. Observamos também as
palavras “gostosa” e “gostoso” com semelhangas e diferengas em suas pronuncias:
pretdbnica com timbre fechado e postdnica frouxa em ambas. A diferenga entre as
pronuncias dessas palavras reside nas vogais ténicas [0] e [0], cuja oposicdo é
fonémica nessa posicao, isto €, funciona como um trago distintivo no portugués. Joana
e Sofia realizaram essa distingdo em suas produgdes de forma similar a seus pais,
nativos do PB, o que reforga a habilidade fonético-fonoldgica das falantes de heranca,
mesmo na tarefa de leitura.

Em “faz”, houve uma diferenca entre as pronuncias de Joana e Sofia, entdo
checamos se suas produgdes coincidiam com a de seus pais. Verificamos que Joana
e sua mae realizam a ditongacéo em “faz”, pronunciando [fajs], enquanto Sofia e seu
pai, Elias, pronunciam o verbo como [fas], sem ditongagdo. Observamos, assim, que
o PLH das filhas coincide com o dos pais no que diz respeito a esse fendbmeno, que é
opcional na lingua.

As transcricdes da sentenca numero 16 constituem o Quadro 26.

Quadro 26 — Transcri¢cao fonética da sentenga numero 16

16. Hoje a tarde, esquentei a comida do jantar.

LH Joana ['o03ie 'tard31 iské'tej e ko'mide du 3e'tar]
Mae Jordana ['o3i e 'tayd3r eské 'tej e ko' mide du 3@ 'tar]

LH Sofia ['o3ie 'tard3r_iské tej e ku'mide du 38 'tar]
Pai Elias ['03ie 'tard3:r_iské'tej e ko' mide du 3&'tar]
Fonte: elaborado pela autora (2026).

Nessa sentenca, verificamos que Joana e Sofia realizaram como vogais frouxas
a vogal atona “a@” e as vogais posténicas finais em “hoje”, “tarde”, “comida” e “do”. Em
“tarde”, observamos os seguintes fendbmenos na produgao de ambas: a palatalizacao
de [d] na preposigao “de” (cf. Quadros 11, 13, 15, 16, 18, 19, 20, 21,22 e 23),e 0 “r’
pos-vocalico realizado como retroflexo ou vibrante, pronuncia tipica de SP (mas que
também pode ser interferéncia da L1, como ja comentamos).

Além disso, foram atestadas algumas outras caracteristicas nas pronuncias na

sequéncia “tarde esquentei”. Sofia e seu pai realizaram um sandi externo nas palavras
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“tarde esquentei”: ['tard31_iské tej], pronunciando tanto a posténica de “tarde” quanto
a pretbénica de “esquentei” como a vogal alta [i]. Joana também pronunciou a preténica
de “esquentei” como a vogal alta [i], mas nao realizou o sandi externo. Em vez disso,
fez uma pausa entre as palavras, possivelmente induzida pela virgula. J&4 sua mae
pronunciou a pretdnica de “esquentei” como a média alta [e], com timbre fechado. Na
pronuncia dessa sequéncia, todos realizaram o “s” pos-vocalico de “esquentei” como
a fricativa alveolar [s], algo caracteristico da marca dialetal de SP.

Em “comida”, Joana e Sofia mantiveram as mesmas pronuncias da sentenca
anterior, com as vogais posténicas como vogais frouxas e com diferenga na realizag&o
das vogais pretbnicas: Joana a realiza como a vogal média [0], de timbre fechado,
enquanto Sofia mantém a harmonizac¢&o vocalica, produzindo a vogal média alta [u]
(cf. Quadro 25).

No Quadro 27, apresentam-se as transcri¢des da sentenga numero 17.

Quadro 27 — Transcrigao fonética da sentenga numero 17

17. A modelo esta usando: bolsa, cachecol e salto alto.

LH Joana [emo'delu 1s'ta u'z8du 'bowse kefe'kow 1 'sawty ‘awty]
Mé&e Jordana [e mo'delu 1s'ta u'zédu 'bowse keft'kow 1 'sawty 'awty]

LH Sofia [emo'dels1s'ta u'z8du 'bowse kefe'kow 1 'sawty 'awtu]
Pai Elias [e mo'delu 1s'ta u'z8du 'bowse keft'kow 1 'sawty 'awtu]
Fonte: elaborado pela autora (2026).

[{peei) (Pl

Nas produgdes da sentenga numero 17, observamos as vogais atonas “a” e “e

e as posténicas em “modelo”, “usando”, “bolsa”, “salto” e “alto” sendo realizadas como
frouxas. Além disso, temos as pretbnicas de “modelo” realizadas com timbre fechado.
Em “esta”, Joana e Sofia pronunciaram a preténica como a vogal baixa [1] € 0 “s” pos-
vocalico nao foi palatalizado, ou seja, foi realizado como [s], de acordo com o dialeto
paulista. Em “cachecol”’, as pronuncias de Joana e Sofia se mantiveram como
anteriormente (cf. Quadro 20): ambas realizaram a vogal pretbnica “a” como vogal
frouxa [e], Joana manteve a realizacdo da vogal média preténica como vogal frouxa
[e], e Sofia também manteve a produgéao, realizando-a como a vogal baixa [1]. O “
pos-vocalico em “cachecol”’, “bolsa”, “salto” e “alto” foi vocalizado por ambas as

participantes, pronuncia caracteristica geral do PB.
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O Quadro 28 reune as transcri¢gdes fonéticas que chamamos de produgao
numero 18. Nesse caso, nao foi conduzida uma tarefa de leitura, mas sim solicitada a
descrigdo de uma imagem, na qual havia uma modelo usando bolsa, cachecol, calga

jeans e botas.

Quadro 28 — Transcrigao fonética da produgao numero 18

18. Pesquisadora: Descreva o que a mulher da foto esta usando.
Resposta esperada: a mulher/ela esta usando bolsa, cachecol e salto alto.

ela esta usando uma bota marrom, parece um legging, pode ser uma
calca jeans, ta com uma bolsa preta, eu acho que é cace, cache, ndo
deu, gente, eu ndo sei, ndo é um casaco, mas parece um casaco,
LH Joana casaco e a palavra fugiu

[‘ele 1s'ta u'zédu 'ume 'bote ma'how pa'resi G le'gij 'pod3r ser ‘'ume
‘kawse d3zis 'ta kb 'ume '‘bowse 'prete ew 'afu ki € 'kasi 'kafi néw
‘dew € £'3ét[i ew new 'sej new ¢ U ke'zakts mas pa'resi U ke'zakys
ke'zaku 1 U e pe'lavre fu'3iw]

Mae Jordana cachecol, calca e eu ndo sei 0 nome desse treco ai ndo
[kef1'kow 'kawse 1 ew néw ‘sej U ‘'nomi ‘desi ‘trekU a'i néw]

LH Sofia ela esta usando cachecol, uma blusa, calga e botas
[‘ele 1s'ta u'zédu kafi'kow ‘'ume 'bluze 'kawse 1 'botes]

Pai Elias ela esta usando cachecol, bolsa, cal¢a jeans e salto alto.
[‘ele 1s'ta u'zBdu kafe'kow 'bowse 'kawse 3is 1 'sawty ‘awtu]

Fonte: elaborado pela autora (2026).

Nota-se, pelas transcricdes no Quadro 28, que Joana ofereceu mais detalhes
em sua descrigdo, enquanto Sofia foi mais objetiva. Para fins de analise, vamos nos
concentrar nos trechos das falas que coincidem com a resposta esperada, a
mulher/ela esta usando bolsa, cachecol e salto alto, para que possamos analisar 0s
fones buscados inicialmente. Ambas mantiveram a realizagao de “estd usando” como
[1s'ta u'zédu], como na leitura da sentenga numero 17 (cf. Quadro 27), com a
pretdnica baixa [1] e 0 “s” pds-vocalico realizado como [s]. Sofia pronunciou “bolsa”

vocalizando o “I” pés-vocalico, e Joana faz 0 mesmo com a palavra “calga”.

Em “cachecol”, observamos que Joana tentou se lembrar da palavra, mas néo
conseguiu, 0 que parece confirmar a hipotese levantada na analise da sentenca
namero 10 (cf. Quadro 20) de que é uma palavra pouco familiar ou até mesmo

desconhecida para a participante. Anteriormente (cf. Quadros 20 e 27), observamos
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que ela leu a palavra sem dificuldades, o que evidenciou sua competéncia como
falante inclusive na pronuncia de itens lexicais menos familiares. Sofia se lembrou da
palavra “cachecol”, realizando-a como [kefi'’kow] e mantendo as caracteristicas
analisadas anteriormente: o “I” final vocalizado, a vogal pretdnica “a” como vogal
frouxa [e] e a redugdo vocalica no [e] pretdnico, realizado como a vogal baixa [i] (cf.
Quadros 20 e 27).

A questao de numero 19 era novamente uma tarefa de leitura. As transcri¢gdes

se encontram no Quadro 29.

Quadro 29 — Transcrigao fonética da sentenga numero 19

19. Roberta nasceu no dia seis de novembro de 2003.

LH Joana [ho'berte na'sew nu 'd3ie seiz d31 no'vébry d31 'dojz ‘'miw__i 'trejs]
Mae Jordana [ho berte na'sew nu 'dzie seiz d31 no'vébry d31 'dojz ‘'miw__i'trejs]

LH Sofia  [ho'berte na'sew nu 'd3ie seiz d31 no'vébry d31 'dojz ‘miw__i 'trejs]
Pai Elias  [ho'berte na'sew nu 'd3ie seiz d31 no'vébry d31 'dojz ‘'miw_i 'trejs]
Fonte: elaborado pela autora (2026).

No Quadro 29, a palavra “Roberta” aparece pela quarta vez com as mesmas
caracteristicas de pronuncia: preténica com timbre fechado, posténica como vogal
frouxa e “r’ pés-vocalico similar ao “r’ paulista, mas com a possibilidade de ser
interferéncia do inglés (cf. Quadros 11, 17, 19 e 20). Na pronuncia das preposicoes
‘no” e “de”, Joana e Sofia também mantiveram as mesma caracteristicas: vogais
frouxas em ambas e palatalizagéo de [d] diante de [1] (cf. Quadros 11, 13, 15, 16, 18,
19, 20, 21, 22, 23 e 26). Em “dia”, a palatalizagdo de [d] ocorreu novamente. Em
“‘novembro”, observamos que a pronuncia se manteve: a vogal postdnica realizada
como frouxa e a pretdnica com timbre fechado (cf. Quadro 24). Houve assimilagéo de
vozeamento em “seis de” e “dois mil”, em que o [s] ocorre como [z] (no caso do dialeto
paulista) em limite de silaba seguido por consoante vozeada, nesse caso [d] e [m]. Em

“‘mil e”, Sofia e Joana realizam a vocalizagao do [l] pos-vocalico e, em seguida, um
sandi externo com a preposigéo, o que torna a sequéncia em um ditongo: [miw_i]. O

fendmeno da ditongacdo em “trés” também se manteve, realizado como [trejs] (cf.
Quadro 16).
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No Quadro 30, estdo dispostas as transcrigdes fonéticas da produgédo numero
20, em que perguntamos a data de nascimento aos participantes, com o intuito de

obter uma producédo mais espontanea em meio a tarefa de leitura.

Quadro 30 — Transcrigao fonética da produgao numero 20

20. Pesquisadora: E vocé? Que dia vocé nasceu?
LH Joana Dia vinte e oito de janeiro dois mil e dois.
['d3ie 'vitf1 1 'ojtu d31 3a'nert 'dojz 'miw__i 'dojs]
Mae Jordana Quinze de outubro de mil novecentos e setenta e quatro.

['Kizi d31 ow'tubru d31 ‘'miw novi'sétus 1 se'téte 1 'kwatru]

LH Sofia Eu nasci no dia trinta e um de janeiro.
[ew na'si nu 'dzie 'tritej UG d31 3a neru]

Pai Elias Treze de janeiro de mil novecentos e sessenta e dois.
['trezi d31 3a nejru d31 'miw novi' sétus 1 se'séte 1 'dojs]
Fonte: elaborado pela autora (2026).

Na producao numero 20, verificamos alguns dados que se repetiram e outros
que ocorreram pela primeira vez. Nas palavras que se repetiram de forma espontanea
nessa tarefa, observou-se a manutencdo das pronuncias anteriores. Por exemplo,
Joana e Sofia continuaram a produzir a palatalizagéo de [d] em “dia” (cf. Quadro 29)
e em “de” (cf. Quadros 11, 13, 15, 16, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 26 e 29). Arealizagao de
“‘janeiro”, outra palavra ja analisada anteriormente (cf. Quadros 22 e 24) também se
manteve idéntica, sem a nasalidade na primeira silaba (caracteristica comum do falar
de SP) e com monotongagédo na segunda silaba e redugao vocalica na postdnica
(caracteristicas gerais do PB).

Especificamente na produgéo de Joana, observamos uma redugéo das vogais

meédias postdnicas e atonas em “vinte”, “e” e “oito”. Ela também produziu a vocalizacao
do [l] pos-vocalico e um sandi externo na sequéncia “mil e”, tornando-a um ditongo:
[miw__i], como anteriormente (cf. Quadro 29). Além disso, notamos uma caracteristica
morfossintatica, ndo fonético-fonolégica, em sua producéo: a omissao da preposi¢ao
“‘de” entre 0 més e o ano — dia 28 de janeiro dois mil e dois. Supomos que essa

omissao seja uma interferéncia do inglés, em que as datas nao tém preposicéo, de
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modo que January 28, 2002 é escrita por extenso como January twenty-eighth, two
thousand two.

Ja na producgao especifica de Sofia, observamos a reducéo vocalica em “no”,
além das caracteristicas de “dia” e “de” ja analisadas. Outro fen6meno observado em
sua produgao € o sandi externo que ocorre em “trinta €”, em que a vogal final [a] de
“trinta” se eleva para [e] e se funde com a conjunc¢ao “e”, formando o ditongo [e]] (vogal
+ semivogal) e a pronuncia [tritej], uma caracteristica de fala tipica do PB.

O Quadro 31 exibe as transcri¢gdes fonéticas da sentenga niumero 21.

Quadro 31 — Transcrigao fonética da sentenga numero 21

21. Meus colegas vao estudar portugués comigo no dia 10 de agosto.

LH Joana ['mews ko'leges 'vew istu'dar por.tu’'gejs ko' migu nu 'd3ie de'jz d31 a’' gostu]
Mae Jordana ['mews ko'leges 'véw istu'dar por.tu'gejs ko'migu nu 'd3ie de'jz d31 a’'gostu]

LH Sofia ['mews ko'leges 'vew istu'dar por.tu’'ges kv migu nu 'dzie de'jz d31 a'gostu]
Pai Elias ['mews ko'leges 'vew istu'dar por.tu'ges ku'migu nu 'd3ie de'z d31 a'gostu]

Fonte: elaborado pela autora (2026).

No Quadro 31, ha a recorréncia de alguns fendbmenos ja observados na fala de
Joana e Sofia: a boa qualidade na produgéo do ditongo nasal em “vao”, a palatalizagéo
de [d] em “dia” (cf. Quadros 29 e 30) e em “de” (cf. Quadros 11, 13, 15, 16, 18, 19, 20,
21, 22, 23, 26, 29 e 30) e a redugao vocalica em “no” (cf. Quadros 15 e 20). O
fendmeno da ditongagdo em “dez” ocorreu da mesma maneira que anteriormente,
realizado apenas por Joana, Elias e Jordana, mas ndo por Sofia (cf. Quadro 16). Ja
em “portugués”, observamos a ditongagao apenas nas producdes de Joana e sua

mae, Jordana. O “r" pds-vocalico de “portugués” nas produgdes de Joana e Sofia foi
realizado como retroflexo ou vibrante, similar ao de seus pais; mas aqui, como ja
discutido, ndo é possivel especificar se € manifestacdo da variante herdada ou
interferéncia da lingua inglesa.

Em “colegas”, “agosto” e “comigo”, observamos caracteristicas similares
quanto as postdnicas, que foram realizadas como vogais frouxas. Em relagdo as
pretbnicas de “colegas” e “comigo”, notam-se algumas diferengas. Joana realizou o
“‘0” em ambas as palavras com timbre fechado, o que coincide com a pronuncia de
sua mae. Sofia também realizou a preténica de “colegas” com timbre fechado, mas

realizou harmonizagao vocalica na preténica de “comigo”, pronunciando [ku migu],
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pronuncias que coincidem com as de seu pai. Em “estudar’, Joana e Sofia, assim
como os familiares, realizaram a pretdnica como a vogal baixa [1] e o “s” pds-vocalico
como a fricativa alveolar [s], 0 que caracteriza marca dialetal geografica.

As transcri¢des fonéticas da sentenga numero 22 estao reunidas no Quadro 32.

Quadro 32 — Transcrigao fonética da sentenga numero 22

22, Estudei até tarde para a prova de portugués.

LH Joana [1s.tu'deja’te 'tard3r 'para e 'prove d31 por.tu'gejs]
Mae Jordana [1s.tu'dej a’te 'tard3r ‘para e 'prove d31 por.tu'gejs]

LH Sofia [1s.tu'deja’te 'tard3r 'para e 'prove d31 por.tu'ges]
Pai Elias [1s.tu'deja’te 'tard3r 'para e 'prove d31 por.tu'ges]
Fonte: elaborado pela autora (2026).

Nas transcricdes das falas de Joana e Sofia, observamos, no Quadro 32, a
pronuncia de “estudei” similar a de “estudar” (cf. Quadro 31), com a pretdnica realizada
como a vogal baixa [1] e o “s” pds-vocalico como a fricativa alveolar [s], o que
caracteriza uma marca dialetal geografica. Em “tarde”, o [d] foi palatalizado e realizado
como a africada [d3] sob influéncia da vogal alta anterior [1], € 0 “r’ pds-vocalico de
Joana e Sofia foi realizado como o de Jordana e Elias, o que pode ser a variante
herdada, mas também pode ser interferéncia da L1 (cf. Quadro 26). Em “de”, o
fendmeno da palatalizagao de [d] se manteve (cf. Quadros 11, 13, 15, 16, 18, 19, 20,
21,22, 23,26, 29, 30 e 31). Em “para a”, observamos um sandi externo, com as vogais
idénticas percebidas como um uUnico som, mais longo, [para:]. Em “portugués”, a
pronuncia do “r’ pés-vocalico por ambas também se manteve similar ao portugués de
SP, como ja atestado (cf. Quadro 31), e a ditongagéo ocorreu apenas nas produgdes
de Joana e sua mée. Por fim, a realizagdo de posténica como vogal frouxa também
se repetiu em “prova” na producao de Joana e Sofia.

No Quadro 33, encontram-se as transcrigdes fonéticas da sentenga numero 23.

Quadro 33 — Transcri¢ao fonética da sentenga numero 23

23. A menina tinha aulas de portugués todas as tardes.

LH Joana [e me'nine 'tfine 'awles d31 por.tu'ges 'todez_as 'tard3is]
Mae Jordana [a me'nine 'tfine 'awles d31 por.tu'gejs 'todez_as 'tard3zis]
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LH Sofia [a mi'nine 'tfine 'awles d31 por.tu'ges 'todez_as 'tard3is]
Pai Elias [a me'nine 'tfine "awles d31 por.tu'ges 'todez_as 'tard3is]
Fonte: elaborado pela autora (2026).

A primeira observagao a ser feita sobre o Quadro 33 € a pronuncia de “menina”:
enquanto Joana pronunciou a pretbnica com timbre fechado [e], Sofia realizou
harmonizagdo vocalica [i]. Antes, ambas haviam pronunciado a vogal preténica com
harmonizagao vocalica (cf. Quadro 12). Em relagao a postbnica, as duas a realizaram
como vogal frouxa. A palatalizagao de [t, d] diante de [i] foi observada em “tinha”, “de”
e “tardes”, realizadas com as africadas correspondentes [tf, d3], fendbmeno que se
manteve em todas as pronuncias de ambas. Em “tinha”, ambas apresentaram uma
boa producéo da nasal palatal [n], um som ausente na lingua inglesa.

A pronuncia de “portugués” apresentou certa variagao em relagéo a ditongagéo
das ocorréncias anteriores: desta vez, somente Jordana, mae de Joana, realizou a
ditongacgéo na ultima silaba; o “r’ pds-vocalico, por sua vez, manteve a similaridade
em todas as pronuncias (novamente, isso pode ser a variante de heranga ou
interferéncia da L1; cf. Quadros 31 e 32). Por fim, a sequéncia “todas as” foi realizada
como ['todez_as], resultado de um sandi externo. O “s” de “todas”, que era péds-

vocalico em final de palavra, passou a ser intervocalico, sendo realizado como [z]. Em
seguida, em “as tardes”, ndo foi verificado fendmeno similar, uma vez que o “s” pos-
vocalico antes de consoante desvozeada ocorre como a fricativa alveolar [s] na
pronuncia tipica de SP.

No Quadro 34, encontram-se as transcricdes fonéticas da ultima tarefa dessa
etapa, que chamamos de producdo numero 24. Aqui, foi solicitado aos participantes

que descrevessem as cores de quatro bandeiras e indicassem o pais de cada uma.
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Quadro 34 — Transcrigao fonética da produgao numero 24

24. Pesquisadora: Diga o nome dos paises representados pelas bandeiras
e descreva as cores das bandeiras.
Resposta esperada: Brasil: verde, amarelo, azul e branco; EUA: azul, branco
e vermelho; Franca: azul, branco e vermelho; México: verde, branco e vermelho.

aqui na esquerda, na minha esquerda, é a bandeira do brasil, tem verde,
amarelo, azul e um pouquinho de branco, ai na direita € a bandeira

LH Joana dos Estados Unidos tem vermelho, branco e azul, eu acho que na
esquerda, na parte de baixo, é Franga, azul branco e vermelho s&o as
cores, ai o ultimo € a bandeira do México ai € verde, branco e vermelho.
[a'ki ne is'kerde € na ‘'mipe is’'kerde € a bé'dere du bra'ziw té] 'verd3:
ema'rels a'zuw G pow kipu d31 "bréky a'i € ne d31'rejte € e bé'dere
duz_is'taduz_u'nidus té ver'meAu 'bréku 1 a'zuw ew 'afs ki ne
is'kerde ne 'partfi d31 'baxu € ‘frése a'zuw 'bréku 1 ver'meAu séw as
‘koriz, a'i u "uwtfimu € e bé'dere du ‘mefiku a'i € ‘'verd3i, ‘bréku 1
ver meAu]

a do brasil € verde amarelo, azul e branco, a dos estados unidos
Mae Jordana vermelho, branco e azul, da franga é azul, branco e vermelho e
do méxico verde branco e vermelho
[a du bra'ziw € 'verd3r ema’'rels a'zuw 1 'bréku a duz_is taduz _u'nidus
ver'meAu 'bréku 1 a'zuw da ‘frése € a'zuw 'bréku 1 ver' meAs 1
du ‘mefiku ‘'verd3r ‘bréku 1 ver' meAu]

tem a bandeira do brasil com as cores verde amarelo e azul, tem a
bandeira dos estados unidos com vermelho, branco e azul, bandeira
da franga com também azul, branco e vermelho e a bandeira do
meéxico com verde branco e vermelho

[t€j e bé'dere du bra'ziw kd es 'koriz 'verd3r ema’rels 1 a'zuw téj e
bé'dere duz_is'taduz__u'nidus kd ver' meAu 'bréku 1 a'zuw bé'dere
de ‘frése ko té'béj a'zuw 'bréku 1 ver'meAu 1 e bé'dere du

‘mefiku kd 'verd3r 'bréku 1 ver' meAu]

LH Sofia

brasil verde amarelo azul e branco, estados unidos azul vermelho

e branco, francga azul branco e vermelho, méxico verde branco e vermelho
[bra’'ziw 'verd3t ema’rels a'zuw 1 'bréku is'taduz_u 'niduz_a’'zuw

ver' meAu

I 'bréks ‘frése a'zuw 'bréku 1 ver'meAs 'mefiku 'verd3r ‘breéku 1 ver meAu]
Fonte: elaborado pela autora (2026).

Pai Elias

A producdo numero 24 corresponde a descricao de quatro bandeiras: Brasil,
Estados Unidos, Franca e México. Como se pode observar no Quadro 34, as
respostas foram mais elaboradas do que esperavamos ouvir. Desse modo, para a
analise, foram consideradas apenas as palavras com ocorréncia de fendmenos ja
atestados, bem como os nomes dos paises e as cores das suas bandeiras.

Analisaremos inicialmente a produgédo de Joana e, em seguida, a de Sofia.
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A pronuncia de Joana manteve as caracteristicas apresentadas ao longo da
primeira etapa do experimento, a saber: “r’ pés-vocalico como retroflexo, similar ao de
SP; redugao vocalica em postbénicas finais ou vogais atonas, como em “na”, “México”,
“amarelo”, “e” e “cores”, entre outras; monotongacao em “bandeira”; palatalizacdo em
[d, t] antes de [i] em “verde”, “parte” e “Ultimo”; “Brasil” e “azul” com vocalizagao do [I]
pos-vocalico; boa produgao de fones que ndo existem em inglés (“séo” e “vermelho”);
e sandi externo e harmonizagédo vocalica em “dos Estados Unidos”, que resultam,
respectivamente, na realizagao dos dois “s” intervocalicos como [z] e na pretdnica de
“Estados” como [i]: [duz_is'taduz__u'nidus].

A produgao de Sofia também manteve o padrao fonético evidenciado ao longo
de toda a primeira fase do estudo experimental: ditongagcdo em “tem” e “também”, que
resulta em ditongos nasais bem-produzidos; monotongagdo em “bandeira”; redugao

L ] M

vocalica em posténicas finais ou vogais atonas, como em “do”, “amarelo”, “branco”,
“‘e” e “bandeira”, entre outras; palatalizagdo em [d] diante de [i] em “verde”; “r" pds-
vocalico como vibrante, similar ao de SP; “Brasil” e “azul” com vocaliza¢ao do [l] pos-
vocalico; boa produgao de fones inexistentes em inglés (“vermelho”); e produgao de
“dos Estados Unidos” com sandi externo (realizacdo dos dois “s” intervocalicos como
[z]) e com harmonizacdo vocalica na pretbnica de “Estados” como [i]
([duvz_is'taduz_u'nidus]).

Para finalizar a analise e a discussdo dos dados apresentados nesta secao,
sintetizamos a seguir os fendbmenos atestados na fala de Joana e Sofia. Inicialmente,
trazemos as caracteristicas gerais do PB que verificamos na pronuncia das falantes
de heranca; posteriormente, abordarmos caracteristicas especificas, relacionadas ao
dialeto da regido paulista ou da regiao Centro-Sul do Brasil.

Em relagdo aos fenémenos fonético-fonoldgicos gerais do PB, atestamos na

fala de Joana e Sofia:

i) boa producdo de sons que constituem um ponto de diferenca

fonética com a L1 das participantes, como ditongos nasais (e.g.

{3 = ” {3

mae”, “ndo” e “muito”), a aproximante lateral palatal vozeada [A]

M

(e.g. “groselha”, “colheu” e “vermelho”), e a nasal palatal vozeada

[n] (e.g. “conhecer”, “minha” e “tinha”);



vii)

viii)
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reducao vocalica em vogais atonas ou postonicas finais (e.g. “e”,
“‘dezembro”, “namorada’);

harmonizagdo vocalica de médias pretbnicas (e.g. “menina”,
‘comigo”);

ditongacdo em posicao tdnica (e.g. “com”, trés”, “dez”,
“portugués’);

monotongagao em posigao ténica (e.g. “bandeira”, “janeiro”);
vocalizagao do [l] em final de silaba e de palavra (e.g. “Brasil”,
“cachecol”, “salto”);

‘m” em final de silaba marcando apenas nasalidade (e.g. “em”,
‘com” e “um”);

sandi externo entre palavras que terminam com consoante e

palavras que comegam com vogal (e.g. “em agosto”, “compras
em’”, “aprender a”);
sandi externo entre palavras que terminam e outras que comegam

com a mesma consoante (e.g. “favoritos sao”).

No que diz respeito aos fendmenos fonético-fonoldgicos relacionados ao dialeto
de SP ou da regido Centro-Sul (Lee; Oliveira, 2003; Callou; Leite, 1990; Cristéfaro

Silva, 2005; Oushiro, 2014, entre outros), verificamos na fala de Joana e Sofia:

)

Vi)

palatalizacédo de [t, d] sob influéncia da vogal alta anterior [i] e

suas variantes [1, 1] ou do glide [j] (e.g. “matematica”, “romantico”,

”

“tarde”, “verde”);

vogais médias pretdnicas com timbre fechado (e.g. “Roberta”,

” o« ”

“‘novembro”, “bebendo”, “menina”);

“r" pos-vocalico ou em coda realizado como retroflexa [(] ou

LT LT LL T

vibrante [r] (e.g. “Roberta”, “Marcelo”, “amor”, “supermercado”);
“s” pés-vocalico ou em coda realizado como [s] (e.g. “esqueci”,
“‘estudei”, “lista”);

ndo ocorréncia de nasalidade nas vogais pretbnicas (e.g.

[T ”

“‘banana”, ‘janeiro”, “Manaus”);

preservacgao do hiato (e.g. “Rio”).
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Ao atestar esses fendmenos na fala de Joana e Sofia, evidenciamos a
competéncia fonético-fonoldgica dessas falantes, refletida em caracteristicas comuns
a todos os dialetos do PB e, em particular, do dialeto paulista. Essa aproximag¢ao com
0 padrao de falantes nativos é reforgcada pela correspondéncia entre suas producdes
€ a pronuncia dos seus pais.

Concluida a discusséo sobre a primeira etapa do estudo experimental, agora
seguimos para a analise dos dados semiespontaneos gerados a partir das tarefas do

segundo protocolo.

5.2.2 Dados semiespontaneos e analises

Esta etapa do estudo experimental foi composta por trés momentos. Almejou-
se coletar dados de fala semiespontanea por meio de uma tarefa de producéao induzida
de sentencas declarativas, através descricdo de imagens a partir de um preambulo
fornecido, bem como sentencas interrogativas e exclamativas, por meio de resposta
a situacdes hipotéticas. Conforme descrito no Capitulo 4, no primeiro momento,
voltado a obtencdo de dados declarativos, os participantes visualizaram slides com
uma imagem ilustrativa da acao e foram instruidos a ler um preambulo em voz alta e
completar a informagao. Depois, no segundo e no terceiro momentos, voltados a
obtencdo de dados interrogativos e exclamativos, respectivamente, foram
apresentadas situagdes e uma pergunta sobre o que o participante diria ou faria diante
daquele contexto. Em ambos os casos, enquanto ouviam a pesquisadora narrar a
situagao, os participantes visualizavam imagens que auxiliavam na contextualizag&o
da tarefa.

Nos trés momentos, os dados foram produzidos de forma mais espontanea em
comparagao com a tarefa de leitura da fase anterior do experimento. A partir dos
estimulos apresentados, os participantes tiveram certa liberdade para elaborar frases
de maneira livre. Assim, houve controle parcial da pesquisadora sobre os dados
gerados: as produgbes nado foram totalmente direcionadas, mas também néo
ocorreram de modo inteiramente livre. Por conta disso, a analise desta etapa nao se
restringe aos aspectos fonético-fonolégicos, como na fase anterior, mas abrange
também escolhas lexicais, marcadores discursivos e aspectos pragmaticos.

As produc¢des desta segunda parte do estudo experimental estdo foneticamente

transcritas nos quadros dispostos a seguir, e as analises dos dados séo feitas apos a
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apresentacao de cada quadro, como na primeira fase. De modo geral, Joana e Sofia
evidenciam, em suas produgdes, aspectos fonético-fonoldgicos caracteristicos do PB
da regido de S&o Paulo, e suas pronuncias se mostram bastante similares as de seus
pais. Salientamos que, também como na etapa anterior, as produg¢des dos pais foram
transcritas para servir como um grupo controle. Porém, nosso foco, mais uma vez, é
as producdes das falantes de heranca.

Comecamos a analise pelas sentencas declarativas, elaboradas a partir das
informagdes do preambulo fornecido de acordo com a imagem ilustrativa. Na primeira
linha dos quadros, ha a descricdo da imagem que foi apresentada; na segunda linha,
ha o preambulo que os participantes deveriam completar; em seguida, ha a sentenca
e a transcrigao fonética de cada participante, acompanhadas da devida identificagdo.

As transcrigdes fonéticas da sentenga declarativa numero 1 estdo contidas no

Quadro 35, a seguir.

Quadro 35 — Transcrigao fonética da sentenga declarativa numero 1

Imagem de mulher bebendo suco de laranja.
Preambulo: A mulher...

LH Joana A mulher esta bebendo suco.
[e mu'Aer_1s'ta be'bédu "suku]

Mae Jordana A mulher ta bebendo suco de laranja.
[e mu'Agr 'ta be'bédu 'suku d31 la'réze]

LH Sofia A mulher bebe.
[e mu'Aer 'bebi]

Pai Elias A mulher bebe suco de laranja.
[e mu'Aer 'bebr "'suku d31 la'réze]
Fonte: elaborado pela autora (2026).

Com relagao a primeira sentenga declarativa, observamos que as pronuncias
de Joana e Sofia mantiveram algumas caracteristicas ja verificadas na etapa anterior:
a boa producao da aproximante lateral palatal vozeada [A], fone inexistente na lingua
inglesa, e a reducao vocalica em vogais postonicas em “bebendo”, “suco” e “laranja”
(Joana) e “bebe” (Sofia). Em “esta”, ambas realizaram a pretdnica como a vogal baixa

[1] e 0 “s” pds-vocalico como [s], marcas dialetais geograficas. Ademais, Joana realiza
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um sandi externo em “mulher estd”, produzindo [mu'Aer_1s'ta], e a palatalizagao de
[d] na preposicao “de”.

No que diz respeito ao discurso, observamos, entre as familias, uma diferenca
de preferéncia aspectual na escolha dos verbos: Joana e sua mae empregaram a
locugéo verbal “estar + gerundio”, que expressa agdo em andamento no momento
presente, enquanto Sofia e seu pai preferiram a estrutura com o verbo no presente do
indicativo para descrever o que viram na foto. Outra observacao € que apenas Sofia
produziu a sentenga sem o objeto direto do verbo, “ele bebe”; isso € gramatical, ja que
o verbo beber também pode ser intransitivo.

No Quadro 36, a seguir, vemos as transcri¢goes fonéticas da segunda sentencga

declarativa.

Quadro 36 — Transcrigao fonética da sentenga declarativa niumero 2

Imagem de menino deitado no chgo lendo um livro.
Preambulo: O menino...

LH Joana O menino esta lendo um livro no cho.
[u me'niny 1s'ta ‘'lédu G 'livrs nu ‘[éw]

Mae Jordana O menino ta lendo um livro na biblioteca.
[u mi'ninu ta 'lédu U ‘livrs na biblio'teke]

LH Sofia O menino |é.
[u mi'ninu le]

Pai Elias O menino I& um livro.
[u mi'ninu le G ‘livry]
Fonte: elaborado pela autora (2026).

Nas pronuncias de Joana e Sofia no Quadro 36, observamos a realizagao de
vogais atonas ou posténicas como frouxas em “0”, “menino”, lendo”, “livro” e “no”; a
boa producdo do ditongo nasal “ch&o”; e o “m”, em “um”, marcando somente a
nasalidade, ndo sendo articulado como consoante plena. Em “menino”, além disso,
vemos a realizagao da preténica com timbre fechado por Joana e a harmonizagao
vocalica por Sofia, que pronunciou como [mi'niny]. Por fim, Joana mantém a pronuncia
de “esta” com a pretdnica realizada como a vogal baixa [1] e 0 “s” pds-vocalico como

[s], caracteristicas da fala paulista.
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Do ponto de vista sintatico e discursivo, a diferenca de preferéncia aspectual
na escolha dos verbos se manteve: Joana e sua mae novamente optaram pela
locugédo verbal “estar + gerundio”, e Sofia e seu pai utilizaram a estrutura com o verbo
no presente do indicativo. Além disso, Sofia mais uma vez empregou o verbo como
intransitivo, enquanto os demais o usaram verbo como transitivo direto. Joana e
Jordana inclusive acrescentaram um elemento adverbial de lugar como informagéao
acessoria (“no chao” e “na biblioteca”).

Em seguida, no Quadro 37 estéo as transcrigdes fonéticas da terceira sentenga

declarativa.

Quadro 37 — Transcrigao fonética da sentenga declarativa nimero 3

Imagem de menina deitada de olhos fechados abracada a um ursinho.
Preambulo: A menina...

LH Joana A menina esta dormindo.
[e me'nine 1s'ta dup' midu]

Mae Jordana A menina esta dormindo com seu ursinho.
[e m1'nine 1s'ta dur'midu kd 'sew ur'sipu]

LH Sofia A menina dorme.
[e me 'nine ‘dormi]

Pai Elias A menina dorme com um urso de pelucia.
e me'nine 'dormi kdw U 'ursu d31 pe'lusie]
Fonte: elaborado pela autora (2026).

Nesta produgdo, Joana e Sofia preservaram a realizagao de vogais atonas ou
posténicas como frouxas em “a”, “menina”, “dormindo” (Joana) e “dorme” (Sofia). Em
“‘menina”, observamos uma alternancia na pronuncia de Sofia, que agora nao realizou
a harmonizagéo vocalica na preténica, mas sim produziu a vogal com timbre fechado,
como Joana. Em “estd”, na fala de Joana, a vogal preténica foi reduzida e o “s” pos-
vocalico ndo foi palatalizado, marcas dialetais de SP. Em “dormindo”, ha a
harmonizacéo vocalica na fala de Joana (e Jordana).

Analisando a estrutura sintatica da sentenca, pela terceira vez, a preferéncia
aspectual na escolha verbal se manteve: a locugao verbal “estar + gerundio” parece

ser a preferida de Joana e sua mae. Ja Sofia e seu pai privilegiaram o uso com um sé
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verbo no presente do indicativo, e somente Elias acrescentou elemento adverbial com
informacéao extra, “com um urso de pelucia”.

A partir de agora, s&o apresentadas as analises das sentencgas interrogativas,
produzidas pelos participantes em resposta a uma pergunta da pesquisadora apos a
descricdo de um cenario hipotético. Um ponto que chama a atencao € que, nessa
etapa do estudo, a maioria das produg¢des convergiu. Isso provavelmente se deu em
funcdo do cenario descrito, que provocou respostas semelhantes. Na primeira linha
dos quadros relativos as sentencgas interrogativas, ha a resposta que esperavamos
ouvir dos participantes ap6és a leitura da situacéo hipotética. Nas linhas subsequentes,
estao dispostas as sentencas e as transcricdes fonéticas de cada um com a devida
identificacao.

No Quadro 38 sao apresentadas as transcrigdes das sentengas interrogativas
produzidas em resposta a seguinte situagao hipotética lida pela pesquisadora: “Vocé
esta atrasada para pegar um énibus e esqueceu seu relégio e celular em casa. Entéao
vocé encontra uma pessoa de reldgio na rua, perto da estagcdo de 6nibus, e quer
checar se ainda da tempo de pegar o 6nibus. O que vocé pergunta para a pessoa com

o relégio?”

Quadro 38 — Transcrigao fonética da sentenca interrogativa numero 1

Resposta esperada: Que horas sao?

LH Joana Moco, que horas sao?
['mosu kj_'ores_séw]

Mae Jordana Que horas sdo?
[kj_ores__séw]

LH Sofia  Por favor, que horas sao?
[pur fa'vor kj__'ores__séw]

Pai Elias Que horas séo?
[kj_'ores__séw]
Fonte: elaborado pela autora (2026).

Na sentencga interrogativa numero 1, observamos que todos elaboraram a
mesma pergunta, “que horas sao?”, como o esperado. Em relacdo aos aspectos
fonético-fonoldgicos, temos algumas observacdées. O ditongo nasal em “séo” foi

pronunciado com boa qualidade por ambas as falantes de heranca. Além disso, Sofia
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e Joana realizaram dois sandis externos, resultado da fala conectada: um em “que
horas” e outro em “horas sao”. No primeiro deles, a sequéncia resulta no ditongo
crescente [Kj ores]; no segundo, ha a juncdo de dois sons consonantais idénticos, o
“s” pos-vocalico de “horas” e o0 “s” pré-vocalico de “s&o”, realizados de forma unissona
como [s]. A sequéncia completa, pronunciada como [kj oreséw], € compativel com a
pronuncia de falantes nativos do PB, o que pode ser confirmado na producdo de
Jordana e Elias, que apresentaram a mesma realizacao.

Em relacdo as diferengas discursivas entre as producdes de Joana e Sofia,
Joana produz um vocativo, “mogo”, realizado com a posténica frouxa, para atrair a
atencao do interlocutor. A escolha lexical de Joana se mostra compativel com a fala
do PB, especificamente com o dialeto paulista. Ja Sofia ndo usa um vocativo, mas
lanca mao da expressdo “por favor’, com “r’ pds-vocalico como retroflexo,
caracteristico de SP, para adiantar que fara um pedido. A escolha lexical de Sofia
revela competéncia discursiva em portugués relacionada a polidez na realizagao de
pedidos.

No quadro 39 sdo descritas as producdes das sentencas elaboradas apos a
apresentacao do seguinte contexto pela pesquisadora: “Vocé encontra uma amiga e

ela esta tremendo... O clima ndo esta bom... O que vocé pergunta para ela?”

Quadro 39 - Transcri¢ao fonética da sentenga interrogativa niumero 2

Resposta esperada: Vocé esta com frio?

LH Joana Vocé esta com frio?
[vo'se is'ta kd 'friu]

Mae Jordana Vocé esta com frio?
[vo'se is'ta ko 'friu]

LH Sofia  Vocé esta com frio?
[vo'se is'ta kd 'friu]

Pai Elias Vocé esta com frio?
[vo'se is'ta kd 'friu]
Fonte: elaborado pela autora (2026).

No Quadro 39, observamos que todos os participantes elaboraram exatamente
a mesma pergunta: “Vocé esta com frio?”. Do ponto de vista lexical, a escolha de

Joana e Sofia pelo pronome de tratamento “vocé”, em consonancia com Jordana e
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Elias, demonstra a habilidade discursiva de ambas com o PB. Do ponto de vista
fonético e fonoldgico, observamos algumas caracteristicas: “esta” com a pretdnica
realizada como vogal frouxa [1] e “s” pos-vocalico realizado como [s]; em “com”, houve
ditongagdo e a consoante final foi realizada marcando apenas a nasalidade da
preposicao; e “frio” realizado como uma sequéncia de vogais formando um hiato [i] +
[u], carateristico do dialeto paulista.

No Quadro 40, estdo dispostas as sentengas interrogativas dos participantes
enunciadas apds ouvirem a seguinte situagao lida pela pesquisadora: “Vocé e sua
amiga vao para casa e, para aquecé-la, vocé lhe oferece um chocolate quente. Como

vocé lhe pergunta se ela quer a bebida?”

Quadro 40 — Transcrigao fonética da sentenca interrogativa numero 3

Resposta esperada: Vocé aceita / quer um chocolate quente?

LH Joana Vocé quer um chocolate quente?
[vo'se 'ke U Joko'latft 'kéjtf1]

Mae Jordana Vocé gosta de chocolate quente?
[vo'se 'goste d31 Joko'latft "kéjt1]

LH Sofia “Cé” gostaria de um chocolate quente?
['se goste'rie d3j_ 0 [oko'lat[t "'kéjt[1]

Pai Elias Vocé quer chocolate quente?
[vo'se 'ker [oko'latft "kéjt[r]
Fonte: elaborado pela autora (2026).

Na sentencga interrogativa numero 3, do ponto de vista fonético-fonolégico,
Joana produziu o fendbmeno conhecido como apdcope ao realizar “quer um” como ['ke
d], isto €, com a omissao do “r’ final do verbo no infinitivo. Além disso, em “um”, Joana
produziu a consoante final marcando apenas a nasalidade, ndo como consoante
plena, e em “chocolate quente”, palatalizou os dois [t] diante de [i]. J& Sofia palatalizou,
além dos dois [t] diante de [i], o [d] na preposi¢ao “de”, e ainda realizou um sandi
externo em “de um”, pronunciando de forma aproximada a um ditongo crescente
[d3jd]. Além disso, ambas produziram ditongag¢ao em “quente”.

Em relagdo ao discurso, as produgdes de Joana e Sofia diferiram um pouco
quanto a forma (“vocé quer’ versus “vocé gostaria”’), mas ambas cumpriram o

proposito de oferecer a bebida quente a uma pessoa com frio. As duas falantes de
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heranca utilizaram o pronome de tratamento “vocé” novamente, e Sofia o realizou na
forma reduzida “cé”, comum em alguns dialetos do PB.

Em seguida, analisamos o conjunto das sentengas exclamativas, elaboradas
pelos participantes como resposta apds a descricdo de uma situacao hipotética pela
pesquisadora. Como nas etapas anteriores, a primeira linha dos quadros das
producdes exclamativas possui a resposta que esperavamos ouvir dos participantes.
Em seguida, apresentamos as sentengas e as transcri¢des fonéticas de cada um.

O Quadro 41 traz a sentenga exclamativa numero 1 de cada participante. A
situagao lida pela pesquisadora foi a seguinte: “Vocé vé um homem apressado se

aproximando de um buraco aberto na rua. O que vocé diz a ele?”

Quadro 41 — Transcrigao fonética da sentenga exclamativa niumero 1

Resposta esperada: Cuidado com o buraco!

LH Joana Moco, cuidado! Tem um buraco aberto na rua!
['mosu kuj'daduy 't&j U bu'raku a'bertus ne "hue]

~ Jordan .
Mae Cuidado! Tem um buraco na rua!

[kuj dadu 't&j G bu'raku na 'hue]

LH Sofia Cuidado com o buraco!
[kuj'dadu kb © bu'raku]

Pai Elias Cuidado com o buraco!
[kuj'dadu kb © bu'raku]
Fonte: elaborado pela autora (2026).

Na sentencga exclamativa numero 1, observamos que todos elaboraram algo
proximo ao que esperavamos. A pronuncia de Joana evidencia sua competéncia
fonético-fonoldgica na lingua, devido as seguintes caracteristicas: “mo¢o”, “cuidado”,
“‘buraco”, “aberto”, “na” e “rua” com as postdnicas finais realizadas como vogais
frouxas; “tem” com ditongacéo; e “um” com a consoante final marcando apenas a
nasalidade. Novamente, Joana iniciou a sentenga com o vocativo “mo¢o”, chamando
a atencao do suposto interlocutor que esta prestes a cair em um buraco na rua. A
escolha reflete sua habilidade linguistica com o PB, especificamente com o dialeto

paulista.
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Quanto a producao de Sofia, ela também realizou as posténicas de “cuidado”,
“0” e “buraco” como vogais frouxas. Além disso, observamos ditongacao na preposi¢cao
‘com” e a consoante “m” final marcando apenas a nasalidade na vogal que a precede,
0 que resultou na pronuncia [kdw u] e ndao [kdm_o ], em que o “m” é realizado como
consoante plena. Isso geralmente é observado na fala de estrangeiros em processo
de aprendizado do portugués como L2. Por fim, em relagdo ao discurso, Sofia mais
uma vez nao fez uso do vocativo em sua producgao.

No Quadro 42, estao dispostas as transcri¢oes fonéticas da segunda sentenca
exclamativa, elaboradas apds a seguinte situagao ser lida: “Vocé recebe rosas no seu
aniversario e vocé realmente adora o cheiro que elas tém! O que vocé diz quando

cheira as flores?”

Quadro 42 — Transcri¢ao fonética da sentencga exclamativa numero 2

Resposta esperada: Humm... adoro o perfume/o cheiro das rosas!

LH Joana Nossa! Que cheiro gostoso!
['nose ki ‘[eru gos'tozu]

Mae Jordana Que flores deliciosas! Cheiram muito bem!
['ki ‘floris deli'sjozes '[ejréw ‘'mijtu 'béj]

LH Sofia Que cheiro gostoso!
['ki '[eru gos'tozu]

Pai Elias Que cheiro delicioso!
['ki ‘[ejru deli'sjozu]
Fonte: elaborado pela autora (2026).

Em relacéo as caracteristicas fonético-fonolégicas evidenciadas nas produgdes
de Joana e Sofia, observamos: vogal atona de “que” realizada como vogal frouxa,
assim como as postonicas de “cheiro” e “gostoso”; monotongacéo realizada na
primeira silaba de “cheiro”; e “gostoso” com a pretbénica de timbre fechado.

Observamos que as sentencgas exclamativas numero 2 foram parecidas: ambas
as falantes de heranga produziram “que cheiro gostoso!”, e a unica diferenga foi a
realizacdo de uma interjeicdo de admiragdo por Joana, “nossa!”. Essa interjeigao &
caracteristica do PB, e seu uso evidencia que a falante possui certo dominio
pragmatico e sociolinguistico, relacionado as convengdes de uso e a sensibilidade ao

contexto comunicativo. Nesse caso, Joana expressou o tom de admiragao
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empregando “nossa!” de forma espontanea, com a devida fungao discursiva e emotiva
na lingua.

No Quadro 43, trazemos as transcri¢gdes fonéticas da terceira e ultima sentenga
exclamativa, produzidas ante a seguinte situagao hipotética: “Vocé descobre que sua
amiga recém-casada esta gravida. Vocé fica muito feliz por ela e a parabeniza. O que

vocé diz a ela?”

Quadro 43 — Transcrigao fonética da sentenga exclamativa nimero 3

Resposta esperada: Parabéns! Vocé vai ter um bebé!

LH Joana Parabéns, amiga!
[para’'béjz_a'mige]

Mae Jordana Parabéns pelo seu baby!
[para’'béjs ‘pelu 'sew 'bejbi]

LH Sofia Parabéns pela gravidez!
[para'béjs ‘pele gravi'des]

Pai Elias Parabéns pelas boas noticias!
[para’'béjs 'pelez 'boez no tfisjes]
Fonte: elaborado pela autora (2026).

Observamos, no Quadro 43, que a expressao “parabéns” foi usada por todos
os participantes, como o esperado. Novamente, vemos a habilidade pragmatica de
Joana e Sofia, que demonstram a capacidade de usar um termo adequado a situagao
comunicativa em questao para expressar alegria em ouvir a boa noticia da amiga
hipotética. Joana ainda emprega o vocativo “amiga”, outro uso comum do PB.

No que diz respeito a pronuncia das falantes de heranga, observamos a
realizagcédo da ditongacéo em “parabéns” por ambas, resultando em um ditongo nasal
com boa qualidade de produgdo. Joana realiza um sandi externo em “parabéns
amiga”, em que o “s”, que era pos-vocalico em final de palavra, passou a ser
intervocalico, sendo realizado como [z] . Além disso, em “amiga”, Joana realiza a
posténica como vogal frouxa. Ja Sofia diz “parabéns pela gravidez”, realizando “pela”
com a posténica como vogal frouxa e ndo optando pela ditongagdo em “gravidez”.

De modo geral, nesta segunda etapa do estudo experimental, preservaram-se

na fala de Joana e Sofia aspectos fonéticos e fonoldgicos caracteristicos do PB e do
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dialeto paulista. Diversos fenbmenos ja haviam sido atestados na tarefa de leitura, e

seu ressurgimento na fala de ambas nesta segunda etapa, em que a tarefa permitia

produgdes mais espontaneas, corrobora nossa hipotese e confirma a competéncia

fonético-fonoldgica das falantes de heranga. As seguintes caracteristicas fonético-

fonoldgicas foram atestadas em suas produgdes:

Vi)

vii)

boa produgcdo de sons que constituem um ponto de diferenga
fonética com a L1 das participantes, como ditongos nasais (e.g.
“sa0”) e a aproximante lateral palatal vozeada [A] (e.g. “mulher”);
reducdo vocalica em vogais atonas ou posténicas finais (e.g.

“bebe”, “suco”, “cuidado”, “buraco”);

harmonizagdo vocalica em vogais médias pretonicas (e.g.
‘menino’”);

ditongagcédo em posicao ténica (e.g. “com”, parabéns”);

“‘m” em final de silaba marcando apenas nasalidade (e.g. “‘um”,
“‘com”);

sandi externo entre palavras que terminam e outras que comegam
com a mesma consoante (e.g. “horas sao”).

apocope (e.g. “quer’ pronunciado como [ ke]).

Atestamos também caracteristicas fonético-fonologicos do dialeto de SP ou da

regido Centro-Sul do Brasil (Lee; Oliveira, 2003; Callou; Leite, 1990; Cristoéfaro Silva,

2005; Oushiro, 2014; entre outros) nas falas de Joana e Sofia:

)

v)

palatalizagcéo de [t] sob influéncia da vogal alta anterior [i] e suas
variantes [1, 7] ou do glide [j] (e.g. “chocolate quente”);

vogais médias pretbnicas com timbre fechado (e.g. “bebendo”,
“‘dormindo”, “gostoso”) (Lee; Oliveira, 2003; Callou; Leite, 1990;
entre outros);

“r’ pos-vocalico ou em coda realizado como retroflexo [f] ou
vibrante [r] (e.g. “por favor”);

“s” pos-vocalico ou em coda realizado como [s] (e.g. “esta”)
(Cristofaro Silva, 2005);

preservacao do hiato (e.g. “frio”).
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A recorréncia desses fendmenos nas produgdes das falantes de heranca
reforca nossa hipdtese inicial e confirma a consisténcia dos dados observados,
evidenciando a competéncia fonético-fonolégica de Joana e Sofia na LH e na
variedade herdada, em conformidade com a pronuncia de seus pais.

Nesta segunda etapa do estudo, além de caracteristicas fonético-fonoldgicas,
também analisamos as produg¢des das falantes de heranca em relagéo a escolhas
lexicais, marcadores discursivos e aspectos pragmaticos, uma vez que os dados
foram enunciados de maneira espontanea, ainda que restritos ao contexto proposto.
A seguir, fazemos uma sintese do discurso de Joana e do de Sofia.

Verificamos, nos enunciados de Joana, a preferéncia por locugdes verbais com
o verbo auxiliar no presente e o verbo principal no gerundio, que expressam a agao
em progresso no momento da fala, para descrever as imagens (e.g. “esta bebendo”,
“‘esta lendo” e esta “dormindo”). Essa construgdo com gerundio é caracteristica do PB,

em contraste com formas como “esta a beber”, “esta a ler” e “esta a dormir”, tipicas
do PE. A escolha do pronome de tratamento “vocé” em dois enunciados e o uso do
vocativo “amiga” também revelam habilidades comunicativas no PB. Além disso, um
traco do PB, mais especificamente da variedade de SP, na fala de Joana é o uso do
vocativo “mogo” por duas vezes para atrair a atencao do suposto interlocutor. Para
oferecer uma bebida quente a uma amiga, Joana empregou a construg¢ao “vocé quer”,
comum na fala de brasileiros. Para expressar que gostou do cheiro das rosas
recebidas, Joana langou mao da interjeicdo de admiragao “nossal”, e para parabenizar
a amiga gravida, empregou a expressao “parabéns!”’, usos que revelam conhecimento
pragmatico e sociolinguistico da LH. Por fim, uma caracteristica da fala de Joana, que
nao diz respeito a variagdo dialetal, mas que mostra sua habilidade comunicativa na
lingua, € a sua escolha por dar mais detalhes em suas descri¢des, seja adicionando
um objeto mesmo em verbos que podem ser intransitivos (e.g. “esta bebendo suco”,
“‘esta lendo um livro”), seja acrescentando um adjunto adverbial de lugar (e.g. “no
chao”).

Na fala de Sofia, também verificamos algumas caracteristicas que evidenciam
seu conhecimento pragmatico e sociolinguistico do PB. Na descri¢do de imagens, ela
preferiu construcdes com o verbo no presente do indicativo e sem o emprego de objeto
direto (e.g. “bebe”, “I€” e “dorme”), o que nao constitui um desvio, pois sao verbos que

podem ser intransitivos. Para atrair a atengao do suposto interlocutor, Sofia empregou
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a expressao “por favor”, ja sinalizando que faria um pedido, o que revela conhecimento
pragmatico relacionado a polidez. Sofia, igualmente a Joana, empregou o pronome

~Ay

de tratamento “vocé” por duas vezes e, inclusive, o realizou em sua forma reduzida
“‘cé€”, extremamente recorrente na fala informal de brasileiros. Para oferecer uma
bebida quente a amiga, escolheu a estrutura “vocé gostaria”, cumprindo o propdsito
comunicativo solicitado pela pesquisadora. Por fim, para parabenizar a amiga gravida,
usou “parabéns!”, que evidencia dominio pragmatico na LH.

Em suma, nesta sec¢édo, analisamos os dados gerados com a segunda etapa do
experimento, em que a fala de Joana e Sofia continuou a evidenciar aspectos
fonéticos e fonoldgicos tipicos do PB, especialmente do dialeto paulista. Na préxima

secao, apresentamos e discutimos os dados espontaneos.

5.2.3 Dados espontaneos e analises

Aterceira e Ultima etapa do estudo experimental objetivou coletar dados de fala
espontanea, via respostas a perguntas interpretativas. A partir da apresentagao de
uma imagem de contextualizagao da tarefa (Figura 32), a pesquisadora fez a seguinte
solicitagao as participantes falantes de PLH: “Agora, vou te pedir para me contar uma
historia da sua infancia. Pode ser qualquer momento no Brasil, passando um tempo
alegre com seus familiares, por exemplo”. Cabe destacar que esta etapa também foi
aplicada ao familiar brasileiro (pai ou mae), com uma solicitagao similar: “Agora, vou
te pedir para me contar uma pequena histéria da infancia dos seus filhos. Pode ser
qualquer momento deles no Brasil, passando um tempo de qualidade com seus
familiares, por exemplo”. No entanto, como antes, a fala dos pais serviu apenas como
grupo controle no estudo experimental.

Como nesta etapa nao foi necessaria a realizacdo de comparacoes, optamos
por apresentar apenas os dados das falantes de herancga, Joana e Sofia. Além disso,
para proporcionar uma leitura mais fluida, as transcrigdes de fala desta etapa nao sao
integralmente apresentadas em IPA, como as de sec¢des anteriores. Apenas as
palavras que apresentam os fendmenos que pretendemos observar ou confirmar
estdo transcritas nesse formato.

Antes de apresentar e analisar os dados de fala, é preciso tecer algumas
impressdes gerais sobre esta etapa do estudo experimental. Ela foi a ultima para

garantir uma progressao entre os diferentes graus de controle da fala por parte da
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pesquisadora: da fala totalmente controlada, na tarefa de leitura, passando pela fala
parcialmente controlada, na descrigdo de imagens e resposta a situagdes hipotéticas,
até a fala com controle nulo, no relato livre e improvisado. Observamos que essa parte
do estudo experimental favoreceu a espontaneidade das participantes ndo sé pela
liberdade maior de produgao de palavras ou fones, mas também pela naturalidade
mais ampla na fluéncia da fala. Nesta etapa em particular, foi possivel observar como
essas falantes usam a lingua de heranga no cotidiano, com ritmo e prosodia
caracteristicos da fala esponténea. Outra impressao geral esta relacionada a postura
das participantes: tanto Joana quanto Sofia pareceram mais seguras e mais a vontade
com a tarefa de producdo oral nesta etapa. Isso pode ser explicado tanto pela
progressao das tarefas quanto pela adaptacdo ao experimento, com as etapas
anteriores funcionando como uma espécie de aquecimento. Por serem dados de fala
totalmente espontdnea, sem qualquer correspondéncia entre eles, optamos por
apresenta-los e analisa-los individualmente. Comecamos pelo relato de Joana e, na
sequéncia, avangamos para o de Sofia.

O Quadro 44, a segquir, traz as transcricoes da fala de Joana, com fenémenos

fonético-fonoldgicos recorrentes transcritos em IPA.

Quadro 44 — Transcri¢cao da fala espontanea de Joana

na v(e][rlda[d31], a prim[e]Jra m[e]mdria que V[&j] (risos) € [u] meu i[flm[Bw], quand[u] era
m[l1]t[u] pequen[u]. eu tenh[u] dois i[fjm[Ew]s mais n[o]v[u]s, né?! quando era m[UI]t[v], &,
quand[u] [u] meu i[rfim[Ew], [u] mais n[o]v[u], [u] cagula, quand[u] el[1] [tfilnha uns seis an[u]s,
cinc[u]... el[1] (risos) el[1] flej]lz cocd n[u] ch[éw] p[u][rlque [u] meu outr[u] i[rjm[Bw] trancou
todas as po[r]tas d[u]s banh[e]r[u]s (risos) [€]] casa (risos) e ele pr[e]cisou [incompreensivel]
preciso fazer cocb. ai, eu d[e]sci, né?! que [v] meu qualr]t[u] era n[u] terc[e]r[u] anda[r] ent[Bw]
eu des- [1] eu tava com uma_miga [1] eu d[e]sci [1] falei: gen][t[i], que que iss[u]? (risos) por
que que t[&j] cocd n[u] ch[w]? ai [u] meu i[flm[Bw] c[u]megou a chorar [1] falou uma galinha
[z]ntrou, uma galinha [1]ntrou (risos) [1] eu: n[éw], gen]t[i], uma galinha n[{] caga assim, uma
galinha n[éw] t[&]j] [u] cocb des_tamanh[u]. a gente n[éw] [tfilnha cachorr[u] n[&j] gat[u] n[&]]
nada. é (risos) mas essa histéria é m[l1]t[u] engracada [1] a gen[tfi] conta [d31]ret[u] [1] meu
irm[ew] fica com “md&” vie][rlgonha.

Fonte: elaborado pela autora (2026).

De modo geral, Joana demonstrou muita tranquilidade para usar a lingua nesta
etapa, mais do que em outros momentos do estudo experimental. Sua fala aqui ndo
apenas evidenciou suas habilidades na LH, mas também demonstrou que ela fica a

vontade em se comunicar usando a lingua. A tarefa conseguiu cumprir seu proposito,
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portanto: Joana se engajou na atividade e contou a histdria como se estivesse falando
com uma amiga. Inclusive, nesta etapa, como esperavamos, parece ter havido menos
monitoramento de fala: a medida que Joana contava a historia, ela ria, se divertia e
sua fala fluia mais livremente. Em contrapartida, na primeira etapa, por exemplo, a
leitura pode ter provocado um efeito de monitoramento mais rigido. De modo geral,
vale destacar que a leitura na LH também pode nao constituir um habito para o falante
de herancga, ou a habilidade de compreensao textual pode nao ter sido plenamente
desenvolvida. Ja na segunda etapa, a tarefa de produgao induzida de fala, embora
destinada a gerar dados semiespontaneos, pode ter assumido um carater avaliativo,
remetendo a uma situacado similar a de uma prova. Por isso, parece ter havido, na
etapa final, mais descontragao e, consequentemente, outro tipo de engajamento, com
Joana muito mais a vontade e segura com a tarefa. Sua fluéncia revelou, além de
alguns fendbmenos que ja haviamos atestado anteriormente, outras caracteristicas que
reforcam sua habilidade de produc¢ao oral usando o PLH.

Analisamos agora, de modo mais detalhado, o que foi verificado em seu relato,
tanto em termos de aspectos fonético-fonolégicos quanto aspectos lexicais,
discursivos e pragmaticos. Atestamos os seguintes fenémenos fonético-fonoldgicos
na produgao de Joana: “r’ pos-vocalico como retroflexo (“verdade”, “irmao”, “porque”,
etc.), o qual reiteramos que pode ser tanto caracteristico da variedade herdada do PB
quanto interferéncia da LM; boa produg¢ao de ditongos nasais (“muito”, “chao”, “irmao”,
etc.), que constituem um ponto de diferenca fonética entre o inglés e o portugués; e

” [ ” ““ ” ““

palatalizacéo de [t,d] sob influéncia de [i,1] (“verdade”, “tinha”, “gente”, “direto”). Além

” [ ” ““

disso, observamos a ditongacéao (“vem”, “fez”, “em”, “tem”, “nem”) e a monotongagéao
(“primeira”, “banheiros”, “terceiro”) em posigao ténica, bem como a redugéo vocalica
em vogais atonas e postbnicas finais (“e”, “quando”, “muito”, “pequeno”, “tenho”,
‘novos”, “0”, “ele”, “gente” efc.), ambas caracteristicas gerais do falar brasileiro.
Também foram atestados dois casos de sandi externo, fendmeno muito caracteristico
do PB: quando houve o encontro de sons idénticos nas fronteiras final e inicial de
palavras adjacentes, ocorreu a fusdo dos dois em um unico segmento, com o
consequente apagamento de um deles. Os exemplos observados foram “deste

tamanho”, realizado como “des_tamanho”, e “uma amiga”, realizado como

“‘uma_miga”. Mais uma vez, essa caracteristica corrobora a habilidade de Joana com

a lingua. Ademais, as vogais médias em posicao pretdnica apresentaram duas
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variagdes: foram produzidas ou com timbre fechado (“verdade”, “memdaria”, “precisou”,
“desci”, “vergonha”) ou com redugao vocalica (“porque”, “comegou”, “entrou”), e ambas
as realizagdes sao tipicas do PB falado em SP. Nas vogais tbnicas, ndo houve nenhum
fendmeno especifico atestado, mas vale destacar uma observagao de carater fonético-
fonoldgico e morfolégico. Em “novo” e “novos”, com o acréscimo morfolégico da marca
de plural, ocorre também a mudancga de timbre da vogal tdnica “0” (timbre fechado
para o singular e timbre aberto para o plural). Ha nessas palavras, portanto, contraste
fonémico (/o/ e / 9/ na posigao tonica) e contraste morfolégico (singular/plural), que
foram produzidos de maneira consistente com o padrdo do PB, o que demonstra a
competéncia de Joana na LH.

Também devemos tecer observagdes em relagdo a marcadores discursivos,
escolhas lexicais e aspectos pragmaticos no relato de Joana. Dois marcadores
discursivos utilizados por ela sao particularmente caracteristicos do PB: “né”, a fusao
de “ndo é”, para manter contato com o interlocutor; e “gente” usado como um marcador
discursivo, cuja fungdo parece tanto expressar surpresa quanto organizar seu
discurso. Além disso, ela produziu “num” em alguns momentos, uma alternativa
coloquial para o advérbio de negagao “nao”. Outra marca de linguagem oral e coloquial
que evidencia sua habilidade na LH é realizar “mé” para “maior” em “mé vergonha”.
Em determinado momento, ao falar dos irmaos, ela demonstrou conhecer a unica
palavra que o PB possui para denotar o irmao mais novo®°, “cagula”, que tem origem
angolana e foi incorporada ao PB. Em relagdo a morfossintaxe, pontuamos a
habilidade de Joana no emprego dos pretéritos perfeito e imperfeito do indicativo: “meu
outro irmao trancou todas as portas dos banheiros” e “eu descr” foram usados para
descrever agdes concluidas no passado, em oposi¢céo a “quando era muito pequeno”
e “quando tinha uns seis anos” para denotar agcdo duradoura no passado. Essa
diferenca aspectual do tempo pretérito costuma ser um ponto de dificuldade entre
estrangeiros aprendizes de portugués, e Joana demonstrou dominio do seu uso. Por
fim, o relato de Joana também evidencia caracteristicas pragmaticas: ao escolher o
tema de seu relato, ela demonstra que estava a vontade com a pesquisadora e
também com a tarefa de producédo de fala, adotando um registro coloquial, rindo ao

narrar as partes mais engragadas e, assim, cumprindo com o que foi solicitado pela

%0 Em contraste, o equivalente a “cagula” no PE é “benjamim”, que apresenta um significado
distinto para os falantes brasileiros.
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pesquisadora. Por todas essas caracteristicas descritas, foi nesta ultima parte do
estudo experimental, como mencionado, que verificamos com maior naturalidade o
uso cotidiano que Joana faz do PLH.

Prosseguimos agora para o relato de Sofia. A transcricdo da sua fala esta
disponibilizada no Quadro 45 e, novamente, somente os fendmenos fonético-

fonoldgicos recorrentes foram transcritos em IPA.

Quadro 45 — Transcri¢cao da fala espontanea de Sofia

uma m[e]modria boa qu[i] eu tenh[u] é cre]sc[&j][u], quand[u] eu visitava [u] Brasi[w], eu
sempre ia ao [1]stu[d31][u] da minha_vo qu[1i] ela é pintora na praga na area [d3I] da
libe[r]da[d31] [&j] Sao Paulo qu[1] € [u] bairr[u] japonés né a gente passava [u] [d3I]a n[u]
[1]stu[d31][u] dela faz[€j]d[u] a[r]tesanat[u] [1] pintand[u] [1] faz[&jld[u] a[r][tfi] (risos) e depois
ela m[1] levava pra t[o]['ma] um pra t[o]['ma] um café ou lanch[1] a ta[r][d31] na padaria né pras
amigas dela, japonesas tamb[&]], ‘veinhas’, g[o]stavam [d31] m[1] ['ve] [1] a gen[t[i] ia nas lojas
eu sempre g[o]stava bastan|t[i]_[d31] pas['sa] [u] [d31]a com ela.

Fonte: elaborado pela autora (2026).

De maneira similar a Joana, Sofia parecia confortavel com a tarefa de produgao
de fala e se engajou compartilhando um relato afetuoso que a remetia a avé.
Diferentemente da primeira e segunda etapa, que tinham um tom mais “avaliativo”, a
terceira fase do estudo experimental parece ter favorecido um ambiente mais propicio
a desinibicdo também no caso de Sofia. De fato, almejavamos obter dados
espontaneos nessa etapa porque sabiamos que, com eles, seria possivel verificar o
fluxo de fala e também outras caracteristicas que nao seriam evidenciadas de outra
maneira. Verificamos que o objetivo da etapa foi cumprido com o relato de Sofia.

Com relagao aos fendbmenos fonéticos e fonolégicos, foram atestados na fala
de Sofia: o “r’ pds-vocalico como vibrante (‘liberdade”, “artesanato”, “arte” efc.),
embora haja a possibilidade de ser tipico do dialeto paulista herdado ou interferéncia
do inglés, a LM da falante; a ditongagao em posigao tonica, inclusive e principalmente
em gerundios, uma marca bastante caracteristica do dialeto paulista: “em”, “tambem”,
“crescendo”, “fazendo” (Oushiro, 2014) ; a redugdo vocdlica em vogais atonas e
posténicas finais (“que”, “tenho”, “crescendo”, “quando”, “0”, “e”, “estudio”, “liberdade”,
“no” etc.); e a vocalizacao do [l] pos-vocalico (“Brasil’), marcas da variedade brasileira
da lingua. Além disso, foi verificada a palatalizagao de [t,d] diante de [i,1] (“estudio”,
“‘liberdade”, “arte”, “tarde”, “dia”, “bastante”, “de”) — inclusive, em “bastante de”, Sofia

realiza uma fusado entre as africadas [t[, d3]. Também foi observado o fendmeno de
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29, W

apoécope (“tomar” pronunciado como “toma”; “ver” como “vé€”). Em relagdo as vogais
médias em posicdo pretdnica, Sofia apresentou duas variagdes, tipicas do PB: na
maioria das vezes, elas foram produzidas com timbre fechado (“memoria”,
‘crescendo”, “tomar”, “gostavam”, “gostava”) e, em uma palavra especifica, com
reducao vocalica (“estudio”), o que pode ter sido uma interferéncia do inglés devido a
proximidade na grafia e pronuncia, studio ['stu:diou]. Por fim, verificamos o que

pareceu ser um sandi externo em “minha_vé”, ocasionado pelo encontro de duas

vogais idénticas no final de “minha” e inicio de “avd”. Nao é possivel determinar com
precisao se foi realmente um sandi e qual “a” foi apagado em razdo da possibilidade
de realizagao de “avd” como “vo”, forma reduzida e afetuosa da lingua.

No que diz respeito a marcadores discursivos, escolhas lexicais e aspectos
pragmaticos, Sofia utilizou “né”, a fusdo de “néo €”, para estimular a escuta ativa do
interlocutor. Em determinado momento, para se referir as amigas da avo, ela usou
“veinhas” no lugar de “velhinhas”, um processo de simplificagcdo articulatoria que
reflete ndo s6 coloquialidade mas também intimidade e afetividade nesse contexto.
Em relagado a morfossintaxe, destacamos algumas formas verbais. Para denotar agdes
habituais no passado, Sofia empregou o pretérito imperfeito do indicativo: “quando eu
visitava o Brasil”, “eu sempre ia ao estudio da minha avd”, “a gente passava o dia no
estudio dela”, entre outros. Para descrever agdes continuas incluidas nessas acoes
habituais do passado, Sofia usou o gerundio: “crescendo”, “fazendo artesanato”,
“pintando”, “fazendo arte”.

Quando Sofia relatou o que fazia com a avo, langcou mao de uma figura de
linguagem chamada polissindeto, com a repeticdo da conjungao coordenativa “e”, para
criar ritmo e sensacgao de continuidade nas atividades com a avo: “passava o dia no
estudio dela fazendo artesanato e pintando e fazendo arte e depois ela me levava para
tomar um café”. Outra caracteristica no relato de Sofia esta relacionada ao uso da
expressao “fazendo arte” e ao riso que ela deu logo depois, 0 que parece sugerir que
ela mesma entendeu a ambiguidade que gerou com a expressao. “Fazendo arte” pode
denotar “produzir uma obra artistica”, em consonancia com a semantica de “estudio”,
“‘pintando” e “fazendo artesanato”, mas também pode ter o sentido conotativo de
“aprontar” e “fazer bagunga”, o que transmite um tom leve e afetuoso para descrever
as tardes com a avo. Todas essas caracteristicas observadas e descritas demonstram
a competéncia linguistica de Sofia, e esta ultima etapa do estudo experimental permitiu

verificar a fluéncia e a naturalidade com que a falante usa sua LH.
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De modo geral, a tarefa de uma histéria associada a infancia fez com que as
falantes de heranca tivessem mais liberdade de producio e, assim, pudessem se
expressar de forma mais natural e até mesmo automatica, o que evidenciou mais
claramente sua fluéncia na LH. A progressdo das tarefas (da leitura a producgéo
semiespontanea e depois espontdnea) favoreceu um ambiente descontraido,
principalmente na etapa final, quando Sofia e Joana pareceram mais a vontade, bem
como seguras. Aléem disso, alguns aspectos fonéticos e fonoldgicos verificados na
primeira e segunda etapa do estudo puderam ser confirmados nesta ultima fase, o que
corrobora a competéncia fonético-fonolégica das duas para usar o PLH em produgdes

espontaneas.

5.2.4 Sintese dos resultados do estudo experimental

Os resultados obtidos com as trés etapas do estudo experimental e aqui
apresentados e discutidos confirmam nossa hipétese: a memoria procedural / implicita
armazena até a idade adulta a capacidade motora de produzir aspectos fonéticos e
fonoloégicos da LH que foram apreendidos na primeira infancia, mesmo se esses
aspectos nao coincidirem com aspectos da LM ou se houver interrupgao ou diminuigao
no uso da LH, com a escolarizacéo, por exemplo. Os dados foram corroborados pela
comparacao das producdes das falantes de heranga com os de seu familiar brasileiro.
Além disso, as previsdes previamente estabelecidas também foram confirmadas. No

Quadro 46, a seguir, sintetizamos os resultados confirmados:
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Quadro 46 — Resultados confirmados

producao de sons que constituem um ponto de diferencga fonética
com a L1 das participantes, como os ditongos nasais, a
aproximante lateral palatal vozeada [A] e a nasal palatal vozeada

[n]

palatalizagao de [t, d] sob influéncia da vogal alta anterior [i] e

suas variantes [1, 7] ou do glide [j]

reducao vocalica em vogais atonas ou postonicas finais

harmonizagéo vocalica em vogais médias pretbnicas

ditongagédo em posigéo tonica

monotongag¢ao em posigao tonica

vocalizagao do [l] em final de silaba e de palavra

“‘m” em final de silaba marcando apenas nasalidade

sandis externos comuns na fala conectada

apoécope da vibrante pés-vocalica em infinitivo verbal

vogais meédias pretdnicas com timbre fechado

“r’ pos-vocalico ou em coda realizado como retroflexo [(] ou

vibrante [r]

“s” pos-vocalico ou em coda realizado como [s]

nao ocorréncia de nasalidade nas vogais pretonicas

preservagao do hiato

Fonte: elaborado pela autora (2026).

Com os resultados atestados, podemos afirmar que o contato com a lingua de
herancga iniciado na primeira infancia traz efeitos de longo prazo, como a capacidade
de pronunciar fones gerais da LH e do dialeto regional de forma semelhante a um
falante nativo. Essa habilidade apresenta caracteristicas relacionadas as informacdes
armazenadas pela memoria procedural, que também é chamada de implicita ou nao

declarativa justamente pela impossibilidade de acessar conscientemente o conteudo
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armazenado (lzquierdo, 2006). Esse tipo de memodria, como ja discutido, esta
vinculada a habilidades motoras como andar de bicicleta ou produzir os sons de uma
lingua (cf. Ullman, 2004; Izquierdo et al. 2013; Oliveira; Leite; Silva, 2013; Mourao Jr;
Faria, 2015). No que se refere ao ato de andar de bicicleta, € amplamente reconhecido
no senso comum que se trata de uma habilidade que n&do se perde. No entanto, o
conhecimento ainda é incipiente quando se trata da manutencao da habilidade motora
envolvida na produgao dos sons adquiridos na primeira infancia de uma lingua com a
qual o individuo pode perder o contato em algum momento da vida.

Os mecanismos articulatorios responsaveis pela producdo da fala estao
relacionados ao chamado aparelho fonador, formado pelos sistemas respiratorio,
fonatorio e articulatorio, que permite que qualquer individuo sem comprometimento
patologico seja capaz de pronunciar todo e qualquer som em qualquer lingua
(Cristofaro Silva, 2005). Durante o periodo critico da aquisicdo da linguagem, a
neuroplasticidade cerebral de criangas viabiliza o aprendizado da articulacdo de novos
sons com bastante precisao fonética se houver input adequado e suficiente. O que
limita a capacidade articulatéria, como ja explicamos, € a idade. Apos a puberdade,
ha uma reducido dessa habilidade, e torna-se mais dificil, por exemplo, alcangar a
fluéncia na produgao de segmentos e suprassegmentos como um nativo. Também ja
mencionamos que a especializacido fonética ocorre em varias fases, e o inicio dela
parece ser crucial. Para ilustrar, aos 6 meses, bebés ja possuem habilidades motoras
para emitir sons e balbuciar; além disso, de 4 a 9 meses, bebés sdo capazes de
distinguir fonemas basicos, inclusive aqueles ndo usados na lingua a que estao sendo
expostos, e entre 10 e 12 meses essa capacidade é perdida (Khan, 2023). Isso
significa que o cérebro vai se especializando de acordo com o input recebido em
relagao tanto a percepgao e quanto a produgao de fonemas. Por isso € comum que
criangas que tém contato com uma segunda lingua consigam produzi-la sem sotaque
perceptivel, ao passo que adultos costumam conservar marcas sonoras tipicas de sua
lingua de origem (Cristofaro Silva, 2005). Nesse sentido, descrevemos adiante como
se forma e se consolida o controle motor envolvido na produgdo dos sons de uma
lingua, processo que argumentamos ser estruturado pelo sistema de memoria
procedural / implicita.

Principalmente em relagdo ao aprendizado de produgdo dos sons,
especificamos a aquisicao, consolidacdo, armazenamento e evocacao da habilidade

motora realizadas pelo aparelho fonador. A aquisicdo acontece por meio da
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combinagao de estimulos e treinamentos de repeticdo. Aprende-se a pronunciar
determinado som (ou aspectos fonético-fonoldgicos) primeiramente ouvindo de forma
continua e ininterrupta a pronuncia de familiares desde antes do nascimento e,
posteriormente, realizando tentativas que vao desde balbucios até a pronuncia. Esse
processo demanda certo periodo de tempo e exige treinos de repeticdo para sua
consolidacgao.

Durante o processo de consolidagao, sons recém-adquiridos se estabilizam e
se fortalecem, passando de um estado mais fragil para um mais resistente a
interferéncias. Isso significa que, em um momento posterior que se segue a aquisi¢ao,
a pronuncia de determinado som é suscetivel a interferéncias, mas se estabiliza com
o treinamento. Nesse processo, a tendéncia é, inicialmente, aprender sons mais faceis
de serem articulados, geralmente aqueles que envolvem movimentos simples dos
labios e da ponta da lingua — por exemplo, a vogal oral [a], que praticamente sé
envolve a abertura ampla da boca, e as consoantes oclusivas bilabiais [p, b] e a bilabial
[m], que s&o articuladas com labios e ponta da lingua. Posteriormente, aprendem-se
sons de dificuldade intermediaria, o que reflete esse estagio de transigdo no
desenvolvimento fonolégico — como [k, g], que exigem movimento da parte posterior
da lingua, um pouco menos visivel e menos controlavel para a crianga do que labios
e ponta da lingua. Finalmente, € adquirida a pronuncia de sons que exigem mais
coordenacao articulatéria — por exemplo, as fricativas alveolopalatais [[, 3], que
envolvem um lugar de articulagdo menos acessivel e possuem diferenga sutil em
relagdo a [s, z], sons comumente ja adquiridos, 0 que aumenta a probabilidade de
confusao e substituicdo. Leva-se, portanto, um tempo de treinamento com repetigcao
continua para que haja um refinamento dessa habilidade, e também pode haver
interferéncias no processo de consolidagao, até que finalmente essas informacgdes se
tornem estaveis.

No armazenamento, depois de adquiridos e consolidados, os sons passam a
integrar o inventario fonolégico mental do falante e ficam acessiveis, prontos para
serem usados quando o sujeito precisar pronunciar determinadas palavras. Na
evocacao, a recuperagao dos sons aprendidos acontece de forma automatica, sem a
necessidade de consciéncia ou esforgo ativo na mobilizagcao, e pode ser facilitada por
estimulos, como ouvir a lingua em interagdo com outros falantes. Tanto o processo
de aquisicdo quanto o produto resultante desse processo s&o inconscientes. E por

isso que a memoaria procedural também é chamada de implicita ou ndo declarativa:



208

nao se pode descrever como foi adquirida, consolidada ou armazenada a habilidade
de producédo dos sons de uma lingua, mas se pode mostrar tal habilidade, nesse caso,
falando. Além disso, mesmo se houver alguma interrupgdo no uso, o inventario
fonologico ndo € perdido, mas permanece para ser evocado posteriormente. Isso
porque o0 armazenamento de memdarias procedurais perdura ao longo da vida. Assim,
uma vez aprendida e consolidada, a pronuncia correta se torna automatica,
inconsciente e extremamente resistente ao esquecimento. Mesmo que o falante passe
anos sem pronunciar determinados sons, por perda de contato com a lingua por
exemplo, essa habilidade nao sera esquecida, mas persistira por toda a vida. Em
razao da falta de uso de tal habilidade, isto é, por passar algum tempo sem pronunciar
os sons dessa lingua, o falante pode perceber certa perda de fluéncia articulatoria ou
até mesmo da precisdo fonética. Contudo, com a pratica sistematica e o treino de
repeticdo, que nesse caso pode ser conversar usando a lingua, tal habilidade latente

tende a ser prontamente reativada.
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6 CONSIDERAGCOES FINAIS

Este trabalho se propds a verificar a preservacédo e a mobilizagdo de aspectos
fonético-fonologicos da lingua portuguesa adquirida na infancia por adultos falantes
de heranga do PB, a partir da abordagem tedrica da Sociolinguistica e dos
fundamentos basicos da fonética articulatoria, processos fonolégicos e variagao
dialetal a nivel fonético e fonologico dessa variante da lingua. Para isso, foi elaborado
um estudo experimental, aplicado tanto aos préprios falantes de heranca quanto a um
familiar (pai ou méae).

No capitulo 2, apresentamos o aporte tedrico e conceitual que foi mobilizado
para a realizacdo do estudo. Discutimos o conceito de diaspora e, mais
especificamente, o fenbmeno migratorio brasileiro, que € o contexto responsavel pelo
surgimento do PB como LH, dando énfase ao processo inverso, isto €, o retorno
(voluntario ou n&o) a terra natal, para destacar a relevancia de uma LH no mundo
atual. Apresentamos o conceito de lingua de herancga e o de falante de heranca em
contraste com a nogao de falante nativo, a qual possui aspectos que dialogam com os
objetivos deste trabalho: o falante de heranga que aprende a LH desde a primeira
infancia pode desenvolver habilidades como um falante nativo da lingua, ainda que
perca (e retome) contato em algum momento posterior a aquisi¢ao.

Posteriormente, descrevemos os principais sistemas humanos de memoria, a
memoria de trabalho, a memoaria declarativa e a memoria procedural. Nossa énfase
recaiu sobre a memoaria procedural, chamada também de implicita ou ndo declarativa
por seu armazenamento e posterior recuperacédo acontecerem de forma inconsciente,
e a relacionamos aos mecanismos envolvidos na aquisigao, consolidagao e evocagéo
da capacidade articulatoria de produzir os sons de uma lingua. Além disso, abordamos
a definicdo socioafetiva de memoaria, que diz respeito as recordagdes e lembrancas
que constroem a experiéncia de mundo de um sujeito. A maneira como acontece o
contato com uma LH na infancia contribui para a formacao de identidade cultural e
étnica do individuo, de modo que, na vida adulta, a recordagcdo dessa experiéncia
também exerce um papel crucial tanto na construgdo de seu senso de pertencimento
étnico quanto na atitude em relagdo a sua LH (se a percebe como simbolo de
ostentacao ou de resisténcia, por exemplo). Essas construgdes simbdlicas sao fatores
decisivos para a posicao que o falante atribui a sua LH na prépria vida € no seu

repertorio linguistico. Em outras palavras, o contato precoce, afetivo e significativo
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com uma LH contribui para a manutengédo de uma lingua cuja relevancia futura pode
se dar por diferentes motivagbes, como relagdes profissionais, retorno migratério
(forcado ou n&o), conexdo com familiares, consumo de bens e produtos culturais,
entre outros. Em suma, a manutengéo de uma LH traz todas as vantagens cognitivas,
sociais e culturais do dominio de outra lingua, enriquecidas por vinculos de identidade
e afeto.

No capitulo 3, abordamos os aspectos fundamentais da fonética articulatéria e
processos fonologicos e variagao dialetal do PB, que foram basilares para as analises
propostas. Em seguida, averiguamos o que estudos na area de fonética e fonologia
das LHs tém apontado, destacando particularmente investigagcbes com foco na
producgao oral. Assim, elucidamos esse componente especifico da gramatica mental
de falantes de heranca e destacamos as lacunas que ainda permanecem nos estudos
sobre LHs em geral. Ao adentrar especificamente na area de PLH, também
descrevemos pesquisas sobre a fonética e fonologia da lingua portuguesa, em suas
variedades portuguesa e brasileira, e enfatizamos que esse tépico especifico do PLH
demanda uma analise mais detalhada. Diante disso, pontuamos que a presente tese
constitui uma contribuicdo inovadora para o campo das LHs e do PLH ao tratar de
aspectos ndo amplamente documentados de uma LH ainda pouco explorada. Ao
evidenciar as distingdes entre o processo de aquisicao e as fungbdes que a lingua
assume para falantes nativos, falantes de heranca e aprendizes estrangeiros,
defendemos que compreender a gramatica mental do falante de heranga é central
para orientar a produgdo de materiais didaticos para esse grupo especifico de
falantes, outra area com desenvolvimento incipiente. Além disso, destacamos as
principais iniciativas de carater académico, curricular e cultural voltadas a expansao e
promogao do PLH, e argumentamos a favor da sua consolidagdo enquanto campo de
estudos.

Apresentadas tais definicbes e discussdes, descrevemos, no capitulo 4, a
metodologia de execugdo da presente pesquisa. Detalhamos também a busca por
participantes, juntamente com as dificuldades encontradas neste processo. No
recrutamento de informantes e durante a analise, constatamos um paradoxo
metodoldgico: a probabilidade de participacdo € maior entre individuos que ja
possuem interesse pela lingua, e esse mesmo interesse costuma estar associado a
niveis mais altos de competéncia linguistica. Esse € um viés inerente a pesquisa em

linguistica de modo geral que também foi verificado em nosso estudo.
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Depois disso, no capitulo 5, apresentamos os resultados, bem como as
discussbes e analises dos dados. Com a aplicacdo dos formularios, que foram
respondidos tanto pelos falantes de PLH quanto seus pais, obtivemos alguns dados
pessoais, como o local da origem brasileira da familia, a naturalidade do falante de
heranga, a aquisicdo e usos que faz da LH e as motivacbes dos pais para a
transmissao da lingua e dos filhos para a sua manutengdo, entre outros. Essas
informacdes, além de possibilitarem a formulagao do estudo experimental, permitiram
que conhecéssemos um pouco quem sao essas pessoas e as dinamicas familiares
em torno da lingua portuguesa. Em linhas gerais, observamos, comparando os
formularios dos pais e filhas, que suas visdes acerca da valorizagao da lingua eram
alinhadas, algo que pode ter refletido de alguma forma para a manuteng¢ao da LH por
parte das filhas.

Com o estudo experimental, obtivemos dados de produgao oral que foram
gravados para discussao e analise. Os dados gerados nas trés etapas do experimento
demonstraram que as falantes de heranca que participaram da pesquisa, Joana e
Sofia, possuem competéncia fonético-fonolégica na LH, o que se evidencia pelas
caracteristicas gerais do PB comuns a todos os dialetos da lingua e também pelas
caracteristicas relacionadas a variacao dialetal herdada. Além disso, Joana e Sofia
articulam com precisao sons que nao fazem parte do inventario fonético de sua LM, o
que ilustra a evocacgao de aspectos fonético-fonoldgicos da LH aprendida na infancia.
Todos essas caracteristicas atestadas em suas produgdes fazem com que elas soem
como falantes nativos da lingua. Especificamente na primeira e segunda etapas do
estudo experimental, esse achado foi corroborado pela comparagao das producdes
de Joana e Sofia com a de um dos pais. Ainda na segunda fase, além dos fones-alvo
que buscavamos, analisamos também escolhas lexicais, marcadores discursivos e
aspectos pragmaticos, por conta do carater semiespontdaneo dos dados gerados.
Nesse caso, as producdes de Joana e Sofia também evidenciaram sua competéncia
em termos de gramatica, vocabulario e adequagao a situagdo comunicativa.

Ja na dultima etapa do estudo experimental, um relato espontaneo e
improvisado, verificamos os fones-alvos ja analisados anteriormente e outras
caracteristicas discursivas nas producdes das falantes de PLH que também
evidenciaram sua competéncia linguistica no PLH. Destacamos que, nesta ultima
fase, as participantes parecem ter ficado mais confortaveis e confiantes com a tarefa

proposta. A causa dessa mudanga de postura pode ter sido a progresséo das tarefas
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e a adaptagao com o estudo experimental, e a consequéncia foi que ambas usaram a
LH com mais fluéncia e demonstraram nao apenas competéncia fonético-fonoldgica,
mas também naturalidade e desenvoltura no PB. Evidenciamos, assim, que a
exposicao desde a primeira infancia permite que o falante de herangca adquira
aspectos fonéticos e fonolégicos da lingua e, mais especificamente, da variante
herdada que serdo armazenados pela memoria procedural para posterior recuperacao
assim que necessario.

Diante disso, retomaremos, a seguir, a vantagem duradoura de se manter uma
LH e, posteriormente, apresentaremos as repercussdes encontradas com o
desenvolvimento da presente pesquisa. Reiteramos a importancia da manutencao de
uma LH como o beneficio de um seguro: um investimento que se faz (a curto, médio
ou longo prazo) em um recurso que estara disponivel para uso quando (e se)
necessario. No projeto de migragédo, os planos de retorno podem estar ou nao
presentes. Contudo, no contexto atual de deportagdes em massa do governo norte-
americano, por exemplo, percebe-se que nem tudo sai como o planejado, e a volta as
origens pode ser a unica opg¢ao. No mundo globalizado em que vivemos, ser falante
de uma LH constitui ndo s6 um recurso linguistico e educativo legitimo (Cummins,
2005), mas também um capital econémico, com valor de mercado para trocas
profissionais e culturais, o que evidencia a definicdo de herangca como um patriménio
econdmico (Makoni, 2018), identitario e cultural. Como exemplificamos, no mercado
da bolsa de valores das linguas, ha tendéncias e flutuagdes que refletem a conjectura
global atual. Em territérios que sofrem de crise politica, econbémica ou climatica, o
cambio linguistico acaba por desvalorizar-se, mas basta uma fase estavel para que
linguas antes enfraquecidas possam recuperar relevancia. Ja nagdes que apresentam
crescimento econdémico e influéncia global possuem cambio com uma cotagao
também em ascensdo. Em suma, o mercado do cambio linguistico acompanha as
tendéncias mundiais, com movimentos dindmicos que podem mudar abruptamente de
acordo com aspectos geopoliticos, sociais, econdmicos, sanitarios, climaticos, entre
outros.

Por isso, destacamos a relevancia da manutencdo de uma LH sobretudo no
contexto atual: € uma lingua que ja faz parte das raizes identitarias e culturais da
familia, além de trazer os beneficios cognitivos, socioculturais e profissionais inerentes
ao dominio de mais de uma lingua. Soma-se a isso a possibilidade de situagbes de

retorno (voluntario ou ndo) ao pais de origem, em que o dominio da LH pode garantir
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melhores oportunidades profissionais e uma ampla integragao social e familiar, o que
facilita o processo de (re)adaptagao ao local.

Com a realizacao desta pesquisa, compreendemos que a tematica se beneficia
de investigagdo continuada e, por isso, verificamos algumas implicacbes que s&o
sugeridas a seguir. Um possivel desdobramento esta relacionado a detalhes que
verificamos durante a analise e discussao dos resultados. Por meio da analise oitiva,
observamos que as participantes apresentam uma produgdo muito proxima a de
falantes nativos do portugués paulistano. Na maior parte do tempo, as produgdes de
Joana e Sofia sdo muito semelhantes as de seus pais, 0 que indica uma clara heranca
no nivel fonético-fonoldgico. Ainda assim, por breves instantes, ha nuances, dificeis
de especificar, que remetem a fala de um estrangeiro e que indicam algum
distanciamento em relagcdo a pronuncia dos pais. Esses detalhes sutis e pontuais,
perceptiveis apenas em uma escuta mais cuidadosa, parecem indicar que se trata de
aspectos suprassegmentais. A literatura da area parece ja ter observado essa
questao: a respeito disso, Polinsky e Scontras (2019) afirmam que falantes de heranga
possuem uma competéncia fonolégica robusta, mas nao sao perfeitos em seu
conhecimento do sistema sonoro da LH, isto €, ndo tém producao idéntica a de um
falante nativo. Esse € um elemento que poderia ser fonte de observacdes futuras, com
um grupo maior de informantes e outras técnicas de pesquisa e, assim, verificar
aspectos suprassegmentais bem como medidas acusticas mais detalhadas, como o
acento lexical, VOT, consoantes intervocalicas ou formantes de vogais para uma
descricdo fonética mais minuciosa.

Uma segunda repercussdo da pesquisa esta relacionada a elaboragao de
materiais didaticos. Como foi discutido, materiais destinados a falantes nativos e a
aprendizes estrangeiros sao inadequados para falantes de heranga porque cada
grupo possui uma experiéncia prévia com a lingua e, portanto, necessidades de
aprendizados diferentes. Além disso, pontuamos que a descri¢ao da gramatica mental
de falantes de heranga oferece recursos para a produgdo de materiais destinados
especificamente a esse grupo. Atestamos que o falante de heranca que foi exposto a
lingua na infancia possui habilidades fonético-fonolégicas bem desenvolvidas na LH,
e a comprovacdo de que ha a atuagdo da memodria procedural no processo de
evocacgao e recuperagao da capacidade articulatoria de pronuncia dos sons da lingua,
mais especificamente de aspectos fonéticos e fonoldgicos, reforca a necessidade de

materiais especificos para o grupo falantes de herancga, no caso, que estimulem a
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evocacao de informacdes armazenadas pela memadria procedural. Por fim, ter um
material que oriente o refinamento da pronuncia de segmentos da lingua, por exemplo,
pode ser util a algum grupo, ndo so de falantes de heranga, mas de aprendizes
estrangeiros, ja que é uma habilidade altamente valorizada especialmente em nivel
mais avancado. Para ilustrar, o préprio estudo experimental poderia fornecer uma
testagem de segmentos que podem ser refinados na busca por uma pronuncia nativa
do PB.

Tendo em vista o que foi apresentado e discutido, podemos afirmar que os
objetivos que delineamos foram alcangados. Desse modo, a presente tese se
consolida como uma contribuicdo para o campo, preenchendo uma lacuna
significativa na area de fonética e fonologia do PB como LH ao oferecer analises e
discussdes que ajudam a ampliar a compreensio de parte da gramatica mental do
falante de heranga do PB, nos dominios fonético e fonoldgico. Com as repercussoes
apresentadas, apontamos possibilidades concretas para pesquisas futuras, que

reforcam ainda mais o impacto do trabalho.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntario(a) da pesquisa “Conversas que
Conectam: um estudo sobre Portugués como Lingua de Heranga”, orientada pela professora Denise
Barros Weiss e aprovada pela Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP da Plataforma
Brasil, com o Certificado de Apresentacdo de Apreciacdo Etica (CAAE): 56054516.1.0000.5147.0s
dados coletados via formulario do Google Forms e via chamada de video serdo parte da tese de
doutorado de Maira Candian, denominada aqui como “Pesquisadora”, responsavel pelas entrevistas e
autora do trabalho académico. Nesta pesquisa, pretendemos conhecer mais sobre as relagbes
familiares que mantém o uso da lingua portuguesa, em sua variante brasileira, como lingua de heranca
e sobre como a pronuncia da mae/pai brasileiro influencia na pronancia dos filhos.

Caso vocé concorde em participar, serao duas tarefas: a primeira é responder um formulario
online e a segunda, uma chamada de video gravada em audio.

Esta pesquisa néo envolve nenhum risco, exceto uma exposi¢ao involuntaria do seu nome, que
sera evitada pelo uso de pseuddnimo na tese. Para participar deste estudo, vocé nao tera qualquer
custo nem recebera qualquer vantagem financeira. Vocé tera todas as informagdes que quiser sobre
esta pesquisa e estara livre para voltar atras ou deixar de participar a qualquer momento.

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposigdo quando ela for finalizada. Seu nome ou o
audio gravado na chamada n&o serdo liberados e vocé nado sera identificado(a) em nenhuma
publicagao.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais. Uma sera arquivada
pelo(a) pesquisador(a) responsavel e a outra sera fornecida a vocé. Os dados coletados na pesquisa
ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos. Decorrido este
tempo, o pesquisador avaliara os documentos para a sua destinagao final, de acordo com a legislagéao
vigente. O pesquisador tratara sua identidade com padrbes profissionais de sigilo, atendendo a
legislagéo brasileira (Resolugéo N° 466/12 do Conselho Nacional de Saude).

Declaro que concordo em participar da pesquisa e que me foi dada a oportunidade de ler e
esclarecer todas as minhas duvidas.

Juiz de Fora, 9 de outubro de 2024.

Assinatura do Participante Assinatura do(a) Pesquisador(a)

Nome do Pesquisador Responsavel: Denise Barros Weiss
Campus Universitario da UFJF - Faculdade/ de Letras - CEP: 36036-900
Fone: 32 991030006 - E-mail: denise.weiss@ufjf.br

O CEP - Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos avalia protocolos de pesquisa que envolve seres humanos, realizando um trabalho
cooperativo que visa, especialmente, a protegéo dos participantes de pesquisa do Brasil.
Em caso de duvidas, com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar:
CEP - Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos - UFJF
Campus Universitario da UFJF
Pro-Reitoria de Pés-Graduagao e Pesquisa - PROPP
CEP: 36036-900
Fone: (32) 2102- 3788 / E-mail: cep.propp@ufif.br
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APENDICE B - Partes do Projeto Experimental

Parte | — Protocolo de Interacédo Orientada

1. Roberta gosta muito de melancia, banana, acerola e meléo.
2. A menina plantou os morangos em agosto e colheu em dezembro.
3. Marcelo toma suco de acerola com groselha.
4. Fui na feira e comprei: banana, melancia, acerola, groselha, meldo e morango.
5. Fui no supermercado e esqueci a lista de compras em casa.
6. Criancas nao precisam de aulas de matematica para aprender a contar: um, dois,
trés, quatro, cinco, seis, sete, oito, nove e dez.
7. Marcelo € muito romantico e escreveu um poema para sua hamorada Roberta.
8. O poema de Marcelo se chama: O amor dentro do coragao.
9. Marcelo deu um sapato de salto alto para Roberta.
10. Roberta esqueceu a bolsa e o cachecol no carro de Marcelo.
11. Meu namorado me deu um colar de coragao.
12. Vou viajar em setembro para o Brasil e vou conhecer o Rio de Janeiro e Manaus.
13. Bebi vitamina de banana em Manaus.
14. Meus meses favoritos sao: janeiro, agosto, setembro e novembro.
15. A comida da minha mae é muito gostosa. O arroz com feijao que ela faz é o mais
gostoso do mundo.
16. Hoje a tarde, esquentei a comida do jantar.
17. A modelo esta usando: bolsa, cachecol e salto alto.
18. Pesquisadora: descreva o que a mulher da foto esta usado.
Resposta esperada: a mulher/ela esta usando bolsa, cachecol e
salto alto.
19. Roberta nasceu no dia seis de novembro de 2003.
20. Pesquisadora: e vocé?
Resposta esperada: (no) dia x de y de z.
21. Meus colegas vao estudar portugués comigo no dia 10 de agosto.
22. Estudei até tarde para a prova de portugués.
23. A menina tinha aulas de portugués todas as tardes.
24. Pesquisadora: diga o nome dos paises representados pelas bandeiras e descreva

as cores das bandeiras.
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Resposta esperada: Brasil: verde, amarelo, azul e branco;, EUA:
azul, branco e vermelho; Franga: azul, branco e vermelho, México:

verde, branco e vermelho.

Parte |l — Protocolo de coleta de dados semiespontaneos

A. Sentengas declarativas

25. Amulher... (imagem de mulher bebendo suco de laranja).

Resposta Esperada: ...bebe suco OU esta bebendo suco.

26. O menino... (imagem de menino deitado no chao lendo um livro).

Resposta Esperada: ...Ié um livro OU esta lendo um livro.

27. A menina... (imagem de menina deitada de olhos fechados abragada a um
ursinho).

Resposta Esperada: ...dorme OU esta dormindo.

B. Sentencas interrogativas

28. Vocé esta atrasada para pegar um dnibus e esqueceu seu reldégio em casa. Entéao
vocé encontra uma pessoa de reldégio na rua, perto da estagao de dnibus e quer checar
se ainda da tempo de pegar o 6nibus. O que vocé pergunta para a pessoa com 0
relogio?

Resposta esperada: Que horas sdo?

29. Vocé encontra uma amiga e ela esta tremendo...o clima n&o esta bom... o que
vocé pergunta para ela?

Resposta esperada: Vocé esta com frio?

30. Vocé e sua amiga vao para casa e, para aquecé-la, vocé Ihe oferece um chocolate
quente. Como vocé |lhe pergunta se ela quer a bebida?

Resposta esperada: Vocé quer/aceita um chocolate quente?

C. Sentencgas Exclamativas

31. Vocé vé um homem apressado se aproximando de um buraco aberto na rua. O
que vocé diz a ele?

Resposta esperada: Cuidado com o buraco!

32. Vocé recebe rosas no seu aniversario e vocé realmente adora o cheiro que elas

tém! O que voceé diz quando cheira as flores?
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Resposta esperada: Humm... adoro o perfume/o cheiro das rosas!

33. Vocé descobre que sua amiga recém-casada esta gravida. Vocé fica muito feliz
por ela e a parabeniza. O que vocé diz a ela?

Resposta esperada: Parabéns! Vocé vai ter um bebé!

Parte Il — Protocolo de coleta de dados espontaneos

34. A partir da apresentacao de uma imagem motivadora (imagem de criangas
brincando com agua no quintal, com os dizeres "toda crianga tem direito a uma infancia
feliz”), é lido pela pesquisadora:

Para falantes de herancga: Agora, vou te pedir para me contar uma histéria da sua
infancia. Pode ser qualquer momento no Brasil, passando um tempo alegre com seus
familiares, por exemplo.

Para o pai e/ou mée: Agora, vou te pedir para me contar uma pequena histéria da
infancia dos seus filhos. Pode ser qualquer momento deles no Brasil, passando um

tempo de qualidade com seus familiares, por exemplo.



APENDICE C - Fones-alvos e fones-controles do experimento

Variagoes em vogais preténicas

nasalidade frequéncia  abertura (ou  frequéncia abertura (ou frequéncia
de /al/ nao) de /e/ nao) de /o/
(5 palavras) (10 palavras) (10 palavras)

banana estudar 2 morango 2
Manaus melao 2 Roberta 5
janeiro 2 melancia 2 comida 2
namorado (a) 1e1 menina 2 noventa 1
vitamina acerola 3 novembro 2
esquecer 2 coragao 2
matematica 1 modelo 1
setembro 2 groselha 2
dezembro 1 colega 1

Variagoes em declive ou coda silabica

esquentei

‘r pés-vocalico frequéncia ‘s’ pds-vocalico frequéncia ‘I’ pés-vocalico frequéncia
(10 palavras) (10 palavras) (5 palavras)

portugués 3 portugués 3 salto alto 3
Roberta 5 estudar 2 bolsa 3
Marcelo 5 agosto 3 cachecol 3
vermelho 4 gostoso (a) 1e1 Brasil 2
verde 3 lista 1 mil 3
tarde 3 dois (de...) 3 azul 3

jantar 1 trés (de...) 2

supermercado 1 seis (de...) 3

contar 1 dez (de...) 2

amor 1 gosta 1

esquecer 2

aulas (de...) 2

escreveu 1

arroz 1

nasceu 1

Manaus 1

1
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Controle
/el tbnico frequéncia /E/tbnico frequéncia /o/tdnico frequéncia /O/tbnico frequéncia
noventa 2 Roberta 5 gostoso 1 gostosa 1
modelo 1 Marcelo 5 Agosto 3 acerola 3
aprender 1 colega 1 favoritos 1 cachecol 1
seis 3 é 1 amor 1
escreveu 2 groselha 1 poema 1
esqueceu 1 sete 1 bolsa 1
deu 1 dez 2 dois 3
conhecer 2 México 1 arroz 2
meses 1
setembro 1
novembro 2
dezembro 2
esquentei 1
meu 1
dentro 1
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ANEXO A - Quadro Fonético do IPA (Associacao Internacional de Fonética)
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