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RESUMO

Esta dissertagdo, vinculada ao Programa de Mestrado Profissional em Letras da
Universidade Federal de Juiz de Fora, teve como objetivo elaborar um Modelo Didético de
Género (MDG) do género oral roda de conversa — um dos que integram o macrogénero
“Aula” —, com base no levantamento de suas dimensdes ensindveis. Como objetivos
pedagdgicos, buscou-se, por meio da elaboragdo e aplicagdo de uma sequéncia didatica —
reunida em um caderno pedagodgico que acompanha esta dissertacdo —, mediar o
desenvolvimento de capacidades de linguagem, especialmente aquelas relacionadas a
oralidade, dos estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental II de uma escola publica da Zona
da Mata de Minas Gerais, na qual atua a pesquisadora. Ademais, pretendeu-se contribuir para
a constru¢do de um espago de sala de aula pautado em interagdes mais respeitosas,
colaborativas e significativas. A pesquisa foi delineada como pesquisa-agao (Thiollent, 2011),
devido ao fato de que buscou intervir na pratica docente enquanto se investigava e aprimorava
o ensino da oralidade, permitindo ajustes continuos e reflexivos durante o desenvolvimento da
sequéncia didatica. Este estudo ancora-se teoricamente no Interacionismo Sociodiscursivo
(Bronckart, 2006, 2008) e nas discussdes sobre o ensino do oral autonomo (Marcuschi, 2004;
Schneuwly; Dolz, 2004; Cristovao, 2013; Magalhaes, 2021). O MDG foi construido a partir
da analise de trés videos de produgdes reais disponibilizados no Youtube, que atendiam aos
seguintes requisitos: conter a expressdo “roda de conversa” no titulo ou na descri¢ao, ter sido
realizado presencialmente e apresentar caracteristicas consistentes com a definicdo do género
encontrada nas pesquisas teodricas mobilizadas neste estudo. Foi possivel levantar as
caracteristicas constituintes do género e compreendé-lo como um género oral de carater
formativo e colaborativo, voltado a troca de saberes, experiéncias e pontos de vista sobre um
tema comum, mediado por um participante que organiza os turnos e estimula o didlogo entre
os interlocutores. As produgdes orais dos alunos foram gravadas, transcritas e analisadas a
partir de operagdes de linguagem que contemplaram especialmente a capacidade
multissemiodtica. Como instrumento de geragdo e andlise, foi desenvolvido um caderno
pedagdgico contendo uma sequéncia didatica voltada ao género oral roda de conversa (Dolz;
Noverraz; Schneuwly, 2004; Costa-Hubes, 2008). Os resultados apontaram que a roda de
conversa, enquanto pratica oral sistematizada, favorece avangos significativos nas
capacidades de linguagem dos alunos, como a ampliacdo da coeréncia e da progressao
tematica, o aprimoramento da escuta ativa e o maior respeito aos turnos de fala. Além disso,
observou-se evolucdo nas capacidades multissemidticas, com uso mais intencional de gestos,
entonagdes e expressdes faciais como recursos de sentido. Do ponto de vista docente, a
mediacdo pedagogica passou de um modelo centrado em perguntas diretivas para uma postura
mais dialdgica e responsiva, que legitimou as vozes dos alunos e promoveu a construcao
coletiva de sentidos. O MDG da roda de conversa, sistematizado nesta pesquisa, delineou
etapas e dimensoes ensinaveis que podem subsidiar o planejamento docente e contribuir para
o ensino intencional da oralidade no Ensino Fundamental. Conclui-se que o trabalho com
géneros orais, desenvolvido de modo planejado e fundamentado, reduz a invisibilidade da
oralidade nos curriculos, potencializa praticas pedagodgicas criticas e humanizadoras e
fortalece o papel da linguagem como instrumento de transformacgdo das relagdes em sala de
aula, contribuindo para a diminui¢do da lacuna de materiais tedricos e didaticos, voltados aos
géneros orais e fortalecendo a formacdo docente para o trabalho com este eixo de ensino e
pesquisa.

Palavras-chave: Roda de conversa. Capacidade de linguagem multissemiotica. Oralidade.
MDG.



ABSTRACT

This research, part of the Professional Master’s Degree Program in Letters at the
Federal University of Juiz de Fora, aimed to develop a Didactic Genre Model (DGM) for the
oral genre conversation circle — one of the genres that constitute the macro-genre
“Classroom” — based on an investigation of its teachable dimensions. The pedagogical aims
were to facilitate, through the design and implementation of a didactic sequence — compiled
in a pedagogical workbook accompanying this dissertation — the development of students’
language capacities, especially those related to orality, among 6th-grade students in a public
school in the Zona da Mata region of Minas Gerais, where the researcher teaches. In addition,
the study sought to contribute to creating a classroom space characterized by more respectful,
collaborative, and meaningful interactions. The research was framed as action research
(Thiollent, 2011), because it intervened in teaching practice while investigating and refining
the teaching of orality, allowing for continuous and reflective adjustments during the didactic
sequence implementation. The study is theoretically anchored in Sociodiscursive
Interactionism (Bronckart, 2006, 2008) and in discussions about autonomous oral teaching
(Marcuschi, 2004; Schneuwly & Dolz, 2004; Cristovao, 2013; Magalhaes, 2021). The DGM
was constructed through analysis of three videos of actual productions made available on
YouTube, meeting the following criteria: containing the expression “conversation circle” in
the title or description; having been carried out in person; and exhibiting characteristics
consistent with the definition of the genre drawn from the theoretical framework employed in
this study. It was possible to identify the constituent features of the genre and understand it as
a formative and collaborative oral genre, oriented toward the exchange of knowledge,
experiences, and viewpoints about a common theme, mediated by a participant who structures
speaking turns and fosters dialogue among interlocutors. The students’ oral productions were
recorded, transcribed, and analyzed using language operations that especially considered the
multimodal capacity. As an instrument for generation and analysis, a pedagogical workbook
containing a didactic sequence oriented toward the oral genre conversation circle was
developed (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004; Costa-Hubes, 2008). The results indicated that
the conversation circle, as a systematized oral practice, promotes significant advances in
students’ language capacities, such as strengthened coherence and thematic progression,
improved active listening, and greater respect for speaking turns. Moreover, it was observable
development in multimodal capacities, with more intentional use of gestures, intonation, and
facial expressions as meaning-making resources. From the teaching perspective, the
pedagogical mediation shifted from a model centered on directive questions toward a more
dialogic and responsive stance, one that legitimized students’ voices and promoted collective
construction of meaning. The DGM for conversation circle systematized in this research
delineated teachable stages and dimensions that can support teachers’ planning and contribute
to intentional teaching of orality in elementary school. It is concluded that working with oral
genres in a planned and theoretically grounded way reduces the invisibility of orality in
curricula, enhances critical and humanizing pedagogical practices, and strengthens the role of
language as a tool for transforming relationships in the classroom. This contributes to
narrowing the gap in theoretical and didactic materials focused on oral genres, and bolsters
teacher training for work in this domain of teaching and research.

Keywords: Conversation Circle. Multimodal Language Capacity. Orality. DGM.
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1 INTRODUCAO

[...] a crianga de seis anos ¢ “parafusada” numa cadeira
dura para estudar palavrorio durante horas e horas. Sera
por acaso que a crianga em desenvolvimento, essa forca
da natureza, essa exploradora aventurosa, ¢ mantida
imoével, petrificada, confinada, reduzida a contemplacdo
das paredes, enquanto o sol brilha 14 fora, obrigada a
prender a bexiga e os intestinos, 6 horas por dia, exceto
alguns minutos de recreio, durante 7 anos ou mais?
Havera melhor maneira de aprender a submissdao?
(Harper et al., 1987, p. 47)

Inicio' este trabalho fazendo uma reflexdo sobre a epigrafe, que evidencia como
estruturas escolares rigidas e praticas pedagdgicas centradas no controle podem limitar a
expressdo, a participagdo e o protagonismo dos estudantes. Embora minha atuacdo docente
seja no Ensino Fundamental II, com alunos do 6° ano, a experiéncia indica que muitos
desafios da educacdo basica permanecem presentes em diferentes idades. A transi¢ao para o
Fundamental II, o ingresso em uma nova escola, a necessidade de adaptacdo a novos colegas e
normas podem gerar tensdes, conflitos e dificuldades de convivéncia. Na minha turma, foi
possivel observar, especialmente nos primeiros meses do ano, episodios de bullying,
desrespeito e exclusdo social, que impactavam o clima da sala de aula e dificultavam o
engajamento em atividades coletivas.

Essas experiéncias revelam que comportamentos agressivos ou indisciplinados ndo
devem ser atribuidos exclusivamente aos alunos, nem responsabilizam apenas o docente. Sao
sinais de lacunas na criacao de espacgos de escuta, dialogo e constru¢do compartilhada de
normas de convivéncia em todas as esferas sociais.

Nesse contexto, praticas pedagdgicas planejadas com géneros orais podem criar
oportunidades para os estudantes expressarem opinides, refletirem sobre atitudes proprias e
alheias e desenvolverem competéncias socioemocionais € comunicativas. A oralidade, nesse
sentido, atua ndo apenas como objeto de aprendizagem linguistica, mas como ferramenta de
transformacao das relacdes em sala de aula e, consequentemente, fora dela.

Como nio tive, na graduagdo, uma formacdo direcionada para o ensino da oralidade,

sempre priorizei minhas praticas com o ensino dos géneros escritos e a oralizacdo de textos.

! Neste trabalho, alterna-se a conjugag¢io na primeira pessoa do singular € na primeira pessoa do plural.
Predomina-se o uso da primeira pessoa do plural como reconhecimento de que o trabalho que aqui se
discute foi realizado em conjunto com a Prof.* Dr.* Carolina Alves Fonseca. No entanto, em alguns
momentos, o uso da primeira pessoa do singular denota reflexdes minhas, ou seja, da autora deste
texto, como professora em formagao continuada.
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Essa ¢ a realidade também de outros professores. Segundo Miranda (p.165, 2005), “a
educagdo da oralidade ainda ndo se constitui como um conteudo explicito nos programas reais
de Lingua Portuguesa”. A pesquisa realizada por Galvao e Azevedo (2015) destaca que os
docentes, frequentemente, realizam agdes didaticas com géneros orais baseadas em um
conhecimento técito, desenvolvendo praticas pouco fundamentadas teoricamente. As autoras

destacam ainda que, de acordo com os dados coletados na pesquisa,

(...) faltam aos professores os conhecimentos tedricos sobre os quais
poderiam desenvolver um trabalho proficuo com textos orais, bem como a
organizagdo didatica das atividades de modo que fossem planejadas todas as
etapas (preparagdo, execucgdo ¢ avaliagdo). Nesse sentido, eles levariam em
conta os papé€is dos participantes da interacdo, os usos da linguagem
apropriados as situagdes comunicativas, os aspectos da textualidade
(recursos de coesdo, coeréncia, intertextualidade, situacionalidade,
informatividade, intencionalidade), o uso do registro formal ou informal e os
elementos organizacionais (p.36).

Essa lacuna apontada pelas autoras dialoga diretamente com minha trajetoria docente,
uma vez que, durante anos de pratica em sala de aula, também ndo percebia a oralidade como
um eixo que demandasse sistematiza¢ao e planejamento especificos. Foi apenas no Mestrado
Profissional em Letras que fui despertada para a relevancia desse trabalho. O gatilho para uma
transformagao enquanto educadora ocorreu a partir da disciplina “Oralidade e Ensino”. O
contato com os estudos sobre oralidade me possibilitou compreender que o trabalho com
géneros orais deve ser pensado de maneira intencional, articulando experiéncias significativas
e contextos comunicativos reais.

Foi a partir dessa compreensao que surgiu em mim uma inquietacao: reclamamos dos
comportamentos dos alunos em sala — falta de respeito ao turno de fala do outro, falta de
polidez, desorganizagdo —, entretanto, quantas vezes 0s ensinamos a agirem como esperamos
em determinadas situagdes comunicativas? O proprio género de texto Aula constitui-se de
varios outros — exposi¢do oral, roda de conversa, didlogo argumentativo, seminario, tomada
de nota, dentre outros. Estes se tornaram tdo rotineiros que o professor, inclusive, cobra-os
como avaliacdo, mas ndo os ensina de forma sistematizada (Fonteque, 2017; Pereira, 2024).

Esquecemos, pois, frequentemente, que a sala de aula ¢ constituida por diversos
géneros orais que, embora presentes no cotidiano escolar, permanecem invisiveis no fazer
docente, ou seja, ndo sdo planejados, analisados ou explicitados como instrumentos de ensino.
Esses géneros invisiveis incluem interacdes cotidianas como instrugdes, pedidos,

questionamentos, debates espontaneos ¢ mediagdes entre alunos, que estruturam o fluxo da
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aula e influenciam na aprendizagem, mas muitas vezes nao recebem atengao teorica ou pratica
por parte do professor. A invisibilidade desses géneros reside justamente no fato de que
parecem naturais ou automaticos: professores e alunos os utilizam diariamente sem refletir
sobre suas fungdes comunicativas, sociais e pedagogicas.

Partindo desse pressuposto, consideramos que os géneros orais, indispensaveis e
muitas vezes invisiveis no trabalho docente, devem ser trabalhados de forma intencional,
planejada e reflexiva. Ao tornar essas praticas conscientes, o professor possibilita que os
discentes compreendam que ndo estdo apenas “batendo papo” sobre um filme assistido, por
exemplo, mas engajando-se em atividades com objetivos pedagogicos claros. Isso evita que a
aula se reduza a uma “aula de falagdo”, conceito critico descrito por Miranda (2005), em que
a comunicacdo se da de forma desorganizada e sem mediagdo reflexiva, em que os alunos
expoem suas opinides e pontos de vista, mas sem atentar-se a estratégias de argumentagao, de
polidez, de tomada de turno, visto que aula estd com foco no tema e nao nas competéncias de

linguagem. Nesse sentido, Melo e Cavalcante (2007) afirmam que

E necessario abandonar a ideia de que o oral é uma realidade unica,
normalmente identificada com a conversa espontanea [...] bem como deixar
de imaginar que o trabalho com o oral se resolve com atividades que
envolvem o que se costuma chamar de escrita oralizada (toda palavra lida ou
recitada) (p.99).

4

E necessario que se compreenda que os géneros orais devem ser independentes de
outros géneros e abordados como objetos de ensino e aprendizagem em si, em uma
perspectiva do ensino da oralidade autonoma. Isso significa considerar que os géneros de

texto orais

nao constituem um percurso de passagem para a aprendizagem de outros
comportamentos linguisticos (a escrita ou a producdo escrita) ou nao
linguisticos (em relagdo somente com outros saberes disciplinares).
Também ndo estdo subordinados a outros objetos de ensino-aprendizagem
(Dolz & Schneuwly, 2004, p.177).

Os géneros orais devem, portanto, ser trabalhados como objetos de ensino e de
aprendizagem por si proprios, visto que existem especificidades diferentes para cada género
de texto. E comum observarmos, na pratica escolar, situagdes em que os professores priorizam
exclusivamente o tema proposto em sala de aula, deixando em segundo plano a especificidade
dos géneros de texto envolvidos. Isso significa que o foco recai sobre o contetido tematico,

sem que haja a devida atencdo as caracteristicas estruturais, linguisticas e comunicativas do
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género escolhido para abordar tais temas. Nesse tipo de abordagem, o texto acaba
funcionando apenas como pretexto para o tratamento de um assunto, quando, na verdade,
deveria constituir também um objeto de reflexdo e de aprendizagem. Ao ndo contemplar
aspectos como a organizagdo composicional, os recursos linguisticos caracteristicos ou a
situagdo de produgdo e circulagdo, perde-se a oportunidade de promover o desenvolvimento
de capacidades de linguagens, que s3o fundamentais para o uso efetivo da lingua em
diferentes contextos.

O género oral fica, entdo, em funcdo apenas da discussdo de um tema (Bueno, 2009;
Magalhdes, Carvalho, 2018). E preciso que ele seja trabalhado por si s6 com todas as
dimensdes de linguagem envolvidas na producdo, como o contexto da producdo, os
interlocutores, o estilo, a clareza, a progressao tematica, a variedade linguistica, aspectos
multimodais como altura da voz, ritmo de fala, efeitos sonoros - como sonoplastia -,
gestualidade, vestimenta, dentre outros.

Por isso, diante dos poucos trabalhos publicados sobre os géneros que constroem o
macrogénero Aula (Silva Junior?, 2017), pretendemos construir um Modelo Didatico de
Género (MDG) de um dos géneros que o compdem: a roda de conversa, a partir do
levantamento de suas dimensdes ensinaveis. A roda de conversa, enquanto género oral,
oferece condicdes para que os alunos se apropriem gradativamente de modos de falar e ouvir,
construam argumentacdes e se engajem em interagdes democraticas. Esse género revela-se
particularmente pertinente para abordar questdes como o bullying, promovendo ndo apenas
aprendizagem linguistica, mas também a formagao de valores €ticos e sociais.

Além disso, buscamos investigar indicios de amplia¢do da capacidade de linguagem
multissemidtica de estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental II de uma escola publica da
Zona da Mata de Minas Gerais, bem como da docente envolvida na pesquisa, ao participarem
de uma roda de conversa. Como objetivos pedagdgicos, portanto, objetivamos mediar o
desenvolvimento de capacidades de linguagem dos estudantes, em especial das relacionadas a
oralidade, a partir da produgdo de uma sequéncia didatica com o género oral roda de conversa,

a qual ira compor um caderno pedagdgico que acompanha esta dissertacdo. Almejamos, com

> De acordo com Silva Junior (2017), apoiado nas consideragdes de Miller (1984, 1994), os estudos
sobre género do discurso contemplaram duas categorias: os macro e os microgéneros. O autor explica
que os géneros podem tanto mediar as agdes sociais dos sujeitos, em uma perspectiva micro, quanto
influenciar de forma mais abstrata a estrutura social e cultural em que s3o utilizados, em uma
perspectiva macro. Nesse sentido, observa que a aula de lingua materna pode ser compreendida como
um macrogénero, uma vez que constitui um espago influente para a produg@o oral e escrita de
microgéneros do discurso, os quais, por sua vez, exercem a fun¢do de mediar as a¢des de linguagem.
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isso, contribuir para a constru¢ao de uma sala de aula com intera¢des mais polidas, respeitosas
e significativas, além de socializar um material pedagogico que pode ser adaptado e
desenvolvido em outros contextos escolares, colaborando, assim, para a formacao em pares e
para a producdo de materiais didaticos com géneros orais.

Para tanto, como aporte tedrico central, este estudo apoia-se na perspectiva
sociointeracionista da lingua, em especial no Interacionismo Sociodiscursivo (Bronckart,
2006; 2008), o qual defende que o homem se desenvolve na e pela linguagem, configurada em
géneros de texto — artefatos simbolicos que se encontram a disposi¢ao dos sujeitos, sendo
determinado pela atividade que o engendra (Bronckart, 2006, 2008) — e nas discussdes sobre
o ensino do oral autobnomo (Schneuwly, Dolz, 2004; Marcuschi, 2004; Bueno, Costa-Hubes,
2015; Melo e Cavalcante, 2007; Cristévao, 2013; Magalhaes, 2021).

Partimos também do que € proposto pela Base Nacional Curricular Comum (BNCC),
documento que parametriza o ensino no Brasil. A partir dela, “redes de ensino e instituigoes
escolares publicas e particulares passam a ter uma referéncia nacional obrigatdria para a
elaborag¢ao ou adequagdo de seus curriculos e propostas pedagogicas” (Brasil, 2018, p. 5).

A BNCC apresenta, dentro dos 9 anos do Ensino Fundamental, 6 competéncias
especificas para Linguagens, e 10 competéncias especificas para a Lingua Portuguesa, dentre

elas:

Compreender a lingua como fendmeno cultural, histdrico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construgdo de identidades de seus usuarios ¢ da comunidade a que
pertencem; [..] Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e
multissemidticos que circulam em diferentes campos de atuacdo e midias,
com compreensao, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar
e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar
aprendendo; [...] Compreender o fendmeno da variagdo linguistica,
demonstrando atitude respeitosa diante de variedades linguisticas e
rejeitando preconceitos linguisticos; [...] Empregar, nas interagdes sociais, a
variedade e o estilo de linguagem adequados a situagdo comunicativa, ao(s)
interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual; [...] Analisar
informagdes, argumentos e opinides manifestados em interagdes sociais e
nos meios de comunicagdo, posicionando-se ética e criticamente em relagido
a conteudos discriminatérios que ferem direitos humanos e ambientais.
(Brasil, 2018, p. 67)

Nota-se que a BNCC concebe a linguagem ndo apenas como instrumento de
comunicagdo, mas como pratica social situada, fundamental para a formacdo de sujeitos
criticos e participativos. Ao destacar a importancia da pluralidade de linguagens, o documento

convoca a escola a investir em experiéncias de ensino que possibilitem ao estudante
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desenvolver habilidades de expressdo e de escuta, sustentadas pelo didlogo e pelo respeito as
diferencas.

Ainda no documento, o ensino de Lingua Portuguesa esta organizado em quatro eixos
principais: oralidade, leitura/escuta, produgdo e analise linguistica/semidtica. Cada um desses
eixos reune praticas de linguagem que precisam ser trabalhadas no contexto escolar. No que

diz respeito especificamente ao eixo da oralidade, observamos

(EF69LP13) Engajar-se e contribuir com a busca de conclusdes comuns
relativas a problemas, temas ou questdes polémicas de interesse da turma
e/ou de relevancia social.

(EF69LP14) Formular perguntas e decompor, com a ajuda dos colegas e dos
professores, tema/questdo polémica, explicacdes e ou argumentos relativos
ao objeto de discussdo para analise mais minuciosa ¢ buscar em fontes
diversas informagdes ou dados que permitam analisar partes da questdo e
compartilha-los com a turma.

(EF69LP15) Apresentar argumentos e contra-argumentos coerentes,
respeitando os turnos de fala, na participacdo em discussoes sobre temas
controversos e/ou polémicos. (Brasil, 2018, p.146)

Essa perspectiva implica reconhecer que a oralidade, ao lado da leitura e da escrita,
deve constituir um eixo estruturante no ensino de Lingua Portuguesa, ainda que, na pratica, os
materiais didaticos priorizem de forma mais recorrente os dois ultimos (Magalhaes; Lacerda,
2019; Marcuschi, 2010).

Com base nesse entendimento, pretendemos colaborar para a ampliagao de propostas
didaticas voltadas especificamente ao trabalho com a oralidade. Nossa expectativa € a de que
a aplicacdo da sequéncia didatica contribua para o desenvolvimento das capacidades de
linguagem dos alunos, favorecendo uma postura critica diante das praticas sociais de
linguagem e auxiliando na superagdo do preconceito linguistico.

Ao nos referirmos as capacidades de linguagem, partimos da concepgdo apresentada
por Dolz e Schneuwly (2004), segundo os quais, tais capacidades dizem respeito aos recursos
mobilizados pelos sujeitos em situacdes concretas de uso da lingua. Essas capacidades
englobam tanto aspectos discursivos, relativos a organizagdo e a finalidade comunicativa dos
textos, quanto dimensdes linguistico-discursivas e enunciativo-pragmaticas, que permitem ao
falante adequar-se ao género, ao interlocutor e ao contexto de produgdo. Desse modo,
compreendemos as capacidades de linguagem como um conjunto de saberes que, quando

articulados, possibilitam ao aluno ampliar sua participagdo nas praticas sociais de linguagem,

favorecendo o desenvolvimento da oralidade em articulagao com a leitura e a escrita.
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Assim, este trabalho organiza-se a partir desta secdo introdutdria, com mais quatro
capitulos. O Capitulo 2 traz o aporte tedrico central em que esta pesquisa estd embasada, o
Interacionismo Sociodiscursivo (Bronckart, 1999, 2006, 2008). Discutimos também o género
de texto oral como objeto de pesquisa, de ensino e de aprendizagem, bem como estratégias
para a construcdo de uma ferramenta didatica (Ong, 1977; Street, 2020; Marcuschi, 2010;
Koch, 1996; Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004 Schneuwly, 2011; Dolz ,2011; Leal,
2012;Bueno, 2021; Magalhaes, 2021; Leal, 2022). O capitulo 3 abordarad nossas escolhas
metodologicas, sobretudo a pesquisa-acdo (Thiollent, 2011). Além disso, detalhamos o local
onde ocorre a pesquisa e realizamos uma descricdo dos sujeitos participantes (a docente e os
discentes). O capitulo 4 serd dedicado a andlise das produgdes iniciais e finais, a partir dos
dados coletados. Por fim, no Capitulo 5, realizaremos nossas consideragdes finais, retomando
os capitulos anteriores e trazendo reflexdes para o desenvolvimento de possiveis futuras

pesquisas.
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2 APORTE TEORICO

A oralidade, enquanto pratica social, ¢ inerente ao ser
humano e ndo sera substituida por nenhuma outra
tecnologia. Ela serd sempre a porta de nossa iniciagao a
racionalidade e fator de identidade social, regional,
grupal dos individuos (Marcuschi, 2007, p. 38).

Compreender a oralidade como pratica social, conforme ressalta Marcuschi (2007), é
reconhecer que falar e escutar ndo sdo apenas atos comunicativos, mas componentes centrais
na formag¢do da racionalidade, na constru¢ao da identidade social e cultural ¢ na mediagao das
experiéncias de aprendizagem. Ao considerar a oralidade como dimensao constitutiva do
desenvolvimento humano, o professor passa a perceber os géneros de texto ndo apenas como
conteudos a serem transmitidos, mas como ferramentas que articulam saberes, experiéncias e
interagdes no espago escolar.

Assim, neste capitulo, apresentaremos os pressupostos tedricos que embasam esta
dissertagao. O estudo referencial permite que o professor interprete, adapte e inove suas
estratégias pedagogicas, promovendo uma pratica docente consciente e reflexiva, capaz de
valorizar a diversidade linguistica e cultural presente na escola. Ao integrar o conhecimento
tedrico as experiéncias concretas da sala de aula, o educador fortalece a mediagdo entre os
sujeitos do ensino e os géneros de textos, tornando visivel e significativo o papel da oralidade
e da escrita no processo educativo.

Para tanto, na se¢do 2.1, apresentamos nosso aporte teorico central — o Interacionismo
Sociodiscursivo (Bronckart, 1999; 2006; 2008) —, destacando a centralidade dos géneros de
texto como principal objeto de ensino e de aprendizagem, defendido, principalmente, por
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), e discutindo as capacidades de linguagem envolvidas na
construcao textual (Cristovao; Stutz, 2011; Cristovao, 2009; Schneuwly, 2004; Dolz, 2015).
Na se¢do 2.2, apresentamos o percurso da oralidade como objeto de estudo e de pesquisa
(Ong, 1998; Marcuschi, 2010; Pereira, 2024). J4 na secdo 2.3, discutimos o ensino de um
género de texto oral e a elaboracdo de uma ferramenta didatica (Brousseau, 2013; Jacob;

Bueno, 2020).

2.1 GENERO DE TEXTO COMO MEGAINSTRUMENTO PARA O
DESENVOLVIMENTO DAS CAPACIDADES DE LINGUAGEM
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O aporte teodrico central desta pesquisa € o Interacionismo Sociodiscursivo, também
conhecido como ISD, cuja teoria ¢ defendida por Jean Paul Bronckart (1999) e outros
pesquisadores de sua equipe na Universidade de Genebra.

Segundo Bronckart, “[...] a tese central do interacionismo sociodiscursivo ¢ de que a
acdo constitui o resultado da apropria¢do, pelo organismo humano, das propriedades da
atividade social mediada pela linguagem” (Bronckart, 2006, p. 42). De acordo com o ISD, o
ser humano se desenvolve quando se apropria da linguagem, esta que, na concepcdo de
Bronckart (1999; 2006; 2008), ¢ o principal recurso para uma possivel interpretacdo do agir
humano. Para esta teoria, “[...] a linguagem propriamente dita teria, entdo, emergido sob o
efeito de uma negociacdo pratica (ou inconsciente) das pretensdes a validade designativa das
produgdes sonoras dos membros de um grupo envolvidos em uma mesma atividade”
(Bronckart, 2006, p. 33). Desta forma, o contexto social em que o ser humano estd inserido
afeta o contexto de linguagem, ou seja, o contexto influencia diretamente no processo de
desenvolvimento dos seres humanos, inclusive em sua formagao educacional.

Para Bronckart, a no¢ao de texto designa toda unidade de produgdo de linguagem que
veicula uma mensagem linguisticamente organizada e que tende a produzir um efeito de
coeréncia sobre o destinatario (Bronckart, 1999, p.71). Segundo o autor, os géneros de textos
sao formas de organizagdo discursiva que dependem do contexto social e institucional em que
estdo inseridos. A linguagem se constroi e se organiza dentro de situagdes comunicativas
especificas e os géneros de texto sdo maneiras pelas quais as intengdes comunicativas sao
organizadas e reconhecidas socialmente.

Em seus estudos, Dolz e Schneuwly (2004) afirmam que género de texto ¢ uma forma
flexivel de construgdo textual que se constitui a partir de um conjunto de caracteristicas
linguisticas e estruturais que respondem a uma situagdo de comunicacdao. Além disso, os
géneros t€ém uma fungdo social bem definida. Os pesquisadores enfatizam que os géneros de
texto sdao frequentemente aprendidos e ensinados em contextos especificos e que a
escolarizagdo desses géneros deve considerar sua diversidade e complexidade.

De acordo com Machado e Cristévao (2006), os géneros de textos sdo artefatos
simbolicos que se encontram a disposi¢cdo dos sujeitos, "mas que s6 poderao ser considerados
como verdadeiras ferramentas/instrumentos para seu agir, quando esses sujeitos se apropriam
deles, por si mesmos, considerando-os uteis para seu agir com a linguagem" (Machado,
Cristovao, 2006, p. 2). Quando a proposta do ISD, de centrar-se na analise do funcionamento

e da origem das condutas de linguagem dos seres humanos, ¢ levada para o contexto escolar,



24

entendemos que o desenvolvimento do agir discente ocorre se os estudantes se apropriarem
dos géneros de textos que circulam na escola e fora dela.
E nesse sentido que os géneros de texto sao considerados megainstrumentos. Segundo

Schneuwly (2011)

Poderiamos aqui construir uma outra metafora: considerar o género como
um "megainstrumento”, como uma configuracdo estabilizada de varios
subsistemas  semidticos  (sobretudo  linguisticos, mas também
paralinguisticos), permitindo agir eficazmente numa classe bem definida de
situagdes de comunicacdo. Pode-se, assim, compara-lo ao megainstrumento
em que se constitui uma fabrica: conjunto articulado de instrumentos de
produgdo que contribuem para a produgdo de objetos de um certo tipo. Esse
megainstrumento esta inserido num sistema complexo de megainstrumentos
que contribuem para a sobrevivéncia de uma sociedade. (Schneuwly, 2011, p
25)

Portanto, como os géneros de texto sdo instrumentos de comunicagdo, objetos de
ensino e de aprendizagem e instrumentos mediadores para o desenvolvimento de capacidades
de linguagem, eles sdo considerados megainstrumentos. No entanto, de acordo com
Schneuwly (2004, p. 24), “o instrumento, para se tornar mediador, para se tornar
transformador da atividade, precisa ser apropriado pelo sujeito; ele ndo ¢ eficaz sendo a
medida que se constroem, por parte sujeito, os esquemas de sua utilizagdo”. Por isso, a
necessidade de um trabalho sistematizado com os géneros em sala de aula.

Para o agir da linguagem, através dos géneros de texto, ¢ necessario o emprego das
capacidades de linguagem, entendidas por Cristovao (2009) como um "conjunto de operagdes
que permitem a realizagdo de uma determinada acdo de linguagem, um instrumento para
mobilizar os conhecimentos que temos e operacionalizar a aprendizagem" (Cristovao, 2009,
p. 319). Em complemento, Dolz e Schneuwly (2004) aprofundam essa concep¢ao ao indicar

que as capacidades de linguagem se dividem em trés e os autores referem-se a elas como:

[...] aptiddes requeridas do aprendiz para a produgdo de um género numa
situagdo de interagdo determinada: adaptar-se as caracteristicas do contexto e
do referente (capacidades de acdo); mobilizar modelos discursivos
(capacidades discursivas); dominar as operagdes psicolinguisticas e as
unidades  linguisticas  (capacidades linguistico-discursivas)  (Dolz;
Schneuwly, 2004, p. 44).

Assim, as capacidades de acdo envolvem a habilidade de agir em contextos
comunicativos e realizar a¢des discursivas adequadas aos objetivos sociais e culturais de cada

situacdo. Referem-se a compreensdo do papel social do género de texto. As capacidades
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discursivas referem-se a organizacdo e estruturacdo do discurso, ou seja, a competéncia de
construir textos com coeréncia e coesdo, respeitando a ldgica interna do género de texto. E as
capacidades linguistico-discursivas envolvem o uso adequado das estruturas linguisticas de
acordo com um contexto de comunicagdo especifico. Essas capacidades foram expandidas por
Cristovao e Stutz (2011), quando definiram uma quarta capacidade: a de significagdo. De
acordo com as autoras, esta refere-se a constru¢do de “sentido mediante representagdes e/ou
conhecimentos referentes as praticas sociais que envolvem esferas de atividade, atividades de
linguagem e praxiologicas, e suas relagdes com os diferentes planos da linguagem e em
interagcdo com diferentes experiéncias humanas.” (Cristovao; Stutz, 2011, p 576)

Em 2015, Dolz destacou uma quinta capacidade: a multissemiotica, que leva em
consideragdo os aspectos multimodais presentes nos textos. Ainda neste seminario, o autor

apresentou o seguinte quadro:

Esquema 1- Capacidades de linguagem

Capacidades
linguistico-
discursivas

Capacidades
discursivas

Capacidades
multi-
semioticas

Capacidades
de acdo

Capacidades
de
significacao
(Cristévao,2013)

Fonte: Seminario 2015 — Palestra Prof. Joaquim Dolz (2/3).?

Garcia-Reis e Costa (2018) elaboraram o quadro a seguir que compreende as

capacidades elaboradas por Dolz e Schneuwly (2004), Cristovao e Stutz (2011) e Dolz (2015):

* Quadro refeito para melhor visualizagdo a partir do original disponivel em: <https://
www.youtube.com/watch?v=Gps1x4tmFwk>. Acesso em: 01 dez. 2024
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Quadro 1 - Detalhamento das capacidades de linguagem

(continua)

CATEGORIAS CRITERIOS

(1CS) Compreender a relacao entre textos ¢ a forma de ser, pensar, agir
. e sentir de quem os produz;
C9 (Caprotindes de (2CS) Congtruir magas semanticos;
Significagao) (3CS) Engajar-se em atividades de linguagem;
(4CS) Compreender conjuntos de pré-construidos coletivos;
(5CS) Relacionar os aspectos macro com sua realidade;
(6CS) Compreender as imbricacdes entre atividades praxiologicas e de
linguagem,;
(7CS) (Re)conhecer a socio histdria do género;
(8CS) Posicionar-se sobre relagdes textos contextos.

CA (Capacidades de (1CA) Realizar inferéncias sobre: quem escreve o texto, para quem ele é
dirigido, sobre qual assunto, quando o texto foi produzido, onde foi

e produzido, para que objetivo;

(2CA) Avaliar a adequacdo de um texto a situagao na qual se processa a
comunicacao;
(3CA) Levar em conta propriedades linguageiras na sua relagdo com
aspectos sociais ¢/ou culturais;
(4CA) Mobilizar conhecimentos de mundo para compreensdo e/ou
producao de um texto.
(1CD) Reconhecer a organizagao do texto como layout, linguagem nao
verbal (fotos, graficos, titulos, formato do texto, localizacdo de
informagao especifica no texto) etc.;

CD (Capacidades (2CD) Mobilizar mundos discursivos para engendrar o planejamento

Discursivas) geral do contetido tematico;

(3CD) Entender a funcao da organizagao do contetido naquele texto;
(4CD) Perceber a diferenca entre formas de organizacdo diversas dos
contetidos mobilizados.

(1CLD) Compreender os elementos que operam na constru¢ao de
textos, paragrafos, oragoes;

(2CLD) Dominar operagdes que contribuem para a coeréncia de um
texto (organizadores, por exemplo);

(3CLD) Dominar operagdes que colaboram para a coesdo nominal de
um texto (anaforas, por exemplo);

(4CLD) Dominar operagdes que cooperam para a coesao verbal de um
texto (tempo verbal, por exemplo);

(5CLD) Expandir vocabulario que permita melhor compreensdo e
CLD (Capacidades producdo de textos;

Linguistico- (6CLD) Compreender e produzir unidades linguisticas adequadas a
Discursivas) sintaxe, morfologia, fonética, fonologia e semantica da lingua;
(7CLD) Tomar consciéncia das (diferentes) vozes que constroem um
texto;

(8CLD) Perceber as escolhas lexicais para tratar de determinado
contetido tematico;
(9CLD) Reconhecer a modalizagdo (ou ndo) em um texto;
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Quadro 1 - Detalhamento das capacidades de linguagem

(conclusdo)

CATEGORIAS CRITERIOS

(9CLD) Reconhecer a modalizagdo (ou ndo) em um texto;
(10CLD) Identificar a relagdo entre os enunciados, as frases e os

CLD (Capacidades paragrafos de um texto, entre outras muitas operagdes que poderiam ser
Linguistico- citadas;
Discursivas) (11CLD) Identificar as caracteristicas do texto que podem fazer o autor

parecer mais distante ou mais proximo do leitor;
(12CLD) Buscar informagdes com base em recursos linguisticos
(relacionando lingua materna e lingua estrangeira, por exemplo).

CMS (Capacidades (1CMS) Compreender as relacdes de sentido entre elementos verbais e
Multissemioticas) ndo verbais do género;
Citadas por Dolz(2015) | (2CMS) Apreender os diferentes conhecimentos e sentidos que
e categorizadas por emergem de sons, videos e imagens;
Cristovao (3CMS) Reconhecer a importancia de elementos ndo-verbais para a
e Lenharo construcao de sentidos;

(4CMYS) Relacionar elementos ndo-verbais com o contexto social macro
que o cerca. (SCMS) Compreender os elementos semioticos na
constituicdo do género.

Fonte: Categorias e critérios elaborados por Cristovdo e Stutz (2011) e Cristovdo et al (2010) e
expandidos por Cristovao e Lenharo, apud Garcia-Reis; Costa (2018)

Portanto, baseadas em Schneuwly e Dolz (2004, p. 44), para os quais as capacidades
de linguagem se referem as aptiddes necessarias ao aprendiz “para a produ¢do de um género
numa situacdo de interacdo determinada”, acreditamos que é func¢do do professor criar
instrumentos capazes de mediar o desenvolvimento das capacidades de linguagem discentes,
0 que ¢ possivel ocorrer a partir do trabalho com géneros de textos. Nessa perspectiva, os
géneros de textos, sejam eles orais ou escritos, constituem-se como objetos centrais de ensino
e de aprendizagem na sala de aula. Para o trabalho com esses géneros, diferentes
encaminhamentos metodologicos podem ser adotados, entre eles a sequéncia didatica, que se
mostra uma possibilidade fecunda para a sistematizacao do ensino.

No entanto, nem sempre essa foi — ou ainda ¢ — a perspectiva assumida no ensino de
lingua portuguesa. Nesse sentido, discute-se, a seguir, como a oralidade passou a se
consolidar como objeto de pesquisa e de ensino, a partir dos avangos tedricos que a

legitimaram no campo dos estudos da linguagem.

2.2 PRATICAS DE ORALIDADE: DAS PRODUCOES ACADEMICAS AOS
DOCUMENTOS OFICIAIS
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Destacamos, nesta se¢do, o percurso da oralidade como objeto de pesquisa e de ensino,
da dicotomia ao continuum, até chegarmos aos documentos oficiais, como os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN) (Brasil, 1998).

Sabemos da importancia de se trabalhar a oralidade na escola. Mas, por um longo
tempo, esse ensino apresentou lacunas no contexto escolar (Bueno, 2009; Costa-Maciel, 2011;
Galvao; Azevedo, 2015). Essa relagdo desigual entre oralidade e escrita pode ser
compreendida por meio da analise da dicotomia que as dividem em opostos: a oralidade, vista
como menos “intelectual”, informal e associada a oralidade popular; e a escrita, que ¢ muitas
vezes considerada mais formal, técnica e associada ao conhecimento académico ¢ cientifico
(Magalhaes, Lacerda, 2017; Olson, 1997). No entanto, essa visdo dicotdomica foi superada
com as novas pesquisas, dando lugar a perspectiva do continuum, que reconhece a
interdependéncia e a fluidez entre essas duas modalidades da lingua — a oral e a escrita
(Marcuschi, 2010). Essa dicotomia entre oralidade e escrita, que teve grande destaque nas
discussdes de tedricos como Walter Ong (1982), ¢ cada vez mais considerada insuficiente para
capturar a complexidade das praticas linguisticas no mundo contemporaneo.

Olson (1997) desmistifica as teses sustentadas por Ong ao refutar o que aquele
considera “os seis mitos da escrita” — escrever ¢ transcrever a fala; a escrita ¢ superior em
relagdo a fala; o sistema de escrita alfabético ¢ uma tecnologia superior a fala; a escrita ¢
6rgdo de progresso social; a escrita ¢ instrumento do progresso social e cientifico; a escrita é
um instrumento do desenvolvimento cognitivo. Segundo o pesquisador, as teses de Ong sao
generalistas e fundamentadas em preconceitos e esteredtipos, considerando apenas o ocidente,

ndo justificadas com outros resultados de pesquisa. Segundo o autor,

Cipolla (1969) e Graff (1979, 1986) examinaram a correlagdo irregular entre
a alfabetizacdo popular e o desenvolvimento econdmico da Idade Média ao
século XIX, e ambos observaram que o progresso no comércio € na industria
ocorreu, algumas vezes num contexto de baixo grau de alfabetizagdo. Além
disso, niveis elevados de alfabetizagdo nem sempre anunciam de forma
confiavel o desenvolvimento economico (Olson, 1997, p. 27).

Nessa mesma esteira, Marcuschi (2010) critica a visdo dicotomica entre fala e escrita,
defendendo que essas duas modalidades de linguagem nao devem ser vistas como separadas
ou opostas, mas sim como praticas comunicativas que se influenciam e se interpenetram no
cotidiano. De acordo com ele, “oralidade e escrita sdo praticas e usos da lingua com

caracteristicas proprias, mas nao suficientemente opostas para caracterizar dois sistemas
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linguisticos nem uma dicotomia” (Marcuschi, 2010, p. 16). Em vez de enfatizar as diferencas,
ele sugere que se deve estudar as possibilidades de interatividade entre os dois modos de
comunicacdo e como eles se adaptam aos contextos e as necessidades comunicativas das
pessoas.

A oralidade, entdo, comecou a ser vista ndo mais como um processo estatico, mas,
sim, dindmico, dentro da perspectiva do continuum, que surge como uma abordagem mais

inclusiva e abrangente, superando a separagao rigida entre oralidade e escrita.

A hipotese que defendemos supde que: as diferengas entre fala e escrita se
dao dentro do continuum tipoldgico das praticas sociais de produgao textual
e ndo na relacdo dicotdmica de dois polos opostos. Em consequéncia temos a
ver com relagdes de varios planos, surgindo dai um conjunto de variagdes e
ndo uma simples variagao linear (Marcuschi, 2010, p. 37).

De acordo com essa visdo, ambas as modalidades da lingua fazem parte de um mesmo
espectro, variando em formas e fun¢des, mas coexistindo de maneira complementar. Ao
contrario de hierarquizar, essa perspectiva favorece uma visdo integradora, em que as
habilidades orais e escritas sdo igualmente valorizadas, dependendo do contexto e da
finalidade comunicativa.

Ao longo dos ultimos anos, vém sendo progressivamente questionados e superados os
mitos que tradicionalizam a escrita como modalidade superior ou independente da oralidade.
Tais mitos — que colocam a fala como desprovida das qualidades da escrita e entendem a
oralidade apenas como prerrogativa da informalidade — t€ém perdido forca diante de pesquisas
que promovem a compreensdo de que fala e escrita sdo praticas sociais distintas, porém
interligadas, integradas em um continuum de modalidades de uso da lingua. Nesse
movimento, autores como Marcuschi (2010), Dolz e Schneuwly (2004), bem como as
pesquisas oriundas dessas referenciais tedricos, contribuiram para desmistificar polarizagoes,
por meio de investigagdes tedricas e empiricas, que demonstram como géneros orais podem (e
devem) ser ensinados com propriedade, assim como se tem reconhecido sua presenga nos
documentos oficiais, no material didatico e na formacao docente.

Um exemplo emblematico desse avango € a criacdo do Repositorio de trabalhos sobre
oralidade e ensino, em 2018, idealizado pela Profa. Tania Guedes Magalhdes (UFJF) no
ambito do grupo de pesquisa LEPS (Linguagem, Ensino e Praticas Sociais — CNPq/UFJF). O
Repositério foi concebido com o objetivo de reunir e divulgar produgdes académicas e

materiais voltados ao ensino da oralidade, como artigos cientificos, teses, dissertagoes, livros,
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capitulos, materiais didaticos, além de videos de cursos e webinars. Em 2021, esse projeto foi
ampliado e transformado no Laboratério Brasileiro de Oralidade, Formacdo e Ensino
(LABORY), agdo que evidencia o compromisso institucional com a promogao da oralidade na
formacao de professores.

O LABOR configura-se como um projeto interinstitucional de pesquisa e extensao,
coordenado por quatro pesquisadoras de diferentes universidades brasileiras e tem como
finalidade central desenvolver a¢des voltadas ao aprimoramento do ensino de géneros orais
nos diversos niveis de escolarizacao. Entre suas principais iniciativas, destacam-se: a oferta de
cursos, palestras e oficinas (presenciais e online) para licenciandos e docentes em formagao
continuada; a elaboracdo e disponibilizagdo de materiais didaticos no eixo da oralidade; a
coleta e divulgacao de pesquisas ¢ materiais pedagdgicos sobre oralidade e ensino em todas as
etapas de escolarizagdo; o desenvolvimento de pesquisas tedricas e de intervengdo sobre
géneros orais; € a assessoria a redes de ensino para implementacdo de praticas que valorizem
o ensino da oralidade.

Além disso, o Laboratorio mantém um grupo de estudos aberto, no qual docentes e
discentes podem discutir concepcdes tedricas, praticas pedagodgicas e resultados de pesquisas
sobre oralidade, constituindo-se como espago formativo e colaborativo. Outra frente de
atuacdo importante ¢ a pagina do LABOR no Instagram, utilizada como canal de divulgagado
cientifica, especialmente para anunciar eventos, cursos e publicagdes voltados a oralidade. O
Repositério inicial permanece ativo como uma das acdes do Laboratorio, agora integrado ao
seu site oficial, sendo constantemente atualizado com novas produgdes académicas e recursos
didaticos.

Outra importante frente de formagdo continuada ¢ o ProfLetras — Programa de
Mestrado Profissional em Letras, uma pos-graduacao stricto sensu direcionada a formagao e
capacitacdo de professores efetivos de Lingua Portuguesa em escolas publicas brasileiras.
Podem participar do programa profissionais formados em Letras ou Pedagogia que atuem
como docentes efetivos no Ensino Fundamental ou Médio. O programa articula os
referenciais teoéricos das areas de linguistica aplicada, ensino de lingua e literatura com a
pratica docente, buscando, por meio da formagdao continuada, formar professores aptos a
promover transformagdes significativas no ensino da Lingua Portuguesa em diferentes regides
do pais. Além disso, no ambito do ProfLetras da Universidade Federal de Juiz de Fora

(UFJF), os participantes desenvolvem dois produtos ao final do curso: a dissertacdo de

4 Disponivel em: https://www?2.ufjf.br/labor/. Acesso em out./2025
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mestrado e um produto educacional aplicado a realidade escolar, o que reforca a articulacao
entre pesquisa e pratica.

No entanto, ¢ importante frisar que, neste importante programa de formacdo, a
disciplina de Oralidade ndao consta na grade obrigatoria do curso, sendo contemplada como
disciplina optativa de modo que nem todos os cursos de Letras ou Pedagogia a incluem em
seus curriculos. Isso implica que, apesar de existir consciéncia académica sobre a importancia
do oral, sua institucionalizagdo continua desigual, o que faz com que praticas e pesquisas se
dispersem ou se restrinjam a determinados grupos ou regioes.

Nesse cendrio, a tese desenvolvida por Ferreira (2024), sob orientacdo de uma das
coordenadoras do Labor, realizou um levantamento de pesquisas desenvolvidas no ProfLetras.
A pesquisa contribui para ampliar a compreensdo sobre o lugar da oralidade na formacao
docente, ao investigar especificamente as repercussoes do ProfLetras nesse eixo de ensino. A
autora analisa como a formagdo continuada oferecida pelo programa impacta as praticas de
professores da educacdo bésica, evidenciando que, embora o ProfLetras possibilite o
desenvolvimento de capacidades docentes importantes — como os saberes de contexto, a
atitude auténoma e a autoavaliagdo —, ainda persiste uma assimetria entre a valorizacdo da
escrita ¢ da oralidade. Apesar disso, ha trabalhos desenvolvidos sobre os géneros orais. Na
pesquisa desenvolvida por Ferreira (2023) com egressos do programa ProfLetras, a autora

constata

compreendemos que o Profletras possui grande potencial em relagdo a
promogao do trabalho com o eixo da oralidade na escola. Essa constatacdo se
da através da identificacdo de indicios do desenvolvimento de capacidades
docentes para o trabalho com a oralidade e de (re)construcdo da identidade
docente, nas entrevistas com trés professores que cursaram o mestrado
profissional em trés regides do pais - sudeste, norte e centro-oeste -
desenvolvendo suas pesquisas com foco em géneros orais diferentes [...].
(Ferreira, p. 228, 2023)

Embora as andlises tenham apontado para as potencialidades do ProfLetras, no que
tange ao ensino e pesquisa sobre oralidade, foram observadas algumas lacunas, tais como: (i)
o fato de que muitos dos entrevistados ndo cursaram a disciplina de oralidade no curso, tendo
aprofundado seus conhecimentos tedricos sobre géneros orais a partir de estudos individuais
ou em didlogo com os orientadores; (ii)) a quantidade de pesquisas em oralidade ¢ pouco
significativa se comparada as pesquisas em outras areas desenvolvidas pelo programa; (iii) a
auséncia de indicios de trabalhos sobre escuta ativa e retextualizacdo, tdo caros para o

trabalho efetivo com géneros de texto orais (Ferreira, 2023, p.230).
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Apesar desse cenario nacional, o ProfLetras da UFJF tem se configurado como agente
de diminuicdo dessa lacuna. O programa oferece, anualmente, a disciplina Praticas de
Oralidade, garantindo que estudantes da formacdo docente tenham contato formal com
géneros orais, tanto no ensino quanto na pesquisa. Além disso, o programa desenvolve
pesquisas na perspectiva do oral autdnomo. Para compreender a no¢ao de oral autonomo, ¢é
necessario considerar que os géneros textuais possuem especificidades proprias, relacionadas
as suas condic¢des de producao, circulacio e recepcdo. Nessa perspectiva, 0s géneros orais nao
se configuram como meros suportes ou etapas auxiliares de outros objetos de ensino, como a
escrita, mas constituem-se como objetos de ensino e de aprendizagem em si mesmos. O
trabalho com a oralidade, portanto, pressupde o reconhecimento de suas caracteristicas
linguisticas, discursivas e interacionais, o que implica abordagens didaticas especificas.
Apesar de sua relevancia, o ensino da oralidade sob essa perspectiva ainda apresenta lacunas
no contexto das aulas de Lingua Portuguesa, o que refor¢a a importancia de iniciativas
formativas e investigativas que tomem o oral como objeto autbnomo. Algumas das pesquisas °

acerca do oral autdbnomo desenvolvidas no ProfLetras da UFJF estdo sumarizadas no quadro

abaixo:
Quadro 2 — Pesquisas sobre a Oralidade no ambito do ProfLetras (UFJF)
(continua)

PESQUISADOR (ANO) TiTULO DA PESQUISA RESUMO
Pereira, 2024 O didlogo argumentativo em sala de | A pesquisa investigou como a
aula: um caminho para a formagdo | aplicagdio de uma sequéncia
cidada didatica voltada para o género
dialogo argumentativo
poderia desenvolver

capacidades de linguagem em
alunos do oitavo ano de uma
escola estadual. O projeto foi
estruturado em modulos de
aprimoramento da oralidade e
culminou na produgdo de
dialogos argumentativos sobre
a desigualdade social,
permitindo analisar avangos
na adequacdo da linguagem,

> Destacamos aqui apenas as pesquisas que indicaram como um de seus objetivos o estudo € a
sistematizacdo de géneros de texto orais. Ha outras pesquisas na instituigdo em que o Caderno
Pedagogico parte de género oral que ndo foram citadas aqui, pois o objetivo da pesquisa em si ndo esta
relacionado diretamente as especificidades da oralidade.
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Quadro 2 — Pesquisas sobre a Oralidade no ambito do ProfLetras (UFJF)

(continua)
PESQUISADOR (ANO) TiTULO DA PESQUISA RESUMO
Pereira, 2024 O dialogo argumentativo em sala de | uso de recursos coesivos e
aula: um caminho para a formagao | producdo de argumentos.
cidada Os resultados indicaram que a
sequéncia didatica promoveu
nao apenas 0

desenvolvimento linguistico,
mas também = mudangas
comportamentais em sala de
aula, como a reducdo da
indisciplina. Além disso, o

material pedagdgico
produzido oferece subsidios
para outros docentes

trabalharem com  géneros
orais  publicos  formais,
contribuindo para a formacao
de alunos oralmente letrados.

Rubio, 2024 O género podcast de causo de | A pesquisa investigou o
assombrag@o na escola do campo: do | impacto de uma sequéncia
desenvolvimento de capacidades de | didatica baseada no género
linguagem a  valorizagdo da | podcast de causo de
identidade rural assombragdo sobre 0
desenvolvimento das
capacidades de linguagem
oral de alunos do 7° ano em
escola publica rural. O estudo
partiu da identificacdo de
timidez e baixa participagao
oral dos estudantes em
atividades  monitoradas e
utilizou o podcast como um
megainstrumento para
promover o envolvimento ¢ a
pratica oral.

Os resultados indicaram
avangos significativos nas
cinco capacidades de
linguagem, evidenciando
melhoria na comunicagéo oral
e superacdo da timidez. A
pesquisa confirmou que o uso
sistematico do género em uma
sequéncia didatica contribui
efetivamente para 0
desenvolvimento linguistico e
para o engajamento dos
alunos em situagdes de uso
oral.




34

Quadro 2 — Pesquisas sobre a Oralidade no ambito do ProfLetras (UFJF)

(continua)

PESQUISADOR (ANO)

TITULO DA PESQUISA

RESUMO

Santos, 2025

O uso do género de texto Podcast de
entrevista como ferramenta de
ensino na Educagdo de Jovens e

Adultos: uma abordagem sob a
perspectiva  do  Interacionismo
Sociodiscursivo

O trabalho focou no ensino de
géneros orais para alunos da
Educagao de Jovens e Adultos
(EJA), utilizando o podcast de
entrevista como ferramenta
pedagbgica dentro de uma
sequéncia didatica
estruturada. A pesquisa teve

como objetivo mediar o
desenvolvimento da
capacidade de linguagem

multissemidtica e promover a
cidadania por meio de
atividades reflexivas e
praticas,  estimulando a
participagdo ativa dos alunos.
Os resultados apontaram
indicios de avango nas

operacdes de  linguagem
ligadas a capacidade
multissemiotica, indicando

que a abordagem proposta
favorece tanto o aprendizado
do género oral quanto a
formacdo cidada. O caderno
pedagbgico  resultante da
pesquisa oferece recursos que
podem ser adaptados e
utilizados por outros docentes
em diferentes contextos da
EJA.

Ledo, 2025

O eixo de oralidade em materiais
didaticos: por uma defesa do oral
autobnomo

O estudo analisou o trabalho
com géneros orais no material
didatico de uma escola basica,
verificando sua adequagdo a
abordagem do oral auténomo.

Comparando produgdes
iniciais e finais de
video-resenhas produzidas

por estudantes do 7° ano, a
pesquisa revelou lacunas na
forma como os aspectos
constituintes da oralidade
eram abordados pelo material,
mostrando que apenas alguns
géneros apresentavam
exemplos satisfatorios de
pratica oral.
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Quadro 2 — Pesquisas sobre a Oralidade no ambito do ProfLetras (UFJF)

(conclusao)

Ledo, 2025 O eixo de oralidade em materiais | O estudo analisou o trabalho
didaticos: por uma defesa do oral | com géneros orais no material

auténomo didatico de uma escola basica,

verificando sua adequagdo a
abordagem do oral auténomo.
Comparando produgdes
iniciais e finais de
video-resenhas produzidas
por estudantes do 7° ano, a
pesquisa revelou lacunas na
forma como os aspectos
constituintes da oralidade
eram abordados pelo material,
mostrando que apenas alguns
géneros apresentavam
exemplos  satisfatorios de
pratica oral.

Apoés a implementagdo de
atividades desenvolvidas pela
pesquisadora, foram
observados avancos na
capacidade  multissemidtica
dos estudantes, especialmente
em relacdo a atengcdo ao
cenario e a trilha sonora das
produgdes. 0] estudo
demonstra que a
ressignificacdo do material
didatico pode fortalecer o
ensino do oral autébnomo e
contribuir para a formagao
continuada dos docentes.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025)

Observa-se que todas essas pesquisas trazem relevantes contribuigdes para o estudo da
oralidade e, portanto, com esta dissertacdo. Entretanto, esta pesquisa dialoga, de modo
particular, com o estudo desenvolvido por Pereira (2024), dado que a pesquisadora definiu o
didlogo argumentativo, género que se configura como instancia do género aula — assim como
a roda de conversa. Nossa investigagdo, desse modo, assume relevancia ndo apenas no sentido
de ampliar o panorama de géneros orais explorados, mas de aprofundar a compreensao do
ensino do oral em contextos escolares planejados, contribuindo para superar as distancias
entre oralidade e escrita no &mbito formativo docente.

Esses avangos significativos nas pesquisas académicas acerca da oralidade,

influenciaram a elaboragcdo dos documentos oficiais que parametrizam o ensino no Brasil, ao
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quais passaram a reconhecé-la, pois, de acordo com Pereira (p. 41, 2024) “se a lingua oral
adentrou o espaco dos documentos oficiais, foi por mérito de pesquisadores que, num longo
processo, tomaram essa modalidade da lingua como objeto de estudo e de
pesquisa académica”.

Os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) foi o primeiro documento a reconhecer
a oralidade como eixo de ensino e de aprendizagem e, posteriormente, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) apresentou maior detalhamento do eixo, indicando habilidades de
ensino. Esses documentos estabelecem objetivos e diretrizes pedagogicas para a formagao de

habilidades de leitura, escrita, analise linguistica e oralidade. De acordo com os PCNss,

Ensinar lingua oral deve significar para a escola possibilitar acesso a usos da
linguagem mais formalizados e convencionais, que exijam controle mais
consciente e voluntario da enunciacdo, tendo em vista a importancia que o
dominio da palavra publica tem no exercicio da cidadania. Ensinar lingua
oral ndo significa trabalhar a capacidade de falar em geral. Significa
desenvolver o dominio dos géneros que apoiam a aprendizagem escolar de
Lingua Portuguesa e de outras areas e, também, os géneros da vida publica
no sentido mais amplo do termo. (Brasil, 1998, p. 67)

Tal posicionamento legal significa o entendimento de que os alunos devem ser
preparados e educados linguisticamente para usar a linguagem oral também em ambientes
publicos. E preciso reconhecer que a partir da divulgacio dos PCNs, o ensino da oralidade
comecou a ter seu alcance ampliado. No entanto, apesar de afirmarem sobre a importancia da
oralidade nas aulas de Lingua Portuguesa, muitas vezes o que ocorre nas salas de aula, e o que
esta presente nos materiais didaticos, ndo corresponde ao que sugere o documento.
Corroborando Pereira (2024), “ainda que o conjunto de orientagdes seja um marco no trabalho
com a oralidade, inclusive servindo de base a documentos posteriores, ¢ necessario observar
algumas lacunas no material, bem como alguns obstaculos que dificultam a implementagao da
teoria na pratica” (Pereira, 2024, p. 44).

Ao analisar o documento criticamente, ¢ possivel identificar pontos que merecem
reflexdo e, em muitos casos, ajustes. Os PCNs, que orientam os curriculos escolares do pais
por mais de duas décadas, destacam-se pela valorizacdo da oralidade como um dos pilares do
desenvolvimento linguistico dos alunos. Entretanto, embora o documento reconhega a
importancia das praticas orais no ensino da lingua portuguesa, ha maior relevancia ao eixo da
escrita, o que pode ser observado pela maior quantidade de géneros de texto escritos sugeridos

para se trabalhar em sala, se comparados aos géneros de texto orais. O mesmo vale para as
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orientacdes de producdes de textos escritos, mais detalhadas do que as de textos orais, como

se observa a seguir:

Quadro 3 - Produgao de textos escritos nos PCNs

finalidade;

especificidade do género;

lugares preferenciais de circulagdo;
interlocutor eleito;

Redacao de textos considerando suas
condigdes de produgao:

* ¥ ¥ ¥

estabelecimento de tema;

levantamento de idéias e dados;
planejamento;

rascunho;

revisdo (com intervencao do professor);
versao final;

Utilizagdo de procedimentos
diferenciados para a elaboracdo do texto:

* ¥ ¥ K X ¥

Utilizacdo de mecanismos discursivos e | de manutencdo da continuidade do tema e ordenacao
lingliisticos de coeréncia e coesdo | de suas partes;

textuais, conforme o género ¢ os | * de selecdo apropriada do Iéxico em fun¢do do eixo
propdsitos do texto, desenvolvendo | tematico;

diferentes critérios: * de manutencdo do paralelismo sintatico e/ou
semantico;

* de suficiéncia (economia) e relevancia dos topicos e
informagdes em relagdo ao tema e ao ponto de vista
assumido;

* de avaliagdo da orientacdo e forca dos argumentos;
* de propriedade dos recursos lingiiisticos (repeticao,
retomadas, anaforas, conectivos) na expressdo da
relacdo entre constituintes do texto;

titulo e subtitulo;

paragrafacao;

periodizagdo;

pontuagdo (ponto, virgula, ponto-e-virgula,
dois-pontos, ponto-de-exclamacgao,
ponto-de-interrogacao, reticéncias);

* outros sinais graficos (aspas, travessao, parénteses);

Utilizagdo de marcas de segmentacdo em
fun¢do do projeto textual:

* % X *

Utilizagao de recursos graficos | * fonte (tipo de letra, estilo negrito, itdlico tamanho
orientadores  da  interpretagdo  do | da letra, sublinhado, caixa alta, cor);

interlocutor, possiveis aos instrumentos | * divisdo em colunas;

empregados no registro do texto (lapis, | * caixa de texto;

caneta, maquina de escrever, | * marcadores de enumeracgio;

computador):

Fonte: Brasil, (1998, p 58)

O quadro anterior ¢ visivelmente mais detalhado que o a seguir, destinado a géneros
orais.
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Quadro 4 - Produgao de textos orais

e Planejamento prévio da fala em funcdo da intencionalidade do locutor, das caracteristicas do
receptor, das exigéncias da situacdo ¢ dos objetivos estabelecidos;

e Sclegdo, adequada ao género, de recursos discursivos, semanticos e gramaticais, prosodicos e
gestuais;

e Emprego de recursos escritos (graficos, esquemas, tabelas) como apoio para a manutencao da
continuidade da exposi¢ao;

e Ajuste da fala em fun¢do da reagdo dos interlocutores, como levar em conta o ponto de vista
do outro para acata-lo, refuta- lo ou negocia-lo.

Fonte: Brasil, (1998, p 58)

E notério que os PCNs tenham constituido um marco nas discussdes sobre o ensino de
Lingua Portuguesa, ao incluirem a oralidade como um dos eixos de ensino. Contudo, embora
esse reconhecimento represente um avancgo, as orientagcdes relativas ao trabalho com a
oralidade ndo se apresentam com a mesma densidade e abrangéncia dedicadas ao eixo da
escrita. Em comparacdo, observa-se um nimero reduzido de géneros orais sugeridos € uma
delimitagdo menos clara das habilidades a serem desenvolvidas nesse campo, o que evidencia
certa assimetria entre o tratamento dado as praticas orais e as praticas escritas. Essa lacuna
tem repercussdes diretas na atuacao docente, ja que os professores se veem diante do desafio
de encontrar, por conta propria, caminhos metodologicos mais consistentes para incorporar a
oralidade de forma efetiva em suas aulas.

O mesmo ocorre com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento mais
recente ¢ de abrangéncia nacional, que traz uma proposta de ensino mais integrada e holistica,
na qual a oralidade ganha maior destaque. A BNCC, fortemente inspirada na concepg¢ao de
géneros de textos que fundamentou também os PCN, mantém uma abordagem semelhante,
ainda que traga alguns avangos no tratamento dos campos de atuacdo e na relacdo com a
formacao cidada e profissional. Pesquisas recentes (Storto, Costa-Maciel e Magalhaes, 2023;
Gomes, Leurquin, Tavares, 2024; Pereira, 2024) apontam que as orientagcdes continuam

insuficientes para atender as demandas dos professores em relacdo ao ensino da oralidade.

Hoje, 20 anos apos a publicag@o da obra, refletimos sobre os géneros orais
em sala de aula em forma de homenagem, pois entendemos que ela traduziu
as novas orientacdes ¢ referenciais que os PCN introduziram nas escolas ¢
nos programas de formagdo de professores. Essas diretrizes, agora também
presentes na BNCC, continuam sem atender as expectativas dos docentes em
relagdo ao suporte tedrico e pratico necessario para aplica-las em suas aulas.
(Gomes, Leurquin, Tavares, 2024)
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Tal como ocorreu com os PCN, observa-se que a BNCC ndo apresenta de maneira
equilibrada a mesma quantidade de géneros, nem a mesma clareza de objetivos para o
desenvolvimento de habilidades orais em comparacdo as praticas de leitura e de escrita. A
énfase ainda ¢ colocada na escrita e leitura e a oralidade aparece muitas vezes de maneira
periférica, sendo tratada apenas como uma habilidade a ser desenvolvida de maneira
secundaria, ndo com a mesma centralidade e valor atribuidos a leitura e escrita, o que foi
comprovado por Storto, Costa-Maciel ¢ Magalhdes: “nota-se que ha um nimero desigual de
géneros: os da escrita prevalecem em detrimento dos géneros do oral, ndo somente em
variedade de géneros, como também em nimero de ocorréncias de um género na fala e na
escrita, a exemplo da receita.” (Storto, Costa-Maciel e Magalhaes, 2023, p. 23)

Além disso, ha questdes tedricas no documento que precisam ser revistas, visto que,
por vezes, praticas de oralidade sdo tratadas como sindnimos de exercicios de oralizagdo, sem
reconhecer a distingdo entre elas, o que pode confundir o docente (Storto, Costa-Maciel e
Magalhaes, 2023).

Assim,

Ainda que (...) o trabalho com a lingua oral ganhe mais destaque na BNCC,
uma vez que se enfatiza, por exemplo, a importancia da andlise dos
elementos extralinguisticos envolvidos nas praticas de oralidade, podemos
dizer que ainda estamos muito distantes de um cenario ideal na abordagem
dessa modalidade linguistica (Pereira, 2024, p. 52).

Logo, faz-se necessario que as praticas pedagogicas se afastem da visdo tradicional
que coloca a escrita como o apice da competéncia linguistica e, ao invés disso, adotem uma
perspectiva que trate oralidade e escrita como praticas interdependentes, dentro de um
continuum de desenvolvimento linguistico. Para isso, ¢ imprescindivel que as politicas
educacionais incentivem formacdes continuas para os professores, especialmente em relagao
ao uso da oralidade de forma critica e criativa, e que se desenvolvam materiais pedagogicos
que realmente integrem a oralidade no curriculo de maneira pratica e eficiente, na perspectiva
do oral auténomo. Para tanto, ¢ preciso que sejam explicitas as dimensdes ensindveis dos
géneros orais. O quadro abaixo, resultado de um compilado de quadros, organizado por

Magalhaes, Sigiliano e Garcia Reis (2024), aborda essas dimensoes:



Quadro 5 - Aspectos extralinguisticos

a) Grau de publicidade

numero de participantes (produtores
e receptores) ou tamanho do pﬁblir:c-
envolvido na situagao comunicativa;
conhecimento entre os participantes;

b) Grau de intimidade dos
participantes

conhecimentos partilhados, grau de
institucionalizacao do evento;

¢) Grau da participagao emocional

afetividade, relacionamento na
situagao, emocionalidade e
expressividade;

d) Proximidade fisica dos parceiros
de comunicacao

comunicacao face a face, distanciada,
no mesmo tempo ou em tempos
diversos;

¢) Grau de cooperagac/organizagao
dos turnos

possibilidade de atuacao direta no
evento, tal como no didlogo ou num
texto monologado ou produzido a
distancia;

f) Grau de espontaneidade/fixagio
tematica

comunicagio preparada previamente
ou Nao;

g) Reconhecimento do contexto
cultural

adaptagao dos recursos linguisticos a
situagies vivenciadas em espagos
culturais diversificados;

h) Estratégias de polidez

atos de fala com conotagdo positiva
(elogiar, agradecer, aceitar...) ou
negativa (discordar, recusar, ofender,
xingar...).
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Fonte: Magalhies; Sigiliano; Garcia Reis, 2024, p 250 ¢ 251

Além dos aspectos extralinguisticos apresentados no Quadro 5, os géneros orais
possuem dimensdes linguistico-discursivas, que correspondem aos recursos da lingua
mobilizados pelo falante para construir sentido em contextos comunicativos especificos. Tais
aspectos incluem, por exemplo, escolhas lexicais, estruturas sintaticas, coesdo, coeréncia,
conectivos e estratégias discursivas que organizam a fala, permitindo que a mensagem seja
compreendida pelo interlocutor de forma clara e adequada ao propdsito comunicativo. No
quadro 6, essas dimensdes sdo detalhadas, permitindo visualizar como a linguagem se articula

para a construcdo do significado em diferentes géneros orais.
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Quadro 6 - Aspectos Linguistico-discursivos

Aspecto textual Descrigao.

Marcadores conversacionais Unidades tipicas da fala que
funcionam como articuladoras da
CONVErsacao.

Repeticoes Duplicagao de algum elemento que
veio antes.

Pardfrases Reformulagao de algo que veio antes.

Corregoes Substituigao de algum elemento que é
retirado do enunciado.

Hesitagoes Expressoes indicadoras de

inseguranga por parte do falante.

Digressoes Suspensao tempordria de um tépico

retomado adiante; apontam para algo
externo ao que se acha em andamento.
Expressoes formulaicas Idiomatismos, provérbios, lugares-
comuns, expressoes feitas, truismos,
rotinas, entre outros.

Uso de modalizadores Termos ou expressdes que apontam
um posicionamento do enunciador
diante do texto.

Fixacgao tematica Tema fixado (ou mnao) com
antecedéncia.

Fonte: Araujo e Suassuna (2020, p.106)

Além das dimensdes linguistico-discursivas, os géneros orais também envolvem
aspectos paralinguisticos e cinésicos, apresentados no quadro 7. Os elementos paralinguisticos
referem-se a recursos vocais que envolvem entona¢do, ritmo, volume, pausas e timbre, os
quais contribuem para a expressividade e a interpretagdo da fala. J4 os aspectos cinésicos
dizem respeito a linguagem corporal, incluindo gestos, postura, expressdes faciais e

movimentos que acompanham e reforcam a comunicacdo verbal.

Quadro 7 - Aspectos paralinguisticos e cinésicos

Aspectos paralingiiisticos/acisticos Qualidade da voz
Intensidade
Altura
Elocucao
Pausas
Interrupgoes
(Risos/suspiros/chorofirritagao)
Entoagao
Dicgao
Aspectos cinésicos Postura
Gestos
Expressao facial
Olhares
Movimentacao dos interlocutores

Fonte: Magalhaes; Sigiliano; Garcia Reis, 2024, p 251
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A compreensdo desses elementos ¢ fundamental para o ensino da oralidade, pois
evidencia que a competéncia discursiva nao se limita a escolha de palavras, mas envolve a
integragdo de multiplos recursos que dao sentido e efeito a interagao.

As autoras ainda vao além e discutem formas de significado, sugerindo um quadro
proprio com caracteristicas de aspectos midiaticos, indicando dimensdes que podem ser
ensinadas e, portanto, avaliadas ao se elaborar um material didatico com géneros multimodais.

Como podemos observar abaixo:

Quadro 8 - Aspectos midiaticos do ensino de oralidade

Imagem(ns) Foco

estatica(s): Perspectiva

Enquadramento

Cores, luminosidade

Cenario

Imagens “formulaicas” (ex.: nascer do sol para expressar
um novo dia)

Saliéncia

Agoes

Posigao da informacao (valor)

Imagens Foco
dindmicas Perspectiva, posi¢ao de cimera
Enquadramento

Cores, luminosidade

Cenario

Imagens “formulaicas” (ex.: nascer do sol para expressar
um novo dia)

Acgoes

Saliéncia

Posicio da informagao (valor)

Movimento

Audio Efeitos sonoros, trilha sonora, musica (timbre, tom, ritmo,
melodia, harmonia)
Siléncio

Fonte: Magalhaes; Sigiliano; Garcia Reis, 2024, p 251

Algumas dessas dimensdes serdo foco de andlise, abordadas e trabalhadas no nosso
caderno pedagogico com o género eleito para a pesquisa. A roda de conversa permite o
trabalho com habilidades linguisticas previstas pela BNCC para o 6° ano do Ensino

Fundamental, como ¢ possivel observar nas habilidades listadas abaixo:
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(EF67LP23A) Respeitar os turnos de fala, na participagdo em conversagoes ¢
em discussoes ou atividades coletivas.

(EFO6LPO05B) Utilizar diferentes géneros textuais, considerando a intengdo
comunicativa, o estilo ¢ a finalidade dos gé€neros.

(EF67LP23B) Formular perguntas coerentes e adequadas em momentos
oportunos situacdes de aula, apresentagao oral, seminario etc.

(EF69LP15) Apresentar argumentos e contra-argumentos coerentes,
respeitando os turnos de fala, na participacdo em discussdes sobre temas
controversos e/ou polémicos (Brasil, 2018, p.130).

Mas como realizar a transposicao didatica de um género de texto oral a um objeto de

ensino de modo que contemple essas habilidades? E o que discutiremos a seguir.

2.3 O ENSINO DE UM GENERO DE TEXTO ORAL E A ELABORACAO DE UMA
FERRAMENTA DIDATICA

O trabalho do professor, tanto na teoria quanto na pratica, ao lidar com géneros de
textos orais e escritos, exige atencdo a diversas transformagdes que ocorrem no ensino. E
preciso que as praticas de linguagem sejam cuidadosamente adaptadas ao contexto escolar, e
que o género seja entendido como um recurso essencial para organizar o ensino em etapas,
compondo sequéncias didaticas eficazes. Dentro desse quadro, a engenharia didatica orienta a
criagdo de projetos pedagogicos, planejando atividades, exercicios e materiais que apoiem a
comunicagdo escrita e a oral de forma integrada ao aprendizado.

A expressdo engenharia didatica surgiu na década de 1980, sendo principalmente
associada ao trabalho dos matematicos franceses Guy Brosseau, com a Teoria das Situacgdes
Didaticas, e Yves Chevallard, com a Teoria da Transposi¢do Didatica. O termo era utilizado
para descrever um modelo sistematico e organizado de planejamento e desenvolvimento do
ensino, com o objetivo de otimizar os processos educativos, adaptando-os as necessidades dos
alunos e aos objetivos pedagogicos.

A ideia central por tras da engenharia didatica ¢ pensar o ensino de forma estruturada,
considerando as condi¢des e os objetivos de aprendizagem, os recursos disponiveis e as
caracteristicas dos estudantes. Os tedricos da area buscavam uma abordagem mais cientifica e
técnica para o planejamento pedagdgico, combinando teorias da educacao com metodologias
praticas e recursos materiais, a fim de melhorar a eficacia do ensino.

Segundo Brousseau (2013), a engenharia didética tinha a preocupagdo em criar
modelos significativos e pertinentes aos dispositivos de ensino de um conhecimento preciso,

destinado a descrever ou explicar os eventos observaveis de um episddio de ensino. Ao longo
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dos anos, o conceito se expandiu e passou a ser utilizado em varias areas do campo
educacional, e, mais recentemente, abordagens como a engenharia didatica de género.

A engenharia didatica de género refere-se a um conjunto de praticas e abordagens
pedagodgicas que "tem a responsabilidade de conceber projetos escolares e de elaborar
dispositivos, atividades, exercicios, materiais escolares e novas tecnologias da comunicacao
escrita, oral e audiovisual” (Dolz, 2016, p. 241). Jacob e Bueno (2020) organizaram os topicos

abaixo com o0s passos metodologicos da Engenharia didatica:

i. Conhecer o contexto institucional (regulamentos, prescri¢cdes, objetivos ¢
demandas de ensino);

ii. Modelizar o objeto de ensino, em outros termos, construir seu Modelo
Didatico. No caso dos géneros textuais, a partir de exemplares disponiveis na
sociedade, deve-se identificar e agrupar as informagdes necessarias para seu
ensino (suas caracteristicas constituintes e as ensinaveis), aquelas
concernentes as pesquisas realizadas por especialistas, bem como as
experiéncias didaticas;

iii. Tendo em vista as aprendizagens iniciais observadas sobre o género
textual, necessita-se conceber, planejar e organizar os dispositivos, as
ferramentas e as ac¢des de ensino, as Sequéncias Didaticas;

iv. Realizar a aplicag@o da Sequéncia Didatica e suas analises concomitante e
posterior para a coordenacao técnica, para 0 acompanhamento das inovagdes,
para o controle dos ajustes aos obstaculos dos alunos e as dificuldades do
professor (Dolz e Lacelle, 2017);

v. Proceder a avaliagdo do projeto, dos beneficios e limitagdes da
implementacdo (Dolz e Lacelle, 2017);

vi. Implementar novas experimentacdes. (Jacob; Bueno, 2020, p. 91 ¢ 92)

Ao integrar esses principios ao planejamento e a pratica pedagogica, a engenharia
didatica de género pode favorecer o desenvolvimento de estudantes para torna-los capazes de
analisar e interpretar diferentes contextos comunicativos, argumentar de forma fundamentada
e reconhecer a diversidade cultural e social, além de contribuir para a constru¢do de um
ambiente escolar mais inclusivo.

Cabe destacar, também, que para elaborar sequéncias didaticas eficazes, que de fato
sirvam para a mediagdo do desenvolvimento das capacidades de linguagem pretendidas,
devemos primeiramente conhecer cada género, desenvolvendo o modelo didatico deles.

Segundo Zani, Bueno e Dolz (2022),

O Modelo Didatico de Género doravante (MDG) consiste em um estudo
sistematizado com um nimero significativo de textos de um dado género,
visando a conhecer suas caracteristicas predominantes e formalizando as
dimensdes ensinaveis dos géneros textuais para o ensino. (Zani; Bueno;
Dolz, 2022, p. 354)
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De acordo com Schneuwly e Dolz (2004) o modelo didatico de género deve ser uma
sintese com objetivo pratico destinada a orientar as intervengdes dos professores. Ainda, para
os autores, 0 MDG ¢ uma abordagem pedagdgica que se concentra no ensino de géneros de
textos com o objetivo de desenvolver habilidades linguisticas dos alunos de maneira
contextualizada e funcional, partindo da ideia de que a linguagem ¢ usada em diferentes
situacdes sociais, e, portanto, o ensino de géneros deve estar diretamente relacionado ao
contexto e a funcionalidade desses géneros no mundo real.

Na se¢do a seguir, trazemos as pesquisas sobre MDG de roda de conversa e de didlogo

argumentativo, as quais embasaram a nossa pesquisa.

2.3.1 MDG de roda de conversa e dialogo argumentativo — o que dizem as pesquisas

A primeira etapa para a constru¢do do MDG de Roda de conversa foi a busca por
pesquisas sobre o género. Para Moura e Lima (2019), as Rodas de Conversa consistem em um
método de participacdo coletiva de debate acerca de determinada tematica em que € possivel
dialogar com os sujeitos, que se expressam € escutam seus pares € a si mesmos por meio do
exercicio reflexivo (Moura; Lima, 2019, p. 101).

As rodas sdo uma oportunidade para que haja interacao, e, nelas, os envolvidos podem
concordar, discordar uns dos outros ou até complementar as ideias. Ainda segundo os autores,
um dos seus objetivos ¢ de socializar saberes e implementar a troca de experiéncias, de
conversas, de divulgacao e de conhecimentos (Moura, Lima, 2014, p 101).

Nao h4, na roda de conversa, uma opinido mais relevante que a outra, ndo existe “a
preocupacdo com o estabelecimento de um consenso, podendo as opinides convergirem ou
divergirem, provocando o debate e a polémica” (Melo; Cruz, 2014, p. 33). E exatamente essa
universalidade de opinides, a partilha de experiéncias e até a discordancia que constituem a

roda de conversa. De acordo com Moura e Lima (2014, p.33)

No contexto da Roda de Conversa, o didlogo ¢ um momento singular de
partilha, porque pressupde um exercicio de escuta e fala. E na percepc¢io de
que uma roda de conversa agrega vdrios interlocutores, os momentos de
escuta sd0 mais numerosos que os momentos de fala. As colocagdes de cada
participante sdo construidas a partir da interacdo com o outro, sejam para
complementar, discordar, sejam para concordar com a fala imediatamente
anterior. Conversar, nesta acep¢do, remete a compreensdo de mais
profundidade, de mais reflexdo, assim como de ponderagdo, no sentido de
melhor compreensdo, de franco compartilhamento. (Moura; Lima, 2014, p.
33)
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Trata-se, portanto, de um género de texto oral, que prevé a participacdo ativa de todos
os envolvidos, os quais sdo todos falantes e ouvintes, ndo havendo estabelecimento prévio de
turno de fala entre os participantes. No contexto de sala de aula, uma vez instaurada a roda de
conversa, o turno de fala deixa de ser majoritariamente do docente. Este, por sua vez, torna-se
um participante como os demais discentes, cabendo a ele mediar a interagdo caso necessario.

O género ¢ assim proposto por Manzoni, Afonso e Rodrigues (2021):

Quadro 9 - Modelo Didatico do Género Roda de Conversa

(continua)

Modelo didatico do género roda de conversa

Capacidades de acido
Contexto de producio e de recepc¢ao
Mundo fisico*
e Lugar fisico de producio: Sala de aula ou outros espagos da escola (patio, jardim,
quadra poliesportiva, auditorio etc.), quando adaptada ao ensino.
e Momento de producio: Ato de producao.
e Emissor: Nomes dos produtores/receptores do texto.
e Receptor: Nomes dos produtores/receptores do texto.
Mundo sociossubjetivo
e Posicao social do emissor: Mediador (organizador da roda, da ordem e do tempo de
falas); participantes da roda de conversa (quando houver uma simetria de conhecimento
objeto da roda de conversa com o mediador).
e Posicao social do receptor: Mediador (quando houver uma simetria de conhecimento
objeto da roda de conversa com os participantes) e participantes da roda de conversa.
e Lugar social: Instituicdo escolar, onde se aprende a ouvir e a falar.
e Objetivo da interacao: Dialogar sobre assuntos sociais de interesse coletivo (veiculados
ou ndo na midia local) e culturais de interesse dos participantes (gé€neros literarios, livros,
obras de arte, musicas, filmes etc.).

Conteudo tematico
e Temas sociais, culturais e politicos de interesse coletivo.

Capacidades discursivas
Plano global do texto

Acolhimento/saudac3o.
Apresentacdo do objeto cultural e/ou do tema motivador da roda de conversa.
Trocas verbais sobre o tema.
Sintese do objeto cultural e/ou do tema motivador da roda de conversa.
Conclusoes sobre o tema motivador da roda de conversa.
e Encerramento da roda de conversa.
Tipos de discurso
e Interativo.
Sequéncias textuais
e Predominio das sequéncias explicativa, argumentativa, descritiva e dialogal.




47

Quadro 9 - Modelo Didatico do Género Roda de Conversa

(conclusao)

i linguistico-discursi
Mecanismos de textualizacido
Conexiao
e Marcadores logicos de subordinacdo (entdo, além disso, desde que, mas, porque, quanto
mais, por exemplo...).
e Marcadores logicos de coordenacdo (e, ou...).
Marcadores temporais (depois...).
e Segmentos de reformulacdes retéricas (em outras palavras, na verdade, ou seja, ...), ou
saneadoras (correcdo ou reparo de ordem lexical ou construcao sintatica).
e Marcadores conversacionais (né, &, ta, entre outros) ou hesitagdes (eh, ah, ih), aparecem
frequentemente, mas precisam ser utilizados de forma comedida.
Coesao nominal

Uso de anaforas nominais, pronominais, elipses e repeti¢ao.
Coesao verbal
e Predominio dos tempos verbais presente e pretéritos perfeito e imperfeito do modo
indicativo; modo subjuntivo pode aparecer para levantamento de hipdteses de clausula
sobre o tema motivador da roda de conversa.
Mecanismos enunciativos
Vozes
e Mediador; participantes da roda de conversa; vozes sociais e institucionais.
Modalizagodes
e Deontica, logica, apreciativa e pragmatica.

Fonte(s): MANZONI, R. M.; DE LUCCI, A. G.; no prelo.

1 A roda de conversa ¢ um género versatil entre os agrupamentos e pode ser trabalhada tanto
como figura (tratamento do ensino por meio deste instrumento) como fundo (uso da roda de
conversa para ancorar o ensino por meio de outro género assumido como figura).

*As informagdes contidas no mundo fisico do contexto de producdo foram organizadas pelas
autoras, adaptadas as referéncias supracitadas e as caracterizagdes do mundo sociossubjetivo deste
género.

Fonte: Manzoni, Afonso e Rodrigues, 2021, p. 71 ¢ 72

Talvez este género seja o mais comum dos que compdem o macrogénero Aula. A
maioria dos professores ja deve ter realizado uma roda de conversa apds assistir a um filme
com a turma, por exemplo. Mas quantos desses mesmos professores sistematizaram o género
com os discentes, discutindo aspectos como altura da voz, postura, estratégias para discordar
com polidez? Geralmente, géneros como esses sao trabalhados com foco apenas no contetdo
da fala, na temética, desconsiderando-se demais capacidades de linguagem relevantes.

O mesmo ocorre com o género de texto Didlogo Argumentativo. Ha poucas pesquisas

que abordam este género, além de também ndo aparecer nos documentos oficiais PCNs e
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BNCC. Quando ¢ citado em trabalhos académicos, aparece de forma superficial. De acordo
com Aguiar, Silva e Samico (2019)

Didlogo argumentativo (...) ¢ um género oral em que duas ou mais
pessoas discutem sobre um tema, tentando chegar (ou ndo) a um
consenso. Esse tipo de didlogo gira em torno de um tema especifico,
podendo, porém, surgir novos assuntos decorrentes das discussdes
estabelecidas. (Aguiar, Silva, Samico, 2019, p. 104)

Este género de texto também foi objeto de pesquisa de Pereira (2024), egressa do

ProfLetras da UFJF. De acordo com a autora

Sendo a argumentag@o considerada como atividade social, o objetivo de um
didlogo argumentativo ¢ promover mudangas e/ou aprofundamentos nas
concepgoes dos integrantes por meio de ideias semelhantes e/ou divergentes
que sdo levantadas em relagdo a diferentes assuntos. (Pereira, 2024, p 67)

Se a roda de conversa, aplicada para alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, ndo
sistematizada, desregrada, parece dificil, o didlogo argumentativo, da mesma forma, ¢ ainda
mais. Isso porque o primeiro género pode ser composto por sequéncias narrativas, relatos,
sequéncias tipologicas mais corriqueiras aos discentes desta faixa etaria. No entanto, a
argumentacdo, apresentando tese fundamentada com argumentos, demanda operagdes de
linguagem mais sofisticadas, o que refor¢a a necessidade de trabalho sistematizado com o
segundo género de texto. Para Pereira (2024) “mesmo a argumentacdo fazendo parte da
comunica¢do cotidiana dos alunos, eles apresentam dificuldade para organizar um discurso
capaz de convencer e obter a adesdo de interlocutores” (Pereira, 2024, p 64). Mas entendemos
que se faz necessario ensina-lo visto que “¢ um dos géneros orais que podemos desenvolver
nas aulas praticas de oralidade que tém mais consequéncias sociais, pois ele ¢ atuante em
situagOes informais e formais” (Aguiar; Silva, Samico, 2019, p. 98).

A modelizagdo deste género ¢ assim proposta por Manzoni, Afonso e¢ Rodrigues
(2021):

Quadro 10 - Modelo Didatico do Género Didlogo Argumentativo

(continua)

Modelo Didatico do Género Didlogo Argumentativo

Capacidades de acio
Contexto de producio e de recep¢io

Mundo fisico*
* Lugar fisico de producdo: sala de aula, quando adaptada ao ensino
*  Momento de produgdo: ato da producao
*  Emissor: nome do produtor do texto
» Receptor: colegas de turma e, eventualmente, outros estudantes da unidade escolar
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Quadro 10 - Modelo Didatico do Género Dialogo Argumentativo

(conlusao)

Mundo sociossubjetivo
* Posicdo social do emissor: enunciador (pode assumir papel ficcionalizado)
» Posicao social do receptor: interlocutor
* Lugar social: instituicdo onde se deseja a solugao de algum conflito social
*  Objetivos: defender oralmente um ponto de vista por meio do raciocinio, buscando o
consenso

Conteudo tematico
Discussdo de temas controversos de interesse social

Capacidades discursivas

Plano global do texto
*  Apresentagdo do assunto controverso
*  Exposi¢do dos argumentos
* Réplica, com contra-argumentos
*  Encerramento, com a negociag@o ou ndo de um consenso

Tipos de discurso
* Interativo
Sequéncias textuais
* Predominam a dialogal, a argumentativa e a explicativa, intercalando-se, por vezes, a
descritiva

Capacidades linguistico-discursivas
Mecanismos de textualizacio

* Conexio: Principalmente os operadores logico-argumentativos (porque, mas,
contudo...)

* Coesao nominal: Uso de pronomes e adjetivos de primeira e segunda pessoa do
singular e plural; déiticos pessoais, espaciais € temporais

* Coesao verbal: Predominantemente sistema temporal do presente do indicativo

Mecanismos enunciativos
*  Vozes: Dos interlocutores e outras vozes sociais
* Modalizagdes: Apreciativas, logicas, pragmaticas e dednticas

Fonte(s): Adaptado de ANDRADE, S.C.P., 2017
As informagdes contidas no mundo fisico do contexto de produgdo foram organizadas pelas

género.

autoras, adaptadas as referéncias supracitadas e as caracteristicas do mundo sociossubjetivo deste

Fonte: Manzoni, Afonso e Rodrigues, 2021, p. 37

Nota-se que hd muitas semelhangas do didlogo argumentativo com outros géneros,

como a roda de conversa. H4 uma estrutura muito similar, por exemplo com a presenca de
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mediador, troca de ideias, possibilidade de mudanga de posicionamentos, o que talvez seja a
razdo de haver muita discussdo com relagdo as suas defini¢des. Estudos sobre eles sugerem
que a diferenga se da especialmente quanto ao contexto de producao, objetivo e sequéncia
tipologica predominante.

O quadro abaixo foi produzido com caracteristicas que diferenciam a roda de conversa

do didlogo argumentativo, para tornar mais claro o ensino de ambos os géneros.

Quadro 16 - Diferenciagdo da roda de conversa e do dialogo argumentativo

(continua)

CARACTERISTICAS DIALOGO RODA DE CONVERSA
ARGUMENTATIVO

PARTICIPANTES Dois ou mais participantes; em | Mediador e participantes da
sala de aula, o professor ndo s6 | roda de conversa, quais sejam
organiza como também | docentes e discentes.
participa dos dialogos (...) o
docente dirige questdes aos
estudantes a fim de promover a
argumentagdo € as trocas
verbais.

OBJETIVO COMUNICATIVO | Promover  mudangas  e/ou | Dialogar sobre assuntos sociais
aprofundamentos nas | de interesse coletivo
concepgdes dos integrantes por | (veiculados ou ndo na midia
meio de ideias semelhantes | local) e culturais de interesse
e/ou divergentes que sdo |[dos participantes  (géneros
levantadas em relagdo a | literarios, livros, obras de arte,
assuntos polémicos e atuais. musicas, filmes etc.).

CONTEUDO TEMATICO Temas sociais diversos e | Temas sociais, culturais e
normalmente polémicos, além | politicos de interesse coletivo.
de conflitos inerentes ao
contexto escolar.

SEQUENCIAS Predominio das sequéncias | Predominio das sequéncias

TIPOLOGICAS dialogal,  argumentativa e | explicativa, argumentativa,

PREDOMINANTES explicativa, intercalando-se, | descritiva e dialogal.
por vezes, a narrativa e o relato.
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Quadro 16 - Diferenciagdo da roda de conversa e do didlogo argumentativo

(continua)
PLANO GLOBAL DO TEXTO . Apresentacdo do assunto controverso.
. Exposi¢ao dos argumentos.
. Réplica, com contra-argumentos.
. Encerramento, com a negociagdo ou nao
de um consenso.
CONTEXTO DE APLICACAO EM SALA Como contexto fisico de producdo do dialogo

argumentativo a sala de aula, ¢ comum que os
integrantes estejam juntos nesse ambiente, no
entanto, tendo em vista os recursos tecnoldgicos
disponiveis hoje em dia, é possivel que um ou
mais integrantes consigam interagir estando em
outro espago. (...)tomando como contexto a sala
de aula, observa-se ser mais usual que os alunos
estejam sentados, em filas ou em circulos, e que
o professor se encontre de pé, movimentando-se
de forma a incentivar a participagdo dos
discentes. Enfim, ¢ notavel que ha pouco contato
fisico (significado tatil) entre os produtores de
um didlogo argumentativo e que o0s gestos
(significado gestual), quando usados com
moderagdo, funcionam como ferramenta de
persuasdo. Pode ser usado para buscar solugdes
para algum conflito escolar, além para discutir

temas polémicos atuais.

Fonte: Elaborado pelas autoras baseadas em Pereira (2024) e Manzoni, Afonso e Rodrigues (2021).

Essas pesquisas serviram de base para a ampliacdo do MDG de roda de conversa. A
proposta de constru¢cdo de um modelo didatico de género ¢ importante para tornar visivel ao
docente as dimensdes ensinaveis de determinado género, uma vez que sdo explicitadas suas

caracteristicas estruturantes. Feito isso, pode-se desenvolver as etapas que irdo compor uma
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Sequéncia Didatica, metodologia do nosso Caderno Pedagodgico, conforme indicado no

capitulo a seguir.
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3 ESCOLHAS METODOLOGICAS

[...] nenhum pensador, como nenhum cientista, elaborou
seu pensamento ou sistematizou seu saber cientifico sem
ter sido problematizado, desafiado. Embora isso ndo
signifique que todo homem desafiado se torne filésofo ou
cientista, significa, sim, que o desafio ¢ fundamental a
constituicao do saber (Freire, 2002, p. 54).

Freire (2002) ressalta que o conhecimento se constitui a partir do desafio, uma vez que
¢ diante das problematizag¢des da pratica que o sujeito € instigado a refletir e a reconstruir seus
saberes. Nessa perspectiva, esta pesquisa emerge de uma inquietagdo vivenciada no contexto
da sala de aula, relacionada, por um lado, a dificuldade da professora em planejar praticas
didaticas voltadas aos géneros orais e, por outro, as dificuldades apresentadas pelos estudantes
no uso da oralidade, mesmo em situagdes ndo previamente planejadas. E nesse contexto que a
pratica docente, fundamentada em conhecimentos cientificos, revela-se essencial para a
compreensdo do problema e para a proposicdo de encaminhamentos pedagdgicos mais
consistentes.

Para a coleta de dados, foi solicitada a permissdo para a gravacao dos videos, por meio
dos termos de consentimento (TCLE) e assentimento (TALE)® aprovados pelo Comité de
Etica (CAAE: 90503525.2.0000.5147) em pesquisa com seres humanos, esclarecendo que os
registros seriam utilizados como dados nesta pesquisa.

Neste capitulo, portanto, apresentamos nossa metodologia de pesquisa € de ensino.
Para tanto, ele estd dividido em trés se¢des. Primeiramente, apresentamos as bases desta
pesquisa-agdo, bem como os instrumentos de constru¢do do MDG e da analise das produgdes
discentes e docente; na secao seguinte, discutimos a metodologia de ensino, explicitamos o

cenario da pesquisa e descrevemos os sujeitos participantes.

3.1 METODOLOGIA DE PESQUISA — A PESQUISA-ACAO

Nesta pesquisa, eu, professora-pesquisadora, identifiquei um problema a ser pensado
na sala de aula. H4, de um lado, os estudantes com dificuldades de agir pela linguagem em
situacdes que exigem maior monitoramento de fala, de outro, a docente — eu — com pouca

experiéncia na elaboracdo de materiais que abordassem o género de texto oral na perspectiva

& Anexos 1 e 2. Os termos assinados podem ser verificados neste link:
https://drive.google.com/drive/folders/10RgDG8S-C7_4SqTLwFiTzhKRWPHRYy1Bf?usp=sharing
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do oral autonomo. Sendo este o ponto de partida para a configuragdo desta pesquisa,

classificamo-na com uma pesquisa-a¢ao (Thiollent, 2011). De acordo com o autor,

a pesquisa-acdo ¢ um tipo de pesquisa social com base empirica que ¢
concebida e realizada em estreita associa¢do com uma a¢do ou com a
resolugdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os
participantes representativos da situagdo ou do problema estdo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo (Thiollent, 2011, pag 20).

Para Thiollent (2011, p. 22), “com a pesquisa-acdo 0s pesquisadores pretendem
desempenhar um papel ativo na propria realidade dos fatos observados”. Os resultados
alcancados, por sua vez, permitem que situagdes, antes vistas como problemas, sejam
resolvidas. Cabe destacar, contudo, que a pesquisa-agdo ndao apenas busca transformar a
realidade, mas também desempenha um papel conscientizador e educativo, conforme
destacado pelo autor. Em contextos educacionais, essa abordagem implica uma colaboracao
ativa entre estudantes e professores-pesquisadores, resultando em uma "estrutura de
aprendizado conjunta" (Thiollent, 1986, p. 66).

Segundo Thiollent (2011), essa metodologia visa identificar o problema, planejar uma
acdo, implementar intervengdes e avaliar os resultados, com o objetivo de efetuar mudancas

na realidade dos envolvidos. Nesse sentido, nossa pesquisa pretende:

Quadro 12 - Fases da pesquisa

ETAPAS DA PESQUISA-ACAO ETAPAS DESTA PESQUISA

Identificar o problema Dificuldade da docente em elaborar materiais na
perspectiva do oral autonomo;

Estudantes com dificuldades na elaboragdo de
géneros orais publicos formais.

Planejar uma sequéncia didatica Levantamento das dimensdes ensinaveis do
género de texto roda de conversa de texto a
partir da criagdo/ampliag@o de modelos didaticos
de género.

Implementar intervengdes Desenvolvimento da SD com os estudantes
participantes da pesquisa;

Elaboragdo de um caderno pedagogico com o
género de texto roda de conversa.

Avaliar os resultados, com objetivo de efetuar | Analise das produgdes iniciais e finais do género
mudangas na realidade dos envolvidos de  texto, identificando  indicios de
desenvolvimento de capacidades de linguagem,
em especial a multissemiotica, tanto por parte
dos discentes quanto da docente.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025)
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A presente pesquisa se caracteriza como uma pesquisa-a¢do, uma vez que parte de um
problema concreto identificado na pratica pedagdgica — as dificuldades de alunos e da propria
docente no trabalho com géneros orais — e busca propor uma intervencdo didatica
transformadora. Nesse sentido, a elaboragdo e aplicacdo de um Modelo Didatico de Género
(MDG) da roda de conversa configuram a agdo investigativa, concebida e desenvolvida no
proprio contexto da sala de aula. O MDG ocupa um lugar muito importante, pois nos auxilia a
“controlarmos o melhor possivel essa transformacdo necessaria do género quando este se
torna objeto a ser ensinado” (Dolz; Schneuwly; Haller, 2004, p. 180).

Trata-se de um movimento dialético de agdo—reflexdo—acdo, no qual a pesquisadora,
ao mesmo tempo docente, intervém em sua pratica, analisa os efeitos dessa intervencdo e
replaneja suas estratégias. Além disso, a pesquisa-acao se justifica pelo seu carater formativo
e colaborativo, pois promove ndo apenas o desenvolvimento da capacidade de linguagem
multissemidtica dos estudantes, mas também a ampliagdo da competéncia didatica da
professora envolvida. Assim, a investigacdo alia produc¢do de conhecimento situado e
transformagdo pedagogica, respondendo a necessidades reais de uma escola publica da Zona
da Mata de Minas Gerais.

As produgdes iniciais e finais do género de texto pesquisado foram gravadas e
transcritas para que fosse possivel analisar as operacdes de linguagem empregadas pelos
estudantes e pela docente e, assim, a constru¢do adequada do género de acordo com a

modeliza¢ao desenvolvida por essa pesquisa.

3.1.1 Metodologia para a constru¢iao do MDG

ApoOs buscas de pesquisas ja realizadas, optamos por apresentar a modelizagao
proposta no livro “Ferramentas didaticas para o ensino da lingua portuguesa na educagdo
basica: o qué, por que e como ensinar” (Manzoni; Afonso; Rodrigues, 2021), contribuindo
com a ampliag@o desse trabalho, sugerindo, além das trés capacidades de linguagem propostas
na obra — de acgdo, discursiva e linguistico-discursiva —, a capacidade de significagdo ¢ a
capacidade multissemidtica.

Para a ampliagio dos MDG dos géneros de texto pesquisados, etapa que serd
desenvolvida para a versdo final desta dissertacdo, serdo analisados trés exemplares de cada

género, selecionados a partir de gravacdes disponiveis na plataforma YouTube.
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Quadro 13 — Textos de andlise para modelizagao

GENERO DE TEXTO
RODA DE CONVERSA
NOME DO VIDEO CANAL NO YOUTUBE FONTE
Roda de Conversa - Tema: A | @magistraseemg https://youtu.be/ bb4M97w
Importancia dos Jogos e QJ0?si=wCXz8fcPzt6Ssiox

Brincadeiras

Roda de conversa tema | @Cultura.Turismo.SaoJodo | https://youtu.be/jzpYbGvklt

Quiabo 2025 PARTE I U?si=WKRuvhpWpAaXBk
Pv

Discussdo sobre o livro: | @yasminferreiral 899 https://youtu.be/AHBo-zoA

Espaco e Lugar a 69E?si=VFp7qPx0BARfbu

perspectiva da experiéncia Ns

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025)

A escolha dos videos para a constru¢do do MDG de roda de conversa considerou a
diversidade de contextos em que esse género se concretiza em praticas sociais, bem como
critérios definidos previamente para garantir a pertinéncia dos exemplares. Assim, foram
selecionados apenas videos que apresentassem a expressdo roda de conversa no titulo ou na
descri¢do, que tivessem sido realizados de forma presencial — excluindo, portanto, registros
de interacdes virtuais — e que correspondessem a caracterizagdo do género identificada nas
pesquisas tedricas mobilizadas neste estudo.

A partir desses critérios, foram escolhidos trés registros disponiveis no YouTube, cada
um representando uma situagdo comunicativa distinta. O primeiro, Roda de Conversa — Tema:
A Importancia dos Jogos e Brincadeiras (canal (@magistraseemg), evidencia um encontro de
carater pedagodgico, em que o género ¢ mobilizado como estratégia de reflexdo coletiva em
ambito escolar. O segundo, Roda de Conversa tema Quiabo 2025 — Parte I (canal
@Cultura.Turismo.SaoJoao), insere-se em um contexto cultural e comunitario, destacando a
oralidade vinculada as tradi¢des locais. Ja o terceiro, Discussdo sobre o livro: Espaco e Lugar
— a perspectiva da experiéncia (canal @yasminferreiral899), apresenta uma situagdo de
natureza académica, em que a roda de conversa se organiza em torno do debate e da analise de

uma obra teorica.
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Essa sele¢dao buscou contemplar diferentes esferas de circulagdo do género, ressaltando
tanto sua dimensdo formativa quanto seu papel na valorizacdo da cultura local e na promogao
de debates intelectuais. Para a analise dos exemplares, elaborou-se um instrumento capaz de
identificar dimensdes ensinaveis do género roda de conversa, abrangendo aspectos
linguisticos, discursivos, extralinguisticos, paralinguisticos e cinésicos. Tal instrumento
permitiu observar, por exemplo, a forma como os participantes organizam os turnos de fala,
constroem argumentagdo, utilizam entonagdo, pausas e gestualidade, além das estratégias de
interacdo caracteristicas desse género. A partir desses elementos, foi possivel sistematizar
informacdes que orientaram a elaboragdo do MDG, servindo como referéncia para a pratica

pedagogica proposta nesta pesquisa.

3.1.2 Metodologia para analise das producoes discentes e docente

A partir da escuta das gravagdes dos videos, foi desenvolvido um instrumento para a
analise dos dados, destacando agdes relacionadas as operacdes de linguagem que evidenciam
a capacidade multissemidtica dos alunos no contexto das producdes. Para essa analise, os
trechos de videos gravados de rodas de conversa foram transcritos seguindo o modelo de
Jefferson (Loder, 2008), reconhecido por sua relevancia na investigacdo das acdes sociais

humanas mediadas pela linguagem.

Quadro 14 Convengdes de transcri¢ao



. (ponto finai) entonacio descendente
7 {ponto de interrogacio) entonacio ascendente
. (virgula) entonacao de continuldade
= {hifen) marca de corte abrupio
- {dois ponios) Prolongamento do som
Nupca {sublinhado) sillaba ou palavra enfatizada
PALAVRA (mailsculas) fala em volume aito
“palavra® {sinais de graus} fala emn voz baixa
=palavra< (sinals de maior do que & manor fala acelerada
do que)
<palavra> (sinais de menor do que @ maior fala desacelerada
do que)
Hh (série de h's) Aspiragao ou niso
.hh {h's precedidos de ponto) Inspiracéo audivel
[ ] (colchetes) fala simultdnea ou sobreposta
= (sinais de igual) Elocugies contiguas
(2,4} (numeros entre parénteses) medida de siléncio (em segundos
décimos de segundos)
(.} {ponto entre panénieses) micropausa, até 210 de segundo
{ } (parénteses vazios) segmento de fala que nao pade ser
transcrito
{palavra) (segmento de fala entre Transcrigdo duvidosa
parénteses)
{{olhando para {parénteses duplos) descrigio de atividade ndo-vocal
o tato))

Fonte: Loder (2008)
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As aulas em que ocorreram as producdes iniciais e finais de cada capitulo do caderno

pedagogico foram gravadas e transcritas. A divisdo em etapas ndo significa que elas foram

estanques, ¢ ndo desconsidera o carater processual do aprendizado. O objetivo ¢ levantar

indicios de desenvolvimento de capacidades de linguagem e indicar quais pontos ainda

precisam ser revistos € mais bem construidos com as turmas para a producdo adequada de

géneros orais publicos.

As produgdes iniciais e finais foram analisadas de modo a investigar indicios de

ampliacdo da capacidade multissemiotica discente e docente. A respeito desta capacidade,

Santos (2025) esclarece:

A analise da capacidade de linguagem multissemidtica visa compreender os
processos por meio dos quais os individuos articulam informag¢des oriundas
de diferentes modalidades comunicativas, reconhecendo, assim, a
complexidade e¢ a diversidade das formas de expressdo e interpretagdo
presentes nas interagdes humanas.

Para ilustrar a reflexdo em curso, o quadro a seguir apresenta elementos que podem ser

considerados no processo de desenvolvimento da capacidade multissemiotica.
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Quadro 15 - Capacidade multissemidtica

CAPACIDADE DE NIVEIS DE ANALISE DO CARACTERISTICAS
LINGUAGEM TEXTO ORAL
Multissemidtica Meios multissemioticos Saber mobilizar e implementar

na acdo de linguagem os
mecanismos para a produgao
de sentido.

Fonte: Bueno, Magalhaes, Storto, Costa-Maciel (2024) - Adaptado pela autora

As produgdes dos alunos foram analisadas de acordo com as operagdes linguisticas

desenvolvidas na capacidade multissemiodtica, de acordo com a proposta a seguir:

Tabela 1 — Instrumento de analise: capacidade de linguagem multissemiotica dos discentes

CAPACIDADE MULTISSEMIOTICA — RODA DE CONVERSA

OPERACOES DE LINGUAGEM

SIM

EM PARTE NAO

1. A sala estava organizada em circulo, de
modo que os participantes estivessem
integrados/posicionados na roda.
(modalidade espacial)

2. As falas foram relacionadas ao tema
proposto, proferidas com coesdo e coeréncia.
(modalidade verbal).

3. Os participantes estabeleceram um dialogo
entre  si, desconstruindo o modelo
pergunta-resposta focado apenas no docente.

4. Houve respeito aos turnos de fala com
pouca sobreposicdo de vozes.

5. Os falantes demonstraram empatia e
respeito com a fala dos outros participantes

6. O olhar do falante estava direcionado a
todos os participantes, gerando interacao
entre eles.

7. A altura e o tom de voz estavam
adequados ao  género, demonstrando
seguranca ao falar.

8. Houve utilizagdo de recursos expressivos,
como risos e/ou suspiros, de maneira
coerente com a situacdo comunicativa.

9. Os gestos e a postura apresentados pelo
falante relacionavam-se ao conteudo da
explanacao.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025)
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A capacidade multissemiotica desenvolvida pela docente foi analisada de acordo com

a tabela abaixo:

Tabela 2 — Instrumento de anélise: capacidade de linguagem multissemiotica da docente

CAPACIDADE MULTISSEMIOTICA — RODA DE CONVERSA

OPERACOES DE LINGUAGEM SIM EM PARTE NAO
1. As falas foram relacionadas ao tema
proposto, proferidas com coesdo e coeréncia.
(modalidade verbal)
2. A docente desconstruiu o modelo
pergunta-resposta, com  perguntas que
promoviam a discussao.
3. Houve respeito aos turnos de fala com
pouca sobreposi¢io de vozes.
4. A docente demonstrou empatia e respeito
com a fala dos outros participantes
5. O olhar da docente estava direcionado a
todos os participantes, gerando interagdo
entre eles.
6. A altura e o tom de voz da docente
estavam adequados ao gé€nero, demonstrando
seguranca ao falar.
7. Houve utilizagdo de recursos expressivos,
como risos e/ou suspiros, de maneira
coerente com a situacao comunicativa.

8. Os gestos e a postura apresentados pela
docente relacionavam-se ao conteudo da
explanagdo.

Fonte: Elaborada pelas autoras (2025)

Para atingir o objetivo de analisar indicios do desenvolvimento da capacidade de
linguagem multissemiodtica dos estudantes, as produgdes iniciais e finais da turma foram
analisadas por meio de uma SD, desenvolvida para este estudo, e que serd apresentada na

secdo seguinte, bem como seu avango na constru¢cdo de competéncias comunicativas.

3.2 METODOLOGIA DE ENSINO — A CONSTRUCAO DO CADERNO PEDAGOGICO

Com o objetivo de analisar o desenvolvimento da capacidade de linguagem
multissemiodtica dos estudantes, foi elaborada uma sequéncia didatica (SD) voltada ao género
roda de conversa. Para orientar essa intervencdo, adotaram-se os principios propostos por
Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly (2004), especialmente no que diz respeito a exploracdo dos

géneros textuais e a coleta de dados. Segundo esses autores, a estrutura basica de uma
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sequéncia didatica contempla as seguintes etapas: apresentagdo da situagdo, producao inicial,
desenvolvimento dos modulos de ensino e produgdo final, conforme ilustra o esquema a

seguir:

Diagrama 1- Sequéncias didaticas

. =
%

spresentogio] [PRODUCAO) [ Modulo |\ [ Madulo | | Miduls | [PRODUCAO|
dn LTI TE] | INICTLAL | | I § , T | FINAL

e Fy

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.98)

O Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), fundamentado nos trabalhos de Bronckart
(1999, 2006) e de Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly (2004), defende a utilizagdo da sequéncia
didatica como um instrumento pedagdgico que permite articular teoria e pratica no ensino de
géneros textuais. Essa perspectiva entende a linguagem como forma de agdo social mediada
por géneros, 0s quais organizam e estruturam as interagdes humanas. Assim, a SD surge como
um dispositivo que viabiliza a apropriacdo dos géneros pelos alunos, ao organizar etapas que
possibilitam tanto a producao inicial e o diagnéstico de dificuldades quanto a sistematizagao e
o desenvolvimento de capacidades necessarias para agir discursivamente em diferentes
situagdes comunicativas.

Nesse sentido, a SD tem como objetivos gerais orientar o professor na mediagdo do
ensino da lingua, organizar o processo de ensino-aprendizagem de forma progressiva e
promover o desenvolvimento das capacidades de linguagem (de agdo, discursiva,
linguistico-discursiva, e, mais recentemente, multissemidtica). A proposta busca superar
praticas fragmentadas, pautadas em exercicios descontextualizados e favorecer experiéncias
significativas em torno dos géneros. A SD serve, pois, como um caminho didatico que coloca
o aluno em contato com praticas reais de linguagem, possibilitando que ele se aproprie de
recursos linguisticos, discursivos e semidticos para atuar de modo mais autdbnomo e critico em
diferentes esferas sociais.

Foi sob essa orientagdo que se elaborou a sequéncia didatica que integra o caderno

pedagdgico vinculado a esta dissertacao, cujas etapas estdo apresentadas a seguir:
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Tabela 3 - Organizagdo do caderno pedagogico

ETAPA

ATIVIDADES

Apresentacdo da situacdo

Apresentacdo da sequéncia didatica; dos objetivos do projeto
pedagogico; do género de texto abordado; dos papéis dos
envolvidos na producdo; do tema abordado e da motivacdo.

Producao inicial

Realizacdo de uma roda de conversa sobre o livro Extraordinario,
de R. J. Palacio

Moédulo 1

Exibicdo de trés videos retirados da plataforma YouTube, nos quais
alunos de outras instituicdes escolares participavam de rodas de
conversa. Apos cada video, os discentes preencheram fichas de
constatagcdo voltadas a observagdo de elementos da competéncia
multissemidtica.

Modulo 11

Construcao coletiva de um quadro contendo os aspectos desejaveis
e indesejaveis em uma roda de conversa, cujos registros foram
organizados pela professora no quadro branco.

Modulo III

Analise da gravagdo da producgdo inicial, realizada sobre o livro
Extraordindrio. Apbés a exibicdo, os estudantes preencheram
novamente a ficha de constatagdo, refletindo sobre os elementos
multissemidticos presentes.

Moédulo IV

Exibi¢ao para os alunos de um video do Canal da Charlotte, no
YouTube, intitulado Bullying ndo! Ser diferente é legal, animagao
idealizada por Miguel Falabella que, por meio de uma narrativa
ladica e acessivel, aborda questdes como preconceito,
sustentabilidade e convivéncia escolar.

Produgéo final

Realizagdo de uma roda de conversa sobre o video assistido no
modulo anterior, seguida de uma avaliacdo da atividade.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Na secdo a seguir, apresentaremos o contexto da pesquisa e os sujeitos envolvidos,

visando destacar caracteristicas relevantes dos alunos e da docente que contribuem para a

compreensao dos resultados desta investigacao.

3.3 LOCAL DE PESQUISA

A presente pesquisa foi realizada em uma escola estadual, localizada na 4rea urbana do

municipio de Visconde do Rio Branco, cidade situada na Zona da Mata de Minas Gerais. A

escola, que fica no centro da cidade, atende 1100 alunos, distribuidos entre o Ensino

Fundamental IT (6° aos 9° anos) e Ensino Médio, nas modalidades regular e Educacio de

Jovens e Adultos (EJA), além de cursos técnicos, divididos em trés turnos (matutino,

vespertino e noturno).

Quanto a estrutura fisica da escola, o prédio, tombado como patrimonio histérico da

cidade, passou por recente reforma. Possui uma constru¢ao grande, com 17 salas de aula

equipadas com ar-condicionado, carteiras novas, quadro branco. Possui sala dos professores,
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salas da direcdo, da supervisdo, da secretaria, banheiros (feminino e masculino) para
professores e alunos, cozinha e refeitério amplo, patio com palco, saldo para eventos com
palco, quadra, horta, praga, laboratorios de informatica e de ciéncias, devidamente equipados,
e biblioteca recém reinaugurada, com um vasto acervo de obras. Ainda ha um laboratorio de
robotica em construgao.

Os 70 professores tém acesso ao servigo de internet, mas, aos alunos ¢ restrito ao uso
do laboratério de informatica, acompanhados de seus respectivos professores. Como a maioria
dos alunos sdo provindos de familias de baixa renda, nem todos dispdem de servicos de
internet, bem como de aparelhos moéveis ou computadores em suas residéncias. Logo, os
recursos tecnologicos ofertados pela escola contribuem de forma satisfatoria para o processo
de ensino e aprendizagem.

Os professores contam, ainda, com os livros didaticos ofertados pelo governo e que
sao escolhidos pelos proprios docentes, sempre atualizados, de quatro em quatro anos. Ainda
sobre os aspectos pedagdgicos, esta escola ndo possui uma proposta curricular propria,
seguindo, desse modo, o curriculo do Estado de Minas Gerais atrelado a Base Nacional
Curricular Comum (BNCC) (Brasil, 2018).

Além das avaliagdes internas propostas pela coordenacao pedagdgica da escola, os
alunos também realizam cerca de 4 avaliagdes’ externas durante o ano, classificadas como
diagnosticas, formativas e somativas. Entre elas estdo as provas do Sistema Mineiro de
Avaliagdo e Equidade da Educacao Publica (SIMAVE), para todos os alunos; e das Avaliagdes
Somativas Externas e do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacao Basica (SAEB),
exclusivas para os alunos do 9° e 3° anos. Avaliagdes nas quais a escola ndo atingiu um nivel
satisfatorio no desempenho na area de Linguagens. O ultimo resultado divulgado do IDEB
(indice de Desenvolvimento da Educagdo Bésica), do ano de 2021, avaliagio realizada a cada
dois anos com os alunos dos 9°s anos e 3°s anos, mostra uma nota 4.5. Quando o desejavel
seria 6.2 para esta escola. Este resultado ¢ obtido multiplicando a taxa de aprovagao pela nota
média dos alunos nas avaliagdes. No ultimo resultado divulgado do PROEB (Programa de
Avaliacdo da Rede Publica de Educacdo Bésica), ano de 2023, a proficiéncia média em
Lingua Portuguesa obtida pelos alunos do 9° ano foi de 240 pontos. Tal fato coloca a escola

em um nivel intermediario. O nivel recomendado para esta escola seria 276 a 325 pontos.

"Resultados disponiveis nas paginas do INEP
(https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/ideb/resultados) e
do SIMAVE (https://simave.educacao.mg.gov.br/#!/pagina-inicial), acesso em 20 dez. 2024
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Ao nosso ver, o estabelecimento de ensino possui plenas condi¢des de atender as
demandas da educacgdo. As oportunidades que o espaco fisico oferece, associadas a todos os
recursos disponiveis, favorecem o processo de ensino e de aprendizagem. Os espagos arejados
e agradaveis, servico de biblioteca e informatica, como também acesso a diversas
possibilidades de atividades culturais e de recreacao facilitam o bom desenvolvimento do

trabalho pedagdgico na escola descrita.

3.3.1. Sujeitos participantes — A docente

Sou professora desta escola, onde realizamos a pesquisa desde 2015. Mas minha
historia na sala de aula existe ha muito mais tempo. Aos 15 anos eu me formei em um curso
de inglés da minha cidade. Logo em seguida, passei por um treinamento para professores e
comecei a lecionar para criangas ¢ adolescentes neste mesmo curso.

Desde entdo, foram muitas experiéncias em escolas diferentes, publicas e particulares,
com alunos da Educagdo Infantil a idosos na Educacao para Jovens e Adultos (EJA). Hoje sou
professora efetiva de Lingua Portuguesa em duas escolas, uma, municipal e, a outra, estadual.
Na primeira, leciono para 7 turmas de Ensino Médio, em 16 h/aulas semanais. Na segunda,
também cumpro 16 h/aulas semanais, para 6 turmas, entre Ensino Médio e Fundamental.
Tenho em torno de 500 alunos.

Com o passar dos anos, alguns sonhos vao sendo engavetados. O mestrado era um
deles. Em 2022, fui convidada para ser professora substituta em uma faculdade particular por
um periodo de 2 meses. O contrato ndo foi maior justamente porque parei minha
profissionalizacdo na especializagdo de Ensino de Lingua Portuguesa. Estar como docente em
uma faculdade exigiria mais de mim. Confesso que gostei disso, e, aos 34 anos, decidi
desengavetar meu sonho.

O ProfLetras foi um presente na minha vida. Reacendeu uma chama que eu mesma
nem sabia que estava apagada. A gramatica era trabalhada nas minhas aulas de forma
meramente intuitiva, ¢ nao reflexiva, ndo na perspectiva da gramatica do uso, mas a da
gramatica tradicional. O ensino de géneros orais? Nunca, nem nos tempos de faculdade, havia
ouvido falar. E foi amor a primeira vista.

Eu redescobri que ndés devemos — e podemos — proporcionar uma aprendizagem
significativa e capaz de transformar a vida dos estudantes. Aprendi que o ensino do oral

dentro da pratica docente favorece a democratizacdo do aprendizado e que a oralidade
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contribui como forma de combater o preconceito linguistico, além de ampliar as capacidades

de linguagem dos estudantes.

3.3.2 Sujeitos participantes — os/as discentes

Os participantes desta pesquisa sdo alunos do 6° ano do Ensino Fundamental II, de
uma escola estadual, no Municipio de Visconde do Rio Branco - MG. Nesta escola, ha 3
turmas de sextos anos, embora eu trabalhe apenas com uma, compostas por 30 alunos cada. A
maioria deles vive em situagdo de vulnerabilidade, o que influencia diretamente no seu
aprendizado. Além disso, os estudantes destas turmas obtiveram grande prejuizo no processo
de aprendizagem, especialmente relacionado a alfabetizagdo, visto que parte do Ensino
Fundamental I foi feito durante a pandemia da COVID-19, agravado pela falta de acesso as
ferramentas digitais.

O resultado sdo alunos desmotivados, com deficiéncias no desenvolvimento da
aprendizagem, na alfabetizagdo, no desempenho com os gé€neros orais publicos e nos
letramentos linguistico e literario. Como todos vieram de outras escolas do Ensino
Fundamental I, trouxeram consigo diferentes trajetérias de aprendizagem. Muitos demonstram
agitacdo e grande expressividade, sendo naturalmente falantes e curiosos. Alguns apresentam
inseguranca diante de novas situagdes, enquanto outros manifestam comportamentos mais
agressivos, incluindo atos de bullying e desrespeito aos colegas.

O grupo apresenta, portanto, um perfil heterogéneo, com variados niveis de adaptagao
a nova escola e a dindmica do Ensino Fundamental II. Essa diversidade comportamental e
emocional reflete os desafios que emergem no convivio diario, influenciando tanto a interacao
entre os alunos quanto o clima da sala de aula. A convivéncia nesse contexto exige, a todo
momento, aten¢ao as relagdes interpessoais, a gestdo do espago coletivo e a mediacao de
conflitos, de modo a favorecer um ambiente escolar mais seguro e acolhedor para todos os
estudantes.

No capitulo a seguir, analisaremos as producdes iniciais e finais dos estudantes,
segundo a capacidade multissemiotica, sob a perspectiva dos estudantes e sob a perspectiva da

docente.



66

4 ANALISE DOS DADOS

Se estou aqui recriando o professor como alguém que fala e escuta, também
estou induzindo o aluno a se recriar como alguém que escuta e que fala,
dentro de um novo roteiro a ser seguido na sala de aula. [...] O siléncio do
aluno ¢ criado pelas artes da dominagdo. Os alunos ndo sdo silenciosos por
natureza. Eles t€ém muito para dizer, mas ndo segundo o roteiro da sala de
aula tradicional. Reinventar os aspectos visuais e verbais da sala de aula sdo
duas formas de se opor as artes destrutivas da educagdo passiva. (Freire,
1997, p. 116)

A epigrafe de Freire ressalta a importancia de conceber a sala de aula como espaco de
didlogo, no qual professor e alunos compartilham a palavra e a escuta, rompendo com o
siléncio imposto por modelos de ensino tradicionais. Nessa perspectiva, o trabalho com
géneros orais pode favorecer a constitui¢do de sujeitos mais participativos, desde que os
estudantes sejam inseridos em praticas discursivas planejadas e com propositos didaticos
definidos. Assim, o foco da pratica docente analisada esteve na construcdo de um espago de
aprendizagem que possibilitasse aos alunos experienciar e se apropriar gradativamente do
género roda de conversa como pratica social que demanda vivéncia, reflexao e interagao.

Para a elaboracdo da sequéncia didatica sobre o género, foi necessario, primeiro,
estuda-lo, tanto no que tange aos estudos teodricos sobre ele, quanto as producdes de roda de
conversa publicas disponiveis para andlise, de modo a levantar suas dimensdes ensinaveis.
Com isso, foi possivel propor um MDG, como € o primeiro objetivo desta pesquisa, a ser
apresentado na se¢do 4.1. Além disso, de modo a verificar possiveis impactos das atividades
desenvolvidas, serd apresentada uma andlise comparativa das rodas de conversa — producao
inicial e produ¢ado final — tanto da docente, quanto dos discentes envolvidos na pesquisa, com
o objetivo de identificar possiveis indicios das capacidades de linguagem mobilizadas na
producao do género oral roda de conversa, com €nfase na capacidade multissemiotica, nosso
segundo objetivo de pesquisa.

Assim, na se¢do 4.1, descreveremos, de forma breve, como se construiu a sequéncia
didatica da roda de conversa; na secao 4.2, sera feita a analise da producao inicial, avaliando
os indicios de desenvolvimento de capacidades de linguagem multissemiotica dos discentes
(secdo 4.2.1) e da docente (se¢do 4.2.2); e, depois, discutiremos o cruzamento das andlises, na
secdo 4.3, com a avaliagdo da producdo final, também de discentes (secdo 4.3.1) e

docente (se¢do 4.3.2).
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4.1 A CONSTRUCAO DO MDG RODA DE CONVERSA - CAPACIDADES DE
SIGNIFICACAO E MULTISSEMIOTICA EM FOCO

A analise dos dados permitiu a identificacao de elementos recorrentes na realizagao da
roda de conversa, os quais fundamentaram a elaboragdo do MDG. A partir desse processo,
foram sistematizadas as caracteristicas que constituem e determinam o género, permitindo a
identificacdo de suas capacidades de significacdo e multissemiotica, em dialogo com a
proposta de Manzoni, Afonso e Rodrigues (2021). Em consonancia com Galvao e Azevedo,

acreditamos que

se ndo houver a sistematizagdo das tarefas com textos orais apoiada nas
teorias linguisticas e didatico-pedagdgicas, sera dificil viabilizar um ensino
produtivo das habilidades orais, que atenda as orientagdes didaticas da
proposta educacional e dos objetivos de ensino de lingua materna. Galvao e
Azevedo. (p. 269, 2015)

Nesse sentido, a elaboragdao do quadro e a defini¢ao do género tornam-se fundamentais
para orientar o trabalho pedagdgico. Assim, com base no estudo realizado, definimos a roda
de conversa como um género de texto oral bastante frequente no macrogénero aula,
caracterizado pela partilha de opinides, relatos e avaliacdes em torno de um objeto cultural ou
de um tema previamente estabelecido. Trata-se de uma pratica recorrente em contextos
escolares, geralmente vinculada a atividades como a leitura de um livro ou a exibi¢do de um
filme, que tém como objetivo desencadear discussdes e trocas de experiéncias entre os
participantes.

E relevante destacar que, embora a roda de conversa compartilhe algumas
semelhancas estruturais com o género didlogo argumentativo — ambos se organizam em torno
da oralidade, em circulos de fala e com participagdo coletiva —, distinguem-se quanto a
finalidade comunicativa. Enquanto o didlogo argumentativo orienta-se para a defesa de pontos
de vista e para a resolugdo de conflitos por meio da argumentacdo e tem como mote a
resolucao de conflitos, a roda de conversa possui uma natureza mais aberta, voltada para a
troca de percepgdes e experiéncias, sem necessariamente priorizar o embate de opinides,
sendo iniciada geralmente para discussdes sobre temadticas culturais.

Dessa forma, o quadro elaborado a seguir sintetiza as dimensdes observadas no corpus
da pesquisa, oferecendo uma visdo das capacidades de linguagem implicadas na roda de
conversa. Sua fungdo ¢ evidenciar como o género se concretiza em praticas escolares, o que

pode favorecer seu processo de escolarizagdo. Cabe ressaltar que se deve evitar que o MDG
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se apresente apenas como um recurso descritivo, mas como instrumento de andlise e
compreensdo do funcionamento do género em situagdes reais de uso.

O quadro a seguir apresenta 0 MDG da roda de conversa, elaborado a partir da
observagdo e analise dos exemplares selecionados em video, apresentados no capitulo de

metodologia desta pesquisa.

Quadro 16 - Modelo Didatico do Género Roda de Conversa

(Continua)

Modelo didatico do género roda de conversa em contextos escolares®

Capacidade de significacio

Na roda de conversa, as falas

e refletem as experiéncias, sentimentos ¢ modos de ver o mundo dos participantes,
permitindo que cada sujeito se reconheca e conhega o outro por meio da linguagem
(CS1).

e constituem uma pratica social especifica, em que o uso da linguagem esta imbricado em
normas de participacao, respeito a vez de falar e constru¢do conjunta do didlogo (CS6).

e sdo dialogicas, uma vez que o género € herdeiro de tradi¢des orais de didlogo, partilha
de saberes e decisdes coletivas (como assembleias, rodas comunitédrias ou indigenas),
reelaboradas em contextos escolares (CS7).

® 530 de acordo com saberes, valores e expressdes partilhadas socialmente (como ditos
populares, crengas comuns ou visdes de mundo recorrentes), em que 0s se participantes
reconhecem e se reelaboram (CS4).

e mobilizam o engajamento ativo dos sujeitos, pois exigem participacdo oral, escuta
atenta, tomada de turnos e interagdo continua entre os participantes (CS3).

e relacionam questdes amplas (sociais, culturais, histéricas) com a vivéncia cotidiana dos
participantes, promovendo vinculos entre o contexto global e a realidade local (CS5).

e constroem redes de significados, uma vez que diferentes ideias, exemplos e argumentos
se conectam coletivamente em torno de um mesmo tema discutido (CS2).

e permitem que os sujeitos tomem posicdo diante das falas que circulam, construindo
pontos de vista proprios, seja para concordar, discordar, complementar ou problematizar
(CS8).

8 Os trechos destacados em cor na tabela correspondem as proposigdes autorais desenvolvidas nesta
pesquisa. Os demais itens referem-se as contribuigdes teodricas apresentadas por Mazoni, Afonso e
Rodrigues (2021) conforme discutido no texto.
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Quadro 16 - Modelo Didatico do Género Roda de Conversa

(continua)

apacida aca
Contexto de producio e de recepcio
Mundo fisico*

e Lugar fisico de producio: Sala de aula ou outros espacos da escola (patio,
jardim, quadra poliesportiva, auditdrio etc.), quando adaptada ao ensino.

e Momento de producao: Ato de produgao.

e Emissor: Nomes dos produtores/receptores do texto.

e Receptor: Nomes dos produtores/receptores do texto.

Mundo sociossubjetivo

e Posicao social do emissor: Mediador (organizador da roda, da ordem e do tempo
de falas); participantes da roda de conversa (quando houver uma simetria de
conhecimento objeto da roda de conversa com o mediador).

e Posicao social do receptor: Mediador (quando houver uma simetria de
conhecimento objeto da roda de conversa com os participantes) e participantes da
roda de conversa.

e Lugar social: Instituicdo escolar, onde se aprende a ouvir e a falar.

e Objetivo da interacao: Dialogar sobre assuntos sociais de interesse coletivo
(veiculados ou nao na midia local) e culturais de interesse dos participantes
(géneros literarios, livros, obras de arte, musicas, filmes etc.).

Conteudo tematico

e Temas sociais, culturais e politicos de interesse coletivo.

Capacidades discursivas
Plano global do texto

Acolhimento/saudacao.

Apresentacdo do objeto cultural e/ou do tema motivador da roda de conversa.
Trocas verbais sobre o tema.

Sintese do objeto cultural e/ou do tema motivador da roda de conversa.
Conclusodes sobre o tema motivador da roda de conversa.

Encerramento da roda de conversa.

Tipos de discurso

e Interativo.
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Quadro 16 - Modelo Didatico do Género Roda de Conversa

(continua)

Sequéncias textuais

e Predominio das sequéncias explicativa, argumentativa, descritiva, narrativa e
dialogal.

Capacidades linguistico-discursivas

Mecanismos de textualizaciao
Conexao

e Marcadores l6gicos de subordinagdo (entdo, além disso, desde que, mas, porque,
quanto mais, por exemplo...).

e Marcadores logicos de coordenagao (e, ou...).

Marcadores temporais (depois...).

e Segmentos de reformulacdes retoricas (em outras palavras, na verdade, ou seja,
...), ou saneadoras (corre¢ao ou reparo de ordem lexical ou construgdo sintatica).

e Marcadores conversacionais (né, €, ta, entre outros) ou hesitacdes (eh, ah, ih),
aparecem frequentemente, mas precisam ser utilizados de forma comedida.

Coesdao nominal
Uso de anaforas nominais, pronominais, elipses, referenciagao e repeticao.
Coesao verbal

e Predominio dos tempos verbais presente e pretéritos perfeito e imperfeito do modo
indicativo; modo subjuntivo pode aparecer para levantamento de hipoteses de
clausula sobre o tema motivador da roda de conversa.

Mecanismos enunciativos
Vozes

e Mediador; participantes da roda de conversa; vozes sociais € institucionais.
Modalizac¢odes

e Deodntica, logica, apreciativa e pragmatica.

Capacidade multissemiética

Aspectos extralinguisticos

e Numero de participante varia de acordo com o evento em que a roda de conversa se
instaura, sendo geralmente o nimero de estudantes da turma.

e Participantes sentam-se em roda, de modo a indicar simetria, igualdade, partilha e
coletividade.

e Tomada de turno de fala deve ocorrer espontaneamente, € ndo com mediagao.

e Embora possa haver fixacdo tematica, as falas sdo espontaneas.
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Quadro 16 - Modelo Didatico do Género Roda de Conversa

(conclusdo)

e Atos de fala com conotagdo positiva devem ser privilegiados, evitando-se os de conotagao
negativa.

Aspectos paralinguisticos e cinésicos

e O volume da voz deve ser adequado, de modo a indicar firmeza na defesa do ponto de
vista.

e Hesitagdes e pausas excessivas devem ser evitadas, de modo a atrair interesse em seu turno
de fala.

e Risos ¢ suspiros s6 devem ser utilizados se fizerem parte da argumentagéo/relato.

e Postura corporal deve sinalizar interesse, como sentar-se ereto. Cabecas baixas, bragos
cruzados dentre outras indicam resisténcia, desinteresse e relaxamento. O mesmo vale para
0s movimentos com a cabega, os quais podem indicar concordancia, discordancia etc.

e (Gestos com as maos e expressdes faciais devem articular-se com o contetido da fala,
contribuindo com a argumentagao.

e Olhar deve circular para todos da roda, indicando a partilha de informagoes.

Fonte: Elaborado pelas autoras — Capacidade de significagdo e multissemidtica — baseadas em
Manzoni, Afonso e Rodrigues, 2021, p. 71 e 72 com relagdo as demais capacidades.

Manzoni, Afonso e Rodrigues (2021) ja haviam produzido um MDG sobre roda de
conversa. No entanto, sdo apresentadas na pesquisa apenas as capacidades de agdo, discursiva
e linguistico-discursiva. Neste trabalho, ampliamos a analise levantando caracteristicas
constitutivas do género em contexto escolares evidenciando as capacidades de significagdo e
multissemidtica, que orientam a atuacdo docente e a participagdo discente. A capacidade de
significacdo refere-se as operagdes de linguagem que permitem aos participantes construir
sentidos, reconhecer experiéncias proprias e alheias e engajar-se por meio da interagao
comunicativa no processo de interagdo. Ao participar de uma roda de conversa, os sujeitos
precisam acionar seus conhecimentos de mundo para posicionar-se acerca da tematica,
compreendendo e respeitando o posicionamento do outro. E preciso manter uma escuta atenta
para a partilha das experiéncias e avaliagdes. Ja a capacidade multissemiotica esta relacionada
aos aspectos multimodais desse género oral. Nesse sentido, os significados sonoros, visuais,
tateis, espaciais, gestuais sdo construidos e devem ser analisados para a producdo consciente
de uma roda de conversa. O MDG ¢ relevante para tornar visiveis as dimensdes ensindveis de
um género, favorecendo a construcdo de materiais didaticos replicaveis inclusive em outros

contextos escolares.
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42 VIVENCIANDO O GENERO: A SEQUENCIA DIDATICA DA RODA DE
CONVERSA

A primeira roda de conversa, producao inicial da sequéncia didatica, foi realizada com
os alunos do 6° ano e teve como temadtica central o bullying, discutido a partir da leitura do
livro Extraordinario. A escolha do tema néo se deu de forma aleatoria, mas esteve diretamente
relacionada ao contexto vivido pela turma. Tratava-se do primeiro ano no Ensino
Fundamental II, em uma nova escola, etapa que, por si sd, ja envolve desafios de adaptacao,
construcdo de vinculos e reorganizacao das relagdes sociais entre os estudantes.

No inicio do ano letivo, foi possivel observar situagdes recorrentes de bullying entre os
alunos, que se manifestavam principalmente por meio de apelidos pejorativos, exclusdes em
atividades coletivas e comentarios desrespeitosos dirigidos a colegas. Em uma turma
composta por 30 estudantes, essas atitudes acabavam repercutindo na dindmica do grupo,
gerando conflitos e dificuldades de convivéncia que comprometiam o clima escolar. A minha
percepcao, enquanto docente, foi a de que ndo seria possivel avangar em propostas
pedagdgicas de carater formativo sem antes abrir espago para a escuta, a reflexdo e o dialogo
sobre o respeito mutuo.

Diante desse cenario, surgiu a necessidade de abordar o tema do bullying,
articulando-o ao trabalho com géneros orais. O livro Extraordinario, de R. J. Palacio, ao
retratar experiéncias de preconceito e superagdo, constituiu-se em um ponto de partida
significativo para estimular os alunos a refletirem sobre empatia e valorizagdo das diferengas.
O trabalho com o livro justifica-se por sua relevancia formativa e pedagogica, uma vez que a
narrativa aborda temas diretamente relacionados ao desenvolvimento socioemocional dos
estudantes dessa faixa etaria.

Nesse sentido, a roda de conversa configurou-se como espaco propicio para a
avaliacdo do livro lido, bem como para que os estudantes pudessem compartilhar
experiéncias, confrontar opinides e construir, coletivamente, novos modos de se relacionar,
favorecendo ndo apenas o desenvolvimento de competéncias comunicativas € argumentativas,
mas também de habilidades socioemocionais fundamentais para a vida em sociedade. Além
disso, a obra apresenta linguagem acessivel, enredo envolvente e personagens com os quais 0s
alunos podem se identificar, favorecendo tanto a formacao do hébito de leitura, propiciando o
letramento literario, quanto a construcao de reflexdes criticas sobre valores humanos e

convivéncia escolar.
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Além disso, o objetivo da atividade consistiu em analisar o processo de apropriagdo do
género roda de conversa pelos discentes, considerando aspectos relacionados a escuta, ao
respeito aos turnos de fala e a construgdo coletiva de sentidos. A anélise contemplou tanto
dimensdes linguisticas quanto comportamentais, possibilitando avaliar o papel dos alunos e da
docente na mediacao das interagoes.

A primeira roda de conversa evidenciou um grupo em estagio inicial de dominio do
género. Embora os estudantes tenham demonstrado interesse em participar, verificaram-se
dispersdo, sobreposi¢ao de falas, interrupgdes frequentes e limitada escuta ativa entre os
colegas. O carater espontaneo das manifestagdes revelava engajamento, mas a organizagao
dialogica mostrava-se pouco estruturada. Para fins de registro e andlise posterior, a atividade
foi gravada pela professora em dispositivo modvel pessoal, com autorizacdo prévia dos
estudantes e de seus responsaveis. Esse registro possibilita ainda que outras reflexdes sejam
feitas, mesmo com o término da roda.

Na sequéncia, foram desenvolvidas atividades previstas nos modulos da SD, com
vistas a proporcionar experiéncias de uso e de reflexdo acerca das praticas comunicativas
inerentes a roda de conversa. A primeira atividade consistiu na exibicdo de trés videos
retirados da plataforma YouTube, nos quais alunos de outras instituicdes escolares
participavam de rodas de conversa. Apos cada video, os discentes preencheram fichas de
constatagdo voltadas a observagao de elementos da competéncia multissemidtica.

Em um segundo momento, os alunos foram convidados a construir, coletivamente, um
quadro contendo os aspectos desejdveis e indesejaveis em uma roda de conversa, cujos
registros foram organizados pela professora no quadro branco.

A etapa subsequente, que antecedeu a producao final, envolveu a analise da gravagao
da producdo inicial, realizada sobre o livro Extraordinario. Apos a exibig¢do, os estudantes
preencheram novamente a ficha de constatagdo, refletindo sobre os elementos
multissemioticos presentes. A partir dessa sistematizagdo do gé€nero, foi proposta a realiza¢ao
da roda final.

Ainda dentro da tematica do bullying, foi exibido aos alunos um video do Canal da
Charlotte, no YouTube, intitulado Bullying ndo! Ser diferente é legal, animacao idealizada por
Miguel Falabella que, por meio de uma narrativa lidica e acessivel, aborda questdes como
preconceito, sustentabilidade e convivéncia escolar. A exibi¢do serviu de ponto de partida
para uma nova roda de conversa — produgao final.

Na etapa conclusiva, os estudantes assistiram a gravagdo da produgdo final e

compararam-na com a producdo inicial. Em seguida, preencheram novamente a ficha de
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constatagdo, momento em que puderam reconhecer avancos significativos, sobretudo no que
se refere ao desenvolvimento da competéncia multissemidtica.

Na se¢do subsequente, sera conduzida a analise comparativa entre a producao inicial e
a produgdo final das rodas de conversa. O foco recaira sobre os indicios de ampliacao da
competéncia multissemidtica, contemplando aspectos extralinguisticos e paralinguisticos.
Essa avaliagdo tem como proposito principal examinar em que medida as atividades propostas
no Caderno Pedagdgico corresponderam as expectativas de avango dos estudantes em relagao
aos critérios previamente estabelecidos, especialmente no que se refere a aplicagdo do método

da SD.

4.3 AVALIACAO DA PRODUCAO INICIAL

A producdo inicial foi examinada a luz das operagdes de linguagem vinculadas a
capacidade multissemiotica, entendida como a aptiddo de construir e interpretar significados
por meio de diferentes semioses — verbais, visuais, gestuais, entre outras. Nessa perspectiva, a
linguagem nao se restringe ao dominio verbal, mas se constitui como um fendmeno
complexo, atravessado por multiplas camadas de sentido. Tais camadas englobam elementos
extralinguisticos, relacionados ao contexto comunicativo e a situacdo de producdo; aspectos
linguisticos, como atos de fala, marcadores conversacionais, hesitagdes e autocorrecdes;
tragos paralinguisticos, a exemplo da qualidade vocal, pausas e entonacdo; além de
componentes cinésicos, expressos por meio de atitudes corporais, contato visual e
gestualidade (Cavalcante; Melo, 2007).

Para mediar a primeira roda de conversa, foi elaborado o seguinte roteiro com

perguntas norteadoras:
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Perguntas Motivadoras para Roda de Conversa

Tema: livro Extraordindrio, R. J. Palacio

1. Como voce se sentiu ao conhecer o Auggie pela primeira vez? O que imaginou
sobre ele antes mesmo de saber como era sua personalidade?

2. Por que vocé acha que o Auggie tinha medo de ir a escola? Vocé ja sentiu algo
parecido em alguma situagdo nova?

3. Qual personagem te chamou mais aten¢ao além do Auggie? Por qué?

4. O que vocé achou da atitude do Julian com o Auggie? J& viu ou viveu alguma
situacdo parecida na escola?

5. Vocé acha que a amizade com o Jack Will foi importante para o Auggie? E vocé,
o que valoriza em um amigo?

6. O que significa, para vocé, a frase "quando tiver que escolher entre estar certo e
ser gentil, escolha ser gentil"? J4 usou isso na sua vida?

7. Como a irma do Auggie, a Via, se sente em relagdo a ele e a familia? Vocé
entende o ponto de vista dela?

8. Se vocé pudesse conversar com o Auggie, o que diria a ele?

9. O que esse livro te ensinou sobre respeito e empatia? Algo mudou no seu jeito
de olhar para as pessoas depois da leitura?

10. Se vocé pudesse mudar alguma coisa na historia, o que mudaria? Por qué?

Nas subsecdes seguintes, a analise serd apresentada em duas partes: a primeira, voltada
para os discentes, considerando nove operacdes de linguagem previamente definidas; e a
segunda, dedicada a docente, examinando oito operagdes que dizem respeito ao papel da
mediacao pedagdgica. O objetivo ¢ evidenciar como, ja neste primeiro exercicio, emergem
tanto potencialidades quanto desafios para o ensino da oralidade como objeto de estudo na

escola.
4.3.1 Producgio inicial — capacidades de linguagem discentes
Apesar do interesse pelo tema, a participagdo dos alunos foi marcada por falas

fragmentadas, risos e interrupgdes. A escuta ativa estava em constru¢do € o grupo ainda

operava em um modelo de interagdo mais proximo do pergunta-resposta, pouco colaborativo.
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Com relacdo a capacidade multissemiotica, para atingir o segundo objetivo desta dissertacao,

foram avaliadas as seguintes operagdes de linguagem destacadas no quadro abaixo:

Tabela 4 — Avaliagdo da Participagao dos Discentes na Primeira Roda

CAPACIDADE MULTISSEMIOTICA — RODA DE CONVERSA

OPERACOES DE LINGUAGEM

SIM

EM PARTE

1. A sala estava organizada em circulo, de
modo que os participantes estivessem
integrados/posicionados na roda.
(modalidade espacial)

X

2. As falas foram relacionadas ao tema
proposto, proferidas com coesdo e coeréncia.
(modalidade verbal)

3. Os participantes estabeleceram um dialogo
entre  si, desconstruindo o modelo
pergunta-resposta focado apenas no docente.

4. Houve respeito aos turnos de fala com
pouca sobreposicio de vozes.

5. Os falantes demonstraram empatia e
respeito com a fala dos outros participantes

6. O olhar do falante estava direcionado a
todos os participantes, gerando interacao
entre eles.

7. A altura e o tom de voz estavam
adequados ao  género, demonstrando
seguranca ao falar.

8. Houve utilizag@o de recursos expressivos,
como risos e/ou suspiros, de maneira
coerente com a situagcdo comunicativa.

9. Os gestos e a postura apresentados pelo
falante relacionavam-se ao conteudo da
explanag@o.

Fonte: Elaborada pelas autoras (2025)

Primeira operacio de linguagem — organizacio da sala em circulo

Esta operacdo foi avaliada como “em parte”, pois a disposi¢do da sala em circulo,

embora permitisse que todos pudessem se olhar, ndo garantiu efetivamente o engajamento

visual e corporal dos alunos. Em diversos momentos, percebe-se que parte da turma desviava

o olhar, fazia comentarios paralelos ou se voltava para colegas especificos, o que prejudicou a

potencialidade dialogica da configuragdo espacial.

A reagdo dos discentes foi marcada por risadas e interrupgdes, o que demonstra que o

espaco de fala ainda ndo havia sido compreendido como um ambiente de acolhimento. Como

ressalta Miranda (2005), esse tipo de comportamento pode refletir desafios mais amplos da
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dindmica escolar, frequentemente interpretados como indisciplina, mas que revelam, na
verdade, a dificuldade dos alunos em lidar com praticas dialogicas estruturadas, como ¢

possivel perceber nas imagens abaixo, extraidas da roda de conversa:

Fotografia 1- Tomada de turno

E‘ 2 ' ‘. ; ¥

4SCOLA By a,
D
CELsO "lc..::

5

Y

Um dos alunos levantou-se com a intencao de tomar a palavra, sendo, contudo, contido por um colega,
que o puxou pelo brago em um gesto de solicitacdo para que permanecesse sentado. Fonte: A autora
(2025)

Fotografia 2 — Sobreposi¢do de turnos

Manifestagdo simultdnea de diversos alunos, que falavam em voz elevada, gesticulavam e se
expressavam de maneira sobreposta. Fonte: A autora (2025)

Fotografia 3 — Interagdes paralelas
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Um dos alunos levantou-se com o objetivo de sobressair sua voz, desconsiderando o turno de fala dos
colegas. Simultaneamente, observou-se, ao fundo, a presenca de conversas paralelas entre outros
estudantes. Fonte: A autora (2025)

Fotografia 4 — Conversas paralelas

A turma encontrava-se tomada por conversas paralelas, sem demonstrar atencdo ou respeito a colega
que se encontrava com a palavra. Fonte: A autora (2025)

As imagens registradas da roda de conversa evidenciam comportamentos que
fragilizaram a dinamica interacional e revelam o carater incipiente da experiéncia. Observa-se
que parte dos discentes ndo respeitou os turnos de fala, engajando-se em conversas paralelas
sobre temas alheios ao proposto, ndo havia, também, iniciativa de utilizar o turno de fala, o

que dificultou a escuta coletiva.

Segunda operac¢io de linguagem — falas relacionadas ao tema
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Esta operagdo foi considerada como desenvolvida “em parte”, pois, nas falas, apesar
de se relacionarem ao tema proposto — o livro Extraordinario -, houve limitagdes na coesdo e

na coeréncia das intervencdes. Exemplo ocorre no trecho a seguir:

Excerto 1:

39 Profa isso mesmo. Alguém mais?

40 Aluno4 o cachorro

41 Profa a:: o cacho::rro

42 Aluno4 ( ) o cachorro foi pica
43 Profa ele morreu=

Quando perguntados sobre qual personagem chamou atencdo, além de Auggie, o
personagem principal, uma aluna respondeu “o cachorro”. Em seguida, um aluno, em tom de
humor, diz “o cachorro foi pica”. Nota-se, portanto, certa superficialidade e falta de
consisténcia argumentativa, tipica de uma producdo inicial. O aluno responde, mas sua
resposta ndo amplia o horizonte de sentidos da discussdo. E logo foi interrompido por um
colega que o corrige “o cachorro morreu”.

Os discentes limitaram-se a responder de forma pontual, ndo ampliando a teméatica em

discussdo.

Terceira operacio de linguagem — construc¢ao do dialogo

Esta operagdo foi considerada como ndo adequada ao género, pois, ainda que se
observe uma tentativa de didlogo entre os alunos — por exemplo, quando discordam sobre a
atitude da personagem Via —, o modelo tradicional de pergunta e resposta, mediada pela
professora, prevalece. Os discentes, em geral, respondem diretamente a docente e raramente

estabelecem trocas entre si.

Excerto 2:

47 Profa teve gente que chorou quando o cachorro morreu
48 Aluno4 eu ndo chorei ndo.

49 (3.0)

50 Profa e vocés lembram quem era o Julian?




80

51 Aluno4 6 era o valentédo

52 Profa o que vocés acharam da atitude do Julian com ele?

O siléncio durante trés segundos sugere que a turma ficava esperando um novo
comando da professora, ndo dialogando diretamente com a fala do colega e explorando novas
tematicas. E possivel observar que tanto professora, quanto discentes estavam mais
preocupados em cumprir a lista de perguntas previamente pensadas do que em compartilhar

experiéncias e sensac¢des, nao cumprindo, portanto, o objetivo de uma roda de conversa.

Quarta operacio de linguagem — respeito aos turnos de fala

Esta operacao foi considerada como nao adequada, visto que em varios momentos
surgiram interrupgdes e sobreposicdo de vozes e alunos reivindicando, simultaneamente, o
direito de fala. Isso denota que, embora tenham compreendido a regra bésica de alternancia,
ainda carecem de maior amadurecimento comunicativo para gerir coletivamente a escuta. Um
exemplo ¢ o que ocorre no trecho abaixo. Os alunos ficaram agitados e rindo quando uma
aluna conta que um colega fazia bullying com a aluna 14, chamando-a de um apelido
“bopoio”. A professora, entdo, pergunta a aluna 14 se de fato ela ja havia sofrido (o bullying),

outros alunos reivindicam a fala, respondendo no lugar da colega.

Excerto 3:

248 |Aluna4d 6 professora o Pedro Henrique chamou ela de
249 ((risos)) de (bopoio)

250 | Turma ((risos))

251 (15.0) ((trecho inaudivel))

252 | Profa vocé ja& sofreu Rayane?

253 |Alunob eu ja=

254 |Aluno4 =eu ja
255 | Profa por causa de aparéncia? também? é?
256 |Aluna 14| ((sinalizando em positivo com a cabeca))

Esse trecho demonstra desrespeito com a fala da colega, aluna 14, justamente quando
ela busca atingir o objetivo de uma roda de conversa: compartilhar experiéncias pessoais a

partir de uma tematica relevante em discussdo. Os colegas riem e tomam o turno de fala,
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falando por ela. A turma parece colaborar e ficar em siléncio apenas em momentos em que a
aula esta no modelo “lista de exercicio”, com foco na resposta as perguntas da professora

sobre o livro. A partilha e troca de experiéncias sdo deixadas em segundo plano.

Quinta operagdo de linguagem — empatia e respeito com a fala do outro

Esta operacao foi considerada como desenvolvida “em parte”, pois, embora alguns
alunos tenham expressado empatia diante da trajetéria de Auggie, esse ndo foi o
comportamento da maioria da sala, especialmente, quando se tratava de casos de bullying

entre os colegas. O excerto abaixo exemplifica o caso de uma aluna que se sensibilizou:

Excerto 4:
17 |AlunaZ2 eu fiquei com dé dele porque ele sofria muito bullying
18 na escola

No entanto, também emergiram falas que minimizam ou ironizam a dor do
personagem e até mesmo dos colegas, como o riso diante do sofrimento. Isso demonstra uma
oscilagdo entre momentos de respeito e atitudes de desatencdo ou banalizagdo, o que reflete
que os alunos ainda ndo consolidaram uma postura ética diante de temas sensiveis. Como fica

evidente no episddio em que a aluna 13 relata preconceito racial e colegas riem:

Excerto 5:

239 | Profa e vocé Maria Luisa? por que que sofreu?

240 |Aluna 13 |o:: o menino da minha sala antiga me chamava de feia

241 (3.0) ((trecho inaudivel))

242 | Profa mas era em relacdo a qué? a sua aparéncia?

243 |Aluna 13 | °a cor da minha pele®

244 | Profa ¢ me:smo?

245 |Aluna 13 |chamou de gorda, negra

246 | Profa que isso
247 (4.0)
248 |Aluna4d 6 professora o Pedro Henrique chamou ela de

((risos)) de (bopoio)
249
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250 | Turma ((risos))

Esse trecho destaca a urgéncia de se trabalhar em sala temas transversais, como
racismo e gordofobia, além do bullying, o que serd encaminhado com a turma em atividades
futuras diante dessa andlise. E importante destacar que foi a roda de conversa que possibilitou

esse mapeamento, antes nao conhecido pela professora.

Sexta operacao de linguagem — distribuicio do olhar entre os participantes da roda

Esta operacdo foi considerada como “ndo” adequada a producdo do género, pois o
olhar dos alunos ndo esteve direcionado a todos os participantes, conforme pode ser
observado pela gravagdo. Em diversos momentos, os discentes olhavam apenas para a docente
ou para colegas proximos, ignorando o restante do circulo. Essa limitagdo na dimensao ndo
verbal restringiu o cardter multissemidtico da roda, reforgando a centralidade da docente e

refor¢ando o padrao de aula pautado no modelo pergunta-resposta.

Sétima operacido de linguagem — modulacio da altura e do tom de voz demonstrando

seguranca
Esta operagdo foi considerada como desenvolvida em parte, pois a altura e o tom de
voz nem sempre foram adequados ao género. Houve alunos que falaram de maneira muito

baixa, revelando inseguranca:

Excerto 6:

54 |Alunox °sei 14°

Outros elevaram o tom em situa¢des de confronto ou negagdo, demonstrando certa

consciéncia na modulagdo da voz a depender da intengao comunicativa:

Excerto 7:

118 |Aluno4 mentit:ra mentit:ra
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No entanto, isso foi percebido na maioria das vezes em momento de confronto e nao

na conversa em geral, o que justifica a analise como “em parte”.

QOitava operacao de linguagem — risos e interrup¢oes durante a roda

Esta operagdo foi considerada desenvolvida em parte porque os risos, interrupgdes e

expressoes de irritacdo indevida estiveram presentes no comportamento de alguns alunos, nao

da sala inteira, como evidenciado nos excertos abaixo:

Excerto 8:

223 | Profa vocé j& sofreu bullying?

224 |Alunol eu jéa

225 |Aluna4d eu jéa

226 |Alunol deixa de ser mentiroso ele que fazia bullying

Excerto 9:

115 |Aluno7 sabe com quem o menininho parece? parece com o Heitor. sabe por
que? porque quando ele estudava na minha classe, ele chegava

116 com um capacete na cabecga

117

118 |Aluno4 mentit:ra mentit:ra

Esses elementos ndo verbais revelam uma dificuldade dos alunos em lidar com temas

sensiveis de modo respeitoso, demonstrando a necessidade de maior preparo para escutas

empaticas e responsaveis.

Nona operacio de linguagem — utilizacio consciente de gestos e expressoes

Esta operacdo foi considerada como desenvolvida “em parte”, pois, apesar dos gestos

e posturas corporais apareceram, nem sempre aconteceram de forma funcional ao didlogo.

Além disso, manifestaram-se risos descontextualizados e atitudes de dispersdo, como o

momento em que um aluno iniciou um canto improvisado e outro utilizou o chinelo como

objeto de brincadeira entre colegas. Também se verificou que alguns participantes se

levantaram para intervir, ndo em funcdo de uma participagcdo espontanea e organizada, mas
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como reagdo ao ruido produzido pelas conversas simultineas, que inviabilizavam a escuta

atenta das contribui¢des individuais. Fatos que podem ser observados nas imagens abaixo:

Fotografia 5 — Um aluno se levanta

[ | 4
.
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Um dos alunos levantou-se com a intengdo de tomar a palavra. Fonte: A autora (2025)

Fotografia 6 — Um aluno canta

Aluno (com a boca aberta) cantando. Fonte: A autora (2025)

Fotografia 7 — Um aluno aponta e ri
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Aluno (apontando o dedo para o colega) rindo. Fonte: A autora (2025)

Fotografia 8§ — Um aluno introduz um dedo no ouvido do outro

O mesmo aluno, em continuidade & sua postura anterior, tentando introduzir o dedo no ouvido do
colega ao lado. Ao fundo, os demais estudantes, dispersos ou envolvidos em conversas paralelas, sem
atentar para a colega que detinha a palavra. Fonte: A autora (2025)

A andlise da participacdo discente na primeira roda evidencia um estagio inicial de
apropriacdo do género oral. Observou-se que as falas, embora espontineas, apresentavam
baixa organizagdo discursiva, sobreposi¢cao de vozes e pouca escuta ativa entre os pares.
Como afirmam Dolz e Schneuwly (2004), o dominio de géneros orais requer o
desenvolvimento gradual de capacidades interacionais, que envolvem, além do dominio
linguistico, o aprendizado da escuta, da tomada de turno e da negociagdo de sentidos.

Na subsecdo seguinte serd feita uma andlise da participacao da docente na produgdo

inicial.

4.3.2 Producio inicial — capacidades de linguagem docente
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A atuagdo docente na primeira roda teve carater mais diretivo, necessaria para manter

a organizagdo ¢ o foco da discussdo. Melo e Cruz (p. 33, 2014) apontam que cabe ao

mediador garantir a participacdo igualitaria de todos, bem como atender aos critérios de

estruturacdo da discuss@o. A professora buscava assegurar a participacdo dos discentes, mas

precisou intervir constantemente para mediar os turnos de fala e lidar com conversas

paralelas. Apesar da intencdo de criar um espaco dialodgico, o grupo ainda apresentava baixa

familiaridade com as regras do género, exigindo mediagdo constante.

Achamos, pois, interessante avaliar o posicionamento e a participacdo da docente

enquanto participante da roda de conversa. Avaliamos as seguintes operacdes de linguagem:

Tabela 5 — Avaliagdo da Participagdo da Docente na Primeira Roda

(continua)

CAPACIDADE MULTISSEMIOTICA — RODA DE CONVERSA

OPERACOES DE LINGUAGEM

SIM

EM PARTE

1. As falas foram relacionadas ao tema
proposto, proferidas com coesdo e

coeréncia. (modalidade verbal)

2. A docente desconstruiu o modelo
pergunta-resposta, com perguntas que

promoviam a discussao.

3. Houve respeito aos turnos de fala com

pouca sobreposi¢do de vozes.

4. A docente demonstrou empatia e
respeito com a fala dos outros

participantes

5. O olhar da docente estava direcionado
a todos os participantes, gerando

interagao entre eles.

Tabela 5 — Avaliagdo da Participagdo da Docente na Primeira Roda
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(conclusao)

6. A altura ¢ o
tom de voz da
docente
estavam
adequados  ao
género,
demonstrando
seguranga  ao

falar.

7. Houve
utilizagao de
recursos
eXpressivos,
como risos e/ou
suspiros, de
maneira
coerente com a
situagao

comunicativa.

8. Os gestos € a
postura
apresentados
pela docente
relacionavam-se
ao conteudo da

explanacgdo.

Fonte: Elaborada pelas autoras (2025)

Primeira operacio de linguagem — falas relacionadas ao tema
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Esta operagdo foi considerada como desenvolvida “em parte”, pois as falas da docente
mantiveram relagdo estreita com o tema do livro Extraordinario, sendo proferidas, em geral,
com coesdo e coeréncia. Ao retomar as falas dos alunos, a professora ndo apenas confirma a

resposta, mas reestrutura o enunciado, favorecendo a clareza do didlogo.

Excerto 10:

20 Aluna? 0s meni- os meninos falavam que ele era feio porque ele: °tinha
defeito na cara’

21

22 Profa falavam que ele era feio, que tinha defeitos

23 Alunal mas ninguém é perfei:to, ninguém é perfei:to

Entretanto, em alguns momentos, a coeréncia da mediacdo foi comprometida por
perguntas que direcionavam a respostas diretas e objetivas, que ndo estimularam a elaboragao

argumentativa dos discentes, limitando a profundidade da discussao.

Excerto 11:
31 Profa °tinha medo de sofrer bullying® verdade. qual personagem (1.0)
32 chamou mais atencédo suas assim, sem ser o Auggie?

33 Alunal o amigo do Auggie

Excerto 12:
50 Profa e vocés lembram quem era o Julian?
51 Alunod 6 era o valentédo

Isso demonstra que a professora nao explorou a potencialidade da roda de conversa,
nem explorou com profundidade as respostas discentes, estando mais focada em completar a

lista de perguntas, do que em promover a discussao.

Segunda operaciao de linguagem — mediacdo do didlogo, rompendo com o modelo
centrado na docente no estilo “pergunta-resposta”
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Esta operagdo foi considerada como ndo adequada ao género, uma vez que, embora a
docente buscasse estimular a participacdo dos alunos, ndo conseguiu romper integralmente
com o modelo tradicional de pergunta-resposta. Tal limitacdo pode ser explicada,
provavelmente, pela preocupacdo em cumprir a lista de perguntas previamente estabelecida, o
que a levou a manter-se no papel central de condutora do didlogo. Como consequéncia, a
maior parte da interagdo permaneceu organizada em torno de perguntas feitas pela docente e
respostas direcionadas a ela, havendo poucas iniciativas de trocas autdbnomas entre o0s

discentes, o que pode ser observado no exemplo abaixo:

Excerto 13:

50 Profa e vocés lembram quem era o Julian?

51 Aluno4 6 era o valentéo

52 Profa o que vocés acharam da atitude do Julian com ele?
53 (2.0)

54 |Alunox °sei 1&°

55 Aluno4 a: (1.0)mais ou me:nos

56 (3.0)

57 Profa mas o Julian era o valentdo: ou amigo dele?
58 Turma valentéo

59 Profa o que que vocés acharam da atitude dele?

60 (3.0) (trecho inaudivel)

61 |Aluna2 a atitude dele foi muito feia.

Os minutos de siléncio revelam que os discentes esperavam o novo turno da professora
para participarem da roda. A propria docente validou esse comportamento ao nao explorar as
respostas dos estudantes profundamente, ndo permitindo a partilha de experiéncia de forma
mais livre. Diversas podem ser as razdes para isso: preocupa¢do em manter a ordem da sala;
inseguranga pela gravagdo de um instrumento de pesquisa, o que tira a naturalidade das
interacdes em sala de aula; comportamento condicionado com a preocupagao em “cumprir o
contetldo”, no caso o roteiro de perguntas previamente estabelecido, mas que, na verdade,
deveria ser utilizado como um guia, mas ndo obrigatoriamente seguido em toda a sua

extensao.
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Terceira operacao de linguagem — respeito aos turnos de fala

A gestao dos turnos de fala foi considerada desenvolvida, uma vez que a docente
demonstrou postura condizente com a proposta da roda de conversa. Ao organizar a
alternancia entre os participantes, evitou impor sua voz de forma autoritaria, validando as
falas dos alunos e assegurando que cada um pudesse concluir suas colocacdes.
Diferentemente da dindmica tipica da sala de aula, em que o professor ocupa majoritariamente
o turno de fala, observou-se um esfor¢o em construir um espaco de maior equilibrio, em que a

palavra circulasse entre todos.

Excerto 14:

70 Profa na:o ela falou que gostou de uma cena ndo é, Julia?

71 Alunal foi.

72 Aluno?2 ndo, nao

73 Aluno6 (que cena?)

74 Profa ela riu na hora que ele caiu

75 Alunod eu ri um monte de vez, professora

76 (8.0)

77 Profa entdo >vocés ndo gostaram da atitude dele<, ndo foi legal a
. atitude dele.

79 Turma [ ndo:: ]

Ainda que tenham ocorrido risos, interrupgdes espontineas e pequenas sobreposicoes,
esses episodios nao comprometeram a continuidade da interagdo, funcionando mais como
marcas de engajamento do grupo do que como sinais de falha na conducao. Ao valorizar a
escuta e nao sobrepor sua voz as dos estudantes, a docente contribuiu para a constitui¢ao de

um ambiente no qual a partilha de turnos se deu de maneira equitativa.

Quarta operac¢io de linguagem — empatia e respeito com as falas discentes

Esta operagao foi considerada como desenvolvida, pois a docente demonstrou empatia
e respeito diante das falas, sobretudo quando os alunos compartilharam experiéncias pessoais

de bullying e preconceito.
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Excerto 15:

237 | Profa aparéncia Vitdéria? mesmo? na escola?
238 |Aluna 12| ((gesto em positivo com a cabeca))

239 | Profa e vocé Maria Luisa? por que que sofreu?

240 |Aluna 13 |o:: o menino da minha sala antiga me chamava de feia

241 (3.0) ((trecho inaudivel))

242 | Profa mas era em relacgcdo a qué? a sua aparéncia?

243 [Aluna 13|°a cor da minha pele®

244 | Profa ¢ me:smo?

245 |Aluna 13 |chamou de gorda, negra

246 | Profa que isso

O excerto demonstra 0 momento em que a docente busca construir um espago de
acolhimento e reconhecimento das vozes, quando uma aluna relata um episodio de racismo e

gordofobia.

Quinta operacio de linguagem — olhar direcionado a todos os participantes

Esta operagao foi considerada como desenvolvida, visto que o olhar da docente esteve,
em grande parte, voltado para os participantes, buscando incluir o coletivo. Ao retomar falas
individuais e perguntar diretamente aos alunos nomeados, ela mobiliza o contato visual como

estratégia de envolvimento, como pode ser observado com a gravacao da roda.

Sexta operaciao de linguagem - modula¢io da altura e do tom de voz demonstrando

seguranca

Esta operacao foi considerada como desenvolvida, pois a altura e o tom de voz da
professora mantiveram-se estaveis, adequados ao género e a condugdo da atividade. A
seguranca em sua fala sustentou a progressao tematica. Esse resultado ja era esperado pelo
fato da docente ter experiéncia com géneros orais publicos, como aula, seminario e
comunicagao oral.

Sétima operacio de linguagem — risos e suspiros desnecessarios
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Esta operagao foi considerada como desenvolvida, porque, embora de forma mais
contida, a docente também recorreu a marcas paralinguisticas que revelaram emogao, como
quando alonga vogais em expressoes de surpresa, exemplificado no excerto abaixo, quando ¢
lembrada por um aluno sobre o cachorro, que morreu:

Excerto 16:

41 Profa a:: o cacho::rro

Tais marcas funcionam como recursos de énfase e aproximagao, ndo como elementos
de irritagdo ou descontrole. Diferentemente dos alunos, seus risos e entonagdes adicionais
foram empregados para reforcar sentidos, o que demonstra maior consciéncia no uso da
multimodalidade.

Oitava operacio de linguagem - utilizaco consciente de gestos e expressdes

Esta operagdo foi considerada como adequada em parte. Os gestos e a postura corporal
da docente integraram-se a condugdo da roda. Quando aponta para alunos ou realiza
movimentos que organizam a fala, a professora utiliza o corpo como instrumento pedagdgico,
compondo a cena discursiva. Ainda assim, tais gestos estiveram mais vinculados a
manuten¢do da ordem do que ao estimulo de uma postura autonoma nos discentes, reiterando

o carater diretivo da mediacgao.

Fotografia 9 — Olhar assertivo

A docente lancando um olhar assertivo aos estudantes, com o intuito de chamar sua atenc¢do. Fonte: A
autora (2025)

Fotografia 10 — Inclinagdo para ouvir
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A professora inclinou-se para ouvir com mais atenc¢do a fala de um estudante, uma vez que os outros
alunos estavam dispersos em conversas paralelas. Fonte: A autora (2025)

A professora exerceu papel central na condug¢do, mas o predominio do modelo
tradicional de intera¢do limitou a autonomia discente. Essa caracteristica apontou para a

necessidade da sistematizacao do género de texto roda de conversa através da SD.

4.3.3 Discussio sobre a producio inicial

A participagdo dos discentes foi1 marcada por risadas e interrupg¢des, o que demonstra
que o espago de fala ainda nao havia sido compreendido como um ambiente de acolhimento.
Como ressalta Miranda (2005), esse tipo de comportamento pode refletir desafios mais
amplos da dinamica escolar, frequentemente interpretados como indisciplina, mas que
revelam, na verdade, a dificuldade dos alunos em lidar com praticas dialdgicas estruturadas.

Para sistematizar essa analise, foram definidas operacdes de linguagem que incidem
tanto sobre o comportamento dos discentes quanto sobre a atuagdo da docente, contemplando
dimensdes verbais e ndo verbais da interagdo. No caso dos alunos, a investigacio
concentrou-se em aspectos como pertinéncia tematica, gestdo dos turnos de fala, empatia e
respeito ao interlocutor, bem como na relagao entre fala, gesto e postura. Ja para a docente,
observaram-se operacdes que dizem respeito a mediagdo pedagdgica, tais como a capacidade
de desconstruir o modelo pergunta-resposta, a manutencdo da coeréncia tematica e a postura
empatica diante das falas dos estudantes.

A escolha por esse recorte analitico ancora-se na perspectiva de Dolz e Schneuwly

(2004), que defendem a necessidade de trabalhar os géneros orais em suas condi¢des
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concretas de producdo. Assim, analisar as operagdes de linguagem permite evidenciar tanto os
avancos quanto as limitagdes desse primeiro momento formativo.

Cabe destacar que, por se tratar de uma producao inicial, os resultados apontam para
fragilidades significativas, como a dificuldade dos discentes em sustentar um didlogo e a
prevaléncia de falas dispersas, marcadas por interrupgdes e risos descontextualizados. Do
mesmo modo, observa-se que a docente, embora empenhada em organizar a interacdo e
manter o foco no tema, ndo conseguiu desconstruir plenamente a logica tradicional da
oralidade escolar, centrada na figura do professor.

Na secdo subsequente, serdo analisadas as mesmas operacdes de linguagem na

producao final.

4.4. ANALISE DA PRODUCAO FINAL

Embora a metodologia da sequéncia didatica preveja um momento de
reescrita/refac¢cdo do texto da produgdo inicial, optamos por adaptar esse principio ao contexto
da oralidade. Como a atividade principal era a roda de conversa, consideramos que refazer a
mesma discussdo poderia gerar desinteresse nos alunos. Assim, mantivemos o tema central —
o bullying —, mas propomos uma nova roda a partir de outro contexto motivador, a discussao
nao seria a partir do livro Extraordinario, mas a partir de uma videoanimacgao, favorecendo a
reelaboragdo das aprendizagens possivelmente construidas na primeira producdo oral. Essa
estratégia preserva o cardter formativo da reescrita/refaccdo, entendida aqui como um
processo de aprimoramento discursivo e argumentativo.

Acreditamos que isso contribuiu para o engajamento dos estudantes, revelando falas
mais estruturadas e reflexivas, indicando que a progressdo se deve a experiéncia prévia
adquirida nas etapas anteriores da atividade.

O género multimodal contribuiu para aproximar os alunos da discussdo, permitindo
que relacionassem os conteudos do livro Extraordinario, experiéncias pessoais e reflexdes
sobre convivéncia escolar. A seguir, as perguntas motivadoras utilizadas pela professora

mediadora na roda de conversa:



Perguntas Motivadoras para Roda de Conversa

Tema: Video - Bullying nao! Ser diferente é legal | Canal da Charlotte - YouTube

1.

A

O que aconteceu no video? Vocés conseguem contar a historia com suas proprias

palavras?

. Quem foram os personagens principais? Como eles se comportaram ao longo do

video?

Qual foi 0 momento mais marcante da historia para vocés? Por qué?

Vocés acham que o video teve um final justo? O que poderia ter sido diferente?

O video conseguiu prender sua atencao? Te fez sentir alguma emocao forte?
Vocés acharam que o video foi realista? A situacdo apresentada poderia acontecer

na vida real?

. Os recursos visuais (imagens, cores, cenarios) ajudaram a contar a historia? Por

que?

. Vocés acham que o som, a musica ou os efeitos especiais foram bem usados? O

que melhorou ou atrapalhou sua experiéncia?

. Se voces fossem melhorar esse video, o que mudariam nos aspectos visuais ou

sonoros?

10. O que vocés aprenderam com o video sobre bullying?

Fonte: elaborado pela autora (2025)
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A produgao final evidencia evolucdo na coeréncia discursiva, no respeito aos turnos de

fala e na capacidade de argumentacdo dos discentes. As interagdes tornam-se mais

colaborativas, revelando maior maturidade dialogica.

Na subsecao seguinte, a producdo final serd analisada com foco nos discentes.

4.4.1 Producao final — capacidades de linguagem discentes

Na produgdo final, ficou evidente que os alunos demonstraram maior controle dos

turnos de fala, reduziram interrup¢des e construiram argumentos mais elaborados. As falas

revelam sintese, reflexdo e apropriagao do repertorio construido anteriormente.

O quadro a seguir, apresenta o desempenho dos discentes acerca da producao final:

Tabela 3 — Avaliacao da Participag¢do dos Discentes na Producao Final
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CAPACIDADE MULTISSEMIOTICA — RODA DE CONVERSA

OPERACOES DE LINGUAGEM

SIM

EM PARTE

1. A sala estava organizada em circulo, de
modo que os participantes estivessem
integrados/posicionados na roda.
(modalidade espacial)

X

2. As falas foram relacionadas ao tema
proposto, proferidas com coesdo e coeréncia.
(modalidade verbal)

3. Os participantes estabeleceram um didlogo
entre si, desconstruindo o modelo
pergunta-resposta focado apenas no docente.

4. Houve respeito aos turnos de fala com
pouca sobreposicdo de vozes.

5. Os falantes demonstraram empatia ¢
respeito com a fala dos outros participantes

6. O olhar do falante estava direcionado a
todos os participantes, gerando interacdo
entre eles.

7. A altura e o tom de voz estavam
adequados ao  género, demonstrando
seguranca ao falar.

8. ouve utilizagdo de recursos expressivos,
como risos e/ou suspiros, de maneira
coerente com a situagcdo comunicativa.

9. Os gestos ¢ a postura apresentados pelo
falante relacionavam-se ao conteudo da
explanagdo.

Fonte: Elaborada pelas autoras (2025)

Primeira operacio de linguagem - organiza¢io da sala em circulo

Esta operacao foi considerada como adequada visto que a organizacdo da sala em

circulo favoreceu a visibilidade mutua entre os participantes e contribuiu para um clima de

maior engajamento.

Fotografia 11 — Olhares direcionados e atentos
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Alunos com os olhares direcionados ao colega e atentos a sua fala. Fonte: A autora (2025)

Na imagem, observa-se que, diferentemente da roda anterior, a disposic¢do fisica do
espaco foi reorganizada. Na primeira roda, o grupo ficou muito concentrado em um espaco
reduzido, o que gerou desconforto, calor e certa desorganizagdo no comportamento dos
participantes. Considerando esse aspecto, a docente reorganizou o ambiente para a realizagdo
da nova roda, ampliando o circulo e garantindo maior mobilidade e visibilidade entre os
alunos. A nova configuragdo espacial favoreceu a concentragdo e a escuta, permitindo que os
estudantes, inclusive, inclinassem o corpo para acompanhar visualmente o colega que estava

com a palavra, gesto que evidencia o esfor¢o de aten¢do e respeito mutuo.
Segunda operac¢ido de linguagem - falas relacionadas ao tema
Esta operacdo foi considerada como adequada, pois as falas mantiveram-se

relacionadas ao tema “bullying”, demonstrando maior coesao e coeréncia. Os alunos foram

capazes de recontar a narrativa do video com clareza, como no relato da Alunal:

Excerto 17:
15 [Alunal o professora >é que tipo assim né< e:la tava querendo
16 mostrar a escola. pro::s seguidores dela. ai ela foi no
17 patio ai tinha um menino novato 14 que tava sozinho. ai
18 ela foi tem- é:: conversou com ele e veio um menino que
19 se acha pra ba- pra bater no menino. bater nédo, ele
20 jogou uma bola na cara do nerd (2.0)ai ela foi brigou
21 ai do nada apareceu um cachorro que fala (2.0) e:: (.)

22

é. e é isso. ((risos))
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Além disso, avangaram para momentos de reflexdes, notando, assim, a capacidade de
transitar do plano narrativo para o reflexivo, o que evidencia amadurecimento discursivo
como em:

Excerto 18:

43
44

Aluna? o momento da Charlote ( ) sem educacdo ( )
nem todo mundo é igual a todo mundo=

Excerto 19:

|10l |Aluna2 |o bullying acontece em todo o Brasil |

Observa-se, portanto, que as falas dos alunos extrapolam o ambito individual e local,
caracteristico das primeiras rodas, para alcan¢ar uma dimensao mais ampla de reflexao social.
Ao relacionarem o episddio do video a situagdes recorrentes em diferentes contextos, como
no enunciado “o bullying acontece em todo o Brasil”, os estudantes demonstram uma
compreensdo mais complexa do fendomeno, reconhecendo-o como problema coletivo e
estrutural, e ndo apenas como um conflito pontual entre colegas. Esse movimento discursivo
revela uma ampliagdo de repertorios interpretativos e o fortalecimento da consciéncia critica

em torno das relacdes interpessoais e sociais mediadas pela linguagem.
Terceira operac¢io de linguagem - construcao do dialogo

Esta operagado foi considerada como desenvolvida em parte. Nesta roda, observa-se um
avango na desconstru¢do do modelo pergunta-resposta. Os discentes interagiram entre si,

complementando falas, exemplificado nos excertos abaixo:

Excerto 20:

171
172

Aluno9 eu aprendi que:: tipo: né&o devemos esconder o sof- o
sofrimento do bullying porque pode causar: gJgrandes-
(1.0)

173

Aluno 15 depressé:o

174

Aluno9 é depresséao

Todavia, em certos momentos, percebeu-se que os estudantes ainda dependiam da

mediagdo docente para dar prosseguimento ao didlogo, como no excerto abaixo:

Excerto 21:
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60 Profa muito bem. vocés acham que o video teve um final justo?

61 Turma si::m

62 Profa poderia ter tido alguma coisa diferen:te?

63 Turma °nao”®

64 Profa ndo? uma punicdo:? ndo né?

65 Turma nao

66 |Profa foi mais fécil ela ensinar pra e:le do gue punir. é
67 mais facil quando vocé ensina do que vocé pune. néo
68 €? vocés acham?

69 Turma acho que sim

70 Profa o video conseguiu prender a atencédo?

71 Turma si:m

Percebe-se, portanto, que, embora alguns estudantes tenham demonstrado capacidade
de construir reflexdes proprias e de estabelecer trocas entre si, a maior parte das interagcoes
ainda se sustentou na dindmica de perguntas e respostas dirigidas a professora. As falas
curtas, predominantemente marcadas por respostas monossilabicas (“sim”, “ndo”), revelam
que o grupo ainda ndo se apropriou completamente do espago discursivo como um lugar de
interlocugdo autonoma. Assim, nota-se que o movimento de desconstru¢ao do modelo
tradicional de interacdo avanga, mas ainda depende fortemente da mediagcdo docente para se
efetivar, o que evidencia um processo de ampliacio da competéncia interacional dos

discentes.

Quarta operacao de linguagem - respeito aos turnos de fala

A operagdo de linguagem foi considerada como adequada, evidenciada pelo maior
respeito aos turnos de fala, com sobreposi¢des pontuais, porém nao desorganizadas.
Observou-se que, embora a docente tivesse um papel mediador — ao intervir para solicitar ou
conceder a vez de falar a determinados estudantes —, os alunos também demonstraram
internalizar a regra da escuta atenta, aguardando o momento adequado para se manifestar.
Mesmo diante de interrupgdes momentaneas, os discentes retomam o turno de fala de maneira

ordenada, como observado na imagem abaixo:

Fotografia 12 — Aluno com dedo levantado
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Aluno como o dedo levantado, aguardando seu turno de fala. Fonte: A autora (2025)

Além disso, observou-se que alguns turnos de fala foram iniciados de forma
espontanea, sem a necessidade de intervencao docente ou do gesto de levantar a mado para
solicitar a palavra. Essa iniciativa evidencia maior naturalidade nas interagdes e indica que os
estudantes passaram a compreender o espago da roda como um ambiente de didlogo genuino,
no qual a fala pode emergir de modo mais autonomo e colaborativo. Tal postura sugere um
avanco significativo na constru¢do da competéncia comunicativa dos discentes, que se
mostraram capazes de equilibrar o respeito as normas de organizacdo conversacional com a

liberdade de expressao individual.

Quinta operacio de linguagem - empatia e respeito com a fala do outro

Esta operagao foi considerada como adequada. A empatia e o respeito estiveram mais
presentes, especialmente quando os alunos refletiram sobre o impacto do bullying, sinalizando
nao apenas compreensdo do video, mas elaboracdo ética da mensagem e evidenciando

sensibilidade e reconhecimento da experiéncia alheia. Isso pode ser observado nos trechos a

seguir:
Excerto 22:
156 |Aluna 1 que o bullying ndo é legal e machuca °‘as pessoas’
157 |Profa machu:ca: quem mais? pode contribuir?
158 |Aluna 2 que cada um tem um jeito de ser, professora
159 |Aluno 17 eu- eu aprendi que ndo pode julgar um livro pela capa,
160 o menino era gordinho e ele fez uma coisa que nenhum
outro faz
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Excerto 23:
252 |[Aluno 17 nisso ai quando ndés ganhava- >nds nunca perdeu< quando nbs
253 ganhava, nds zoava, ail quando >as meninas ganhava das outras
254 meninas da nossa gala<, elas queria bater nos meninos grandes ai
255 eu ia 1la& zoava al elas comeca a chorar.
256 |Aluna 1 ((acenando em negativo))
257 |Aluna 14 ((acenando em negativo))
258 |Profa mas ai vocé continua fazendo bullying com: o: Samuel?
259 [Aluno 17 n&o
260 |Alunol2 continua, continua
261 |Profa mas agora ele ndo vail fazer mais néo.
262 |Aluno 17 o professora, a professora de geografia que coloca apelido nele
263 e eu- eu que faco bullying?
264 |Profa ndo, mas ai: vocé fez um negdcio tdo bonito falando ai que néo
265 pode julgar um livro pela ca:pa, falou que aprendeu
266 [Aluno 17 a professora mas um livro desse nédo tem nem capa
267 |Turma ((risos))
268 |Profa agora ele aprendeu. (1.0) né? (3.0) ndo é, Davi?
269 |Aluno 17 ((acena em positivo com a cabecga))

Nota-se, portanto, que a roda de conversa constituiu um espago significativo para a
construgdo da empatia e do respeito a fala do outro. As falas revelam ndo apenas a
compreensdo do enredo do video, mas uma elaboragdo ética das mensagens veiculadas,
marcada pela sensibilizagdo diante do sofrimento alheio e pela capacidade de se colocar no
lugar do outro.

No excerto 7, em especial, observa-se um movimento de autorreflexdo, quando o
aluno 17 revisita suas proprias praticas e € interpelado pelos colegas e pela professora em um
processo de negociacao de sentidos e valores. Esse momento evidencia a forca formativa do
género roda de conversa, que possibilita aos estudantes ressignificar experiéncias e discursos,
transformando o espaco escolar em um lugar de didlogo, escuta e constru¢do conjunta de

aprendizagens éticas e sociais.

Sexta operacio de linguagem - distribuicido do olhar entre os participantes da roda

Esta operagdo foi considerada como adequada. O olhar circulou de forma mais
equilibrada entre os participantes, favorecendo a inclusdo. Quando os colegas levantavam a
mao ou eram chamados nominalmente pela docente, os alunos voltavam sua aten¢do para
eles, demonstrando respeito ao turno e interesse pela fala do colega, ndo apenas na da
professora. O olhar, como componente multissemidtico, funcionou como marcador de

pertencimento, reforcando a roda enquanto espaco de didlogo.
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Fotografia 13 — Olhares direcionado a colega
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Alunos com os olhares direcionados a colega e atentos a sua fala. Fonte: A autora (2025)

Fotografia 14 — Aluno indica inteng¢ao de falar
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Aluno indicando seu interesse em participar da fala, levantando o dedo para solicitar a vez de se
expressar. Fonte: A autora (2025)

Essa dinamica pode ser observada na imagem 10, apresentada na primeira operagao de
linguagem, em que um dos alunos inclina o corpo para acompanhar visualmente o colega que
estava com a palavra. Tal gesto reforca o papel do olhar como recurso multissemidtico de
constru¢dao de sentido e de manuten¢do da atengdo conjunta. Ao distribuir o olhar entre os

participantes, os estudantes demonstraram engajamento e reconhecimento mutuo,
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consolidando a roda de conversa como um espago de pertencimento, escuta e interagdo

efetiva.

Sétima operacdo de linguagem - modulacio da altura e do tom de voz demonstrando

seguranca

Esta operagao foi considerada como adequada. O tom e a altura da voz mostraram-se
mais adequados ao género, com os alunos falando em volume suficiente para serem ouvidos,
sem excessos de interrupcdes gritadas ou de falas inaudiveis, comuns na roda inicial. A
comparacgdo entre as duas rodas evidencia uma diferenca expressiva na ocorréncia de trechos
inaudiveis. Enquanto na primeira roda foram identificadas quinze ocorréncias, na segunda

esse numero reduziu-se para apenas trés, conforme apresentado no Quadro 16.

Quadro 16 — Trechos Inaudiveis
PRIMEIRA RODA DE CONVERSA SEGUNDA RODA DE CONVERSA
Linhas: 19, 24, 38, 44, 60, 113, 135, 145, | Linhas: 188, 204 ¢ 226
152,176, 222,234,241,251 ¢ 271
Fonte: A autora (2025)

Essa diminuicdo significativa indica avanco na modula¢do da voz, na proje¢do e na
autoconfianga dos estudantes ao se expressarem em publico. O controle mais adequado do
volume e do tom demonstra ndo apenas o amadurecimento da performance oral, mas também
o fortalecimento da seguranca subjetiva dos discentes, que passaram a reconhecer-se como
participantes legitimos do espago de fala e de escuta coletiva proporcionado pela roda de

conversa.

Oitava operacio de linguagem - risos e interrupc¢oes durante a roda

Esta operagdo foi considerada como adequada, pois, embora ainda tenha havido risos
em determinados momentos, eles ndo assumiram carater de deboche, mas funcionaram como
recurso de descontracdao e envolvimento coletivo. Durante a discussao sobre o video, o grupo
retomou situagdes de convivéncia da propria turma, relacionando-as ao tema do bullying,

como exemplificado no excerto abaixo. Nesse momento, a professora interpelou o aluno 17,
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um dos alunos que havia participado de episddios de conflito com colegas, questionando-o
sobre sua postura diante do aluno 16, frequentemente alvo de brincadeiras e apelidos. A partir
dessa provocacao, instaurou-se um breve didlogo entre a docente, o proprio aluno 17 e os

colegas, que o confrontaram de maneira espontanea.

Excerto 24:
264 |Profa ndo, mas ai: vocé fez um negbdcio tdo bonito falando ai que néo
265 pode julgar um livro pela ca:pa, falou que aprendeu
266 [Aluno 17 a professora mas um livro desse ndo tem nem capa
267 |Turma ((risos))
268 |Profa agora ele aprendeu. (1.0) né? (3.0) nédo é, Davi?
269 |Aluno 17 ((acena em positivo com a cabecga))

Essa contextualizagdo deixa claro que o didlogo emergiu de uma tentativa da
professora de ressignificar comportamentos observados na convivéncia escolar, favorecendo
um momento de autorreflexdo mediado pelo grupo. Diferentemente da roda inicial, onde risos
e gestos deslegitimavam falas, aqui a manifestagdao ndo verbal contribuiu para o entrosamento,

sem comprometer a seriedade do tema.

Nona operac¢io de linguagem - utilizacio consciente de gestos e expressoes

Esta operacdo foi considerada como desenvolvida. Gestos e posturas corporais
estiveram presentes como refor¢o comunicativo, ¢ ndo como forma de desorganizar a
atividade. Acenos de cabeca para confirmar (linhas 89, 176) ou negar contribuiram para a
interagdo e funcionaram como marcadores de concordancia ou discordincia, como nas

passagens abaixo:

Excerto 25:
|89 |Aluno 16 |((responde acenando em positivo com a cabeca))
Excerto 26:
|176 |Aluno9 |((acena com a cabeca em positivo))
Excerto 27:
256 |Aluna 1 ((acenando em negativo))

257 |Aluno 14 ((acenando em negativo))
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Assim, a multimodalidade foi mobilizada de maneira mais produtiva, compondo a
expressividade das falas e enriquecendo a significagdo do didlogo.

A analise evidencia que a roda de conversa, enquanto género oral, constituiu-se como
uma pratica pedagdgica potente, favorecendo o desenvolvimento integral dos alunos. O
progresso observado — da dispersdo inicial para uma participagdo mais colaborativa —
demonstra que o trabalho com géneros pode impactar diretamente a formagao critica e cidada

dos discentes.

4.4.2 Producao final- capacidades de linguagem docente

Na segunda roda, a atuacdo docente assumiu carater mais mediador e dialogico. A
professora passou a formular perguntas mais abertas, acolheu as falas e estimulou a
construcdo de sentidos compartilhados, o que contribuiu para que os discentes se tornassem
protagonistas da interagao.

A professora buscou atuar como mediadora, criando condi¢des para que os alunos
desenvolvessem autonomia discursiva e ampliassem seu repertério linguistico. Além disso,
quando surgiam conflitos, a docente lidou com eles de forma construtiva, evitando punigdes
imediatas e promovendo a escuta e a responsabilizacdo coletiva.

Abaixo apresentamos uma visao geral da docente frente a roda de conversa:

Tabela 6 — Avaliagdo da Participagdao da Docente na Producao Final

(continua)

CAPACIDADE MULTISSEMIOTICA — RODA DE CONVERSA

OPERACOES DE LINGUAGEM SIM EM PARTE NAO

1. As falas foram relacionadas ao tema
proposto, proferidas com coesdo e X

coeréncia. (modalidade verbal)

2. A docente desconstruiu o modelo

pergunta-resposta.

3. Houve respeito aos turnos de fala com X

pouca sobreposicao de vozes.
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Tabela 6 — Avaliacdo da Participa¢do da Docente na Producao Final

(conclusdo)

4. A docente demonstrou empatia e X
respeito com a fala dos outros

participantes

5. O olhar da docente estava direcionado X

a todos os participantes, gerando

interacao entre eles.

6. A altura e o tom de voz da docente X
estavam  adequados  ao  género,

demonstrando segurancga ao falar.

7. Houve utilizacdo de recursos X
expressivos, como risos e/ou suspiros, de
maneira coerente com a situacao

comunicativa.

8. Os gestos e a postura apresentados pela X
docente relacionavam-se ao contetido da

explanagao.

Fonte: Elaborada pelas autoras (2025)

Embora algumas dessas operagdes ja tenham sido avaliadas como adequadas na
primeira produgdo, optamos por avalid-las novamente nesta roda, uma vez que o desempenho
linguistico dos estudantes ¢ influenciado por multiplos fatores — emocionais, sociais,
interacionais e tematicos — que variam de acordo com o contexto e a dinamica especifica de
cada atividade. Essa abordagem permite compreender que cada interacao € singular e que o
desenvolvimento das competéncias comunicativas ndo se da de maneira uniforme, exigindo
analise cuidadosa de cada situacdo para identificar avangos, desafios e nuances na

participagdo discente.

Primeira operac¢io de linguagem - falas relacionadas ao tema
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Esta operagdo foi considerada como adequada, visto que as falas da docente se
mantiveram relacionadas ao tema proposto e apresentaram coesdo e coeréncia, conduzindo a

discussdao de maneira clara e progressiva, como bem observado no excerto abaixo:

Excerto 28:

51 Aluno 15 naquela hora que:: aquele menino ( ) bicicleta ( )

52 Profa a ele fez um gol de bicicleta né? na hora, é verdade. e

53 ai ela fala que até- acho que ela perdeu que ela fala?
que ela perdeu o momento dela era o momento que ela

54 tava fazendo um discurso, ele ofuscou o brilho dela.

55 (1.0) ((professora aponta pra aluna que estava com O
dedo levantado))

56

57 Aluna 1 é foi na hora que ela tirou os oéculos dela e deu pro::

58 menino l&. gque ele comecou a ver tudo mais colorido,
tudo mais legal.

59

Assim, observa-se que a conducdo da docente contribuiu para a manuten¢do do foco
tematico. Ao retomar, reformular e ampliar as falas dos discentes, a professora ndo apenas
refor¢a a compreensdo do contetido, mas também estimula a interpretagao critica e a reflexao

sobre o tema, fortalecendo seu papel mediador.

Segunda operacido de linguagem - mediacio do dialogo, rompendo com o modelo
centrado na docente no estilo “pergunta-resposta”

Esta operacdo foi considerada como desenvolvida em parte. Observa-se que, nesta
segunda roda, a docente avangou na desconstru¢cdo do modelo tradicional de
pergunta-resposta, criando condigdes para que os discentes dialogassem entre si,
complementando e contrapondo falas, o que legitima seu papel como coautores da conversa.
Tal avango ¢ resultado da articulacdo entre a mediacdo docente e o roteiro de perguntas
previamente elaborado, que passou a funcionar como guia flexivel, ¢ ndo como sequéncia
obrigatoria, permitindo que a professora valorizasse contribui¢cdes espontaneas dos alunos.
Por exemplo, em determinado momento, um estudante trouxe uma reflexao fora da lista de
perguntas, que foi acolhida e aprofundada pela docente, favorecendo o didlogo entre pares em

vez de retomar imediatamente a pergunta seguinte do roteiro:
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Excerto 29:

48 Profa quem queria falar? Maria Luisa-?

49 Aluna 14 ndo. mas eu ia falar a mesma coisa

50 Profa foi o mesmo momento? fala Heitor

51 Aluno 15 naquela hora que:: aquele menino ( ) bicicleta ( )

52 Profa a ele fez um gol de bicicleta né? na hora, é verdade. e

53 ai ela fala que até- acho gque ela perdeu que ela fala?
que ela perdeu o momento dela era o momento que ela

o4 tava fazendo um discurso, ele ofuscou o brilho dela.

55 (1.0) ((professora aponta pra aluna que estava com O
dedo levantado))

56

57 Aluna 1 é foi na hora que ela tirou os 6culos dela e deu pro::

58 menino l&. gque ele comecgou a ver tudo mais colorido,
tudo mais legal.

59

Ainda que o avancgo seja evidente, em alguns momentos a interacdo manteve tragos do
modelo tradicional. O habito escolar de respostas dirigidas a professora, aliado a preocupacao
da docente em seguir parcialmente o roteiro de mediag@o, contribuiu para que algumas falas

permanecessem curtas € dependentes de perguntas especificas.

Terceira operagio de linguagem - respeito aos turnos de fala

Esta operagado foi considerada como adequada, pois, de fato, houve maior equilibrio na
gestao dos turnos de fala, com menor necessidade de intervengdes corretivas. Por meio de
intervengdes estratégicas, a docente retomou a palavra de alunos em espera, garantindo a
visibilidade de multiplas vozes e fomentando a participa¢do de todos na atividade. O respeito
aos turnos evidencia ndo apenas controle docente, mas também a internalizagao, pelos alunos,
de regras proprias da roda. Como corroboram Melo e Cruz (2014): “ndo existe, portanto, uma
fala ou opinido mais importante que outra, do mesmo modo como nao existe ‘a preocupacao
com o estabelecimento de um consenso, podendo as opinides convergirem ou divergirem,

provocando o debate e a polémica’ (Melo; Cruz, 2014, p. 33)

Observado, por exemplo, em:
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Excerto 30:
52 Profa a ele fez um gol de bicicleta né? na hora, é verdade. e
53 ai ela fala que até- acho que ela perdeu que ela fala?
que ela perdeu o momento dela era o momento que ela
54 tava fazendo um discurso, ele ofuscou o brilho dela.
55 (1.0) ((professora aponta pra aluna que estava com o
dedo levantado))
56 Alunal é foi na hora que ela tirou os 6culos dela e deu pro::
59 menino 1la&. que ele comecou a ver tudo mais colorido,
tudo mais legal.
Excerto 31:
43 Aluna? o momento da Charlote ( ) sem educacado ( ) nem todo
mundo é igual a todo mundo=
44 Profa nem todo mundo é igual.
45 Aluna? =¢ mas todo mundo tem um significado e todo mundo tem o seu

jeitinho.

Vale destacar que o respeito aos turnos de fala observado nesta roda ndo se limita a

intervencdo da docente para organizar quem fala, mas também se manifesta na postura da

professora em ndo sobrepor sua voz as dos alunos. Ao evitar interromper, completar ou

monopolizar os enunciados, a docente valida a participagdo de cada estudante, garantindo que

todos tenham o mesmo direito de se expressar. Essa pratica reduz a assimetria

tradicionalmente presente em salas de aula de formatos mais centrados no professor. A

observac¢do dos excertos indica que a docente conseguiu sustentar essa postura, permitindo

que os estudantes ocupassem o espago de fala de forma autonoma, fortalecendo o carater

colaborativo da atividade.

Quarta operacio de linguagem - empatia e respeito com as falas discentes

Esta operagdo foi considerada como adequada visto que a docente evidenciou empatia

e respeito em suas intervengdes, validando as experiéncias compartilhadas. Ao responder ao

Aluno 9, por exemplo, sobre o sofrimento com bullying, orienta os discentes para estratégias

de enfrentamento, transformando a roda em espaco formativo.
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Excerto 32:
175 |Profa quem—- vocé diz quem téd sofrendo ndo pode esconder né?
176 |Aluno9 ((acena com a cabeca em positivo))
177 |Profa tem que:: (.) pedir aju::da, tem que reclamar, tem que
178 correr atras. >na escola por exemplo< se acontece ai
vai procurar quem? (1.0)

No trecho abaixo, a docente valida explicitamente a fala do aluno 17 ao reformular e
reforcar suas ideias, incentivando o aprofundamento da reflexdo e o compartilhamento de
experiéncias.

Excerto 33:

143 |Aluno 17 é:: eu ia falar que tinha que melhorar a::- tipo assim ao invés
de ter - ham? (1.0) ((risos))=

144

145 |Profa pode falart

146 |Aluno 17 =ao invés de ter a menina pa- tipo assim (2.0) meio que egoista

147 assim com a outra, eu acho que era pra ser mais upnido.

148

149 |Profa era pra ser mais uni:: né?

150 |[Aluno 17 °e°

151 |Profa eu também acho (2.0)e eu quero saber o gue gue vVocés

159 aprenderam com esse video, sobre o bullying. ndo sbé com
video né mas com a leitu:ra, com fil:me com as nossas

153 rodas de conver:sa. o que deu pra tirar disso aqui?

154 porque tem que ter tirado alguma licédo.

Ao acolher as contribui¢des dos alunos, dessa forma, a professora transforma a roda

em um espa¢o formativo, em que a empatia e o respeito sdo praticados de maneira concreta,

fortalecendo a participacao ativa e o engajamento coletivo.

Quinta operacio de linguagem - olhar direcionado a todos os participantes

Esta operagao foi considerada como adequada. O olhar da docente foi constantemente

mobilizado para envolver a turma, direcionando-se aos alunos que pediam a palavra e
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chamando-os nominalmente. Esse recurso multissemidtico ampliou a sensacdo de
pertencimento, garantindo que os discentes se percebessem parte efetiva do processo

comunicativo, observado, por exemplo, nas imagens a seguir:

Fotografia 15 — Professora observando atentamente

T

-

| % d 5 .

Professora observando atentamente enquanto o aluno ocupa seu turno de fala durante a roda
de conversa. Fonte: A autora (2025)

Fotografia 16 — Professora com a mao no queixo

Professora atenta a participagao do aluno, com a mao apoiada sob o queixo, aguardando pacientemente
o término de seu turno de fala. Fonte: A autora (2025)

Dessa forma, a mobilizagao consciente do olhar pela docente revela-se um recurso
estratégico para promover a atencdo compartilhada e o envolvimento de todos os
participantes. Ao direcionar seu olhar tanto para os alunos que solicitam a palavra, quanto
para os demais, a professora fortalece o senso de pertencimento na roda de conversa,

consolidando o carater inclusivo da interagao.
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Sexta operacido de linguagem - modulacdo da altura e do tom de voz demonstrando

seguranca

Esta operagdo foi considerada como adequada. A altura e o tom de voz da professora
mantiveram-se adequados, projetando seguranca e clareza. Mesmo nos momentos de
descontragdo, a entonagdo variada serviu para prender a atencao dos alunos, sem perda do
controle da atividade. A performance vocal da docente evidencia consciéncia sobre a

oralidade como prética planejada, mesmo em um género de aparéncia espontanea.

Sétima operacao de linguagem - risos e suspiros desnecessarios

Esta operacdo foi considerada como adequada de modo que as intervengdes da
professora apresentaram recursos paralinguisticos de envolvimento, como risadas e variagdes
expressivas de entonagdo, sempre empregados de modo estratégico. Um exemplo disso ocorre

durante a discussao sobre uma personagem do video:

Excerto 34:
141 |Aluno 15 ela é enjoada
142 |Profa loira e enjoada ((risos))e vocé, Davi? o que vocé ia falar?

Nesse trecho, o riso da docente acompanha a reformulagdo da fala do aluno,
promovendo leveza e interacdo afetiva sem desqualificar a observacdo feita, demonstrando
que os recursos paralinguisticos podem ser usados para manter o clima descontraido e, ao
mesmo tempo, favorecer a participacdo e a aten¢do do grupo. Tais manifestacdes nao
expressaram irritacdo ou falta de foco, mas sim uma estratégia de aproximagdo afetiva,

fortalecendo o vinculo pedagogico.

Oitava operacio de linguagem - utilizacdo consciente de gestos e expressoes

Esta operagdo foi considerada como adequada, pois os gestos e a postura corporal da
docente integraram-se a conducdo da roda, sendo utilizados para distribuir a palavra e

enfatizar pontos da discussdo. O gesto de apontar para alunos que solicitavam a fala é um
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exemplo da utilizacdo da linguagem nao verbal como reguladora da interagdo. Nesse sentido,
a docente mobilizou de forma consciente a multimodalidade, favorecendo a clareza e a

organizacao da atividade, como bem observado, por exemplo, em:

Excerto 35:

52 Profa a ele fez um gol de bicicleta né? na hora, é verdade. e

53 ai ela fala que até- acho gque ela perdeu que ela fala-?

54 que ela perdeu o momento dela era o momento que ela

55 tava fazendo um discurso, ele ofuscou o brilho dela.

56 (1.0) ((professora aponta pra aluna que estava com o
dedo levantado))

57 |[Alunal é foi na hora que ela tirou os o6culos dela e deu pro::

58 menino 1l&. gque ele comecou a ver tudo mais colorido,

59 tudo mais legal.

Dessa forma, a mobilizagdo intencional de gestos e expressdes corporais pela docente
evidencia a relevancia da linguagem ndo verbal como componente regulador da interacdo. Ao
apontar para alunos que desejavam se manifestar e ao alinhar sua postura as demandas da
conversa, a professora promoveu maior visibilidade e organizagdo dos turnos de fala,
reforcando o engajamento coletivo. Essa integracdo consciente da multimodalidade contribui
para a constru¢do de um ambiente de didlogo mais inclusivo, no qual a comunicagdo verbal e
a ndo verbal se articulam para potencializar a aprendizagem e a participagdo efetiva dos

estudantes.

4.4.3 Discussio sobre avaliacao final

Analisamos que a professora modificou sua condug¢do, priorizando a escuta ativa e a
mediacao estratégica, o que favoreceu para um ambiente mais colaborativo e possibilitou o
avango nas competéncias comunicativas dos discentes.

Além disso, o papel da docente como mediadora foi decisivo para o desenvolvimento
das competéncias comunicativas, socioemocionais € argumentativas dos alunos e para a
consolidagdo de um espaco, no qual a escuta e a troca de experiéncias se tornaram centrais. A
articulacdo entre teoria, pratica e mediagdo pedagogica permitiu que os alunos vivenciassem a
roda de conversa ndo apenas como uma técnica de comunica¢do, mas como um dispositivo
formativo que ressignificou as interagdes em sala de aula e ampliou as possibilidades de

aprendizagem.
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A comparagdo entre as duas rodas de conversa revela indicios de progressos
significativos na apropriagdo do género pelos discentes e na atuacdo docente. Enquanto, na
primeira roda, as interagdes eram marcadas por interrupgoes, risos e fragmentagao discursiva,
na segunda, observam-se falas mais organizadas, reflexivas e colaborativas. Em consonancia

com o que defendem Moura e Lima (2014) sobre a roda de conversa, ela

¢, na verdade, um instrumento que permite a partilha de experiéncias e
o desenvolvimento de reflexdes sobre as praticas educativas dos
sujeitos, em um processo mediado pela interacdo com os pares,
através de didlogos internos e no siléncio observador e reflexivo
(Moura, Lima, 2014, p. 99)

Apresentamos, a seguir, dois quadros comparativos das duas produgdes, com o
objetivo de evidenciar os indicios de progressao na capacidade de linguagem multissemidtica

dos discentes e da docente, considerando o percurso da primeira até a produgao final.

Quadro 18 — Quadro comparativo entre Producgao Inicial e Produgdo Final analisando

os discentes

(continua)
PRODUCAO INICIAL PRODUCAO FINAL
OPERACOES DE SIM EM NAO SIM EM NAO
LINGUAGEM PARTE PARTE
1. A sala estava organizada
em circulo, de modo que os X X

participantes estivessem
integrados/posicionados na
roda. (modalidade espacial)
2. As falas foram
relacionadas ao tema X X
proposto, proferidas com
coesdo e coeréncia.
(modalidade verbal)

3. Os participantes
estabeleceram um dialogo X X
entre si, desconstruindo o
modelo pergunta-resposta
focado apenas no docente.
4. Houve respeito aos
turnos de fala com pouca X X
sobreposicdo de vozes.
5. Os falantes
demonstraram empatia e X X
respeito com a fala dos
outros participantes
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Quadro 18 — Quadro comparativo entre Produgao Inicial e Producao Final analisando
os discentes

(continua)

6. O olhar do falante estava
direcionado a todos os X X
participantes, gerando
interacdo entre eles.

7. A altura e o tom de voz
estavam adequados ao X X
género, demonstrando
seguranca ao falar.

8. Houve utilizacdo de
recursos expressivos, como X X
risos e/ou suspiros, de
maneira coerente com a
situacdo comunicativa.

9. Os gestos e a postura
apresentados pelo falante X X
relacionavam-se ao

contetido da explanacio.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

No Quadro 19, podem ser observados sinais de progressao da docente no que se refere

a capacidade de linguagem multissemiotica, considerando, também, as duas producdes.

Quadro 19 — Quadro comparativo entre Produgao Inicial e Produgdo Final analisando a

docente
(continua)
CAPACIDADE MULTISSEMIOTICA
PRODUCAO INICIAL PRODUCAO FINAL
OPERACOES DE SIM EM NAO SIM EM NAO
LINGUAGEM PARTE PARTE
1. As falas foram
relacionadas ao tema
proposto, proferidas com X X
coesao e coeréncia.
(modalidade verbal)
2. A docente desconstruiu o
X X
modelo pergunta-resposta.
3. Houve respeito aos
turnos de fala com pouca X X
sobreposicao de vozes.
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Quadro 19 — Quadro comparativo entre Produc¢do Inicial e Producao Final analisando a
docente

(continua)

4. A docente demonstrou
empatia e respeito com a X X
fala dos outros
participantes

5. O olhar da docente
estava direcionado a todos X X
os participantes, gerando
interacdo entre eles.

6. A altura e o tom de voz
da docente estavam X X
adequados ao género,
demonstrando seguranga ao
falar.

7. Houve utilizacio de
recursos expressivos, como X X
risos e/ou suspiros, de
maneira coerente com a
situacdo comunicativa.
8. Os gestos e a postura
apresentados pela docente X X
relacionavam-se ao
contetdo da explanagdo.
Fonte: elaborado pela autora (2025)

No que se refere aos discentes, observa-se a transi¢do de uma participagdo
fragmentada, marcada por dispersdes, interrupgdes e risos descontextualizados, para uma
postura mais coesa e colaborativa, em que as falas se mantiveram relacionadas ao tema, com
maior respeito aos turnos de fala, mobilizacdo de gestos e olhares como recursos de apoio e
demonstragdes de empatia diante de situa¢des de bullying.

Convém destacar, também, que, na primeira roda, tanto a docente quanto os alunos
permaneceram muito presos as questdes previamente formuladas, o que limitou a abertura
para a exploracdo de outros contextos. Assim, a dindmica esteve mais voltada ao
cumprimento da lista de perguntas do que a promog¢do de uma discussdo mais ampla e
espontanea, aspecto que ajuda a explicar a centralidade do modelo pergunta-resposta
observada nesse momento.

Do mesmo modo, a atua¢do da docente também se aprimorou: se inicialmente sua
mediagdo ainda reproduzia a centralidade do modelo pergunta-resposta, na segunda roda, ela
conseguiu promover maior protagonismo discente, utilizando gestos, olhares e entonagdes

como estratégias de inclusdo e validando as experiéncias dos alunos de forma empatica. Nesse
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sentido, pode-se afirmar que, na roda final, houve indicios de avancos de aprendizagens
linguisticas e socioemocionais, o que revela a poténcia do género enquanto instrumento

formativo.

No proximo capitulo, serdo apresentadas e discutidas as consideragdes finais da

pesquisa.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Como professor devo saber que sem a curiosidade que
me move, que me inquieta, que me insere na busca, ndo
aprendo nem ensino. (Freire, 1996, p. 44)

A epigrafe de Freire (1996) expressa o sentido que orientou esta dissertacdo. O
percurso investigativo foi atravessado por inquietacdes que se converteram em movimento de
busca, redimensionando tanto a pratica pedagdgica em sala de aula, como também a
compreensdo da oralidade como objeto de ensino. Mais do que responder a uma lacuna, o
estudo reafirma que a curiosidade e a disposi¢do para aprender junto aos alunos sao forgas
constitutivas do fazer docente.

A andlise realizada ao longo da pesquisa evidenciou que o ensino da oralidade, ainda
que respaldado por discussdes tedricas consistentes (Dolz; Schneuwly, 2004; Marcuschi,
2010; Cristovao, 2013; Magalhaes, 2021), permanece em segundo plano — por vezes
invisivel — no cotidiano escolar (Galvao; Azevedo, 2015; Bueno, 2009; Magalhaes;
Carvalho, 2018; Magalhaes; Lacerda, 2019; Marcuschi, 2010; Ferreira, 2024; Pereira, 2024;
Rubio, 2024; Santos, 2025; Ledo, 2025). Em geral, os professores priorizam os temas das
atividades em detrimento das caracteristicas estruturais e funcionais dos géneros orais, o que
reforca, ainda em 2025, o diagndstico de Miranda (2005): a oralidade ndo se apresenta como
um objeto consciente de ensino e aprendizagem nos programas reais de Lingua Portuguesa.

Nesse contexto, a escolha da roda de conversa como género a ser modelizado nasceu
de uma inquietagdo pratica vivenciada no cotidiano docente. Ao planejar atividades de
oralidade, percebia-se a dificuldade em propor experiéncias que favorecessem o
desenvolvimento do oral autdbnomo, especialmente em uma turma de 6° ano, que trazia poucas
vivéncias no eixo da oralidade nas aulas de Lingua Portuguesa. Tal cenario evidenciava a
necessidade de promover o aprimoramento de capacidades multissemidticas, sobretudo
aquelas relacionadas aos géneros orais publicos, cuja produgdo requer maior monitoramento e
planejamento por parte do falante.

Nesse momento, a constatagdo de que o género macro aula (Silva Janior, 2017) vinha
se configurando, em muitos momentos, como uma simples ‘“aula de falagao” (Miranda, 2005)
intensificou o desejo de investigar alternativas pedagogicas que transformassem o espaco de
fala em um espago de reflexao sobre o proprio dizer. Assim, surgiu a proposta de desenvolver

uma experiéncia planejada e estruturada, em que os alunos pudessem discutir e vivenciar
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estratégias de interacdo oral, tendo a roda de conversa ndo apenas como espago de ampliagao
da capacidade de linguagem, mas também como espago de encontro, escuta e reflexao.

O estudo partiu do entendimento de que, embora esse género ja fosse empregado como
pratica pedagogica em sala de aula das mais diversas disciplinas (Moura; Lima, 2015), carecia
de uma proposta didatica mais clara e sistematica, capaz de tornar visiveis suas dimensdes
ensinaveis. De acordo com o sugerido pela perspectiva de ensino proposta pelo ISD, a
primeira etapa para a constru¢do de um objeto didatico é o reconhecimento, por parte do
docente, do género-alvo, compreendendo e analisando suas caracteristicas constitutivas e sua
potencialidade para didatizagdo. Assim, buscamos pesquisas sobre géneros orais, em especial,
sobre a roda de conversa. Encontramos uma breve citagdo em Pereira (2024), mas apenas para
contrastar este género com o didlogo argumentativo. Além disso, identificamos uma proposta
de MDG em Manzoni, Afonso e Rodrigues (2021); no entanto, ela contempla apenas as
capacidades de agdo, discursiva e linguistico-discursiva. Esta dissertacao, portanto, amplia
contribui¢cdes anteriores (Manzoni; Afonso; Rodrigues, 2021) ao considerar, além das
capacidades citadas, a de significacdo e a multissemidtica, fundamentais para compreender o
papel da entonacdo, dos gestos, dos siléncios, das expressdes faciais e de outros recursos
paralinguisticos e cinésicos na constitui¢ao do texto oral.

Por isso, elencamos como objetivo desta pesquisa construir um MDG da roda de
conversa, com base no levantamento de suas dimensoes ensinaveis, de modo a identificar os
padrdes linguisticos desse género em situagdes reais de uso e, posteriormente, propor
habilidades linguisticas necessarias a sua constru¢do em progressdo, para subsidiar a
composi¢do do caderno pedagogico que acompanha esta dissertacao.

Para tanto, além das pesquisas teodricas encontradas, analisamos trés videos — Roda de
Conversa: A Importancia dos Jogos e Brincadeiras (@magistraseemg), Roda de Conversa
tema Quiabo 2025 — Parte I (@Cultura.Turismo.SaoJodo) e Discussdo sobre o livro: Espa¢o
e Lugar — A perspectiva da experiéncia (@yasminferreiral899) —, todos publicados no
YouTube. Os critérios de escolha consideraram: (i) a presenga da expressao roda de conversa
no titulo ou na descrigdo; (ii) a realizagdo presencial da atividade, excluindo produgdes em
formato remoto; e (iii) a aderéncia as caracteristicas do género identificadas nas pesquisas
tedricas mobilizadas neste estudo.

Os dados nos permitiram definir a roda de conversa como um género oral de carater
formativo e colaborativo, voltado a troca de saberes, experiéncias e pontos de vista sobre um
tema comum, mediado por um participante que organiza os turnos e estimula o didlogo entre

os interlocutores. Suas principais caracteristicas sao a presen¢a de um mediador, a discussao
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conjunta de um tema de interesse comum, a interacdo entre os participantes com alternancia
equilibrada de turnos e o uso de recursos linguisticos, paralinguisticos e cinésicos que
favorecem a coesdo e a constru¢ao conjunta de sentidos.

As produgdes iniciais e finais dos alunos foram analisadas e comparadas, permitindo
planejar e aplicar uma SD com o género roda de conversa voltada aos estudantes do 6° ano.
Esse trabalho teve, pois, como objetivos pedagdgicos investigar indicios de ampliacdo da
capacidade de linguagem multissemiotica dos participantes e compreender em que medida o
trabalho sistematizado com géneros orais pode favorecer praticas de oralidade mais
autdbnomas, respeitosas e colaborativas.

As andlises das rodas de conversa realizadas em sala revelaram progressos
significativos nas capacidades de linguagem dos estudantes. O contraste entre a primeira ¢ a
ultima producdo mostrou mudangas no conteudo, bem como na forma de escuta atenta, na
organizacao dos turnos de fala, na construcdo coletiva de sentidos e na postura diante de
temas sensiveis, como o bullying. Essa evolucdo sinaliza que o trabalho intencional com
géneros orais favorece o desenvolvimento de competéncias argumentativas, comunicativas ¢
socioemocionais — aspectos essenciais para a formacgao de sujeitos criticos e participativos.

A organizagdo progressiva da sequéncia didatica possibilitou, também, que os alunos
passassem a lidar com diferentes dimensdes da oralidade, apropriando-se, ainda que de modo
inicial, de recursos caracteristicos do género roda de conversa. Essa constatagdo reforca a
hipdtese de que praticas pedagdgicas sistematizadas e socialmente situadas ampliam as
capacidades de linguagem (Dolz; Schneuwly, 2004). Ao longo do percurso, foram
identificados elementos ensindveis do género roda de conversa, incluindo aspectos
linguisticos, paralinguisticos e extralinguisticos, o que contribui para a definicdo de
referenciais mais claros para o ensino.

Do ponto de vista docente, a pesquisa evidenciou que o trabalho com a oralidade
demanda deslocamentos na postura pedagdgica, levando o professor a repensar estratégias e a
lidar com a imprevisibilidade das interagdes em sala de aula. Elaborar, aplicar e analisar uma
SD implicou revisitar concepgdes, sair da zona de conforto e enfrentar modelos de ensino
ainda centrados na escrita e no siléncio como sinonimos de disciplina. Como lembra Moraes
(2003), a sala de aula ¢ espaco de movimento, ruido e interacdo criativa — condicdes
indispensaveis para que os alunos se tornem sujeitos de suas proprias producdes. Nesse
sentido, a experiéncia reforcou que ensinar géneros orais incomoda, mas, a0 mesmo tempo,

potencializa praticas mais coerentes com as demandas de uma educagao contemporanea.
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Embora os resultados sejam promissores, ¢ necessario reconhecer limites. O estudo foi
realizado em uma Unica turma, em recorte temporal restrito, o que ndo permite
generalizagdes. Acredita-se que haveria maior avanco nas capacidades de linguagem caso
houvesse tempo para analisar outras rodas de conversa, pois algumas caracteristicas
fundamentais desse género — como a menor necessidade de mediagdo docente e a maior
espontaneidade dos discentes na condugdo dos didlogos — ainda ndo foram plenamente
consolidadas. Contudo, esse aprendizado docente ndo se restringe ao projeto desenvolvido no
ambito do ProfLetras: ele passa a integrar a pratica cotidiana da professora-pesquisadora,
incorporando uma metodologia que reconhece os géneros orais como objeto legitimo de
ensino e aprendizagem em uma perspectiva do oral autonomo.

Assim, tais limites ndo diminuem a relevancia dos achados, mas antes indicam
caminhos para futuras pesquisas que explorem o ensino da oralidade em diferentes séries,
géneros e contextos socioculturais. Outro ponto que merece destaque ¢ que, ao avaliarmos
uma operagdo de linguagem como adequada para a produgdo, ndo estamos afirmando que o
estudante consolidou esse aprendizado, mas sim que a linguagem empregada foi condizente
com o esperado para discentes do 6° ano.

No percurso de formagao da pesquisadora, a investigagdo trouxe ganhos que vao além
do dominio tedrico e metodologico: significou uma transformac¢do do olhar sobre a pratica
pedagogica, reafirmando a centralidade da escuta, da curiosidade e do didlogo como
fundamentos do ensino. Se a roda de conversa faz parte do cotidiano escolar, ela pode — e
deve — ser constantemente aprimorada como espaco de interacao e aprendizagem.

Concluimos, portanto, que esta pesquisa alcangou os objetivos propostos. Sua
principal contribui¢do reside em oferecer elementos tanto para o aprofundamento tedrico
quanto para a elaboragdo de material didatico — o caderno pedagdgico que acompanha esta
dissertacdo — voltado ao eixo da oralidade, fortalecendo o entendimento de que ensinar
géneros orais ¢ ndo apenas uma possibilidade, mas uma urgéncia para uma educagdo
linguistica critica, inclusiva e afetuosa.

Ao concluir esta trajetéria, reafirmo também uma convicgdo pessoal: a de que uma
educagdo publica, gratuita e de qualidade ¢ direito de todos e deve ser constantemente
defendida. A experiéncia vivida no mestrado fortaleceu em mim a certeza de que o trabalho
docente precisa estar comprometido com a transformacdo social e com a valorizagdo das
vozes que tantas vezes sao silenciadas no espago escolar. Retomar Paulo Freire, ao final deste
percurso, ¢ reconhecer que ensinar e aprender sdo atos profundamente humanos, sustentados

pela curiosidade, pela escuta e pelo didlogo. O mestrado ndo apenas ampliou meus
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referenciais tedricos e metodoldgicos, mas também me ajudou a ressignificar meu lugar como
professora-pesquisadora, renovando minha esperanca no poder transformador da educacdo e

encorajando-me a seguir na luta por um ensino humanizado.



123

REFERENCIAS

AGUIAR, J. F.; COELHO DA SILVA, D. M.; LOPES, E. C. Géneros Orais Na Escola: O
Dialogo Argumentativo Como Meio Para A Formacao De Um Sujeito Critico Na Sociedade.
Inventario, [S. 1], n 23.2, p. 91-108, 2019. Disponivel em:
https://periodicos.ufba.br/index.php/inventario/article/view/29513. Acesso em: 13 nov. 2024.

ARAUJO, F. S.; SUASSUNA, L. Critérios para a avaliagdo da oralidade no ensino de lingua
portuguesa. Letras, [S. 1.], p. 97-112, 2022. DOI: 10.5902/2176148538796. Disponivel em:
https:// periodicos.ufsm.br/letras/article/view/38796. Acesso em: 30 jun. 2025.

AZEVEDO, Josilete Alves Moreira de; GALVAO, Marise Adriana Mamede. A oralidade em
sala de aula de lingua portuguesa: o que dizem os professores do ensino basico. Filologia e
Linguistica Portuguesa, S3ao Paulo, v. 17, n. 1, p. 249-272, 2015. Disponivel em:
https://www.revistas.usp.br/flp/article/view/108791.  Acesso em: 18 jun.  2025.
https://doi.org/10.11606/issn.2176-9419.v1711p249-272.

BAUMGARTNER, C. T. Orientagdes curriculares ¢ o ensino da oralidade na escola. In:
Costa-Hiibes, T. C. (org) Praticas sociais de linguagem: reflexdes sobre oralidade, leitura e
escrita no ensino. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2015.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

BRASIL, Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos: Lingua Portuguesa.
Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRASILEIRO, A. M. M.; PIMENTA, V. R. Os géneros do métier docente: a linguagem como
instrumentalizacdao do trabalho do professor. D.E.L.T.A., 37-2, p.1-27, 2021. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/1678-460X202149397. Acesso em: dez 2024

BRONCKART, J.P.; DOLZ, J.. A no¢ao de competéncia: qual é sua pertinéncia para o estudo
da aprendizagem nas agdes de linguagem?. In: DOLZ, Joaquim ¢ OLLAGNIER, Edmée
(Org.) O Enigma da Competéncia em Educacfo. Porto Alegre: Artmed, 2004.

BRONCKART, J.P. Interacionismo Socio-discursivo: uma entrevista com Jean Paul
Bronckart. Revista Virtual de Estudos da Linguagem - ReVEL. Vol. 4, n. 6, margo de 2006.
Tradugio de Cassiano Ricardo Haag e Gabriel de Avila Othero. ISSN 1678-8931
[www.revel.inf.br].

BRONCKART, J.P. Atividade de linguagem, discurso e desenvolvimento humano.
Campinas, SP: Mercado de Letras, 2006.

BRONCKART, J. P. O texto e seu estatuto: consideragdes tedricas, metodologicas e
didaticas. In: Atividade de Linguagem, textos e discursos: por um interacionismo
socio-discursivo. Sdo Paulo: EDUC, 1999. p.69-89

BROUSSEAU, Guy. Introduction a l'ingénierie didactique. 2013. Disponivel em:
http://guy-brousseau.com/wp-content/uploads/2013/12/Introduction-
%C3%A0-1ing%C3%A9nierie-didactique3.pdf. Acesso em: 2 jan. 2025



124

BUENO, L.; COSTA-HUBES, T. C. (orgs). Géneros orais no ensino. Campinas- SP:
Mercado de Letras, 2015.

BUENO, L. Géneros Orais na escola: Necessidades e dificuldades de um trabalho efetivo.
Instrumento: R. Est. Pesq. Educ. Juiz de Fora, v. 11, n. 1, jan./jun. 2009

BUENO, Luzia, MAGALHAES, Tania; STORTO, Leticia; COSTA-MACIEL, Débora.
Analises de géneros orais: tecendo articulagdes a partir de Marcuschi, Dolz e Schneuwly.
Linguagem em (Dis) curso, Tubardo, SC, v. 24, p.1-18, 2024. e-1982-4017-24-41.

CAVALCANTE, M. B; MELO, C. T. V ;. Géneros orais na escola. In: Carmi Ferraz Santos;
Marcia Mendonga; Marianne C. B. Cavalcante. (Org.). Diversidade textual: os géneros na
sala de aula. Belo Horizonte: Auténtica, 2007, p. 89-102.

CHAVES, M. H. R. O género seminirio escolar como objeto de ensino: instrumentos
didaticos nas formas de trabalho docente. 2008. 184 f. Dissertagao (Mestrado) - Universidade
Federal do Para. Belém, 2008.

COSTA-HUBES, T. C. Reflexdes Linguisticas sobre Metodologia e Pratica de Ensino em
Lingua Portuguesa. Confluéncia, Rio de Janeiro, v. 1, n. 35, p. 129-146, 2009.

COSTA-MACIEL, D. A. G. Os saberes docentes para o ensino do oral: o que sabem os
docentes € como compreendem as atividades propostas pelos livros didaticos de lingua
portuguesa? Tese (Doutorado em Educacdo) - Universidade Federal de Pernambuco. 2011.

CRISTOVAO, V. L. L. A relagio entre teoria e pratica no desenvolvimento do professor. In:
MAGALHAES, M. C. C. A formacio do professor como um profissional critico:
linguagem e reflexao. 2. ed. Campinas - SP: Mercado de Letras, p. 179-198, 2009.

CRISTOVAO, V. L. L. 2013. Para uma expansio do conceito de capacidades de linguagem.
In: BUE- NO, L.; LOPES, M. A. P. T.; CRISTOVAO, V. L. L (Org.). Géneros textuais e
formacao inicial: uma homenagem a Malu Matencio. Campinas: Mercado de Letras, p.
69-81.

CRISTOVAO, V. L. L; STUTZ, L. 2011. Sequéncias Didaticas: semelhancas e
especificidades no contexto franc6fono como LI e no contexto brasileiro como LE. In:
SZUNDY, P. T. C. et al. (Org.). Linguistica Aplicada e Sociedade: ensino ¢ aprendizagem de
linguas no contexto brasileiro. Campinas: Pontes Editores, p. 17-40.

CRISTOVAO, V. L. L.; STUTZ, L. (2011). A Construgdo de uma Sequéncia Didatica na
Formacgao Docente de Lingua Inglesa. Revista SIGNUM: Estudos da Linguagem V. 14. n°1,
pp.569-589

DICKER, L. Percepc¢iao de valor em sistemas de informacao orientados para o pequeno e
médio varejo brasileiro. 2009. 110 f. Dissertacdo (Mestrado em Administragdo) - Faculdades
de Ciéncias Empresariais, FUMEC, Belo Horizonte, MG, 2009.



125

DOLZ, Joaquim. As atividades e os exercicios de lingua: uma reflexdo sobre a engenharia
didatica. DELTA: Documentacdo de Estudos em Linguistica Tedrica e Aplicada, Sao Paulo,
SP, v. 32, n. 1, p. 237-260, 2016.

DOLZ, J.; LACELLE, N. 2017. L’innovation en didactique: de la conception a ‘évaluation de
disposi- tifs. La Lettre de I’AIRDF, 62:5-9. https://doi.org/10.3406/airdf.2017.2129

DOLZ, J. ; NOVERRAZ, M.; SCHNEUWLY, B. Sequéncias didaticas para o oral e a escrita:
apresentacdo de um procedimento. In: SCHNEUWLY, B; DOLZ, J. Géneros Orais e escritos
na escola. Trad. e org. ROJO, R.; CORDEIRO, G. S. Sdo Paulo: Mercado das Letras, 2004, p.
95-128.

DOLZ, Joaquim. NOVERRAZ, Michele; SCHNEUWLY, Bernard. Sequéncias didaticas para
o oral e a escrita: apresentacdo de um procedimento. In: DOLZ, Joaquim; SCHNEUWLY,
Bernard e colaboradores. Géneros orais e escritos na escola. Tradugdo e organizacdo de
Roxane H. Rojo e Glais Sales Cordeiro. Campinas, SP: Mercado das Letras, 2004, p. 81-108.

DOLZ, Joaquim; SCHNEUWLY, Bernard. O oral como texto: como construir um objeto de
ensino. In: Géneros orais e escritos na escola. (trad. Org. Roxane Rojo; Glais Sales
Cordeiro). Campinas, Mercado das Letras, 2004.

DOLZ, J.; SCHNEUWLY, B. Géneros e progressdo em expressao oral e escrita — elementos
para reflexdes sobre uma experiéncia suica (francofona). In: SCHENEUWLY, B.; DOLZ, J.
Géneros orais e escritos na escola. Tradu¢ao Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro. Sao
Paulo: Mercado de Letras, 2004.

FERREIRA, Caroline Souza. Influéncias do ProfLetras nas praticas profissionais:
reflexdes docentes sobre o seu trabalho com a oralidade. Universidade Federal de Juiz de
Fora, Juiz de Fora, 2024.

FONTEQUE, Vanessa Santos Fonteque. O Hipergénero Textual Multimodal Seminario no
ensino da Lingua Portuguesa. 2017. 147f. Dissertagdo (Mestrado Profissional em Ensino) —
Universidade Estadual do Norte do Parana, Cornélio Procopio, 2017.

FONTEQUE, V. S.; STORTO, L. J. Analise do género textual seminario presente em livro
didatico de Portugués. Revista de Ensino, Educac¢ao e Ciéncias Humanas, v. 17, 2017.

FREIRE, P. Extensao ou comunicaciao? Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2002.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessdrios a pratica educativa. 25 ed. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996.

FREIRE’, Paulo. Professora sim, tia nao: cartas a quem ousa ensinar. Sao Paulo: Editora
Olho d"Agua, 1997

GARCIA-REIS, A. R.; COSTA, M. F. Os géneros textuais em avaliagdes do ENADE de letras
e em concursos publicos para selecao de professores. Educa¢ao em Revista (online), v.34,
p.01-33.2018. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/edur/a/HGFkxzcXZ3w3DzFY W8pyPcc/?lang=pt.

Acesso em novembro de 2024.



126

GOMES Rosivaldo; LEURQUIN, Eulalia Vera Lucia Fraga; TAVARES, Paula Francineti de
Araujo. A formagdo docente para o ensino de géneros de texto orais na aula de portugués.
Linguagem em (Dis)curso, Tubarao, SC, v. 24, p. 1- 15, 2024.

HARPER, B.; CECCON, C.; OLIVEIRA, M. D.; OLIVEIRA, R. D. Cuidado, escola!:
desigualdade, domesticagdo e algumas saidas. 24. ed. Sdo Paulo: Editora Brasiliense, 1987.

HENARES DE MELO, M. C.; CRUZ, G. DE C. Roda de Conversa: uma proposta
metodoldgica para a construcdo de um espago de didlogo no Ensino Médio. Imagens da
Educacao , v. 4, n. 2, p. 31- 39, 16 maio 2014.

JACOB, A. E.; BUENO, L. A engenharia didatica e o ensino do género debate eleitoral nos
anos finais do ensino fundamental. Calidoscépio, [S. L], v. 18, n. 1, p. 87-103, 2020. DOI:
10.4013/c1d.2020.181.05. Disponivel em:
https://revistas.unisinos.br/index.php/calidoscopio/article/view/c1d.2020.181.05. Acesso em: 2
jan. 2025.

LEAL, C. A. . Seminario como uma pratica pedagogica a partir do sexto ano do Ensino
Fundamental. South American Sciences , Brasil, v. 2, n. 2, p. e21165, 2021. DOI:
10.52755/sas.v2i2.165. Disponivel em:
https://southamericansciences.com.br/index.php/sas/article/view/165. Acesso em: 11 dez.
2025.

LEAO, Maria Amanda de Aquino. O eixo de oralidade em materiais didaticos: por uma
defesa do oral autonomo. Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de Fora, 2025.

MACHADO, A.R.; CRISTOVAO, V. L. L. A construcio de modelos didaticos de géneros:
aportes e questionamentos para o ensino de géneros. Revista linguagem em (dis)curso, v. 6,
set./ dez. 2006. Disponivel em:
<http://www3.unisul.br/paginas/ensino/pos/linguagem/0603/09.htm> Acesso em: 01 out.

2024

MAGALHAES, T. G. Oralidade nas dissertacdes do Mestrado Profissional em Letras:
formacdo docente para possibilidades de inovagao na escola basica. Revista da Anpoll, [S.
L], v.51,n. 2, p. 71-88, 2020. DOI: 10.18309/anp.v51i2.1395. Disponivel

em: https://revistadaanpoll.emnuvens.com.br/revista/article/view/1395. Acesso em: jun. 2024

MAGALHAES, T. G.; BUENO, L. STORTO, L. J.; COSTA-MACIEL, D. A. G. Um
decélogo para a insercdo da oralidade na formacdo docente. Veredas — Revista de Estudos
Linguisticos, v.26, n.l, 2022. Disponivel
emhttps://periodicos.ufjf.br/index.php/veredas/article/view/37776 Acesso em: jun. 2024

MAGALHAES, Tania Guedes; BUENO, Luzia; COSTA-MACIEL, Débora Amorim Gomes
da (orgs.). Oralidade e Géneros Orais: experiéncias na formagao docente. Campinas: Pontes
Editores, 2021.

MAGALHAES, T. G.; CALLIAN, G. R. Concepg¢des do ensino de oralidade em uma
proposta curricular de Lingua. Educag¢ao em foco, v. 26, p. €26074, 2021.



127

MAGALHAES, T. G.; CARVALHO T. A. B., Analise do eixo da oralidade na Proposta
Curricular de Lingua Portuguesa da rede municipal de ensino de Juiz de Fora (MG). Rev.
bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 99, n. 251, p. 111-131, jan./abr. 2018.

MAGALHAES, T. G.; CRISTOVAO, V. L. L.. Oralidade e Ensino de Lingua Portuguesa.
Campinas, SP: Pontes Editores, 2018b.

MAGALHAES, T. G; LACERDA, A. P. O. Concepgdes e praticas de oralidade na escola
bésica na perspectiva dos docentes. Universidade Sao Francisco. Revista Horizontes, 2019.

Disponivel em: revistahorizontes.usf.edu.br/horizontes/article/view/664. Acesso em: nov.
2024

MAGALHAES,T. G;; SIGILIANO, N.S.; GARCIA-REIS, A.R.. Pritica de analise
linguistica/semiotica da oralidade: uma proposta de escuta com o género anuncio publicitario.
In: PEREIRA, Rodrigo Acosta; RODRIGUES, Rosingela Hammes; COSTA-HUBES,
Terezinha Conceigdo e colaboradores. Pratica de analise linguistica/semiotica (PAL/S) nas

aulas de lingua portuguesa: entre a tradicdo e a mudanca. Sdo Carlos, SP: Pedro e Jodo
Editores, 2024, p. 235-278

MANZONI, R. M; AFONSO, M.; RODRIGUES, L. A. Ferramentas didaticas para o
ensino de lingua portuguesa na educaciao basica: o qué, por que e como ensinar. 1* ed.
Bauru-SP: Canal 6, 2021.

MARCUSCHI, L. A. Nove teses para uma reflexido sobre a valorizacao da fala no ensino
de lingua. Revista da ANPOLL, n. 4, p.137-156, jan./jun. 1998.

MARCUSCHI, L. A. Oralidade e letramento. In. MARCUSCHI, L.A. Da fala para a
escrita: atividades de retextualiza¢do. Sao Paulo: Cortez, 2001, p. 15-43.

MARCUSCH]I, L. A. Da fala para a escrita: atividades de retextualizacdo. 10. ed. Sao
Paulo: Cortez. 2010.

MELO, C. T. V; CAVALCANTE, M. C. B. Superando os obstaculos de avaliar a oralidade. In:
MARCUSCHI, B. SUASSUNA, L. Avaliacao em lingua portuguesa: contribui¢des para a
pratica pedagogica. 1* reimp. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

MINAYO, M. C. O desafio da pesquisa social. In: Minayo, M. C. (Org.). Pesquisa social:
teoria, método e criatividade. Rio de Janeiro, RJ: Vozes, 2009.

MINAYO, M. C. S; SANCHES, O. Quantitativo-qualitativo: oposi¢do ou
complementaridade? Cadernos de Saude Publica, Rio de Janeiro, v. 9, n. 3, p. 239-262,
jul./sep.1993.

MIRANDA, Neusa Salim. Educacdo da oralidade ou “Cala boca ndo morreu”. Revista da
ANPOLL. Sio Paulo, no 18, 2005

MOURA, Adriana Borges Ferro; LIMA, Maria da Gléria Soares Barbosa. A reinvencao da
roda: roda de conversa, um instrumento metodologico possivel. INTERFACES DA
EDUCACAO, [S. 1], v. 5, n. 15, p. 24-35, 2015.



128

MORAES, Maria Candida. O paradigma educacional emergente. Sao Paulo: Papirus, 2003.

NASCIMENTO, D. D. do. Seminario escolar na Fundacio Casa: hiperinstrumento
multissemiotico para o desenvolvimento da fala publica e do agir cidadao. Orientagado da
Profa. Dra. Rosa M. Manzoni. 2019. 365f. Dissertagdo (Mestrado em Docéncia para a
Educagdo Basica) - Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”. Bauru, SP,
2019.

OLSON, D. R. O mundo no papel. As implica¢des conceituais e cognitivas da leitura e da
escrita. Trad. Sérgio Bath. Sao Paulo, Ed. Atica, 1997.

ONG, W. J. Oralidade e cultura escrita: a tecnologizagdo da palavra. Campinas: Papirus,
1998. [original inglés: 1982]

OSIAS, J. P. A. Os géneros orais como objeto de ensino. Revista Eletronica Tematica. Ano
VI, n. 08,2010

PEREIRA, C,. O dialogo argumentativo em sala de aula: um caminho para a formacao
cidada. Dissertacao (mestrado). Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de Fora, 2024

RUBIO, Marcela Pimentel Escolarique. O género podcast de causo de assombragao na
escola do campo: do desenvolvimento de capacidades de linguagem a valorizacdo da
identidade rural. Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de Fora, 2024.

SANTOS, Talita Mitrano de Villanova. O uso do género de texto Podcast de entrevista
como ferramenta de ensino na Educacdo de Jovens e Adultos: uma abordagem sob a

perspectiva do Interacionismo Sociodiscursivo. Dissertacdo (mestrado). Universidade Federal
de Juiz de Fora, Juiz de Fora, 2025.

SCHNEUWLY, B. Géneros e tipos de discurso: consideragdes psicoldgicas e ontogenéticas.
In:. SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J. Géneros Orais e Escritos na Escola. Traducdo e
Organizagdo de Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro. Campinas: Mercado de Letras, 2004. p.
21-39.

SILVA JUNIOR, S. N. A aula de lingua materna como macro género do discurso: a produgéo
de micro géneros orais em situacdes de letramento em contexto de ensino-aprendizagem.
Letra Magna (Online), v. 13, p. 17-38, 2017.

STORTO, L. J.; COSTA-MACIEL, D. A.; MAGALHAES, T. G. Género orais da esfera
cientifica na Base Nacional Comum Curricular. Calidoescépio, [S. L], v. 21, n. 1, p. 197-217,
2023.

STORTO, L. J..; FONTEQUE, V. S. Trabalhando a Oralidade: sequéncia de atividades para o
ensino do seminario. In: BARROS, Eliana Merlin Deganutti de; STRIQUER, Marlucia dos
Santos Domingos; STORTO, Leticia Jovelino (Orgs.). Propostas Didaticas para o Ensino
da Lingua Portuguesa. Campinas, SP: Pontes Editores, 2018. p. 135-156



129

STORTO, L.; FONTEQUE, V.. Trabalho com a oralidade na formagao docente inicial:
implementacdo de uma sequéncia de atividades sobre seminario. In: MAGALHAES, Tania
Guedes; BUENO, Luzia; COSTA-MACIEL, Débora Amorim Gomes da (Orgs.). Oralidade e
Géneros Orais: experiéncias na formacao docente. Campinas, SP: Pontes Editores, 2021, v.
1, p. 75 98.

SWIDERSKI, R; COSTA-HUBES, T.. Abordagem sociointeracionista & sequéncia didatica:
relato de uma experiéncia. Linguas & Letras, vol. 10, n.18, 1o sem. 2009.

THIOLLENT, M. Metodologia da pesquisa-a¢do.18. ed., 1* reimpressio. SAO PAULO:
Cortez, 2011.

VEIGA, 1. P. A. O semindrio como técnica de ensino socializado. In: _ (org) Técnicas de
ensino: por que ndo? Campinas: Papirus, 1991.

ZANI, J. B.; BUENO, L.; DOLZ, J. As dimensdes ensindveis do género textual “a
comunica¢cdo oral em eventos cientificos”. Letras, [S. 1], p. 349-370, 2022. DOI:
10.5902/2176148542386. Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/letras/article/view/42386.
Acesso em: 1 dez. 2024.



130

ANEXO 1

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntario (a) da pesquisa, “A roda
de conversa, o didlogo argumentativo e o seminario escolar: um olhar para os géneros
de texto indispensaveis - e invisiveis - que constituem o fazer docente”. O motivo que nos
leva a realizar esta pesquisa é a falta de ateng¢ado dada aos textos orais nas escolas — como
as rodas de conversa - em comparacao aos textos escritos. Nesta pesquisa pretendemos
desenvolver  atividades que possam mediar o desenvolvimento de um uso mais
independente e eficaz da sua linguagem oral, a partir de situagdes reais de comunicacao.
Dessa forma, pretendemos contribuir para a formacdo de estudantes mais reflexivos,
criticos e participativos na sociedade.

Caso vocé concorde em participar, vamos fazer as seguintes atividades com vocé:
participar de rodas de conversa; fazer anotagoes; preencher fichas de acompanhamento;
participar de gravagobes curtas, feitas somente pela professora, usando o celular. O Unico
risco previsto € que vocé possa sentir vergonha ou desconforto durante as atividades ou
gravacgdes. Mas, para diminuir a chance desse risco acontecer, a participagao nas filmagens
€ opcional; vocé podera desistir a qualquer momento; a sua identidade sera protegida por
nomes ficticios (pseuddnimos); e nenhuma informagéo pessoal sera divulgada. Sobre os
videos: eles serdo armazenados com seguranga, em um computador protegido por senha e
nuvem criptografada; eles nao serdao compartilhados em redes sociais, nem mostrados para
outras pessoas fora da pesquisa; quando o trabalho for apresentado, seu rosto ndo sera
mostrado. Podemos usar softwares para desfocar a imagem, se necessario.

A pesquisa pode ajudar outros professores da educacgao basica a melhorarem suas
praticas, principalmente quando se trata de trabalhar a oralidade e os géneros que misturam
diferentes formas de linguagem (como fala, imagem, som e movimento) em sala de aula no
ensino fundamental — ja que existem bem mais materiais voltados para textos escritos do
que para textos orais. Além disso, a pesquisa pode ajudar os estudantes a compreenderem
melhor esses diferentes modos de comunicagao presentes nos géneros orais, ampliando
suas habilidades de fala e escuta. Por fim, a pesquisa também vai colaborar com a
formacdo da professora que a desenvolve e com a divulgagédo de estudos sobre oralidade
no contexto escolar.

Para participar desta pesquisa, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar um
termo de consentimento. Para participar deste estudo vocé nao vai ter nenhum custo, nem
recebera qualquer vantagem financeira. Apesar disso, se vocé tiver algum dano por
causadas atividades que fizermos com vocé nesta pesquisa, vocé tem direito a buscar
indenizagéo.

O CEP avalia protocolos de pesquisa que envolve seres humanos, realizando um trabalho cooperativo que visa,
especialmente, a protegao dos participantes de pesquisa do
Brasil. Em caso de duvidas, com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera
consultar: CEP - Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos - UFJF
Campus Universitario da UFJF
Pré-Reitoria de Pés-Graduagao e Pesquisa

CEP: 36036-900
Fone: (32) 2102- 3788 / E-mail: cep.propp@ufjf.br
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Vocé tera todas as informagdes que quiser sobre esta pesquisa e estara livre para participar
ou recusar-se a participar. Mesmo que vocé queira participar agora, vocé pode voltar atras
ou parar de participar a qualquer momento. A sua participacéo € voluntaria e o fato de nao
querer participar nao vai trazer qualquer penalidade ou mudanca na forma em que vocé é
atendido (a). O pesquisador n&o vai divulgar seu nome. Os resultados da pesquisa estarao
a sua disposicdo quando finalizada. Seu nome ou o material que indique sua participagao
nao sera liberado sem a permissao do responsavel por vocé.

Vocé nao sera identificado (a) em nenhuma publicagdo que possa resultar. O
responsavel por vocé podera retirar o consentimento ou interromper a sua participagao a
qualquer momento. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias
originais, sendo que uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra sera
fornecida a vocé. Os dados coletados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos. Decorrido este tempo, o pesquisador
avaliara os documentos com para a sua destinacao final, de acordo com a legislacao
vigente. Os pesquisadores tratarao a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo,
atendendo a legislacao brasileira (Resolugado N° 466/12 do Conselho Nacional de Saude),
utilizando as informagdes somente para os fins académicos e cientificos. Sei que a qualquer
momento poderei solicitar novas informacdes, e 0 meu responsavel podera modificar a
decisao de participar se assim o desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja
assinado, declaro que concordo em participar da pesquisa e que me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Visconde do Rio Branco, de de20 .
Assinatura do (a) criancga / adolescente

Assinatura do (a) pesquisador (a)

Pesquisadora Responsavel: Fernanda Ignacchiti Campos dos Santos
Equipe de pesquisa: Carolina Alves Fonseca

Mestrado Profissional em Letras

Universidade Federal de Juiz de Fora

Fone: (32) 988773267

E-mail: fernanda.santos@estudante.ufjf.br

O CEP avalia protocolos de pesquisa que envolve seres humanos, realizando um trabalho cooperativo que visa, especialmente, a

protecéo dos participantes de pesquisa do
Brasil. Em caso de duvidas, com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera
consultar: CEP - Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos - UFJF
Campus Universitario da UFJF
Pro-Reitoria de Pés-Graduagao e Pesquisa
CEP: 36036-900
Fone: (32) 2102- 3788 / E-mail: cep.propp@uifjf.br
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ANEXO 2

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO/RESPONSAVEIS

A crianca/adolescente , Sob sua
responsabilidade, esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa “A roda
de conversa, o dialogo argumentativo e o seminario escolar: um olhar para os géneros de
texto indispensaveis - e invisiveis - que constituem o fazer docente”. O motivo que nos leva a
realizar esta pesquisa é a falta de atencdo dada aos textos orais nas escolas — como as rodas de
conversa - em comparagdo aos textos escritos. Nesta pesquisa pretendemos desenvolver
atividades que possam mediar o desenvolvimento de um uso mais independente e eficaz da
linguagem oral para os alunos da educacgao basica, a partir de situa¢des reais de comunicacéo.
Dessa forma, pretendemos contribuir para a formagdo de estudantes mais reflexivos, criticos e
participativos na sociedade.

Caso vocé concorde na participacdo da crianga/adolescente vamos fazer as seguintes
atividades com ele: participar de rodas de conversa; fazer anotacdes; preencher fichas de
acompanhamento; participar de gravagdes curtas, feitas somente pela professora, usando o
celular.

O unico risco previsto € que o(a) aluno(a) possa sentir vergonha ou desconforto durante as
atividades ou gravacbes. Mas, para diminuir a chance desse risco acontecer, a participagdo nas
filmagens é opcional; o(a) aluno(a) podera desistir a qualquer momento; a identidade do(a)
aluno(a) sera protegida por nomes ficticios (pseuddnimos); e nenhuma informagao pessoal sera
divulgada. Sobre os videos: eles serdo armazenados com seguranga, em um computador
protegido por senha e nuvem criptografada; eles ndao serdo compartilhados em redes sociais,
nem mostrados para outras pessoas fora da pesquisa; quando o trabalho for apresentado, o rosto
do estudante ndo sera mostrado. Podemos usar softwares para desfocar a imagem, se
necessario.

A pesquisa pode ajudar outros professores da educagdo basica a melhorarem suas
praticas, principalmente quando se trata de trabalhar a oralidade e os géneros que misturam
diferentes formas de linguagem (como fala, imagem, som e movimento) em sala de aula no ensino
fundamental — ja que existem bem mais materiais voltados para textos escritos do que para
textos orais. Além disso, a pesquisa pode ajudar os estudantes a compreenderem melhor esses
diferentes modos de comunicagao presentes nos géneros orais, ampliando suas habilidades de
fala e escuta. Por fim, a pesquisa também vai colaborar com a formagao da professora que a
desenvolve e com a divulgacéo de estudos sobre oralidade no contexto escolar.

O CEP avalia protocolos de pesquisa que envolve seres humanos, realizando um trabalho cooperativo que visa, especialmente, a
protegao dos participantes de pesquisa do
Brasil. Em caso de duvidas, com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar: CEP -
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos - UFJF
Campus Universitario da UFJF
Pré-Reitoria de Pés-Graduagéo e Pesquisa
CEP: 36036-900
Fone: (32) 2102- 3788 / E-mail: cep.propp@ufif.br

Para participar desta pesquisa, a crianga/adolescente sob sua responsabilidade e vocé nao
irdo ter nenhum custo, nem receberdo qualquer vantagem financeira. Apesar disso, se a
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crianga/adolescente tiver algum dano por causa das atividades que fizermos com ele nesta
pesquisa, ele tem direito a buscar indenizagao.

Ele tera todas as informagdes que quiser sobre esta pesquisa e estara livre para participar
ou recusar-se a participar. Vocé como responsavel pela crianca/adolescente podera retirar seu
consentimento ou interromper a participacdo dele a qualquer momento. Mesmo que vocé queira
deixa-lo participar agora, vocé pode voltar atras e parar a participagdo a qualquer momento. A
participacao dele é voluntaria e o fato em ndo deixa-lo participar ndo vai trazer qualquer
penalidade ou mudanga na forma em que ele é atendido. Os resultados da pesquisa estardo a sua
disposicdo quando finalizada. O nome ou o material que indique a participacdo da
crianga/adolescente nao sera liberado sem a sua permissdo. A crianga/adolescente nao sera
identificada em nenhuma publicagao.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma
sera arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a vocé. Os dados coletados
na pesquisa ficarao arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos.
Decorrido este tempo, o pesquisador avaliara os documentos com para a sua destinagao final, de
acordo com a legislagdo vigente. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrbes
profissionais de sigilo, atendendo a legislagdo brasileira (Resolu¢do N° 466/12 do Conselho
Nacional de Saude), utilizando as informagdes somente para os fins académicos e cientificos.

Declaro que concordo em deixa-lo participar da pesquisa e que me foi dada a oportunidade
de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Visconde do Rio Branco, de de 20
Assinatura do (a) Responsavel

Assinatura do (a) Pesquisador (a)

Pesquisadora Responsavel: Fernanda Ignacchiti Campos dos Santos
Equipe de pesquisa: Carolina Alves Fonseca

Mestrado Profissional em Letras

Universidade Federal de Juiz de Fora

Fone: (32) 988773267

E-mail: fernanda.santos@estudante.ufjf.br

O CEP avalia protocolos de pesquisa que envolve seres humanos, realizando um trabalho cooperativo que visa, especialmente, a
protecao dos participantes de pesquisa do
Brasil. Em caso de duvidas, com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar: CEP -
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos - UFJF
Campus Universitario da UFJF
Pro-Reitoria de Pés-Graduacgéo e Pesquisa
CEP: 36036-900
Fone: (32) 2102- 3788 / E-mail: cep.propp@uifijf.br



ANEXO 3
01 Aluna galera vamos pelo menos fingir pras clmeras que somos educados
02 (0.5)
03 Profa nés vamos fazer (.) uma roda de conversa (1.0) sobre o livro
04 (1.0)"Extraordindrio”. vocés fizeram a leitura sobre ele.
05 (2.0) entdo esse momento agora val ser um momento de troca de
06 conhecimento. té&? combinado assim?
07 Turma si::m
08 Profa nés vamos bater um papo sobre o livro, é uma roda de conversa
09 mesmo. (1.0) primeiro eu queria saber de vocés (1.0) como é o
10 nome do personagem principal?
11 Turma August
12 Profa como é que pronuncia [Auggiel=
13 Turma [Auggie]
14 Profa =como que vocés se sentiram quando vocés conheceram o Auggie
15 pela primeira vez?
16 Alunal foi uma apresentacdo muito lega:l
17 Aluna2 eu fiquei com dé dele porque ele sofria muito bullying na
18 escola
19 (15.0) ((trecho inaudivel))
20 Aluna?2 0os meni- os meninos falavam que ele era feio porque ele:
21 °tinha defeito na cara®
22 Profa falavam que ele era feio, que tinha defeitos
23 Alunal mas ninguém é perfei:to, ninguém é perfei:to
24 (4.0) ((trecho inaudivel))
25 Profa por que vocés acham que ele tinha medo de ir a escola?
26 Turma porque ele sofria bullying
27 Aluna2 porque os meninos falavam que ia bater nele
28 Profa ham?
29 | Alunol porque ele sofria bullying
30 Aluna3 porque ele tinha medo de sofrer bullying
31 Profa °tinha medo de sofrer bullying® verdade. qual personagem (1.0)
32 chamou mais atencdo suas assim, sem ser o Auggie?
33 Alunal o amigo do Auggie
34 Aluno?2 a- a mulher
35 Aluno3 Miranda:
36 Aluno?2 Miranda?
37 Aluno4 o cachorro
38 (16.0) ((trecho inaudivel))
39 Profa isso mesmo. Alguém mais?
40 Aluno4 o cachorro
41 Profa a:: o cacho::rro
42 Aluno4 ( ) o cachorro foi pica
43 Profa ele morreu=
44 (2.0) (trecho inaudivel)
45 Profa =(tinha gente) chorando porque o cachorro morreu
46 Alunal eu chorei, eu chorei.
47 Profa teve gente que chorou quando o cachorro morreu
48 Aluno4 eu ndo chorei ndo.
49 (3.0)
50 Profa e vocés lembram quem era o Julian?
51 Aluno4 6 era o valentéo
52 Profa o que vocés acharam da atitude do Julian com ele?
53 (2.0)
54 | Alunox °sei 1a4°
55 Aluno4d a: (1.0)mais ou me:nos
56 (3.0)
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57 Profa mas o Julian era o valentdo: ou amigo dele?

58 Turma valentéo

59 Profa o que que vocés acharam da atitude dele?

60 (3.0) (trecho inaudivel)

61 Aluna?2 a atitude dele foi muito feia.

62 Profa muito fei:a,

63 Aluno5 se fosse comigo eu ia achar ruim.

64 Profa eu ndo ia achar - eu realmente acho também que eu n&o ia achar
65 bom

66 Alunal ndo, eu também ndao

67 |Aluna3 °ninguém ia achar bom°

68 (3.0)

69 Aluno?2 ela acabou de falar que gostou

70 Profa nd:o ela falou que gostou de uma cena nédo é, Julia?

71 Alunal foi.

72 Aluno?2 ndo, néo

73 Alunob6 (que cena?)

74 Profa ela riu na hora que ele caiu

75 Aluno4 eu ri um monte de vez, professora

76 (8.0)

77 Profa entdo >vocés ndo gostaram da atitude dele<, ndo foi legal a
78 atitude dele.

79 Turma [ ndo:: ]

80 Aluno4 [eu gostei]

81 Profa vocé gostou?

82 |[Aluno4 °a professora®

83 Profa vocé acha que ele foil uma pessoa legal?

84 Aluno7 aham

85 | Turma O::ndo ele nio leu o livro

86 Profa vocé leu o livro, Davi?

87 Aluno7 ndo, mas eu ja vi o filme

88 Aluno6 por isso

89 Profa ndo leu o livro.

90 (5.0)

91 Profa como que chamava o amigo dele?

92 Turma Jack Will

93 Profa e vocés acham que a amizade do Jack Will foi importante pro
94 Auggie?

95 Turma foi mui:to

96 Alunal a amizade dele que fez ele parar de usar o capace:te.

97 Profa deu seguranca pra ele, né?

98 Alunal no final- é quase no final do filme a >mde dele pegou o
99 capacete assim e deu pra ele< e ele ndo pegou.

100 | Profa é:: é verdade

101 | Aluna3 e ele também ficava defendendo ele nas brigas.

102 (3.0)

103 | Profa e quando- eu tenho a impressdo assim, que quando uma pessoa
104 conhece a outra pessoa por den:tro, fol o que aconteceu com
105 ele conheceu ele por dentro e viu que ele era uma pessoa
106 legal, divertida, engracada, inteligente porque ele tirava as
107 melhores notas em qual matéria?

108 | Turma ciéncias

109 | Profa ciéncias. ail ele viu que a aparéncia dele ndo importatva, nado
110 era tudo gque importava. mas teve uma cena que ele quis chamar
111 atencdo dos outros meninos, ndo é? fazer uma graga e ail ele
112 falou mal do Auggie.

113 (6.0) (trecho inaudivel)

114 | Profa pode falar Davi
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115 | Aluno?7 sabe com quem o menininho parece? parece com o Heitor. sabe
116 por que? porque dgquando ele estudava na minha classe, ele
117 chegava com um capacete na cabeca

118 | Aluno4 mentit:ra mentit:ra

119 | Profa por que vocé chegava com capacete, Heitor?

120 é mentir:ra essa moleque é doido pode perguntar ali

121 | Aluno7 vocé nem era da sala dele

122 | Aluno6 ((negando com um gesto de mdo)) mas eu conhecia ele ele era
123 meu amigo, eu via ele chegar todo dia

124 (2.0)

125 | Profa tem uma frase no livro que diz assim, “quando vocé tiver que
126 escolher entre estar certo e ser gentil, escolha ser gentil”.
127 (.) vocés Jj& usaram isso na vida? >0 que vocés acham< que
128 significa isso? entre estar certo e ser gentil

129 | Aluna4 td certo é uma coisa té&:- e ser gentil é outra (.) a sei 1l&
130 professora. ser gentil mostra como a sua- O seu carater=

131 | Alunob6 roubou minha fala

132 | Aluna4 = e: td certo é uma coisa muito diferente, gque eu nédo sei
133 explicar

134 ((aplausos))

135 | Aluna3 o0 que eu entendi, é saber tratar as pessoas (3.0) (trecho
136 inaudivel) igual ele t& certo, ¢é uma opg¢do quando todo mundo
137 sabe que vocé tem raiva ndo °°(se faz) ( )°°

138 ((aplausos))

139 | Profa muito bom. ai é melhor ( ) do que estar certo, né?
140 (1.0) e ai como que- a Via- a irmd dele é a Via. como é que a
141 Via se sentia em relacdo a ele?

142 | Aluno8 ela se sentia sozinha

143 | Alunal ( ) ela mentiu falando que ndo tinha irmédo aquela
144 falsa (.) cobra.

145 (14.0) (trecho inaudivel)

146 | Alunab °professora® ela se sentia excluida porque (a mide dava mais
147 atencdo pro Auggie do que pra Via)teve uma vez que a Via tava
148 assistindo filme com ela, ai ela teve que parar o filme pra
149 (ir buscar o Auggie)

150 | Aluno9 ela era um som:bra

151 | Profa uma som:bra

152 (6.0) (trecho inaudivel)

153 | Profa é ela falou que ndo tinha irmdo, ¢é verdade. por que vVoOcCés
154 acham que ela falou gque n&o tinha irmdo?

155 (5.0)

156 | Profa ndo. por que que vocés acham?

157 | Alunol0 |porque um cara l&, que eu esqueci o nome ele tava dando muita
158 atencdo pra ela, ai ela: tava gostando de:: de ter alguém
159 dando atencgdo pra ela >diferente da mde dela< ai ela mentiu.
160 | Profa ham: eu ndo tinha pensado por esse lado. eu acho que pode ser
161 isso mesmo ( )

162 ((aplausos))

163 | Profa eu acho que ela gostou de ter as pessoas com a atencdo nela.
164 | Aluna? eu acho que ela tinha vergonha do irmdo dela

165 | Profa a: eu ndo acho que ela ti:nha. vocés acham que ela tinha
166 vergonha do irméo?

167 | Turma ndo

168 | Profa eu acho que é mais porque ela ndo recebia atencdo, do que °por
169 vergonha®, eu ndo acho que ela tinha vergonha do irmio

170 | Aluno4 eu acho que é cinquenta, cinguenta

171 | Alunal ela ndo tinha ndo.

172 | Profa vocé acha, Manuele? que ela tinha?

173 [Aluna6 °eu acho que nao°
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174 | Aluno4 eu acho que era um meio termo

175 | Alunal sé que eu fiquei com raiva que ela falou que ndo tinha irméo.
176 (10.0) ((trecho inaudivel))

177 | Profa ai eu quero saber o que que vocés (.) depoi::s de ler o livro,
178 O que que esse livro ensinou pra voes sobre empatia? ou seja,o
179 que que é empatia? quando a gente consegue se colocar no lugar
180 do ou:tro

181 | Aluna3 ensinou que a gente a ter cardter e a tratar as pessoas com
182 gentileza, porque se a gente ndo tiver carater >com a gente a
183 gente ndo val ter com outra pessoa<.

184 | Profa que a gente ndo- perai eu ndo entendi.

185 | Aluna3 ( ) a ter carater com outra pessoa, por exemplo se eu to
186 (bullying) fazendo com outra pessoa eu vou gostar mas essa
187 >pessoa que té& recebendo ndo vai gostar< ai por exemplo a
188 pessoa vai ficar mal sé6 que eu ndo vou ficar. >e se a pessoa
189 praticasse bullying comigo< (.) eu n&o ia gostar. ail ensinou
190 que a gente tem que ter cardter e tem que ter respeito pela
191 pessoa.

192 ((aplausos))

193 | Profa quem mais que aprendeu alguma coisa sobre empatia?

194 | Alunal eu

195 | Profa fala Julia

196 | Alunal a gente precisa de empatia pra tudo na vida, se a gente ndao
194 tiver empatia a gente ndo tem ami:go a gente num:: (.) como é
198 que fala a gente vai mais- é: como é que fala- esqueci, gente
199 | Turma excluido

200 | Alunal ndo. vai ficar assim- a gente vai ficar mais sozi:nha,
201 entendeu?

202 | Profa vocés ja ouviram essa palavra empatia?

203 | Alunal eu ja

204 | Alunob6 nao

205 | Profa empatia é diferente de simpatia. empatia é vocé se colocar no
206 lugar do outro. eu penso que é a coisa ma:is dificil que
207 existe nessa vida (.)é a gente ter empatia, porque é mui::to
208 dificil a gente se colocar no lugar do outro. é facil falar a:
209 eu seil como é que vocé se sente, vocé diz isso e as vezes a
210 pessoa nem sente, nem sabe como que é. vocé saber o que a
211 ou:tra pessoa estd se sentindo vocé tem que estar no lugar
212 dela e passar por aquela situagdo. porque se vocé ndo passou
213 por aquela >situacdo o que ela té& sentindo<. vocé pode até
214 entender e falar nossa eu imagino como é que vocé esteja
215 tri:ste mas vocé ndo consegue saber o que dque ela esté
216 sentindo. ali no caso do Auggie, ele sofreu bullying por causa
217 da aparéncia dele mas nem sempre as vezes ¢é por causa da
218 aparéncia né. o bullying acontece por causa de que também?

219 | Aluno4 do jeito que a pessoa tem

220 | Profa as vezes por causa do jei:to, as vez- as vezes por causa de
221 uma nota que a pessoa tirou baixa

222 (15.0) (trecho inaudivel)

223 | Profa vocé j& sofreu bullying?

224 | Alunol eu jé

225 | Aluna4d eu ja

226 | Alunol deixa de ser mentiroso ele que fazia bullying

227 (6.0)

228 | Profa o que aconteceu, Heitor? conta pra gente. (2.0)qual foi a
229 situacdo? foi por qué? ndo? (.)alguém ja sofreu bullying?

230 | Alunal eu

231 | Aluno4 [eu]

232 | Aluno6 [eu]
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233 | Aluna4 eu
234 (10.0) ((trecho inaudivel))
235 | Profa deixa eu escutar (.)a Vitdria sobre (preconceito)
236 |Vitéria | °aparéncia’
237 | Profa aparéncia Vitéria? mesmo? na escola?
238 | Vitoéria ((gesto em positivo com a cabecga))
239 | Profa e vocé Maria Luisa? por que que sofreu?
240 | Maria 0:: o0 menino da minha sala antiga me chamava de feia
L.
241 (3.0) ((trecho inaudivel))
242 | Profa mas era em relacdo a qué? a sua aparéncia-?
243 |MariaL. |°a cor da minha pele®
244 | Profa é me:smo?
245 | Maria chamou de gorda, negra
L.
246 | Profa que isso
247 (4.0)
248 | Aluna4d 6 professora o Pedro Henrique chamou ela de
249 ((risos)) de (bopoio)
250 | Turma ((risos))
251 (15.0) ((trecho inaudivel))
252 | Profa vocé j& sofreu Rayane?
253 | Aluno6 eu ja=
254 | Aluno4 =eu ja
255 | Profa por causa de aparéncia? também? é?
256 | Rayane ((sinalizando em positivo com a cabeca))
257 | Profa é? o que Heitor?
258 | Heitor aparéncia.
259 | Profa é mes:mo? aonde foi? na escola? (.)
260 | Heitor aham
261 | Profa ou no futebol? aqui na escola mesmo.
262 | Heitor °e°
263 | Profa Davi também ja?
264 | Davi ((movimentando a cabeca em gesto negativo))
265 (6.0)
266 |Alunoll |6 professora eu sofri sim ela- ela ((apontando com a m&o)) me
267 chamou de irmdo do jorel
268 | Turma ((risos))
269 | Profa mas sabe o que acontece. o bullying é algo que é recorrente,
270 que acontece muitas vezes
271 (8.0) ((trecho inaudivel))
272 | Profa gente, ndés vamos encerrar nossa roda conversa hoje e ai depois
273 eu vou explicar pra vocés como é que val ser os prbéximos
274 passos como é que vai ser. (quando) é que val acontecer as
275 proximas rodas de conversa. td bom?

E possivel acessar a gravacio em video a partir do seguinte QRCODE:

Link: https://drive.google.com/file/d/11
klgPawUWQLx5wxGqkMB2qOP0aPfnlmO/view

ANEXO 4
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01 Profa entdo nossa roda de conversa hoje é sobre?

02 Turma bu::1lying

03 Profa por que sobre o bullying? quem lembra? sobre?

04 Alunol o desenho

05 Turma o desenho

06 Aluno?2 o video >que passou na sala ontem<

07 Profa o vi:deo que nds assistimos ontem. muito bem. eu queria saber
08 primeiro, guem foram os personagens principais?

09 Turma charlote e o romano

10 Profa e o roma:no, muito bem:. (1.0) e ai quem consegue contar a
11 histéria com as prdprias palavras aqui? o que que aconteceu na
12 °histéria?®

13 (3.0)

14 Profa podem falari

15 Alunal o professora >é que tipo assim né< e:la tava querendo mostrar
16 a escola. pro::s seguidores dela. ai ela foi no patio ai tinha
17 um menino novato 1l& que tava sozinho. ai ela foi tem- é::
18 conversou com ele e veio um menino gque se acha pra ba- pra
19 bater no menino. bater ndo, ele jogou uma bola na cara do nerd
20 (2.0)ai ela foi brigou ai do nada apareceu um cachorro que
21 fala (2.0) e:: (.) é. e é isso. ((risos))

22 (3.0)

23 Profa alguém quer contribuir? (4.0)

24 Aluna?2 como ele ndo era o °unico® que usava 6:culos na esco::la- na
25 esco:la né porque ele também era °‘meio® gordinho assim=

26 Profa ndo era o unico, név?

27 Aluna?2 =i:sso. ela fol ajudar ele, pra tentar ajudar ele, ela foi
28 mostrar o seu 6::culos pra e:le, al gquando ele: (1.0) percebeu
29 que ela também tinha &6culos, se sentiu mais segu:ro, mais né
30 assim (.) ai, (2.0) é isso gente.

31 Profa Miguel quer falar?

32 Miguel é:: o valentdo jogou a bola nele e ainda queria >comer o
33 lanche dele<

34 Aluno3 ndo da menina

35 Profa ele queria comer o lanche de:la eu acho né. ele Jjogou a bola
36 nele e queria roubar o °lanche dela®. o que vocé ia falar
37 Heitor?

38 Heitor ndo, era nada nédo.

39 Profa era sobre i1sso mesmo?

40 Heitor é.

41 Profa qual foi o momento da histdédria mais marcante? que vocés
42 acharam?

43 Aluna?2 o momento da Charlote ( ) sem educacdo ( ) nem
44 todo mundo é igual a todo mundo=

45 Profa nem todo mundo é igual.

46 Aluna2 =& mas todo mundo tem um significado e todo mundo tem o seu
47 jeitinho.

48 Profa quem queria falar? Maria Luisa-?

49 Maria L. ndo. mas eu ia falar a mesma coisa

50 Profa foi o mesmo momento? fala Heitor

51 Heitor naquela hora que:: aquele menino ( ) bicicleta ( )

52 Profa a ele fez um gol de bicicleta né? na hora, é verdade. e ai ela
53 fala que até- acho que ela perdeu que ela fala? que ela perdeu
54 o momento dela era o momento que ela tava fazendo um discurso,
55 ele ofuscou o brilho dela. (1.0) ((professora aponta pra aluna
56 que estava com o dedo levantado))

57 Alunal é foili na hora que ela tirou os 6culos dela e deu pro:: menino
58 la. que ele comecou a ver tudo mais colorido, tudo mais legal.

59
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60 Profa muito bem. vocés acham que o video teve um final justo?

6l Turma si::m

62 Profa poderia ter tido alguma coisa diferen:te?

63 | Turma °nao’

64 Profa ndo? uma punicdo:? ndo né-?

65 Turma ndo

66 Profa foi mais facil ela ensipar pra e:le do que punir. é mais fécil
67 quando vocé ensina do que vocé pune. ndo é? vocés acham?

68

69 Turma acho que sim

70 Profa o video conseguiu prender a atencdo?

71 Turma si:m

72 Profa por que que ele prende a atencdo?

73 |Aluna2 ¢ porque °‘ele é °°desenho’’

74 Profa porque ele é dege::nho. porque ele é desenho, desenho ajuda. o
75 que mais?

76 Aluno4 porque ele ensinou sobre bullying? ( )

77 Profa ensina sobre Dbullying, ((aponta para aluno com o dedo
78 levantado))

79 Alunob5 ele j& falou

80 Profa era isso?

81 Heitor o cachorro falando

82 Profa o cachorro fa::la

83 Aluna4 o 6culos mostra a realida::de

84 Profa o 6culos mostra >a realidade< sabe uma outra coisa também >que
85 eu acho< porque ele é rapido. (1.0) um video curto. quanto mais
86 curto, mais prende a atencdo >porque< se for um video muito
87 longo talvez n&- ndo prenda tanto a atencdo. vocé acha,
88 Samuel? quanto mais curto melhor?

89 Samuel ((responde acenando em positivo com a cabeca))

90 Profa vocés acham que foi wum video realista? aquela situacéo
91 acontece na vida real?

92 Turma si::m

93 Profa ndo- ndo do cachorro falar né

94 Heitor °sim®

95 Profa acon- acontece na vida real?

96 Turma si::m

97 Profa o gue que acontece na vida real?

98 Turma o bullying

99 Profa o bullying acontece na vida real?

100 | Turma si::m

101 [Alunaz o bullying acontece em todo o Brasil

102 |Profa todo- acho que em todo o mun::do

103 |Aluna? °entdo® em todo o Brasili

104 |Alunob6 todo mundo:: o Brasil é mundo

105 |Profa em todo mun::do, né? ndo sbé no Brasil, no mundo todo. vocés
106 até relataram algumas coisas agqui na ultima conversa que a
107 gente ‘°teve.® é:: os <recur:sos visuais> do video? as
108 ima::gens, as co::res, O0s cena::rios, ajudam a contar a
109 histéria? (3.0)

110 |Aluno7 ndo sei

111 |Turma si::m

112 |Profa sim ou néo?

113 | Turma si::m

114 | Profa as co:res por exemplo ajudam a contar a histdria?

115 |Heitor [na:o]

116 |Alunab [si:m]

117 |Aluno8 [na::0]
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118 |Alunab [eu acho que sim]

119 |Profa se fosse preto e branco? seria do mesmo jeito?

120 |Heitor [si::m]

121 |Aluno8 [si::m]

122 |Alunab nao

123 |Profa mas >e na hora< que ela coloca o 6culos ne::1le? (1.0) na hora
124 que ela coloca o 6culos nele é pra ele ver o que?

125 [Aluna’7 colori:do

126 |Profa pra ele ver que é colori:do, se fosse um video preto e branco
127 dava certo?

128 |Turma nd::o

129 |Profa °dava certo de jeito nenhum.® (1.0)se vocés fossem melhorar
130 esse video: o que vocés mudariam, no aspecto visual dele
131 assim? o que vocés poderiam melhorar?

132 |Alunal a menina porque ela::- ndo pode deixar °professora’

133 |[Aluna8 eu ia mudar a menina porque a menina é muito chata

134 | Profa a menina é chata?

135 | Turma a loi:ra

136 |Profa a:: a amiga dela é chata. eu acho que ela fala isso com ela
137 inclusive

138 |[Turma si::m

139 |Samuel e ainda d& uma patada nela

140 |Profa °ela da uma patada né°

141 |Heitor ela é enjoada

142 |Profa loira e enjoada ((risos))e vocé&, Davi? o que vocé ia falar?
143 |Davi é:: eu 1a falar que tinha que melhorar a::- tipo assim ao
144 invés de ter - ham? (1.0) ((risos))=

145 | Profa pode falar:

146 |Davi =ao 1invés de ter a menina pa- tipo assim (2.0) meio que
147 egoista assim com a outra, eu acho que era pra ser mais upido.
148

149 |[Profa era pra ser mais uni:: né?

150 |Davi °&°

151 |Profa eu também acho (2.0)e eu quero saber o gque que VOCés
152 aprenderam com esse video, sobre o bullying. ndo sé com video
153 né mas com a leitu:ra, com fil:me com as nossas rodas de
154 conyer:sa. o que deu pra tirar disso aqui? porque tem que ter
155 tirado alguma licdo.

156 |Alunal que o bullying ndo é legal e machuca °as pessoas®

157 |Profa machu:ca: quem mais? pode contribuir?

158 |Aluna?2 que cada um tem um jeito de ser, professora

159 |Davi eu- eu aprendi gque ndo pode Jjulgar um livro pela capa, O
160 menino era gordinho e ele fez uma coisa que nenhum outro faz
161 |Profa a o gol né?

162 |Davi ((acena em positivo com a cabeca))

163 |Profa é verdade. >0 menino< deu uma bolada na cabeca dele achando
164 que ele ndo ia fazer nada com a bola ai ele foi que foi e fez
165 o gol. ndo pode julgar um livro pela capa. inclusive no livro
166 também >que vocés leram< “Extraordindrio” é do mesmo Jjeirto os
167 meninos Jjulgavam ele pelo xosto e ele era o menino mais
168 intelitgente da sala, ndo era?

169 |Heitor em cién::cias

170 |Profa em ciéncias 1sso mesmo. O gque mais que vocés aprenderam?

171 |Aluno?9 eu aprendi que:: tipo: ndo devemos esconder o sof- o
172 sofrimento do bullying porque pode causar: grandes- (1.0)

173 |Heitor depressa:o

174 |Aluno9 é depresséo

175 | Profa quem—- vocé diz quem téd sofrendo ndo pode esconder né?

176 |Aluno9 ((acena com a cabeca em positivo))




177 |Profa tem que:: (.) pedir aju::da, tem que reclamar, tem que correr
178 atrids. >na escola por exemplo< se acontece ai vai procurar
179 quem? (1.0)

180 | Turma professo:res

181 [Profa professo::res, quem?

182 |Alunad diretora

183 | Profa direto:ra

184 |Heitor [supervisoral

185 |Alunal0 [ ami:gas ]

186 |Profa ami:ga né? com quem vocés teriam mais: (1.0)liberdade (dentro)
187

188 (4.0) ((trecho inaudivel))

189 |Heitor e o Rui?

190 |Profa a com o Rui também. (tem muitos como resolver) os b.o.s seus
191 né?

192 |Heitor amigo, também

193 [Alunol0 eu nunca tive °problema’

194 |[Profa nunca teve? ou ja teve?

195 |Alunol0 acho que sbé6- néa:o

196 |Profa nunca teve? mas de precisar recorrer a direcdo? alguém ja
197 teve? °algum problema?’

198 |Emanuele ((acenando com a cabeca em positivo))

199 |Profa ja? Emanuele? nessa escola?

200 |Emanuele °na outra®

201 |Profa na outra.

202 | Samuel eu também

203 |Profa nessa?

204 | Samuel ((trecho inaudivel))

205 |Profa a:: lembro

206 [Alunall professora na outra escola

207 |Profa na outra escola? (1.0) e ai precisou recorrer a direcdo

208 |Aluna eu também °tive (que ir na direcdo)® na outra escola

209 |Alunal eu e ela e eu briguei com o diretor da escola ((risos))por
210 causa DEle dele ((apontando pro colega de classe))

211 |Profa do Heitor?

212 |Alunal é, do Heitor

213 [Maria L. é a gente ja brigou também com:::- com o Rogério

214 | Samuel o Rogério também todo mundo briga com aquele cara naquela
215 esco:la

216 |Heitor o Rogério era o porteiro. é- é- ele era porteiro.

217 |Profa a:: téa

218 [Alunal eu batia boca com ele porque ele ficava de implicéncia comi:go
219 profesgora. todo mundo em 1& e ia vinha falar comitgo (1.0)
220

221 |Profa e 0 que- O que que a Maria Luisa tinha com isso?

222 |Maria L. ué porque eu tava com ela né ai ela- ele colocava a culpa em
223 mim e nela.

224 |Alunal °e°

225 |Profa mas ai ndo foi bullying. foi bullying?

226 (6.0) ((trecho inaudivel))

2277 |Profa a eu reparei que (vocés mudaram bastante)

228 | Samuel é engracado que as duas ( ) de longe

229 |Profa hum: :

230 |[Davi esse ano também

231 |Profa o0 que? gque que aconteceu?

232 [Alunol2 bullying que ele continua fazendo desde o ano passado (comigo)
233

234 |Profa quem?
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235 [Alunol2 o Davi

236 |Profa o Davi com vocé?

237 |Alunol?2 o Ale- o Alessandro, o Juliano- a ndo vocé ndo era da minha
238 sala ndo. o Juliano t& de prova

239 |Profa e o que que o Davi falava com vocé&?

240 [Alunol?2 a::

241 |Profa que tipo de coisa?

242 |Alunol?2 a um montdo de coisa (2.0)

243 |Profa é verdade Davi?

244 |Davi ((acena com a cabeca em positivo))

245 |Heitor é- é porque era assim (.) nossa sala >no futebol< tinha
246 rivalidade. ai nés ficava zoando um ao outro.

247 |Davi quando nbés ganhava, quando ndés perdia- porque tipo assim (.)
248 |Profa eram salas diferentes?

249 | Davi [era]

250 |Heitor [era]

251 |Profa mas agora ndo é1 mais

252 |Davi nisso ai quando nbés ganhava- >ndés nunca perdeu< quando nds
253 ganhava, ndbs =zoava, ai quando >as meninas ganhava das outras
254 meninas da nossa sala<, elas queria bater nos meninos grandes
255 ai eu ia 14 zoava ai elas comeca a chorar.

256 |Alunal ((acenando em negativo))

257 |Maria L. ((acenando em negativo))

258 |Profa mas ai vocé continua fazendo bullying com: o: Samuel?

259 |Davi nao

260 |Alunol2 continua, continua

261 |Profa mas agora ele ndo vai fazer mais ndo.

262 |Davi o professora, a professora de geografia que coloca apelido
263 nele e eu- eu que faco bullying?

264 |Profa ndo, mas ai: vocé fez um negbdcio tdo bopnito falando ai que néo
265 pode julgar um livro pela ca:pa, falou que aprendeu

266 |Davi a professora mas um livro desse ndo tem nem capa

267 | Turma ((risos))

268 |Profa agora ele aprendeu. (1.0) né? (3.0) ndo é, Davi?

269 |Davi ((acena em positivo com a cabecga))

270 |Profa muito bem. o gente ndés vamos: (.) encerrar nossa roda de
271 conver:sa e depols eu vou passar pra vogés o prdéximo momento o
272 que que nds vamos fazer t4? combinado?

273 | Turma combina:do

E possivel acessar a gravaciio em video a partir do seguinte QRCODE:

Link: https://drive.google.com/file/d/1sxJKvPKDTJii_ XsR8LronU9Xig-xuKVa/view
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