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RESUMO

Esta pesquisa-agdao (Thiollent, 2011) foi desenvolvida no ambito do Mestrado
Profissional em Letras (ProfLetras) da Universidade Federal de Juiz de Fora. Alinhada a uma
perspectiva interacionista sociodiscursiva da linguagem (Bronckart, 2006) e a uma abordagem
processual da oralidade (Dolz; Schneuwly; Noverraz, 2004), trazemos como objetivo geral
discutir como a modelizacdo e a didatizacdo do video-minuto de divulgacao cientifica podem
contribuir para a ampliacdo das capacidades de linguagem de estudantes do ensino
fundamental II, ao promover situagdes discursivas de letramento académico-cientifico. Além
disso, almejamos, de modo mais especifico, (i) construir um Modelo Didatico de Género de
video-minuto de divulgacdo cientifica; (ii) levantar as dimensodes ensinaveis desse género de
texto para desenvolver uma sequéncia didatica, na perspectiva do oral autbnomo, explorando
com mais detalhes as especificidades do texto oral; e, por fim, (iii) investigar indicios de
desenvolvimento da capacidade de linguagem multissemidtica de estudantes de uma turma do
8° ano do ensino fundamental II. Nesse sentido, esta pesquisa ¢ constituida de dois corpus: o
primeiro, composto por dez videos de contas do Youtube, que veiculam videos-minuto com
curiosidades cientificas e possuem um grande numero de visualizagdes; ¢ o segundo,
constituido por cinco videos-minuto de divulgacdo cientifica elaborados pelos
estudantes-participantes, sendo a primeira produgdo realizada no inicio do processo ¢ a
segunda apos os modulos de exploracdo de aspectos de andlise linguistica/semiotica
(Magalhaes, Sigiliano e Garcia-Reis, 2024) que compdem esse género de texto. A partir da
analise da primeira parte do corpus, verificamos nos videos, regularidades que nos permitiram
construir um Modelo Didatico de Género do video-minuto de Divulgagao Cientifica. Através
da comparag¢do da P1 e P2 de videos-minuto discentes, foi possivel identificar indicios de
desenvolvimento de capacidades de linguagem, em especial, a multissemidtica, em grande
parte das operagdes de linguagem selecionadas. E importante ressaltar também a necessidade
de mais trabalhos com o video-minuto de divulgacdo cientifica em sala de aula, para maior
apropriagdo de operagdes ainda ndo consolidadas, como uso de sonoplastia e bom ritmo da
fala. Além disso, em consonancia com Brasil (2018), que defende a criacdo de atividades para
a promog¢ao do letramento cientifico (Silva, 2020), ja4 na escola bdasica, este estudo busca
promover um trabalho que auxilie outros docentes a inserir praticas que contemplem géneros
da esfera cientifica, através da disponibilizacdo do caderno pedagdgico, que pode ser

adaptado a outros contextos.



Palavras-chave: Género de texto oral. Video-minuto de divulgagdo cientifica. Modelo

didatico de género. Capacidade de linguagem



ABSTRACT

This action research study (Thiollent, 2011) was conducted within the scope of the
Professional Master’s Program in Letters (ProfLetras) at the Federal University of Juiz de
Fora. Grounded in a socio-discursive interactionism perspective on language (Bronckart,
2006) and in a process-oriented approach to orality (Dolz; Schneuwly; Noverraz, 2004), the
study aims to examine how the modeling and didactic transposition of the scientific
dissemination one-minute-videos may contribute to the development of language capacities
among lower secondary school students, by promoting discursive situations of academic and
scientific literacy. More specifically, the study seeks to: (i) develop a Didactic Genre Model
for scientific dissemination one-minute-videos; (ii) identify the teachable dimensions of this
text genre in order to design a didactic sequence, from the perspective of autonomous oral
production, with particular attention to the specificities of oral texts; and (iii) investigate
evidence of the development of students’ multisemiotic language capacity in an 8" grade class
of elementary school. To this end, the research is based on two corpora: the first consists of
ten YouTube videos featuring one-minute scientific curiosity content with a high number of
views; the second comprises five scientific dissemination one-minute-videos produced by
participating students, including an initial production (P1) and a final production (P2)
developed after instructional modules focusing on linguistic and semiotic analysis
(Magalhaes, Sigiliano & Garcia-Reis, 2024), which are characteristic of this genre. Analysis
of the first corpus revealed recurring patterns that supported the construction of a Didactic
Genre Model for scientific dissemination one-minute-videos. Through the comparison
between students’ P1 and P2 productions, it was possible to identify evidence of development
in language capacities, particularly in the multisemiotic domain, across most of the selected
language operations. The findings also highlight the need for further pedagogical work with
scientific dissemination one-minute-videos in classroom settings, in order to foster greater
mastery of still-developing operations, such as the use of sound effects and good speech
rhythm. Furthermore, in line with Brasil (2018), which advocates the implementation of
activities aimed at promoting scientific literacy (Silva, 2020) from basic education onward,
this study seeks to contribute to teaching practices by providing a pedagogical guide that can

be adapted to different educational contexts.

Keywords: Oral text genre. Scientific dissemination one-minute-video. Didactic Genre

Model. Language capacity.
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1 INTRODUCAO

Estamos na situa¢do de uma criancinha que entra em uma imensa biblioteca,
repleta de livros em muitas linguas. A crianga sabe que alguém deve ter
escrito aqueles livros, mas ndo sabe como. Nao compreende as linguas em
que foram escritos. Tem uma palida suspeita de que a disposi¢ao dos livros
obedece a uma ordem misteriosa, mas nao sabe qual é (Einstein, 1981, p.99).

Desde a graduagdo, ao ter contato com o artigo “Educagdo da Oralidade ou Cala boca
nao morreu” (Miranda, 2005), em disciplina ministrada pela propria autora, comecei a refletir
sobre a importancia da educagao do oral para as praticas sociais e, portanto, passei a enxergar
que ¢ um dever da escola ensinar os estudantes a se portarem linguisticamente nos mais
variados contextos de uso da fala. Porém, essa minha experiéncia de formagdo, naquele
momento, ndo passou para o trabalho com a oralidade na pratica. Naquela época, sentia-me
como uma crianga em uma biblioteca gigante, perdida, mas curiosa em saber mais, como
aquela da epigrafe de abertura deste capitulo. Porém, ndo tinha seguranga e conhecimento
para trabalhar com o oral em sala de aula, tampouco sabia o que seria, de fato, essa pratica.

Uma década se passou, entre varios estudos, pos-graduacao e inimeras estratégias de
ensino em minha pratica como professora de Lingua Portuguesa da educagdao basica de
publicos variados (Educacdo de Jovens e Adultos — EJA; alunos da Educa¢do do Campo;
estudantes da zona urbana central e periférica; alunos da rede particular de ensino; entre
outros perfis). Somente agora, no Profletras, fui ter acesso a uma disciplina especifica da area,
intitulada “Praticas de Oralidade e Ensino”, através da qual pude me aprofundar em leituras
basilares voltadas ao ensino da oralidade e encantei-me ainda mais por esse campo de estudo,
pesquisa e ensino. Até entdo, pensar em oralidade, para mim, estava muito atrelado a visao de
educacdo linguistica para o uso em instancias formais publicas, como pude refletir em
Miranda (2005), e a discussdo sobre variagao linguistica, o que, inclusive, foi meu tema de
conclusdo de pds-graduacdo. Tais tematicas também me despertam interesse, mas somente a
partir do mestrado descobri que o trabalho com a oralidade pode ir muito além disso.

Ademais, cabe destacar que sempre me interessei por temas ligados a tecnologia.
Tenho bastante afinidade com seu uso e, juntamente a isso, as multissemioses em géneros
como propagandas, charges, entre outros, ja faziam parte da minha pratica em sala de aula. No
entanto, foi a partir da participagdo na disciplina “Texto e Ensino”, também no Profletras, que
tive acesso a maiores reflexdes sobre a importancia de construir materiais didaticos coerentes

com nossa proposta de ensino. A partir desse embasamento tedrico e metodologico,
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proporcionado por essas disciplinas, senti que entrava na sala de aula com maior consciéncia
sobre minha pratica e sabendo em que lugar queria chegar com cada atividade que promovia.

Assim, conciliando esses dois interesses (pela oralidade e pela tecnologia), no ano de
2024, realizei um trabalho interdisciplinar com as professoras de Inglés e de Geografia de
minhas turmas do sétimo ano com o género apresentacdo oral. Neste trabalho, cada docente
ficou responsavel por uma parte: a professora de inglés, por auxilid-los na constru¢do de
aspectos voltados a cultura do pais escolhido pelo grupo, para falarem sobre ele e na
elaboragdo de malas personalizadas; a professora de Geografia se dedicou a ajudé-los na parte
dos aspectos geograficos que formavam cada nagdo, e eu, com a parte do género apresentagao
oral. Os alunos tiveram acesso a textos modelares, refletiram sobre aspectos importantes de
construgdo das apresentagdes, dividiram suas falas, criaram roteiros, ensaiaram inuimeras
vezes e, mesmo assim, mostraram-se extremamente timidos quando sugeri que pudéssemos
grava-los, caso houvesse o consentimento deles. Foi inesperada a grande rejei¢ao deles a essa
atividade. Imaginei que levariam com mais naturalidade pelo fato de serem jovens que usam
com frequéncias as redes sociais € postam videos deles proprios. Logo, percebi que o cenario
muda ao se tratar de géneros da esfera académico-cientifica, os quais preveem maior
monitoramento de fala. Foi a partir dessa constata¢do, como docente da turma, aliada ao fato
de os discentes apresentarem dificuldades também com etapas de busca e pesquisa sobre
conhecimento cientifico, que surge a motivacao e justificativa para o desenvolvimento desta
pesquisa de mestrado. Com a atividade interdisciplinar relatada, percebi a necessidade de
mediar o desenvolvimento da capacidade de linguagem multissemidtica relacionada a géneros
orais da esfera académico-cientifica dos estudantes do 8° ano C, da escola em que esta
intervengao foi desenvolvida.

O campo de estudo da oralidade tem apresentado avangos significativos nos ultimos
anos (Magalhaes; Bueno; Storto; Costa-Maciel, 2022). No entanto, as produgdes na area ainda
encontram-se em menor quantidade, se comparadas as pesquisas relacionadas as praticas de
escrita (Costa-Maciel; Bilro, 2018; Magalhaes; Cristovao, 2018; Bueno; Diolina; Jacob, 2021,
Storto; Fonteque, 2021). Essa realidade ¢ fruto de uma cultura que ainda concebe o texto oral
como inferior ao escrito (Ong, 1998) e adota uma visdo dicotdomica entre essas duas
modalidades, perspectiva essa rebatida arduamente por estudos como de Olson (1997), Street
(2014) e Marcuschi (2001). Tais trabalhos, em muito, contribuem para os avangos na
discussdo sobre a importancia de se conceber o oral como igualmente importante para as
praticas sociais e para compreender o cruzamento dele com a escrita, conforme género e nivel

de formalidade envolvidos na situagdo interativa. Entretanto, muito se precisa avangar,
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especialmente, na formacao docente, para que os géneros orais deixem de ficar a margem do
ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa. Pesquisas indicam que a oralidade se constitui
como um terreno menos conhecido pelos docentes, devido a sua baixa presenca como
tematica nas formagdes inicial e continuada, o que tem, por consequéncia, também pouca
presenca nas salas de aula (Forte-Ferreira; Magalhdes, 2023). E nessa perspectiva que,
analogamente a uma crianga que langa um olhar de curiosidade sobre o mundo, conforme traz
a epigrafe que introduz este capitulo, posicionamo-nos nesta pesquisa como quem deseja
levantar quais sdo as dimensdes ensinaveis de um género oral digital, o video-minuto de
divulgacdo cientifica.

Pensar nas manifestacdes de praticas de oralidade da sociedade contemporanea,
intrinsecamente, perpassa por refletir sobre a influéncia da tecnologia no surgimento de novos
géneros de texto'. O advento da internet, e com ela, mais recentemente, as redes sociais,
contribui para novas formas de se estabelecer a comunicagao e de se produzir conhecimento
na era digital, na qual os individuos criam perfis, através dos quais recebem e produzem
variados textos multissemidticos, seja para fins de entretenimento, de trabalho, aquisicao de
saber, entre outros.

Assim, ¢ evidente que os chamados “nativos digitais” (Coelho, 2012 apud Silva et al,
2020) imersos no mundo tecnoldgico interagem entre si através das redes sociais e nelas
buscam conhecimento, porém, ¢ um equivoco afirmar que esse universo tecnologico €
dominado pelos jovens; estar conectado nao significa, necessariamente, estar consciente desse
uso, em termos de reconhecerem os processos de construcao dos géneros desse meio.

Nesse sentido, além do reconhecimento da Base Nacional Comum Curricular
(doravante, BNCC) (2018) acerca do trabalho com géneros de comunica¢ao do meio digital
pela escola, ¢ preciso reconhecer o que traz a perspectiva da Pedagogia dos Multiletramentos
(1996), do Grupo de Nova Londres (GNL), e os estudos de Rojo (2012) a esse respeito, a fim
de promover o letramento critico dos estudantes. Por isso, ao perceber a dificuldade dos
estudantes em (i) participar de géneros orais formais publicos; (ii) pesquisar de forma
autobnoma e embasada o conhecimento cientifico na internet e em (iii) utilizar efetivamente
ferramentas digitais, visto que a maioria usa a internet apenas para interagao em redes sociais,
escolhemos como género para esta pesquisa o video-minuto de divulgacao cientifica, para ser

produzido pelos discentes e apresentado durante a Feira de Ciéncias da escola.

! Nesta pesquisa, utilizamos a nomenclatura “género de texto”, por estar alinhada a nossa principal
teoria de estudos da linguagem, o Interacionismo Sociodiscursivo. No entanto, hd a nomenclatura de
“géneros do discurso”, oriunda dos estudos de Bakhtin (2003), e também “género textual”, relacionada
a Linguistica Textual, cujo principal representante no presente trabalho sera os estudos de Marcuschi.
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Dessa forma, inserida no Programa de Mestrado Profissional (Profletras) da
Universidade Federal de Juiz de Fora, a presente pesquisa, que se configura como uma
pesquisa-a¢ao (Thiollent, 1986), busca conciliar teoria e pratica pedagogica, de modo a
contribuir para a area dos estudos de produgdo e recep¢do de géneros orais nas aulas de
Lingua Portuguesa como ferramenta essencial para o desenvolvimento de capacidades de
linguagem dos estudantes-participantes desta investigagdo, com énfase na capacidade
multissemidtica. Alem disso, pretendemos auxiliar docentes no trabalho com o género
video-minuto de divulgacdo cientifica, tendo em vista a escassez de material didatico
orientado, de forma a demonstrar um caminho possivel de didatizagdo deste género.

A pesquisa alinha-se a uma perspectiva interacionista sociodiscursiva (ISD)
(Bronckart, 2006) da linguagem e a uma abordagem processual da oralidade (Dolz;
Schneuwly; Noverraz, 2004). Nesse sentido, conforme proposto pelo ISD, acreditamos que o
ser humano se desenvolve na e pela linguagem, a qual configura-se em géneros de texto.
Entendemos, portanto, que a socializagdo ¢ mediadora das praticas de linguagem e que dela
resulta a atividade humana (Bilro, Silva e Costa-Maciel). Nessa seara, compreender que o
dominio e a apreensdo de um género de texto requer o desenvolvimento de capacidades de
linguagem ( Dolz e Schneuwly, 2004; Cristovao e Stutz, 2011; Dolz, 2015) € essencial para
os objetivos que se pretende atingir com este trabalho, sobre os quais descrevemos na se¢ao

seguinte.

1.1 OBJETIVOS DA PESQUISA

Dentre os inimeros novos géneros que surgem no contexto da contemporaneidade,
escolhemos o video-minuto de divulgacdo cientifica pelas seguintes motivagoes, voltadas aos
interesses de pesquisa e de ensino deste estudo: i) a literatura carece de trabalho de
modelizacdo didatica desse género no campo de estudos linguisticos; ii) os alunos da turma
em que a pesquisa foi desenvolvida demonstraram, em 2024, uma grande dificuldade com
relacdo a aspectos constitutivos da oralidade no género semindrio, além de se mostrarem
resistentes a gravagdo de suas apresentagdes, mesmo apos receberem a orientacdo necessaria
para produgao.

Para além, entendemos que videos-curtos sdo mais proximos ao que os estudantes
costumam acessar cotidianamente nas midias digitais. Além disso, a divulgacao cientifica é

nosso recorte por ser uma esfera muito necessaria, desde os anos iniciais da educagado basica,
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como prevé a BNCC (Brasil, 2018), mas ainda pouco explorada em sala de aula (Storto,
Costa-Maciel e Magalhaes, 2023).

Assim, intitulamos o presente trabalho como “O género de texto video-minuto de
divulgacdo cientifica: da modelizacdo a pratica em sala de aula”, tendo em vista que
pretendemos, de modo geral, discutir como a modelizacdo e a didatizag¢do deste género podem
contribuir para a ampliacdo das capacidades de linguagem de estudantes do ensino
fundamental II, em uma perspectiva interacionista sociodiscursiva, ao promover situacao
discursiva de letramento académico-cientifico’. Além disso, almejamos, de modo mais
especifico, (i) construir um Modelo Didatico de Género de video-minuto de divulgacao
cientifica; (ii) levantar as dimensdes ensinaveis desse género de texto para desenvolver uma
sequéncia didatica na perspectiva do oral autonomo, explorando com mais detalhes
especificidades do texto oral; e, por fim, (iii) investigar indicios de desenvolvimento da
capacidade de linguagem multissemidtica de estudantes de uma turma do 8° ano do ensino
fundamental II, ao comparar as produgdes 1 e 2 dessa SD.

Para tanto, dividimos o trabalho em 5 capitulos, os quais serdo apresentados a seguir.

1.2 ORGANIZACAO DO TRABALHO

Além desta introducdo, a qual apresenta as principais bases tedricas que nortearam a
pesquisa, as motivagdes para a escolha do género de texto pesquisado e os objetivos de
pesquisa tragados, esta dissertagao € composta por mais quatro capitulos.

O préximo ¢ destinado ao aporte tedrico, o qual dividimos em segdes partindo de
conceitos mais amplos para mais especificos. Assim, iniciamos abordando conceitos basilares
para o estudo, trazendo as nog¢des de linguagem (secdo 2.1) e de género de texto, assumidas
pelo ISD (se¢ao 2.2). Também discorremos sobre a perspectiva do oral auténomo,
abordando-o enquanto objeto de pesquisa e de ensino (se¢do 2.3), bem como salientamos o
que documentos oficiais trazem sobre o trabalho com a oralidade e com a multimodalidade

(secdo 2.3.1). Ainda no capitulo dois, trazemos uma breve contextualizagao historica sobre as

2 Embora o termo letramento esteja historicamente associado as praticas de leitura e escrita, adota-se
aqui uma concep¢do ampliada, em consonancia com as discussdes de Claudemir Belintane (2000;
2010; 2013), que compreende a oralidade como dimens&o constitutiva dos processos de insercdo nas
praticas sociais de linguagem. No desenvolvimento da atividade proposta — producdo de um
video-minuto de divulgacdo cientifica — os estudantes mobilizaram nao apenas a oralidade, mas
também préaticas de leitura e escrita proprias da esfera académico-cientifica, tais como elaboragdo de
roteiros, tomada de notas e leitura de reportagens e artigos. Desse modo, ainda que o género final seja
oral, o conjunto de praticas envolvidas justifica o uso do termo letramento académico-cientifico, por
abarcar multiplas formas de participagao em géneros de texto orais e/ou escritos dessa esfera.
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novas formas de comunicacdo da contemporaneidade diante das novas tecnologias (se¢do
2.4), para entdo chegarmos a discussdo sobre os multiletramentos de modo mais amplo (se¢do
2.4.1), e de forma especifica, acerca do letramento digital (se¢ao 2.4.2). Posteriormente, nossa
discussao se concentra no video-minuto, primeiramente, trazendo um levantamento do estado
da arte do que ja foi produzido sobre ele até o momento (segdo 2.5), seguida de uma defesa do
video-minuto enquanto novo género de texto (se¢do 2.5.1) e, por fim, trazemos uma
abordagem reflexiva do video-minuto e a BNCC. Na ultima secdo do aporte tedrico,
discorremos sobre a Engenharia didatica (se¢do 2.6), dividindo-a em duas partes: uma sobre
aspectos concernentes a constru¢do do Modelo Didatico de Género (MDGQG) ( sec¢do 2.6.1) e
outra sobre o trabalho com sequéncias didaticas (se¢do 2.6.2).

No capitulo 3, dedicamo-nos a explanacao das escolhas metodoldgicas que guiam este
estudo. Na primeira se¢do, descrevemos a abordagem da pesquisa-acao e recapitulamos as
motivagdes da presente pesquisa (secdo 3.1). A seguir, discorremos sobre a constru¢do do
MDG (se¢ao 3.2) e sobre o desenvolvimento da SD, indicando qual foi o percurso seguido ao
longo da intervengdo (se¢do 3.3). Ao final deste capitulo, trazemos a contextualizacdo do
locus e dos participantes da pesquisa (secao 3.4) e detalhamos o perfil desses estudantes, no
que tange ao contato com o conhecimento cientifico (secdo 3.4.1), apresentando um
questionario de sondagem que nos permitiu tais observacoes.

No capitulo 4, trazemos a analise e a interpretacdao dos resultados, o qual dividimos em
quatro partes: apresentacdo do MDG construido ao longo da pesquisa (secao 4.1); analise da
aplicacdo da SD que compde o nosso caderno pedagdgico e dos avangos entre as producdes
discentes, quanto as capacidades de significagcdo, agdo, discursiva e linguistico-discursiva
(secdo 4.2); analise detalhada dos indicios de desenvolvimento dos discentes na capacidade
multissemiodtica (secdo 4.3) e trazemos uma discussao sobre os resultados obtidos (secao 4.4).

Por fim, no capitulo 5, discorremos sobre as consideragdes finais as quais chegamos
com o desenvolvimento da presente pesquisa, trazendo um breve retrospecto da trajetoria
profissional e académica da professora-pesquisadora, no que tange ao trabalho com a
oralidade, apontando pontos de reflexdo e possiveis contribui¢des deste estudo para o trabalho
com o oral autdbnomo e com os géneros digitais na educacdo basica.

Assim, passamos no proximo capitulo a exposi¢ao detalhada dos principais aportes

tedricos em embasam a presente pesquisa.
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2 APORTE TEORICO

Por isso mesmo ¢é que, no processo de aprendizagem, so6 aprende
verdadeiramente aquele que se apropria do aprendido, transformando-o em
apreendido, com o que pode, por isso mesmo, reinventa-lo; aquele que ¢é
capaz de aplicar o aprendido-apreendido a situagdes existenciais concretas
(Freire, 2021, p.29)

O ato de ensinar, de realizar a transposi¢ao didatica de um saber cientifico em um
saber compreendido pelos estudantes ndo ¢ uma tarefa facil. Ao contrario, exige do professor
uma formagao especializada, uma base tedrica e metodoldgica clara e a ciéncia de suas
concepgoes sobre a docéncia, bem como dos objetivos que deseja atingir com sua pratica em
sala de aula. Nesse sentido, a citagdo de abertura do capitulo, do patrono da Educacao
Brasileira, retirada de sua obra “Extensdo ou comunicacdo?” representa o que desejamos
discutir no aporte teérico, o pensamento que fundamenta os pressupostos tedricos que
embasam esta pesquisa.

Nesse sentido, esta secdo segue 0 seguinte percurso: primeiramente, tecemos uma
explanacdo sobre a concep¢do de linguagem adotada pelo ISD (se¢do 2.1), seguida de uma
descri¢do sobre o que essa base tedrica entende por género de texto (se¢do 2.2). Feito isso,
tracamos um breve percurso historico da oralidade no campo dos estudos linguisticos, até se
chegar a concepg¢do de trabalho com o oral autdbnomo e, entdo, discutimos como o0s
documentos oficiais tratam a oralidade (secdo 2.3). Além disso, destinamos a se¢do 2.4 ao
avanco tecnoldgico e a comunicagdo na contemporaneidade e, posteriormente, um
desdobramento sobre os multiletramentos. Em seguida, apresentamos uma discussao sobre o
video-minuto, buscando fazer um estado da arte sobre o que ja se produziu sobre esse tipo de
midia (secdo 2.5) para, logo apds, construimos uma explanagdo sobre o video-minuto de
divulgacdo cientifica, caracterizando-o como um género de texto; depois, na se¢dao 2.5.2,
abordamos como o video-minuto ¢ tratado na BNCC. Por fim, na ultima se¢do deste aporte
tedrico, voltamo-nos ao esclarecimento do conceito de Engenharia Didatica, conforme
proposto também pelo ISD, e sobre como se da o trabalho com géneros sob esta perspectiva
(secdo 2.6), desdobrando em duas subsegdes, a primeira acerca da constru¢do do Modelo
Didatico de Género (subsegao 2.6.1) e a seguinte voltada a apresentacao de alguns modelos de
Sequéncias Didaticas e seus usos na escola (subsecao 2.6.2).

Assim, a seguir, iniciamos com uma breve explanagdo sobre as diferentes concepgdes

de linguagem, com énfase a perspectiva que a adota como forma de interagdo social.
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2.1 A LINGUAGEM COMO FORMA DE INTER(ACAO) SOCIAL

Segundo a perspectiva do Interacionismo Sociodiscursivo, € por meio do texto que a
linguagem ¢ materializada e ¢ a partir dela que o ser humano se constitui, desenvolve-se e
organiza suas interacoes. Isso significa dizer que ¢ na e pela linguagem que os sujeitos se
desenvolvem socialmente. A esse respeito, um dois maiores representantes dessa corrente

linguistica, adotada como base teorica da presente pesquisa, Bronckart, destaca:

Decorre da abordagem desenvolvida que a linguagem humana se
apresenta, inicialmente, como uma produgdo interativa associada as
atividades sociais, sendo ela o instrumento pelo qual os interactantes,
intencionalmente, emitem pretensdes a validade relativas as propriedades do
meio em que essa atividade se desenvolve. A linguagem ¢, portanto,
primariamente, uma caracteristica da atividade social humana, cuja fungdo
maior ¢ de ordem comunicativa ou pragmatica (Bronckart, 2003, p. 34).

Evidentemente, a linguagem esta presente no cotidiano do ser humano, desde o
momento em que acorda até quando se deita; sdo diversas as praticas sociais em que usar a
linguagem ¢ inerente, de forma natural. Assim, o pensar acerca do ensino e aprendizagem de
lingua portuguesa perpassa pela concepcdo de linguagem assumida pelo professor, seus
objetivos de ensino e suas escolhas metodoldgicas. Nesse viés, os estudos de Geraldi (2004)
destacam trés concepgdes historicas de linguagem: uma primeira que se refere a linguagem
como expressao do pensamento, segundo a qual ha uma relagdo univoca entre o que se pensa
€ 0 que se expressa através da linguagem. Essa visdo ¢ considerada problematica, tendo em
vista que ndo ¢ possivel afirmar que pessoas que possuem dificuldade em se expressarem, ndo
pensam; a segunda visdo € a que concebe a linguagem como instrumento de comunicagao,
para a qual a lingua ¢ vista como um conjunto de codigos e, através deles, ha a transmissdo de
uma mensagem entre locutor e locutario. Essa perspectiva também ¢ problematica, uma vez
que o que é produzido pelo locutor da informacdo ndo €, necessariamente, o que chega ao
interlocutor, pois ha aspectos sociais e interacionais que podem interferir nessa
correspondéncia; por fim, a terceira concep¢do assume a linguagem nao como uma mera
ferramenta de comunicacao entre os individuos, mas como uma forma de interacao social
entre eles; nessa visdo, a linguagem possibilita que os sujeitos possam agir em sociedade e ¢
essa que se adota na presente pesquisa.

Assim, o ISD defende que “a linguagem ndo ¢ (somente) um meio de expressao de

processos que seriam estritamente psicoldgicos (percepgao, cognicao, sentimentos, emogdes),
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mas que €, na realidade, o instrumento fundador e organizador desses processos, em suas
dimensdes especificamente humanas” (Bronckart, 2006, p. 122).

Dessa forma, entende-se que, para o ISD, a atividade humana resulta da socializagao,
processo mediado pelas praticas de linguagem (Bilro, Silva e Costa-Maciel, 2018). Aliada a
essa visdo, a nocdo de capacidades de linguagem, entendida como “[...] um conjunto de
operagdes que permitem a realizagdo de uma determinada agdo de linguagem, um instrumento
para mobilizar os conhecimentos que temos e operacionalizar a aprendizagem” (Cristévao,
2009, p. 319) merece destaque. Sao cinco as capacidades de linguagem, as quais, embora
possuam suas particularidades, articulam-se em: capacidade de acao; capacidade
discursiva; capacidade linguistico-discursiva; capacidade de significacio e capacidade
multissemiotica. As trés primeiras foram postuladas por Dolz e Schneuwly (2004); a quarta
por Cristovao e Stutz (2011) e a ultima mencionada por Dolz, em semindrio em 2015.

A capacidade de agdo refere-se a aspectos macroestruturais de construgdo textual,
como contexto de produgdo e conteudo temadtico e a habilidade do sujeito de compreender o
objetivo comunicativo de producao de um texto, por exemplo. Ja a capacidade discursiva esta
associada as categorias que formam a infraestrutura textual, como as etapas de producao que
compdem um determinado género de texto. Ainda, a capacidade linguistico-discursiva ¢
composta pelas categorias dos mecanismos de textualiza¢do e enunciac¢do, considerando-se
aspectos gramaticais essenciais para a constru¢do de um dado género de texto. Sao essas trés
capacidades consideradas basilares para que o estudante consiga produzir e compreender de
forma eficaz os textos, o que o ISD denomina Folhado Textual, sobre o qual se discorrera na
secdo sobre materializagdo da linguagem.

Embora as capacidades de acgdo, discursiva e linguistica-discursiva constituam uma
base para que o aluno produza e compreenda variados textos, elas ndo sdo suficientes para
abarcar aspectos sociais de construcao do texto. Assim, Cristovao e Stutz (2011) postulam a
capacidade de significacdo — relacionada ao sentido construido em um texto por parte dos
sujeitos envolvidos na sua produgdo, conforme contexto histérico e social em que o texto é
produzido — e sugerem que ela seja analisada antes da capacidade de acdo e das demais, pois
esta relacionada a como um texto afeta e ¢ ressignificado por cada individuo de forma
particular, articulando-se a suas vivéncias, historias e conhecimento de mundo.

Por fim, uma quinta capacidade foi proposta em 2015, por Dolz em um semindrio, a
qual intitulou-se “capacidade multissemiotica”, relacionada aos aspectos multimodais que
constituem um texto. Assim, no evento, o linguista sintetizou as cinco capacidades de

linguagem na figura a seguir:
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Esquema 1 — Categorias de capacidades de linguagem
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Fonte: Seminario 2015- Palestra Prof. Joaquim Dolz (2/3)?

Assim, para agir socialmente através da produgdo e compreensao dos géneros de texto
¢ preciso acionar as capacidades de linguagem, as quais sdo constituidas por diversas
operagdes linguisticas. Estas tratam-se de mecanismos possiveis de serem aprendidos e, logo,
passiveis de serem ensinados aos estudantes, o que ¢ realizado por meio do trabalho com os
textos, em seus mais variados géneros. E sobre esses conceitos que nos debrugamos na se¢ao

a seguir.

2.2 A ORGANIZACAO DOS TEXTOS E A NOCAO DE GENERO DE ACORDO COM O
INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO

Como ja salientado anteriormente, o ISD enfatiza em seus estudos o quanto a
linguagem ¢ primordial para o desenvolvimento humano, através de seu potencial de regular
suas interagdes na sociedade. Assim, traz uma perspectiva psicoldgica da linguagem no
sentido vygotskiano.

Nesse viés, sdo alvos de estudo do interacionismo sociodiscursivo as agdes ¢
pensamentos desses individuos, que em suas praticas cotidianas fazem uso da linguagem, a
qual, como j4 abordado, materializa-se em forma de textos. Estes, por sua vez, sdo definidos

por Bronckart (2008, p. 20) como “toda unidade de produgdo verbal que veicula uma

*Seminario 2015- Palestra Prof. Dolz-Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=Gps1x4tmFwk>. Acesso em: abril de 2025.
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mensagem linguisticamente organizada e que tende a produzir efeito de coeréncia em seu
destinatario”. Tendo em vista que, na perspectiva do ISD, o texto possui natureza semidtica e
comunicativa, a meng¢do a producao verbal se refere tanto aos textos escritos quanto aos orais,
uma vez que o agir, definido por Bronckart (2006, p. 137) como “qualquer comportamento
ativo de um organismo”, ¢ verbal e ndo verbal. O autor destaca que, apesar de todas as
espécies apresentarem formas de agir socialmente, a forma humana € a Unica que conseguiu
operaciona-lo em um agir comunicativo verbal, isto é, apresentando signos que se organizam
em textos, o que torna necessaria a distingao entre o agir geral (verbal) e o agir de linguagem,
(entendendo, com base na teoria de Hjelmslev (1968) que as producdes semiodticas humanas
derivam todas da linguagem verbal).

Um texto ¢ organizado, segundo Bronckart (2006), em trés niveis ou estratos,

conforme representado na figura abaixo, reproduzida por Barreto e Corréa (2013).

Esquema 2 — A organizagdo interna do texto: os trés estratos do folhado textual
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Fonte: Bronckart (2006 apud BARRETO; CORREA, 2013, p-9)

A primeira camada — Infraestrutura geral — é composta pelo plano geral (ligado ao
contetido temadtico, uma espécie de resumo do texto), pelos tipos de discurso (nimero limitado
de formas de organizagdo linguistica, através das quais se formam os géneros de texto) e pelos
tipos de sequéncias (ligadas também ao contetido tematico, referem-se a fun¢do do género e
se dividem em: descritiva, explicativa, argumentativa, narrativa, injuntiva e dialogal),

conforme Bronckart (2006 apud Barreto e Corréa, 2021).
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A segunda camada — Mecanismos de textualizagdo — ¢ composta por mecanismos que
auxiliam na coeréncia tematica, bem como na coesdo nominal, coesdo verbal e em outros
mecanismos de conexao, os quais contribuem para a progressao tematica.

A terceira camada — Mecanismos enunciativos — sao os mecanismos de gerenciamento
de vozes (voz do autor empirico; vozes sociais e vozes de personagens) e de modalizagdo, os
quais auxiliam na coeréncia pragmatica e interativa.

Além disso, Bronckart (2006) salienta que diversos modelos de textos podem realizar
uma mesma agao de linguagem, entendida como “parte da atividade de linguagem cuja
responsabilidade ¢ atribuida (por via externa ou interna) a um individuo singular que, assim,
se torna o agente ou o autor dessa acdo” (Bronckart, 2006, p. 139). Dessa forma, hé trés niveis
de andlise varidveis entre si: o nivel do agir geral, decomposto em praticas infinitamente
variadas; o nivel do agir de linguagem decomposto, por sua vez, em trés tipos, conforme sua
interagdo com o agir geral; e o nivel dos textos, diversificados em espécies, denominadas
géneros.

Ao se produzir um texto, todo individuo precisa realizar escolhas acerca dos
mecanismos estruturantes, de suas operagdes comunicativas € dos aspectos linguisticos que o
constituem. Dessa forma, sdo esses conjuntos de escolhas “entre possiveis que se encontram
momentaneamente ‘cristalizados’ ou estabilizados pelo uso” (Bronckart, 2006, p.143), que o
ISD denomina género de texto. Chamamos atengdo para o termo ‘“momentaneamente”, pois
entende-se que esse carater de transitoriedade dos géneros se da em decorréncia de sofrerem
influéncia do tempo e de aspectos sociais, podendo tornar-se totalmente autdbnomos das agoes
que os gerou, a fim de atenderem a outras finalidades variadas, o que leva a uma
“impossibilidade de classificacao estavel e definitiva dos géneros” (Bronckart, 2006, p.144).

Na perspectiva do ISD, portanto, as andlises dos textos seguem um procedimento
descendente, isto €, ¢ preciso partir das atividades sociais, perpassar pelos géneros, para enfim
se chegar as estruturas linguisticas que os constituem.

Assim, trabalhar com os géneros em sala de aula, ¢, pois, reconhecer que mais que
agrupamentos de caracteristicas em comum, eles representam praticas sociais de uso da
linguagem e oportunizar o acesso aos mais variados géneros de texto que circulam na
sociedade ¢ papel da escola, conforme esclarece Schneuwly e Dolz (2004). Para esses autores,
os géneros de texto sdo considerados megainstrumentos no contexto escolar, pois a0 mesmo
tempo em que sdo instrumentos de comunicacdo social, também sdo essenciais para o

desenvolvimento das capacidades de linguagem ao serem escolarizados.
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Nesse sentido, o trabalho com os géneros de texto na escola prevé uma compreensao
de sua importancia para as praticas sociais de manifestacdo da linguagem, além da ciéncia de
que sdo necessarios mecanismos para tornd-los objetos de ensino, com base nas necessidades
de aprendizagem dos alunos, isto ¢, ao se trazer um género de texto para a esfera escolar, esse
passara por modificagdes (Dolz e Schneuwly, 2004), as quais precisam ser levantadas e
previstas pelo professor no processo de estudo do género.

Os chamados géneros primarios, isto ¢, aqueles que sdo formados nas interagdes de
comunicacdo espontanea, diferenciam-se dos géneros secundarios, pois, estes se originam
daqueles e “aparecem em circunstancias de uma comunica¢dao cultural mais complexa e
relativamente mais evoluida, principalmente escrita, artistica, cientifica e sociopolitica”
(Bakhtin, 1953/1979, p. 281 apud Schneuwly, 2004, p. 26). Nesse viés, inserir géneros
secundarios na vida do estudante exige que o professor tenha consciéncia de que had uma
diferenga entre o tempo de ensino desses géneros e a apropriacdo deles pelo aluno, uma vez
que muitas vezes as praticas sociais das quais os géneros emergem nao fazem parte do seu
cotidiano. Dessa forma, “pode-se mesmo dizer que a introdu¢do do novo sistema, a aparicao
dos géneros secundarios na crianca, nao € o ponto de chegada, mas o ponto de partida de um
longo processo de reestruturagcdo que, a seu fim, vai produzir uma revolugao nas operagoes de
linguagem” (Schneuwly, 2004, p.31).

Portanto, ¢ fundamental que a escola apresente a seus discentes géneros nos quais
ainda ndo sejam completamente proficientes, a fim de auxilid-los no desenvolvimento das
capacidades de linguagem. Dentre esses géneros, dos quais os estudantes ainda nao se
apropriaram ou o fazem de forma insuficiente, encontram-se tanto os orais quanto 0s escritos.
No entanto, tendo em vista a grande disparidade entre o ensino dessas duas modalidades na
escola, sendo os estudos sobre oralidade ainda em menor escala, como demonstram trabalho
como Schneuwly e Dolz (2004); Marcuschi (2001); Costa-Maciel (2011); Leal; Gois (2012);
Bueno; Costa-Hubes (2015) e Magalhaes e Cristovao (2018), € preciso refletir sobre o ensino
do oral pela escola. Assim, passamos a discutir, na proxima se¢do, acerca do ensino do oral
autonomo, percorrendo um breve historico sobre as perspectivas que nortearam os estudos
linguisticos dessa modalidade até os dias atuais e como os documentos oficiais propdem seu

ensino.

2.3 A ORALIDADE, O TRABALHO COM O ORAL AUTONOMO — DE OBJETO DE
PESQUISA A OBJETO DE ENSINO E APRENDIZAGEM
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A introducdo da imprensa nas sociedades foi um dos marcos que alavancaram os
estudos acerca da relagdo entre culturas orais ¢ letradas, sobretudo, de modo a refletir sobre as
consequéncias da insercdo da escrita em comunidades ndo letradas, conforme salienta Galvao
e Batista (2006). Assim, pensava-se, naquela época, em uma perspectiva que definia a
oralidade como oposta a escrita, o que denominou-se a Grande Divisdo. Dessa forma, Ong
(1998) separa o que seria a oralidade primaria (oralidade de culturas que desconheciam
qualquer pratica de letramento) da oralidade secundaria (oralidade das culturas que tinham
desenvolvimento da tecnologia de imprensa) e, juntamente com esse pensamento, postula uma
série de afirmagdes para caracterizar o que define o oral e a escrita em termos distintivos. De
modo geral, em sua teoria, Ong (1998) configura o pensamento oral como ligado a aspectos
de desorganizagdo, atraso, conservadorismo, menor abstragdo, entre outros. Por outro lado,
em sua perspectiva, a escrita ¢ capaz, por exemplo, de promover a “objetividade” da
linguagem; separar a ‘alta’ linguagem, controlada pela escrita, da ‘baixa’ linguagem,
dominada pela oralidade; de organizar o mundo abstrato dos pensamentos, além de uma
diversidade de outros postulados, os quais Olsson (1997) reconhece como mitos que precisam
ser desconstruidos e sobre os quais abordaremos mais adiante.

Assim como discutido por Galvao e Batista (2006), Zumthor (1993) divide a oralidade
em trés tipos, os quais variam conforme a época, regido e os individuos envolvidos. Nessa
Otica, haveria uma oralidade primaria e imediata (em que a populacdo ndo teria nenhum
contato com a escrita, realidade essa verificada apenas em comunidades analfabetas ou sem
qualquer sistema simbolico grafico de representacdo); a oralidade mista (em que ha uma
coexisténcia entre oral e escrito, porém, com uma influéncia externa deste para com aquele) e
a oralidade segunda (a qual caracteriza a cultura letrada).

Assim, durante muito tempo, defendeu-se que as culturas letradas eram mais
avangadas tecnoldgica e economicamente que as culturas ndo letradas. No entanto, Graff
(1987 apud Galvao e Batista, 2006) desmistifica, baseado em vérios estudos, essa concepgao,
afirmando que o que, de fato, promove formulagdes gerais ou descricdes/competéncias em
sistemas simbolicos e abstratos ¢ a escolarizagdo institucional formal e ndo a presenca do
letramento por si s6. Além disso, Street (1995) defende que existem “mitos do letramento”
que impedem o avanco de estudos sobre a linguagem oral, a qual ele reconhece como capaz
de promover fixagdo, separacdo e abstracdo, assim como o faz a escrita, opondo-se ao que
defendia Ong (1998).

Analogamente, Olson (1997) descreve seis mitos da escrita: escrever ¢ transcrever a fala;

ha superioridade da escrita em relacdo a fala; h4 superioridade tecnoldgica do sistema de
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escrita alfabético; a escrita ¢ 6rgdo de progresso social; a escrita € instrumento do progresso
social e cientifico e a escrita ¢ instrumento do desenvolvimento cognitivo. O autor, ao longo
do capitulo intitulado “escrita sem mitos”, tece uma argumentacao rebatendo cada um deles,
de forma a reconhecer que a escrita ndo ¢ superior a fala, nem tampouco € responsavel
sozinha por transformagdes culturais, como se acreditava até entdo. Ao contrario, as praticas
orais, assim como as letradas, também contribuem para o desenvolvimento social do
individuo e de sua cultura. A esse respeito, Street (2014, p. 183) salienta que as “praticas
letradas estdo sempre encaixadas em usos orais, € as variagdes entre culturas sao geralmente
variagoes na mescla de canais orais/letrados”.

Nesse mesmo vi€s, até os anos 80, o paradigma da autonomia, nome dado por Street
(1984 apud Marcuschi, 2001, p.16) a visao de supremacia cognitiva da escrita, era muito forte
nos estudos linguisticos. No entanto, como ainda salienta Marcuschi (2001), ao citar Stubbs
(1980), a fala ¢ anterior a escrita, o que se leva a dizer que ela possui uma primazia
cronologica. No entanto, também ndo € superior. Mesmo assim, o que se observa ainda ¢ o
que Marcuschi define como “violéncia inusitada”, isto é, sem armas, a escrita continua a ser
uma ferramenta de opressao e rebaixamento do outro, reverberando mitos que ja deveriam ser
superados.

Defendemos, neste trabalho, a perspectiva de Marcuschi (2001) de que ha um
continuo socio-historico de praticas de oralidade e letramento, no qual alguns géneros
mesclam entre o uso da fala e da escrita, entendendo que essas sao modalidades de uso da
lingua. Nesse aspecto, oralidade e letramento configuram-se como praticas sociais em que
fala e escrita, respectivamente, manifestam-se e se entrecruzam, conforme o género e o

contexto social, como mostra o esquema (3) a seguir:

Esquema 3— Representacdo do continuo géneros textuais na fala e na escrita
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Fonte: Marcuschi (2001, p. 41)

O esquema revela que tanto fala quanto escrita variam em termos de estruturas
textuais-discursivas, selegdes lexicais, estilo, formalidade, entre outros aspectos. Nele, quanto
mais proximo um género se encontra da extremidade, mais ¢ prototipico da modalidade.
Assim, por exemplo, conversas publicas sdo um género bastante caracteristico de uma pratica
de uso do oral, enquanto textos académicos, prototipicamente, sao manifestacdes de uso da
escrita. Além disso, mesmo os géneros configurados como orais podem variar com relagao a
interferéncia da escrita e vice-versa, assim, a imagem indica que géneros como bilhete,
embora sejam escritos, apresentam influéncia da fala; assim como a exposi¢do académica, por
exemplo, por mais que seja um género oral, apresenta aspectos influenciados pela escrita,
como a base em estudos cientificos escritos, o planejamento da fala por meio de roteiro, entre
outros. Ademais, outros géneros, como convocacdes, noticiario de TV e radio, explicacdes
técnicas, entrecruzam-se nas duas modalidades, recebendo em sua composicao caracteristicas
de ambas, praticamente na mesma propor¢ao, o que leva Marcuschi (2001) a situa-las no meio
do continuo fala e escrita.

Entretanto, mesmo diante de estudos como Olson (1997), Dolz e Schnewly (2004) e
Marcuschi (2001) — entre tantos outros que propdem a desconstrucdo da dicotomia entre fala e
escrita, defendendo um imbricamento dessas modalidades de uso da lingua em seus mais
variados contextos sociais — pesquisas feitas com professores demonstram que ha uma
dificuldade em se trabalhar com os géneros orais na escola, o que reverbera em uma pratica na

qual a escrita ainda predomina. A esse respeito, Bueno (2009), em questiondrios com
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professores da educacdo basica, levantou seis principais razdes pelas quais docentes
declararam nao trabalhar ou trabalharem de forma escassa com a oralidade: poucas
informacdes teodricas ou metodoldgicas sobre como se da o trabalho com géneros orais; falta
de vontade dos professores em assumirem o trabalho com tais géneros; privilégio da escrita
sobre o oral na cultura brasileira; falta de politicas educacionais e editoriais para efetivar o
ensino desse género; existéncia de conteidos mais importantes a serem cumpridos; e falta de
um trabalho com géneros nos cursos de graduacgao.

Além disso, Magalhaes e Lacerda (2019) também realizaram levantamento com
professores sobre as concepgdes de oralidade que possuem e, com base em suas respostas,
constataram que 42% disseram que trabalhar com o oral ¢ falar livremente; 25% acreditam
que se trata de interagir pelos géneros orais; 10,7% defendem que a oralidade possui menos
valor que a escrita; 7,1% acreditam que a oralidade ¢ sinonimo de informalidade e a escrita
igual a formalidade e 15,2% dos entrevistados disseram nao trabalharem diretamente com o
oral ou deram outras respostas.

Neste mesmo estudo, também perguntaram sobre qual a dificuldade desses docentes
para trabalhar com o oral e obtiveram como resposta que 35,7% associam a falta de
conhecimento e de formacao; 25% relacionam tal obstaculo ao curriculo, pois destina pouco
tempo para se trabalhar muitos conteudos; 14,2% associam tal realidade a falta de aceitagdo
da escola e dos pais para se trabalhar com a oralidade; 10,7% destacam a falta de vontade e de
planejamento, assim como 10,7% também mencionam a cultura do siléncio, curriculo
centrado na escrita, e outros 10,7% salientam a indisciplina e a agitacdo como motivadores
para o ndo trabalho com o oral.

Tanto Bueno (2009) quanto Magalhdes e Lacerda, dez anos depois, (2019) deixam
evidente em suas pesquisas, realizadas com docentes, que lhes falta preparo para trabalho com
o oral e que ainda ¢ possivel observar a presenca de mitos da superioridade da escrita. Os
dados levantados por essas estudiosas indicam afirmag¢des perigosas acerca da oralidade,
como o fato de um grande percentual de professores ainda acreditarem que ela seja inferior a
escrita, que a fala ¢ informal e a escrita formal, entre outras visdes equivocadas. Galvao e
Azevedo (2015) também sinalizam que o trabalho com oral ainda encontra-se distante das
salas de aulas brasileiras, ao ressaltarem que muitos professores apresentam dificuldades na
implementagdo de metodologias que visem o desenvolvimento de competéncia linguistica

voltada a oralidade.
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Tal realidade torna salutar a necessidade dos cursos de graduacdo e de formacao
continuada de professores promoverem a capacitagdo desses profissionais para inserir em suas

praticas pedagogicas o ensino dos gé€neros orais autonomos, entendidos

(...) no sentido de que o oral (os gé€neros orais) ¢ abordado como objeto de
ensino e aprendizagem em si. Nao constituem um percurso de passagem para
a aprendizagem de outros comportamentos linguisticos ( a escrita ou a
produgdo escrita) ou ndo linguisticos ( em relagdo somente com outros
saberes disciplinares). Também ndo sdo subordinados a outros objetos de
ensino-aprendizagem (Dolz, Schneuwly e Haller, 2004, p. 148).

Nessa Otica, ensinar o oral ndo se trata de usd-lo para a assimilagdo de outros
conteudos. Na préatica escolar ¢ comum, por exemplo, pedir aos estudantes que produzam
seminarios, seja com apresentacao individual ou em grupos, mas, geralmente, sem ensina-los
como fazé-lo, nem avaliar o dominio que o discente ja possui desse género. Evidentemente,
essa ndo ¢ uma tarefa apenas do professor de Lingua Portuguesa, no entanto, cabe a ele
compreender quais sdo as dimensdes ensinaveis dos géneros orais e elaborar sequéncias
didaticas ou projetos didaticos de géneros®, a fim de oportunizar o acesso de estudantes a
variadas praticas de manifestacdo da oralidade, sobretudo, aqueles mais distantes de sua
pratica. Entendo, dessa forma, que os géneros, quando inseridos no ambiente escolar, sdo
megainstrumentos (Dolz, Schneuwly e Haller, 2004), conforme ja explicitado. Assim, “o
papel da escola ¢ levar os alunos a ultrapassar as formas mais institucionais, mediadas,
parcialmente reguladas por restrigdes exteriores” (Dolz, Schneuwly e Haller, 2004, p. 147).

Ademais, para além de uma reformulacdo nas grades curriculares dos cursos de
formagao inicial e continuada de professores para promover a capacitagio para o trabalho com
o oral na educagdo basica, ¢ necessario uma analise sobre o que trazem os documentos
oficiais acerca da oralidade. Nesse intuito ¢ que se insere a discussao documental deste

trabalho, buscando tecer um breve historico com pontos de avango e que ainda precisam ser

melhorados nesses materiais norteadores do ensino no pais.

2.3.1 Oralidade, multimodalidade e documentos oficiais: avancos e pontos de partida

Os Parametros Curriculares Nacionais (doravante PCNs), publicados em 1998,
apresentam uma inovagdo enquanto material oficial orientador para o trabalho de Lingua

Portuguesa, no que tange ao ensino do oral. Pela primeira vez, reconhece-se que a escola deve

* O conceito de sequéncia didatica e de projeto didatico de géneros, importantes para o ISD, serdo
discutidos mais adiante nesta dissertacao.
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trabalhar com a oralidade como um de seus eixos. Além disso, cabe salientar, que o
documento vai contra a concepgdo de lingua como expressdo do pensamento, promovendo
uma visdo pautada na Sociolinguistica, de que deve haver uma valorizacdo das variedades

linguisticas, o que representa um grande avango na proposta de ensino da oralidade no pais.

Expandir o uso da linguagem em instincias privadas e utiliza-las com
eficacia em instancias publicas, sabendo assumir a palavra e produzir textos
tanto orais como escritos coerentes, coesos, adequados a seus destinatarios,
aos objetivos a que se propdem e aos assuntos tratados; utilizar diferentes
registros, inclusive os mais formais da variedade linguistica valorizada
socialmente, sabendo adequa-la as circunstancias da situagdo comunicativa
de que participam; conhecer e respeitar as diferentes variedades linguisticas
do portugués falado; compreender os textos orais € escritos com os quais se
defrontam em diferentes situacdes de participagdo social, interpretando-os
corretamente ¢ inferindo as inteng¢des de quem os produz. [...] ( Brasil, 1998,
p. 28)

No entanto, ao se analisar o documento como um todo, ¢ possivel observar ainda uma
grande discrepancia entre a quantidade de pardmetros indicados por ele para o trabalho com o
oral, se comparados aos voltados a escrita. A esse respeito, Baumgitner (2015) destaca que os
PCNs ndo reconhecem os enunciados orais como praticas de produgdo de texto, evidenciando
que atribuem a oralidade uma importancia menor que a escrita. Além disso, a autora salienta
que alguns critérios, como os tipos de conhecimentos a serem ensinados € como avaliar os
géneros orais, sdo abordados de forma superficial pelo documento.

Dessa forma, considerando-se que foi somente a partir dos anos 1980 que a visao
conservadora de divisdo entre escrita e oralidade comecou a ser questionada, através dos
estudos linguisticos, e que somente em 2001 Marcuschi tece uma descrigao mais aprofundada,
esclarecendo que entre as praticas de uso da fala e da escrita existe um continuo e ndo uma
dicotomia, os PCNs (Brasil, 1998) representam um avango para o ensino ¢ aprendizagem da
modalidade oral nas aulas de Lingua Portuguesa. No entanto, como citado anteriormente, ele
ainda apresenta falhas metodologicas no que tange ao direcionamento ao professor para
promover o desenvolvimento de capacidades de linguagem dos estudantes para uso dos
géneros orais em suas praticas sociais.

Com a publicagdo dos PCNs, o avango nos estudos linguisticos, como Marcuschi
(2001), Schneuwly e Dolz (2004) e de tantos outros estudiosos voltados ao ensino de lingua, a
Base Nacional Comum Curricular (doravante BNCC) surge, em 2018, como um documento
oficial para o ensino e aprendizagem, que tenta avangar ainda mais em relagdo aos parametros

curriculares, como bem salienta Storto, Costa-Maciel e Magalhaes (2023). Assim, ¢



35

importante analisar esse material, tendo em vista que possui carater norteador, que, portanto,
pode exercer forte influéncia sob os curriculos de escolas estaduais e municipais do pais e,
consequentemente, impactar na aprendizagem escolar e no trabalho docente, como destacam
as autoras.

Nesse sentido, a BNCC apresenta uma lista extensa de habilidades voltadas a
oralidade, o que ndo era observado nos PCNs. Além disso, como demonstram Storto,
Costa-Maciel e Magalhdes (2023), ela menciona, em seu decorrer, variados géneros orais
como seminario, debate, programa de radio, entre outros, e transparece uma perspectiva dos
multiletramentos ao salientar a importancia de a escola considerar praticas digitais e
multiletradas presentes no cotidiano dos estudantes.

E evidente que o documento publicado em 2018 ndo conseguiria abarcar a infinidade
de novos géneros que surgem na contemporaneidade, em decorréncia das tecnologias digitais,
tarefa impossivel até os dias de hoje, tendo em vista que o imediatismo e a efemeridade que
caracterizam o universo digital fazem surgir inimeros géneros de texto. Entretanto, cabe
destacar no presente trabalho alguns trechos da BNCC que indicam um reconhecimento da
importancia de se trabalhar com géneros orais e multissemidticos que advém do contexto
digital. Assim, desde a apresentacdo do componente curricular, passando pelos eixos, até a
descricdo de habilidades, o material reconhece a influéncia das novas tecnologias para o
surgimento de novos géneros e para o trabalho com a Lingua Portuguesa, como notamos no

trecho a seguir ja no inicio do documento:

As praticas de linguagem contemporaneas ndo s6 envolvem novos géneros e
textos cada vez mais multissemidticos € multimidiaticos, como também
novas formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de
interagir. As novas ferramentas de edicdo de textos, audios, fotos, videos
tornam acessiveis a qualquer um a produg@o e disponibilizacdo de textos
multissemidticos nas redes sociais e outros ambientes da Web. Nao s6 ¢
possivel acessar conteudos variados em diferentes midias, como também
produzir e publicar fotos, videos diversos, podcasts, infograficos,
enciclopédias colaborativas, revistas e livros digitais etc. Depois de ler um
livro de literatura ou assistir a um filme, pode-se postar comentarios em
redes sociais especificas, seguir diretores, autores, escritores, acompanhar de
perto seu trabalho; podemos produzir playlists, vlogs, videos-minuto,
escrever fanfics, produzir e-zines, nos tornar um booktuber, dentre outras
muitas possibilidades. Em tese, a Web ¢ democratica: todos podem acessa-la
e alimenta-la continuamente (...) (Brasil, 2018, p. 68)

Percebemos, portanto, a inclusdo no documento tanto de géneros ndo citados em

documentos oficiais anteriores, como video-minuto, como de recursos multimodais, como
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playlist, edigao de textos e fotos. Ao longo de todo o texto, o documento menciona recursos
que envolvem multiplas semioses, como por exemplo, quando se refere a “compreensio dos
efeitos de sentido provocados pelos usos de recursos linguisticos e multissemioticos em textos

pertencentes a géneros diversos”, ao salientar a importancia de um trabalho que vise:

Identificar e analisar efeitos de sentido decorrentes de escolhas e formatacao
de imagens (enquadramento, angulo/vetor, cor, brilho, contraste), de sua
sequenciagdo (disposi¢do e transicdo, movimentos de camera, remix) e da
performance — movimentos do corpo, gestos, ocupagdo do espago cénico e
elementos sonoros (entonacdo, trilha sonora, sampleamento etc.) que nela se
relacionam. Identificar e analisar efeitos de sentido decorrentes de escolhas
de volume, timbre, intensidade, pausas, ritmo, efeitos sonoros, sincroniza¢ao
etc. em artefatos sonoros. (Brasil, 2018, p.73)

Além disso, no eixo de leitura, voltado ao ensino de Lingua Portuguesa, o material cita
b 9 b

varios géneros que precisam ser considerados no trabalho que envolve as “Condi¢des de

producao e recepcao dos textos de diferentes midias e esferas/ campos de atividade humana”,

como se observa no trecho a seguir em que reconhece a necessidade de:

Analisar as diferentes formas de manifestagdo da compreensdo ativa (réplica
ativa) dos textos que circulam nas redes sociais, blogs/microblog, sites e
afins e os géneros que conformam essas praticas de linguagem, como:
comentario, carta de leitor, post em rede social, gif, meme, fanfic, viogs
variados, political remix, charge digital, paroddias de diferentes tipos,
videos-minuto, e-zine, fanzine, fanvideo, vidding, gameplay, walkthrough,
detonado, machinima, trailer honesto, playlists comentadas de diferentes
tipos etc., de forma a ampliar a compreensao de textos que pertencem a esses
géneros e a possibilitar uma participacdo mais qualificada do ponto de vista
ético, estético e politico nas praticas de linguagem da cultura digital. (Brasil,
2018, p. 73)

E possivel perceber no trecho acima que o documento considera aspectos multimodais
que envolvem as diversas leituras possiveis de se fazer de um texto, levando em conta nao
apenas os recursos da escrita, como também os da oralidade e das multissemioses.

O mesmo acontece no ¢ixo da Producao de Textos. O documento também reconhece a
importancia do trabalho com os géneros emergentes do meio digital, ao abordar, por exemplo,

que acerca das “condic¢des de producao e recepcao dos textos” € preciso:

Refletir sobre diferentes contextos e situagdes sociais em que se produzem
textos e sobre as diferengas em termos formais, estilisticos e linguisticos
que esses contextos determinam, incluindo-se ai a multissemiose e
caracteristicas da conectividade (uso de hipertextos e hiperlinks, dentre
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outros, presentes nos textos que circulam em contexto digital) (Brasil,
2018, p. 77).

De forma semelhante, ao abordar as estratégias de produgdo, a BNCC destaca que o
professor precisa adequé-las aos contextos de producao, “ao modo (escrito ou oral; imagem
estatica ou em movimento etc.), a variedade linguistica e/ou semioses apropriadas a esse
contexto [...]” (Brasil, 2017,, p.78). Assim, novamente o documento demonstra o reconhecer
a importancia de um trabalho que ndo considere apenas a escrita, mas as varias semioses.

O documento assim define o trabalho no eixo da oralidade:

O Eixo da Oralidade compreende as praticas de linguagem que ocorrem em
situacdo oral com ou sem contato face a face, como aula dialogada,
webconferéncia, mensagem gravada, spot de campanha, jingle, seminario,
debate, programa de radio, entrevista, declamacdo de poemas (com ou sem
efeitos sonoros), peca teatral, apresentacdo de cantigas e¢ cangdes, playlist
comentada de musicas, vlog de game, contacdo de historias, diferentes tipos
de podcasts e videos, dentre outras. Envolve também a oralizagdo de textos
em situa¢des socialmente significativas e interagdes e discussdes envolvendo
tematicas e outras dimensdes linguisticas do trabalho nos diferentes campos
de atuagdo. (Brasil, 2018, p. 78/79)

E possivel observar que no trecho acima ha referéncia a varios géneros e praticas de
linguagem influenciados pelas novas tecnologias, ainda que neste excerto ndo se tenha feito
uma separacdo desses dois aspectos. Percebemos também que, apesar dos avangos, o
documento ndo diferencia entre atividades com géneros orais e de oralizacdo, o que pode
gerar uma certa incompreensao nas praticas pedagdgicas. Notamos, ainda, que ndo ha nem
mesmo uma diferenciagdo entre midias e géneros.

Apesar disso, ¢ importante destacar que o documento ressalta aspectos constituintes da
oralidade como dimensdes ensinaveis, especialmente na se¢do “compreensdo dos efeitos de
sentido provocados pelo uso de recursos linguisticos e multissemidticos em textos

2

pertencentes a varios géneros . Nela, a BNCC ressalta que se deve “identificar e analisar
efeitos de sentido decorrentes de escolhas de volume, timbre, intensidade, pausas, ritmo,
efeitos sonoros, sincronizagdo, expressividade, gestualidade etc; e produzir textos levando em
conta efeitos possiveis” (BRASIL, 2018, p. 79).

Esse destaque se mantém também no eixo de andlise linguistica/semidtica. O
documento traz orientacdes relacionadas aos géneros escritos, orais e multissemioticos,

reconhecendo que esses dois ultimos, assim como os primeiros, possuem especificidades que

podem e devem ser consideradas na pratica pedagogica. Assim, o material destaca que
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No caso de textos orais, essa analise envolvera também os elementos
proprios da fala — como ritmo, altura, intensidade, clareza de articulagao,
variedade linguistica adotada, estilizagdo etc. —, assim como os elementos
paralinguisticos e cinésicos — postura, expressdo facial, gestualidade etc.(...)
Ja no que diz respeito aos textos multissemioticos, a analise levara em conta
as formas de composicdo e estilo de cada uma das linguagens que os
integram, tais como plano/angulo/lado, figura/fundo, profundidade e foco,
cor e intensidade nas imagens visuais estaticas, acrescendo, nas imagens
dinamicas e performances, as caracteristicas de montagem, ritmo, tipo de
movimento, duracdo, distribuicdo no espago, sincronizagdo com outras
linguagens, complementaridade e interferéncia etc. ou tais como ritmo,
andamento, melodia, harmonia, timbres, instrumentos, sampleamento, na
musica”. (Brasil, 2018, p. 79/80)

Percebemos no excerto acima que, mais uma vez, o documento reconhece a

necessidade de o docente ao trabalhar com o eixo de andlise linguistica/semiotica reconhecer

que ha elementos proprios da oralidade e da multimodalidade, que precisam ser considerados

em seu trabalho com o ensino de Lingua Portuguesa.

Além disso, a BNCC também menciona variados géneros orais e multissemidticos ao

trazer habilidades a serem trabalhadas nos anos finais do ensino fundamental considerando os

quatro campos de atuacdao: campo jornalistico-midiatico; campo de atuacdo na vida publica;

campo das praticas de estudo e pesquisa e campo artistico-literario. Com base nesses campos,

trazemos destaque para algumas habilidades em que se € possivel observar essa referéncia nos

eixos de oralidade; andlise linguistica/semiotica e producdo de textos, o que pode ser melhor

visualizado no quadro a seguir:

Quadro 1 - Habilidades da BNCC para os anos finais do ensino fundamental, com géneros

orais e multissemioticos’

(continua)

HABILIDADE CAMPO DE
ATUACAO

EF69LP06- Produzir e publicar noticias, fotodenitincias, fotorreportagens,
reportagens, reportagens multimidiaticas, infograficos, podcasts
noticiosos, entrevistas, cartas de leitor, comentarios, artigos de opinido de
interesse local ou global, textos de apresentacdo e apreciacdo de producdo
cultural — resenhas e outros proprios das formas de expressdo das culturas
juvenis, tais como vlogs e podcasts culturais, gameplay, detonado ctc.— ¢
cartazes, anuncios, propagandas, spots, jingles de campanhas sociais,

Campo

jornalistico-midiatico

5> Nao se pretende trazer uma andlise de todas as habilidades da BNCC, o que se busca com essa tabela
p . .

¢ identificar algumas delas nos diferentes campos de atuagdo, em que sdo citados gé€neros orais ¢

multissemidticos, bem como a referéncia a aspectos que devem ser considerados pelo docente em sua

pratica para trabalha-los.
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Quadro 1 - Habilidades da BNCC para os anos finais do ensino fundamental, com géneros

orais e multissemioticos

(continua)

HABILIDADE

CAMPO DE ATUACAO

EF69LP06- Produzir e publicar noticias, fotodenuncias,
fotorreportagens, reportagens, reportagens multimidiaticas,
infograficos, podcasts noticiosos, entrevistas, cartas de leitor,
comentarios, artigos de opinido de interesse local ou global, textos
de apresentagdo e apreciacdo de produgdo cultural — resenhas e
outros proprios das formas de expressdo das culturas juvenis, tais
como vlogs ¢ podcasts culturais, gameplay, detonado ectc.— ¢
cartazes, anuncios, propagandas, spots, jingles de campanhas
sociais, dentre outros em varias midias, vivenciando de forma
significativa o papel de reporter, de comentador, de analista, de
critico, de editor ou articulista, de booktuber, de vlogger (vlogueiro)
etc., como forma de compreender as condi¢des de produgdo que
envolvem a circulagdo desses textos e poder participar e vislumbrar
possibilidades de participacdo nas praticas de linguagem do campo
jornalistico e do campo midiatico de forma ética e responsavel,
levando-se em consideragdo o contexto da Web 2.0, que amplia a
possibilidade de circulagdo desses textos e “funde” os papéis de
leitor e autor, de consumidor e produtor. (BRASIL, 2018, p. 143)

Campo

jornalistico-midiatico

EF69LP12- Desenvolver estratégias de planejamento, elaboracio,
revisdo, edicdo, reescrita/ redesign (esses trés tltimos quando néo for
situagdo ao vivo) e avaliagdo de textos orais, audio e/ou video,
considerando sua adequacdo aos contextos em que foram
produzidos, a forma composicional e estilo de géneros, a clareza,
progressdo tematica e variedade linguistica empregada, os elementos
relacionados a fala, tais como modulagdo de voz, entonacao, ritmo,
altura e intensidade, respiracdo etc., os elementos cinésicos, tais
como postura corporal, movimentos e gestualidade significativa,
expressdo facial, contato de olho com plateia etc. (BRASIL, 2018, p.
145)

Campo

jornalistico-midiatico

EF69LP19- Analisar, em géneros orais que envolvam argumentagao,
os efeitos de sentido de elementos tipicos da modalidade falada,
como a pausa, a entonagdo, o ritmo, a gestualidade e expressdo
facial, as hesitagoes etc. (BRASIL, 2018, p. 145)

Campo

jornalistico-midiatico

EF69LP25- Posicionar-se de forma consistente e sustentada em uma
discussdo, assembleia, reunides de colegiados da escola, de
agremiagdes € outras situagdes de apresentacdo de propostas e
defesas de opinides, respeitando as opinides contrarias e propostas
alternativas e fundamentando seus posicionamentos, no tempo de
fala previsto, valendo-se de sinteses e propostas claras e justificadas
(BRASIL, 2018, p. 149)

Campo de atuagdo na vida

publica
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Quadro 1 - Habilidades da BNCC para os anos finais do ensino fundamental, com géneros

orais e multissemioticos

(continua)

HABILIDADE

CAMPO DE
ATUACAO

EF69LP29- Refletir sobre a relagdo entre os contextos de producdo dos
géneros de divulgagdo cientifica — texto didatico, artigo de divulgacdo
cientifica, reportagem de divulgacdo cientifica, verbete de enciclopédia
(impressa e digital), esquema, infografico (estatico e animado), relatorio,
relato multimididtico de campo, podcasts e videos variados de
divulgacao cientifica etc. — e os aspectos relativos a construcao
composicional e as marcas linguistica caracteristicas desses géneros, de
forma a ampliar suas possibilidades de compreenséo (e produgao) de textos
pertencentes a esses géneros. (BRASIL, 2018, p. 151)

Campo das praticas

de estudo e pesquisa

EF69LP35- Planejar textos de divulgacao cientifica, a partir da elaboracao
de esquema que considere as pesquisas feitas anteriormente, de notas e
sinteses de leituras ou de registros de experimentos ou de estudo de campo,
produzir, revisar e editar textos voltados para a divulgacdo do
conhecimento ¢ de dados e resultados de pesquisas, tais como artigo de
divulgagdo cientifica, artigo de opinido, reportagem cientifica, verbete de
enciclopédia, verbete de enciclopédia digital colaborativa , infografico,
relatorio, relato de experimento cientifico, relato (multimidiatico) de
campo, tendo em vista seus contextos de produgdo, que podem envolver a
disponibilizacdo de informagdes e conhecimentos em circulagdo em um
formato mais acessivel para um publico especifico ou a divulgacdo de
conhecimentos advindos de pesquisas bibliograficas, experimentos
cientificos e estudos de campo realizados. ( BRASIL, 2018, P. 153)

Campo das praticas

de estudo e pesquisa

EF69LP36-Produzir, revisar e editar textos voltados para a divulgacao do
conhecimento ¢ de dados e resultados de pesquisas, tais como artigos de
divulgagdo cientifica, verbete de enciclopédia, infogrifico, infografico
animado, podcast ou vlog cientifico, relato de experimento, relatorio,
relatorio multimidiatico de campo, dentre outros, considerando o
contexto de producdo e as regularidades dos géneros em termos de suas
construgdes composicionais e estilos. ( BRASIL, 2018, P. 153)

Campo das praticas

de estudo e pesquisa

EF69LP37- Produzir roteiros para elaboragdo de videos de diferentes tipos
(vlog cientifico, video-minuto, programa de radio, podcasts) para
divulgacdo de conhecimentos cientificos e resultados de pesquisa, tendo em
vista seu contexto de produgdo, os elementos e a constru¢do composicional
dos roteiros. ( BRASIL, 2018, P. 153)

Campo das praticas

de estudo e pesquisa
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Quadro 1 - Habilidades da BNCC para os anos finais do ensino fundamental, com géneros

orais e multissemioticos

(continua)

HABILIDADE

CAMPO DE
ATUACAO

EF69LP38- Organizar os dados e informagdes pesquisados em painéis ou
slides de apresentagdo, levando em conta o contexto de produgéo, o tempo
disponivel, as caracteristicas do género apresentagdo oral, a multissemiose,
as midias e tecnologias que serdo utilizadas, ensaiar a apresentacao,
considerando também elementos paralinguisticos e cinésicos e proceder a
exposicao oral de resultados de estudos e pesquisas, no tempo determinado,
a partir do planejamento e da definicao de diferentes formas de uso da fala
— memorizada, com apoio da leitura ou fala espontanea. ( BRASIL, 2018,
P. 153)

Campo das praticas

de estudo e pesquisa

EF69LP39- Definir o recorte tematico da entrevista e o entrevistado,
levantar informagdes sobre o entrevistado ¢ sobre o tema da entrevista,
elaborar roteiro de perguntas, realizar entrevista, a partir do roteiro, abrindo
possibilidades para fazer perguntas a partir da resposta, se o contexto
permitir, tomar nota, gravar ou salvar a entrevista e usar adequadamente as
informagdes obtidas, de acordo com os objetivos estabelecidos. ( BRASIL,
2018, P. 153)

Campo das praticas

de estudo e pesquisa

EF69LP40- Analisar, em gravacées de seminarios, conferéncias rapidas,
trechos de palestras, dentre outros, a constru¢do composicional dos
géneros de apresentagdo — abertura/saudacdo, introducdo ao tema,
apresentagdo do plano de exposi¢do, desenvolvimento dos conteudos, por
meio do encadeamento de temas e subtemas (coesdo tematica), sintese final
e/ou conclusdo, encerramento —, os elementos paralinguisticos (tais como:
tom e volume da voz, pausas e hesitagdes — que, em geral, devem ser
minimizadas —, modula¢do de voz e entonagdo, ritmo, respiragao etc.) €
cinésicos (tais como: postura corporal, movimentos e gestualidade
significativa, expressdo facial, contato de olho com plateia, modulagdo de
voz e entonagdo, sincronia da fala com ferramenta de apoio etc.), para
melhor performar apresentagdes orais no campo da divulgagdo do
conhecimento. ( BRASIL, 2018, P. 153)

Campo das praticas

de estudo e pesquisa

EF69LP41- Usar adequadamente ferramentas de apoio a apresentagdes
orais, escolhendo e usando tipos e tamanhos de fontes que permitam boa
visualizagdo, topicalizando e/ou organizando o conteido em itens,
inserindo de forma adequada imagens, graficos, tabelas, formas e
elementos graficos, dimensionando a quantidade de texto (e imagem) por
slide, usando progressivamente e de forma harmoénica recursos mais
sofisticados como efeitos de transi¢do, slides mestres, layouts
personalizados etc. (BRASIL, 2018, P. 153)

Campo das praticas

de estudo e pesquisa
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Quadro 1 - Habilidades da BNCC para os anos finais do ensino fundamental, com géneros

orais e multissemioticos

(conclusdo)

EF69LP46- Participar de praticas de compartilhamento de leitura/recepgdo de
obras literarias/ manifesta¢des artisticas, como rodas de leitura, clubes de
leitura, eventos de contacdo de historias, de leituras dramaticas, de
apresentagOes teatrais, musicais e de filmes, cineclubes, festivais de video,
saraus, slams, canais de booktubers, redes sociais tematicas (de leitores, de
cinéfilos, de musica etc.), dentre outros, tecendo, quando possivel,
comentarios de ordem estética e afetiva e justificando suas apreciagdes,
escrevendo comentarios e resenhas para jornais, blogs e redes sociais ¢
utilizando formas de expressdo das culturas juvenis, tais como, vlogs e
podcasts culturais (literatura, cinema, teatro, musica), playlists
comentadas, fanfics, fanzines, e-zines, fanvideos, fanclipes, posts em
fanpages, trailer honesto, video-minuto, dentre outras possibilidades de
praticas de apreciacdo e de manifestagdo da cultura de fas. ( BRASIL, 2018,
P. 157)

Campo

artistico-literario

EF69LP48- Interpretar, em poemas, efeitos produzidos pelo uso de recursos
expressivos sonoros (estrofacdo, rimas, aliteragdes etc), semanticos (figuras
de linguagem, por exemplo), grafico-espacial (distribui¢do da mancha grafica
no papel), imagens e sua relagdo com o texto verbal. ( BRASIL, 2018, P. 159)

Campo

artistico-literario

EF69LP52- Representar cenas ou textos dramaticos, considerando, na
caracterizacdo dos personagens, os aspectos linguisticos e paralinguisticos
das falas (timbre e tom de voz, pausas ¢ hesitagdes, entonacdo e
expressividade, variedades e registros linguisticos), os gestos e os
deslocamentos no espago cénico, o figurino e a maquiagem e elaborando as
rubricas indicadas pelo autor por meio do cenario, da trilha sonora e da
exploragdo dos modos de interpretagdo (BRASIL, 2018, P. 159)

Campo

artistico-literario

EF69LP53- Ler em voz alta textos literarios diversos — como contos de amor,
de humor, de suspense, de terror; cronicas liricas, humoristicas, criticas; bem
como leituras orais capituladas (compartilhadas ou ndo com o professor) de
livros de maior extensdo, como romances, narrativas de enigma, narrativas de
aventura, literatura infantojuvenil, — contar/recontar histérias tanto da
tradi¢do oral (causos, contos de esperteza, contos de animais, contos de amor,
contos de encantamento, piadas, dentre outros) quanto da tradicao literaria
escrita, expressando a compreensdo ¢ interpretacdo do texto por meio de uma
leitura ou fala expressiva e fluente, que respeite o ritmo, as pausas, as
hesitacdes, a entonacdo indicados tanto pela pontuacdo quanto por outros
recursos grafico-editoriais, como negritos, italicos, caixa-alta, ilustragdes etc.,
gravando essa leitura ou esse conto/reconto, seja para analise posterior, seja
para producdo de audiobooks de textos literarios diversos ou de podcasts de
leituras dramaticas com ou sem efeitos especiais e ler e/ou declamar poemas
diversos, tanto de forma livre quanto de forma fixa (como quadras, sonetos,
liras, haicais etc.), empregando os recursos linguisticos, paralinguisticos e
cinésicos necessarios aos efeitos de sentido pretendidos, como o ritmo e a
entonagdo, o emprego de pausas e prolongamentos, o tom e o timbre vocais,
bem como eventuais recursos de gestualidade e pantomima que convenham
ao género poético e a situacao de compartilhamento em questao. (BRASIL,
2018, P. 161)

Campo

artistico-literario
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Fonte: Elaborado pela autora, 2026 (grifos nossos).

A partir do quadro acima, observamos que a Base Nacional Comum Curricular cita
diversos géneros orais e multissemidticos, muitos dos quais, no ano de publicacdo do
material, ndo eram pensados para serem trabalhados em sala de aula. Verificamos ainda que o
maior nimero de habilidades que citam o trabalho com a oralidade e as multissemioses,
concentra-se no “campo das praticas de estudo e pesquisa”, aspecto positivo do documento.
Entretanto, verificamos que, conforme o levantamento realizado no “campo de atuag¢do da
vida publica”, apenas uma habilidade faz alguma referéncia ao oral, e somente citando o
“tempo de fala”, o que demonstra uma lacuna no documento, se considerarmos a grande
quantidade de géneros orais e multissemidticos desse campo de estudo que circulam na vida
publica. Entretanto, ndo vamos nos ater a uma discussdo mais aprofundada sobre esses
aspectos devido a delimitagdo dos objetivos desta pesquisa.

Embora tenhamos notado uma certa mistura na categorizacao de géneros e de “formas
de expressao”, consideramos o documento inovador a época ao trazer, por exemplo, que o
docente deve levar os alunos a produgdo, analise e reflexdo sobre géneros novos. Tendo em
vista que nossa pretensdo no presente trabalho ndo ¢ discutir cada um desses elementos em
destaque, como sendo género ou forma de expressdo, mas trazer o quanto o documento, ao
trazé-los, contribui para os estudos na area do ensino de Lingua Portuguesa, ndo estenderemos
a analise de cada termo destacado. Ademais, o documento enumera uma série de
procedimentos e pardmetros utilizados pelo Interacionismo Sociodiscursivo e pelo campo da
Analise Linguistica/ semidtica para o trabalho com géneros orais € multissemioticos, como
por exemplo na descricdo das habilidades EF69LP12; EF69LP19; EF69LP25; EF69LP3S;
EF69LP39; EF69LP40; EF69LP48; EF69LP52 E EF69LP53.

Portanto, como descrito até aqui, a BNCC avangou enquanto documento ao
contemplar géneros orais e multissemioticos com relacdo ao que era pensado sobre o trabalho
com os géneros até a época de sua publicagdo, servindo como um ponto de partida para o
trabalho docente. Entretanto, ¢ preciso refletir também sobre algumas lacunas deixadas no
material no que tange ao quantitativo desses géneros, se comparados a meng¢do a géneros
escritos trazidos. Nesse sentido, Storto, Costa-Maciel e Magalhdes (2023, p. 206) salientam
que “a busca de equilibrio entre eventos, géneros e praticas integrando fala e escrita ndo
parece ser a tonica do documento. Mantendo aquilo que ja era observado em documentos

anteriores, como os PCN, na BNCC, o espaco destinado a oralidade ¢ inferior ao da escrita”.
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Além disso, uma andlise detalhada do documento permite identificar que, em algumas
de suas descrigdoes de habilidades a serem desenvolvidas no trabalho com a oralidade, ha
ainda reflexos de uma concepcdo que valoriza mais a escrita e as praticas de leitura em
detrimento da oralidade (Zattera, Swiderski e Magalhaes, 2019 apud Storto, Costa-Maciel e
Magalhaes, 2023).

Outro fator de falha na BNCC, apontado por Costa-Maciel ¢ Magalhaes (2023), é a
falta de clareza conceitual da oralidade, o que repercute de forma negativa no espago que os
materiais didaticos conferem ao trabalho com oral, uma vez que sao construidos com base no
documento.

Tais lacunas, no entanto, ndo invalidam o carater inovador do documento. E preciso
utilizd-lo como ponto de partida e refletir sobre outros géneros contemporaneos que circulam
na sociedade. E o que faz, por exemplo, Costa-Maciel (2025), ao contribuir para os estudos
dos géneros de textos com o Inventdrio de Géneros Orais. Além disso, € preciso que cada vez
mais trabalhos sejam desenvolvidos, a fim de contribuir para a transposi¢do didatica desses
novos géneros, auxiliando docentes da educagdo basica com materiais orientadores para o
trabalho com a oralidade e as multissemioses, como pretende o caderno pedagdgico, um dos
produtos da presente dissertacao.

Assim, encerramos esta secdo, discutindo sobre a oralidade e multimodalidade nos
documentos oficiais. No entanto, ndo se objetiva dar por concluida a andlise sobre os avangos
e lacunas presentes na BNCC, que servirdo de discussdo para a secdo em que se trata da
presenca do género de texto video-minuto de divulgagdo cientifica nela. A priori, buscamos,
na se¢do a seguir, discorrer sobre a influéncia dos avangos tecnoldgicos e sua relacdo com os

objetivos deste trabalho.

2.4 O AVANCO TECNOLOGICO E A COMUNICACAO NA CONTEMPORANEIDADE

A Terceira Revolugdo Industrial, também conhecida como Revolu¢ao Tecnocientifica,
ocorrida na segunda metade do século XX, trouxe consigo um grande avango, como o nome
ja indica, tecnoldgico, acentuado através do advento da Internet. Desde entdo, diminuir as
distancias fisicas entre as pessoas tornou-se um objetivo cada vez mais buscado pelos
desenvolvedores das Tecnologias Digitais da Informacdo e da Comunicagdo (TDIC).
Paralelamente a esse contexto, as relagdes entre os individuos passaram e continuam a passar
por transformagdes significativas. O novo mundo, chamado globalizado, o crescimento

urbano, e, obviamente, a ldgica capitalista, que cada vez mais reafirma a metdfora de que
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“tempo ¢ dinheiro”, em ritmo muito acelerado, condenam a humanidade a, no que o filésofo
contemporaneo Byung-Chul Han (2017) denomina, uma ‘“sociedade do cansago”, a qual
supervaloriza uma loégica de producao incessante, caracterizada por multitarefas, exigindo que
0s sujeitos estejam em constante atividade. Para ele, “a sociedade laboral individualizou-se
numa sociedade de desempenho e numa sociedade ativa. O animal /aborans pds-moderno ¢
provido do ego ao ponto de quase dilacerar-se. Ele pode ser tudo, menos ser passivo” (Han,
2017, p. 43).

Nessa perspectiva, na contemporaneidade, desde a comunicagdo até os processos de
construgdo de vinculos e trocas relacionais, tudo se torna mais rapido, volatil e
exponencialmente instantdneo. A essa instabilidade dos tempos contemporaneos, Zygmunt
Bauman (2001) denomina Modernidade Liquida, caracterizada pela falta de estruturas sociais
solidas e duradouras, o que repercute na forma como o ser humano se situa no mundo e
interage com os demais. Em consondncia a esse pensamento, cabe destacar que, para a

concepgao sociointeracionista de linguagem,

[...] a atividade humana ¢ resultante de um processo de socializagao,
mediado pelas praticas de linguagem. Ou seja, que toda e qualquer atividade
realizada por nds na sociedade da qual participamos, ocorre através do uso
da linguagem. Nesse percurso, a linguagem e a interagdo social
configuram-se como atividades indissociaveis (Bilro, Silva ¢ Costa-Maciel,
2018, p.19).

Desse modo, as transformagdes sociais, culturais e tecnoldgicas pelas quais o mundo
contemporaneo passa parecem refletir também nas praticas de linguagem, visto que elas sao
constitutivas do desenvolvimento humano (Bronckart, 2006; 2007).

Nesse contexto, sobretudo apds a ampla dissemina¢do da internet, por meio dos
smartphones e, ainda de forma mais proeminente, com o advento das redes sociais, 0 acesso a
informacao tornou-se mais rapido e instantaneo. Assim, surge a necessidade cada vez maior
de midias que veiculam o conhecimento de forma objetiva, acessivel e ampla a populacao,
como, por exemplo, a criagdo de videos curtos disponibilizados em diversas plataformas,
recebendo, em cada qual, uma denominacdo diferente, os shorts no Youtube; os Reels no
Instagram e Facebook e os chamados videos curtos do 7ikTok.

E nessa mesma perspectiva que surge o video-minuto, o qual faz uso de uma

linguagem multissemiotica, sobre a qual a proxima subsec¢ao ird abordar.
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2.4.1 Os multiletramentos como praticas contemporineas de linguagem

Como salientado na seg¢do anterior, a sociedade contemporadnea passou e
constantemente passa por transformagdes em suas formas de comunica¢do, em suas mais
variadas instincias, o que, por consequéncia, insere os individuos em também novas praticas
de letramento, as quais vao além da nocdo de letramentos (multiplos), mas instauram o que

Rojo denomina multiletramentos. Acerca dessa distingdo, a linguista destaca

Diferentemente do conceito de letramentos (miltiplos), que ndo faz sendo
apontar para a multiplicidade e variedade das praticas letradas, valorizadas
ou ndo nas sociedades em geral, o conceito de multiletramentos — é bom
enfatizar — aponta para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade
presentes em nossas sociedades, principalmente urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populagdes e a
multiplicidade semiotica de constitui¢ao dos textos por meio dos quais ela se
informa e se comunica (Rojo, 2012, p. 13, grifos nossos).

Embora Rojo seja uma das grandes representantes dos estudos sobre os
multiletramentos no Brasil, ¢ importante destacar que, mundialmente, foi através do Grupo de
Nova Londres (GNL) que essa a discussdao acerca dos letramentos tornou-se mais robusta,
visto que eles destacam a variedade dos canais de comunica¢do e de midia que emergem
dessa nova realidade, tendo em vista que, agora, o audiovisual, o espacial, o grafico, entre
outros recursos, passam a construir “sentido significativo”, além da “proeminéncia da
diversidade cultural e linguistica” que surge desse cenario (Grupo Nova Londres, 2021;
Cazden, et al., 2021). Nessa mesma perspectiva, o documento denominado Pedagogia dos
Multiletramentos (1996), criado por esse grupo de estudiosos, traz a tona aspectos de suma
importincia para uma abordagem sobre a multiplicidade de aspectos sociais presentes na
construcao de textos, bem como as variadas formas de se fazé-lo. Através do esquema 4, a
seguir, Kalantiz, Cope e Pinheiro (2020) tentam representar a dinamicidade de discursos que

se instaura:

Esquema 4 — Os dois “multi” dos multiletramentos
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Fonte: Kalantiz, Cope e Pinheiro (2020, p.20)

O esquema acima demonstra dois aspectos importantes que se interceptam na
constru¢do de textos multimodais. O primeiro circulo refere-se ao multiculturalismo, uma vez
que os textos sofrem mudangas a depender do contexto social, das diferencas linguisticas e
culturais de onde estao inseridos, bem como das relagdes entre os individuos envolvidos na
producao e recepgao desses textos. O segundo circulo, por sua vez, representa as multiplas
formas de integragdo de um texto, como gestual, oral, visual, escrito, entre outros.
Percebemos, portanto, que nessa perspectiva, a multimodalidade est4 sendo trabalhada sobre o
viés do contexto e dos signos/midias.

Além disso, torna-se importante refletir que essas novas formas de comunicacao
também transformam o modo como a escola deve ensinar, o que, obviamente, passa por uma
formag¢do docente qualificada para o uso das TDICs. Nos termos de Rojo (2012, p.27), “em
vez de proibir o celular em sala de aula, posso uséa-lo para a comunicagdo, a navegagdo, a
pesquisa, a filmagem e a fotografia”, o que permite ao docente ser um agente construtor de
letramento criticos, conceito esse que se refere a pratica de transformar o “consumidor
acritico” em um “analista critico”, atrave$ de “critérios analiticos”. Nesse viés, a linguista
ressalta que o desenvolvimento da Pedagogia dos multiletramentos (1996) e, portanto, a

construgdo dessa criticidade, requer o seguimento de dos seguintes principios:
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Mapa 1— Mapa dos multiletramentos

MarA DOS MULTILETRAMENTOS
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Fonte: Rojo (2012, p. 29)

Em sintese, o esquema demonstra que o usuario funcional, aquele que domina as
diferentes técnicas (sejam elas de leitura, escrita ou oralidade) e que com elas interage, utiliza
dessa habilidade para criar novos sentidos e ser critico, de modo a compreender que tudo ¢é
pensado, selecionado previamente, transformando-se em um analista critico, o qual, por sua
vez, ¢ transformador, uma vez que transforma o que aprendeu de outros em novos modos.
Além disso, constitui-se como um criador de sentidos, uma vez que a partir de todo esse
processo, consegue compreender como se articulam as diferentes tecnologias e textos, que
podem ser mediadas pelo trabalho pedagdgico do professor em sala de aula.

Nesse sentido, destaca-se a suma importancia do letramento digital para que os
individuos contemporaneos possam desenvolver tais habilidades diante de um mundo em que
elas ndo apenas permeiam seus cotidianos, mas transformam suas relagcdes sociais. Acerca

desse tipo de letramento que discorremos na proéxima subsecao:
2.4.2 Letramento digital: demanda na formacao docente e discente
A partir da perspectiva do Interacionismo Sociodiscursivo, entende-se que ¢ a partir de

praticas sociais situadas que se constitui a linguagem e que “se organizam as interagdes dos

individuos com o meio ambiente” (Bronckart, 2006, p.138). Nesse sentido, os géneros de
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texto surgem a partir do agir da linguagem, compreendida como atividade de linguagem em
uso, que se materializa em textos. Dessa forma, os géneros que emergem do contexto digital,
exercem influéncia sob as relagdes sociais dos cidaddos contemporaneos, exigindo deles
novas demandas comunicativas € o dominio desses novos géneros, que surgem nao somente
pela tecnologia por si s6, mas conforme “a intensidade dos usos dessas tecnologias e suas
interferéncias nas atividades comunicativas didrias” (Marcuschi, 2003, p. 6).

As novas tecnologias ressignificam, assim, as relagdes interpessoais, estabelecendo
novas formas de produzir e receber mensagens, através de aplicativos de mensagens, como
WhatsApp, Telegram e de chats de variadas redes sociais. Além disso, também proporcionam
a realizacdo de atividades online e offline de maneira coletiva, o que otimiza tempo, estreita
conexdes e promove maior troca de conhecimentos entre os usudrios do meio digital. Rojo
(2012), ao trazer o conceito de web 2.0, criado por Tim O’Reilly, discute esses aspectos das

midias digitais, através de exemplos de atividades comunicativas que se sobressaiam a época:

Essa mudanga de concep¢do e de atuagdio, ja prevista nas proprias
caracteristicas das midias digitais e da web, faz com que o computador, o
celular e a TV cada vez mais se distanciem de uma maquina de reproducao e
se aproximem de maquinas de producdo colaborativa: € o que faz a diferenga
entre 0 e-mail ¢ os chats, mas principalmente, entre o Word/Office ¢ o
Google Docs, o Power Point e o Prezi, o Orkut ( em sua concepg¢ao inicial) e
o Facebook, o blog e o Twitter ou o Tumblr. Todas essas ferramentas mais
recentes permitem ( € exigem, para serem interessantes), mas que a simples
interagdo, a colaborag¢do” (Rojo, 2012, p. 24).

Do publico infantil ao idoso, de conversas cotidianas a trabalhos colaborativos, ¢
inegavel a influéncia que smartphones, tablets, notebooks e outros exercem sobre a rotina e a
comunicagdo social em tempos atuais. A mobilidade proporcionada por esses aparelhos traz a
sensacdo de acesso a qualquer lugar e hora a conteidos publicados no meio virtual.
Entretanto, essa facilidade e presenga de géneros digitais em uma sociedade marcada pelo
uso de dispositivos moéveis de acesso a internet e as redes sociais, ndo ¢ um indicativo de
cidaddos letrados digitalmente.

O contexto da pandemia da Covid-19, por exemplo, que obrigou educadores a
utilizarem as TIDCs para a producdao e execucdo de aulas remotas, juntamente com
dificuldades advindas desse momento, revelou que ainda existem entraves sociais €
tecnoldgicos que comprometem o letramento digital desses profissionais. Em didlogo a essa

perspectiva, Queiroz (2021), salienta que
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Quer dizer, de repente sdo exigidas dos docentes competéncias e saberes
ainda ndo desenvolvidos, na maioria dos profissionais, que continuavam
utilizando ferramentas como a lousa e o livro impresso, como principais
recursos no desenvolvimento das aulas, em detrimento aos recursos
disponiveis gragas ao avango tecnoldgico (Queiroz, 2021, p. 57)

Ademais, nesse contexto ficou evidente que os alunos com maior vulnerabilidade
social foram os mais afetados pela falta de acesso as TIDCs, revelando que a exclusdo digital
¢ parte integrante de um problema mais amplo e latente na sociedade: a desigualdade social.

A partir dessa reflexdo, assumimos

[...] o letramento digital como um conhecimento necessario as novas praticas
pedagogicas mediadas por tecnologias digitais, que permite inovar e adequar
aquilo que se fazia, ressignificando as estratégias didaticas e personalizando
cada vez mais o ensino, diante das inUimeras ferramentas que estdo
disponiveis. Podemos, assim, afirmar que ser letrado digital significa ndo so6
conhecer as ferramentas da tecnologia digital, mas saber fazer uso dessas
tecnologias de forma critica e criativa. O esperado é que o letramento digital
seja compreendido e utilizado para além de um uso meramente instrumental,
mas se consolide como um caminho fértil para facilitar as interacdes e,
consequentemente, os processos de ensino e de aprendizagem. ( Queiroz,
2021, p.68 € 69)

Dessa forma, torna-se evidente a necessidade de se promover o letramento digital dos
internautas para que utilizem esses recursos da forma mais segura, consciente e autonoma
possivel. Tal papel, deve ser exercido pela escola, como determina a Base Nacional Comum

Curricular em:

E importante que a instituicio escolar preserve seu compromisso de
estimular a reflexdo e a analise aprofundada e contribua para o
desenvolvimento, no estudante, de uma atitude critica em relacdo ao
conteido e a multiplicidade de ofertas mididticas e digitais. Contudo,
também ¢é imprescindivel que a escola compreenda e incorpore mais as novas
linguagens e seus modos de funcionamento, desvendando possibilidades de
comunicacao ( e, também de manipulacdo), e que eduque para usos mais
democraticos das tecnologias ¢ para uma participacdo mais consciente na
cultura digital. Ao aproveitar o potencial de comunicagdo do universo
digital, a escola pode instituir novos modos de promover a aprendizagem, a
interagdo e o compartilhamento de significados entre professores e
estudantes (Brasil, 2018, p.61).

Entretanto, entre o documento orientar ¢ a realidade das escolas brasileiras, ha uma
lacuna no que se refere ao letramento digital. No ano de 2025, a Lei de nimero 15.100, de 13
de Janeiro de 2025, que proibe “a utilizagdo, por estudantes, de aparelhos eletronicos portateis

pessoais nos estabelecimentos publicos e privados de ensino da educagdo basica” (Brasil,
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2025), foi aprovada em virtude da falta de uma relacdo saudavel dos estudantes com esses
dispositivos em momento de aula. Estudos como o de Blikstein (2011) revelaram que a
utilizacao de celulares de forma excessiva e sem objetivos pedagdgicos pelos estudantes, gera
dispersdo e aumenta problemas psicossociais como ansiedade, depressao e outros distirbios.
Nao pretendemos neste trabalho discutir de forma aprofundada maiores causas e efeitos dessa
medida®, haja vista os objetivos delimitados nesta pesquisa. Porém, ndo podemos deixar de
menciona-la, uma vez que sua implementacao revela uma sociedade que precisa ser educada
digitalmente para lidar com essas tecnologias.

Essa nova realidade se mostra desafiadora e a escola novamente precisa se reinventar.
No entanto, a lei ¢ clara ao evidenciar que, como fins pedagdgicos, as escolas podem fazer
uso dos eletronicos e que também nio estd proibida a utilizagdo de computadores ou de outros
materiais para objetivos didaticos. Porém, ¢ preciso salientar a necessidade de se dar suporte
as instituicdes de educacdo basica do pais para que se possa cumprir o que propde a BNCC
sobre o uso de recursos multimodais. Esse contexto sugere que ainda ¢ preciso caminhar rumo
ao letramento digital no pais, tanto no que tange a formagao docente, quanto ao trabalho com
géneros digitais com os discentes, para que em um futuro proximo leis de proibi¢ao de acesso
a dispositivos mdveis no ambiente escolar ndo precisem ser criadas.

Dessa forma, tendo em vista o papel da escola de promover os letramentos criticos e
de auxiliar no desenvolvimento das capacidades de linguagem, sobretudo na capacidade
multissemidtica, na proxima sec¢do, ocupamo-nos de descrever o que pesquisas recentes
salientam sobre a producao e recep¢ao do género video-minuto. Assim, pretendemos refletir
de que forma esses estudos podem auxiliar nos objetivos desta pesquisa, que envolvem a
constru¢ao de um MDG e a investigacao sobre indicios do desenvolvimento de capacidades

de linguagem, sobretudo da capacidade multissemiotica.

2.5 O VIDEO-MINUTO — O QUE DIZEM AS PESQUISAS REALIZADAS

Conforme mencionado anteriormente, o consumo e produ¢do de videos curtos faz

parte da nova dinamica de acesso a informagdo e ao conhecimento na contemporaneidade.

® Discussdes mais profunda sobre a implementagdo dessa lei, podem ser consultadas em leituras, como
de Alves e Santos ( 2025), disponivel em:

https://www.revistaphilologus.org.br/index.php/rph/article/view/1596/1721 ¢ Beuron e Richte (2025).
Disponivel em: https://seer.ufrgs.br/index.php/ppgdir/article/view/146734/96808
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Nesse viés, alguns estudos tém surgido no meio académico visando discutir sobre como se da
esse processo de construcao, seus objetivos e recursos.

E notério que, no contexto de sala de aula, muitas vezes os textos sio utilizados como
meros pretextos para se discutir tematicas e temas transversais, isto €, sem haver um trabalho
de sistematizagdo do género em questdo, nem tampouco a abordagem de elementos
constitutivos da oralidade, quando se trata de géneros orais e multissemioticos. Assim, através
dessas praticas, dificulta-se a mediacdo do desenvolvimento de capacidades de linguagem.

Esse impasse se acentua quando se trata de géneros novos, uma vez que o docente nao
possui referéncias para desenvolver um trabalho efetivo com as dimensdes ensinaveis do
género, fazendo com que se limite a trabalhar tematicas que podem ser abordadas através
dele. E neste sentido que este trabalho se insere. Buscamos levantar as dimensdes ensinaveis
de um género relativamente novo e construir um caderno pedagogico com foco nele, de modo
a contribuir para com a construgdo de aulas na perspectiva do oral autonomo e¢ com a
formacdo em rede de outros docentes.

Ha ainda poucas pesquisas acerca do video-minuto e, em geral, sdo das areas de
Tecnologias da Educagdo e de Comunicagdo. Nesse sentido, tendo em vista a escassa
producao na literatura a esse respeito na area de ensino e estudo de lingua, serao discutidos, a
seguir, alguns trabalhos encontrados nos campos citados, alguns sobre o video-minuto,
especificamente, mas também sobre outros tipos de videos, que podem contribuir para as
discussdes e objetivos do presente trabalho, que visa dentre seus objetivos, a construcao de
um modelo didatico do género video-minuto de divulgacao cientifica.

Os estudos de Almeida (2022), por exemplo, tratam o video-minuto como um género
digital e investigam de que maneiras alunos do ensino médio de uma escola publica o utilizam
como forma de se posicionarem contra o racismo em apenas um minuto. Evidentemente, o
trabalho oferece uma rica abordagem para se discutir um tema tao necessario ao interior das
escolas. Tendo em vista que afeta a vida social e familiar de muitos estudantes, o
video-minuto pode ser utilizado como forma de auxiliar esses jovens no enfrentamento e
explicagdes a populacdo, contra praticas racistas. No entanto, aspectos relativos a linguagem,
tdo fundamentais a serem trabalhados e que constituem também como um direito discente,
nao foram abordados com profundidade.

Embora, durante a pesquisa, tenha-se discutido, como parte de algumas oficinas,
aspectos voltados ao ritmo, volume, tom da voz e o que ¢é possivel se dizer em 1 minuto,
observamos que o foco de Almeida (2022) estd na abordagem tematica. Além disso, em

alguns momentos, o video-minuto ¢ descrito como mecanismo de constru¢do de videos e, em
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outro, como um género, inconsisténcia essa fruto da falta de uma maior clareza na literatura
quanto a classificagdo do video-minuto, enquanto midia ou género de texto. Esse aspecto,
como sera salientado posteriormente, ¢ verificado nas terminologias confusas adotadas na
propria BNCC. Tal incongruéncia, portanto, revela a necessidade do desenvolvimento de mais
pesquisas que busquem trazer um levantamento de regularidades linguisticas, paralinguisticas,
cinésicas e midiaticas dos novos géneros de texto, sobretudo os orais e multissemioticos, de
modo a contribuir para um aperfeigoamento do documento. Nessa perspectiva, destacamos a
importancia da presente pesquisa, que compreende o video-minuto de divulgacdo cientifica,
como um género de texto.

Outro estudo que pode contribuir para as discussdes sobre a produgao de videos curtos
¢ de Bahia e Silva (2017), cujo foco ¢ a discussdo sobre a constru¢do de videos didaticos na
educagdo a distancia, trazendo dez maximas a serem seguidas: “ser o mais breve possivel”;
“ser livre de preconceitos”; “ser narrativo”; “promover a autoria”; “usar tomadas curtas;
sensibilizar o aluno”; “ser simples”; “ser diferente”; “ser um audiovisual” e “ter ritmo”.
Embora o artigo ressalte que videos didaticos precisam possuir no maximo 8 minutos de
duragdo, o apontamento para que sejam breves, auténticos, contenham tomada de nota, sejam
diferentes e se aproximem do interlocutor sdo aspectos que podem ser relevantes para a
analise e a construcdo de videos-minuto de divulgacdo cientifica. Logo, entendemos a
relevancia de abordar de forma mais pormenorizada tais categorizagdes trazidas pelo estudo
citado. A fim de desenhar um modelo de produ¢do de video didatico, Bahia e Silva (2017)
dividem o artigo na descricao de trés aspectos que consideram importantes: a taxonomia de
videos didaticos; atores do processo e as etapas de produgdo dos videos.

Primeiramente, as autoras abordam cinco categorias, organizadas de forma crescente,
conforme complexidade de producdo, trazendo suas particularidades: video de mediagao;
videoaula; video tutorial; video instrucional e outros tipos de video-didatico. Acerca deste

ultimo, as autoras salientam:

Neste caso, destaca-se que os outros tipos de videos podem envolver
filmagem de tomadas externas ao estidio, criacdo de ilustragdes e
personagens desenhados, producdo de animagdes mais complexas do que as
instrucionais, entre outros elementos pertinentes ao conceito de video a ser
formulado. Sempre devem ser consideradas as dez méximas definidas para o
uso da linguagem audiovisual para fins didaticos (Bahia e Silva, 2017).

As pesquisadoras mencionam que os atores do processo da produgdo de videos

didaticos podem ser divididos em dois grupos: equipe docente, que envolve o coordenador
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pedagogico e o professor da disciplina, e a equipe de produ¢do, da qual também devem fazer
parte o coordenador pedagodgico, além do roteirista; o revisor textual; o designer grafico e/ou
de animacgao; os profissionais de gravagao e o editor de video.

Ademais, Bahia e Silva (2017) destacam quais sdo as etapas da produ¢ao de um video
didatico: 1) planejamento, composto por um escopo e pelo cronograma; ii) fase de
pré-producdo, constituida por uma sintese do contetido; iii) o roteiro técnico, no qual, segundo
as autoras, deve-se seguir as dez maximas trazidas anteriormente, além de usar um modelo
adaptado de produgdo de videos para a TV. Nele sdo descritas as informagdes de quais
imagens serdo usadas e quais os textos que aparecerdo na tela do programa, assim como a
possibilidade de uso de teleprompter. Deve-se ainda considerar, apds a construg¢ao do roteiro,
a revisdo textual para concluir a etapa de pré-producdo. Ha ainda, a etapa iv) produgdo, sobre
a qual as autoras salientam que ¢ preciso separar os arquivos que serao usados na gravagao e
os elementos graficos, como tabelas, fotografias que irdo integrar o video, além da
necessidade de se atentar a alguns detalhes, buscando ndo dispersar a ateng¢do do estudante
que assistirad ao video — como o uso de um figurino mais neutro e de tecido fosco para evitar
refletir a luz do estiidio —, escolha de cores que contrastem com cenario, para que estejam em
harmonia; o cuidado do professor de sempre olhar para a camera, como se interagisse com oS
alunos; a aten¢do em manter um tom de fala levemente empolgante, para ndo provocar
sonoléncia; a realizacdo de pausas adequadas na fala; a escolha por uma boa entonagdo, com
destaque para informacdes mais importantes, as quais podem estar em destaque no roteiro; e,
em casos de erro, pausar a fala e refazé-la. Tem-se ainda a etapa v) a edigdo, em que se faz a
depuracdo das gravagdes, com correcao de volumes, retidas de pausas, entre outros ajustes
para a finalizagdo do video. Por fim, vi) a publicagdo, que no caso dos videos didaticos,
precisam ser veiculados em ambientes virtuais de ensino e aprendizagem.

Além disso, Silva (2018) contribui para os fins da presente pesquisa ao abordar a
importancia de se assistir a varios videos-minuto de noticia para que se aprenda a produzir,
considerando os aspectos linguisticos e multissemioticos que compdem o género, assim como
imagens, fotografia, textos escritos que devem acompanhar a produg¢do do video. O autor
salienta tambermh como etapas desse processo a pré-produgdo (com sinopse, roteiro,
storyboard, convite e roteiro de entrevista); producdo (etapa de mobilizagdo dos recursos
multissemidticos como cenario, figurino, voz, linguagem corporal, etc.) e a pos-producao
(fase de administragdo de cortes, acréscimos de efeitos sonoros e musicas e publicacdo do

video).
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Em sua andlise, Silva (2018) se propde a analisar o uso do video-minuto no campo
jornalistico/midiatico. Seguindo a BNCC, ele pode ser uma ferramenta de veiculagdo de
noticias na escola, mostrando-se como um “instrumento de aprendizagem e uma midia de
interacdo dos alunos com a comunidade escolar” (BNCC 2018, p.42). Essa constatacao de
Silva foi possivel ndo apenas pela analise das trés plataformas de imprensa geral, mas também
pelo estudo da imprensa escolar, no projeto “Assista em 1 minuto”, com videos publicados na
rede social Facebook da Escola Municipal de Ensino Fundamental Assis Brasil, em Canoas
(RS).

Conforme surgem novos veiculos que transmitem a informagdo na
contemporaneidade, surgem também estudos que analisam esses suportes. Kletemberg e
Granado (2023) trazem como recorte de uma dissertagdo de mestrado, em Ciéncias da
Comunicagdo, um trabalho que busca investigar de que forma o 7ikTok tem sido usado como
suporte de divulgagdo cientifica. Os autores citam estudos como Zeng, Schafer e Allgaier
(2021); Fiallos et al (2021); Neira et. al (2023), que mostraram que essa rede social ndo tem
sido usada apenas para entretenimento, mas também como fim educacional e como forma de
aproximar os seus usuarios do conhecimento cientifico. Além disso, Kletemberg e Granado
(2023) fizeram um levantamento, durante quatro meses, de cem perfis brasileiros de
divulgacdo cientifica do TikTok, seguindo as categorias: temdtica do perfil; ocupacdo ou
descri¢do do responsavel por cada conta; duracdo média dos videos; recursos visuais e
sonoros ¢ abordagens do conteudo audiovisual, sobre as quais destacamos, para os fins desta

se¢do, a categoria de tematica e de a duracao média dos videos, através dos graficos abaixo:

Grafico 1 - Tematica dos perfis brasileiros de divulgagao cientifica no 7ikTok
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Fonte: Kletemberg ¢ Granado (2023, p. 30)
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O grafico 1 corrobora com as criticas trazida por Silva et al (2018) e Motta-Roth
(2011), de que ha uma visao reducionista quando se fala de ciéncia, pois hd uma tendéncia de
considerar como tal somente o conhecimento advindo, das chamadas ciéncias duras (Silva et
al, 2018, apud Storto, Costa-Maciel e Magalhaes, 2023). A esse respeito, Motta-Roth (2011)
salienta que hd pouquissimas noticias que popularizam pesquisas nas areas de linguistica e
educacdo linguistica, o que é confirmado pelos dados mostrados no grafico 1 de Kletemberg e
Granado (2023, p. 30). Os dados mostram que 44% dos perfis analisados divulgam o
conhecimento cientifico com tematica das ciéncias biologicas e ciéncias da saude, sendo 22%
para cada uma dessas areas, contra, por exemplo, apenas 7% para a area de linguistica; 11%
para ciéncias humanas; 1% para ciéncias agrarias, revelando que permanece a andlise,
realizada hd mais de uma década por Motta-Roth (2011), do que a midia entende como
ciéncia.

Outra categoria importante analisada por Kletemberg e Granado (2023), que merece
destaque neste trabalho, ¢ a duragdo dos videos publicados na plataforma 7ikTok, conforme

observado no grafico a seguir:

Grafico 2 — Tempo de duracdo dos videos (média)
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Fonte: Kletemberg e Granado (2023, p. 32)

Observamos que os videos da plataforma duram em média 1 minuto, o que pode ser
considerado um video-minuto, embora os autores ndo tenham se proposto a trazer essa
categorizagdo, por ndo se tratar dos objetivos daquela pesquisa. No entanto, esse dado pode
contribuir para o presente estudo, na medida em que demonstra por meio da analise de um

corpus robusto de que € possivel divulgar ciéncia através de videos-minuto, contribuindo para
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a defesa de sua modeliza¢do, enquanto género de texto, apesar de ndo trazido pela BNCC,
como sera discutido a seguir.

Outro relevante estudo que analisa a divulgagdo cientifica, através das redes sociais, ¢
Rocha et al (2022). Nele, foram produzidos, através de um projeto denominado MiDIVulga,
do perfil do Instagram @grupomidi, da Universidade Federal de Ronddnia (RO), sessenta e
oito videos de divulga¢do cientifica, baseados em artigos renomados, na se¢do “Amazodnia e
Humanidades”. Foram analisados videos de canais do Youtube que divulgam ciéncia, através
dos quais os autores constataram a necessidade de desenvolver um modelo proprio, tendo em
vista os infimos recursos que possuiam para produzir videos mais elaborados. Primeiramente,
faziam leituras de artigos cientificos publicados em sites de revistas e livros qualificados, a
seguir, os estudantes criaram um roteiro que contemplasse apenas as informagdes mais
importantes dos artigos lidos e, posteriormente, passavam a gravacdo, “com énfase em
enquadramento, cendrio, iluminagdo e captacao de audio” (Rocha et al, 2022 p.5). Acerca
deste estudo, o que mais interessa aos objetivos deste trabalho e, sobretudo, desta se¢do, ¢ o
fato de que os primeiros videos produzidos pelo grupo possuiam entre 3 e 5 minutos e depois
de mais de um ano de producao, eles comecaram a produzir videos cada vez menores, com até
um minuto, chegando a constatagdo de que os videos mais curtos sao mais visualizados pelos

usudrios da rede Instagram, suporte no qual veicularam as produgdes realizadas:

Com a adaptagdo das novas producdes para o formato do Reels de um
minuto, observamos que mesmo os videos menos assistidos tém uma média
de visualizagdes maior que os do formato antigo. Assim nossos seguidores
no Instagram, até pela propria logica da plataforma na distribuicdo das
produgdes, estdo interessados em videos mais curtos, mesmo que o contetido
seja mais técnico. Essa adequagdo tem permitido, portanto, que cheguemos a
um numero cada vez maior de pessoas (...) (Rocha et al, 2022, p. 14).

A partir dessa breve sintese desses estudos, portanto, observamos que o trabalho de
Bahia e Silva (2017) pode contribuir para os objetivos do presente trabalho, que inclui a
modelizacdo do video-minuto de divulgacao cientifica, devido ao fato de também se tratar de
uma forma de video didatico. O fato de o estudo ter sido feito anteriormente a pandemia da
Covid-19 pode ter contribuido para que ndo considerasse de forma especifica os videos
curtos, que possuem finalidade didatica, sobretudo, o género de texto video minuto de
divulgacdo cientifica, uma vez que apds o cendrio pandémico e com o ensino remoto muito se
popularizou o acesso tanto a educagdo a distancia (EaD) como uma forma mais objetiva de se
construir o conhecimento através das redes sociais. No entanto, ¢ importante considerar que

ndo era o objetivo das pesquisadoras trazer uma caracterizacdo de géneros de textos digitais
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em videos, inclusive, elas ndo abordam em nenhum momento essa nomenclatura. Entendemos
que as autoras adotaram outro viés: mostrar de que forma € possivel usar videos didaticos para
se construir o acesso ao conhecimento na EaD, o que ¢ muito pertinente para o cenario
contemporaneo e pode contribuir para a formacdo de categorias de analise que serdo
construidas neste trabalho.

Destacamos também que os estudos de Kletemberg e Granado (2023) e Rocha et al
(2022) mostram-se inovadores para as discussdes sobre o uso de redes sociais como
importantes suportes para veiculagdo do conhecimento cientifico, de forma objetiva em
videos curtos. Porém, sdo trabalhos da area da comunicagdo que nao buscam trazer uma
caracterizacdo dessas praticas sociais enquanto géneros de texto, que ¢ o que o presente
trabalho objetiva, promovendo um avango tedrico e metodologico, a partir do que se foi
discutido na literatura sobre o video-minuto e sobre a esfera cientifica at¢é o momento. Os
estudos 1iniciais acerca desse objetivo encontram-se na subsecdo seguinte, ainda em

andamento.

2.5.1 Video-minuto de divulgacio cientifica — um novo género de texto

Diante dos poucos estudos que trazem uma defini¢do sobre o género video-minuto,
aliadas a imprecisdo sobre suas caracteristicas — visto que ha video-minuto de campanha
publicitaria, de propaganda, de noticia, dentre outros —, Fonseca e Cunha (2025) foram em
busca de analisar padrdes linguisticos e multimodais em videos-minuto de divulgagao
cientifica, de modo a verificar se este pode ser concebido como um género de texto. A
pesquisa indicou que as “caracteristicas linguisticas relativamente estaveis”, a saber, o que
define um género, s6 estdo presentes ao haver a especificagdo do video, isto €, o uso da
expressao “video-minuto de”. O levantamento com pesquisas apenas sobre video-minuto
indicou uma infinidade de produgdes que se assemelham apenas com relacdo ao tempo do
video — ao redor de um minuto. As demais caracteristicas linguisticas que estruturam o texto
se diferenciam bastante, o que dificulta uma defini¢do para o género.

Essa caracterizagdo do género voltada especialmente para o tempo de duragdo pode

ser percebida com o estudo de Barbosa (2018), o qual define video-minuto cinematografico:

Videos-minuto que fazem remakes de obras cinematograficas, com intengéo
de homenagear, criticar e/ou fazer uso do humor, apresentam um grande
desafio tanto para os produtores desses videos quanto para quem os assiste.
Enquanto outros videos que circulam na web costumam trazer remake(s)
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apenas de determinada(s) cena(s) ou dialogo(s) dos filmes, sem um controle
rigido do tempo, ao menos ndo explicitamente, os videos-minuto possuem
um tempo pré estabelecido e se propdem a abarcar, em um minuto, todo
o filme ou ao menos seu sentido principal, com o maior nimero sequencial
de acdes e cenas possivel e necessario para a producao dos efeitos desejados
(Plataforma dos Multiletramentos — em construgdo/Acesso restrito apud
Barbosa, 2018, p.15 — grifos nossos)

Uma leitura atenta dessa descricdo permite notar que, na perspectiva de Barbosa
(2018), a producao de video-minuto foi relacionada a constru¢do de narrativas, ndo sendo
mencionadas outras tipologias que também podem estar associadas a producdao de
video-minutos como, por exemplo, video-minuto de receita (de viés instrucional);
video-minuto de resenha (de viés argumentativo) e o proprio video-minuto de divulgacao
cientifica (de viés expositivo), os quais possuem estruturas e objetivos comunicativos
variados.

Ja o estudo de Silva (2018) expande o contexto de uso do video-minuto ao incluir

producdo ndo ficcionais, como se nota em:

Video-minuto, como o préprio nome diz, ¢ um formato de video com até 60
segundos. Pode ser utilizado para exibir produgdes audiovisuais curtas, de
ficcdo ou ndo ficgdo, para apresentar boletins de noticias durante a
programacgdo de uma emissora ou mesmo veicular noticias nas redes sociais,
para relatar brevemente os resultados de uma pesquisa, para fazer a
propaganda de um produto ou servico, para fazer uma apresentagdo pessoal,
entre outros. Enfim, o video-minuto é um formato de video que, a
principio, pode servir a qualquer género audiovisual que se encaixe em
60 segundos (Silva, 2018, p. 32 — grifos nossos).

Os grifos marcados nesta definicdo permitem-nos observar a generalizagdo a que o
autor associa a produgdo de video-minuto e o classifica como “um formato de video”. Além
disso, Silva (2018), na citagdo acima, deixa claro que um video-minuto pode estar ligado, por
exemplo, a apresentar noticia, resultado de pesquisa, propaganda, apresentacdo pessoal,
demonstrando que ndo hd uma estabilidade no que tange ao contetido temdtico de um
video-minuto.

Defendemos que, embora o termo “video-minuto” circule socialmente como uma
designacdo relativamente estavel, entendemos que, tomado isoladamente, ele ndo se
configura, necessariamente, como um género de texto. Tal posicionamento fundamenta-se na
concepgdo de género inaugurada por Bakhtin (2003), para quem os géneros do discurso sdao
tipos relativamente estaveis de enunciados definidos pelas condigdes especificas de cada

esfera de atividade humana, apresentando regularidades quanto ao conteido temadtico, ao
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estilo e & constru¢do composicional. Nessa perspectiva, a duragdo temporal de um texto —
como o limite aproximado de um minuto — nao ¢ suficiente para caracteriza-lo como género,
uma vez que diferentes esferas sociais podem apropriar-se desse mesmo formato para
finalidades comunicativas distintas.

No ambito do Interacionismo Sociodiscursivo, Bronckart (2006) retoma e desenvolve
essa concepcao, compreendendo os géneros como formas de organizacdo das atividades de
linguagem socialmente construidas e historicamente situadas. Para o autor, os géneros sao
instrumentos mediadores da a¢dao humana e se definem pelas praticas sociais que os
engendram, e ndo apenas por aspectos formais ou técnicos. Assim, “video-minuto” pode ser
entendido, primeiramente, como um formato multimodal caracterizado pela curta duracdo e
pela circulagdo em ambientes digitais; entretanto, € a especificacdo da esfera de atividade e da
finalidade comunicativa — como em “video-minuto de divulgagdo cientifica” — que permite
identificar regularidades tematicas, composicionais e enunciativas que o estabilizam como
género de texto.

Desse modo, defendemos que a delimitacdo “video-minuto de divulgagdo cientifica” é
necessaria para que se possa proceder a sua modelizagdo didatica, uma vez que € essa
ancoragem na esfera académico-cientifica que define suas dimensodes ensinaveis e orienta o
desenvolvimento das capacidades de linguagem envolvidas em sua produgao.

Por isso, um dos objetivos deste trabalho ¢ a construgdo de um MDG do género
video-minuto de divulgacdo cientifica, indicando suas dimensdes ensindveis. Pretendemos
contribuir para a defini¢do do género e para o levantamento de suas regularidades linguisticas,
as quais sdo fundamentais para a construcdo de atividades didaticas com esse género,

conforme prevé a BNCC.

2.5.2 Video-minuto e a BNCC

A BNCC prevé cinco habilidades para serem trabalhadas com o video-minuto, quais

sejam:

(EF69LP37) Produzir roteiros para elaboragdo de videos de diferentes tipos
(vlog cientifico, video-minuto, programa de radio, podcasts) para divulgacao
de conhecimentos cientificos e resultados de pesquisa, tendo em vista seu
contexto de producdo, os elementos e a constru¢do composicional dos
roteiros (Brasil, 2018, p. 151).
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(EF69LP46) Participar de praticas de compartilhamento de leitura/recepgao
de obras literarias/manifestacoes artisticas, como rodas de leitura, clubes de
leitura, eventos de contacdo de histérias, de leituras dramaticas, de
apresentagOes teatrais, musicais ¢ de filmes, cineclubes, festivais de video,
saraus, slams, canais de booktubers, redes sociais tematicas (de leitores, de
cinéfilos, de musica etc.), dentre outros, tecendo, quando possivel,
comentarios de ordem estética e afetiva e justificando suas apreciagdes,
escrevendo comentarios e resenhas para jornais, blogs e redes sociais e
utilizando formas de expressdo das culturas juvenis, tais como, vlogs e
podcasts culturais (literatura, cinema, teatro, musica), playlists comentadas,
fanfics, fanzines, e-zines, fanvideos, fanclipes, posts em fanpages, trailer
honesto, video-minuto, dentre outras possibilidades de praticas de apreciagdo
¢ de manifestagdo da cultura de fas (Brasil, 2018, p. 155).

(EF89LP32) Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de
mecanismos de intertextualidade (referéncias, alusdes, retomadas) entre os
textos literarios, entre esses textos literarios e outras manifesta¢des artisticas
(cinema, teatro, artes visuais e midiaticas, musica), quanto aos temas,
personagens, estilos, autores etc., e entre o texto original e parddias,
parafrases, pastiches, trailer honesto, videos-minuto, vidding, dentre outros
(Brasil, 2018, p. 185).

(EM13LP15) Elaborar roteiros para a produ¢do de videos variados (vlog,
videoclipe, videominuto, documentario etc.), apresentacdes teatrais,
narrativas multimidia e transmidia, podcasts, playlists comentadas etc., para
ampliar as possibilidades de produgdo de sentidos e engajar-se de forma
reflexiva em praticas autorais e coletivas (BRASIL, 2018, p. 500).

(EM13LP46) Participar de eventos (saraus, competi¢des orais, audigoes,
mostras,festivais, feiras culturais e literarias, rodas e clubes de leitura,
cooperativas culturais, jograis, repentes, slams etc.), inclusive para socializar
obras da propria autoria (poemas, contos e suas variedades, roteiros e
microrroteiros, videominutos, playlists comentadas de musica etc.) e/ou
interpretar obras de outros, inserindo-se nas diferentes praticas culturais de
seu tempo (Brasil, 2018, p. 515).

Dessa forma, o documento destaca a importancia de se trazer para a sala de aula no
ensino fundamental a cultura digital como forma de expressdo. E possivel observar nas
habilidades descritas acima que o video-minuto ¢ explorado como um tipo de video, que pode
ser usado para diferentes finalidades, como divulgar conhecimento cientifico e na produgao e
recepcao de textos literarios. No entanto, também ¢ tratado como género, quando, por
exemplo, € citado junto a contos e poemas na EM13LP46.

Silva et al (2020) realizaram um estudo da BNCC com o objetivo de observar como
este documento prevé o trabalho com esse tipo de video, mas nao traz uma defini¢do do
género. Os autores ampliam suas discussdes no artigo recorrendo a alguns outros estudos,
como de Coelho (2012), para salientarem a importancia de a escola trabalhar as TDIC no

contexto da contemporaneidade:
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A gerag@o desses nativos alterou, assim, definitivamente, os rumos da
Comunicagdo, bem como da Educagdo.Logo,ndo podemos pensar a
Comunicagdo e nem a Educac¢do a partir de paradigmas retrogrados, porque
os avancos tecnoldogicos mudaram a forma de ser, agir ¢ pensar da
sociedade. [...] Assim, a Geragdo Y ¢ caracterizada pelas multiplas
competéncias e habilidades sensoriais verbais e visuais que possuem e
utilizam para se comunicarem (Coelho, 2012, p. 89, grifos da autora, apud
Silva et al, 2020, p.118).

Desse modo, Silva et al (2020) trazem uma contribuicdo muito relevante para a
literatura ao destacarem no estudo que a BNCC menciona o video-minuto em seu decorrer,
quando o cita no eixo de leitura e de produgdo textual. Os autores mencionam que 0
documento reconhece a possibilidade de trabalho do video-minuto, enquanto forma de
expressdo das culturas juvenis e como “formas de expressdo de atuagdo na vida publica,
contemplando as praticas de estudo e pesquisa, sendo vidvel pensar no video-minuto como
modo de apresentagdo de resultados de pesquisa, por exemplo” (Silva, 2020, p. 119). Logo, o
artigo ¢ de suma relevancia no avanco das discussdes acerca do trabalho com géneros digitais
na educacao.

E de grande importancia reconhecer o quanto a BNCC avanca com relagio aos
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCN), no que se refere ao trabalho
com géneros digitais, o que decorre das transformacgdes sociais na forma de comunicagado e de
acesso ao conhecimento ocorridas entre os anos que separam esses dois documentos.
Conforme destacado por Storto, Costa-Maciel e Magalhdes (2023), a BNCC adota a
perspectiva dos multiletramentos, apresentando os “géneros textuais como objeto central do
ensino de Lingua Portuguesa, que deve considerar as praticas digitais e multiletradas comuns
ao cotidiano de criangas e jovens de hoje” (Storto, Costa-Maciel e Magalhaes, 2023, p.206).
Essa concepcdo também € perceptivel ao se observar que o documento sinaliza, no minimo
em cinco habilidades, como abordado anteriormente, a importancia de se trabalhar com o
video-minuto, o que ¢ louvavel, dada a relevancia de a escola contemplar as praticas que
fazem parte da sociedade contemporanea. No entanto, uma analise mais detalhada sobre como
o documento se refere ao trabalho com o conhecimento cientifico é necessaria para os fins a
que se destina este estudo.

A priori, destacamos que uma leitura atenta da BNCC permite observar que embora o
documento indique o trabalho com o uso das TDIC e traga habilidades a serem trabalhadas no
“campo das praticas de estudo e pesquisa”, falta uma caracterizagdo do video-minuto de

divulgacgdo cientifica enquanto género de texto, uma vez que o conhecimento cientifico em
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videos-minutos ¢ tratado na prépria BNCC como fator ocasional e decorrente de outras

necessidades mais urgentes, como evidencia a passagem a seguir:

A cultura digital perpassa todos os campos, fazendo surgir ou modificando
géneros e praticas. Por essa razdo, optou-se por um tratamento transversal da
cultura digital, bem como das TDIC, articulado a outras dimensdes nas
praticas em que aparecem. De igual forma, procurou-se contemplar formas
de expressdo das culturas juvenis, que estdo mais evidentes nos campos
artistico-literario e jornalistico/midiatico, e menos evidentes nos campos de
atuacdo na vida publica e das praticas de estudo e pesquisa, ainda que
possam, nesse campo, ser objeto de pesquisa ¢ ainda que seja possivel
pensar em um video-minuto para apresentar resultados de pesquisa,
slides de apresentagdo que simulem um game ou em formatos de
apresentagdo dados por um numero minimo de imagens que condensam
muitas ideias e relagdes, como acontece em muitas das formas de expressdo
das culturas juvenis (Brasil, 2018, p. 83-84, grifos nossos).

A tabela a seguir ¢ fruto de um levantamento realizado por Storto, Costa-Maciel e

Magalhaes (2023) sobre a presenga dos géneros orais da esfera cientifica na BNCC.

Quadro 2 — Géneros da oralidade na BNCC pertencentes ao campo das praticas de

estudo e pesquisa

1"e2° 3" ao 5° 6° a0 9°
Entrevista Entrevista Entrevista
FExposicio oral Fxposican oral -
Apresentacoes o Apresentacoes
- Palestra Pulcsira
- - Sermnano
Relato (de experimenta) - Relato (multimidiatico)

Conteréncias rapidas

Podcast

Viog cientifico

Relato de experiéncia

Mesa-redonda
Debate

Documentario

Cartografia animada

Programa de radio

Video (divalgacio cientilicy, vi-

deo-minuto)

Fonte: Storto, Costa-Maciel e Magalhaes (2023, p. 209)
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E possivel observar que o documento ndo orienta para um trabalho com o
video-minuto nos anos iniciais do ensino fundamental e ndo traz uma explicagdo da

motivacao para essa escolha, como observam as autoras na analise documental que fizeram:

Nesse cenario, observamos uma redugdo daqueles gé€neros prototipicos do
Campo das praticas de estudo e pesquisa entre os ciclos (1° ¢ 2° ano/ 3° ao 5°
ano) sem que haja clareza na motivagdo para o apagamento dos géneros
“apresentacdo (oral), relato de experimentos”, por exemplo. Os géneros
dispostos na fase inicial do Ensino Fundamental poderiam ser projetados em
ambos os ciclos, ou seja, na Alfabetizagdo ¢ na etapa seguinte, pois,
agrupados entre as ordens do expor e do relatar, poderiam desenvolver
habilidades importantes para os/as alunos/as; contudo, a BNCC parece néo
ter essa compreensao (Storto; Costa-Maciel e Magalhaes, 2023, p. 210).

Embora o foco da presente pesquisa seja nos anos finais do ensino fundamental, é
importante trazer a tona essa discussdo levantada pelas autoras no trecho acima, uma vez que
a falta de trabalho com os géneros orais nos anos iniciais da escolarizacao pode reverberar em
dificuldades dos estudantes com esses géneros no ensino fundamental e até no ensino médio.
Nessa seara, seria importante que a BNCC, enquanto documento normativo, indicasse um
trabalho progressivo e equilibrado em termos de quantidade de géneros orais do campo das
praticas de estudo e pesquisa orientadas para cada etapa da escolarizagao.

Ao observarmos a presenga da nomenclatura video (divulgagdo cientifica; video
minuto) levantada pelas autoras, e analisando a BNCC, parece ndo haver uma referéncia ao
video-minuto de divulgagdo cientifica. S3o encontrados alguns termos como video-minuto e
vlog cientifico e outros tipos de video quando se refere a divulgagdo da ciéncia pelo
documento, no campo de atuacdo da vida publica, direcionada ao ensino de Lingua
Portuguesa para 8° e 9° ano, como demonstrado no trecho: “(EF89LP25) Divulgar o resultado
de pesquisas por meio de apresentagdes orais, verbetes de enciclopédias colaborativas,
reportagens de divulgacdo cientifica, vlogs cientificos, videos de diferentes tipos etc” (Brasil,
2018). Desse modo, notamos a necessidade de desenvolver um trabalho que busque levantar
as dimensdes ensinaveis desse género de texto, considerando que estudos recentes como
Kletemberg e Granado (2023) e Rocha et al (2022) sinalizam o quanto a divulgagao cientifica
tem ganhado forga e visibilidade, através de videos curtos em redes sociais. Além disso,
pesquisas voltadas a discorrer sobre o letramento cientifico na educagdao, como Motta-Roth
(2011), Santos (2007), Gongalves et al (2018), Magalhaes (2023) e Storto, Costa- Maciel e

Magalhaes (2023), entre outros, também sinalizam a importancia de uma educag@o que seja
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mediadora do desenvolvimento de praticas sociais que possibilitem os estudantes tornarem-se
cidaddos mais criticos, informados e engajados no conhecimento cientifico.

Nessa perspectiva, em virtude das transformagdes ocorridas com as formas de
comunicacdo humana desde a segunda metade do século XX, com o progressivo avango
tecnologico, surge uma gama de estudos relacionados a essa nova forma de estar no mundo e
de se comunicar. Assim, discussdes sobre os multiletramentos e midias (Rojo, 2012, 2019)
tornam-se cada vez mais necessarias.

Ademais, salientamos que Marcuschi (2003) ja trazia a perspectiva dos “novos
géneros e velhas bases”, através da qual explicita que ndo ¢ a presenca em si das novas
tecnologias que gera novos géneros, mas a intensidade com que os individuos fazem uso dela
e a interferéncia que essa exerce na comunicagdo cotidiana. Tais géneros, nesse viés, estao
sempre ancorados a outros ja existentes, guardando alguns aspectos desses e trazendo
inovacdo, seja na forma, no suporte ou na fungdo. Nesse sentido, percebemos a importancia
para os estudos e ensino de lingua na atualidade, refletir sobre as semelhangas e diferencas
entre os géneros da atualidade.

No entanto, observamos que alguns trabalhos abordam de forma genérica as
linguagens contemporaneas, sem se dedicarem a sistematizar os géneros de texto que surgem
desse novo contexto. Barbosa (2018), ao buscar discorrer sobre como a BNCC, traz essas
praticas de linguagem da contemporaneidade, demonstrando um avango ndo apenas por
descrever o que o documento traz, mas também pelo fato de tecer um paralelo entre variados
géneros contemporaneos que fazem uso da cultura digital. Assim, percebemos um
alinhamento de Barbosa (2018) ao que discute Marcuschi (2003), por exemplo, ao trazer

pontos em comum e divergentes entre o video-minuto e a fanfic:

O video-minuto até pode ser, sob certo sentido, tomado como um tipo de
retextualizagdo (como a montagem de esquete ou mesmo de uma pega de
teatro ou ainda a produc¢do de uma HQ sobre um romance). Mas no caso de
uma fanfic trata-se de criar novos elementos, enredos e situacdes que possam
expandir ndo s6 a trama central, mas muitas vezes , 0 universo narrativo
original. De qualquer maneira, novamente aqui a producdo de uma obra pode
ser colocada livremente em circulagdo (Barbosa, 2018, p. 15-16).

Tanto Barbosa (2018) quanto Silva et all (2020) discorrem sobre a abordagem que a
BNCC faz do video-minuto, porém, o primeiro o faz de forma mais sucinta e restringindo-se
ao contexto narrativo e, embora de modo mais detalhado, ndo traz uma sistematizagao de

algum tipo especifico, o que seria esperado por se tratar de um artigo que busca descrever as
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potencialidades do género, como o proprio titulo do artigo sugere. Tal aspecto corrobora para
a defesa da necessidade de se fazer uma sistematizagdo enquanto género de texto.

Dessa forma, na proéxima se¢do, abordamos sobre conceitos chaves da Engenharia
Didatica: o Modelo Didético de Género e a Sequéncia Didatica, a fim de explicitar aspectos
importantes do ISD que se fizeram necessarios para a constru¢do da metodologia da presente

pesquisa.

2.6 A ENGENHARIA DIDATICA E O TRABALHO COM O GENERO EM SALA DE
AULA

Assumimos, neste estudo, a perspectiva do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), o
qual defende que o foco de trabalho com o ensino de lingua deve voltar-se ao estudo do
género. Nesse viés, entender a Didatica das Linguas mostra-se de suma relevancia para a
abordagem que se deseja tecer nesta se¢do acerca da constru¢cdo de um Modelo Didatico de
Género (doravante MDG).

E evidente que no processo de ensino e de aprendizagem de uma lingua ha a
mobilizacao de diversos saberes, no entanto, € preciso refletir acerca da relagdo entre o objeto
de ensino, o que o professor deseja transmitir ¢ o que o aluno, de fato, apropria-se. Este €,
pois, o interesse da Didatica das linguas, investigar “o que se passa entre o professor e os
alunos e quais sdo os saberes mobilizados, tanto os ensinados pelo docente, quanto a
apropriacao desses saberes pelos discentes” (Bueno e Zani, 2019, p. 45) .

Acerca dessa triade, Dolz (2016) traz a ideia de um tridngulo didatico, o qual ¢
composto pelo meio educacional, meio cientifico e meio social, que se integram, convergem
ou divergem no funcionamento do triangulo professor, aluno e objeto de ensino. Assim,
baseado nas nogdes de contexto pluridimensional e de triangulo didatico, abordados por Silva
(2013), Zani (2018 apud Bueno e Zani, 2019) propde um circulo que representa essa relagao

triade:

Esquema 5 — Triangulo didatico e contexto pluridimensional
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Meio Social
Mo Centilico

’ - - || Mo Educacsonal

_ 80 - Seguiéncia Diddtica
% MDG - Modelo Didateo de Geénero

\ 1 Pl - ProducSo inicial
| PF— Producdo Final

Fonte: Zani (2018)

Conforme salientado por Bueno e Zani (2019), uma andlise dessa figura nos permite
identificar a presenca do meio social (em amarelo claro, identificado por ser o mais amplo e
que interfere nas escolhas dos objetos de ensino e aprendizagem); o meio cientifico
(caracterizado na figura pela cor alaranjada e marcado por nele haver a elaboracao dos saberes
disciplinares); e, por fim, na parte interna do circulo, em amarelo escuro, o meio educacional
(identificado como o mais proximo ao contexto educativo). Assim, entende-se que, no ensino
de lingua, ¢ importante se considerar aspectos relacionados a esses contextos, bem como o
nivel em que os alunos estdo, para se promover um ensino que valorize seus conhecimentos e
lhes permita avancar no desenvolvimento de capacidades até entdo desconhecidas. Para tal,
faz-se necessario discutir a no¢ao de engenharia/ferramenta didatica.

Nesse sentido, Jacob e Bueno (2020, p. 88), apoiadas em Dolz (2016), e Bueno e
Garci-Debanc (2017) assumem que a Engenharia Didatica “¢ uma metodologia de pesquisa e
de inovagdes didaticas que intenta desenvolver conhecimentos sobre o ensino de determinado
objeto, ou ainda, sobre determinada area do conhecimento, além de propor melhorias para sua
eficacia”. Assim, a Engenharia Didatica ndo se trata apenas de um procedimento de ensino de
linguas, mas de todo um aparato tedrico e metodoldgico para um trabalho com um objeto de
ensino de forma relativamente sistematizada.

Assim, destacamos a importancia de compreender os processos que formam a

Engenharia Didatica, pois sdo eles que servirdo de instrucdo para a construcdo, tanto do
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Modelo Didatico do Género, quanto para da Sequéncia Didatica, procedimentos que
perpassam os objetivos da presente pesquisa. A esse respeito, Jacob e Bueno (2020) destacam
o que Dolz e Lacelle (2017) e Sénéchal (2017) sintetizam como passos metodologico da
Engenharia Didatica: conhecer o contexto institucional; modelizar o objeto de ensino;
conceber, planejar e organizar dispositivos, as ferramentas e as agdes de ensino, as Sequéncias
Didaticas; realizar a aplicacdo da Sequéncia Didatica e suas analises, concomitante e posterior
para a coordenagdo técnica; proceder a avaliagdo do projeto, dos beneficios e limitacdes da
implementagdo e implementar novas experimentagdes. Dessa forma, como salienta Jacob e
Bueno (2020), ¢ possivel ampliar os objetivos da Engenharia Didatica, promovendo a
formagdo dos professores e desenvolvimento de suas competéncias profissionais.

Outro conceito importante para a compreensao da Didatica das linguas, da Engenharia
Didatica e, consequentemente do processo de construgdo do MDG, ¢ o de gestos didaticos,
trazido por Schneuwly e Dolz (2009, p. 36 apud Bueno e Zani, 2019, p. 48): “[...] sdo
portadores de significados, cujo objetivo ¢ transformar os significados atribuidos pelos alunos
aos objetos e construir, gradualmente, novas significacdes compartilhadas pela classe, o mais
proximo possivel dos significados sociais de referéncia".

Logo, os gestos didaticos estdo estritamente relacionados aos objetos de ensino e
também a mobilizagdo de gestos que o professor faz em sua pratica pedagdgica, os quais
variam, ndo apenas conforme a turma, mas também de acordo com as situagdes que surgem
em cada aula. Nesse viés, como salientam Bueno e Zani (2019), a presentificagdo ¢ a
focalizacao (elementarizagao) surgem como gestos fundadores do sistema de atuagdo docente.
O primeiro se refere a fase de apresentacdo aos estudantes do objeto de ensino que serdo
aprendidos e o segundo se trata da delimitacdo das dimensdes ensinaveis do objeto. No
entanto, apesar de originarem os gestos didaticos, esses dois ndo sdo Unicos, juntamente a
eles, mais quatro sao considerados fundamentais e reguladores para o processo de
transformagdo do objeto de ensino. Assim, nos termos de Bueno e Zani (2009, p. 49), sdo

eles:

1) Implementacio dos dispositivos didaticos -forma ou intervencoes
didaticas que o professor realiza para a apresentagdo do objeto de ensino;

2) regulacio das aprendizagens - intervencdes dos professores na
superacao dos obstaculos encontrados durante o processo de aprendizagem
dos alunos. A regulacdo baseia-se em regulacdo interna (obtencdo de
informacdes sobre o estado de conhecimento dos alunos) e regulacdo
local (interagdes do professor com os alunos operando no interior das
atividades escolares). (Schneuwly, 2009, p. 38);
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3) institucionalizacdo - fixacdo de conhecimentos ja construidos
socio-historicamente na acdo de ensino de um determinado objeto e;
4) criacdo de memoria didatica - construcdo de um conhecimento

comum a ser compartilhado pela sala, dando um sentido de totalidade
ao objeto, situando o que ja foi, o que esta sendo e o que sera ensinado
(Bueno, Zani, 2009, p. 49, grifos nossos).

Na perspectiva assumida pelo Interacionismo Sociodiscursivo (Bronckart, 2006,
2007), “a atividade humana ¢ resultante de um processo de socializacdo, mediado pelas
praticas de linguagem” (Bilro, Silva e Costa-Maciel, 2018, p.19), as quais sdo perpassadas
pelos géneros de texto. Assim, assume-se que deve haver uma apropriagdo dos géneros de
texto para o desenvolvimento humano. Dessa forma, os gestos didaticos adotados pelo
professor em sala de aula para transformar o género em um objeto de ensino sao fundamentais
para se pensar em dois procedimentos que compdem a Engenharia de Transposi¢dao Didatica
do ISD (Machado e Cristovao, 2009): a construgdo de um Modelo Didatico do Género
(MDG) ¢ a elaboracao de Sequéncia Didatica ( SD). As proximas duas subsegdes se dedicarao

a descricao desses dois processos.

2.6.1 A construcao de um Modelo Didatico do Género

Hé na literatura acerca dos géneros, uma dificuldade na sua delimitagdo, decorrente da
grande diversidade entre eles, bem como de suas variabilidades. Nesse viés, a construgao de
modelos didaticos possui um papel importante para que a escola cumpra seu papel de levar o
aluno a ter contato com variados géneros que circulam na sociedade. Abreu-Tardelli e

Apostolo (2018, p. 364) salientam que

E necessario, para a construgdo do modelo didatico, reunir os elementos mais
marcantes e recorrentes de um determinado género, contemplando ndo s6 as
variagdes que ocorrem pela mudanca de contexto, com o objetivo de
alcancar suas caracteristicas gerais, mas também as literaturas sobre o
género.

Sdo varias as motivagdes que circundam a criagdo de modelos didaticos, como
discutido por Abreu-Tardelli e Apostolo (2018). Assim, as autoras destacam que Bronckart
(2003) evidencia a importancia de se definir os géneros a partir do levantamento de textos
intuitivamente caracterizados como pertencentes a géneros diferentes, o que promove a
construgdo de modelos de géneros, os quais depois sdo constantemente reformulados com

base em novas caracteristicas que se observa ao longo do processo. J4 Souza e Bender (2014
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apud Abreu-Tardelli e Apostolo 2018) evidenciam que os modelos didaticos funcionam como
modo de conferir acesso do individuo ao conhecimento cientifico de forma didatica. Além
disso, Machado e Cristovao (2009), como destacam Abreu-Tardelli e Apostolo (2018, p. 364),
salientam que os modelos didaticos sao norteadores das praticas de producdo de texto, na
medida em que “implicam a andlise de um conjunto de textos pertencentes a um determinado
género, considerando-se a situagdo de produgdo,seus conteudos tipicos e as diferentes formas
de mobiliza-los, sua constru¢ao composicional caracteristica e seu estilo particular.” Portanto,
tais teoricos evidenciam a necessidade de se comparar diversos textos e levantar deles suas
caracteristicas em comum que os fazem pertencentes a um género e ndo a outro.

Evidentemente, essa ndo ¢ uma tarefa facil, tendo em vista, como ja levantado nessa
secdo, que os géneros sdo infinitos e muito variaveis. No entanto, a base tedrica sobre os
principios que norteiam esse procedimento, definidos por Dolz e Schneuwly (2004), auxiliam
nesse processo. A esse respeito, os autores destacam que “o modelo didatico representa, de
fato, o produto de uma constru¢do que repousa sobre trés aspectos, em interacdo e evolugdo
constantes: o principio da legitimidade (...); principio da pertinéncia (...) e o efeito de
solidarizacao (...)” (Dolz, Schneuwly, 2004, p. 151-152). O primeiro principio refere-se ao
fato de que os modelos didaticos sao construidos com base em saberes legitimados pelo
universo académico ou de especialistas da area; o segundo refere-se ao fato de na construgao
do modelo didatico ser necessario selecionar os saberes pertinentes aos objetivos escolares,
relacionados a capacidades dos alunos; e o terceiro, por fim, trata do aspecto de novidade do
saber construido, ou seja, “os saberes integrados formam um novo todo coerente, no qual os
saberes integrados formam um sentido parcialmente novo, que pode se distanciar daquele que
tém no contexto da teorias de origem” (Dolz, Schneuwly, 2004, p. 151-152).

Embora os modelos didaticos se configurem como ferramentas que fornecem objetos
potenciais para o ensino no trabalho com os géneros em sala de aula (Dolz e Schneuwly,
2004), ndo se pretendem ser engessados, uma vez que, como destacam De Pietro e Schneuwly
(2014), o objeto a ser ensinado deve ser sempre construido com base no objetivo pretendido e
nas capacidades dos alunos e suas praticas sociais. Nesse viés, De Pietro e Schneuwly (2014)
salientam a presenca de modelos intuitivos ou implicitos, que trazem uma visao mais geral
sobre o género em questdo e da dimensdo que se pretende trabalhar, reproduzindo muitas
vezes sequéncias ja tradicionais e os modelos explicitos ou complexos, caracterizados por
abarcar as variagdes as quais o género em questdo esta propicio. Abreu Tardelli e Apostolo
(2018) salientam o impasse levantado por De Pietro e Schenuwly ( 2014) sobre a importancia

de a engenharia didatica elaborar modelos explicitos e, a0 mesmo tempo, de ele representar
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um ponto inatingivel, um ideal e que, portanto, “o modelo didatico ndo ¢ estatico ou rigido,
mas sempre produto de praticas histdricas e, por isso, sempre em estagio de transformacao”
(Abreu Tardelli e Apostolo, 2018).

Além disso, estudos recentes realizados acerca da constru¢ao de modelos didaticos
(Machado Cristévao 2006; Abreu-Tardelli e Apostolo, 2018; Bueno e Zani, 2019 e Jacob e
Bueno, 2020) também auxiliam no processo de modelizacdo didatica de géneros de texto.
Para Machado e Cristévao (2006, p. 557), os seguintes elementos devem ser observados como
minimos entre uma variedade de textos para a constru¢do de modelos didaticos: “as
caracteristicas da situacdo de produgdo [...]; os contetudos tipicos do género [...]; as diferentes
formas de mobilizar esses contetidos [...]; a construgdo composicional caracteristica do
género [...] e o seu estilo particular [...].”

Outro aspecto a ser considerado na constru¢do dos modelos didaticos € a consciéncia
acerca da transposicdo didatica. Abreu-Tardelli e Apostolo (2018, p. 365), apoiadas em
Machado e Cristovao (2009), destacam que esse conceito refere-se a “um conjunto de
transformagdes aplicadas a um conjunto de conhecimentos, envolvendo rupturas e
deslocamentos, para que possam ser ensinados”. Assim, € composta por niveis: 0 primeiro,
que parte do conhecimento cientifico ao o conhecimento a ser ensinado, gerando um
conhecimento que, de fato, ¢ ensinado para, enfim, chegar-se ao conhecimento
verdadeiramente aprendido.

Nesse vies, Abreu-Tardelli e Apostolo (2018) salientam que, conforme aborda De
Pietro e Schneuwly (2014, p.78), para se escolher um género, o primeiro critério deve ser o
quanto ele pode agregar para se atingir os “objetivos didaticos de transformacao dos modos de
pensar e falar dos alunos.”

No presente estudo, consideramos os aspectos supracitados acerca da modelizacao
didatica, a fim de se construir um MDG do video-minuto de divulgagdo cientifica, tendo em
vista, como ja explicitado, que se trata de um género novo e sobre o qual ndo se tem ainda nos
estudos linguisticos, um modelo que auxilie os docentes no trabalho com suas dimensdes
ensinaveis. Ademais, destacamos ainda a importancia do desenvolvimento da sequéncia
didatica, como procedimento metodoldgico que compde a engenharia didatica na perspectiva

do ISD e sobre o qual a proxima segao ira discorrer.

2.6.2 Sequéncias Didaticas e o trabalho com géneros na escola
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A pratica docente ¢ permeada por inimeros desafios, desde questdes pedagdgicas a
fatores sociais que interferem em seu processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, para
o trabalho com os géneros, uma formacao especializada do professor e o conhecimento de
metodologias que podem auxilid-lo nessa func¢ao sdo primordiais para cumprimento de seus
objetivos e competéncias que deseja alcancar.

Nessa perspectiva, tdo importante quanto o conhecimento acerca dos modelos
didaticos de géneros, ¢ o entendimento sobre as Sequéncias Didaticas, tendo em vista que
esses dois procedimentos constituem a base da Engenharia Didatica do ISD. Conforme Dolz,
Noverraz e Schneuwly, “uma ‘sequéncia didatica’ ¢ um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito” (2004, p.
97). Esses autores foram os primeiros a postular um modelo de sequéncia didatica (doravante
SD). Para eles, no trabalho com os géneros de texto, primeiramente, ¢ necessaria uma
apresentacao da situagdo inicial (momento em que se apresenta a turma uma representacao da
situagdo comunicativa que envolve o género e de qual atividade de linguagem precisam
desempenhar para tal), seguida de uma producio inicial, na qual ndo sdo dados detalhes sobre
o género, pois busca-se com essa etapa verificar quais sdo as capacidade ja dominadas pelos
estudantes e quais precisam ser desenvolvidas. Tal procedimento serve de base para a proxima
fase, a elaboracdo de varios moddulos, em que, por sua vez, deve-se trabalhar no
desenvolvimento desses pontos ainda ndo verificados ou escassos observados na primeira
inicial produgdo e, por fim, pede-se aos estudantes uma produgao final, buscando verificar se
os modulos de atividades aplicados auxiliaram ou ndo no desenvolvimento das capacidades

que a principio estavam em defasagem. O quadro a seguir representa esse esquema de SD:

Esquema 6 — Sequéncia didatica modelo original

Apresentacdo PrODUGAO
da situacao
INICIAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly ( 2004, p. 83)

ProbpucAo

FINAL

Conforme destacam Magalhdes e Cristovao (2023), esse € o esquema de sequéncia
didatica original e dela derivam varios outros, na tentativa de contemplar aspectos nao

visualizados na SD de origem. Entre outros aspectos que as autoras criticam deste esquema
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estd o fato de ndo deixar explicito a etapa de circulagdo do texto. Além disso, criticam o
problema de os autores ndo mencionarem, inicialmente, que a SD deve ser relacionada, na
medida do possivel, a um projeto de classe, tendo em vista que essa relativizagdo pode limitar
o trabalho com a SD apenas ao curriculo e nao considerar as expectativas e necessidades dos
alunos. Assim, outras sequéncias foram construidas, a fim de se tentar minimizar essas
lacunas.

Swiderski e Costa Hiibes (2009) identificaram que o esquema de SD proposto
originalmente nao funciona de forma tdo eficiente no ensino e aprendizagem da lingua
portuguesa no Brasil. Assim, propdem outro esquema, no qual se preve, antes da produgdo
inicial, um moédulo de reconhecimento, tendo em vista que alguns géneros ndo sdo tdo
familiares aos estudantes quanto outros, o que, segundo as autoras, pode interferir muito na
primeira produgdo, uma vez que, por desconhecimento das praticas sociais que envolvem
alguns géneros, o estudante pode ndo produzir ou fazer uma producdo inicial muito

deficitaria. Nesse sentido, elas sugerem o seguinte esquema como representativo de sua SD:

Esquema 7 — Sequéncia didatica no modelo Swiderski e Costa-Hiibes

MODULO DE MODULO DE
RECONHECIMENTO ATIVIDADE/EXERCICIOS

PRODUGCAO PRODUGCAO
INICIAL FINAL

Fonte: Swiderski e Costa-Hiibes ( 2009, p. 120)

APRESENTACAQ
DE SITUACAO DE
COMUNICACAO

Pesquisa
Leitura
Anilise Linguistica

Como salientam Magalhaes e Cristovao (2023), ¢ importante que se acrescente a esse
modelo a circulagdo do género, visto que, com base no ISD, busca-se desenvolver as
capacidades de linguagem dos estudantes. As autoras destacam ainda o esquema baseado nos
Projetos Didaticos de Géneros (doravante PDG), trazido por Rabelo (2015), vistos como
motivadores para as producdes de linguagem. Nesse esquema (7), como se pode observar a
seguir, nota-se a modelizagdo do género como etapa primeira a ser realizada e percebe-se sua
ligacdo inerente com a pratica social e com o género de texto a ser trabalhado. Ademais,

verifica-se ainda nesse esquema um detalhamento de etapas de forma bem completa e
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processual, com diversas retomadas a fases anteriores, como “retorno a pratica social”. Tais

aspectos podem ser analisados a seguir:

Esquema 8 — Modelo de Projeto Didatico de Género

% Construcdo das oficinas

Modelizagao com base na modelizacao
do género * | dogénero e no diagnostico
-+
Pratica social Género de Diagnéstico da Nivel 9
texto preducéo inicial¥ executado
e e s ey pelo
/ 1. 7 professor
R T . .
G Situacao inicial Produgdo | —n. Oficinas de
. contexto de produgio inicial e estudo Mivel
2 SR ST i executado §
;- ‘l:L pelos
= alunos
e Coconstrucao
2 processual da
%‘ Grade de Avaliagao
> Leitura Extensiva e )
Situacio \ Finalizacio e =
. | Aplicacio da Producao
final Reescrita (¢ | Grade de Avaliagio | <

: final

Fonte: Rabelo (2015, p.56)

Além desses esquemas, outros também foram construidos com enfoques diferentes
acerca do procedimento de sequéncias didaticas. Magalhaes e Cristovao (2023), ressaltam,
por exemplo, o esquema de ferramentas de Cristovao (2015), no qual se observa um foco nas
atividades constantes de correcdo e em atividades colaborativas entre os participantes do
processo ¢ a referéncia a um “extensivo trabalho com as capacidades de linguagem, antes da
circulagdo social do texto” (Magalhdes e Cristovao, 2023 p. 96). Além disso, também
apontam o esquema em formato de espiral proposto por Abreu-Tardelli et al. (2018), em que a
énfase ¢ em atividades de avaliacao, com diversas reelaboragdes do texto do aluno, desde a
producdo inicial até a final, com atenc¢do a pratica social da qual emerge a necessidade de
trabalho com o género e ndo o contrario. Por fim, ressaltamos o modelo trazido por
Miquelante, Cristovao, Pontara (2020), que, por sua vez, possui formato de DNA em que se
destaca a inter-relacdo entre as capacidades de linguagem, bem como a circulagao do texto e
as atividades de reescrita, todas essas etapas e aspectos voltados para a compreensdo da
pratica social, permeada pelo agir social e pelo agir da linguagem.

Todos esses diferentes tipos de esquemas de SD trazem suas contribui¢des para o

trabalho com os géneros na escola e, de modo geral, revelam que o procedimento de
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sequéncia didatica ndo ¢ rigido, mas adaptavel a realidades diferentes, a producdo dos
estudantes e aos objetivos que se deseja atingir por meio dela. Buscando sintetizar o que
apresentam em comum, Magalhdes e Cristovao (2023) trazem o seguinte quadro, o qual

revela aspectos importantes a serem considerados para os fins da presente pesquisa.

Quadro 3 — Comparativo diferentes propostas de Sequéncia Didatica e PDG

- a ndo linearidade da SD;

- 0 papel central do professor como mediador pedagdgico i i

Pt g pedagogico do processo de ensino e aprendiza-

-a abertura pia:g v&g{o)s géneros dentro de uma SD ou PDG, senda um género o "alvo" e outros
generos paralelos abordados nos médulos, que vao compondo o -
- mdepienlumoiy q p arcabougo do aluno para produ
- & ndo fixidez de um género a priori a aprender, mesmo que ele esteja no curriculo; a escolha do
género alvo da SD nasce, quase sempre, de temas relevantes do entorno social do aluno (o que
confere um carater mais local envolvendo aprendizagens a partir da comunidade do aluno):

- & integracéo da SD & projetos teméticos escolares mais amplos, projetos esses que ndo neces-
sariamente t&m o obpenvq de desenvolver as capacidades de linguagem prioritariamente, mas
gue enfocam outros objetivos para além daqueles vinculados ao aprendizado da lingua, como a
discussédo de temas relevantes para a formagéo da cidadania;

- a escolha de um tema relevante aliado & prética social constitutiva do género, atrelada ao papel
central do desenvolvimento de capacidades de linguagem;

- & prioridade da pratica social que indica um género textual a ser estudado, e ndo o contrario:

- a circulagdo do discurso do aluno;

- a avaliagéo continua e processual;

- & reescrita como um componente da SD;

- a interagéo que a SD proporciona entre discurso e andlise linguistica;

- 0 preceito da “didatica ideal” (Bronckart, 1999, p. 86): a aprendizagem ocorre em atividades que
partem da interagdo em diregéo ao estudo do texto e, entdo, as unidades menores, numa prima-
Zia das praticas de leilura, escrita e oralidade sobre o ensino de gramaética.

Fonte: Magalhaes e Cristovao (2023, p. 100)

A Engenharia Didatica fornece, dessa forma, base tedrica e metodologica capaz de

auxiliar na associacdo entre teoria e pratica. Acerca dessa conciliacdo, que prevalece no ISD,

Machado (2011, p. 49) elucida:

[...] buscando analisar, compreender e transformar situagdes problematicas,
assumindo-se, portanto, que se trata de fazer uma ciéncia de intervencao, em
que a validade das proposicdes tedricas € constantemente testada pela
eficacia de sua operacionaliza¢do nas situagdes concretas. Sdo “tedricas” ou
“filosoficas”, no sentido de que essas intervengdes sO tém valor quando se
baseiam em um trabalho propriamente cientifico, orientado por uma reflexao
epistemoldgica, por meio da qual sejam avaliados os modelos teoricos e
metodologicos assumidos, assim como os dados obtidos.

Portanto, alicergados nos conceitos basicos do ISD, nos conhecimentos acerca dessas

variadas sequéncias didaticas e em como elas podem auxiliar no desenvolvimento das
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capacidades de linguagem dos estudantes, no proximo capitulo,buscamos tecer uma

abordagem sobre as escolhas metodoldgicas que norteiam a presente pesquisa.
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3 ESCOLHAS METODOLOGICAS

E preciso sair da ilha para ver a ilha. Ndo nos vemos se ndo saimos de nos
(Saramago, 1997, p 240)

Diante das diversas fungdes exigidas na profissdo docente na conjuntura atual do
Brasil — carga horaria excessiva, tempo de planejamento e corre¢do de atividades, grande
nimero de reunides da gestdo escolar, atendimento as familias dos estudantes, dentre outras —,
¢ comum que, em suas aulas, esses profissionais se coloquem de forma automatizada, isto €,
sigam reproduzindo por anos as mesmas metodologias e materiais, reduzindo-se ao papel de
professores aplicadores.

Nesse sentido, para ressignificar a docéncia, € necessario sair da ilha, sair da zona de
conforto, de modo que se consiga identificar possiveis novos caminhos e possibilidades, ja
que “¢ preciso sair da ilha para ver a para ver a ilha”, de acordo com Saramago.
Analogamente, ¢ na reflexdo, no olhar sobre sua propria pratica, que o professor encontra
novas possibilidades de realizacdo de seu trabalho, pois, conforme Néovoa (2007, p.16), “ndo €
a pratica que ¢ formadora, mas sim a reflexdo sobre a pratica”.

Nesta seara, encontra-se 0 Mestrado Profissional em Letras (Profletras), cujo objetivo
maior ¢ conciliar teoria e pratica, tornando o professor também um pesquisador, consciente

dos principios que norteiam seu fazer pedagdgico. Cabe ao professor pesquisador,

[...] revisitar os fendmenos aplicando-se a eles o olhar do investigador,
tornando o familiar estranho e ndo aceitando como certo o que é conhecido.
Isso sugere que o professor va além da rotina do senso comum e da agdo
habitual para uma acdo que ¢é caracterizada por auto-avaliagdo, flexibilidade,
criatividade, consciéncia social, cultural e politica. (Moreira; Caleffe, 20006,

p. 12)

Assim, aliado a perspectiva do Profletras, que concilia os conhecimentos adquiridos na
teoria e a pratica pedagodgica como forma de acdo e transformacdo social, passamos a
descrever neste capitulo as escolhas metodologicas que identificamos como relevantes tanto
para este trabalho, bem como para a constru¢ao da SD, que resultou no caderno pedagogico,
um dos produtos desta dissertagao.

Primeiramente, na se¢do 3.1 caracterizamos esta pesquisa como pesquisa-acao,
baseados na perspectiva de Thiollent (1986) e Tripp (2005), com uma breve recapitulacao das
motivacdes da investigacdo. A seguir, na se¢do 3.2 discorremos sobre a construcao do nosso

instrumento de analise dos dados; posteriormente, abordamos os mecanismos utilizados na
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elaboracdo do MDG, se¢do 3.3, na secdo 3.4 contextualizamos o /dcus e participantes da

pesquisa.

3.1 A PESQUISA-ACAO: UM OLHAR SOBRE A PROPRIA PRATICA DOCENTE

Como professora pesquisadora desta dissertagdo, assumindo um olhar investigativo, o
qual apresentamos na introdugdo deste capitulo, identifiquei a necessidade de
aperfeicoamento na elaboracdo de materiais didaticos que trabalhassem géneros orais de
forma sistematizada, abordando de fato seus aspectos constitutivos (cf. capitulo 2). Aliado a
isso, houve um reconhecimento da importancia de criar um ambiente propicio para a inser¢ao
de estudantes da educagdo basica ao universo de estudo e pesquisa, ampliando o letramento
académico-cientifico ja nessa faixa etaria.

Por esses motivos, esta pesquisa enquadra-se na metodologia da pesquisa-acao,

entendida por Thiollent (1986) como:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que ¢ concebida e
realizada em estreita associagdo com uma ac¢do ou com a resolucdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo (Thiollent, 1986, p.14).

De acordo com o autor, essa metodologia visa identificar o problema — pouca
formag¢do inicial e continuada, abordando ensino de oralidade; consequentemente, poucas
pesquisas e poucos materiais didaticos com géneros orais se comparados aos escritos; timidez
excessiva dos estudantes ao participarem de atividades com géneros orais mais monitorados;
dificuldade dos estudantes com géneros da esfera cientifica; planejar uma acgao; realizar
pesquisa bibliografica sobre o objeto da pesquisa; levantar dimensdes ensindveis do género
video-minuto; construir uma sequéncia didatica; implementar intervencgdes; desenvolver a
sequéncia didatica com os estudantes — e avaliar os resultados — comparar as produgdes
iniciais e finais dos estudantes, de modo a analisar se houve indicios de desenvolvimento de
suas capacidades de linguagem multissemidtica, com o objetivo de efetuar mudancas na
realidade dos envolvidos, docente e estudantes. Por isso, a pesquisa foi motivada pela
interse¢do entre o estudo de géneros orais, com destaque ao video-minuto, € a importancia de
promover o letramento académico-cientifico.

Nos termos de Thiollent, um dos principais objetivos dessa metodologia
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consiste em dar aos pesquisadores e grupo de participantes os meios de se
tornarem capazes de responder com maior eficiéncia aos problemas da
situacdo em que vivem, em particular sob forma de diretrizes de ag@do
transformadora. Trata-se de facilitar a busca por solugdes aos problemas
reais para os quais os procedimentos convencionais tém pouco contribuido
[...] (Thiollent, 1986, p.8).

Nesse contexto, a pesquisa-acdo nao apenas busca transformar a realidade, mas
também desempenha um papel conscientizador e educativo, conforme destacado pelo autor.
Essa abordagem implica uma colaboragdo ativa entre alunos e pesquisadores, resultando em
uma "estrutura de aprendizado conjunta" (Thiollent, 1986, p. 66). Portanto, a pesquisa-agao ¢
de grande importancia no contexto educacional, uma vez que promove a aprendizagem ¢ a
disseminac¢do do conhecimento.

A pesquisa-a¢do permite que o professor saia do papel automatico de reprodutor de
conteudo para um praticante social, que consegue identificar problemas em sua pratica e ¢
capaz de transforma-la. Logo, nessa abordagem, o docente se beneficia de suas investigagdes
em sala de aula, pois promove mudangas em seu trabalho, mas também contribui para o
aprendizado de seus alunos, o que para o campo da Educagdo ¢ salutar, como salienta Tripp
(2005), ao afirmar que “a pesquisa acao educacional é principalmente uma estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas
pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos” (Tripp,
2005, p.445).

Por fim, ressaltamos que, embora a pesquisa descrita nesta dissertacdo nao idealize
promover uma grande mudanca na escola como um todo, pretende auxiliar nas reflexdes
sobre o comportamento dos nossos estudantes diante da pratica de producao audiovisual.
Assim, defendemos como Moreira e Caleffe (2006, p.19) que a pesquisa realizada por
professores em “pequena escola”, no contexto reduzido de sua sala de aula, ndo traz
“respostas definitivas para melhorar a escola, mas poderd ajudar a entender porque as coisas
sao como sdao e tornar o pesquisador melhor informado sobre as implicagdes do agir de

determinadas maneiras € ndo de outras”.

3.2 CONSTRUCAO DO MDG DO VIDEO-MINUTO DE DIVULGACAO CIENTIFICA

A constru¢do de um Modelo Didatico de Género do video-minuto de divulgacao

cientifica, constitui um dos objetivos desta pesquisa como uma tentativa de diminui¢do da
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lacuna na falta de materiais didaticos para o trabalho com os géneros orais na educagdo
basica.

Inicialmente, baseando-nos em Machado e Cristovdao (2009), no que se refere a
necessidade de acesso a um conjunto de textos pertencentes a um género para se construir um
MDG, realizarmos a andlise de corpus da internet, adotando trés critérios de selecdo:
veiculagdo em canal especifico para popularizagdo da ciéncia (com exclusdo, assim, de videos
produzidos em trends ou em perfis pessoais de forma isolada); videos de até um minuto de
duragdo e com maior quantidade de visualizagdao. A plataforma escolhida foi o Youtube, pelo
fato de possibilitar uma maior facilidade para filtrar os videos mais vistos. Inserimos no
campo de busca o comando “Ciéncia em 1 minuto”, através do qual identificamos dez perfis
mais recorrentes, analisando a descricdo do canal, a fim de selecionar apenas aqueles cujo
objetivo era, explicitamente, divulgar o conhecimento cientifico em videos curtos.
Posteriormente, na guia shorts dos perfis, filtramos pelos videos mais visualizados. Assim, o

corpus selecionado foi o seguinte:

Tabela 1 — Videos-minuto de divulgacao cientifica publicados no Youtube

(continua)
Videos-minuto de divulgacao cientifica
Nome do canal Video-minuto Numero de Tempo Linha de Link de
selecionado visualizagde de pesquisa acesso
) duracao
“Ciéncia  Todo | “Uma folha [ 13.537.697 | 0:58 Ciéncias | https:.//www.
dia” dobrada 103 da voutube.co
vezes fica maior Natureza | m/shorts/oG
que o universo”. Exatas e | 0bUWO _0Og
(V1) bioldgica
s
“Lucas Franco” “A garrafa de | 7.088.885 1:00 Ciéncias | https://www
Klein ( V2) da .youtube.co
Natureza | m/shorts/YO0
LdcJhefPA
“Humor “Fisica na | 497.385 0:59 Fisica https://www.
quantico” manteiga” voutube.co
(V3) m/watch?v=
T _NSVAzIs
vu
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Tabela 1 — Videos-minuto de divulgacdo cientifica publicados no Youtube

(conclusdo)
Videos-minuto de divulgacao cientifica
Nome do canal Video-minuto Nimero de Tempo Linha de Link de
selecionado visualizagoe de pesquisa acesso
S duracao
“UFLA” “Relogio 21.802 0:40 Ciéncia | https://www
bioldgico faz galo em geral | .youtube.co
cantar ao m/watch?v=
amanhecer”. CMu6bN-O
(V4) Sdw
“Ciéncia em diaa” | “A mecanica | 11.489 0:56 Fisica, https:/www
quantica em 1 Quimica, | .youtube.co
minuto”. astronom | m/shorts/v2l
(V35 ia, etc. ORBz_gmo
“Newtoniano” “E se a lua[9.659 0:21 Fisica e | https://www.
sumisse?” ( V6) Sistema | youtube.co
Universal | m/shorts/-h
XaHUgOxft
M
“Univale” “Como ser [ 9.125 0:49 Divulgac | Attps:/www.
cientista?” ( V7) a0 da | youtube.co
Universi | m/shorts/BX
dade r30rrniUs
“Minuto com | “Crocodilos no |4.458 0:23 Ciéncias | https://www.
ciéncia” mar?” ( V&) da voutube.co
Natureza; | m/shorts/ES
Exatas e | IMFSBmkv
biologica | 4
S
“Seara da ciéncia: | “Areia movedica” | 2.006 0:48 Ciéncias | https://www.
onde ¢ proibido | (V9) da voutube.co
nao mexer”’ Natureza | m/watch?v=
| xSnjbggrs
“Instituto “Por que os|1.700 0:58 Ciéncias | https://www.
Butantan” peixes nao biologica | voutube.co
fecham os olhos” S m/shorts/oG
(V10) iCwudG1-0

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

Os videos foram assistidos diversas vezes e, a partir disso, realizamos as trés etapas:

levantamento e descricdo das caracteristicas estruturais e discursivas do género; identificagao
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de recorréncias dessas caracteristicas e proposicdo de um modelo didatico do género
video-minuto de divulgacdo cientifica. Os dados encontrados permitiram a constru¢do de um
MDG do género video-minuto de divulgacgao cientifica, apresentado e analisado no capitulo 4,

secdo 4.1, desta dissertagao.

A partir da modelizacdo, que revelou caracteristicas recorrentes do género em questao,
construimos a sequéncia didatica, a qual encontra-se descrita na proxima secdo € compde o

caderno pedagodgico, um dos produtos desta dissertacao.

3.3 O DESENVOLVIMENTO DA SD E O PERCURSO DA INTERVENCAO

Tracamos como um dos objetivos deste estudo investigar indicios de desenvolvimento
da capacidade multissemiotica, ao comparar as producdes 1 e 2 dos estudantes, apos a
constru¢do de uma sequéncia didatica com o género video-minuto de divulgacdo cientifica.
Como apontado por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.83), “uma sequéncia didatica tem,
precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto,
permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situagao
de comunicagao”.

Na presente pesquisa, adotamos o esquema de SD adaptado por Costa-Hubes (2009),
cujo esquema também pode ser consultado na se¢do mencionada do capitulo 2. Nossa escolha
por esse modelo de SD decorre do fato de que os estudantes-participantes da pesquisa, ja
conhecidos pela professora, demonstraram grande desconforto na producao de géneros orais,
sobretudo, para o envolvimento de produgdo audiovisual. Assim, entendemos a necessidade
do moédulo de “reconhecimento do género”, exibindo um exemplar de video-minuto de
divulgacao cientifica, ndo apenas para identificar se ja o conheciam, mas também a fim de ja
iniciar um trabalho de desmistificacdo de que a producdo em video ¢ algo muito distante de
suas realidades, pois acreditivamos que pedir uma produgdo inicial sem essa
dessensibilizag¢do, poderia gerar uma gravacao de videos frustrante, tendo em vista a situacao
vivenciada no ano anterior, em que nenhum grupo de ambas as turmas concordou em serem
gravados.

Dessa forma, defendemos, como Costa-Hubes (2009), que através de atividades de
oralidade, leitura, escrita e andlise linguistica, inseridas antes da producao inicial, € possivel
subsidiar os alunos com conhecimentos necessarios a produgao, seja ela oral ou escrita.

A seguir, portanto, trazemos as etapas e atividades que compuseram a sequéncia

didatica construida na intervencao desenvolvida neste estudo.
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Quadro 4 - Sequéncia didatica do projeto

ETAPA ATIVIDADES
APRESENTACAO DA [-Explicagdo aos alunos de que iriam produzir videos-minuto DC;
SITUACAO DE -Apresentacdo do termo de consentimento e de assentimento aos
COMUNICACAO estudantes e esclarecimento de diividas sobre o projeto.
-Aplicagdo de questionario de sondagem,;
-Exibi¢ao de curta-metragem;
-Atividades com o género charges;
MODULO DE -Atividades de escuta-ativa e tomada de nota de videos modelares;
RECONHECIMENTO [-Atividades sobre a estrutura discursiva e de AL/Semiotica de videos
DO GENERO modelares.
PRODUCAO 1 - Sorteio de temas com curiosidades cientificas regionais entre os
2rupos;
-Gravagdo de video-minuto de divulgacdo cientifica pelos grupos
MODULO I -Escuta-ativa de video-minuto DC;
-Preenchimento de ficha de avaliagdo sobre aspetos extralinguisticos;
paralinguisticos; cinésicos e midiaticos ( atividade like/deslike);
-Sistematizacao coletiva do género;
-Atividades de pergunta e resposta sobre AL de video modelar.
MODULO II -Pesquisa guiada sobre o tema de cada grupo;
- Preenchimento de ficha de constatacdo para analise da P1 pelos
grupos;
-Constru¢ao de roteiro do video 2;
-Oficina com produtor de video-minuto de DC;
-Reescrita de roteiro.
PRODUCAO 2 -Producdo do video 2;
-Exibi¢ao dos videos a turma e preenchimento de ficha de avaliagdo
_ (erupo X grupo).
CIRCULACAO DO [Exibicdo dos video-minutos de DC na Feira de Ciéncias para a
GENERO comunidade escolar.

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

Essas etapas podem ser melhor visualizadas no caderno pedagogico, e no capitulo 4,

em que trazemos a andlise de como ocorreu a intervencao.

ApoOs a producdo 2, partimos para analise dos dados, na qual observamos, de forma

geral, indicios de progressdo das capacidades de significagdo, de agdo, discursiva e

linguistico-discursiva, e de modo mais especifico, da capacidade multissemiotica, por meio da

sele¢do de algumas operagdes de linguagem relacionadas a ela.

Para a analise dos dados, realizamos a escuta e visualizagdo atenta dos videos das

producdes 1 e 2 de cada grupo, totalizando dez videos-minuto de divulgacdo cientifica. Os

trechos desses videos foram transcritos utilizando o modelo de Jefferson (Loder, 2008) ¢
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adaptacdes de Mondada (2018), para aspectos multimodais, cujos sistemas de convengdes esta

presente no quadro a seguir:

Quadro 5 - Convengodes de transcri¢ao

(continua)

(ponto final)

entoacdo descendente

seguido de seta)

(ponto de interrogacdo) entoacdo de pergunta polar (circunflexa)
, (virgula) entoagdo de continuidade
1 (seta para cima) subida acentuada na entoacio
! (seta para baixo) decida acentuada na entoacao
- (hifen) suspensio abrupta do som
: (dois pontos) alongamento do som
palavra (sublinha) énfase em som
PAlavra (capitalizacdo) volume mais alto do que os dos entornos
°palavra® (sinais de grau) volume mais baixo do que os dos entornos
>palavra< (sinal de maior que e fala acelerada
menor que)
<palavra> (sinal de menor que e fala desacelerada
maior que)
[1] (colchetes) fala simultdnea ou em sobreposicao
[T (colchetes duplos) inicio simultineo
= (sinal de igual) elocucdo contigua
(1,7) (numero entre medida de siléncio em décimos de segundo
parénteses)
() (ponto final entre micropausa inferior a dois décimos de segundo
parénteses)

() (parénteses vazios) segmento que ndo pdde ser transcrito
(palavra) (fala entre parénteses) fala com transcri¢cdo duvidosa
((tosse)) (parénteses duplos) descri¢do de atividade ndo vocélica ou

inaudivel

.hhh (ponto final seguido da inspiracdo audivel

letra h)
hhh (sequéncia de letra h) expira¢do audivel, riso
pa(h)lavra (letra h entre parentes fala aspirada (riso durante produgao)
em meio a fala)
negrito (texto em negrito) transcricao multimodal

@ @ (texto entre simbolos Delimitacao de gestos, acdes incorporadas e

* K idénticos) demais aspectos multimodais; sincronizados

++ com trechos de fala correspondentes

££

$S

* o> (simbolo de a¢do a acdo descrita continua nas linhas

subsequentes até que o mesmo simbolo seja
alcancado
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Quadro 5 - Convengdes de transcri¢ao

(conclusido)

->% (seta seguida de simbolo

de acdo)

término de ac¢ao iniciada em uma linha anterior

+mov.->L.15 (descricao multimodal
seguida de seta e

numero da linha)

a acao descrita continua nas linhas
subsequentes até a linha informada

>> (sinal de maior que acao descrita comega antes do inicio do
duplo) excerto
-->> (dois hifens seguidos de acdo descrita continua ap6s o término do
sinal de maior que excerto
duplo)
# (cerquilha) momento exato em que ¢ capturada a imagem
da tela
fig (texto fig) imagem capturada da tela

(sequéncia de pontos)

preparacdo da acido

(sequéncia de hifens)

apice da acdo ¢ alcancado ou mantido

2229 (sequéncia de virgulas)

retracdo da acdo

Fonte: Adaptado de Loder (2008) e de Mondada (2018)

A fim de atingirmos o objetivo desta pesquisa, de investigar indicios de
desenvolvimento da capacidade multissemidtica dos estudantes-participantes, comparando
suas duas produgdes, construimos o instrumento de andlise, no qual utilizamos como
categoria a capacidade de linguagem multissemidtica e respectivas operacdes de linguagem
que consideramos importantes de serem observadas em producdes de videos-minuto de
divulgacao cientifica, com base em estudos sobre géneros orais ¢ multimodais (Manzoni,
Afonso e Rodrigues, 2021; Magalhaes, Sigiliano e Garcia-Reis, 2024) e no MDG construido
neste projeto.

Assim, apoiamo-nos no aparato teérico metodologico do ISD para a construcao do
instrumento de andlise, que nos oferece categorias importantes para os objetivos desta
pesquisa. Entretanto, ressaltamos que a Gramatica do Design Visual (GDV), elaborada por
Kress e Van Leeuwen (2006), também apresenta conceitos e critérios igualmente completos e
fundamentados que podem auxiliar em analises de textos multimodais, como, por exemplo, a
funcdo interativa ‘“responsdvel por representar as relagdes sociais entre o produtor, o
observador e o objeto representado” (Vieira, 2010, p.37), a qual pode ser observada em trocas
de olhares, posi¢do no espago de cena.

Os dados, portanto, foram analisados de acordo com o paradigma qualitativo, visto
que com eles nao observamos apenas quantificar em quais operagdes de linguagem parece ter
havido desenvolvimento, mas também compreender como esse se caracterizou ao longo do

processo. Nesse viés, assumimos a perspectiva de que pesquisa qualitativa apresenta como um
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de seus principais diferenciais a identificacdo de um problema da realidade do pesquisador e
por ele observado como algo que necessita ser investigado, assim como o proposto pela

pesquisa-acdao. Como apontam Bogdan e Biklen (1994):

1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de
dados e o pesquisador como seu principal instrumento. [...].

2. Os dados coletados sdo predominantemente descritivos. [...].

3. A preocupagdo com o processo ¢ muito maior do que o produto [...].

4. O significado que as pessoas ddo as coisas ¢ a sua vida sdo focos de
atengdo especial pelo pesquisador. [...].

5. A analise dos dados tende a seguir um processo indutivo. [...]

(Bogdan e Biklen , 1994, p.11-15)

Dessa forma, o instrumento a seguir foi utilizado para a analise das producdes discentes ( Ver

capitulo 4):
Tabela 2- Instrumento de analise: Capacidade Multissemiotica
(continua)
CAPACIDADE MULTISSEMIOTICA
Video -
OPERACOES DE PRODUCAO 1 PRODUCAO 2

LINGUAGEM R EM NAO SE R EM NAO SE

SIM NAO SIM | NAO
PARTE | APLICA PARTE | APLICA

CM1

Uso de fundo neutro ou
relacionado a tematica
abordada.

CM2

Uso de imagens dindmicas
relacionadas a tematica
abordada.

CM3

Os recursos multimodais
estao articulados e
sincronizados com o
conteudo da fala

CM4

Enquadramento de camera
focando o locutor.

CM5

Voz do locutor clara, firme
e em boa altura.

CM6

Fala do locutor com bom
ritmo e aceleragdo,
sugerindo planejamento de
fala.

CM7

Uso de gestualidade

relacionado a fala do

locutor, integrando a
explicagdo.
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Instrumento de analise: Capacidade Multissemiotica

(conclusdo)
CAPACIDADE MULTISSEMIOTICA
Video -
OPERACOES DE PRODUCAO 1 PRODUCAO 2
LINGUAGEM . EM NAO SE N EM NAO SE
SIM NAO SIM | NAO
PARTE | APLICA PARTE | APLICA

Olhar do locutor
direcionado para a camera,
simulando voltar-se para o

interlocutor.

CM8

Filmagem sem ruidos
externos e sons niao
relacionados a tematica
abordada.

CM9

Masica/ efeito sonoro
articulada a tematica e com
boa altura, de modo a ndo se
sobrepor a voz do locutor

CM10

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

As operagdes de linguagem presentes neste quadro puderam ser analisadas ndo apenas
do ponto de vista quantitativo, de quais foram aquelas em que os estudantes parecem ter
progredido mais, mas possibilitou ainda um olhar reflexivo para praticas pedagogicas que
podem auxiliar em outros trabalhos de sistematizacdo do género de texto video-minuto de
divulgacdo cientifica.

Na proxima secdo trazemos uma contextualizagdo acerca do ambiente onde essa

intervencao foi desenvolvida e uma apresentagao dos estudantes participantes da pesquisa.

3.4 CONTEXTUALIZACAO DA ESCOLA E DOS ALUNOS-PARTICIPANTES DA
PESQUISA

A escola em que esta pesquisa foi desenvolvida pertence a rede publica estadual de
ensino de Minas Gerais ¢ localiza-se em Lima Duarte. Atualmente, a Escola Estadual
Adalgisa de Paula Duque conta com cerca de 600 alunos, matriculados entre o Ensino
Fundamental II (no turno da manha e tarde) e o Ensino Médio (em tempo integral). Além das

disciplinas curriculares da BNCC e dos itinerdrios formativos e eletivas do Novo Ensino



88

Meédio, os estudantes deste ciclo de ensino também cursam disciplinas técnicas, visto que
fazem, concomitantemente, disciplinas do Curso Técnico em Agroecologia.

Além da sede da escola, situada no centro, ha duas extensdes, as quais estdo
localizadas nos distritos de Sao Domingos da Bocaina e Concei¢do do Ibitipoca, que atendem
somente alunos do Ensino Médio, no turno matutino e noturno, respectivamente.

Embora a sede esteja localizada no centro da cidade, a sede da escola ndo atende
apenas alunos da regido central, mas também de zonas rurais e bairros periféricos, sendo que
diversos desses utilizam o transporte escolar, que ¢ de responsabilidade do municipio. Nos
segundos enderecos, os estudantes também contam com o transporte, visto que a grande
maioria deles ndo reside nos locais onde as escolas estdo situadas, mas em comunidades ao
redor. Quanto a infraestrutura, a Escola Estadual Adalgisa de Paula Duque apresenta alguns
recursos de 4dudio e video, como cameras filmadoras profissionais; internet razoavel,
SmartTVs em todas as salas; alguns aparelhos de datashow, que podem ser usados mediante
agendamento, e uma sala de informética com cerca de vinte computadores, porém, nem todos
em funcionamento. O prédio ¢ bastante antigo, data de 1951, quando a escola comegou seu
funcionamento como Ginasio de Lima Duarte; possui apenas um pavimento; salas arejadas,
um galpao usado tanto para que estudantes facam as refeicdoes de café da manha, almogos e
café da tarde, quanto para eventos da escola, como palestras, feiras (de artes, literaria,
ciéncias, etc.). H4 uma horta em que os estudantes do curso técnico em agroecologia realizam
as atividades praticas e um patio amplo, no qual foi instalada uma grande tenda, cobrindo
metade, a fim de servir também como um espaco de lazer coberto para os estudantes que
queiram nele se alimentar, pois foram colocados grandes mesas e bancos. Ele serve ainda
como lazer, tendo em vista que em 2025, com a proibi¢do do uso de celular dentro da
institui¢do, a escola investiu em jogos: ping pong, mesa de sinuca, basquete de mesa e jogos
de tabuleiro, o que tem sido excelente para a maior interagdo entre os alunos.

No que se refere a acessibilidade, a Escola adota uma politica inclusiva, mas ndo
possui todo suporte necessario para atender os estudantes com necessidades especiais ou com
alguma deficiéncia. H4 rampas, corrimdos e barras de apoio, uma sala de Recursos
multifuncionais, no entanto, ndo possui sinalizagdo e pisos tateis para atendimento aos
deficientes visuais.

Com relacdo as turmas da sede desta escola, destacamos que, de modo geral, sdo
heterogéneas, porém, ha algumas mais diversificadas que outras, com relacdo a aspectos

socioecondmicos, localidade de residéncia dos estudantes e nivel de aprendizagem, como € o
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caso 8° ano C do ano de 2025, em que foram realizadas as atividades interventivas desta
pesquisa.

A escolha desta turma se deu pelo fato de entre as turmas nas quais a professora
pesquisadora atua no momento, esta ¢ a mais heterogénea, isto ¢, possui alunos com diversas
realidade sociais, culturais e educacionais, o que acreditamos que possa suscitar reflexdes
pertinentes acerca de possiveis relagdes entre tais fatores e os indicios de desenvolvimento das
capacidades multissemidticas. A turma € constituida por trinta e trés estudantes, que estudam
no turno vespertino, entre os quais encontram-se alunos de variados perfis, segundo os
critérios mencionados acima. E importante destacar que, no ano de 2024, com excecdo apenas
de um estudante, todos foram alunos da professora-pesquisadora no sétimo ano, porém,
metade deles pertencia a uma turma e a outra metade a outra turma, o que se deu em
decorréncia de que, ha alguns anos, a escola disponibiliza para o turno da tarde apenas um
oitavo ano, por falta de salas suficientes, j4 que o Ensino Médio todo funciona em tempo
integral.

Dessa forma, vé-se no 8° C uma turma bastante diversificada. Os alunos apesar de
muito falantes em suas interagdes em sala de aula, no ano passado, quando expostos a
atividades de praticas de oralidade, como exposicdo oral, demonstraram uma grande
ansiedade e inseguranca. Eles foram orientados ao longo de diversas aulas (com atividades de
escuta, tomada de nota, roteiro, entre outras) e informados de que um sétimo ano apresentaria
para o outro em grupos no galpao da escola. Foi proposto ainda que o grupo 1 do 7° B
avaliaria o grupo 1 do 7° C e vice-versa, assim sucessivamente até atingir os seis grupos. Para
essa avaliagdo, eles teriam de preencher uma ficha de constatagdo, que depois seria analisada
por mim, que verificaria que grupo, ao avaliar os colegas, conseguiu se aproximar mais das
fichas que eu preenchi, de modo a evitar criticas infundadas e formas de atrapalhar o outro.

Apesar de terem apresentado a exposi¢ao oral, trabalho esse que foi realizado de
forma interdisciplinar com as professoras de Geografia e de Inglés, os estudantes de ambas as
turmas pediram encarecidamente que ndo fossem filmados e mostraram-se extremamente
timidos e nervosos ao falar. Alguns estudantes chegaram a faltar a aula no dia s6 para nao
apresentar e preferiram perder os pontos a se ver apresentando oralmente o trabalho aos
colegas. Esse medo deles para com as cdmeras e a falta de seguranga ao falar, mesmo apos
diversos ensaios e orientacdes acerca desse género oral, instigou-me a trabalhar com eles a
produgdo de videos-minutos de divulgagdo cientifica, visto que se trata trata de uma producao
de curta duracao, com tematicas regionais que fazem parte de suas realidades e que prevé uma

fala mais planejada diante das cameras, um grande desafio a essa turma.
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Embora tivéssemos esse conhecimento da turma h4a um tempo, ndo sabiamos a relagao
desses estudantes com o conhecimento cientifico. Assim, construimos um formulario de

sondagem, sobre o qual a proxima se¢ao discorre.

3.4.1 Os alunos-participantes e o conhecimento cientifico

A fim de conhecer melhor qual é a visdo que os estudantes-participantes possuem sobre
conhecimento cientifico e a frequéncia com que t€m acesso a ele em seu cotidiano, entregamos
a eles um formulario de sondagem’. Ressaltamos que este questionario foi impresso e
preenchido manualmente pelos alunos, devido a problemas de falta de computador disponiveis
para cada um, tendo em vista que ndo poderia ser feito em dupla. Assim, os participantes da
pesquisa responderam as questdes, as quais foram depois digitadas pela pesquisadora como
respostas ao formulario.

A turma ¢ composta por trinta e um estudantes, porém, oito ndo quiseram participar da
pesquisa e um aluno ¢ infrequente, totalizando, portanto, vinte e um participantes. Esses tiveram
os nomes ocultados, sendo identificadas suas respostas apenas pelas iniciais de nome e
sobrenome.

A primeira pergunta foi sobre a fun¢do do conhecimento cientifico. As respostas sdo

apresentadas no grafico a seguir:

Grafico 3 — Respostas a pergunta sobre fungdo do conhecimento cientifico

Para vocé, para que serve o conhecimento cientifico?
21 respostas

@ Descreve fatos que podem ser
contestados

@ Para defender algo com base em nossa
opinido

) Nao possui nenhuma finalidade na
sociedade

@ Para nos ensinar algo comprovado pela
ciéncia

28,6%

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

" Formulario de sondagem disponivel no link :
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScuanMrgP2GBOnf X3veKVYx [3idjZXZEVIRxBGw4
LpHhBpBg/viewform?usp=header
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O grafico acima mostra que para a pergunta “Para que serve o conhecimento
cientifico?”, 71,4% dos alunos responderam que “para nos ensinar algo comprovado pela
ciéncia” , enquanto 28,6% marcaram a opc¢ao “descreve fatos que podem ser contestados”. Para
as demais alternativas, “para defender algo com base em nossa opiniao” e “ndo possui nenhuma
finalidade na sociedade” ndo foi obtida nenhuma resposta. Essa escolha majoritaria para “para
nos ensinar algo comprovado pela ciéncia” sugere que a maior parte dos estudantes
participantes da pesquisa estdo familiarizados com o conceito de conhecimento cientifico. No
entanto, como quase 30% marcou a opgdo “descreve fatos que podem ser contestados”, foi
preciso refletir sobre essa no¢do de contestagdo assumido pelos estudantes, pois € evidente que
o conhecimento cientifico ndo ¢ irrefutavel, uma vez que algo pode ser comprovado
cientificamente em uma época e em outra refutado, o que, no entanto, ¢ feito através de
experimentos, testes, estudos € nao por meio de mera opinido favoravel ou contrario de quem
acessa esse tipo de conhecimento. Uma vez que essa Ultima perspectiva tem sido responsavel
pela disseminagdo do negacionismo cientifico que precisa veemente ser combatido, este ¢ um
dado relevante.

Na segunda pergunta, os estudantes-participantes foram questionados sobre a

frequéncia de acesso ao saber cientifico. As respostas foram analisadas da seguinte forma:

Grafico 4 — Respostas a pergunta sobre frequéncia de acesso ao conhecimento cientifico

Marque a frequéncia com que vocé tem acesso a conhecimentos cientificos
21 respostas

@ Sempre ( Pelo menos 1 vez por
semana)

@ As vezes ( Pelo menos 1 vez por més)
¥ Raramente ( Muito dificil)
@ Nunca

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

No que se refere a alternativa “Marque a frequéncia com que vocé tem acesso a

conhecimentos cientificos” , como demonstra o grafico acima, as opg¢des ““ sempre” ou “ as
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vezes” foi obtida por mais de 85% dos participantes, dado esse robusto que sugere um contato
da maioria dos estudantes com o conhecimento cientifico, visto que nenhum aluno marcou que
nunca tem acesso a esse tipo de saber e 14,3% o possui com raridade. Isso indica que a
sequéncia didatica desenvolvida na turma parte de um contexto em que os discentes possuem
algum tipo de contato com o saber cientifico.

As respostas a proxima questdo, “Vocé acessa contetidos sobre conhecimento cientifico

geralmente com mais frequéncia em qual género?”, geraram os seguintes dados:

Grafico 5 — Respostas a pergunta sobre géneros de acesso ao conhecimento cientifico

Vocé acessa conteldos sobre conhecimento cientifico geralmente com mais frequéncia em qual

género?
@ Em reporiagens
@ Em artigos cientificos escrilos
@ Em tirinhas e outros géneros em
; guadrinhos
3 A @ Nio coslumo acessar esse tipo de co...

21 respostas

@ CANAIS DE NOTICIAS CIENTIFICAS...
@ YOUTUBE-CIENCIA TODO DIA; SPA...
@ YOUTUBE E TIK TOK
® VIDEO NAS REDES SOCIAIS
@ REDES SOCIAIS

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

Notamos que o conhecimento cientifico ¢ mais frequente para participantes em
reportagens (28,6%) e artigos cientificos escritos (19%). O grafico indica ainda que 14,3 % dos
alunos tém contato com o conhecimento cientifico por meio de “tirinhas e outros géneros em
quadrinhos”, o que € algo curioso, visto que ndo se trata de um género prototipico de divulgacao
ou explicacdo de fatos cientificamente comprovados, em geral, costuma apenas citar algum
termo cientifico. Além disso, 23,8% indicaram a opg¢do “Outro” e nela escreveram de modo
geral informagdes que remetem ao universo das redes sociais (Redes sociais; Video nas redes
sociais; Youtube e Tik Tok; Youtube- Ciéncia Todo dia e Space today e Canais de noticias
cientificas do Youtube), o que sugere que os alunos acreditam que plataformas sejam géneros,
levando a necessidade de se trabalhar melhor com eles ao longo da sequéncia que esses sdao
suportes de circulagdo de variados géneros de textos escritos, orais € multissemidticos € ndo

géneros em si. Os dados de que 14,3% dos entrevistados marcaram a opcao “Nao costumo
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acessar esse tipo de contetido" dialoga com os 14, 3% da questdo anterior que marcaram que
raramente acessam o conhecimento cientifico.
Acerca do suporte em que acessam o conhecimento cientifico, todos os participantes

marcaram a opgao “ Redes sociais”, como se nota no grafico a seguir:

Grafico 6 — Respostas a pergunta sobre suporte de acesso ao conhecimento cientifico

Sobre o suporte onde vocé costuma ter acesso ao conhecimento cientifico, marque aquele onde

vocé mais o encontra
21 respostas

@ Televisio

® Revistas
Redes sociais

@ Livro didatico

® Menhum

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

E preciso refletir sobre esse dado, visto que esperavamos com base na questdo anterior
que pelo menos trés estudantes marcassem “nenhum” ja que disseram que “ndo costumam
acessar esse tipo de conhecimento”. Outra informag¢do controversa também levantada ¢ o fato
de nenhum estudante responder que revistas e livros didaticos fazem parte do suporte em que se
acessa o saber da ciéncia, sendo que na opg¢ao anterior, 19% deles indicaram fazé-lo por meio
de artigos cientificos escritos. Tais numeros podem sugerir algum tipo de falta de clareza dos
estudantes quanto ao que de fato é o conhecimento cientifico, o que, no entanto, ndo aparentava
em suas respostas a primeira questdo. Por outro lado, refletir que 100% dos entrevistados
marcou redes sociais como suporte de acesso ao conhecimento cientifico indica a importancia
de se trabalhar géneros dessa esfera que circulam nas plataformas digitais, entre eles o
video-minuto de divulgacdo cientifica, a fim de contemplar um género de texto multissemiotico
que faz parte do cotidiano dos estudantes e a0 mesmo tempo ampliar suas competéncias
comunicativas.

Também ¢ importante discutir sobre a fonte que embasou a de determinado
conhecimento cientifico, visto que vivemos uma era de democratizagao da informagao, o que

¢ positivo, mas gerou uma série de contetidos elaborados por produtores de conteudo, nem
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sempre formados na area e que, muitas vezes, divulgam impressdes pessoais ou informagdes
ndo comprovadas cientificamente.

Além dessas questdes, que visavam verificar se os estudantes tinham ou ndo contato
com o conhecimento cientifico e através de qual meio, foram feitas a eles duas perguntas que
tinham como objetivo investigar melhor o que eles ja conhecem sobre esse tipo de saber e a
existéncia de mitos relacionados a ele. Assim, apresentamos cinco afirmagdes, a saber: “O
conhecimento cientifico diz respeito apenas a area de Ciéncias”; “Somente especialistas
possuem capacidade de entender o saber cientifico”; “O publico em geral também pode adquirir
o conhecimento cientifico de diversas formas”; “Tudo que pode ser comprovado por pesquisas
cientificas ¢ um conhecimento cientifico” e “ O conhecimento cientifico nem sempre ¢ baseado

em estudos, pode vir de crengas”. As respostas a essa pergunta geraram os seguintes dados:

Grafico 7— Respostas a afirmagdes sobre o saber cientifico

Sobre as afirmativas abaixo marque as VERDADEIRAS

21 respostas

Conhecimento cientifico diz

: i i —3 (14,3%
respeito apenas a area de Cién... ( )

Somente especialistas possuem

-1 (4
capacidade de entender o sab... 1(4.8%)

O pubico em geral tambem pode

adquirir o conhecimento cientifi.., 21 (100%)
Tudo que pode ser comprovado
por pesquisas cientificas & um..,
O conhecimento cientifico nem
sl . 3 (14,3%)
sempre & baseado em estudos...
D 5 10 15 20 25

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

O gréfico acima revela que todos os entrevistados demonstram ter consciéncia de que o
saber cientifico pode ser acessado pela populacdo leiga, dado esse favoravel a presente
pesquisa, uma vez que os participantes parecem reconhecer o quanto ¢ possivel transmitir esse
tipo de conhecimento ao publico em geral e ndo apenas a cientistas. E possivel observar ainda
que o fato de um estudante ter marcado que “Somente especialistas possuem capacidade de
entender o saber cientifico” ¢ o mesmo também ter selecionado que o publico em geral pode
adquirir tal conhecimento, sugere que este ndo assume ‘“entender” um conhecimento com
“adquirir” como sindnimos. Outra informacdo trazida pelas respostas dos alunos ¢ de que 81%

deles parece compreender que o conhecimento cientifico precisa de comprovacdo, caso
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contrario ndo pode ser caracterizado como tal. No entanto, 14,3% deles acredita que nem
sempre ele ¢ baseado em estudos. Pretendiamos, com a primeira opg¢do, verificar se os alunos
associavam conhecimento cientifico apenas a area de Ciéncias, o que gerou o dado de que
14,3% deles diz que sim, sugerindo a necessidade de um trabalho de conscientizagdo de que
outras areas como a Geografia; a Quimica; a Astrologia; a Matematica, entre outras também se
respaldam no saber cientifico.

Por fim, acerca da questdo “Sobre a linguagem empregada em textos da esfera cientifica
¢ correto afirmar que”, a qual também visava verificar o que os alunos ja sabem sobre o

conhecimento cientifico, o grafico abaixo sintetiza os achados:

Grafico 8 — Respostas a pergunta sobre a linguagem em textos cientificos

Sobre a linguagem empregada em textos da esfera cientifica é correto afirmar que:
21 respostas

@ E frequente a linguagem conotativa e
subjetiva, ou seja, que expressa
sentimentos e emogdes

@ E frequente a linguagem denotativa,
sentido literal das palavras e descrigdo
objetiva dos estudos

' Nao se usa termaos técnicos pois eles
néo ajudam na construgéo do conheci...

@ Emprega-se com frequéncia a primeira
pessoa do singular pois foca nos senti...

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

E possivel observar que a maioria dos alunos parece saber que a linguagem denotativa,
com o sentido literal dos termos caracteriza o discurso cientifico, bem como a importancia de se
fazer descricdo objetiva de tudo que se estuda. Porem, apesar do alto indice dessa escolha, ¢
preciso observar que os outros 19% dos participantes revelam um desconhecimento da
linguagem constitutiva dos géneros que compdem a esfera cientifica, o que se mostrou como
uma pista para um dos mddulos de atividades da SD a ser desenvolvida na turma.

Os dados levantados neste formuldrio de sondagem indicam, em linhas gerais, que os
estudantes, parecem saber o que um conhecimento cientifico traz alguns aspectos que precisam
ser trabalhados, como por exemplo, sobre a contestagdo de fatos cientificos, o tipo de
linguagem adequada a géneros da esfera cientifica, entre outras. Tais resultados indicam a

importancia de se propor uma didatizacdo do video-minuto de divulgacdo cientifica, de modo a
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oportunizar o acesso desses estudantes a esse campo de estudo. Além disso, ressaltamos que
com as demandas sociais da contemporaneidade, cada vez se faz mais necessario que o0s
cidaddos saibam se apresentar diante de cameras, o que exige o dominio dessa pratica.
Evidentemente, o que buscamos com este trabalho ndo ¢ que os estudantes se tornem
influencers digitais, grandes produtores de videos, reporteres ou algo semelhante, mas
auxilid-los no desenvolvimento de suas capacidades de linguagem no uso da oralidade,
sobretudo, da capacidade multissemiotica. Dessa forma, foi desenvolvida nesta intervengao um
trabalho que visa promover o oral autonomo (Dolz; Schneuwly; Haller, 2004; Pereira, 2024).

Antes do desenvolvimento da sequéncia didatica, e buscando atingir os objetivos da
presente pesquisa, realizamos o levantamento das dimensdes ensinaveis do video-minuto de
divulgacdo cientifica e construimos um Modelo Didatico de Género do desse género de texto.
Posteriormente a essa etapa, elaboramos a SD, seguindo como base teodrica o Interacionismo
Sociodiscursivo, e através da qual tragamos nosso objetivo de ensino, investigar indicios de
desenvolvimento de capacidade de linguagem multissemidtica dos estudantes da turma em
questao.

O proximo capitulo destina-se a apresentacdo, andlise e discussdo dos resultados
encontrados na etapa de construgdo do MDG (secdo 4.1); a comparagdo entre as capacidades
de significacdo, agdo, linguistica e linguistica discursiva nas produg¢des discentes (secdo 4.2)

e uma andalise comparativa entre P1 e P2 quanto a capacidade multissemiotica (se¢ao 4.3).
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4 ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

Importante ndo é ver o que ninguém nunca viu, mas sim pensar o que
ninguém nunca pensou sobre algo que todo mundo vé (Schopenhauer, 1851).

A luz da citagdo do filésofo Arthur Schopenhauer, iniciamos este capitulo que se destina
a apresentar a analise e interpretacdo dos dados obtidos nesta pesquisa. O género alvo de estudo
do presente trabalho emerge das novas Tecnologias Digitais da Informagdo e da Comunicagdo
(TDIC) e, logo, como discutido no capitulo de aporte tedrico, carece de estudos que se destinem
a sua sistematizagdo para o trabalho em sala de aula. Embora o género video-minuto de
divulgacdo cientifica esteja presente de forma ampla na sociedade contemporanea, por meio de
midias digitais, ndo encontramos na literatura um Modelo Didatico de Género (MDG) para ele,
mas alguns estudos que nos auxiliaram na constru¢ao desse modelo. Assim, em didlogo com a
epigrafe de abertura deste capitulo, este estudo nao parte de algo que nunca tinha sido visto,
mas de uma nova perspectiva acerca desse género de texto digital em evidéncia nos tempos
atuais. Dessa forma, o trabalho desenvolvido traz uma possibilidade para o trabalho com o
video-minuto de divulgacdo cientifica, porém, sem a pretensdo de trazer um modelo completo e
unico para o género, buscando ser o ponto de partida para pesquisas futuras e para a pratica
docente.

Nesse sentido, buscando atingir um dos nossos objetivos de pesquisa, a partir do
levantamento de padrdes linguisticos e multimodais identificados em 10 videos selecionados no
Youtube (Conferir Cap. Metodologia), construimos um MDG do video-minuto de divulgagdo
cientifica, apresentado na se¢do 4.1. Posteriormente, descreveremos, na se¢ao 4.2, uma sintese
da sequéncia didatica (SD) construida a partir desse modelo, seguida de andlise e interpretagdo
dos dados obtidos entre a produgdo 1 e producdo 2 dos estudantes-participantes do estudo,

secdo 4.3.

41 O MODELO DIDATICO DO GENERO VIDEO-MINUTO DE DIVULGACAO
CIENTIFICA

Apoiadas no quadro tedrico metodologico do Interacionismo Sociodiscursivo, € a
partir da andlise dos dez selecionados, propomos o seguinte MDG do video-minuto de

divulgacdo cientifica:
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Quadro 6 — MDG do video-minuto de divulgagdo cientifica

(continua)

Parametros

Especificidades

Momento socio-histérico

Aumento do uso de redes sociais com grande
repercussao de videos curtos e de interesse coletivo pela
popularizagdo da ciéncia.

Esfera de atividade humana

Divulgagao de fatos cientificos para publico leigo/nao
especializado de forma dinamica e criativa.

Suporte de veiculagao

Video gravado de forma assincrona, editado e
disponibilizado na plataforma Youtube, mas que pode
ter circulado em outras redes sociais.

Conteudo tematico

Fatos e curiosidades envolvendo varias areas das
ciéncias.

Objetivos Explicagcdes cientificas sobre questdes que envolvem o
dia-a-dia, situagdes corriqueiras.

Emissor Produtores de contetdo majoritariamente com
formagdo na area de interesse do canal; reporteres;
estudantes de instituigdes de ensino superior.

Destinatario Usuarios da rede social ndo especializados na area

divulgada, mas interessados em  curiosidades
cientificas.

Plano global do texto

Abertura com uma pergunta retdrica motivadora do
video, geralmente relacionada a curiosidades do
dia-a-dia que podem ser explicadas pela ciéncia;
Explicagdo do fato cientifico com inser¢do de recursos
de credibilidade: exemplos, comparag¢des, dados
estatisticos, alusdo historica, citagdo de autoridade;
Indicagao do centro de pesquisa vinculado ao video,
quando houver;

Encerramento com sintese do exposto; Pedido para
seguir o canal e despedida (opcionais).

Tipos de discurso

Teorico e interativo.

Tipos de sequéncias textuais

Explicativa e dialogal

Mecanismos de conexao

Operadores légicos-argumentativos: mas, porém, por
1sso, porque, entdo, assim

Mecanismos de coesdo verbal

Predominio de verbos no presente do indicativo e
presente historico.
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Quadro 6 — MDG do video-minuto de divulgagdo cientifica

(conclusdo)

Parametros Especificidades

Mecanismos de coesao nominal | Anafora pronominais; anaforas nominais com
substitui¢do de itens lexicais; apagamentos.

Vozes Mobilizadas Voz do autor empirico e de vozes de demais
pesquisadores, especialistas e cientistas, além de
instituicdes de ensino e pesquisa.

Modalizacdes Logicas, deonticas e apreciativas.

Cenario/imagem de fundo Geralmente neutro, como foco no falante. Mas, quando
este apresenta-se apenas em voz, 0 cenario sao imagens
em movimento relacionadas a tematica do video, de
modo a complementar a explicagdo.

Sonoplastia Musica instrumental levemente rapida, volume baixo.
Em alguns, inserem-se sons relacionados a tematica do
video.

Paleta de cores Tons frios, com cores relacionadas a tematica do video.

Qualidade da voz Voz firme, em ritmo constante e levemente acelerado.

Vinheta de abertura e/ou | Nao € obrigatorio o uso de vinheta, mas, quando ha,
encerramento esta relacionada a instituicao financiadora do programa.

Recursos de imagens Em videos com apresentador, este fica em primeiro
plano com inser¢des breves de imagens relacionadas ao
tema, para facilitar a explicagdo. Quando nao ha
apresentador, sdo utilizadas imagens dinamicas, em
movimento, que complementam a explicacao verbal.

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

A primeira regularidade levantada se refere ao aspecto socio-histdrico, sobre o qual
destacamos a popularizagdo do acesso ao conhecimento no contexto atual, proporcionada pela
Internet e mais precisamente pelo uso de redes sociais. Nesse viés, a utilizacdo de smartphones
torna o saber cientifico exponencialmente mais préximo ao publico em geral, como demonstra o
grande numero de visualizagdes dos videos analisados, um dos critérios para a selecdo dos
videos modelares, como por exemplo o video “Uma folha dobrada 103 vezes fica maior que o
universo”, com 13.537.697 visualizagdes.

Acerca da esfera de atividade humana, ressaltamos que o género em questio propicia a

divulgacdo do saber cientifico ao publico leigo/ndo especializado, de forma criativa e
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dindmica. Assim, os videos que compdem o corpus apresentado trazem conteudos baseados
na ciéncia, porém, sem se restringir aos especialistas no assunto.

Quanto ao suporte, destacamos que os videos modelares apareceram na plataforma
Youtube, mais precisamente, em sua maioria, nos videos mais vistos da guia shorts.
Entretanto, outros videos-minuto de divulgacdo cientifica podem ser veiculados em outras
redes sociais (I/nstagram e TikTok, Facebook, entre outras), que compartilham produgdes
audiovisuais curtas.

Acerca do conteudo temadtico, observamos que, em geral, os videos analisados
pertencem a area das Ciéncias da Natureza (quimica e biologia), Ciéncias Exatas (matematica
e fisica) e astronomia. Esse aspecto corrobora com os estudos de Silva et al, 2018 (apud
Storto, Costa-Maciel e Magalhaes, 2023), que disserta sobre a visdo que se tem de ciéncia na
atualidade ainda parece estar muito restrita as chamadas ciéncias duras, tendo em vista que
ndo encontramos no corpus, por exemplo, dentro dos critérios estabelecidos, videos-minuto
de popularizagdo da linguistica ou da educacao linguistica.

Os videos-minuto de divulgagdo cientifica selecionados objetivam responder
perguntas que geram curiosidade, fatos corriqueiros, como “por que os galos cantam ao

(13

amanhecer?”; “ como a fisica explica processos de derretimento da manteiga”; “o que
aconteceria se a lua sumisse?”; ““ porque os peixes ndo fecham os olhos”, entre outras. Dessa
forma, observamos que os videos perfilados ndo estavam, pelo menos na nossa busca,
relacionadas a popularizagdo de resultados recentes de pesquisa. Tal aspecto pode ser um
indicativo de que centros de pesquisa ainda ndo utilizam esse género para popularizar estudos
realizados nas institui¢des, visto que inclusive os perfis institucionais encontrados no corpus
(UFLA; Univale e Instituto Butantan) ndo veicularam descobertas cientificas atuais. Se outros
centros de estudos cientificos utilizam o video-minuto para a divulgacdo cientifica, nao
tiveram seus videos viralizados até o0 momento de levantamento do nosso corpus, por isso nao
0 compuseram.

Os emissores do corpus levantado sdo majoritariamente reporteres ou produtores de
conteido com formagdo na area, sendo alguns deles licenciandos ¢ mestrandos. Esse fator
evidencia que professores utilizam desse género para a difusdo de conteudos escolares, como
notamos, por exemplo no V1, em que o produtor explica sobre progressdao geométrica (PG) e
progressdo aritmética (PA) e parece ter sido bem compreendido pelos interlocutores, dentre os
quais um escreveu nos comentarios: “sou professor de Matematica, com certeza mencionarei
esse video nas minhas aulas sobre potenciacao”; ou em: “ perfeita colacao para a PG”. Para

além dos objetivos deste trabalho, por isso ndo aprofundaremos nesta discussdo, sinalizamos
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ainda que esse perfil pode sugerir que professores de educagdo basica tém buscado por outra
fonte de renda, visto que a producdo de conteudos digitais tem sido uma grande forma de
ganho extra na contemporaneidade. Ademais, destacamos que ha uma escassa participagao de
professores universitdrios na constru¢ao de videos-minuto de divulgagdo cientifica e que
institui¢des universitarias parecem utilizar o video-minuto para fins institucionais, transmitir
noticias, dicas de processos seletivos, entre outras finalidade, mas ndo para divulgar
resultados de suas pesquisas, o que sugere que talvez o género pode ndo ser o mais adequado
para este fim®, ou que essa seja uma lacuna na divulgacdo cientifica por parte de
universidades.

No que se refere aos destinatarios dos videos-minuto selecionados, observamos que,
em geral, tratam-se de usuarios da rede social Youtube, ptblico leigo e/ou ndo especializado,
que possui interesse em curiosidades cientificas veiculadas por essas produgdes audiovisuais
curtas. Percebemos pelos comentarios de alguns videos que estudantes da educagdo bésica
também acessam esses videos como forma de estudo, como por exemplo, no VI, em que um
internauta comenta: “estou aprendendo essa matéria na escola e confesso que s6 de ouvir
essas duas palavras ja até tremo! kkkkk™” (referindo-se aos termos progressao aritmética e
progressao geométrica, citados por outra pessoa nos comentarios). Outro comentario nesse
sentido diz: “Atualmente sou aluno e fico muito feliz em ver professores realmente
interessados em ensinar procurando por conceitos de melhor entendimento do aluno, queria
ter um professor como voc€” (resposta de um internauta ao comentario de outro que menciona
ser professor de matematica e que usard o video para explicar potenciacao, também no V1.);
no V7, os comentdrios a seguir também parecem vir de alunos da escola basica: “meu sonho
me tornar Cientista, no futuro, na faculdade vou me cursar em engenharia e quero fazer
grandes descobertas cientificas raras, teorias, testes, experimentos de pesquisas e também
invengdes. Sempre fui fascinado pela ciéncia até hj e gosto disso pois € 0 q eu mais quero
fazer no futuro quando eu crescer né”. Seguido por: “Cara, somos 3, eu quero ser cientista
também, eu tenho 11 anos, e ja faco um curso de robotica/engenharia, € em casa mesmo, estou
montando um mini carro voador, modelo quadricoptero, para no futuro, tentar montar um
carro voador de verdade, porém nao tdo complexo, e barato”. E o didlogo continua: “ Cara,

eu quero ser um cientista polimata, eu também tenho 11 anos e quero me tornar um génio...”

% Foram encontrados videos institucionais para divulgacdo de pesquisas académicas com tempo de
duragdo de 3 a 5 minutos e, por isso, foram excluidos dos nossos dados. Sobre isso, sugerimos a leitura
de Abreu-Tardelli (2025) acerca do género Three-Minute Thesis.
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Quanto ao plano global do texto, observamos que os videos-minuto de divulgacdo
cientifica selecionados possuem estrutura completa de texto expositivo, com introdu¢do com a
pergunta motivadora de curiosidade; a explicagdo da curiosidade com recursos de
credibilidade e insercdo de informagdes de cunho cientifico, encerrados por fechamento com
sintese e despedida, em alguns casos, acompanhada de convite para inscrigdo no canal.
Notamos ainda que, devido a extensdo dos videos, sdo empregados em geral, no méaximo, dois
recursos de credibilidade, sendo a citagdo de autoridade o mais usado para fazer referéncia aos
pesquisadores que fizeram a descoberta cientifica ou a instituicdo que financiou o video,
acompanhado de alguma outra estratégia, como exemplos, comparacdes, dados estatisticos ou
alusdo historica.

O discurso teodrico foi o que prevaleceu nos videos perfilados, o que ja era previsto
pela tipologia expositiva e pelo género de texto video minuto de divulgagdo cientifica, como
se observa nos trechos a seguir: “Existem trés maneiras de mudar a temperatura de um objeto
que sdo os tipos de propagagdo de calor...” (V3); e “ ... estd entre um dos maiores répteis
existentes” (V8). Porém, o discurso empregado nos videos também ¢ interativo, visto que as
variadas tentativas de interagdo do emissor com o ouvinte ndo os distanciou, mesmo se
tratando de produgdes assincronas. Destacamos como exemplos dessa interatividade, os
seguintes recursos: o uso de “vocé€” nos trechos: “vocé provavelmente ja viu que se vocé
passar a mao no fogo rapidamente, vocé ndo se queima” (V3); assim como a presenca da
primeira pessoa do plural, em “Nascemos com uma veia meio cientista, na infancia somos
curiosos, vibramos com cada descoberta” (V7). Ta'em fboi visto o emprego de “a gente”,
como em “Elas mostram pra gente que essas particulas ndo se comportam como objetos
classicos” (V5), além de perguntas retéricas, como em “Quem ndo se lembra do cientista meio
maluco e com cabelo todo baguncado? E, ai, lembrou?” (V7).

Nesse sentido, as sequéncias textuais que prevalecem sao as do tipo expositiva e a
dialogal. Observamos ainda nos videos alguns trechos injuntivos, como por exemplo, em V1,
quando o emissor ensina o destinatario a dobrar a folha de papel; em V3, quando o
interlocutor ¢ orientado a colocar 4gua na manteiga ou quando, em V7, a reporter convida seu
publico a se tornar um cientista e se inscrever no canal. Entretanto, devido & menor ocorréncia
dessas instrugdes no corpus analisado, esse tipo de sequéncia ndo entrou no MDG.

Acerca do uso de mecanismos de textualizacdo, destacamos como regularidades
observadas o emprego de operadores logico-argumentativos voltados a explicacdo, com
sobretudo os mais prototipicos: “porque”, “como”, “que”, e locucdes prepositivas como

“decorre de”, que também possui fungdo explicativa. Nos trechos a seguir, retirados de videos
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analisados, observamos exemplos desses usos: “o motivo de eu ndo me queimar com a chama
¢ porque a chama ndo tem uma forma fisica” (V3); “a cantoria do galo decorre de seu reldgio
biologico” (V4); “as marés ficariam bem mais fracas, ja que a gravidade da lua que puxa a
agua dos oceanos” (V6); “mas na verdade, (...) qualquer pessoa pode isso” (V7) e “ os peixes
dormem com os olhos abertos porque eles ndo tém palpebras” ( V10).

O uso predominante de verbos no presente do indicativo e presente histérico se
destaca como mecanismo de coesdo verbal, o que pode ser decorrente do carater de
atemporalidade dos contetidos veiculados nos videos analisados. Ressaltamos que o futuro do
pretérito do modo indicativo também foi encontrado em “O que aconteceria se a lua
sumisse?” ( V6) e “ O papel seria maior que o didmetro do universo observavel” ( V1), visto
que esses videos emergem de situacdes hipotéticas. Entretanto, ndo colocamos esse tempo
verbal no MDG, devido a sua pouca frequéncia nos videos que compdem nosso corpus.

Quanto a coesdo nominal, observamos nos videos que essa foi feita por meio dos
seguintes recursos: uso de pronomes, sobretudo, os pessoais (ele(s)/ela(s); e os demonstrativos
(isso, esse), como demonstram os trechos: “E a cada vez que vocé dobre ela no meio” (V1);
“Eu ndo consigo exatamente toca-la” (V3); “quando aplicamos uma certa pressao sobre ele”
“E todo mundo pode fazer isso” (V9). Ha também emprego de sindnimos para fazer retomada,
como mostram os excertos: “E se no6s dobrarmos o papel mais nove vezes...” (no V1, em que
papel € usado como sinénimo de folha); ou em “esses animais podem ser encontrados tanto no
oceano indico, quanto no pacifico” (no V8, no qual esses animais se refere aos crocodilos de
agua salgada); ainda em “E ele que controla o ritmo diario da ave” (no V4 em que se usa
“ave” para retomar o termo galo); e em “Essa pele que a gente tem em cima dos olhos” (no
V10, na explicagdo sobre o que sdo palpebras).

Além disso, notamos o apagamentos de sujeitos e/ou complementos, facilmente
retomados pelo contexto, seja por imagens (como no V7 em 0:41, em que se insere uma
imagem de Albert Einstein, quando a reporter fala “E quem ndo se lembra do cientista meio
maluco com o cabelo todo baguncado?”’), ou at¢ mesmo de expressdes faciais déiticas do
emissor (como em 0:43 de V1). Dessa forma, notamos que tais recursos foram importantes
para que a cadeia referencial desses videos curtos fosse bem construida, evitando repetigoes
sem um objetivo comunicativo, visto que percebemos que as ocorréncias, em geral, sdo de
termos centrais dos contetidos dos videos, como manteiga; folha; lua; crocodilo.

Acerca das vozes mobilizadas, observamos que, geralmente, ¢ usada a voz do autor
empirico ¢ de demais especialistas/ cientistas, sendo que essa ultima ¢ mais presente quando

se trata de conteudos voltados para descobertas e ndo fatos cotidianos ou curiosidades
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atemporais, como por exemplo no V2, em que foi feita uma citacdo de autoridade “Ela foi
descoberta pela primeira vez em 1882 por Felix Klein, um matematico alemao que estudava
topologia”. Notamos ainda nesses casos o emprego de conjuncdes subordinadas
conformativas de forma mais clara. Entretanto, saberes que sdao amplamente divulgados a
sociedade, como a lei da gravidade, s6 sdo explicados pelo apresentador, sem demarcar
claramente a origem da pesquisa, como ¢ o caso de V1, cujos comentdrios indicam a
identificacdo no video de teorias matematicas, como progressao geométrica (PG) e progressao
aritmética (P.A).

Quanto ao uso de modalizagdes, destacamos como recorrente no corpus analisado, as
logicas (¢ evidente, ¢ necessario;), para explicagdo dos fatos; as dednticas (quem sabe/
pode/deve), usadas para sugerir possibilidade ou obrigatoriedade do fato explicado; além das
modalizac¢des apreciativas, como “felizmente”; “simplesmente”, que trazem um juizo de valor
sobre o conteudo cientifico exposto no video.

Outra regularidade observada, diz respeito ao cendrio utilizado nos videos, nos quais,
em geral, o foco da cena volta-se para o locutor quando esse aparece em video, utilizando-se,
portanto, para tal, um fundo neutro. Esse fundo oscila entre ambiente domiciliar (como se vé
em V1 e V3) e imagens digitais em movimento, compativeis com o tema do video e que
complementam a explicagdo (como pode-se observar em V5, no qual ndo ha apresentador, ou
em V2, em que ele se encontra na parte inferior da tela e na parte superior foram inseridas
imagens dindmicas que mostram tubos da garrafa de Klein).

No que se refere a sonoplastia dos videos analisados, notamos que a maioria deles
apresenta som de fundo, em tom baixo. Quando ha musica, trata-se de musica instrumental,
sugerindo animagdo e curiosidade. Quanto ao ritmo da musica, observamos que ha uma leve
aceleracdo no dpice da explicagdo do fato cientifico, momento de maior interesse do
interlocutor, e que ha uma desaceleracao quando o video encaminha para o término, indicando
para o destinatario sua finalizagdo. Outro aspecto importante de salientar ¢ o uso de de
recursos sonoros associados a temdtica em alguns videos analisados (como em V1 — som de
folha sendo dobrada e barulho do universo em diversos momentos do video; em V4 —som de
instrumento de corda em musica sertaneja ao longo de todo video, por retratar o meio rural e;
em V10 — som de agua e efeito sonoro que indica rapidez para mostrar peixes fugindo, em
0:24).

Com relacdo a paleta de cores, identificamos que foram usadas cores frias como azul,
verde, violeta, geralmente associados a calma, ao estudo e a concentracao. Isso possivelmente

explica o fato de muitos centros de ensino apresentarem essas cores em suas construcoes ¢



105

uniformes. Quanto a cores mais fortes e vibrantes como o vermelho, quando usadas, estavam
relacionadas a tematica do video, quando alguma imagem real era usada no fundo, como no
caso das galinhas (V4).

No que tange ao uso da voz do locutor, ressaltamos a presenga de pausas leves e
proximas as perguntas retoricas de modo a gerar curiosidade; fala rapida dado a curta
extensdo do video-minuto; entonagdes modificadas para as explicacdes, a fim de gerar
curiosidade no ouvinte. Embora seja um género oral, ndo observamos nos videos analisados a
presenca de hesitacdes e correcdes, o que reforga que se trata de uma fala planejada, elaborada
a partir de um roteiro, memorizado ou oralizado na gravag¢do ou ainda editado antes da
circulagdo na plataforma. Tal caracteristica se difere, por exemplo, dos stories e videos do
TikTok, os quais também sdo curtos, porém, trazem uma fala mais espontanea.

O uso de vinhetas de abertura e/ou encerramento, pelo que observamos, nao ¢
obrigatorio no video-minuto de DC, ndo havendo, portanto, uma regularidade quanto a esse
aspecto nos videos observados. No entanto, ressaltamos que, quando essas foram utilizadas,
identificavam o nome da instituicdo ou do canal produtor do video (V4 e V7, V10, por
exemplo). Uma possivel explicagdo para esse aspecto, pode ser a curta extensdo desses
videos, visto que a inser¢cao de vinheta poderia comprometer a brevidade dessa produgao
audiovisual, que precisa se limitar a 1 minuto de duragdo para ser compartilhado na guia
shorts. Ja no caso de conteido veiculado a uma institui¢do, essa ferramenta se torna mais
necessaria, tanto para fins institucionais, quanto para divulgacao do centro de estudos.

A tltima regularidade que observamos se refere aos recursos de imagem e video
empregados. De modo geral, notamos que sdo usadas imagens dindmicas e em movimento,
de forma sincronizada ao que estd sendo explicado oral e/ ou por escrito. As imagens abaixo

sdo alguns dos varios usos dessa estratégia comunicativa encontrada em nosso corpus:

Captura de tela 1- Imagens dinamicas em videos-minuto modelares

a talhs da papal ji &
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Fonte: Elaborado pela autora, com imagens captadas de V1 ( 00:34); V6 (00:07) e V10 (0:22)

O conjunto de capturas mostra o uso de imagem dindmica que auxilia na explicacao
do V1, visto que, no momento, ¢ inserido um video muito curto que mostra a Terra € o Sol,
em didlogo com a fala do apresentador “ a distancia entre a Terra e o sol” . A imagem captada
de V6 ¢ um outro exemplo de uso desse recurso, nela se mostra a dgua do mar se
movimentando de forma leve, o que complementa a fala “As marés ficariam bem mais
fracas...” e, por fim, destacamos a imagem captada aos 0:22 do V10, em que ¢ inserida uma
video-animacdo de um tubardo que surge na tela onde se mostra varios peixes menores, em
sincronia com a explicacdo do locutor “... eles conseguem ver os predadores que podem se
aproximar”.

Ainda quanto aos recursos de imagem, destacamos que o angulo e foco da camera
também foram usados nos videos analisados, para a producao de sentidos. A captura de tela 2,
a seguir, traz alguns exemplos de uso dessas estratégias.

Entre 0:03-0:04 de V1, observamos uma aproximacao na camera que fecha o angulo
no apresentador quando esse traz a pergunta retdrica que motiva o video e olha fixamente para
o seu interlocutor. Em V4, entre 0:17 e 0:20, notamos um foco nos olhos e no bico do galo,
alvo do conteudo do video todo. Aos 0:07 de V2, o foco da camera esta nas maos de uma
pessoa ao fundo que tenta colocar um liquido verde dentro da garrafa de Klein e ele vaza, de
ambos os lados, mostrando que como explica o apresentador “ Ela ¢ uma superficie que nao

tem lado de dentro nem de fora”. A figura abaixo demonstra tais aspectos:

Captura de tela 2 — Enquadramento de camera em videos-minuto modelares

DE FORA

Fonte: Elaborado pela autora, com Imagens captadas, respectivamente, aos 0:04, de V1, 0:20, de V4
eaos 0:07,de V2
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Essas vinte e uma regularidades levantadas no corpus analisado nos permitiram a
constru¢do de um Modelo Didatico do Género video-minuto de divulgagdo cientifica,
atendendo, assim, a um dos objetivos de nossa pesquisa.

Foi a partir desse MDG, que construimos a sequéncia didatica que foi desenvolvida
com os estudantes de uma turma de oitavo ano do ensino fundamental II. Na préxima seg¢ao,
discorreremos um pouco sobre essa SD para, posteriormente, analisar indicios de
desenvolvimento de capacidades de linguagem ao comparar a primeira com a segunda

producao dos estudantes.

42 A SD “DAS REDES AO CHAO DA ESCOLA: O TRABALHO COM O
VIDEO-MINUTO DE DIVULGACAO CIENTIFICA NO E.F II”

Nesta secao, apresentamos uma breve descricdo de como ocorreu o desenvolvimento
da sequéncia didatica de video-minuto de divulgagdo cientifica, com o oitavo ano, de modo a
relatar o percurso para atingirmos um dos objetivos deste trabalho: investigar indicios de
desenvolvimento da capacidade multissemidtica de estudantes. Cabe ressaltar que os textos
modelares e as atividades trabalhadas em cada médulo encontram-se no caderno pedagdgico,
um dos produtos desta dissertagao.

Anteriormente a produgdo inicial, realizamos uma apresentacdo da situacdo de
comunicacdo, explicando que os alunos iriam produzir videos-minuto em que divulgariam
conhecimento cientifico sobre fendmenos naturais regionais, sendo o primeiro video no inicio
do processo e o segundo apos a realizagdo de uma sequéncia de atividades. Feito isso,
aplicamos um questiondrio para conhecermos o perfil dos estudantes e o contato que ja
possuiam com conhecimento cientifico (Conferir Secdo 3.4.1). Essa atividade precisou ser
adaptada para o formato impresso, pois precisava ser feita individualmente e, ao mesmo tempo,
pelos alunos, porém, a escola nao dispunha de computadores suficientes para todos. Ainda neste
primeiro momento, exibimos o curta-metragem “Evolugdo das tecnologias®, sobre o qual
fizemos atividades dindmicas e reflexivas sobre a importancia dos diversos tipos de tecnologia
ao longo da historia da humanidade, para a difusao do conhecimento. A reagdo dos alunos ao
curta foi bastante positiva, tendo em vista que se empenharam na realizagdo das atividades
relativas a ele. Apds essa etapa, as atividades produzidas envolviam o género charges,

trabalhado no ano anterior na turma, e através das quais puderam refletir sobre a importancia do

? Disponivel no link
https://www.youtube.com/watch?v=tcLLTsP3wlo&lc=Ugyd4HnF5¢cVON1DOyNB4AaABAg
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conhecimento cientifico ¢ do combate ao seu negacionismo. Nesta etapa, foram trabalhadas
perguntas sobre as charges disponiveis no caderno pedagégico, e, através delas pudemos notar
que a turma de um modo geral reconhecia a importancia do conhecimento cientifico.

No moédulo de reconhecimento do género, os estudantes foram orientados a realizar
atividades de escuta ativa e tomada de nota dos videos modelares “Uma FOLHA dobradas 103
vezes fica MAIOR que o UNIVERSO'"” ¢ Fisica na manteiga'”. Foram realizadas atividades
acerca da estrutura discursiva do género, com andlise linguistica e semidtica. Foi bem
interessante porque alguns alunos da turma disseram ja conhecer o Youtuber do primeiro video
e gostarem das suas produgdes.

Em seguida, pedimos uma produgdo inicial (producdo 1) aos estudantes. Observamos
imagens da regido de Lima Duarte e perguntamos se conheciam os locais € o que havia de
especial neles. A seguir, foram sorteadas algumas tematicas relativas a fenomenos regionais,
cujo tema deveria compor o video do grupo. Sdo elas: “A presenca de liquens vermelhos na
regido”; “O fendmeno da cachoeira do arco iris” “A incidéncia de raios em Ibitipoca”, “A
gigante pedra do equilibrio e “ O fenomeno da agua cor de coca-cola de Ibitipoca”

Foi permitido que os grupos trocassem entre si as tematicas, caso tivessem mais
interesse ou afinidade por um que por outro, a fim de que se sentissem mais a vontade possivel
para a gravacgdo. Apods a entrega da P1, construimos os modulos que iriam compor a sequéncia
didatica, observando quais operacdes de linguagem pareciam estar em maior defasagem nesta
primeira producdo dos grupos.

E importante destacar obstaculos no desenvolvimento de uma SD com um género
multimodal, como o video-minuto. Em diversos momentos, esbarramos na dificuldade de nao
haver computadores em funcionamento suficientes para todos. Isso dificultou atividades nao so6
de edicdo dos videos, mas de escuta ativa. Porém, adaptamos de forma que cada grupo
conseguiu usar dois aparelhos e nao prejudicou o andamento da tarefa, muito embora seja
necessario destacar o desgaste que isso acarreta aos docentes envolvidos. Como descrito no
caderno pedagdgico, no modulo anterior a produgdo 2, foram realizadas atividades de: escuta
ativa; tomada de nota; preenchimento de ficha de avaliagdo para aspectos extralinguisticos;
paralinguisticos; cinésicos e midiaticos de exemplares do género; atividade de
AL/semioética;pesquisa guiada na infernet sobre as tematicas; preenchimento de ficha de
constatacdo para andlise da P1 pelos grupos; construgdo de roteiro; oficina com produtor de

video-minuto de DC e atividade de reescrita de roteiro.

19 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=0GObUfWO_0g
" Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=T NSVAzlsvU
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Posteriormente, foi a etapa de refaccdo do video-minuto pelos grupos, apds terem
preenchido no moédulo anterior a ficha de avaliagdo da P1. As segundas produgdes foram
exibidas na Feira de Ciéncias da escola, momento em que toda a comunidade escolar teve
acesso a essa divulgacao do conhecimento cientifico acerca da geografia local.

De modo geral, com essa SD, percebemos, ja na P1, que os estudantes apresentaram
desempenho satisfatorio quanto a capacidade de significagdo, a qual se refere a como o texto
afeta os individuos, como cada um o significa, quais conhecimentos de mundo aciona ao entrar
em contato com ele, se deseja produzi-lo e outros aspectos sociais voltados ao significado que o
individuo atribui ao texto, conforme sua realidade e perspectiva. Observamos que os grupos, de
modo geral, engajaram-se na produ¢do dos videos, articulando bem as suas realidades. Isso
demonstra a importancia de um planejamento escolar que parte da realidade local escolar, pois,
os alunos, desde o momento inicial, mostraram-se interessados na escolha das tematicas que
envolviam curiosidades regionais. O grupo 1, por exemplo, deslocou-se para gravar em uma
area rural onde havia liquens vermelhos, a fim de mostrar esse fendmeno natural por imagens
reais e ndo retiradas da internet. Percebemos, com isso, que os grupos demonstraram interesse
pela divulgacao cientifica através de video-minuto, engajando-se nessa atividade de linguagem
para a produgdo desse género tdo presente no universo digital, ao qual tém acesso
frequentemente.

Notamos um desempenho satisfatorio ja na primeira produg¢ao quanto a capacidade de
acdo, a qual se refere ao reconhecimento da funcao do género, a adequacao de linguagem ao
publico-alvo e aos objetivos comunicativos. Os estudantes utilizaram linguagem adequada ao
publico alvo, estudantes da instituicdo, e buscaram atingir o objetivo comunicativo de
explicagdo de determinado conhecimento cientifico de forma breve. No entanto, alguns
aspectos precisariam ainda ser mais bem elaborados, o que ocorreu ap6s os mddulos da SD e
a producao da P2. Exemplos disso estdo na producdo 1 do G1, em que foi possivel perceber
entre 00:26-00:31 risos em tom de brincadeira ao fundo da gravagdo, e na produgao 1 do G4,

a qual manteve nos dez primeiros segundos de gravacdo propagandas de um jogo, como

mostra a imagem abaixo:

Captura de tela 3- Propaganda de jogo na P1- G4
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Fonte: Captada aos 00:10 da P1 do G1

Percebemos um avango na segunda producao pois nelas, esses desvios ndo ocorreram.
Além disso, na P2, de modo geral, os grupos informaram o conhecimento cientifico de forma
mais objetiva que na primeira. Um exemplo disso estd na P1, do GI, em que um dos
estudantes dedica sete segundos da gravagdo (entre 00:34-00:41) para mostrar o liquen
vermelho em um tronco, sem conter nenhuma fala. J4 na produg¢do 2, o grupo inseriu,
simultaneamente, a fala do locutor, imagens que mostram liquens, demonstrando maior
objetividade na exposi¢ao do tema que na primeira producdo. Outro exemplo estd no G5, o
qual, na producdo inicial, repete as informagdes ao longo do video, como mostra o trecho
“Ibitipoca tem cor de coca cola, devido a decomposi¢do de matérias organicas, com as folhas
de plantas que liberam o tanito e outras substancias que tingem a agua. A decomposi¢do de
folhas e gases libera taninos, que sdo compostos naturais que tingem a agua, de um tom
avermelhado e marrom, semelhantes a uma coca cola” (P1 de GS5, entre 00:01-00:26).
Diferentemente, no segundo video, o grupo traz o conteudo de forma mais objetiva, sem
repeticao.

As atividades de reconhecimento do género e andlise de textos modelares também
foram suficientes para que os estudantes apresentassem bom desempenho na capacidade
discursiva, a qual se refere ao plano geral do texto, como ele se organiza em termos
estruturais. Os grupos apresentaram videos-minuto com caracteristicas bem semelhantes as
observadas e indicadas no MDG do género. A maioria deles comegou com uma pergunta
retorica, simulando interagao com o interlocutor, ou com uma comparagao com elementos do
dia a dia. Em seguida, trouxeram explicacdes cientificas para determinada caracteristica da

natureza daquela regido. Mas, mesmo com esse bom desempenho, foi possivel notar avangos
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entre a P1 e P2 dos grupos, especialmente, no que tange a finalizagdo dos videos, visto que,
enquanto na primeira, a maioria terminou de forma abrupta, sem retomar o assunto central, na
segunda, fizeram essa sintese esperada do conteido, como em G5 *“ Retomando a pergunta do
inicio, Ibitipoca vem do tupi-guarani, que significa pedra que estala e serra que estoura”.

A expectativa para essa pesquisa era a de que os estudantes demonstrassem maior
necessidade de mediacdo docente especialmente na capacidade multissemidtica, referente aos
aspectos extralingusiticos, paralinguisticos, cinésicos e midiaticos utilizados na producdo do
género. No entanto, percebemos a necessidade dessa agdo mediadora também na capacidade
linguistico-discursiva, entendida como o emprego de aspectos gramaticais que compdem o
género. Notamos, por exemplo, indicios de avangos entre as duas produgdes no que se refere
ao uso de conectivos logico-explicativos: enquanto as produgdes iniciais dos grupos
apresentavam mais periodos pouco concatenados, nos videos de P2, da maioria dos grupos,
houve maior uso de estratégias de coesdo por meio de conjungdes aditivas, explicativas e
conclusivas, e também por meio do uso de apostos.

Os trechos a seguir, retirados das produgdes 2 de trés grupos revelam que, ao final do
processo, eles parecem ter consolidado que o género video-minuto de DC, devido a sua
brevidade, precisa de informagdes coesas, para se dizer o que precisa em um tempo curto: “A
liquenologia, ciéncia estuda os liquens explicam que eles sdo formados pela associacdo entre
um fungo e uma alga, e eles vivem juntos em cooperagdo. O fungo oferece abrigo e protecao,
enquanto a alga produz alimento por meio da fotossintese” ( P2, de G1, entre 00:12-00:24). “
O fendmeno da refragdo ¢ responsavel por gerar dois fendmenos principais: arco iris e
parélios, sendo os parélios mais desconhecidos, sdo fendmenos onde a luz bate em cristais de
gelo na atmosfera e reflete em cores , € nos arco iris ¢ a mesma coisa, s6 que com agua, a luz
bate nas goticulas de dgua e refletem cores, € como na cachoeira respingam gotas de agua. Por
isso que a gente v€ arco iris em cachoeiras” ( P2, de G2, entre 00:28-1:01) e “Devido a sua
localizagdo, Ibitipoca tem uma alta incidéncia de raios” ( P2 de G3, entre 00:9- 00:13).

Ademais, destacamos que o uso de pessoas do discurso para simular interagdo também
foi um recurso linguistico que se apresentou mais na P2 que na P1 de cada grupo. Enquanto
0S grupos, em sua maioria, restringiam-se a usar o “ voc€” apenas na pergunta retdrica na P1
ou na finalizacdo do video, quando se tratava da P2, utilizaram esse € outros pronomes ¢
locugdes para se dirigir ao interlocutor em diversas partes da fala: no inicio, como em “Vocé
sabia que o nome Ibitipoca vem dos raios?”’(P2, de G3, entre 00:03-00:04) e “Vocé sabia que
em Minas Gerais existe uma pedra que parece desafiar a gravidade?” (P2, de G4, entre

00:01-00:04); no meio da explicacdo, em “Essa daqui todo mundo conhece, seja pela capa do
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pink Floyd ou vocé ¢ viciado em ciéncia” (P2, de G2, entre 00:22-00:27) e “um caminho
tranquilo, mas que te recompensa uma vista inacreditdvel ao final” (P2, de G4, entre
00:32-00:36); e ao final do video, seja de forma explicita, como em “Agora vocé ja sabe o que
sao essas manchas” (P2, de G1, entre 00:53-00:56), ou de maneira implicita em verbos
imperativos, como mostram os trechos: “Cuidado com os raios!” (P2, de G3, entre
00:34-00:37) e “ Vem viver essa experiéncia” (P2, de G5, entre 1:05-1:06).

Por fim, ¢ importante destacar que os estudantes, assim como no corpus para a
construgdo do MDG, ndo indicavam o nome do pesquisador que cunhou o conhecimento
cientifico explicado. Nos videos produzidos pelos alunos, ha referéncia a areas de estudo,
utilizadas como base cientifica para os contetidos expostos, mas ndo explicitamente o nome
de algum estudioso, o que esta em didlogo com o verificado no MDG apresentado na se¢ao
anterior, no qual salientamos que no género video-minuto de divulgacao cientifica, quando o
fato/curiosidade cientifica j4 ¢ amplamente difundido pela populagdo, isto ¢, ndo esta
relacionado a uma descoberta relativamente recente, € comum ndo trazer nomes de cientistas.

Com essa breve explana¢dao de como se deu o desenvolvimento da SD e seus resultados,
nas subse¢des seguintes, analisaremos com mais profundidade a capacidade de linguagem

multissemiodtica dos estudantes, um dos objetivos dessa pesquisa.

43 INDICIOS DE DESENVOLVIMENTO DA CAPACIDADE DE LINGUAGEM
MULTISSEMIOTICA — ANALISE COMPARATIVA ENTRE A P1 E A P2

Para a andlise de indicios de desenvolvimento da capacidade multissemiotica dos
estudantes, foram levantadas operagdes linguisticas consideradas fundamentais para a produgao
desse género de texto (Conferir 3.3). Esse levantamento ocorreu a partir da elaboracao do MDG
e nos estudos de Manzoni, Afonso e Rodrigues (2021), assim como os de Magalhaes, Sigiliano
e Garcia-Reis (2024), os quais trazem aspectos relevantes para uma analise linguistica/semiotica
de géneros orais/multissemioticos, os quais nos foram uteis na selecdo das operagdes de
linguagem presentes no quadro.

Portanto, nas subsecdes abaixo, passamos a descri¢do de uma analise qualitativa acerca
de operagdes de linguagem selecionadas para capacidade multissemidtica, tanto na P1 quanto
na P2, de modo a comparar as duas e a pesquisar indicios de desenvolvimento da capacidade de

linguagem multissemidtica dos estudantes.



113

4.3.1 Indicios de desenvolvimento da capacidade multissemiotica: Grupo 1 - “A presenca

de liquens vermelhos na regiio”

O grupo 1 (G1) produziu um video-minuto sobre a presenca de liquens vermelhos na

regido de Lima Duarte. A analise comparativa das operagdes de linguagem da capacidade

multissemidtica entre o video 1 e o 2, produzido apods correcdo do primeiro, pode ser

visualizada a seguir:

Tabela 3 — Instrumento De Analise Capacidade Multissemiotica-G1

(continua)

Video 1 - A presenca de liquens vermelhos na regido de Lima Duarte

CAPACIDADE MULTISSEMIOTICA

OPERACOES DE PRODUCAO 1
LINGUAGEM

PRODUCAO 2

EM NAO SE
PARTE | APLICA

SIM NAO

SIM

EM
PARTE

NAO SE
APLICA

CM1

Uso de fundo neutro ou
relacionado a tematica X
abordada.

CM2

Uso de imagens dinadmicas
relacionadas a temética X
abordada.

CM3

Os recursos multimodais

estdo articulados e X

sincronizados com o
conteudo da fala

CM4

Enquadramento de cadmera X
focando o locutor.

CMS5

Voz do locutor clara, firme X
e em boa altura.

CM6

Fala do locutor com bom

ritmo e acelerag@o, X

sugerindo planejamento de
fala.

CM7

Uso de gestualidade

relacionado a fala do X

locutor, integrando a
explicacdo.




114

Tabela 3 — Instrumento De Andlise Capacidade Multissemidtica-G1

(conclusdo)
CAPACIDADE MULTISSEMIOTICA
Video 1 - A presenga de liquens vermelhos na regido de Lima Duarte
OPERACOES DE PRODUCAO 1 PRODUCAO 2
LINGUAGEM _ _
R EM NAO SE ; EM NAO SE
SIM NAO SIM | NAO
PARTE APLICA PARTE | APLICA

Olhar do locutor
direcionado para a camera, X X
simulando voltar-se para o

interlocutor.

CM8

Filmagem sem ruidos
externos € sons nao
CM9 . AR X X
relacionados a tematica

abordada.

Musica/ efeito sonoro

articulada a temdtica e com X X

boa altura, de modo a ndo se
sobrepor a voz do locutor

CM10

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

Com relagdo a escolha adequada de cenario, CM1, consideramos que o grupo saiu de
“em parte”, na P1l, para “sim”, na P2. Embora reconhegamos o empenho do grupo em
procurar um local com a presenga de liquens para gravar o video, com a constru¢do do MDG
de video-minuto de divulgacdo cientifica, identificamos que o mais prototipico para esses
videos € o uso de cendrio neutro quando hé a presenca de locutor. Uma hipdtese para isso €
que cenarios mais abertos dificultam a gravacao da voz do locutor e podem apresentar mais
ruidos externos, como ventos ao fundo, o que de fato ocorreu. O uso de imagens reais ou
ilustrativas ¢ mais utilizado quando nao ha locutor em cena, apenas uso de voz. Ja na P2, o
grupo atendeu a esse critério, visto que trouxe um cenario neutro em um video em que os
locutores aparecem. Dessa forma, observamos indicios de avango quanto a essa operagao de
linguagem, visto que os alunos sugerem na segunda producdo ter compreendido que para a
producdo do género em questdo, ndo ¢ um requisito se deslocar até o local onde ocorre o
fato/fendmeno cientifico, o que permite, por exemplo, a gravacao de videos sobre neve em
partes do mundo onde elas ndo ocorrem. O progresso nessa operacdo pode ser notado, na

figura abaixo:
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Captura de tela 4- Cenario de fundo- P1 e P2- G1

Fonte: Imagens captadas, respectivamente, aos 0:04 de P1 de G1 e aos 0:06 de P2 de G1

Com relacdo a segunda operacdo, CM2, relativa ao uso de imagens em movimento,
pudemos notar que, enquanto na primeira producdo, G1 usou imagens estaticas e naturais da
mata, o que levou a marcacdo de “ndo” para esse critério, na segunda, foram apresentadas ao
longo do video, imagens dindmicas relacionadas a tematica abordada, como demonstram os
trechos a seguir: entre 00:01-00:03, em que se mostra, através de movimento de cdmera de
baixo para cima, o tronco de uma arvore cheio de liquens; a vista panoramica da cidade de Lima
Duarte, entre 00:09-00:11; imagens em movimento, mostrando fungos e algas, de 00:20 a
00:24; entre outros. Assim, percebemos indicios de desenvolvimento dessa operagdo de
linguagem no G1, comparando suas duas produgdes.

O atendimento a CM3, voltada a sincronicidade entre recursos multimodais ¢ a fala,
pode ser percebido apenas na segunda produ¢do do grupo 1, visto que, na primeira, ele nao
utilizou nenhum recurso de imagem para observarmos a sincronia dele a fala dos locutores,
levando-nos a marcacdo de ““ ndo se aplica”. Ja na P2, percebemos em diversos trechos do video
a sincronia e articulagdo entre imagens e as falas dos locutores, como ¢ possivel observar nos

exemplos do quadro abaixo:

Quadro 7 — Sincronia entre fala e recursos multimodais — P2-G1



116

Tempo de Excerto Imagem exibida Analise
captura
0:11 “ e eles sdao muito No momento ¢ exibida
@comum em nossa regiao uma imagem dindmica
da lim- >em=lima aérea da
duCarte®<. (0,2)@ ” cidade,relacionada a fala

do aluno “nossa regidao

de Lima Duarte”

00:13 “ a liquenologial *>ciénci A defini¢ao de
liquenologia que aparece
na parte superior da tela
neste momento dialoga
com a explicagdo do
aluno sobre esse campo

de estudo.

que estuda os< liquens#="

00:37 “geralmente aparecem em A imagem em
locais .hh@de ar limpo movimento exibida
°co’mo(@=fazendas e neste momento estd em
sitios.” sincronia com a fala do

aluno, pois mostra um
ambiente rural, com
uma lagoa e bastante
area verde, ou seja,

semelhante a um de

lugar “de ar limpo”.

Fonte: Elaborado pela autora (2026), com dados retirados da P2 do G1
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Quanto ao enquadramento de camera, CM4, na P1, o grupo 1 ndo foca no locutor, tendo
em vista que foi adotado um plano aberto, que mostra de forma ampla o ambiente onde a
gravacao foi feita. Além disso, os alunos sdo filmados praticamente de corpo inteiro, o que
também nao contribui para o atendimento a esse quesito, levando-nos a marcagao de “ndo”. Ja
na P2, o grupo trouxe um plano mais fechado nos locutores, os quais, em sua maioria, foram
filmados da cintura para cima, revelando também uma mudanca de enquadramento se
comparado a P1. Portanto, observamos sinais de progresso dessa operagdo de linguagem entre

uma e outra producdo, como ilustra a figura abaixo:

Captura de tela 5- Enquadramento de camera -P1 X P2- G1

Fonte: Imagens captadas, respectivamente, aos 00:06, de P1 de G1 e aos 00:26 de P2 de G1

Acerca da qualidade de voz do locutor, CM5, marcamos “nao” para a P1, pois pudemos
notar nessa producdo que a voz dos locutores estd abafada e em volume baixo, possivelmente,
por se tratar de um ambiente aberto e o smartphone usado estar longe do locutor, proximo do
aluno que realizou a filmagem. Além disso, os estudantes, nesta primeira produgdo, nao
demonstram muita firmeza na voz, o que pode indicar uma leitura do conteudo, sugestiva de
uma fala pouco planejada e de inseguranga na exposi¢do do contetido. Notamos ainda que ha
uma mudanca muito grande de volume aos 00:32, quando o locutor mostra um exemplo de
tronco com liquen vermelho, o que pode ter ocorrido pelo fato de estar mais proximo ao

aparelho de gravagdo neste momento em que ndo aparece em cena, como demonstra o excerto

1:

Excerto 1
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26 | ALUNO A | aGOra vou mostrar um exemplo sobre os liquens vermelhos.
27

28 0@ 26 @O0N#0H@ 2.0 @

camera@ @aproxima camera@ (@afasta cimera@

Fonte: excerto retirado da P1 de G1, aos 00:32

Ja na segunda producdo, observamos que todos os alunos apresentaram uma voz clara e
com bom volume. Quanto a firmeza da voz, notamos que os dois primeiros alunos que
aparecem no video demonstram maior seguranca e espontaneidade na fala, com caracteristicas
de oralidade, e ndo de oralizag¢do, o que pode ser observado, por exemplo, com a hesitacdo e a

corre¢do do locutor no excerto 2 a seguir:

Excerto 2
ALUNO A
08 e eles sdo muito (@comum em nossa regido da lim- >em=
@tomada aérea cidade->
09 | ALUNO A =lima du®arte®<. (0,2)@

Fonte: excerto retirado da P1 de G1, aos 00:10-00:11

Os outros dois alunos deixaram mais evidente a oralizagdo do conteudo,
comprometendo a firmeza da voz, mas ndo a clareza e o volume. Assim, para essa operacao,
marcamos que o grupo atendeu “em parte” ao critério, uma vez que a mudanca de locutores,
nesse caso, pode ter interferido no atendimento a esse quesito.

Por ser um video curto, observamos com a elaboracdo do MDG, que as falas dos
locutores estdo em um ritmo levemente acelerado e constante. Analisamos essa caracteristica
nas produgdes discentes com a CM6. Com relagdo ao grupo 1, ressaltamos que na PI os
locutores trouxeram ritmo e velocidades variadas, o que nos levou a marcar “em parte” para
essa operagdo. Nesse video, os alunos A e C explicam o contetdo em um bom ritmo e
aceleragdo, isto ¢, ndo muito rdpido nem devagar, sugerindo dominio da temaética e
planejamento de suas falas. Ja o aluno B fala muito rapido, o que indica uma leitura acelerada
do contetido, e D, por sua vez, fala devagar, com pausas mais longas, ambos os casos sao
possiveis indicadores de uma menor apropriagdo do conteudo exposto. Essas nuances podem

ser percebidas no excerto 3 que se segue:

Excerto 3
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01 [ ALUNO A | VOc¢ 1ja se perguntou °0° por que alguns troncos possuem mancha
02 vermelha?

03 (0,2)

04 parece tinta mas sdo liquens.#

05| ALUNOB |[(0,3)

06 liquen € um or-ganismo formado por fungos e algas eles::- vivem juntos e
07 s:30 fixados nos troncos das arvores.

08 (0,2)

09

10 | ALUNO C | essa cor vertmelha vem de pigmentos que protegem o <liquen> da luz
11 forte do Sol.

12 (0,2)

13 servindo assim como protetor solar naf:tural.

14 (0,4

15 [ ALUNO D | <os linquens vermelhos s6 crescem num ambiente> de ar limpo,(0,4) é
16 importante ve:r, (0,4) <a qualidade do a:r e da: sau:de do ambien:te>.
17 (0,5)

18

Fonte: excerto retirado da P1 de G1, entre 00:01-00:26

Na produgdo 2, o grupo manteve um atendimento “em parte” a essa operagao.

Chegamos a essa interpretacdo ao observar que, enquanto os alunos B e D trouxeram,

respectivamente, um ritmo muito acelerado e mais devagar, A e C demonstraram uma leve

aceleracdo e imponéncia na voz, com énfase em alguns termos, revelando uma oralidade mais

planejada. Esse aspecto da segunda producdo, fica perceptivel, por exemplo, no excerto 4, no

qual trazemos segundos da fala do aluno A, que apresenta um ritmo considerado bom, por nao

fazer muitas pausas, nem falar de forma acelerada e também no excerto 5, em que observamos

énfases realizadas pelo aluno C, em termos importantes para a compreensao da tematica:

Excerto 4
03 | ALUNO A |(0,3)
04 ndo sdo ftin:tas nem ferrugem.
05 (0,2)
06 sdo pequenos seres vivos que >ajudam< na na:tureza.
07 (0,4)
08 e eles sdo muito (@comum em nossa regido da lim- >em=

Fonte: excerto retirado da P2 de G1, entre 00:01-00:11

Excerto 5
14 [ ALUNO C juntos em cooperagao.
15 (0,3)
16 @o fungo oferece abrigo e protecdo,(@ @enquanto a alga=
@ detalhe fungo @ @detalhe alga->
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[ 17| ALUNO C | produz alimento# por meio da fotossi@ntese.
Fonte: excerto retirado da P2 de G1, entre 00:18-00:24

O excerto abaixo demonstra a fala acelerada do aluno B e as grandes pausas e

alongamentos feitos pelo aluno D.

Excerto 6

21 | ALUNO B =ra¢do >muda de acordo-< .hhhh (.) com: o: local onde Tvivem e a

22 espécie.
23 (0,2)
24 geralmente aparecem em locais .hh(@de ar limpo °co®mo@=

(@_paisagem lagoa @

25 | ALUNO B =fazendas e sitios.

26 (1,2)

27 | ALUNO D quando ha mu:ito::: @colonia colorida,@ ¢ um sinal da=
(@ tronco arvore (@)

28 | ALUNO D ecossistel:ma .hh (0,3) saudavel e forte na natureza.

29 (1,0)
30 a proxima vez °que® vocés ver, (0,5) (@u::ma mancha=

(@=->

31| ALUNO D =vermelha num: tronco de ar@vo(h)°re®, (0,2) lembre=
arvore da base ao topo->@

32 | ALUNO D =do liquen >vermelho<.

33 *(1,0) # (2,0) *

Fonte: excerto retirado da P2 de G1, entre 00:30-00:53

Percebemos, portanto, indicios de desenvolvimento dessa capacidade de linguagem em
alguns estudantes. No entanto, como a avaliagdo ¢ coletiva, para o grupo mantivemos a
avaliacdo como “em parte”, pois dois integrantes do grupo ainda apresentaram ritmo nao
condizente com o género em questao.

No que tange a CM7, relativa a relagdo entre gestos e fala do locutor, ressaltamos que,
na primeira produgdo, o grupo 1 “ndo” a atendeu, visto que quando ndo balangavam os bragos
aleatoriamente, sem mostrar gestos articulados a explicagcdo, colocavam as maos nos bolsos,
aspectos indicativos de que ndo reconheciam, neste primeiro momento, a importancia da
gestualidade para integrar a exposi¢do oral feita ou estavam demasiadamente nervosos. As

imagens a seguir demonstram essa observagao:

Captura de tela 6 — Gestos do locutor: P1- G1
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Fonte: Imagens captadas, respectivamente,aos 0:04; 00: 07 e 00:25 da P1 de G1

Ja na producdo 2, percebemos um atendimento “em parte” a essa operagdo, visto que
dois, dos quatro alunos, em momentos pontuais de suas falas, trouxeram gestos associados ao

que explicavam. O quadro a seguir exemplifica duas ocorréncias dessa relagdo entre o gesto e

explicacdo.
Quadro 8 - Relagdo gestos e explicagao P2-G1
(continua)
Tempo de Excerto Imagem exibida Analise
captura
00:05 “ndo sdo Ttin:tas nem O aluno A bate com

ferrugem” a mado esquerda
sobre a  perna
esquerda, quando
pronuncia a
conjungdo  “nem”,
como se reforcasse

a negagao.
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Quadro 8 - Relagao gestos e explicagao P2-G1

(conclusdo)
Tempo de Excerto Imagem exibida Analise
captura
00:13 a liquenologia?t O aluno B abre os

|smpirrealagin

~

*>ciéncia que estuda bragos quando vai

os< liquens#= explica falar sobre a

que eles* sao liquenologia, = um

formadas pela- (0,2) novo conceito

dissocia=¢do (@entre inserido no video

um fungo e uma alga. nesse momento.

Fonte: Elaborado pela autora (2026), com dados retirados da P2 do G1

Percebemos, portanto, certa intencionalidade nos gestos, articulados ao contetido de fala,
0 que sugere um inicio de avancgo nessa operacao de linguagem da capacidade multissemiotica.

Quanto a oitava operagdao, CMS, relativa ao olhar do locutor para a camera, notamos que
na P1, apenas o aluno A olha para frente, como se simulasse olhar para o interlocutor, os demais
olham para baixo, como se nota nos segundos 00:01; 00:09; 00:16 e 00:24 do video. J& na P2,
todos os alunos direcionam o olhar para a camera, sugerindo uma assimilagdo desse critério,
comparado ao que foi observado na PIl. Ressaltamos que ndo inserimos imagens que
comprovem o olhar dos alunos, pois mostrar o rosto dos participantes vai contra aos principios
aprovados pelo comité de ética desta pesquisa € aos termos de consentimento e assentimento
assinados, respectivamente, por responsaveis e estudantes. No entanto, tal aspecto pode ser
observado pela banca avaliadora que teve acesso temporario ao arquivo do Google Drive com
todos os videos produzidos pela turma.

Acerca da CM9, sobre presenca de ruidos, marcamos “nao”, pois percebemos que, em
seu primeiro video, G1 traz alguns barulhos, como do aluno C pisando em folhas secas no chao,
o que gerou ruidos em 00:11. Além disso, risos ao fundo também aparecem nesta produgao
inicial, como mostra o excerto abaixo, o que se caracteriza como som ndo associado a tematica.
Excerto 7
[20 [ ALUNO ? | [ HHHHHHH ]
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21 (0,4)
22 [saiba que vocé esta olhando para o si]nal vivo da=
23 | ALUNO ? | [ . HHHHH HHHHHH ]

24 | ALUNO A [ =natufreza.]
25| ALUNO ? [.HHHH]
Fonte: excerto retirado da P1 de G1, entre 00:27-00:31

Ja a segunda produgdo deste grupo ndo apresentou ruidos ou sons ndo relacionados a
tematica do video. Assim, notamos que parece ter havido avango nessa operacao de linguagem.

Com relagao a ultima operagdao, CM10, voltada a articulagdo entre sonoplastia e a
tematica, observamos que tanto na producdo 1, quanto na producdo 2, o grupo 1 ndo utilizou
musica ou efeito sonoro, o que nos levou a marcagdo de que esse critério “ ndo se aplica” as
suas produgoes. Esse resultado é um indicativo de que apenas duas produgdes nao foram
suficientes para a progressdao dessa operacao que exige um dominio maior de recursos
tecnologicos. Ou ainda pode estar relacionado ao fato de que alguns editores de video sé

permitem o uso de certas ferramentas em suas versdes pagas, ndo sendo possivel exigir que os

alunos fizessem a assinatura.

4.3.2 Indicios de desenvolvimento da capacidade multissemidtica: Grupo 2 - “O fend6meno

da cachoeira do arco iris”

O grupo 2 (G1) produziu um video-minuto de divulgacdo cientifica sobre um
fenomeno natural de uma cachoeira famosa na regido, a Cachoeira do Arco Iris. A anélise
comparativa das operagdes de linguagem da capacidade multissemiotica entre o video 1 e 0 2,

produzido apds correcdo do primeiro, pode ser visualizada a seguir:

Tabela 4 — Instrumento De Andlise Capacidade Multissemiotica-G2

(continua)
CAPACIDADE MULTISSEMIOTICA
Video: O fenomeno da cachoeira do arco iris
OPERACOES DE PRODUCAO 1 PRODUCAO 2
LINGUAGEM 5 EM NAO SE N EM NAO SE
SIM NAO SIM NAO
PARTE | APLICA PARTE | APLICA

CM1

Uso de fundo neutro ou
relacionado a tematica X X
abordada.
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Tabela 4 — Instrumento De Andlise Capacidade Multissemidtica-G2

(conclusdo)

CAPACIDADE MULTISSEMIOTICA

Video: O fendmeno da cachoeira do arco iris

OPERACOES DE
LINGUAGEM

PRODUCAO 1 PRODUCAO 2

SIM

_ EM NAO SE _ EM NAO SE

NAO SIM NAO
PARTE | APLICA PARTE | APLICA

CM2

Uso de imagens dindmicas
relacionadas a tematica
abordada.

CM3

Os recursos multimodais
estdo articulados e
sincronizados com o
contetdo da fala

CM4

Enquadramento de camera
focando o locutor.

CM5

Voz do locutor clara, firme
e em boa altura.

CM6

Fala do locutor com bom
ritmo ¢ aceleragdo,
sugerindo planejamento de
fala.

CM7

Uso de gestualidade

relacionado a fala do

locutor, integrando a
explicacdo.

CM8

Olhar do locutor
direcionado para a cdmera,
simulando voltar-se para o

interlocutor.

CM9

Filmagem sem ruidos
externos e sons nao
relacionados a tematica
abordada.

CM10

Musica/ efeito sonoro
articulada a tematica e com
boa altura, de modo a ndo se
sobrepor a voz do locutor

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

Com relagdo a escolha adequada de cenario, CM1, tanto na P1, quanto na P2, o grupo

atendeu ao critério, o que nos levou a marcagdo de “sim” para ambos. A parede branca utilizada

nas duas gravacdes ¢ considerada um fundo neutro, pois trata-se de uma cor suave, permitindo
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que o locutor fique em primeiro plano, caracteristica prototipica desse género. Além disso, na
P2, quando o locutor ndo aparece em cena, sdo mostradas imagens que compdem o cendrio €
estdo relacionadas a tematica. Logo, notamos que o grupo demonstrou o dominio dessa
caracteristica, em conformidade ao que mostra o MDG apresentado nesta dissertacao (retomar
secdo 4.1). A sequéncia de captura abaixo demonstra esses dois tipos de cendrio nas producdes

do G2:

Captura de tela 7- Cenario de fundo P1 XP2- G2

acmpl 6 euendp & i
pefceeldolapals

Fonte: Elaborado pela autora (2026), com capturas retiradas aos 00:04 de P1 e aos 00:09 e 00:32 de P2

Acerca das operagdes CM2 e CM3, que se referem, respectivamente, ao uso de imagens
dindmicas e de recursos multimodais relacionados a temadtica, o grupo ndo foi como o esperado.
Isso porque apenas a fala do locutor comp6s o video. J& na produgdo do segundo video, ha a
presenca de imagens em movimento e também de outros recursos multimodais, sincronizados a
»

explicacdo. O quadro abaixo traz alguns exemplos que justificam a nossa marcagao para ““ sim

na P2, sugerindo indicios de avango do grupo para a CM2 e a CM3.

Quadro 9 — Sincronia entre imagens dindmicas, recursos multimodais e fala - P2-G2

(continua)

Tempo de Excerto Imagem exibida Analise
captura
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00:02 cachoei:ra e A presenca do avatar ao longo
arco-iris. do video, é um recurso
(0,2) ’
duas coisas multimodal usado  para
improvaveis. ~
0 representar o aluno que ndo
ma:s hoj aparece em cena. Na captura,
explicaremos « ’
o “garoto” com a lupa nos

sobre a

ca>choeira do olhos ¢ um papel nas maos,

arco-iris<. f e
representa a prototipica ideia
de investigacdo, dialogando
com a fala do locutor de que
no video vao explicar algo
improvavel.

00:06 @além de ser Exibicdo de filmagem da
um ponto . ,

. . cachoeira do arco iris, com
turistico muito
lindo algumas pessoas , o que
a=cachoeira do . D

AR dialoga com a explicacdo que

arco-iris ¢ um
lugar muito aborda sobre a presenca de
isit .
Vist ado por turistas no local.
diversos#
°turistas®.@

00:14 Aluno A- Efeito de transicdo de virada
gerando folh .. fal
<distorcdes> na de folha, que divide a fala do
imagem e: locutor que aparece em cena
cores.

(S ;)S do locutor representado pelo

Narrador- avatar (narrador). O excerto
além de ser

@ mostra o final da fala do aluno

um ponto

turistico muito
lindo

A e o inicio da subsequente

explicagdao do narrador.
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Quadro 9 — Sincronia entre imagens dindmicas, recursos multimodais e fala - P2-G2

(conclusao)

Tempo de Excerto Imagem exibida Analise
captura

00:25 essa daqui todo
mundo
co(h)nhece. (.)
seja pela capa

Insercdo da capa do album

“Dark Side of the Moon” , de

Pink Floyd, através de uma

do Pink Floyd _—
N4 = transi¢ao que revela

ou vo(h)cé ¢é 25,
viciado em i movimento ¢ dinamicidade.
ciéncia. (0,6) 7. . .

~ A imagem do prisma com um
are[fracdo da : ?]‘} J
luz.] A a// arco iris, dialoga com a

o veek evideds em ctnen

tematica do video € com a

fala do locutor que cita a

banda e o fendmeno da

refracdo da luz.

Fonte: Elaborado pela autora (2026), com dados retirados da P2 do G2

Percebemos, portanto, significativo indicio de desenvolvimento da capacidade
multissemiodtica, visto que os estudantes sairam de uma P1, sem nenhuma utilizacdo de imagem
articulada ao contetido da fala, para a inser¢ao de varias delas, construindo inclusive um efeito
leve e comico ao video, com a inser¢ao de um avatar.

Com relagdo a operacdo voltada ao enquadramento do locutor, CM4, observamos que
tanto na P1, quanto na P2 o grupo trouxe o locutor em primeiro plano, isto ¢, no centro da cena,
filmado do peito para cima, em angulos diferentes, mas nos dois casos, com foco no aluno que
aparece em video. As duas imagens captadas a seguir demonstram que o grupo manteve essa

operagao como bem desenvolvida.

Captura de tela 8- Enquadramentos da P1 x P2 -G2
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Fonte: Elaborado pela autora (2026) com imagens captadas aos 00:07 (P1-G2) e 00:12 ( P2 do G2)

No que tange a operagdo CMS5, que avalia a qualidade da voz do locutor, marcamos “em
parte” para a P1, pois, embora o locutor (aluno A) tenha falado com uma altura boa, isto &,
audivel e que permite compreender o que estava sendo dito, h4 trechos em que sua voz esta
trémula, comprometendo, portanto, o critério de firmeza da voz, como ¢ possivel notar no
trecho entre 00:17 e 00:28. Porém, na P2, o grupo demonstra, além de uma voz clara,
compreensivel ¢ em bom volume, uma maior impostacdo, aspectos esses indicativos de
evolucdo nessa operacdo de linguagem. Sdo exemplos dessa progressdo, o trecho entre
00:01-00:05, no qual o narrador apresenta a tematica do video e de 0:28 a 0:35, em que o aluno
A explica que ha dois fendmenos que geram a refragdo da luz.

Acerca da operacao voltada ao ritmo e velocidade da fala do locutor, CM6, notamos que
na primeira produgdo, o aluno A traz um ritmo de fala devagar e com muitas pausas, o que nao

¢ compativel com o género video-minuto de divulgagao cientifica. Isso pode ser notado no

excerto:
Excerto 8
09 [ ALUNO A | e ¢ por Tisso que ndo- nu:m vemos hada no escuro.
10 (0,9)
11 a:s cores sao resumidamente- luz refletida em um certo <comprimento de
12 on:da>.
13 (0,3) .hhh (0,2)
14 O que gera a cor:.
15 (0,5)
16 a luz soflar quando ela BAte numa goticula de Tagua, +reflete em certas
17 + co::res, (0,4) .hhhh (0,6)

Fonte: Excerto retirado entre 00:17-00:37 da P1, de G2
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Aliado a isso, confirmamos uma fala pouco planejada e possivel oralizagdo do contetdo,
entre 00:35-00:36, através da postura corporal do aluno. Embora esse aspecto ndo seja analisado
nesta operacao, o fato de o aluno A ter se aproximado demais da cadmera, erguendo o corpo e
cabeca para frente, como se buscasse enxergar melhor, confirma a leitura de conteudo. A

captura abaixo demonstra esse momento:

Captura de tela 9- Postura corporal indicativa de leitura

Fonte: Imagem captada aos 00:35

Ja na segunda producdo, marcamos “sim” para essa operacdo, visto que os alunos
revelam nesse video uma fala mais planejada. Embora o aluno A apresente algumas pausas e
desaceleracdo, elas sugerem uma reformulacao de sua fala, caracteristica comum da oralidade,
tendo em vista que estdo articuladas a0 momento em que traz a explicagdo central do conteudo
do video, ou seja, ao ponto que exige maior detalhamento (explicacdo sobre quais fendomenos
gera a refracdo da luz). Essa mudanga no ritmo e na velocidade, somadas a expressao do aluno
de olhar para cima, o que sera analisado em outra operacao, revelam que nao houve oraliza¢ao
do conteudo, mas a sua apropriacdo. O excerto abaixo revela essas observacdes da progressao

do aluno A na P2:

Excerto 9
23 [ ALUNO A |(0,4)
24 sen:do os parélios mais +desconhecidos,+ (2,2) sdo=
25 [ ALUNO A [ =fendmenos onde a: luz +bate em cristais de gelo+ >na=

26 | ALUNO A | atmosfera< +e refletem em+ cores.
27 | ALUNO A (0,5
28 e Tnos arco-iris- é:: a mesma coisa s6 que com |4:gua.
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29 ()
30 +a luz bate no:::,+ (1,0) nas >goticulas< de dgua=
Fonte: Excerto retirado entre 00:37-00:50 da P2, de G2

Além disso, o narrador demonstra uma fala natural e descontraida, tanto na apresentacao
do video, quanto no momento em que se refere a banda Pink Floyd, como demonstra, por

exemplo, o excerto a seguir:

Excerto 10
15 [ NARRADOR | (0,8)
16 essa daqui todo mundo co(h)nhece. (.) seja pela capa *do Pink Floyd
17 ou vo(h)cé € viciado em ciéncia.*

Fonte: Excerto retirado entre 00:23-00:27 da P2, de G2

No que tange a operagdo sete, CM7, voltada a integracdo entre gestualidade e fala do
locutor, observamos que na P1 o grupo atendeu “em parte” a esse critério, pois embora tenham
apresentado trechos em que demonstram compreender a associagdo entre gestos e explicacao
trouxeram alguns gestos aleatérios como cogar o nariz € passar a mao nos cabelos, os quais
poderiam ter sido evitados, haja vista se tratar de um video de 60 segundos. Destacamos no

quadro abaixo trés momentos em que essa sincronicidade estd presente na P1:

Quadro 10 — Relagdo gestos e explicagdo P1-G2

(continua)

Tempo de captura Excerto Imagem exibida Analise

00:13 + .hhhhhhh
hhhhhhhh + (.)os
no+ssos olhos
so6=conseguem
enxergar as

cores,t (.)gracas
a: luz

O aluno balanca as

maos dadas a cada
silaba do trecho
transcrito, sugerindo
articulagao entre

gesto e fala.

Quadro 10 — Relagao gestos e explicagao P1-G2

(conclusido)
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Tempo de captura Excerto Imagem exibida Analise
00:38 = vatrias O aluno gesticula
<go::ti >
go_.‘.tl#culas com os dedos, como
respint+gando

da=cachoeira, ( se simulasse
goticulas de agua, em
conformidade com o
que explica no

momento.

00:41 0,3) +no O aluno traz as maos
(s)angu(s)lo
certo+ formam

um:=arco-iris.

para frente, quando

diz “ angulo certo”

Fonte: Elaborado pela autora (2026), com imagem captadas da P1, de G2.

Na P2, o grupo também atendeu a essa operacdo, o que nos levou a marcagao de “sim”.
E possivel observar, através do quadro abaixo, que nesta segunda producio o grupo utiliza
gestos com significados bastante explicitos ao contetido exposto, aspecto esse que refor¢ca uma
apropriacdo dessa operacdo de linguagem, visto que, na P1, a apresentaram parcialmente. A

tabela a seguir demonstra a sincronia entre explicagdo e gestos na P2:

Quadro 11 - Relacdo gestos e explicacdo P1-G2- P2-G2
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@ veed eefths deses

Tempo de Excerto Imagem exibida Analise
captura

00:33 hh (0,3) +dois# O aluno levanta dois
fendmeno+s dedos, em sincronia
printcipais, (.)=(0,4) = 2 fenGusnes princpais a0 momento em que
arco-iris + +e < diz “dois
parélios>.+ fenomenos”. Em

seguida ao
pronunciar “arco
iris” abaixa o dedo
médio e depois o
indicador ao dizer
“parélios” .

00:42 +a luz bate no:::,+ (1,0) O aluno representa o
nas >goticulas< de que explica, batendo
agua= a mao esquerda

fechada sobre a mao
direita aberta, no
momento em que
pronuncia o verbo”
bate”.

1:02 +e vocg?, (.)+ sabia O aluno aponta o
disso? dedo indicador para

0 interlocutor,
relacionando o gesto
ao uso do pronome
“ Vocé” pronunciado

no excerto.

Fonte: Elaborado pela autora (2026), com imagem captadas da P2, de G2
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Com relacdo a CMS, relativa ao olhar do locutor para a camera, observamos que na P1 o
grupo “ndo” atendeu ao critério, visto que na maior parte do video, o aluno nao fala olhando
para frente, mas para cima do angulo em que a camera esta posicionada. O trecho entre
00:10-00:20 ¢ um exemplo dessa auséncia de direcionamento de olhar para o interlocutor,
sugerindo que o aluno olha para alguma informacdo de apoio a sua fala. Entretanto, na P2,
notamos o atendimento a esse critério, marcando “sim” para ele nessa segunda produgdo.
Verificamos que o aluno A olha diretamente para frente, como € possivel notar no longo periodo
entre 00:30-1:04. Ressaltamos que ndo identificamos imagens representantes dessa operacao,
para garantir o anonimato dos estudantes, mas a banca teve acesso temporario as gravagdes para
identificacdo dos aspectos abordados.

No que tange a auséncia de ruidos ou sons ndao associados a temadtica, CMO9,
identificamos que, na primeira producdao, o grupo 2 “nao” contemplou essa operacdo de
linguagem, visto que traz trechos em que ¢ possivel ouvir, por exemplo, barulho do canto de
passaro (00:08); de estalo dos labios do locutor (00:17; 00:20 e outros), de algo caindo (00:36) e
do aluno desligando a camera (00:44). J& na segunda produg¢do o grupo trouxe um video livre de
ruidos, mesmo quando o locutor em cena bate as maos, o que nos levou a marcar “sim” para
esse critério na P2 e sugere um avango.

Por fim, com relacdo a articulacdo entre musica/efeito sonoro e a tematica, CM10,
destacamos que essa operagdo “ndo se aplica” a P1, tendo em vista que o grupo nao utilizou
esse recurso multissemiotico, apenas a voz do locutor, ndo sendo possivel, portanto, verificar se
estava em boa altura e articulado ao conteudo. No entanto, na P2, o grupo atendeu “em parte”
ao critério selecionado na CM10, pois, embora tenha simulado em boa altura o som de uma
folha sendo passada (00:08), o volume da cancdo “The Great Gig In The Sky” inserida — que
dialoga com a capa do 4lbum com imagem de um arco iris — ficou sobreposto a voz do locutor
entre 00:23-1:01, o que pode ter ocorrido pelo fato de ser um vocal com gritos e o trecho mais
alto da musica.

Apesar disso, observamos grandes indicios de desenvolvimento da capacidade
multissemidtica por parte deste grupo. Mesmo tendo realizado apenas duas produgdes, em
nenhuma operagao de linguagem analisada o grupo se manteve com o critério avaliado na P1, o
que demonstra maior consciéncia dos aspectos multimodais que compdem os géneros orais em

geral, e o video-minuto de divulgacao cientifica em especifico.
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4.3.3 Indicios de desenvolvimento da capacidade multissemidtica: Grupo 3 - “A incidéncia

de raios em Ibitipoca”

O grupo 3 (G3) produziu um video-minuto de divulgagdo cientifica sobre uma
curiosidade da regido que ¢ a alta incidéncia de raios. A analise comparativa das operagdes de
linguagem da capacidade multissemidtica entre o video 1 e o 2, produzido apds correcdo do

primeiro, pode ser visualizada na tabela a seguir.

Tabela 5 - Instrumento De Anélise Capacidade Multissemiotica-G3

(continua)

CAPACIDADE MULTISSEMIOTICA

Video: A incidéncia de raios em Ibitipoca

OPERACOES DE PRODUCAO 1 PRODUCAO 2

LINGUAGEM R EM NAO SE R EM NAO SE
SIM NAO SIM | NAO
PARTE | APLICA PARTE | APLICA

CM1

Uso de fundo neutro ou
relacionado a tematica X X
abordada.

CM2

Uso de imagens dindmicas
relacionadas a tematica X X
abordada.

CM3

Os recursos multimodais

estdo articulados e X X

sincronizados com o
conteudo da fala

CM4

Enquadramento de cdmera X X
focando o locutor.

CM5

Voz do locutor clara, firme X X
e em boa altura.

CM6

Fala do locutor com bom

ritmo e aceleragdo, X X

sugerindo planejamento de
fala.

CM7

Uso de gestualidade

relacionado a fala do X X

locutor, integrando a
explicagdo.

CM8

Olhar do locutor
direcionado para a camera, X X
simulando voltar-se para o

interlocutor.




Tabela 5 - Instrumento De Anélise Capacidade Multissemiotica-G3
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(conclusao)
CAPACIDADE MULTISSEMIOTICA
Video: A incidéncia de raios em Ibitipoca
OPERACOES DE PRODUCAO 1 PRODUCAO 2
LINGUAGEM
_ EM NAO SE ~ EM NAO SE
SIM NAO SIM NAO
PARTE APLICA PARTE | APLICA
Filmagem sem ruidos
CM9 externos € sons nao X X
relacionados a tematica
abordada.
Musica/ efeito sonoro
CM10 articulada a tematica e com X X
boa altura, de modo a ndo se
sobrepor a voz do locutor

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

Consideramos que o grupo apresentou bom desempenho na primeira operacdo avaliada, CM1,

que diz respeito a escolha do cenario. Por isso, marcamos “sim” para as suas duas producdes. Tanto

na P1, quanto na P2, o grupo utilizou uma parede branca como fundo, a qual se caracteriza como

neutra, aspecto prototipico do género para quando o locutor aparece em cena, como demonstrado no

Modelo Didatico do Género (conferir se¢do 4.1). Ressaltamos ainda que aos 00:16, o fundo inserido

esta relacionado a tematica e, embora a locutora esteja em cena, aparece em menor nitidez, o que

prejudicou o atendimento da CM4, como se verd adiante, mas ndo da operacao em questao. O MDG

construido mostrou também que, quando o locutor ndo aparece, o cenario deve ser composto por

imagens relacionadas ao tema, o que foi cumprido pelo grupo. Embora ndo tenha conseguido apagar

totalmente a imagem da locutora neste trecho, por limitagdes na versdo gratuita do aplicativo,

conforme relato da proprias alunas, consideramos que o grupo atende a operacao na CM4, como

mostra a captura abaixo:

Captura de tela 10 - Cenério de fundo P1 X P2- G3




136

”
i B,
|0 lbitinoca, & uma reghio cam unis Bekiad vn G LiEATG]
'? 5

Fonte: Imagens captadas aos 00:27, da P1; 00:12 da P2 ¢ 00:16, de P2, do G3

Com relagdo ao uso de imagens dinamicas, CM2, observamos que o grupo saiu de
“ndo”, na P1, para “em parte” na P2. A primeira producdo inicia-se com uma imagem estatica,
uma simulagdo de alguém apertando o botdo de um fablet (como mostra a captura abaixo), no

entanto, notamos que ao longo desse video ha a auséncia de imagens em movimento

relacionadas ao tema.

Captura de tela 11- Imagem dinamica P1-G3

Fonte: Imagem captada aos 00:00:09 de P1, G3

J4 na segunda producdo, o grupo atende parcialmente ao critério, pois utiliza algumas
imagens estaticas (aos 00:23 e 00:32), mas também insere algumas dindmicas, como, por
exemplo, em 00:10, em que o mapa aparece com uma transi¢cao que indica movimento e, em

00:16, ao inserir um video com pedras e mata de Ibitipoca ao fundo. A captura abaixo ilustra
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esses momentos de uso de imagens dinamicas.

Captura de tela 12- Imagens dinamicas P2-G3

Fonte: Imagens captadas, respectivamente, aos 00:01 ¢ 00:016 da P2, de G3

Com relagdo a CM3, em que analisamos a articulagdo das imagens utilizadas ao
conteudo da fala do locutor, notamos que na P1 o grupo atendeu “ em parte” a essa operagao,
visto que usou imagens e outros elementos relacionados ao tema, mas apenas um deles estd
sincronizado a fala. A sequéncia de capturas abaixo demonstra trés imagens utilizadas na

produgdo 1:

Captura de tela 13- Relacdo recursos multimodais e fala

Fonte: Elaborado pela autora (2026), com imagens captadas da P1
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A primeira e segunda imagens estdo no inicio do video (00:02-00:04) e mostram,
respectivamente, uma mao apertando o botdo de um tablet, simulando alguém assistindo ao
video e uma imagem do pareddo de Ibitipoca, junto ao titulo “Raios em Ibitipoca”. Ja a terceira
imagem traz na tela a palavra “raios” aos 00:06, momento em que a aluna pronuncia esse
mesmo termo e o Unico trecho em que se percebe a sincronia entre um recurso multimodal e a
fala. Por fim, a quarta imagem mostra um exemplo das diversas fotos de Ibitipoca, inseridas
entre 00:29 e 00:45, as quais representam o local mencionado no video, mas foram inseridas
ap6s a fala das locutoras, comprometendo o atendimento ao critério de sincronicidade
selecionado na terceira operacao de linguagem.

J&4 na segunda producao, observamos que o grupo 3 ficou mais atento a isso, trazendo
imagens de raios; mapas; arvores e pedras locais, as quais estdo articuladas e sincronizadas ao

conteudo da fala, como demonstra os exemplos no quadro abaixo:

Quadro 12 -Sincronia entre fala e recursos multimodais- P2-G3

(continua)
Tempo de Excerto Imagem exibida Analise
captura

00:11 devido >a sua A E colocada em cena a imagem
localizagao< .\ .
*OC. 123640 de um mapa de Ibitipoca, aliado

Ibitipoca
tem £uma ao que a aluna explica no
alta=incidénc ~
. s momento sobre a relagdo entre
1a£ de raios,
a localizagdo do vilarejo e a
incidéncia de raios.

00:24 [1¢ um E exibida na frente da locutora,
lembrete a 1imagem ao lado que
con:stante representa a fala da aluna sobre
>de que ¢ respeito do ser humano com a
preciso< natureza.
re:speitar as
forgas da
natureza.
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Quadro 12 -Sincronia entre fala e recursos multimodais- P2-G3

(conclusdo)
Tempo de Excerto Imagem exibida Analise
captura
00:36 Tcuida::do E inserido o efeito sonoro e
com 0s

. visual de raios caindo e as
ra::ios.
alunas falam juntas e saem de
cena correndo quando

pronunciam “ raios”

F N o

Fonte: Elaborado pela autora (2026), com dados retirados da P2 do G3

Portanto, notamos indicios de avango de desenvolvimento do grupo no que tange a
operacdo CM3, quando comparamos ndo apenas a articulacdo, mas também a sincronia entre
elementos multimodais e a fala das locutoras.

No que tange ao enquadramento da camera, CM4, notamos que, na P1, o grupo trouxe
um angulo fechado, com filmagem que foca no locutor e mostrando nitidamente cada aluna, o
que nos levou a marcar “sim” para essa operagdo. Ja na P2, marcamos “em parte” para esse
critério, visto que, embora as alunas-locutoras estejam no primeiro plano da cena na maior parte
do video, em alguns momentos notamos uma diminui¢cdo do foco no locutor. A sequéncia de

capturas a seguir mostra esses trés momentos:

Captura de tela 14- Enquadramento de cdmera P2- G3

Fonte: Imagens captadas, respectivamente, aos 00:19, 00:27 e 00:31 da P2, do G3.
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A primeira imagem acima mostra que a nitidez usada trouxe mais foco para o cenario
que para a locutora. Na segunda, percebemos que a abertura da camera filma a aluna
praticamente de corpo inteiro e a Ultima demonstra a presenca de imagens inseridas na frente da
aluna. Esse atendimento completo a operagdo CM4 na P1 e parcial na P2 sugere a necessidade
de mais refacgdes em trabalhos posteriores. Uma hipotese para isso € que a operagdo de
linguagem nao estava consolidada na P1. O desempenho melhor se deu por haver menor
utilizagdo de recursos multimodais externos, como imagens dindmicas, o que simplificou a
filmagem do locutor. Ja4 na P2, ao tentarem explorar mais a dinamicidade do video, acabaram
apresentando dificuldade quanto ao enquadramento de camera.

Quanto a qualidade da voz dos locutores, CM5, verificamos que na P1 o grupo atendeu
“em parte” a essa operacdo, visto que, embora todas as alunas tenham falado de forma clara e
em boa altura, a aluna A apresenta uma voz suave e em altura mais baixa, se comparado a
impostacao de voz trazida pelas demais alunas no video. Ja na P2, observamos o atendimento
total a esse critério, pois, além de todas as alunas falarem com volume audivel, voz clara e
firme, a aluna A foi a que mais mostrou uma voz impostada, como se observa, por exemplo
entre 00:01-00:07, em que traz a apresentacdo do tema e também em sua fala final, entre
00:24-00:31, trecho em retoma a pergunta retorica e faz um resumo da resposta.

Sobre o ritmo e aceleragdo da fala, notamos que na P1 o grupo atendeu ao critério, visto
que, embora as quatro alunas apresentem ritmos de fala variados, isso ndo comprometeu na
compreensdo das informagdes, pois nenhuma falou de forma muito acelerada, nem devagar
demais, demonstrando falas planejadas. Notamos que, enquanto A e D falam mais devagar, com
maiores pausas, B apresenta um ritmo mais constante e C, por sua vez, apresenta uma fala mais

rapida que as anteriores. O excerto abaixo exemplifica essas nuances:

Excerto 11

01 *((som de trovao)) (1,7) *
insert* *letreiro raios em Ibitipoca*

02 | ALUNA A (0,2)

03 em Ibitipoca + raios,# + (.)se referem a descargas=
aluna a+ +afasta maos+

04 | ALUNA A =elétricas atmosféricas que ocorrem com bastante frequéncia na regido.

05 (0,3)

06

07 | ALUNA B 0 que originou o nome in°digena® da regiao.

08 (0,5)

09 $pedra que estala$ °e® $serra que estoura.$
aluna b$ $mio dir p/lado $ $mao esq p/lado $
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10| ALUNAC [ (0,3)

11 os riscos sdo maiores $ especialmente: em pontos mais elevados do
12 par:que $ $principal®mente°$ .hh nas tempestades.

13 ()

14

$ mao dir p/ o lado$ S$maios abertas para os lados$
15| ALUNA D ¢ Tfundamental interromper £ trilhas, £ £fou=

aluna df £levanta dedo 1£ £->

16 | ALUNA D =atividades ao ar livre.£

levanta dedo 2->£

17 | ALUNA D (0,3)

18 $quando comega a chover$| ou > $ muda o clima$ <.
19 O4H* 0 *@ (1,7) # (7,3) @

Fonte: Excerto retirado da P1, de G3 entre 00:05-00:28

O excerto mostra maiores pausas e¢ prolongamentos para A e D; ritmo mais constante em
B, com pausas breves e uma aceleragdo maior em C, com uma pequena pausa apos
“principalmente”, como se a aluna tomasse um folego antes de trazer a sua fala final. Além de
caracteristicas prosodicas particulares da fala de cada individuo, ao nosso ver, o excerto mostra
ainda uma possivel relagdao entre o ritmo de fala das alunas € o momento dos gestos associados
a suas explicacdes. Assim, alunas que falaram mais devagar, apresentaram também mais gestos
no meio de suas falas, enquanto as que falaram mais rapido, gesticularam apenas ao final de
suas explicacdes, no entanto, a analise desses gestos associados a fala so serd realizada na
proxima operagao.

Esse bom desempenho permaneceu na P2. Nessa produgdo, as locutoras, em geral, falam
de forma natural, com ritmo normal, apresentando algumas aceleragcdes em trechos mais
importantes da explicacdo, como foi identificado no MDG. H4, portanto, indicativos de uma
fala planejada e dominio do contetdo. Destacamos alguns excertos em que € possivel observar

essa aceleracao:

Excerto 12
09 | ALUNA B (1,3)
10 devido >a sua localiza¢do< *Ibitipoca tem £uma alta=
aluna df £maos cima->

*mapa da cidade ->

11 | ALUNA B =incidénciaf de raios,* (. )principalmente em estacOes=
>

>%
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12 | ALUNA B | =mais chuvosas.

13 (1,7)
14 | ALUNA D | @tIbitipoca € uma regido:# com uma alta bele:za=

camera@ (@paisagem natural mesclada com o video ->
15| ALUNA D =<impressionante>, (.)mas a incidéncia de ra::[i0s@

_>@

16 | ALUNA C [7¢ um lembrete con:stante >de que ¢
17 preciso< re:speitar as forgas da natureza.
18 (0,7)
19

20 | ALUNA A | +retoma:ndo# a pergun:ta do ini:cio+ (.)Ibitipoca vem=
+ entra com guarda-chuva +

21 [ ALUNA A [ =do <tu(s)pi(s)-guarani>, (0,2) *que significa pedra=
*fotos da regiao ->

22 | ALUNA A | =que estala e serra +que estoura.* (0,5)+ +(1,2)+

Fonte: Excerto retirado da P2, de G3 entre 00:09-00:35

E possivel notar, no excerto, que a aluna A apresenta uma micro pausa no turno 20,
marcada pelo sinal (.), ¢ nenhuma pausa quando traz o significado do nome Ibitipoca, “ *que
significa pedra=que estala e serra +que estoura.*” , o que revela uma fala mais acelerada nesse
ponto importante. De forma semelhante, B também faz uma micro pausa no turno 11, neste
segundo video, trazendo apenas uma pausa muito curta antes do termo “ principalmente”. Além
disso, notamos que a aluna C ndo traz nenhuma pausa em sua fala, somente alguns
alongamentos, € que D faz uma micro pausa e dois alongamentos. Assim, a auséncia de pausas
longas no meio da fala de cada aluna, revela uma velocidade mais rapida em trechos mais apice
da explica¢do, como mostra 0 MDG como um aspecto prototipico do género video-minuto de
DC e nos levou a marcagdo de “sim” para essa operagdo de linguagem na P2, sugerindo
alteracdo no ritmo de fala de forma consciéncia, o que ¢ uma estratégia linguistica sofisticada.

Acerca das operacdes relacionadas aos gestos que se relacionam e integram a fala
(CM7) e ao olhar do locutor simulando interagdo com o interlocutor (CMS), notamos que nas
duas produgdes, o grupo 3 atendeu a essas operagdes de linguagem. Organizamos dois quadros,
os quais revelam que o grupo parece ter assimilado, desde o modulo de reconhecimento, a
importancia desses recursos na produg¢do do género video-minuto de divulgacdo cientifica.

Observe como isso ocorreu na P1:

Quadro 13 -Relagao gestos e explicacao P1-G3
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interromper £
trilhas, £ fou=
=atividades ao ar
livre.£

Tempo de Excerto Imagem exibida Analise
captura
00:15 0 que originou o A aluna abre o brago direito
nome in°digena® d o .
in g para o lado direito ao dizer
regido. (0,5)
$pedra que estala$ “pedra que estala” e depois
°e° $serra que
faz o mesmo com o brago
estoura.$
esquerdo quando pronuncia “
serra  que estoura” ,
demonstrando enumeragao.
00:19 0S riSCcos Sa0 A aluna abre os bragos
maiores $ . «
. ) quando pronuncia o termo
especialmente:
em pontos mais principalmente” , um gesto
elevados do . \
) que pode estar associado a
par:que $
$principal°mente énfase que se quer dar a
°$ .hh nas . . :
informacgao posterior.
tempestades.
00:25 ¢ Tfundamental A aluna, ao citar agdes que

precisam ser interrompidas
em periodos chuvosos,
coloca a mao direita no dedo
minimo esquerdo e depois
no dedo anelar esquerdo,
gestos foram

€sSes  que

sincronizados  as  duas
oragdes do periodo presente

no trecho da transcrigao.

Fonte: Elaborado pela autora (2026), com imagens captadas da P1, de G3
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O quadro abaixo demonstra o atendimento a essas duas opera¢des também na P2:

Quadro 14 - Relagdo gestos e explicagdo- P2-G3

<tu(s)pi(s)-guarani>
,(0,2) *que significa
pedra=que estala e

serra +que estoura.*

(continua)
Tempo de Excerto Imagem exibida Analise
captura
00:11 devido >a sua A aluna ergue os bragos
localizagao< ara cima, em sincronia
*Ibitipoca tem £uma p ’
alta==incidénciaf de com 0 momento em que
raios,* . )
’ diz “ alta” presente no
excerto.
00:19 @1Ibitipoca ¢ uma A aluna abre os bracos ao
regido:# com uma . c . ,
dizer impressionante”,
alta
bele:za=<impression utilizando de mais um recurso
ante>, (. .
() para enfatizar a beleza de
Ibitipoca, amplamente
mostrada no fundo da tela.
(00:31). =do A aluna abre o guarda- chuva,

a0 mesmo tempo em que
pronuncia o termo “ estoura”
como mostra a imagem ao

lado.

Fonte: Elaborado pela autora (2026), com imagens captadas da P2, de G3.
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De modo geral, os quadros acima demonstram gestos explicitamente relacionados a
termos usados na fala de cada aluna, seja com objetivo de enumerar, enfatizar ou performar, os
quais integram a explicagdo que fazem do conteudo. Além disso, embora ndo possamos mostrar
o rosto das discentes, podemos afirmar que nesses trechos, além dos videos como um todo, elas
falam olhando para frente, de modo a simular uma intera¢do constante com o interlocutor.

Esse mesmo bom desempenho estd presente na avaliagio da CM9, relacionada a
auséncia de ruidos e sons nao articulados a tematica (CM9). Marcamos ‘“sim” na tabela de
analise para as duas produ¢des do grupo, visto que apresentaram filmagens com som limpo.

Por fim, na ultima operagdo, analisamos de forma especifica de que forma a sonoplastia
foi usada na P1 e P2 pelo grupo 3. Notamos que na primeira producdo houve um atendimento
“em parte” a esse critério, pois apenas no primeiro segundo do video foi inserido efeito sonoro
relacionado ao tema, imitando o barulho de raios, enquanto aparece na tela o tema “Raios em
Ibitipoca”. Em todo o restante do video, foi inserido um fundo musical suave, associado a
calmaria, oposto da tematica em questdo (Raios em Ibitipoca). J& na segunda producio,
observamos que o som de raios estourando foi empregado em varios momentos do video (como
em 00:03; 00:07 e entre 00:34-00:37) e também um barulho de som da chuva entre 00:10-0013,
momento em que a aluna B faz referéncia a estagdes chuvosas.

Portanto, percebemos que este grupo apresentou bom desempenho em muitas operagdes
de linguagem desde a primeira producdo (em 6 operacdes). Mas isso nao significa que nao
tenha havido indicios de desenvolvimento da capacidade multissemidtica, pois, além dos
avancos nas demais categorias avaliadas como “ndao” (em 1 operagdo) ou “em parte” (em 3
operagdes), houve maior sofisticacdo até mesmo com relagdo as operacdes linguisticas ja
avaliadas como “sim”, demonstrando maior consciéncia de aspectos constituintes da oralidade e

do género video-minuto de divulgacao cientifica.

4.3.4 Indicios de desenvolvimento da capacidade multissemiotica: Grupo 4 - “A gigante

pedra do equilibrio”

O grupo 4 (G4) produziu um video-minuto de divulgacdo cientifica sobre uma
curiosidade geografica da regido que ¢ uma pedra em posicdo de equilibrio. A andlise
comparativa das operacdes de linguagem da capacidade multissemiotica entre o video 1 e o 2,

produzido apo6s corregao do primeiro, pode ser visualizada na tabela a seguir.



Tabela 6 - Instrumento De Analise Capacidade Multissemiotica-G4
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CAPACIDADE MULTISSEMIOTICA

Video: A gigante pedra do equilibrio

OPERACOES DE
LINGUAGEM

PRODUCAO 1

PRODUCAO 2

SIM

NAO

EM
PARTE

NAO SE
APLICA

SIM

EM
PARTE

NAO SE
APLICA

CM1

Uso de fundo neutro ou
relacionado a tematica
abordada.

CM2

Uso de imagens dindmicas
relacionadas a tematica
abordada.

CM3

Os recursos multimodais
estdo articulados e
sincronizados com o
conteudo da fala

CM4

Enquadramento de camera
focando o locutor.

CM5

Voz do locutor clara, firme
e em boa altura.

CM6

Fala do locutor com bom
ritmo e acelerag@o,
sugerindo planejamento de
fala.

CM7

Uso de gestualidade

relacionado a fala do

locutor, integrando a
explicagao.

CM8

Olhar do locutor
direcionado para a camera,
simulando voltar-se para o

interlocutor.

CM9

Filmagem sem ruidos
externos e sons nao
relacionados a tematica
abordada.

CM10

Masica/ efeito sonoro
articulada a tematica e com
boa altura, de modo a ndo se
sobrepor a voz do locutor

Fonte: Elaborado pela autora (2026)
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A respeito da primeira operacdo, CMI, relacionada a escolha adequada de cenrio,
observamos que o grupo a atendeu, tanto na P1 quanto na P2, porém, com estratégias diferentes.
Na primeira produgdo, utilizou-se um fundo neutro, parede branca, para quando o locutor
aparecia em cena, ¢ imagens da pedra para os trechos em que havia somente a voz dele. Ja na
segunda, o grupo usou para compor o fundo imagens relacionadas a tematica. Assim, € possivel
verificar que, nas duas producdes, hd uma consonancia com o que demonstrou o MDG
apresentado na secdo 4.1, ou seja, fundo neutro para videos em que o locutor aparece e cenario
composto por imagens associadas a tematica, para videos ou momentos em que hé apenas a voz
de quem expde a explicagdo. Esses dois fundos podem ser observados nas capturas abaixo,

sendo que as duas primeiras se referem a P1, e a Gltima imagem, a P2:

Captura de tela 15 — Cenério de fundo P1 x P2- G4

PEDRA DO [EQUIFBRIO

Fonte: Imagens captadas, respectivamente, aos 00:13 e 00: 23 de P1, G4 ¢ aos 00:14, de P2, de G4

Quanto a segunda operagdo, CM2, voltada ao uso de imagens dinadmicas relacionadas a
tematica do video, observamos um atendimento “em parte” na primeira produgdo, visto que foi
usada uma Unica imagem em movimento, mostrando a pedra do equilibrio, tanto entre 00:15-
00:24, quanto entre 00:35-00:39. Além disso, o video com a pedra esta posicionado na vertical,
quando deveria mostra-la na horizontal, dificultando ao interlocutor a visualizagdo dessa

imagem dinamica, demonstrada na captura abaixo:

Captura de tela 16 — Imagem dinamica- P1- G4
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Fonte: Captura da P1, de G4 aos 00:34

Ja na segunda produg¢do, notamos que, com excecao do trecho em que ¢ inserido o mapa
da regido (entre 00:10-00:13), o video ¢ todo composto por imagens dindmicas, entre as quais
se pode observar algumas na sequéncia de capturas abaixo, todas relacionadas ao tema trazido

no video:

Captura de tela 17- Imagem dinamica- P2- G4

[ TRILHA BEVE

Fonte: Elaborado pela autora (2026), com imagens, respectivamente, aos 00:04; 00:14 ¢ 00:28 da P2,
de G4

No que tange a CM3, referente ao uso de recursos multimodais articulados e
sincronizados a fala do locutor, notamos que na P1 o grupo atendeu “em parte” a essa operacao.
Esse atendimento parcial a operagdo na P1 se deve ao uso de uma unica imagem relacionada ao
contetido da fala, bem como a presenga de uma propaganda do jogo “Clash Royale” nos onze

primeiros segundos do video, sem uma relacdo com a tematica, como mostra a captura a seguir:
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Captura de tela 18- Propaganda de jogo P1-G4

Fonte: Imagem captada aos 00:11 da P1, de G4

Ja na P2, o grupo atendeu a terceira operagdo, visto que traz uma série de recursos

articulados e sincronizados ao conteudo da fala. O quadro abaixo demonstra esse aspecto:

Quadro 15 - Relacao fala e recursos multimodais- P2-G4

trilha le:ve cercada
por ma:tas mon:tes,
(.) e 0 som dos#
pa@°ssaros®

(continua)
Tempo de Excerto Imagem exibida Analise
captura
00:10 *ela fica escondi:da# E inserida a imagem do
o O .
no interior® de Mina . .
. =z mapa de Minas Gerais,
Gera:is. & o e
Wi, i em sincronia com a fala
SEX N que menciona esse
L ot estado, no qual fica a
NEIER £SCONDIDA | pedra de tema do video.
00:28 ¢ sO seguir=—uma E exibida uma

filmagem com camera
de cima para baixo,
mostrando a natureza e
um caminho de trilha,

conforme o aluno fala.
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Quadro 15 - Relacao fala e recursos multimodais- P2-G4

(conclusdo)
Tempo de Excerto Imagem exibida Anilise
captura
00:43 (@essa formacao E focalizada na

incri:vel (.) €
resultado de
milha:res=de anos

filmagem a  parte

inferior da pedra do

de erosao. e

equilibrio, mostrando
(0,6)
a chu:va e o vento que houve um desgaste,
°foram®

o que a fez ficar
<desgastando> as d

partes <mais
frageis> das rochas

equilibrada sob uma

pedra menor,

dialogando com a fala

@R do locutor sobre anos

de erosdo.

Fonte: Elaborado pela autora (2026), com dados retirados da P2 do G4

Com relacdao ao enquadramento de camera no locutor, CM4, observamos que na P1 hd o
atendimento “em parte” a essa operacdo, visto que, ao se filmar o aluno de corpo inteiro, €
mostrada grande parte do ambiente, desviando um pouco o foco no locutor. A captura a seguir

exemplifica o enquadramento da primeira produgao deste grupo:

Captura de tela 19- Enquadramento de camera P1- G4

Fonte: Imagem captada aos 00:13, da P1, de G4
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Ja na segunda produg¢do, marcamos “nao se aplica”, pois o locutor ndo aparece no video.

No que tange as operagdes que analisam a voz do locutor, verificamos que, quanto a
clareza, firmeza e volume (CM5), o grupo atendeu ao critério nas duas produgdes, apresentando
conteido audivel e compreensivel. J4 com relagdio ao bom ritmo (CM6), notamos uma
divergéncia entre a P1 e P2, levando-nos a marcar “nao” para a primeira produgdo e “sim” para
a segunda.

Observamos na comparacdo entre as duas operagdes que, na P1, o locutor traz uma
oralizacdo do texto escrito, demonstrando leitura do contetdo sem utilizacdo da entonagdo
adequada, como se observa no excerto abaixo, em que hd uma leitura pausada do contetdo,

reforgada pela direcdo do olhar do aluno para baixo, que sera analisado mais adiante na CM8.

Excerto 13
12 | ALUNO A | °e°- atrai turistas de Ttodo o Brasil.
13 (0,2)
14 que ficam en:contrado com a paisagem,# (0,3) com a=

Fonte: Excerto retirado entre 00:25 ¢ 00:34 da P1, de G4

Diferentemente, na P2, o locutor traz um ritmo bom, isto ¢, ndo fala de forma devagar,
nem acelerada demais, demonstrando planejamento de fala. Notamos ainda uma leve
aceleragdo, no trecho de 00:38-00:45, ponto auge do video, em que se explica como se formou a
pedra do equilibrio, aspecto esse que dialoga com o que demonstrou o MDG, apresentado na
secdo 4.1, de que ¢ comum nesses videos a fala ser um pouco mais acelerada no apice da

exposicao. O trecho a seguir demonstra esse aspecto:

Excerto 14
NARRADOR
29 @essa formacao incri:vel (.) é resultado de milha:res=
30 | NARRADOR | =de anos de erosdo.
31 (0,6)
32 a chu:va e o vento °foram® <desgastando> as partes <mais frageis> das
33 rochas,# (0,8) até sobrarem apenas=

Fonte: Excerto retirado entre 00:38-00:45, da P2, de G4

Com relagao a CM7, voltada a gestualidade do locutor e a sua integracdo a explicagao,

notamos que, na P1, o grupo “ ndo” atendeu a operacao, visto que o aluno permanece no video
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todo com as bragos para baixo, sem demonstrar consciéncia nos uso da gestualidade, como

exemplifica a captura a seguir:

Captura de tela 20 — Gestos do locutor-P1-G4

Fonte: Imagem captada aos 00:13 da P1, de G4

Ja na P2 marcamos “ndo se aplica” para essa operagdo, pois o locutor ndo aparece em
cena, logo, nao ¢ possivel analisar seus gestos.

Por conta dessa escolha para a P2 — a ndo presenca do locutor em cena —, a mesma
avaliagdo foi feita sobre a CMB8, relacionada ao olhar do locutor posicionada para frente da
camera, sugerindo interacdo com o interlocutor. Marcamos “nao” para a P1, pois na maior parte
do video em que o aluno aparece, entre do 00:26-00:33, ele olha para baixo, como se
consultasse um conteudo de apoio a sua fala, ndo simulando, portanto, interagir com quem
assiste ao video. Ja para a P2, identificamos que essa operacdo “ndo se aplica”, haja vista a
auséncia do locutor em cena. Essa foi uma boa estratégia do grupo para atender as
especificidades do género.

Com relacdo a auséncia de ruidos externos ¢ sons ndo associados a tematica, CM9,
notamos que o grupo atendeu “em parte” a esse critério na P1, visto que, embora durante a fala
do locutor ndo tenham aparecidos barulhos, entre 00:05-00:06 hd um som do jogo “Clash
Royale”. J4, quanto a P2, marcamos “sim” para esta operagdo, haja vista a auséncia de sons
externos que nao sejam relacionados a tematica.

Por fim, acerca do uso de trilha sonora, CM10, observamos que o grupo trouxe na P1
um tom musical épico, remetendo a ideia de algo extraordinario, porém, o volume usado foi um

pouco alto, comparado a voz do aluno, o que nos levou a marcagdao de “em parte” para essa



153

opera¢do. Ja na producdo final, marcamos “sim”, pois foi inserida uma musica em inglés, com
um tom animado, sugerindo aventura, em consonancia com o conteido trazido no video, além
de se ter usado um volume mais baixo que a voz do aluno-locutor nesta producao.

Portanto, ao comparar a P1 com a P2, percebemos indicios de desenvolvimento da
capacidade multissemiotica, pois os estudantes em sua maioria avangaram na utilizagdo das
operagdes de linguagens avaliadas. No entanto, ¢ importante destacar que, em trés delas,
provavelmente, as que o grupo apresentou maior dificuldade — enquadramento da cAmera com
foco no locutor, gestualidade do locutor e olhar do locutor voltado para a camera —, os
estudantes apresentaram a estratégia de retira-las da P2, sendo avaliadas entdo como “ndo se
aplica”. Embora como professoras-pesquisadoras nosso interesse era que permanecesse O
locutor em cena para analisarmos, ndo pudemos exigir essa presenga, ja que isso esta adequado
as caracteristicas do video-minuto de divulgagdo cientifica, conforme apontado no MDG do
género, em que ha video sem a presenca do locutor. Por isso, avaliamos que houve progresso e

maior consciéncia na producao deste género por parte dos estudantes.

4.3.5 Indicios de desenvolvimento da capacidade multissemiética: Grupo 5 - “O fendmeno

da agua cor de coca-cola de Ibitipoca”

O grupo 5 (G5) produziu um video-minuto de divulgagdo cientifica sobre uma
curiosidade da 4gua de uma cachoeira da regido que ¢ mais escura e por isso recebeu o nome de
Cachoeira cor de coca-cola. A andlise comparativa das operagdes de linguagem da capacidade
multissemidtica entre o video 1 e o 2, produzido apdés correcdo do primeiro, pode ser

visualizada na tabela a seguir.

Tabela 7 - Instrumento De Andlise Capacidade Multissemidtica - G5

(continua)
CAPACIDADE MULTISSEMIOTICA
Video: O fenomeno da agua com cor de coca cola em Ibitipoca
OPERACOES DE PRODUCAO 1 PRODUCAO 2
LINGUAGEM . EM NAO SE . EM NAO SE
SIM NAO SIM NAO
PARTE APLICA PARTE | APLICA
Uso de fundo neutro ou
CM1 relacionado a tematica X X
abordada.
Uso de imagens dindmicas
CM2 relacionadas a tematica X X
abordada.
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Tabela 7 - Instrumento De Anélise Capacidade Multissemidtica-G5

(conclusdo)

CAPACIDADE MULTISSEMIOTICA

Video: O fenémeno da 4gua com cor de coca cola em Ibitipoca

OPERACOES DE PRODUCAO 1 PRODUCAO 2

LINGUAGEM R EM NAO SE R EM NAO SE

SIM NAO SIM NAO
PARTE APLICA PARTE | APLICA

CM3

Os recursos multimodais

estdo articulados e X X

sincronizados com o
contetido da fala

CM4

Enquadramento de camera X X
focando o locutor.

CMS5

Voz do locutor clara, firme X X
e em boa altura.

CM6

Fala do locutor com bom

ritmo e acelerag@o, X X

sugerindo planejamento de
fala.

CM7

Uso de gestualidade

relacionado a fala do X X

locutor, integrando a
explicagdo.

CM8

Olhar do locutor
direcionado para a camera, X X
simulando voltar-se para o

interlocutor.

CM9

Filmagem sem ruidos

externos e sons niao X X

relacionados a tematica
abordada.

CM10

Musica/ efeito sonoro

articulada a tematica e com X X

boa altura, de modo a nio se
sobrepor a voz do locutor

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

Com relagdo a primeira operagdo, adequagao do cenario, CM1, verificamos que tanto na
P1, quanto na P2, o grupo 5 atendeu aos critérios selecionados, uma vez que em ambas as
producdes utilizou um fundo com imagens relacionadas a cor da dgua de Ibitipoca, mostrando
imagens de cachoeiras do local com a cor de coca-cola. Ao utilizar esse tipo de fundo, o grupo

estd alinhado ao que levantamos no MDG (verificar se¢do 4.1) como prototipico para videos
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sem a presenga do locutor em cena. A captura abaixo exemplifica esse uso nos dois videos

produzido por esse grupo:

Captura de tela 21- Cenario de fundo P1 x P2

Fonte: Elaborado pela autora (2026), com imagens captadas, respectivamente, aos 00:13 da P1 ¢ aos

00:50 da P2, de G5

No que tange a segunda operagdo, utilizagdo de imagens dinamicas, CM2, verificamos
que na P1 o grupo “ndo” a adotou, pois embora tenha inserido imagens voltadas a tematica do
video, elas sdo estaticas. Ja na P2, o grupo apresentou varias imagens em movimento: uma coca
cola caindo no copo (00:01-00:06); a conhecida “Janela do céu”, em Ibitipoca (00:07-00:10); a
imagem de um trajeto (00:11-00:30), de uma mata (00:42-00:46), da agua com “cor de coca
cola” (00:47-00:53), de cachoeiras caindo (00:54-1:02) e, por fim, algumas imagens estaticas de
cachoeiras (1:03-1:07).

Ao analisarmos o uso de recursos multimodais relacionados e em sincronia com a fala
do locutor, CM3, chegamos a seguinte verificacao: na P1 houve o atendimento “em parte” a
essa operacdo, tendo em vista que as imagens inseridas apenas mostram cachoeiras com aguas
na cor de Coca-Cola, mas ndo dao énfase em nenhum outro aspecto especifico da explicacdo
das locutoras, ndo havendo boa articulagdo e sincronia com o conteudo da fala. Ja na P2, o
grupo atendeu ao critério selecionado, visto que, como mostra o quadro abaixo, apresenta

sincronia entre a fala de cada locutora e as imagens demonstradas:
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Quadro 16 -Relagao recursos multimodais ¢ fala- P2-G5

Tempo de Excerto Imagem exibida Analise
captura
00:01 @volcé sa®bia® E exibida uma filmagem
quem tém lugares-
em zoom, que mostra um
que as
cachoeiras=tém a copo com gelo sendo
cor da 4:gua )
enchido de coca-cola
<semelhante> a ’
uma coca-cola?@ imagem que dialoga com a
fala da locutora, na
comparagdo mostrada na
transcri¢ao ao lado.
00:23 HH Essa substancia E inserida uma filmagem
¢: liberada pela .
 Pe o de uma trilha que passa em
decomposi¢do °da
ma°téria orga:nica. cima de um rio em
(0,3) .. .
Ibitipoca, o que dialoga
como folhas galhos pocd, d &
e rajzes em com a fala da locutora, ao
pan:tanos, (.) e: ,
\ mostrar uma area verde e
areas .hh >de ’
vegetagao< den:sa aos poucos, focar mais nas
or onde o ri:0 .
po o folhas das arvores.
>°pa(h)ssa°<.@
01:00 em >alguns casos< E transmitida nesse

a presenca de
compos:tos de
fe:rro di:ssolvi:dos
.hh no solo.

0,2)

con:tribui para- a-
tonalidade
es:cura.(@

momento, a filmagem em
zoom em dire¢do ao chao,
revelando uma sincronia

entre esse recurso
multimodal e a fala da
aluna ao explicar sobre
compostos de ferro

dissolvidos no solo.

Fonte: Elaborada pela autora (2026), com dados retirados da P2 do G5
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Como o grupo optou por ndo apresentar visualmente um locutor tanto na P1 quanto na
P2, as operacdes de linguagem relacionadas a ele — enquadramento da camera no locutor
(CM4); gestualidade do locutor (CM 7); olhar do locutor voltado para o video simulando
interacao com o interlocutor (CM 8) — foram avaliadas como “ndo se aplica”.

A respeito da CMS5, voltada a andlise da firmeza, clareza e altura da voz, verificamos
que na P1 o grupo atendeu “em parte” a essa operacao, pois, apesar de as trés locutoras falarem
com um bom volume e de forma clara, a voz da aluna C ndo apresenta boa impostacao, isto é, a
locutora fala de forma suave, nao transmitindo seguranca pela voz. Ja na P2, o grupo atendeu ao
critério, pois todas demonstraram voz firme, clara e com uma altura boa para se ouvir e
compreender o que dizem.

Com relagdo ao ritmo ¢ a velocidade da fala, notamos que nas duas produgdes o grupo
atendeu “em parte” a operacao, pelo fato de nem todas do grupo terem demonstrado uma fala
planejada e segura, apesar de terem produzido um roteiro. Na P1, a narradora B (entre
00:18-00:26) fala muito rapido, quase sem pausas, além da pronincia de algumas palavras,

como “qué” e “€” indicarem leitura do contetido exposto, como se nota no excerto abaixo:

Excerto 14
08 | NARRADORA B | A >decomposic¢ao de< folhas e galhos libera >°tanitos°< qué
09 sdo- com:postos naturais qué tingem a agua de um tom avermelhado
10 € marrom.=>semelhan<tes a uma <coca cola>#@
11

Fonte: Excerto retirado entre 00:18-00:26, da P1, de G5

Igualmente, a voz da aluna C na P1 também revela oralizagdo da escrita, como
observamos entre 00:36-00:41, em que a pronuncia da vogal /o/ e a falta de pausa apods o termo

“sujeira” , indicam a leitura do conteudo sem utilizagcdo de entonagdo adequada, como mostra o

excerto:
Excerto 15
NARRADORA C
16 por::tanto ndo apresenta nada de sujeira, (.) .hhh a:penas o tom:
17 <que lembra> chd:: ou coca-cola.
18 ()
.hh por isso sua cor- (.) tdo diversificada.

Fonte: Excerto retirado entre 00:18-00:26, da P1, de G5

Na P2 também parece haver uma leitura das informacdes trazidas, sobretudo por parte
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da narradora B, que fala muito radpido, quase sem pausas (entre 00:23-00:29) e pronuncia alguns
termos como se estivesse lendo. Os excertos a seguir trazem alguns exemplos desses aspectos

que notamos na fala dessa aluna:

Excerto 16

16 | NARRADORA B | (0,5)
17 @ve:ja como- e:ssa substancia agem nas aguas#
>das==ca°chdeiras°<.

Fonte: Excerto retirado entre 00:30-00:33 da P2, de G5

O excerto acima mostra a prontncia da vogal /o/ na palavra cachoeira, quando em

contexto de fala natural, geralmente ¢ pronunciada como vogal aberta /u/.

Excerto 17
NARRADORA B
22 1o primeiro ti:po ¢ o ta:nito, (0,2) ¢ a principal causa da coloragao
23 >liberada< pela decomposi¢do de matérias como cas:cas, (.) €
24 folhas de arvores.
25 0,2)
26 especialmen:te ce::dros, (.) € ci:cutas.
27 (0,2)
28 o ta:nito di-ssolve na a::gua, (0,3) e tin:ge-a sem que. (.) >isso
29 significa< que a 4:gua- <esteja> su:ja ou- contaminada.

Fonte: Excerto retirado entre 00:37-00:53 da P2, de G5

Nesse ultimo excerto, observamos a pronuncia da vogal fechada /e/ (nos turnos 24 ¢ 26),
a qual em uma fala natural ou mais planejada, ¢ pronunciado como vogal aberta /i/ . Além disso,
hé4 apenas uma breve pausa entre o final do turno 28 ao turno 30, aspecto esse revelador de uma
fala muito rapida, e que reforca que houve a oraliza¢do do contetdo.
Logo, o grupo demonstra nao ter consolidado essa operagao de linguagem com apenas
duas producdes. Isso sugere que, apesar do planejamento e da produ¢do do roteiro escrito, o
grupo nao praticou e exercitou bem a producdo da fala com a entonag¢do adequada ao género
oral produzido.
Com relagdo a uma gravagao limpa, sem ruidos ou sons nao associados a tematica (CM
9), observamos que, na primeira producao, o grupo “ndo” atendeu a essa operacao, visto que ha
um chiado ao fundo da gravacdo da narradora B (00:19 e 00:26). J4 no segundo video, ha um

atendimento a essa operagdo, visto que ndo foram encontrados barulhos externos a gravagao de
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nenhuma das trés alunas-participantes.

Por fim, quanto a sonoplastia, CM 10, notamos que, na P1, o grupo utilizou nos
primeiros oito segundo um efeito sonoro animado e que, ao longo da fala das duas primeiras
alunas-narradoras, foi inserido um toque suave. Porém, a partir da fala da narradora C, houve
uma quebra dos efeitos de sons, visto que aparece apenas sua voz até o final do video,
levando-nos a marcar que houve o atendimento apenas “em parte” a essa operagao na primeira
produgdo. Ja na P2, verificamos que “ndo se aplica” este critério, visto que ndo houve a inser¢ao
de nenhum som em momento algum.

Percebemos, portanto, que o grupo apresentou, embora em menor medida se comparado
aos demais grupos, indicios de avancos da capacidade multissemidtica, especialmente, no que
tange a insercao de imagens dinamicas e articuladas ao contetido da fala e ao uso consciéncia da
altura da voz e ritmo de fala. No entanto, acreditamos haver a necessidade de maior
aperfeigoamento de outras operagdes, como a inser¢ao de sonoplastia, visto que o grupo nao
soube como fazé-lo.

A seguir, passamos a discussao dos resultados levantados na analise acima, trazendo um
comparativo entre a primeira ¢ a segunda producao dos cinco grupos. O intuito da proxima
se¢do, ¢ verificar, de forma mais geral, quais das dez operagdes de linguagem selecionadas os
grupos mais indicam ter apresentado desenvolvimento e em quais ainda € preciso maior
aperfeicoamento para a assimilacdo de caracteristicas multimodais que compdem o género de

texto video-minuto de divulgacao cientifica.

4.4 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A partir das anélises realizadas entre a P1 e P2, apresentadas na se¢do anterior,
passamos a discussao dos resultados, trazendo uma visao geral dos dados levantados em cada
operacdo de linguagem, selecionada em nosso instrumento de andlise, para a capacidade
multissemidtica.

Com relagdo a operagao que analisou o fundo dos videos, notamos que a maioria dos
grupos demonstrou, desde a primeira produ¢do, um conhecimento acerca desse critério. Dos
cinco grupos participantes, apenas um grupo (G1) ndo demonstrou atendimento completo a
esse quesito na P1, mas todos o atenderam totalmente na P2. Assim, essa operagdo parece ter

sido consolidada pela turma.
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Quanto ao uso de imagens dinamicas relacionadas a tematica, percebemos que houve
indicios de desenvolvimento dessa operagdo apos a aplicagdo da SD, pois a maioria dos
grupos saiu de “ndao”, na PI, para “sim” na P2. Tal aspecto mostra que a sequéncia
desenvolvida pode ter auxiliado os estudantes na compreensdo dessa caracteristica como
constituinte do género em questao.

Na CM 3, foi analisada a sincronia entre diversos recursos multimodais € o contetido
da fala, para a qual constatamos que, de modo geral, houve avangos nas produgdes discentes
realizadas apds o desenvolvimento da SD. Enquanto na PI, trés grupos atenderam
parcialmente ao critério (G3,G4 e G5) e dois (G1 e G2) ndo tiveram essa operagdo analisada
por ndo terem usado recursos multimodais, na P2, todos fizeram uso da multimodalidade de
forma relacionada e sincronizada a fala, como demonstrado ao longo da sec¢do anterior, por
meio de quadros que ilustram essa relagao.

Sobre ao enquadramento de camera com foco no locutor, consideramos que a SD
parece ter auxiliado no desenvolvimento dessa operagdo, haja vista que dos trés grupos que
ndo atenderam ao critério na P1, dois deles (G1 e G2) tiveram um atendimento completo na
P2, e o outro (G3) o atendeu parcialmente. Os outros grupos (G4 e G5) ndo mostraram o
locutor na segunda producao, o que demonstra uma mudanca de estratégia e também indicios
de um conhecimento de que no género video-minuto de DC nao ¢ obrigatério que o locutor
seja visto, como observamos no MDG (Conferir se¢do 4.1)

No que tange aos aspectos da voz do locutor, avaliados na CMS5, chegamos as
seguintes observacdes: em geral, os grupos demonstraram ja possuir antes da SD algum
conhecimento acerca da importincia de falar de forma audivel, clara e firme na exposi¢ao do
contetdo cientifico. Na P1, dois grupos (G2 e G5) atenderam parcialmente a operacao; dois a
contemplaram totalmente (G3 e G4) e um Unico grupo (G1) “nao” atendeu. Ja na P2, o grupo
1 desenvolveu parcialmente o critério e os demais grupos o atenderam por completo,
sinalizando um avanc¢o na CM5.

J& quanto ao planejamento de fala, demonstrada pelo ritmo e aceleracdo em trechos
pontuais, analisamos que a SD parece ter auxiliado de forma parcial nos indicios de
desenvolvimento dessa operagdo de linguagem. Na producao 1, dois grupos (G2 e G4) nao
atenderam a operagdo, mas na segunda, o fizeram de forma completa, sugerindo avango na
CM6. Quanto aos outros trés grupos (G1l, G3 e GS5), notamos que Gl e G5 atenderam
parcialmente a operagdo na P1, enquanto G3 a contemplou totalmente. Na produgao 2, apenas

G3 atendeu a esse critério, os demais permaneceram com um atendimento “em parte”. Desse
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modo, as atividades desenvolvidas parecem ter auxiliado de forma mais evidente trés dos
cinco grupos participantes, o que ja ¢ um avango.

Acerca do uso de gestos para integrar a explica¢do, notamos que um grupo (G3) ja
apresentou na P1 o uso desse recurso, mantendo-o na P2, o que confirma uma consolidagao
dessa operagdo por parte de G3. O G2 trouxe um atendimento “em parte”, pois embora o
locutor tenha apresentado alguns gestos articulados a fala, também gesticula de forma
aleatéria, o que ndo apareceu em sua segunda produgdo, na qual atendeu totalmente a
operagdo. Quanto aos grupos (Gl e G4), que na primeira producdo demonstraram “nao”
atender a esse quesito, no segundo video, tiveram comportamentos diferentes: enquanto G1
atendeu “em parte” ao critério, pois somente dois alunos gesticularam, G4 ndo apresentou o
locutor em cena, inviabilizando a analise do atendimento ou ndo a essa operagdo, de forma
semelhante ao que fez G5 em suas duas produgdes.

No que tange ao direcionamento de olhar do locutor para a cdmera, notamos indicios
de uma consolidagdo dessa operacdo na P2, visto que nos grupos em que o locutor aparece
(G1, G2 e G3), verificamos o atendimento total ao critério. Assim, com exce¢do de G3, que
desde a P1 demonstrou conhecer essa estratégia de interacao entre locutor e interlocutor, os
outros demonstraram evolugdo, pois sairam de um “nao” (G2) e de “em parte” (G3) na P1,
para “sim”, na P2, sugerindo que a SD pode ter auxiliado nesse progresso. Por fim, quanto aos
grupos G4 e G5 nao foi possivel analisar se atenderam ao quesito na P2, pois ndo mostraram o
locutor.

Com relagdo a auséncia de ruido externo e de sons nao relacionados a tematica (CM
9), observamos indicios de progresso nessa operacdo. Enquanto na P1, somente um grupo
(G1) atendeu integralmente a essa operagdao; um (G4) a trouxe “ em parte” e 0s outros trés
(G1, G2 e G5) nado a trouxeram, na P2, todos os grupos produziram videos sem barulho ou
som nao articulado ao tema e/ou que prejudicasse suas gravagoes.

Por fim, quanto ao desempenho de cada grupo acerca da utilizagdo de musica/efeito
sonoro em suas produgdes, nossa analise revelou que a SD parece ter auxiliado parcialmente
no indicio de desenvolvimento dessa operagdo. Verificamos que dos trés grupos (G3, G4 ¢
G5) que nao atenderam ao critério na P1, dois (G3 e G4) o atenderam totalmente na P2, e ao
outro (G5) “ndo se aplica” essa operagdo na P2, pois ndo fez uso de nenhum som em sua
segunda produg¢do, apenas a voz do locutor. O G1 também ndo usou esse recurso em nenhuma
de suas produgdes ¢ o G2 ndo o empregou na P1, mas o usou “em parte” na P2. Portanto,

destacamos que essa operagdo pode ser melhor trabalhada em outros projetos, uma vez que se
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trata de um recurso multimodal importante para esse género, como mostrado no Modelo
Didatico de Género (conferir secdo 4.) e nem todos os grupos o utilizaram como era esperado.

E importante destacar que os resultados aqui analisados e discutidos sdo baseados em
apenas duas producdes discentes. A proposta de sequéncia didatica (Dolz e Schnwely, 2004)
prevé a reescrita/refaccdo da producdo inicial quantas vezes forem necessarias para chegar a
uma producao final satisfatoria. Entre uma producao e outra, cabe a elaboragdo de modulos e
oficinas para sanar eventuais duvidas e dificuldades dos estudantes a partir da avalia¢do das
producdes. Por se tratar de um trabalho dissertativo, com prazos pré-estabelecidos, optamos
por avaliar as duas primeiras producdes e ja foi possivel observar significativos indicios de
desenvolvimento da capacidade multissemiotica. Mas isso ndo significa que o trabalho diario
em sala de aula finalizou com o encerramento desta pesquisa. A sequéncia didatica teve
continuidade e os estudantes tiveram oportunidade de consolidar ainda mais o aprendizado,
especialmente no que se refere a utilizacdo de recursos digitais e que demandam maior
mediacdo docente, como a inser¢do de sonoplastia.

No préximo capitulo trazemos as consideragdes finais desta dissertacdo, retomando os
objetivos propostos, o percurso seguido neste texto e trazemos algumas reflexdes levantadas a

partir desse trabalho.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Os que se encantam com a pratica sem a ciéncia sa0 como os timoneiros que
entram no navio sem timao nem bussola, nunca tendo certeza do seu destino
(da Vinci, s/d.).

O trabalho com géneros de texto orais em sala de aula, como abordado ao longo da
presente dissertacdo, ¢ desafiador, tendo em vista uma cultura que ainda prioriza praticas de
manifestagdo da escrita. Tal desafio torna-se ainda maior quando se trata de géneros novos,
como, por exemplo, os digitais, dentre eles, o video-minuto de divulgacdo cientifica. Nao
basta fazer os alunos terem contato com tais manifestagdes de uso da lingua, isso eles ja o
fazem em seu cotidiano fora da escola; ¢ preciso uma formagdo e direcionamento dos
docentes para este trabalho, de forma a didatizar tais géneros. Outra dificuldade que precisa
ser discutida, quando se fala em trazer esses géneros para o meio escolar, ¢ a limitagdo de
computadores e o acesso reduzido a internet, o que pode interferir no desenvolvimento de
atividades importantes a consolidagcdo das aprendizagens de géneros digitais.

Nesse viés, a pratica, por mais encantadora que possa ser, se nao for planejada,
direcionada e reflexiva, culminard em um trabalho vazio, que se esgota em si proprio,
analogamente ao que ¢ expresso na epigrafe que finaliza este texto.

Nesse sentido, tragcamos como objetivo geral discutir como a modelizacdo e a
didatizacao deste género podem contribuir para a ampliacao das capacidades de linguagem de
estudantes do ensino fundamental II, em uma perspectiva interacionista sociodiscursiva, ao
promover situagdo discursiva de letramento académico-cientifico. Além disso, almejamos, de
modo mais especifico: (i) construir um Modelo Didético de Género de video-minuto de
divulgacdo cientifica; (ii) levantar as dimensdes ensinaveis desse género de texto para
desenvolver uma sequéncia didéatica na perspectiva do oral autdbnomo, explorando com mais
detalhes especificidades do texto oral; e, por fim, (iii) investigar indicios de desenvolvimento
da capacidade de linguagem multissemidtica de estudantes de uma turma do 8° ano do ensino
fundamental II, ao comparar as produgdes 1 e 2 dessa SD.

Muitas vezes, ¢ cobrado ao docente, pelos documentos oficiais, que trabalhe com as
multissemioses no contexto escolar; no entanto, pouco lhe ¢ orientado sobre como fazé-lo. E
evidente que, como discutimos ao longo da presente dissertagdo, ha diversos avangos no que
tange a esse reconhecimento da importancia do trabalho com os mais variados géneros e

semioses por parte da BNCC e dos PCNs. Algumas falhas conceituais presentes nesses
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documentos, como ja discutido, precisam ser analisadas, bem como revista a disparidade que
ainda perpetuam entre a quantidade de géneros orais e escritos sugeridos ao longo da
educagdo bdasica. No entanto, cabe salientar que esses ndo sdo materiais didaticos, mas
normativos, isto €, cumprem o papel de determinar que os géneros orais e multimodais
precisam ser trabalhados, o que ¢ um avango, mediante décadas de invisibilidade dessas
praticas no contexto escolar.

Nesse viés, ¢ preciso que o professor busque materiais que possam lhe fornecer
subsidio para o trabalho com os géneros multissemiodticos, conhecer suas dimensoes
ensinaveis, ter acesso a materiais que o orientem e possibilitem que faga adequagdes a sua
realidade e objetivos.

No entanto, pesquisas indicam que a formagdo docente ainda deixa a desejar com
relacdo ao eixo da oralidade (Bueno, 2009; Magalhaes e Lacerda, 2019), o que também vale
para os livros didaticos, muitas das vezes a unica fonte de trabalho para o professor. Como,
entdo, contribuir para a diminui¢do dessa lacuna? Diversas frentes vém sendo tomadas; dentre
elas, destacamos o LABOR — Laboratdrio Brasileiro de Oralidade, Formagao e Ensino, que se
trata de um projeto de pesquisa e extensdo que envolve pesquisadores(as) de quatro
universidades do Brasil, que visam ao desenvolvimento de praticas que busquem aprimorar o
ensino de géneros orais, da educacdo infantil ao ensino superior. Nele, ha a promocao de
grupos de estudos abertos sobre a oralidade, divulgagcao de materiais de referéncia publicados,
como teses, dissertacdes e artigos, bem como um repositorio de materiais didaticos com
géneros orais. Destacamos também o ProfLetras, que vem cada vez mais desenvolvendo
pesquisas sobre oralidade, embora salientemos que a disciplina “Oralidade e ensino” nao faga
parte da grade obrigatoria e que, por isso, alguns mestrandos ndo facam parte dessa
importante formagdo nesse eixo de ensino.

Esta pesquisa, ao constatar a dificuldade de definicdo de um género previsto na
BNCC, o video-minuto, e a falta de exemplares de materiais didaticos sobre ele, buscou
contribuir analisando exemplares do género, de modo a levantar seus padrdes linguisticos e
construir um Modelo Didatico de Género que pode ser consultado por outros docentes.

Na se¢ao de metodologia, salientamos que nosso corpus foi composto por dez canais
da plataforma YouTube que explicitamente visavam a divulgacao cientifica em videos-minuto.
Foi perfilado e analisado o video da guia “Shorts” mais visualizado de cada uma dessas
contas, o que resultou no MDG apresentado na secdo 4.1. Neste modelo, trazemos as

regularidades linguisticas, epilinguisticas, paralinguisticas, cinésicas e midiaticas prototipicas
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do video-minuto de DC. Assim, pretendemos contribuir para o campo de investigacdo de
pesquisas nos campos de estudo do letramento cientifico, da oralidade e da multimodalidade.

Os resultados dessa busca permitem afirmar que s € possivel identificar objetivo em
comum e caracteristicas linguisticas relativamente estaveis em videos-minuto com
especificagdo de sua esfera comunicativa, isto ¢, video-minuto de divulgagdo cientifica.
Percebemos, com isso, que este género pode ser definido como um género de texto
multimodal da esfera cientifico-académica que visa a popularizacgdo do
conhecimento/curiosidade cientifica ao publico leigo, de forma breve, em produgdes
assincronas de videos de até 1 minuto, por meio de suporte digital, utilizando-se de recursos
linguisticos, paralinguisticos, cinésicos e midiaticos na constru¢do dos sentidos pretendidos.

A sociedade contemporanea exige cada vez mais que os individuos saibam se portar
no universo digital, e a escola pode e deve auxilid-los. Dessa forma, nesta pesquisa, a
construgdo do MDG e a disponibilizagao do caderno pedagodgico — construido a partir da SD
apresentada no capitulo de metodologia — podem contribuir para subsidiar professores em
suas praticas pedagogicas, servindo-lhes como o “timao” de auxilio no cumprimento de suas
metas no trabalho com o video-minuto de divulgacao cientifica.

Todo o estado da arte realizado sobre o género em questao nos serviu de reflexdo para
a necessidade de sua modelizacdo. Na extensa descri¢do feita no aporte tedrico, evidenciamos
que falta, na area de estudos linguisticos, trabalhos de sistematizacdo do video-minuto de
divulgacao cientifica. Encontramos, na Comunicagdo, na Educagdo, no campo de Midias da
Educagdo e até em Letras, pesquisas que trazem o video-minuto enquanto midia capaz de
veicular informagdes de forma répida no formato audiovisual; porém, notamos que faltam
estudos acerca da divulgacdo cientifica no video-minuto e a auséncia de um modelo didatico
para o trabalho com o video-minuto de DC.

Além disso, a literatura citada neste texto nos fornece bases robustas para discutir e
repensar a importancia de auxiliar no desenvolvimento das capacidades de linguagem dos
estudantes, sobretudo da capacidade multissemiotica. Nesse sentido, tendo em vista que a
turma participante era composta por alunos que, no ano anterior a interven¢ao, demonstravam
extrema angustia e inseguranca diante da possibilidade de gravagdo de suas apresentagdes
orais, trabalhar com esse género foi desafiador e, a0 mesmo tempo, surpreendente. A partir da
perspectiva da pesquisa-acdo de Thiollent (1986), buscamos desenvolver uma intervencao
pedagogica em que os alunos participantes se sentissem construtores do conhecimento e
encorajados a realizarem as atividades e producdes dos videos de forma leve, prazerosa e, ao

mesmo tempo, responsavel. Assim, as tematicas foram voltadas a regido do local onde vivem,
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de modo a despertar maior interesse dos discentes pelo trabalho de divulgagdo cientifica,
promovendo o conhecimento da ciéncia ao publico comum de forma motivada, coerente, com
credibilidade e acessivel.

No capitulo de andlise e interpretacdo dos resultados, atingimos nosso terceiro
objetivo: investigar indicios de desenvolvimento da capacidade de linguagem multissemiotica
de estudantes de uma turma do 8° ano do ensino fundamental II, ao comparar as produgdes 1 e
2. Verificamos que, diferentemente do que se imagina no senso comum, jovens
contemporaneos, os chamados nativos digitais, ndo dominam as novas tecnologias e géneros
digitais. Os resultados levantados a partir da comparacdo entre a P1 e a P2 dos estudantes
sugerem avancos de maior dominio de grande parte das operagdes selecionadas, visto que os
grupos, de modo geral, demonstraram, ao final desta intervencdo, maior dominio das
operagoes relativas ao uso de cendrio adequado ao género; ao emprego de imagens dinamicas
e de recursos multimodais articulados a tematica; ao enquadramento de camera no locutor; a
clareza, firmeza e boa altura da voz; e com relacdo ao olhar do locutor, simulando interacao
com o interlocutor. Entretanto, observamos que outras operagdes ainda precisam ser
aprimoradas, quais sejam: o ritmo e a aceleracdo da fala e efeitos de sonoplastia nos
videos-minuto produzidos.

Embora tenhamos observado avangos na comparagdo entre a primeira e a segunda
producdes discentes, como descrito na se¢do 4.4, os resultados também indicam que apenas
duas producdes nao parecem ter sido suficientes para a consolidacao de todas as operagdes de
linguagem selecionadas para a capacidade multissemidtica. Devido aos prazos para
finalizac¢do e divulga¢@o dos resultados da pesquisa, optamos por avaliar a P1 e a P2. Mas
reconhecemos que os dados revelam ainda uma necessidade de maior sistematizacdo de
géneros de texto digitais nas escolas, a fim de preparar melhor os alunos para os usos desses
em sociedade. Dessa forma, ampliam-se as capacidades comunicativas dos discentes para
além do uso de redes sociais.

A pesquisa para publicacdo se encerra, mas os resultados da participacdo dessa
formag¢do continuada em minha pratica docente permanecem. Apos os estudos sobre
oralidade, minha pratica docente mudou completamente; antes, apesar de sempre me
interessar pelos géneros orais, eu ndo sabia como trabalhd-los em sala de aula. A partir do
ProfLetras, no entanto, consigo trabalhar a oralidade como objeto de ensino em minhas aulas.
Além disso, o Mestrado Profissional mudou minha perspectiva de trabalho e minha concepgao
sobre o ensino de Lingua Portuguesa, ao me mostrar a importancia de ser sempre uma

professora-pesquisadora, aliando teoria e pratica. Assim, o projeto se encerra, mas as
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contribuigdes do Mestrado para minha formagdo perpetuardo por toda a minha pratica
docente.

Além disso, destacamos a inovagdo da presente pesquisa: primeiro, tendo em vista que
Silva (2018), um dos referenciais citados neste texto que mais se aproxima do trabalho com o
video-minuto na escola, ndo propds um MDG e trabalhou com videos que veiculavam
noticias, visto que seu foco era na imprensa escolar e em seus aspectos mididticos. Em
segundo lugar, ressaltamos que, embora Manzoni, Afonso e Rodrigues (2021) tenham muito
contribuido para a drea de Modelizagcao Didatica de Géneros, ndo citam em suas modelizagdes
a capacidade multissemiotica (Dolz, 2015), mesmo em géneros multissemidticos como o
vlog.

Ressaltamos ainda a importancia deste estudo para o fortalecimento do trabalho entre
pares, tendo em vista que professores de Ciéncias, Geografia e Historia da turma também se
envolveram na pesquisa, dando suporte teorico aos discentes no esclarecimento de suas
davidas sobre os temas dos videos, quando estes os solicitavam. Ademais, houve a
participagdo de um professor de Biologia, ex-funcionario da escola e produtor de
videos-minuto de DC para redes sociais, o qual gentilmente forneceu dicas importantes para
os alunos na produg¢do do género em questdo, em formato de uma oficina.

Por fim, como defendem Dolz e Schneuwly (2004), ao se trazer um género para a
esfera escolar, ele, indiscutivelmente, sofrera transformagdes. Assim, ndo pretendemos tornar
os alunos reporteres ou influencers de divulgacao cientifica, mas auxiliar no desenvolvimento
de suas capacidades de linguagem e, logo, em suas praticas sociais de produgdo e recepgao da
linguagem multissemidtica, o que pode contribuir para o protagonismo e criticidade desses
estudantes no contato com os multiletramentos. Logo, esta pesquisa também dialoga com os
dizeres de Leonardo da Vinci na epigrafe deste capitulo, visto que a intervengao realizada
pode configurar-se como uma bussola para docentes e discentes na sistematizacdo e

apropriagdo do género video-minuto de divulgag¢do cientifica.
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ANEXO I- ACESSO A TRANSCRICAO DOS VIDEOS PRODUZIDOS

https://drive.google.com/drive/u/0/folders/1CwW19a6EYnlK0hcQIMwXZqgFKki6éucokaP
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https://drive.google.com/drive/u/0/folders/119n9pNMUJ4-vNFIdZthKwJKICXsfISMV




