UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA

Arthur Alexandre Caetano Silva de Souza

No caminho, uma pedra: as narrativas sobre patriménio, preservagéo e destruicao
nos livros didaticos de Histéria do 6° ano aprovados no PNLD 2024

Juiz de Fora
2025



Arthur Alexandre Caetano Silva de Souza

No caminho, uma pedra: as narrativas sobre patriménio, preservagao e destruicao
nos livros didaticos de Histéria do 6° ano aprovados no PNLD 2024

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Pés-Graduacéao em Historia da
Universidade Federal de Juiz de Fora
como requisito parcial a obtengéo do titulo
de Mestre em Histéria. Area de
concentracdo: Narrativas, Imagens e
Sociabilidades.

Orientador: Prof.2 Dr.2 Carina Martins Costa

Juiz de Fora
2025



Ficha catalografica elaborada através do programa de geragao
automatica da Biblioteca Universitaria da UFJF,
com os dados fornecidos pelo(a) autor(a)

SOUZA, ARTHUR.

Mo caminho, uma pedra: as narrativas sobre patrimdnio,
preservacdo e destruicdo nos livros didaticos de Historia do 6° ano
aprovados no PNLD 2024 / ARTHUR SOUZA. - 2025.

382 1.

Orientador: Carina Martins Costa

Dissertacdo (mestrado acadé&mico) - Universidade Federal de Juiz
de Fora, Instituto de Ciéncias Humanas. Programa de
Pos-Graduagao em Histaria, 2025.

1. Patriménio. 2. Livro Didatico. 3. PNLD 2024. 4. Preservacio . 5.
Destruicdo . |. Costa, Carina Martins, orient. II. Titulo.




Arthur Alexandre Caetano Silva de Souza

No caminho, uma pedra: as narrativas sobre patriménio, preservagao e destruicao

nos livros didaticos de Histéria do 6° ano aprovados no PNLD 2024

Aprovada em (dia) de (més) de (ano)

Dissertacao apresentada ao Programa de
Pés-Graduacéao em Histoéria da
Universidade Federal de Juiz de Fora
como requisito parcial a obtengéo do titulo
de Mestre em Histéria. Area de
concentracdo: Narrativas, Imagens e
Sociabilidades.

BANCA EXAMINADORA

Prof.2 Dr.2 Carina Martins Costa - Orientadora
Universidade Federal de Juiz de Fora

Prof. Dr. Rodrigo Christofoletti
Universidade Federal de Juiz de Fora

Prof. Dr. Marcelo Santos de Abreu
Universidade Federal de Ouro Preto



Minha dedicac¢do, com imenso carinho, a
minha mae Carla, ao meu irmao Raul e, por
me ter ensinado a esséncia da pergunta,
ao meu eterno aluno Joao Carlos do 6° ano
B em 2023.



AGRADECIMENTOS

A Deus, pela for¢ca que, mesmo nos dias mais silenciosos, sustenta o caminhar.
Cada linha desta dissertacao é também um agradecimento pela coragem concedida,
pela esperanca que insistiu em permanecer e pela possibilidade de transformar
inquietagdes em conhecimento.

Agradeco profundamente a minha mae, cujo exemplo e forca sempre me
inspirou. Mesmo longe, ela encontrou mil maneiras de estar por perto — fosse para
me lembrar, com a serenidade que ela ndo tem, que eu precisava me acalmar na
véspera da qualificacdo, enquanto ela prépria andava pela casa sem conseguir se
aquietar; fosse para vibrar de orgulho quando o parecer positivo da banca chegou.
Minha mae sempre moveu céus e terras para estar comigo nos momentos decisivos
da minha trajetéria, e este trabalho também carrega suas maos. Estendo meu
agradecimento ao meu irmao, Raul, cuja saudade e orgulho silencioso acompanham
cada passo que dou.

Meu agradecimento se estende ao meu tio Abilio (in memoriam) e a tia Santa,
guardides de uma sabedoria que brota da vida simples, dos gestos do cotidiano, dos
objetos que o tempo insiste em guardar. Foi na casa deles, na zona rural de
Andrelandia, que a semente desta pesquisa foi plantada — quando, ainda crianca,
pude transformar uma sala em museu, e eles, com a generosidade dos que sabem
ensinar sem alarde, permitiram que aquele pequeno acervo fizesse sentido. Ali
compreendi pela primeira vez que as coisas guardam histérias, e que o patriménio
também nasce dos afetos.

Aos meus ex-professores de Histéria, Felipe Braz e Morgana Barinson,
agradeco por terem sido exemplos na escola publica do interior sul-fluminense. O
olhar que dirijo ao ensino de Histéria nasce, em grande parte, das aulas que recebi e
das portas que vocés abriram.

Esta dissertacdo comecou, de fato, com uma pergunta — simples, sincera e
necessaria — feita por Joao Carlos, aluno do 6° ano B da E.M. Murilo Mendes, turma
que tive a honra de acompanhar em 2023. Foi daquele gesto curioso que a pesquisa
ganhou um norte. Que a pergunta de um aluno siga sempre movendo mundos.

Aos professores, tutores e colegas da Especializacao em Histéria e Cultura no
Brasil Contemporaneo, que compartilharam dialogos, leituras, duvidas e descobertas,

deixando marcas que atravessam estas paginas.



Ao professor Rodrigo Christofoletti, cuja confianga antecedeu a minha prépria:
obrigado por incentivar ainda na especializagdo que esta ideia ganhasse corpo e
ousasse alcancar o Programa de Pés-Graduacéo em Histéria da UFJF. A professora
Sonia Miranda, pela sensibilidade de enxergar quando tudo ainda era rascunho,
abertura e possibilidade de uma pesquisa promissora.

Ao longo desta caminhada, a pesquisa encontrou félego e direcao gracas a
orientacao brilhante e cuidadosa da professora Carina Martins. Sua sensibilidade
agucada, sua gentileza e — por que nédo dizer? — seu humor perspicaz tao preciso
ajudaram a tornar suportaveis os dias mais densos. Obrigado por mostrar que rigor
académico e humanidade podem caminhar juntos, e por me permitir ir mais longe do
que eu imaginava ser possivel.

Agradeco ao professor Marcelo, cuja presenca nesta pesquisa se deu em duas
frentes: como autor de uma das obras analisadas e como membro da banca. Suas
contribuicdes generosas ampliaram minha compreensao sobre o PNLD e reforcaram
a responsabilidade que envolve ensinar e escrever sobre o0 patriménio.

Dedico este trabalho a todos os meus ex-professores, colegas de profissdo e
ex-alunos: cada um contribuiu, a sua maneira, para que eu entendesse a forca

transformadora do ensino e a importancia de persistir.



RESUMO

A presente dissertacdo, intitulada “No caminho, uma pedra: as narrativas sobre o
Patriménio, Preservacdo e Destruicao nos livros didaticos de Historia do 6° ano
aprovados no PNLD 2024, teve como objetivo central analisar os discursos e as
concepcgdes acerca do Patrimdnio presentes nas catorze obras didaticas de Historia
destinadas ao 6° ano do Ensino Fundamental, aprovadas no Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD) de 2024. A pesquisa se justifica pela necessidade
de avaliar a qualidade e a amplitude das abordagens sobre o tema, em um contexto
em que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) o aborda de forma abstrata nos
anos iniciais e o silencia nos anos finais. O método empregado consistiu na analise
qualitativa e quantitativa das obras, utilizando a Andlise de Conteudo de Laurence
Bardin conjugada a Taxonomia de Coll para classificar as abordagens predominantes
nas narrativas de preservacdao e destruicdo do Patrimbnio. Os resultados da
investigagao indicaram que o Patriménio é tratado majoritariamente por narrativas
positivadas e pouco problematizadas, instrumentalizando o conceito como um valor
consensual, universal e positivo. Observou-se um predominio sistematico do discurso
ocidental e eurocéntrico nas narrativas sobre o patriménio, que foca excessivamente
na materialidade em detrimento da imaterialidade. Esta abordagem essencializada e
acritica impede o desenvolvimento de um olhar plural sobre o Patriménio e suas

razbes de existéncia e comunicabilidade com os sujeitos.

Palavras-chave: Patrimoénio; Livro Didatico; Ensino de Historia.



ABSTRACT

This dissertation, titled “A Stone on the Path: Narratives of Heritage, Preservation, and
Destruction in 6th Grade History Textbooks Approved by PNLD 2024,” had as its
central objective to analyze the discourses and conceptions regarding Cultural
Heritage present in the fourteen History textbooks intended for the 6th grade of Ensino
Fundamental (Brazilian Primary/Middle School), approved in the Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico (PNLD) 2024. The research is justified by the need to
evaluate the quality and breadth of the approaches to the topic, in a context where the
Base Nacional Comum Curricular (BNCC - National Common Curricular Base)
addresses it abstractly in the early grades and is silent about it in the later grades. The
method employed consisted of a qualitative and quantitative analysis of the works,
using Laurence Bardin’s Content Analysis combined with Coll’'s Taxonomy to classify
the predominant approaches in the narratives of preservation and destruction of
Heritage. The results of the investigation indicated that Heritage is primarily treated
through positivized and under-problematized narratives, instrumentalizing the concept
as a consensual, universal, and positive value. A systematic predominance of the
Western and Eurocentric discourse was observed in the narratives about heritage,
which focuses excessively on materiality to the detriment of immateriality. This
essentialized and uncritical approach prevents the development of a plural view of
Heritage and its reasons for existence and communicability with the subjects.

Keywords: Heritage; Textbook; History Teaching.
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1 INTRODUGAO: TINHA UMA PEDRA NO MEIO DO CAMINHO E ESSA PEDRA
SE CONVERTEU EM PATRIMONIO

Toda pesquisa nasce de uma inquietagdo. As vezes, de um fascinio; outras
vezes, de um desconforto. No meu caso, ela surgiu de um tropeco. Nao um tropeco
qualquer, mas um daqueles que, como diria Drummond, decorrente de uma pedra no
meio do caminho — e que, inesperadamente, acabou por se tornar Patrimbnio em
meu percurso de pesquisador. E como a pedra, ndo nos esqueceremos dela.

O episbédio aconteceu em uma sala de aula do 6° ano, na Escola Murilo
Mendes, em Juiz de Fora (MG), no ano de 2023. Estavamos estudando o Egito Antigo.
Entre paginas do livro Estudar Histéria 6° Ano, de Patricia Ramos Braick e Anna
Barreto (PNLD 2020), um aluno, ao se deparar com a imagem das piramides de Gizé,
reagiu com um grito espontaneo: “Nossa, que coisa mais feia!”. O espanto ndo parou
por ai. Em poucos segundos, outros colegas se aproximaram, confirmando com risos
e expressoes de concordancia a mesma estranheza diante daquele monumento
milenar.

Fiquei desconcertado. Afinal, como um dos simbolos mais celebrados da
humanidade — reconhecido como Patriménio Mundial pela UNESCO — poderia ser
rejeitado com tamanha naturalidade? Tentei seguir a aula, mas fui salvo, ou talvez
abandonado, pelo sinal. Naquele fim de turno, voltei para casa carregando um siléncio
incobmodo: o que deveria ter respondido ao aluno? Eu deveria insistir e “defender” o
Patrim6nio? Ou teria sido mais honesto reconhecer o abismo que havia se aberto
entre aquelas criancas e aquele bem cultural?

Essa cena me perseguiu. Ela expds algo que eu nao queria admitir: a
fragilidade da minha prépria concepcdo de patrimbénio. Sempre o vi como bens
legitimados e valorizados pela cultura, pois carregam valor incontestavel. No entanto,
diante do olhar de um aluno periférico da zona leste de Juiz de Fora, aquelas
piramides n&o passavam de pedras mal-arranjadas, sem beleza nem sentido. Que
legitimidade possui um patriménio quando ndo consegue se comunicar, quando nao
encontra eco no olhar do outro?

E nesse ponto que a experiéncia se transforma em problema de pesquisa.
Afinal, o patriménio s6 existe se houver representacdo — se for capaz de se inscrever
em redes de significados partilhados. Chartier (1991) em “O mundo como

representacdo” nos lembra que toda pratica cultural € também uma pratica de
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representacdo, ou seja, de construcdo de sentidos e disputas de visibilidade. O
episédio em sala de aula mostrou-me, com contundéncia, que o patriménio nao é uma
verdade absoluta, mas um campo de disputas simbdlicas, em que nem sempre o0 que
€ mundialmente consagrado se conecta com a experiéncia cotidiana de sujeitos
locais.

Ainda imerso nas inquietacdes daquele episddio traumatico em sala de aula,
senti-me instavel. Recorri ao livro didatico, esperando encontrar nele uma chave de
problematizacédo capaz de acolher ambas as partes: queria acolher o aluno, entender
sua incredulidade e direcionar essa perspectiva de banalizagdo, do exdtico, para
poder dialogar com ele, de modo a conseguir no minimo, um respeito pelo patriménio.
Entretanto, a minha frustracao foi imediata: ndo havia nada ali que me amparasse,
nenhum argumento que me ajudasse a transformar aquele conflito em aprendizagem.
O siléncio que ja me acompanhava desde a sala de aula parecia agora se repetir nas
paginas do material didatico.

Mal tive tempo de superar essa sensacao e outro acontecimento se imp0és,
acabando por consolidar o recorte de pesquisa que eu viria a desenvolver. Em agosto
de 2023, ja no segundo semestre letivo, assumi a coordenacdo do processo de
escolha de obras didaticas do PNLD 2024 na Escola Municipal Presidente Tancredo
Neves, na zona oeste de Juiz de Fora. Era meu primeiro ano na coordenacao
pedagdgica, e logo apos o recesso escolar de meio de ano, fomos surpreendidos com
a urgéncia do processo de escolha. De repente, eu estava diante da responsabilidade
de orientar os professores, analisar as obras enviadas em formato reduzido e buscar
critérios de sele¢dao que nao fossem meramente técnicos, mas também pedagdgicos
e formativos.

O episdédio com as piramides ainda ecoava. Talvez por isso, a medida que
manuseava as novas propostas de livros, passei a observar com especial atengcao
como elas tratavam o tema do patriménio. Buscava, quase com ansiedade, uma saida
para aquele impasse vivido em sala: um fio tedrico ou narrativo que me ajudasse a
compreender como os livros didaticos articulavam (ou nao) as representacdes de bens
culturais e dos patriménios. Mais uma vez, encontrei o vazio. O desconforto crescia:
se nem mesmo os livros escolares ofereciam um caminho, onde eu poderia encontra-
lo?

Nesse momento comego a me tranquilizar e a perceber que o problema era

maior do que a minha prépria conduta. Talvez ela seja um reflexo de mal-entendidos
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que nos ensinam. Mas permanecia a questao de como enfrentar o vazio das narrativas
sobre o patriménio?

No mesmo agosto, enquanto conciliava duas jornadas - uma docente e outra
na coordenacao pedagdgica -, com uma graduacdo em Direito, iniciei também as
disciplinas finais da especializagdo em Histéria e Cultura no Brasil Contemporaneo:
Ensino de Histdria, Praticas, problemas e novas tecnologias, ministrada pela
professora Sénia Miranda, e o Trabalho de Conclusdo de Curso, ministrada pela
professora Ana Paula Costa. Foi nesse espaco académico que minhas inquietacoes
comegaram a encontrar forma e o impeto de uma pesquisa académica.

As leituras sobre Histéria, Memoria e Patrim6nio, associadas ao pensamento
de Chartier — que se tornou para mim, naquele momento, uma espécie de “canone
da histéria cultural” — funcionaram como lentes capazes de dar densidade ao
incbmodo que vinha da sala de aula. As provocacbes da professora Sénia Miranda,
que me orientou no processo de elaboracdao do TCC e, sobretudo, a escuta atenta e
o incentivo do professor Rodrigo Cristofoletti, fizeram-me perceber que aquilo que
parecia apenas um impasse momentaneo era, na verdade, um excelente problema de
pesquisa. Rodrigo, em especial, foi quem apontou que eu estava diante de algo mais
amplo, uma questdo que ultrapassava a especializacdo e que poderia, sim, se
desdobrar em um projeto de mestrado.

Assim, aquilo que comegou como um tropeco diante de um comentario
despretensioso de um aluno, transformou-se em um caminho de investigagéo:
interrogar como o patriménio é narrado, representado e legitimado nos livros didaticos
e, principalmente, o que acontece quando tais narrativas ndo encontram ressonancia
nos sujeitos a quem se destinam. Bom, esse foi o (ante)projeto inicial.

Ingressei no mestrado no primeiro semestre de 2024 bastante apreensivo.
Afinal, estava me aventurando em um tema que nao havia feito parte do meu escopo
de pesquisa na graduagao, tampouco figurava entre meus interesses iniciais. Tudo
parecia novo, desafiador e, em certa medida, incerto. Felizmente, no primeiro contato
com minha orientadora, a professora Carina Martins, fui acolhido de modo téo
generoso que recuperei o félego para prosseguir. Mesmo sem ter clareza absoluta
sobre os caminhos, contornos e propor¢cdes que a pesquisa assumiria, ganhei
confianca de que estava no lugar certo para construi-la e que teria ajuda e o apoio

necessario.
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Como todo trabalho de pesquisa, esse também exigiu recalcular rotas. A
principio, muito influenciado pela Historia Cultural, desejava identificar padrdes de
abordagens sobre o patriménio nos livros didaticos e avaliar sua ressonancia nos
sujeitos a luz do conceito de representacao. No entanto, entre a rotina desgastante de
trabalho e estudo, e a dificuldade em realizar entrevistas com profissionais que
participaram do PNLD, compreendi — com a ajuda firme e serena da orientadora —
gue nao era possivel “abracar o mundo”. A licado que ela me transmitiu foi simples e
decisiva: toda boa pesquisa se constréi a partir de um recorte, de uma fidelidade a
sua esséncia.

Foi assim que percebi que o nucleo da investigacao estava, na verdade, nas
narrativas sobre o patriménio. Como elas aparecem nos livros didaticos? De que forma
o Patriménio é representado? E que impacto essas representacdes produzem em
narrativas mais amplas sobre a prépria nocao de patriménio? Essas questdes se
tornaram o eixo central, substituindo a ambicéo inicial de analisar os 56 livros
aprovados ou abarcar de modo exaustivo todos os anos finais do Ensino
Fundamental. Esse projeto “foi para o ralo”, mas, em contrapartida, emergiu um
recorte mais preciso, mais cirurgico e, sobretudo, mais consistente.

Em toda pesquisa, carregamos bagagens e fazemos escolhas. Nao partimos
do zero: cada investigador € atravessado por sua formacao, por suas experiéncias,
por inquietacées que o acompanham — e é justamente dessa matéria viva que se
alimenta o ato de pesquisar. Esta dissertacdo é fruto desses acumulos, tensdes e
selecdes. Por um lado, nasce da experiéncia de um profissional atuante na sala de
aula da educacdo baésica, cuja pratica cotidiana é permeada por interrogacdes,
siléncios e desafios. Por outro, resulta das escolhas que se impuseram no decurso da
propria investigacdo, a partir do dialogo com as fontes, que tanto confirmaram
premissas quanto suscitaram contradi¢des e “achados” inesperados.

E nesse processo de confronto — entre aquilo que levamos como bagagem e
aquilo que emerge da pesquisa — que reside a vitalidade do conhecimento histérico.
Afinal, investigar ndo € apenas confirmar hipoteses, mas também permitir-se ser
surpreendido pelo objeto, revisitando nossos referenciais e reelaborando nossas
perguntas. E nesse espaco de tensdo e descoberta que se encontra a inovagdo da
pesquisa: ao langar novas luzes sobre o patrimdnio, ela também lanca novas luzes

sobre o proprio pesquisador e sobre os modos de narrar a Histéria.
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A pesquisa que agora apresento é fruto desse amadurecimento. E resultado de
muito trabalho, do apoio profissional e, também, de um desejo intimo de “redencao”:
primeiro comigo mesmo, por ter aceitado o desafio de investigar um tema que me
desestabilizou em sala de aula; depois, com aquele aluno que provavelmente nunca
lera estas paginas, mas cuja voz ecoa em cada linha deste texto; e, por fim, com meus
pares, professores de Histéria que, como eu, lidam diariamente com as tensdes e 0s
desafios de se ensinar Histéria na educacao basica.

Mais do que uma andlise sobre livros didaticos, esta dissertacdo busca abrir
uma reflexdo mais ampla: de que modo vém sendo construidas as narrativas sobre o
patriménio, tanto no ensino de Histéria quanto na historiografia em geral? Ao longo
das proximas paginas, essa pergunta norteara meu percurso.

O objetivo geral deste trabalho é, portanto, analisar as narrativas sobre o
conceito de patriménio em obras didaticas do 6° ano aprovadas pelo Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) de 2024. A investigacdao busca
compreender os padrdes de abordagem e as representacdes encontradas nesses
materiais, especialmente no que se refere a notavel discrepancia entre o patriménio
material (que preferimos denominar de Patriménio Historico) e o imaterial (que
preferimos atrelar a ideia de Patrimdnio Cultural), um dos principais focos de analise.

Este estudo visa contribuir para o debate sobre o ensino de histéria e a
construcéo de uma consciéncia critica a respeito dos bens culturais e da relacao com
o Patriménio. O Capitulo 2, intitulado "Olhares para o Patriménio", aprofunda a
discussao sobre essa categoria, explorando sua relacao de origem e os paradoxos e
tensdes manifestos tanto no conhecimento histérico quanto no ensino de histéria. Para
isso, o capitulo traca um histérico da categoria — desde sua génese na Europa até a
contemporaneidade —, analisando as for¢as e os debates que mobilizam a discussao
publica sobre o tema. Por fim, apresenta um balanco dos principais desafios a serem
enfrentados na atualidade.

O Capitulo 3, "As concepcodes de Patriménio em obras didaticas aprovadas no
PNLD 2024", foca especificamente no recorte do PNLD 2024 e dedica-se a analisar
as narrativas sobre o conceito de patriménio presentes nos livros didaticos. O capitulo
examina os padrdes de abordagem nas obras do 6° ano, evidenciando como a
materialidade e a imaterialidade sao tratadas ou negligenciadas. Ao final, a pesquisa

busca identificar as narrativas predominantes, investigando de que forma as
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abordagens didaticas articulam (ou n&o) as representa¢des dos bens culturais e dos
patriménios.

O Capitulo 4, “O Patrimbnio nos discursos de Preservacdo e Destruicao”,
encerra a nossa andlise e tem como propoésito fundamental identificar e confrontar
como os discursos de Preservacao e Destruicao do Patriménio s&o instrumentalizados
nas abordagens didaticas das cole¢des de Histéria aprovadas no PNLD 2024.

A partir da analise quantitativa e qualitativa, buscamos responder a questao
central quanto a forma na qual a narrativa sobre o patriménio € veiculada no livro
didatico dos anos finais: O foco é a preservacao enquanto valor positivo e acritico, ou
ha espaco para a problematizacdo da destruicdo enquanto manifestacédo de falhas
institucionais e disputas de meméria?

Para isso, esta etapa final sintetiza os achados dos capitulos anteriores,
dialogando com a avaliagdo de 21 recortes de atividades acerca dos discursos de
Preservacédo e 27 recortes focados nos discursos de Destruicdo presentes nas 14
obras de 6° ano aprovadas no PNLD 2024.

E assim, retorno a pedra do comego — ja ndo mais tropeco, mas a reposiciono.
Tal reposicionamento evoca a passagem na qual toda narrativa sobre o Patriménio €,
antes de tudo, uma travessia: feita de fissuras, desvios, ruidos e ressonancias. A
pedra que interrompe é a mesma que funda; aquilo que desconcerta também
inaugura. Se esta dissertacdo nasce do espanto de um aluno diante das piramides,
ela se realiza na possibilidade de transformar esse espanto em pergunta e essa
pergunta em caminho. Talvez seja esse o gesto mais intimo da Histéria: reconhecer,
nas perguntas singelas e nas coisas que parecem imdéveis, a forca discreta do que
insiste em significar. Que esta pesquisa, portanto, avance como quem recolhe suas
proprias pedras — néo para ergué-las como monumento, mas para escutar o que elas
ainda tém a dizer sobre nds, sobre o Patriménio e sobre os modos como ensinamos
hist6ria e contamos 0 mundo.

Aqui termina a introducdo; comeg¢a a caminhada.
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2 OLHARES PARA O PATRIMONIO

A primeira vista, definir Patrimdnio pode ndo parecer tarefa ardua para a
maioria das pessoas, pois comumente, patrimdnio remete a algo préximo do individuo:
um bem, uma herancga, algo de grande valor. Entretanto, ao aprofundarmos nossos
olhares para este objeto, observamos que por tras de uma simples palavra, ha uma
categoria cuja esséncia é dotada de complexidade.

No transcurso da Histéria, os olhares para o Patriménio tradicionalmente se
circunscrevem a perspectivas mais restritivas ou dicotbmicas — ora centrada na ideia
de materialidade, ora na oposicdo entre materialidade e imaterialidade —, contudo,
atualmente, é cada vez mais evidente que o patrimbnio ndo pode ser compreendido
apenas nessa chave reducionista. Ao contrario, sua prépria natureza € polifénica: a
materialidade e a imaterialidade ndo se excluem, mas se imbricam em uma rede de
significados advindos da meméria e da cultura em suas praticas e representacoes,
fazendo com que tal categoria seja sujeito e objeto de constantes atualizacbes no
tempo e no espago.

Portanto, a polifonia ecoa na esséncia do patriménio a medida em que cada
vez mais uma infinidade de bens valorados pela cultura podem ser incorporados e
alcados a categoria de patrimonio®. Assim, quando nos aproximamos do patrimonio
na contemporaneidade, encontramos uma categoria expandida e de dificil abstragao,
que incorpora dimensdes histéricas, culturais, arqueoldgicas, etnoldgicas, biologicas,
genéticas, artisticas, paisagisticas, naturais, linguisticas, tecnologicas, entre tantas
outras.

Essa pluralidade revela tanto a vitalidade quanto a tensdo que atravessam a
nogao de patriménio. Afinal, a medida que novos bens e praticas sdo reconhecidos
como patriménios, também se evidenciam os riscos de sua banalizagdo. Os “usos e
abusos” da categoria, nas disputas politicas, culturais e sociais, produzem desgastes
que, como alerta Choay (2017, p. 209), remetem a um “complexo de Noé”, ameagando
sua potencialidade explicativa.

' Um caso emblematico que ilustra estas tensdes no tempo presente esta na reivindicagéo de
setores da sociedade em patrimonializar o “morango do amor”, como se atesta no Projeto de
Lei n® 4.134/2025 que tramita na ALMG. Nas disposi¢des do PL, busca-se reconhecer como
de relevante interesse econémico e cultural do Estado de Minas Gerais o “morango do amor”,
patriménio cultural imaterial de Senador Amaral.
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Perante a crise conceitual, este capitulo terd por objetivo identificar os
fundamentos da categoria por meio da revisao bibliografica. Nao se procura, com isso,
discorrer sobre uma “esséncia” fixa e imutavel de um conceito cuja constante é a
mudanga. Seja na concepgao classica de monumento, nos canones eurocéntricos do
Patriménio Histérico ao alvorecer do Patriménio Cultural, procuramos nessas diversas
concepcdes os elementos simbdlicos, discursivos e politicos que propiciaram tais
mudancas. Este mapeamento sera necessario para a analise dos livros didaticos.

2.1 O Mito da Origem: o surgimento de uma categoria

N&o ha duvidas por parte da literatura especializada que o patriménio € uma
invencao historicamente datada do Ocidente. Fruto da propria consolidacao do Estado
Nacional, autores como: Lloreng Prats (1997, p. 20); David Lowenthal (1998, p. 7-8);
Dominique Poulot (2009, p. 15) e Frangoise Choay (2017, p. 25) reconhecem que a
concepcao contemporanea de Patriménio (Historico) surge na Franga com a eleicao
dos Patrim6nios Nacionais enquanto politica de Estado. Deste processo, resulta além
da mentalidade politica no que tange ao reconhecimento de um patriménio comum as
coletividades, uma acao juridica de protecdo e conservacdo dos bens que serao
alcados a categoria patriménio por meio do tombamento.

O “Patriménio Histérico”, € uma criacao ocidental ocorrida durante a Revolugcao
Francesa. Entretanto, o nascimento do patrimonio revestido de valor simbélico coletivo
ndo deve se restringir a um evento historico ou a essa nova mentalidade politica e
juridica do mundo contemporaneo. Tao importante quanto a difusdo de uma nova
“ética patrimonial” esta a vontade das sociedades humanas de criar conexdes com o
tempo (Choay, 2017, p. 18; Poulot, 2009, p. 26).

O Patrimdnio compreendido enquanto categoria de tempo reflete os esforcos
mais longinquos das sociedades de perpetuar e transmitir seus bens mantendo vivo
o passado. Nesse sentido, Prats (1997, p. 7) e Tamaso (2012, p. 23) aduzem que o
fundamento do patriménio esta relacionado a propriedade e a herancga transmitida de
um povo. Com o passar dos anos, esse valor de transmisséo, cada vez mais arraigado
nos individuos evoluiu para o sentimento de pertencimento nacional contribuindo para
a construcao de “comunidades imaginadas”, parafraseando conceito autoexplicativo
de Benedict Anderson (2008).
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O desejo de estabilidade perante a passagem atroz do tempo levou a
concretizacao da ética patrimonial preservacionista na passagem do século XIX para
o XX. Desse modo, o patriménio surge simultaneamente ao processo de

patrimonializacdo. Portanto, sob o paradigma do tempo:

A nogéo de patriménio implica um conjunto de posses que devem ser
identificadas como transmissiveis; ela mobiliza um grupo humano,
uma sociedade, capaz de reconhecé-las como sua propriedade, além
de demonstrar sua coeréncia e organizar sua recep¢ao; ela desenha,
finalmente, um conjunto de valores que permitem articular o legado do
passado a espera, ou a configuracdo de um futuro, a fim de promover
determinadas mutacées e, ao mesmo tempo, de afirmar uma
continuidade. (Poulot, 2009, p. 203)

A definicao formal de patriménio sob o prisma do tempo, confere coesdo
material a um debate tensionado na historiografia sobre o Patriménio: sua origem. Nao
€ consenso para os historiadores o periodo de transicdo na qual monumentos serao
elevados a categoria de patriménio?. A imprecisao se torna evidente & medida em que
as categorias “monumento” e “patriménio” sdo tomadas como objetos isolados.

Partindo para o debate classico, com vistas a ser superado?®, o historiador da
arte austriaco Alois Riegl [1903] fard a distincdo pioneira entre monumento e
monumento histérico, articulando-os com a sua teoria dos valores. Para este autor,
monumentos sédo criados com uma finalidade delimitada a priori, geralmente para

promover a lembranca, ao passo que os monumentos histéricos detém o seu sentido

2 Historicamente, a palavra patriménio traduziu-se em “um conjunto de bens materiais,
pertenca de uma pessoa juridica, pessoa, casa ou instituicao” (Ferreira, 1993, p. 409). Nesse
sentido, esses bens correspondiam metaforicamente a um tesouro a ser transmitido para as
geracoes seguintes, pois esse valor de transmissao e de herancga “indiscutivel” é capaz de
transportar a compreenséao tridimensional do tempo, dialogando presente, passado e futuro.
O mesmo autor destaca que as classificacdes do patrimonio que prevalecem até os dias atuais
estdo desajustadas e continuam presas a tradicao canonizada no século XIX que valorizava
o0 monumento nacional, os imoveis de interesse publico (década de 1930), o valor de conselho
(década de 1950). Portanto, o principal problema é que essas dindmicas sao centralizadas e
desconsideram realidades locais e regionais. Isso torna o patriménio “distante” e insatisfatério,
pois impede que a prépria comunidade tome consciéncia e posse de seus préprios
patriménios (Ferreira, 1993, p. 414).

3 Embora reconhegamos o pioneirismo de Riegl, ao salientar o “tempo do espectador” para
definir os monumentos histéricos em seu valor volivel, compreendido nas relagdes de
“consumo social do patriménio” tdo importante para as suas definicoes atuais, 0 mesmo jamais
operou sobre a categoria patriménio e ndo se atentou para o importante processo de
patrimonializacdo levado a cabo pela Revolugcdo Francesa e os nacionalismos europeus
propagados pelas Revolu¢des Burguesas. O monumento histérico surge no século XVI com
o Renascimento e em que pese suas contribuicoes € alvo de criticas por desenvolver uma
“teoria relativista e ndo dogmatica” (Choay, 2017, p. 170).
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a posteriori, com 0s olhares dos profissionais que ao selecionar determinados bens,
constroem discursos para serem legitimados. Ambos, sdo expostos as afrontas do
tempo vivido a medida que buscam reviver um passado sob a égide de uma
concepcao fragmentada de temporalidade (Riegl, 1984 apud Choay, 2017, p. 18; 25-
26).

Durante toda a antiguidade classica e medieval, embora existissem acgdes
pontuais de “cuidado”, o valor do monumento era volivel, criados para rememorar
personagens e momentos histéricos sob a otica de seus idealizadores e ndo se
conheceram agdes deliberadas de preservacdo. Somente no Renascimento essas
praticas foram evidenciadas, momento no qual ocorreu a passagem do monumento
para monumento histérico (Riegl, 2014, p. 39-42). Tal valor inicial que caracteriza o
monumento, seria uma espécie de memorial com viés de comemoracao (Poulot, 2009,
p. 215-216). Com a atribui¢cdo do valor histérico aos monumentos, novas praticas sob

o prisma da conservagao e restauracao buscaram a manutencio das origens “.

Embora ndo operando sob a categoria de Patrimbnio, podemos depreender
que em sua acepg¢ao moderna, na teoria de Alois Riegl, este processo se consolida
quando ha a passagem do valor histérico para o valor de ancianidade, momento no
qual o observador do monumento, situado no tempo presente adquire protagonismo
na sua definicio e ndo mais importa a intencionalidade primaria que incide no

momento de criagdo do monumento (Poulot, 2009, p. 217-219).

A importancia de Riegl se mostra atual, pois ao considerar os monumentos
histéricos como objeto de culto (“sacralizado”) na passagem do século XIX para o XX,
sua teoria® enfatizou com precisdo as recepgdes sociais ao patrimonio que se

4 A manutencdo conferida aos monumentos histéricos, que entre o Renascimento e o
alvorecer do século XIX eram projetados para um valor de futuro (embora o autor caracterize
tal processo de incorporagdo valorativa denominando-a de ancianidade), ira tensionar as
praticas de restauragao a medida que sera admitido novos usos aos monumentos histéricos,
conformando o tempo passado com os valores artisticos da época vigente. A manutencao da
integridade fisica cede espaco a admissdo de transformacdes, usos que nos parecem
contraditérios ao préprio valor de protecao anteriormente conferidos.

5 Para este autor, h4 um confronto entre os valores de rememoracao, atrelados tanto aos
monumentos da antiguidade que eram concebidos como ‘testemunha presente’, vestigio
material do passado (valor volivel compreendido numa abordagem literaria) quanto aos
valores de “contemporaneidade” - que incluem os valores artisticos e de uso situados no
tempo presente (valores néo voliveis, de ‘memoria social’, pois séo variaveis e relativos aos
contextos e subjetividades a qual se apresentam). O valor de ancianidade, compreendido
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tornaram objetos de disputas e narrativas em tempos nos quais “tal profeta”, nao fora
capaz de presenciar. Alois Riegl permanece como referéncia fundadora da reflexao
sobre o patriménio, pois foi o primeiro a sistematizar uma teoria plural de valores —
de antiguidade, histérico, artistico e de uso — que ainda hoje orienta os dilemas entre
conservar, restaurar e reutilizar. O patriménio ndo € absoluto, mas resultado de
negociagodes entre diferentes valores, os quais se hierarquizam de acordo com cada
situacéao.

Carlos Alberto Ferreira de Almeida (1993, p. 407-408), em leitura
contemporanea a Riegl (1903) aduz que o Patriménio possui o aspecto de se
relacionar com a memoria e a identidade de uma comunidade e com a propria
qualidade de vida tanto fisica quanto cultural do homem. Quando Riegl escreveu sua
obra classica, o autor trabalhava com a concepcédo de “monumentos histéricos e
artisticos”. No entanto, o Patriménio se expandiu para outros dominios sendo objeto
de disputas, pois sua existéncia geralmente tende a promover a afirmacdo de
diferentes comunidades.

Para Almeida (1993, p. 411) o Patriménio esta associado ao Monumento no
que tange as operacdes de memdéria e de substrato de identidade. O autor retoma a
filologia latina do termo monere que significa advertir e lembrar para estabelecer os
elos de ligagao entre ambos 0s conceitos com a lembrancga. Essa acepcao vinculada
a “obras que lembram” prevalece desde a idade média quando se relacionava

diretamente com as construgdes tumulares.

Todas as comunidades tém, pois, 0s seus monumentos que S0 como
gue ancoras onde se firma a meméria das pessoas e a prosapia das
comunidades, que sdo os indicadores da sua identidade e da sua
classificagdo. Eles dao seguranga as comunidades, servem-lhe de
referéncia, ajudam a axializar os seus itinerarios e incitam a
perpectivar o futuro. (Almeida, 1993, p. 411)

Marcos Olender (2017), utilizando autores como Stallybrass e Espinosa,
demonstra que o “valor de antiguidade” ndo é neutro, mas atravessado por disputas
sociais e politicas, sobretudo em relagdo aos afetos em torno do Patriménio e do

processo de patrimonializacdo, pois o reconhecimento de determinados bens como

dentro dos valores de contemporaneidade, € o que mobiliza as agdes conscientes de
preservagao, consagrando o culto moderno aos monumentos no século XIX.
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portadores de afetos coletivos implica sempre relacées de poder que definem quais
memorias sao legitimadas e quais permanecem invisibilizadas.

Essa problematizacdo ajuda a compreender, no entanto, uma mudanca
decisiva proporcionada pelo autor: quando o “tempo do espectador” entra em cena, o
patriménio deixa de ser monopdlio das ilustres elites e se descentraliza, incorporando
outros sujeitos, praticas e saberes. E nesse movimento que a dimens&o cultural do
patriménio, marcada pela presenca dos afetos e pelas disputas sociais em torno deles,
se torna estruturante das reflexbes académicas e das politicas publicas e

educacionais nas ultimas décadas.

Esclarecendo as lacunas histéricas deixadas por Riegl (1903), é fundamental
fazermos o percurso histérico da categoria e identificar o momento no qual

monumentos histéricos irdo se tornar patriménios.

Segundo Frangoise Choay, (2017, p. 52-53), por volta das décadas de 1420-
30, sob forte influéncia do catolicismo e também dos humanistas, ocorreu uma espécie
de conservacao e protecao vigilante dos monumentos. No entanto, ndo se pode falar
ainda em uma institucionalizacdo de praticas deliberadas de preservacdo, pois
prevalece certo tipo de “abordagem literaria” dos edificios vinculados a uma ideia de
prova, testemunho contundente e evidéncia material dos acontecimentos ocorridos no
passado greco-romano. Paoli (2012, p. 183) complementa os sentidos dessa
abordagem ao destacar que neste periodo “era suficiente a preservacao iconografica
dos monumentos” [mas] ndo se colocava a questdo de sua preservacdo material
efetiva”. Riegl (2014, p. 42) também destacou que faltavam aos Renascentistas o
senso de valor de antiguidade, na medida em que, as distingdes entre o valor historico

e o de arte ainda ndo estavam muito claras®. Ou seja, a ideia de conservacao, na

® Nesse aspecto, praticas de conservagdo invasivas foram admitidas, sob a égide da
restauracdo, a exemplo de intervengdes tipicas de reconfiguracdes, demolicbes e
reconstrugdes nesse periodo de transicdo entre monumentos e monumentos histéricos. Os
usos funcionais do “monumento” sdo admitidos de forma contraditéria ao proprio valor de
ancianidade ao passo em que o valor de novidade que passa a ser incorporado no valor
artistico colaborou de forma contundente para possibilitar o culto moderno aos monumentos
mediante a apreciagdo e “‘consumo” dos bens materiais sem a necessidade de instrugéo
prévia ou especializada. Essa influéncia de Riegl no Romantismo, impacta a sua concepgao
atual de monumento histérico pautado na emocao e na sensibilidade compartiihada. O
patriménio, com isso, € concebido através de uma leitura ou ponto de vista do tempo presente,
remetendo aos sentimentos que provocam ou despertam com base no julgamento estético do
publico “que o consome” (Poulot, 2009, p. 218-219).
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pratica, consolidou “uma protecao ideal, cuja natureza, puramente discursiva, [serviu]

para mascarar e autorizar a destruicédo real” (Choay, 2017, p. 59).

Alguns séculos depois, ao buscarem o passado por meio do levantamento dos
testemunhos materiais por eles denominados de “antiguidades nacionais”, o0s
antiquarios, sobretudo os ingleses, desempenharam um papel precursor de
catalogacdo e inventario que sera de grande valia para difusdo dessa “ética
preservacionista”, contribuindo diretamente para fortalecer certa concepcédo de
monumento histérico que sera “institucionalizada” no fim do século XVIII (Choay,
2017, p. 83). Para esta autora, os antiquarios ingleses nao se limitaram a descricéo e
observagao de seus monumentos, tal como os franceses. Para além da elaboragéo
de ilustracdes e dossiés, estes partiram para agdes praticas de intervengao do tipo
restauro e se colocaram veementemente contra as agdes de vandalismo religioso da
Reforma (Choay, 2017, p. 92-93).

A pratica do colecionismo permitiu o reconhecimento de culturas ignoradas,
visto que estavam empenhados em “tornar visivel o passado” (Choay, 2017, p. 77).
Desse modo, diferentemente dos Humanistas que conferiam peso incontestavel da
palavra escrita sobre 0 monumento concebido como evidéncia que confirmava ou
ilustrava o passado, os antiquarios - mais que os Humanistas - colaboraram para

alavancar tais praticas de protecado ao monumento historico.

As pesquisas de antiquarios e naturalistas colaboraram para se criar
uma “civilizacdo da imagem” que desestruturou a forca que a
antiguidade conferia ao testemunho oral e escrito. Tal Civilizagdo da
imagem, criada por meio do estudo metodico das formas, seu
desenvolvimento e classificagdo consagrou tal “instrumento de andlise
do mundo [e do] suporte da memoria”. (Choay, 2017, p. 206)

Poulot (2009, p. 22-23;35) aborda o mesmo periodo historico, denominando—o
de “era da erudicao”, a medida que, no século XVIII, irda estabelecer uma correlacao
entre monumentos e fontes historicas enquanto vestigios materiais do passado. As
leituras de eruditos engajados na interpretacao de diversas fontes, sobretudo as da
antiguidade classica (e posteriormente das antiguidades nacionais ja na Revolugao
Francesa) representou um desafio politico para além de intelectual, pois buscava
dialogar fontes literarias com figuradas, isto €, criava-se representacdes de
patriménios imaginados que colocavam a prova questdes de autenticidade. Desse
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modo, a “era da erudi¢ao” existente no periodo humanista ira colaborar para a relagéo

tensionada do Patriménio com a histéria enquanto ciéncia no século XIX.

Ao estudar publicacdes neoclassicas, 0 monumento estava no apice da escala
de valores, sendo considerados testemunhas irrepreensiveis da historia. A
materialidade, ndo sé transmitia os sinais, os vestigios de uma civilizagcao importante,
quanto detinha uma finalidade pedagégica capaz de “conservar e transmitir a
posteridade a memdéria das personagens ilustres ou dos acontecimentos notaveis”
(Poulot, 2009, p. 46-50). O culto as antiguidades do periodo neoclassico comemorava
as glérias dos monumentos passados, conservando a lembranga a ser rememorada

e perpetuada para as geracgoes futuras.

A historiografia tem destacado certa ambiguidade seméantica entre a categoria
de monumentos historicos cunhada durante a Revolugcdo Francesa com o culto as
antiguidades do Renascimento’. O “culto as origens” terminoldgicas se tornou alvo de
disputas entre aqueles que identificam esse processo de transi¢cdo das antiguidades
aos monumentos no Renascimento (Prats, 1997 e Riegl, 2014) e aqueles que
defendem a Revolugao Francesa como responsavel (Paoli, 2012, Choay, 2017). O
debate € delicado e, ao nosso ver, a incompreenséo reside nos esforgos de exatidao.
A medida que reconheco que a construcdo do patriménio é um processo de longa
duracao, acho acertada a “solucdo” encontrada por Poulot (2009) que driblou um
tenso debate ao delimitar esse periodo de “era da erudicdo”, englobando tanto

renascentistas e antiquarios quanto revolucionarios franceses.

Ao incorporar elementos do passado na vida cotidiana, os renascentistas, e
principalmente os antiquarios, iniciaram as praticas de preservacdo moderna aos

monumentos. Foi através do levantamento dos monumentos considerados historicos,

7 A concepgdo de monumento histérico, historicamente se confundiu com o “culto as
antiguidades” do Renascimento (Choay, 2017, p. 44). O conceito formal, € uma invengéao
gestada na Revolugédo Francesa, mas ainda sob influéncia do antiquarismo, sera difundida
pelo mundo com a Revolucao Industrial, tendo obtido seu apice na passagem do século XIX
para o XX, quando serd algado a categoria Patriménio. Poulot (2009, p. 74-75) e Choay (2017,
p. 96-97) analisaram o verbete “arqueologia” no dicionario de Millin, no século XIX, e
presumiram que este teria sido o inventor do termo “monumento histérico”. Na relacdo com
essa ciéncia, no periodo em questdao, somente quatro nacgdes: Egito, Grécia, Etruria (atual
Toscana, na ltalia) e Roma eram apreciadas na concepg¢ao de monumento histérico de Millin.
A génese do monumento histérico nasce conservadora e nessa definicdo pioneira ndo ha
qualquer espago para a incorporagao de patriménios dos diferentes povos.
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que eles promoveram “o despertar consciente da apreciagdo dos monumentos
antigos, com a aplicacdo de medidas para sua protecdo” (Riegl, 2014, p. 42).
Entretanto, esse despertar consciente é relativizado por Choay (2017, p. 122-23) que
contra-argumenta dizendo que faltava nessas agdes “finalidade pratica” e o
distanciamento temporal, visto que o0s renascentistas possuiam uma “auto imagem”

enviesada de si mesmos como herdeiros dos romanos.

A consagragao do monumento histérico na Revolugéo Francesa leva a outra
ambiguidade semantica - a ideia de “Patriménio Monumental”. A incorporacdo do
valor histérico que consistira nesse novo atributo que ird patrimonializar diversos bens
da cultura material, ira priorizar certos tipos de bens em detrimento de tantos outros.
Nesse aspecto, sé poderemos chamar de Patriménio, todos esses bens valorados
pela cultura, a partir da aplicagdo do instituto juridico do tombamento na Franca em
1816.

Durante a Revolugdo Francesa, a Monarquia Constitucional (1789-1792)
empenhou os primeiros esforcos de “desapropriacao” dos bens que pertenciam a
coroa € a lgreja para torna-los elementos constitutivos de um “Patriménio Nacional”.
No entanto, o periodo do Terror (1792-1794) que se seguiu, impbs dificuldades na
conservagao paliativa® que estava se desenvolvendo, pois o autoritarismo do periodo
destruiu bens méveis e imoveis pertencentes ao feudalismo e a monarquia deposta.

E através da reacdo a depredacido que podemos identificar o estopim para se
consolidar a ética de preservagao de um patriménio nacional de interesse coletivo. Tal
conjuntura, levou a institucionalizacdo das praticas de preservacao, por parte do
Estado, através do instituto juridico do tombamento. Somados a essa nova forma de
protecdo, os franceses inventariaram seus monumentos historicos classificando-os
dicotomicamente entre moveis e imoveis; além disso, investiram na pedagogia civica,
tendo neste momento, os museus - e as concepgoes classicas de expografia - um dos
principais aliados nesse empreendimento.

8 “As medidas imediatas, tomadas desde o comeco da Revolugdo, para protecdo do
patriménio nacionalizado, derivam de uma conservacao que chamo de primaria ou preventiva.
Por oposicao, chamo de secundaria ou reacional uma conservagao cujos procedimentos mais
metodicos, mais finos, efetivos e bem argumentados, foram elaborados para enfrentar o
vandalismo ideoldgico que causou estragos a partir de 1792” (Choay, 2017, p. 106)
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N&o hé duvidas de que, quer se trate de discursos, quer de sentencas,
quer de instrugdes ou textos relativos a conservagao, que qualifiquei
de secundarios ou reacionais, antecipam por sua logica, finura e
clareza, as doutrinas e os procedimentos, elaborados no século XIX e
XX de protegdo dos monumentos histéricos [...] Os textos de
conservagao secundaria, Irdo defender que: “romper com o passado
nao significa abolir sua meméria nem destruir seus monumentos, mas
conservar tanto uma quanto outros, num movimento dialético que, de
forma simultdnea, assume e ultrapassa seu sentido histérico original,
integrando-o num novo estrato semantico”. (Choay, 2017, p. 110; 113)

O advento da era industrial consolidou definitivamente a “razéo patrimonial” do
Ocidente, estabelecendo uma infinidade de escalas de valores aos patriménios
perante o imaginario social. O tratamento técnico e juridico direcionado aos bens que
serdo patrimonializados pelas nacdes entre as décadas de 1820-50, incorpora valores
artisticos, sobretudo os estéticos que séo apreciados no ambito da sensibilidade dos
sujeitos (Choay, 2017, p. 95; 127). Poulot (2009, p.121-122) apropriando-se da
formula de Etienne Frangois, elenca trés critérios comuns definidores da
patrimonializacdo: 1) Identidade (nagcao como ente personalizado); 2) continuidade
(historicidade da nacdo como sequéncia) e; 3) unidade entre seus membros.

O valor patrimonial do objeto remete, em primeiro lugar, ao elogio do
trabalho que o havia produzido; em seguida, tal valor participava da
permanéncia da lembranca artesanal e artistica, além do culto da
memoria dos homens ilustres; por ultimo, ele sugeria um mundo
subjacente da arte, submetido tanto a critérios constantes (os da
natureza humana), quanto as “revolugdes” da histéria. (Poulot, 2009,
p.117)

Para além da escala temporal, os valores que constituem patriménios enquanto
tais perpassa a reflexao erudita e uma vontade politica balizados pela opinido publica
e como aduz Poulot (2009, p. 10-15), também sdo definidas pelas condi¢des
concretas de abordagem, comunicacéo e controle. E um processo de longa duragao,
gestado no ambito da cultura e sujeito a interferéncias maultiplas.

Os valores sociais do patriménio ndo se reduzem aos aspectos formais, tais
como um estatuto juridico comum, mas a uma realidade concreta possuindo,
conforme pontuou Choay (2017, p. 117-118) valores cognitivos ou sentimentais,
educativos, econdmicos e artisticos de cunho estético. Logo, a ideia de progresso e
modernizagdo desencadeada com a Revolucao Industrial faz pensar as narrativas a
serem constituidas pelos estados-nacionais para esses monumentos histéricos
selecionados.
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O Estado entra no cenario sécio-politico como o ente que ird preservar 0s
monumentos histéricos nacionais “em nome do povo” ser o responsavel por preservar
essa heranca aplicando a conservacao mediante o instituto juridico do tombamento
(Poulot, 2009, p. 26). Neste momento do século XIX, temos a patrimonializacao se
servindo de interesses discursivos ao definir quais bens materiais serdo convertidos
em monumentos ou patriménios historicos, com vistas a inculcar nas massas, a
finalidade “pedagdgica” voltada para o civismo.

A materialidade das coisas podia servir de vinculo entre a histéria e a
posteridade, encarnar uma licdo do passado que corresponde
afirmagédo dos principios; ela era ndo tanto uma ameaga para a
experiéncia revolucionaria, mas uma possibilidade de elaborar a
definigdo abstrata da nagao, ao manifestar sua realidade concreta [...]
o patriménio deve ser entendido como uma forma da reorganizacao
racional dos recursos para a nova coletividade, ao contrario dos usos
que esta ou aquela heranga poderia ter imposto, anteriormente, a
determinada comunidade. (Poulot, 2009, p. 89; 97-98)

Q-

Chegamos as origens materiais do Patriménio com o advento dessa nova
racionalidade politica e juridica manifestada nas acdes de tombamento. Entretanto, o
século XIX, mais que definir Patriménio em sua dimensdo histérica, assistira a
consolidacao da histéria enquanto conhecimento cientifico e enquanto saber escolar

atinente aos interesses da “moral civica-patriética”.
2.2 Relacao da Historia ciéncia e ensino com o Patriménio

A relagédo entre historia e patriménio nasce conflituosa desde o inicio, como
aduz David Lowenthal (1998, p. 121). O Patriménio é rotulado pela Hist6ria como falso
e presentista, criticas plausiveis para o autor, que esclarece que o objetivo do
patriménio ndo é produzir uma investigacao racional e sistemética do passado, mas
ser uma profissdo de fé adaptada aos usos do tempo presente. Ambas detém em
comum a poténcia de influenciar o tempo e a percepcado social por meio do
conhecimento e agdo. No entanto, o incbmodo entre ambas reside nesse objetivo do
patrimbénio que seria dessacralizar narrativas histéricas e “manipular’ realidades

atuais.

Mesmo se unindo sobre o mesmo objeto (representagdes do passado
balizados pela acdo do tempo), ambas se diferem a medida que a Histéria busca

comprovar suas fontes e se submete a “autocritica” ao passar por revisbes em
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retrospectivas, ao passo em que o patriménio permite a “fantasia”, isto €, ele recria
passados nao comprovados e adapta narrativas histéricas para ter adesdo e
sobreviver enquanto patriménio. Para o autor (1998, p. 122), ndo é o fato de ser
tendencioso que diferencia patriménio da histéria, mas a escala do viés, pois se “a
parcialidade € um vicio que a Historia se esforca para eliminar; para o patriménio, a
parcialidade é uma virtude enriquecedora” (Lowenthal, 1998, p. 122).

Uma depende da outra, pois se nao tiver motivacao ou inducao, a Histéria perde
sua adesdao e consequentemente sua legitimacao cientifica por tornar-se
incomunicavel em diversas instancias, dentre as quais, destaco o préprio ensino. O
patriménio, por sua vez, se desconsiderar a Histéria, pode cair no descrédito e perder
0 seu sentido existencial.

Ademais, aduz Lowenthal (1998, p. 119) que a relacdo do patriménio com o
tempo é de alternancia: projetar o passado para frente e o presente para tras. A
verdade sobre acontecimentos passados com base no patriménio € uma crenca
fundamentada no presente, ao passo em que a verdade histérica € uma tentativa falha
de entender o passado perdido. As narrativas de ambos sao conflituosas, pois as
revisbes historicas podem ser desacreditadas pelo patriménio que se serve de
propositos atuais.

As consideracdes do autor sdo preciosas quanto a complexidade intrinseca da
Histéria com o Patrimdnio. Nesse sentido, retomaremos ao exemplo elencado na
introducdo: o Projeto de Lei n. 4.134/2025, que busca reconhecer o “morango do
amor” como patriménio imaterial de Minas Gerais. Este caso demonstra, por meio
dessa "patrimonializacdo emblematica”, como o patrimbnio, enquanto "invengao",
uma profissao de fé, se ancora em crencas e demandas do presente — como a
viralizagao repentina em julho de 2025, transformando o doce em tendéncia nacional
(WIKIPEDIA, 2025).

Em julho de 2025, o “morango do amor” explodiu nas redes sociais brasileiras
— videos no TikTok, Instagram e na plataforma X (antigo Twitter) transformaram o
doce em tendéncia nacional, com buscas no Google crescendo 1333% em apenas
uma semana e mais de 524 mil unidades entregues apenas em julho, segundo dados
da WIKIPEDIA®.

® MORANGO do amor. In: WIKIPEDIA: a enciclopédia livre. Sdo Francisco, CA: Wikimedia
Foundation, 2025. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki’/Morango_do_amor. Acesso em:
21 ago. 2025.
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. Essa febre rapidamente escapou do universo digital para se consolidar no
campo simbolico e econdmico: no final de julho, a Prefeitura de Senador Amaral (Sul
de Minas Gerais), reconhecida por sua producdo massiva de morangos, declarou o
“morango do amor” como patriménio cultural imaterial municipal, atribuindo-lhe status
de simbolo da identidade amaralense e patriménio afetivo, além de mecanismo para
alavancar turismo e economia local.

A parcialidade como uma virtude enriquecedora do Patrimbnio em sua
“profissdo de fé”, firmada na invencao, € capaz de dessacralizar realidades que o
conhecimento histérico pretende investigar. Nesse caso em questao, observamos que
a reivindicagao por um patriménio € uma reinvenc¢ao da prépria historia local servindo-
se a interesses de mercado e de turismo local.

Dito de outro modo, ocorre a alternancia do tempo que caracteriza o patriménio
na medida em que esse “presente viral” projeta-se no passado — legitimando o doce
como tradicao simbdlica — enquanto esse gesto pela patrimonializacéo, por sua vez,
serve ao presente, reforcando orgulho local, lagos de identidade e estratégias de
desenvolvimento. Nesse sentido, a patrimonializacao do morango do amor concretiza
a presentificacdo do passado, uma tentativa de “projetar o presente para tras”, criando
narrativas para uma pratica que adquire agora valor cultural e econémico e que sera
“mal vista” pelo método cientifico da Histéria.

A Historia, diferentemente do Patriménio, exige por meio da critica,
comprovacdo mais rigorosa: questionamentos sobre suas origens precisas,
continuidade, contexto sociocultural e se ha tradicao realmente enraizada ou se trata
de invencao recente. Nesse instante, a “virtude patrimonializadora” do morango do
amor se torna para a Histéria uma “pedra no sapato”, mais que um perigo, um vicio
que dessacraliza e dissimula realidades passiveis de serem comprovadas. Esse valor
simbodlico positivo algcado pela narrativa patrimonializadora, sobretudo quanto a
identidade pode suplantar as exigéncias de autenticidade histérica e a pretensao
desta de reconstituir o passado (que se perdeu no tempo) da forma mais precisa ou
transparente possivel, pois ambas, cada qual a seu modo, disputam as chances de
reinterpretar o tempo historico consolidando suas narrativas.

Entretanto, o peso da critica ao patriménio é relativizado ao refletir que nem
sempre a histéria teve um compromisso com a objetividade e muito menos com a
neutralidade, tal como pregavam os positivistas. Lowenthal (1998, p. 107-108)

argumenta que os europeus medievais, até o nascimento da modernidade, buscavam
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os fatos da histéria nas ficcdes da poesia classica, endossando a critica de Poulot
(2009, p.22-35) quanto a influéncia da era da erudicao sobre a concepcao de
monumentos histéricos e de Paoli (2012, p. 183) acerca do tipo de abordagem literaria
e dos monumentos figurados que existiam no periodo. Desse modo, a Historia
pretendia ser “verdade eterna” de carater imutavel, tal como o patriménio, verdade

sacralizada que nao era colocada a prova critica.

A diferenga crucial [entre Histéria e Patrimoénio] estd em seus
objetivos. A objetividade continua sendo um santo graal até mesmo
para o historiador mais engajado. Lutar pela imparcialidade € uma
coisa; alcanga-la é outra. A histéria, da forma como foi escrita,
geralmente era tanto um preceito moral quanto um registro do
passado. (Lowenthal, 1998, p. 110-111)

Em relacdo as narrativas histéricas e ao patriotismo, a consolidacao dos
patriménios historicos pertencentes a nacao serviu para a histéria engajada registrar
o feito de homens ilustres e alavancar a procissdo de fé que hoje tanto se acusa o
patriménio. A experiéncia do “canone moral’ conferida a tradicdo era critério
inquestionavel de validade do conhecimento histérico cientifico e disciplinar.

O “canone moral civico-patriético” continua a moldar tanto a escrita da histéria
em tempos onde conservadorismos impera como forga politica majoritaria, quanto no
ensino de histdria e na narrativa de textos escolares como demonstrou Marc Ferro ao
analisar livros didaticos ao redor do mundo todo no inicio dos anos 1980"1°.
Retomaremos essa relacdo entre o ensino de histéria com o patriménio adiante. O
que é necessario destacar, é que a diferenca de escala temporal influi na relagéo entre

Historia e Patrimonio impactando diretamente o seu ensino. Se a histéria € vista como

10O titulo original € “Comment on raconte I'histoire aux enfants a travers le monde” ou na
versdao em espanhol, “Como se cuenta la Historia a los nifios en el mundo entero”. A tradugéo
em portugués foi “A manipulagdo da Histdria no ensino e nos meios de comunicagdo”. Nesta
obra, Marc Ferro demonstra que, apesar de mudancgas formais nos contetidos e metodologias,
0S manuais escolares continuam a reproduzir narrativas de carater civico-patriético,
funcionando como instrumentos de legitimagdo de uma meméria oficial. Ele observa que a
selecao dos fatos historicos privilegia episédios heroicos, batalhas e figuras nacionais, de
modo a inculcar um sentimento de identidade e de coesdo coletiva, enquanto silencia
contradi¢cdes sociais e experiéncias subalternas. Essa “pedagogia da nacdo” mantém-se
menos pelo rigor cientifico e mais pela funcdo moralizante e politica atribuida ao ensino de
Histéria: “o livro escolar € um repositdério de mitos patriéticos, elaborado tanto para educar
quanto para exortar” (Ferro, 1983, p. 26). Assim, ainda que a critica académica aponte limites
dessa abordagem, ela persiste porque atende a necessidade do Estado de formar cidadaos
dentro de um quadro de valores comuns — nacionalismo, civismo, obediéncia e sacralizagdo
do passado (Ferro, 1983, p. 32-35).
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algo remoto, distante temporalmente e o patriménio pode ser concebido de forma
pessoal e imediata como uma heranga proxima dos alunos, a histéria ensinada é mais
proxima ao Patriménio do que a prépria Histéria enquanto conhecimento cientifico?
Deveria a Histéria olhar com horizontalidade para o patriménio?

A invencao desse patriménio recente, em meio a fantasias, “falacias” e disputas
acerca do presente vivido e do passado recriado e reinterpretado, potencializa
discutirmos as suas nuances para o ensino de Histéria. Como destacado, bastou a
forca de sua popularidade imediata, impulsionada pelas redes sociais, para que se
tornasse simbolo identitario e orgulho local para ser patrimonializado em Senador
Amaral (MG). A funcdo social e as apropriacdes que cumpre no tempo presente uma
certa forma de “magia”, foram suficientes para “secundarizar a verdade histérica”
passivel de comprovagéo.

Para o ensino de Histdria, o “morango do amor” oferece um campo privilegiado
que transita entre o que o autor chamou de “parcialidade enriquecedora” (narrativas
criadas pelo Patrimdnio) e enquanto “objeto de uma tradicdo inventada” (olhar critico
da Historia) capaz de ser problematizada a fim de mostrar aos alunos que nem toda
tradicdo é “antiga” ou “imutavel”’, mas que muitas vezes é inventada, reinventada ou
ressignificada de acordo com demandas do presente.

Se o patrim6nio tende a valorizar a criagdo e a adesao identitaria por meio do
“encantamento”, a Histdria pode ajudar a problematizar: Quais sdo as origens reais
do morango do amor? Trata-se de um costume tradicional ou de uma “moda” recente
transformada em tradicao? Quem ganha e quem perde quando algo é transformado
em patrimoénio? Essa problematizacéo que considera as “escolhas sociais” tem efeitos
pedagdgicos importantes que articulam o encontro da Histéria com o Patrimbnio, pois
como aduzem Miranda; Almeida (2017, p. 160), é justamente esse olhar para as
razdes que permeiam a selecdo dos bens que ajuda os estudantes a compreender a
pluralidade dos ‘lugares’ produtores de sentido.

Ao invés de transmitir o patriménio apenas como algo a ser celebrado (valor
positivo e harmonizador), o professor pode usa-lo como porta de entrada para a critica
historica, mostrando aos alunos que a construgcdo do passado € sempre seletiva e
parcial, pois tanto a Histoéria quanto o Patriménio lidam com disputas de sentido
intrinsecas as diferentes formas de compreender e se relacionar com o tempo
historico. Tal interlocucdo ajuda a formar uma consciéncia critica: o patriménio

mobiliza adesdo emocional e a receptividade enquanto a Histoéria ensina a
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contextualizar, questionar e relativizar os discursos sobre o passado. Para o professor,
o desafio é equilibrar esses dois olhares, mostrando aos alunos que fantasia e critica
ndao sdo excludentes, mas dimensdes complementares de formas de enxergar o
mundo.

Para prosseguirmos adiante com o debate sobre as tensées contemporaneas
inerentes a categoria de patriménio, faz-se necessario definir de forma sumaria as
diferencas entre Monumento e Patrimdnio, Patrimonialidade e Patrimonializacao,
termos que ja aparecem com certa frequéncia neste trabalho.

Monumento, num sentido mais geral, remete a certo valor de afetividade e de
lembranca (Nora, 1993; Le Goff, 2013), cuja aura simbdlica que lhe confere esta
qualidade pode levar a um processo de sacralizagao e culto.

Chamar-se-4a de monumento tudo o que for edificado por uma
comunidade de individuos para rememorar ou fazer que outras
geragdes de pessoas rememorar acontecimentos, sacrificios, ritos ou
crengas” [...] tem a funcdo de acalmar e tranquilizar, tenta combater a
angustia do [desaparecimento e] do esquecimento, da morte e do
aniquilamento; constitui uma garantia das origens que dissipa a
inquietacao gerada pelas incertezas de comegos. (Choay, 2017, p. 18)

A definigdo de Monumento proposta se confunde com a definigdo de Patriménio
que o associa ao legado de uma Herancga a ser perpetuada. Para Lowenthal (1998, p.
10-11), o fato do patrimdnio ter se tornado objeto de uma “cruzada popular” esta no
sentimento de conforto, estabilidade e proximidade perante o sentimento de mudanca
e transformacéao advindos da modernidade.

O patriménio é um “conceito forjado para designar bens pertencentes a nacao
e aos quais se pode aplicar um novo tipo de conservacéao [e que sao dotados] de valor
cognitivo e educativo, além de econémico e do valor artistico” (Choay, 2017, p. 117-
18). Assim como monumentos, ele ativa a lembranca e diversos lugares comumente
partiihados. Uma estratégia discursiva adotada para diferenciar patriménio e
monumento se refere aos novos sentidos incorporados ao patriménio.

Nesses sentidos, o Monumento torna-se patriménio a partir do momento em
que foi dotado de patrimonialidade e, principalmente, sujeito a um processo de
patrimonializacdo. O primeiro termo remete a “dimensao simbdlica”, sentimental ou
emocional que pertence a individuos ou agrupamentos sociais e que pode levar a um

processo de patrimonializacdo, mas é anterior a este.
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Apropriando-se do conceito de "teatralidade" em Roland Barthes, Poulot define
esse processo como uma “modalidade sensivel de uma experiéncia do passado,
articulada com uma organizagdo do saber - identificagdo, atribuicio — capaz de
autentifica-lo” (Poulot, 2009, p. 28). Essa autenticidade que ocorre na patrimonialidade
e que é vital para o processo de patrimonializagao foi adquirida, em dois momentos
distintos: inicialmente com a ideia de patrimbénio pessoal (que é confundida com
heranga) enquanto propriedade e posse de alguém ou por meio de condutas politicas
e racionalizagdes eruditas que promoveram o discurso da nagdo como agente

condutor e principal intérprete da patrimonialidade.

Atribuido o valor da patrimonialidade, pode-se ocorrer a patrimonializacao
compreendida como um processo de tornar os bens valorados - sejam eles objetos
ou praticas como referéncia cultural para grupos de identidade.

O bem patrimonializado, tem como atributo a capacidade de
amalgamar grupos de identidade. Uma nova trajetéria se impde aos
bens instituidos como patriménio, que, a partir desse momento, estéao
submetidos a uma nova ordem juridico-legal, bem como a condi¢bes
de existéncia diferenciadas, marcadas por essa singularidade [...] os
processos de patrimonializacao necessariamente instituem diferencas
ao incluir alguns bens na categoria de patriménio cultural, conferindo-
lhes prestigio e reconhecimento e deixando de fora outros tantos
desse mesmo lugar. (Chuva, 2012, p. 73-74)

Conforme exposto por Chuva (2012), a patrimonializagao eleva o bem cultural
a um novo status politico e juridico na medida em que este passa a ser reconhecido
e protegido como patriménio pelo Estado e pelos agentes culturais.

Aduz Almeida (1993) que para tornar-se patriménio, o valor predominante
precisa ser o contemporaneo € ndo necessariamente a recordacao ou nostalgia do
passado (Almeida, 1993, p. 412). Nesse aspecto, a tomada de consciéncia acerca do
valor patrimonial & fundamental para se operar com as diversas classificagcdes que
atravessam 0 conceito na contemporaneidade, pois antes mesmo da protecao, o
patriménio deve ser estimado e legitimado pela sociedade que o constitui (Almeida,
1993, p. 416). Em linhas gerais, € o tempo presente que define e legitima os

patriménios.

Tabela 1 — Sintese dos conceitos apresentados

Conceito: Definicao: Valor Atributivo:



Monumento

Patrimonio

Patrimonialidade

Patrimonializacao

Construcdes, simbolos ou artefatos criados
por comunidades com a fung¢éo de lembrar
acontecimentos, crengas, ritos e sacrificios.
Seu valor é essencialmente afetivo e
memorial, muitas vezes ligado a
sacralizagdo e ao culto, funcionando como
antidoto contra o esquecimento e como
afirmacado das origens (Nora; Le Goff;
Choay).

Conceito homogeneizador, relacionado a
bens da nacdo. Marcado por valores
cognitivos, educativos, artisticos,
econdmicos e politicos. O patriménio atua
como heranga coletiva, legitimada por
discursos de conservacao e valorizacao, e
mobiliza identidades por meio de uma
narrativa de continuidade (Poulot; Choay).
Dimensdao simbdlica e afetiva que
determinados bens, objetos ou praticas
despertam em individuos ou grupos sociais.
Essa experiéncia sensivel, enraizada em
sentimentos de identidade e autenticidade,
antecede e fundamenta o processo de
patrimonializagdo. Pode emergir de
memdrias pessoais, de usos sociais ou de
discursos nacionais que transformam tais
vinculos em simbolos de pertencga coletiva
(Poulot; Chuva).

Processo institucional pelo qual um bem,
previamente reconhecido como dotado de
patrimonialidade, é elevado a patriménio
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Afetivo e Memorial

Heranga Coletiva e de
Identidade instrumentalizada
por agdes de reconhecimento,
isto é, lacos de identidade e
continuidade

Dimensao simbdlica e afetiva
anterior ao processo de
patrimonializagéo que
sustenta o carater de
Patrim6nio

Institucionalizacdo e selecao
de bens que serdo objetos de
uma nova forma de protegéo.

cultural. Implica o reconhecimento juridico,
politico e cultural do bem, submetendo-o a
novas regras de conservagao e atribuindo-
Ihe prestigio e singularidade. (Poulot;
Chuva).

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Com base no exposto, o Ocidente do século XIX forjou a categoria de
Patrim6nio na medida em que “institucionalizou” politicas de protecéo e preservacao,
apreciando tanto o valor histérico quanto introduzindo também a protegéo legal (Riegl,
2014, p. 45). Na transicao do século XIX para o XX, a efervescéncia de um novo olhar
sobre o patrimbnio com a incorporacdao dos monumentos nao voliveis, isto &, aqueles
dotados do valor de memoéria social ja estavam claros a medida em que prevalecia
nesses novos olhares dimensdes subjetivas (percepc¢do do observador) e objetivas
(reconhecimento da historicidade do objeto). SO sera possivel falar em
Patrimonializacdo, a partir do lluminismo e mais especificamente com a Revolugéao

Francesa e o estabelecimento do instituto do Tombamento.
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Os processos elencados, sejam eles: o Monumento e seu viés memorial, 0
Patrimbnio enquanto abstragdo conceitual politica e cultural mais ampla; a
Patrimonialidade compreendida enquanto o sentimento que legitima o “valor
patrimonial” e a Patrimonializagdo como mecanismo de consagragdo e

institucionalizagao, foram fatores que ampliaram os olhares para este objeto.

Nesse sentido, cabe lembrar a analise de Marcos Olender (2017), que propde
a centralidade do valor afetivo nas praticas de preservagdo. Segundo o autor, esse
valor ndo deve ser visto como mero adendo subjetivo, mas como um indicador social
legitimo que manifesta vinculos de pertencimento, solidariedade e memodria.
Entretanto, em que pese o reconhecimento do valor afetivo no nivel institucional, com
a validade e legitimidade juridica estabelecida por érgaos de protecado como o IPHAN,

ha resisténcias para esse reconhecimento em ambito local.

Ao retomar exemplos como a casa de Chico Mendes e o Castelinho do Bairu,
Olender (2017) demonstra como a afetividade mobiliza comunidades e da sentido a
luta pela preservacdo, em muitos casos contestando a légica mercadoldgica e os
critérios exclusivamente técnicos de valoracao. Tal perspectiva reforca a ideia de que
a patrimonialidade se constroi também a partir das emocgdes coletivas, que funcionam

como forma de reconhecimento e legitimagao social do patriménio.

No entanto, em sua andlise desses dois casos concretos, ele observou que em
muitos municipios e instancias regionais, o valor afetivo néo € levado a sério e ocorre
resisténcia em se reconhecer afetos e memérias coletivas como base para decisdes
de tombamento, privilegiando critérios tidos como mais “objetivos”, sejam eles:
estéticos (beleza arquitetbnica), histéricos e eruditos (grandes personagens, datas
marcantes), ou técnicos (estado de conservacao, raridade tipolégica). Desse modo, o
afeto é relegado, frequentemente desqualificado como “subjetivo” ou “pouco

cientifico”.

No Acre, na Casa de Chico Mendes, o valor afetivo dos seringueiros e das
populacdes locais foi central para a preservagao, mas enfrentou resisténcias porque
a casa, em termos arquitetbnicos, era vista como “‘comum” e “sem valor’ se
comparada a monumentos mais tradicionais. Em Juiz de Fora, no Castelinho do Bairu,

as mobilizagdes populares ancoradas na memaria afetiva de gera¢cdes de moradores



38

entraram em choque com a légica do mercado imobiliario e com a leitura técnica das

autoridades, que nao viam relevancia suficiente no bem.

Nesse sentido, a leitura de Olender (2017) ao retomar Alois Riegl (1903) revela
que o valor afetivo ndo deve ser compreendido como uma subjetividade menor ou
secundaria, mas como um critério universal de reconhecimento do patriménio. O
chamado “valor de antiguidade”, segundo Riegl, fala diretamente ao coragao e néo
exige erudicdo, sendo acessivel a qualquer pessoa, independentemente de sua
formagao intelectual. E justamente nessa dimensdo que o afeto se transforma em
parametro legitimo para a preservacao, pois permite que comunidades identifiguem
em determinados bens os marcos de sua memoria coletiva e de sua experiéncia
social.

Ao mesmo tempo em que o “valor afetivo”, ampliou a densidade social contida
nos olhares sob o patriménio, ao demonstrar que a disputa pelo reconhecimento de
bens culturais € também uma disputa pelo direito a meméria e a cidade, colaborou,
de certa forma, para alcar o patrim6nio a um lugar sensivel e comum. Almeida (1993,
p. 413) adverte que “se valorizarmos muito os aspectos histéricos ou o valor de
testemunho, quase tudo o que nos cerca, por estar marcado pela cultura, poderia ser
Patriménio”. A critica desse autor é fulcral para compreendermos a problematica da
“Inflagdo patrimonial” e o declinio explicativo da categoria, pois seu alcance global e
indiscriminado em torno de valores positivos, o tornou banalizado, remetendo a falsa

ideia de que o patriménio em tudo cabe (Lowenthal, 1998, p. 94; Poulot, 2009, p. 33).

A complexidade crescente da categoria "Patrimbnio” exige a superacao da
confusdo conceitual entre sua definicdo e a de Monumento ou a ideia simplista de
heranca legada. Essa demanda por novas estratégias discursivas e explicativas nasce
das tensdes intrinsecas ao campo, onde o patrimdnio é reconhecido tanto por seu
carater inventivo e presentista (a "parcialidade enriquecedora" que se ancora em
crencas atuais) quanto pelo risco de sua banalizag&o, impulsionada pela chamada
"inflagcao patrimonial" e pelo declinio de seu poder explicativo. Dessa forma, diferenciar
analiticamente o Patriménio (o conceito politico e cultural), a Patrimonialidade (o valor
atribuido) e a Patrimonializagdo (o processo institucional) torna-se crucial para lidar
com as realidades contemporéaneas e suas disputas.
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E justamente nesse contexto de tensdes e ambiguidades que reside um
imperativo para a Educagao Histérica. O Ensino de Histéria deve encarar o Patriménio
em suas multiplas dimensdes (material, imaterial, afetiva) ndo como um mero legado
a ser celebrado e conservado, mas como um objeto de investigagéo e critica. Ao
utilizar os processos de valoragdo e os casos emblematicos de patrimonializagéo
(como o "morango do amor") como estudos de caso, o professor transforma o discurso
de valorizacdo em uma analise das disputas de memoaria e das relacdes de poder
subjacentes a selecao dos bens. Essa abordagem assegura que a Histéria ensinada
transcenda a adesao afetiva ou a reproducao acritica, promovendo a competéncia
critica e a problematizacao dos discursos sobre o passado e exercitando, de forma

mais densa, a consciéncia historica dos estudantes.
2.3 A Ampliacao da categoria Patriménio

Desde a década de 1970, o pensamento antropologico tem contribuido para
uma definigdo mais consistente do patrimdnio ao considerar como as sociedades em
especifico tém construido seus patriménios. Em sociedades tribais, como Kula
Trobriandés e Potalach no noroeste americano, conforme aduz Gongalves (2009, p.
26) ao referenciar estudos classicos da antropologia, o patrimdnio sofre uma espécie
de “ritos de passagem” demarcada pela redistribuicdo ou até mesmo pela sua integral
destruicdo. A forma distinta das sociedades em lidar com a patrimonialidade levara a

novas politicas governamentais de patrimonializagao nas décadas seguintes.

Ha de se destacar que o pensamento antropoldgico tradicionalmente mantém
uma postura “relativista” e flexivel em relagdo aos elementos constitutivos do
Patriménio. Lloreng Prats, professor da Universidade de Barcelona, no livro classico
Antropologia y Patriménio (1997, p. 65), demarca com clareza como as concep¢des
antropoldgicas de cultura e patriménio vao ser elementos simbolicos da construgao
de identidades. Sua concepcao reconhece todo patriménio cultural como
conhecimento que passa por “critérios de legitimacdo simbdlica e de ativacdo de
repertorios [...] adjetivadas e articuladas em discursos ao servico de versdes
ideoldgicas e interessadas de identidade”.

Os parametros que definem o que hoje entendemos por patriménio
nao sao, portanto, o seu caracter basico de constru¢do social (ou
invencao legitimada) nem a sua suposta genealogia. [...] Mas o fator
determinante € o seu caracter simbodlico, a sua capacidade de
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representar simbolicamente uma identidade. E isso que explica como
€ por que 0s recursos sao mobilizados para preserva-lo e exibi-lo.
(Prats, 1997, p. 22)

Dissemos anteriormente que a categoria patriménio é uma construcao social
inventada pelo Ocidente. No entanto, as implicacées desse processo nem sempre sao
Obvias: Patrimbnio ndo € algo dado, concreto ou que existe na natureza, mas uma
construgao social delimitada no tempo com vistas a uma finalidade (Prats, 1997, p.
20).

A critica ao universalismo pela antropologia, sobretudo com os estudos de
campo de Mauss e Malinowiski que enfatizaram o processo de singularidade de como
as culturas lidam com seus patrimoénios, ocorreu no momento em que organismos
internacionais como a UNESCO ira propagar a ideia de um Patriménio Mundial a ser

reconhecido e preservado de forma universal.

Rodrigo Christofoletti (2024, p. 114) ao analisar os conceitos de Patriménio da
Humanidade, Patriménio Mundial e Patriménio Comum chancelados pela UNESCO
destaca que existem muitos adjetivos para caracterizar uma série de bens
transcendentes a pluralidade cultural e as préprias fronteiras dos Estados. Tal espélio
comum a toda humanidade, se formou, inicialmente em torno de duas categorias:
Patriménio Mundial da Humanidade, centrado na Materialidade e posteriormente, a
bifurcagdo entre o Patrimbénio Mundial e da Humanidade para se conectar a
Imaterialidade dos Patriménios. No entanto, a medida em que tais adjetivos
colaboraram para dar visibilidade e mobilizar a agenda publica, trouxe como efeitos

colaterais a especulagao econémica e turistica.

Os olhares para um Patriménio Mundial da Humanidade comegam a se firmar
no poés-guerra, a medida em que, de forma irreparavel, vidas e tradicbes foram
perdidas. Nesse sentido, as a¢cées da UNESCO ate a primeira década dos anos 2000,
como aponta Christofoletti (2024, p. 115), visaram consolidar o arcabougo da
humanidade como sujeito de direito detentor de um Patriménio Universal dotado de
excepcionalidade. Tal premissa foi consolidada em dois momentos importantes entre
as décadas de 1960-1970: 1) o salvamento da submerséo do templo de Abu Simbel,
que envolveu especialistas do mundo todo e salientou a necessidade de preservagao
e resgate frente ao risco iminente de desaparecimento e; 2) a Convengao do
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Patriménio Mundial em Paris (1972) que dentre outros aspectos, trouxe

entendimentos importantes para a matéria do Patriménio.

De uma vez por todas, a humanidade compreendida enquanto coletividade
entrou em cena. Entretanto, a distingdo entre Patriménio da Humanidade e Patriménio
Mundial ocorrerd com mais clareza a partir de 2014, com a avaliagdo da Lista de
Patrimbnios da Humanidade apés uma década de promulgacdo de convencodes
internacionais como a do Patriménio Imaterial e da Diversidade Cultural no ambito da
UNESCO em 2003 e 2005, respectivamente (Christofoletti, 2024, p. 117). Neste
momento, a lista de Patrimbénios da Humanidade elegeu patrimdnios imateriais ao
passo em que a de Patriménios Mundiais manteve a perspectiva classica centrada na
materialidade. Progressivamente, as categorias de Patriménio da Humanidade,
Patrim6nio Mundial e Patriménio Mundial da Humanidade adentraram na agenda da
salvaguarda dos bens culturais, contribuindo para se ampliar ainda mais a categoria.
Esse excesso de bens patrimonializados é demonstrado por Christofoletti (2024, p.
118) ainda em 2025: quase 1250 patriménios inscritos na lista do Patriménio Mundial

e quase 800 na lista de Patriménios Imateriais da Humanidade.

O ponto que nos interessa destacar é que a ampliacdo da categoria de
Patrimbnio perpassa dois movimentos convergentes que contribuiram no tempo
presente ndo sé para o alargamento da concep¢ao, como também a dissolucao da
propria categoria: a concepc¢éao antropolégica de cultura com a ideia de valor simbélico
e os esforcos da Unesco de chancelar uma ampla gama de bens culturais.

A patrimonialidade aplicada aos repertérios culturais sdo elementos que
ampliam a nogao de patriménio, colocando em cena os agentes culturais. Nesse
sentido, o principal ativador desses repertorios sdo as versdes ideologicas de
identidade.

Entendo que a identidade, de qualquer tipo, € também uma construcao
social e um fato dindmico, embora com um nivel razoavel de fixagéao e
duracdo e que qualquer formulacdo de identidade é apenas uma
versdo dessa identidade, um conteddo dado a uma determinada
convengdo. Portanto, diferentes versdes de uma mesma identidade
podem coexistir, e de facto coexistem normalmente, que normalmente
se articulam em relagdes de complementaridade ou oposi¢&o; embora
também possa acontecer que sejam ignorados. (Prats, 1997, p. 30-31)
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O ethos ou a cosmovisao do viés antropolégico do patriménio é a construcao
de identidades politicas no ambito da cultura'. Os valores enquanto ethos emanam
diretamente da cosmovisdo, ou seja, das ideias que irdo nortear a percepgao do
individuo na sociedade (Prats, 1997, p. 31-32). Na pratica, o patriménio ndo € mais
utilizado para simbolizar, representar ou comunicar de forma estanque, mas € uma
categoria de acao (Gongalves, 2009, p. 31) se pensada etnograficamente com as
diversas transformacodes existentes na autoconsciéncia cultural. Em resumo, para a
antropologia,

As ativagdes ou representagdes do patrimdnio sdo: 1) sistemas de
simbolos, 2) que atuam para suscitar entre os membros de uma
comunidade (local, regional, nacional) motivacdes e disposicoes
poderosas, profundas e duradouras, 3) formular concepgbes gerais
sobre a identidade daquela comunidade, 4) e dando a essas
concepgbes uma aparéncia de realidade tal que, 5) que suas

motivacoes e disposicoes parecam emanar da realidade mais estrita.
(Prats, 1997, p. 32 - nota 13 traduzida pelo autor)

O processo de incorporacdao dos valores simbolicos inerentes as ativagdes
patrimoniais pode ser contrastado com a prépria ideia de Patriménio comum da
Humanidade que surge inicialmente no direito internacional, fortemente embasado no
direito civil romano com a ideia de areas ou bens que todos poderiam utilizar, mas que
ninguém poderia deter (Christofoletti, 2024, p. 119). A ideia de Patrimbnio comum da
Humanidade remete a um direito das geracdes futuras e a uma responsabilidade
coletiva que € pensada no pds-guerra ao se firmar o entendimento da humanidade
como ente titular de direitos. Tal entendimento sera consolidado na arena
internacional, principalmente através da convencao de Haia de 1954 que se debrucgou
sobre a protecdo de bens culturais em caso de conflito armados; como também no

preambulo de diversos documentos internacionais como da Carta das Nagdes Unidas,

" Uma definigdo sumaria do verbete cultura remete a ideia de atos de cultivo. Segundo Garcia
Cuetos (2011, p. 13) historicamente, tal conceito oscilou entre duas concepgdes distintas: uma
vinculada a formagédo da personalidade numa espécie de “cultivo da alma” tanto para os
gregos (paideia) quanto para os latinos (cultus anima) outra a compreensao abrangente de
tudo que o ser humano faz para intervir e modificar a natureza e adapta-lo segundo seus
proprios interesses, valores e necessidades. Os movimentos do lluminismo e Romantismo,
longe de serem unénimes, apartaram a vinculagéo intrinseca entre natureza e cultura para
difundir ora a ideia de civilizacdo (que presumia certa superioridade ou progresso em
detrimento de outro) ora a do relativismo cultural (com a presungéo e aceitacdo de que cada
cultura é autdbnoma e que existem culturas diferentes que nao devem ser balizadas sob uma
Otica padronizada).
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do Tratado do Atlantico Norte e da N&o proliferagcdo de armas nucleares, para citarmos
alguns exemplos.

Deixando de lado as criticas inerentes a ideia de patriménio comum da
humanidade para atermos especificamente a proposta desta dissertacdo'?, é
importante destacar que a efervescéncia de conceitos atinentes a categoria patriménio
€ observada no pds-guerra e com mais clareza a partir da década de 1970 até os dias
atuais, pois cada vez mais, a cultura confere substrato e sentido para as politicas de

patrimonializacao e salvaguarda de bens culturais.

A Histéria, por sua vez, tem concebido as transformagdes no campo do
patriménio sob a égide do tempo, mais precisamente dos discursos de modernidade.
Esses sao discursos de ruptura no sentido atribuido por Kosseleck (2006) para qual
prevalece o sentimento que transforma o passado como um tempo diferente do
presente e torna o futuro incerto e imprevisivel. Lowenthal (1998, p. 10-11) j& havia
ressaltado o carater potencial da tradicdo em estabilizar e confortar perante as
transformacdes e incertezas do futuro.

A principal caracteristica dos periodos modernos seria, portanto,
lancar mao do passado para construir seus proprios discursos, seja
funcionando como antitese - como o ‘velho’ entendido em sentido
depreciativo, diante do qual o presente se define ‘novo’ - seja
funcionando como exemplo para o presente em uma relagao
ambivalente. (Paoli, 2012, p.182)

Laurajane Smith (2006) nos diz que prevalece nos dias atuais certos “discursos
autorizados sobre o patrim6nio”!® que sdo definidos por organismos internacionais
como a UNESCO e o ICOMOS. Para a autora, (2006, p. 4) o patriménio é uma pratica

2.0 teor universalizante das categorias de Patriménio Comum da Humanidade é colocado a
prova pela historiografia decolonial. Para esses autores, o universalismo proposto
corresponde a “mais do mesmo”, isto €, sdo discursos que se projetam forgosamente para o
mundo reforcando o préprio olhar valorativo, isto é, as projecdes que fazem de si mesmos.
Historicamente, essas projecdes traduzem os olhares do colonizador, olhar etnocéntrico
(historicamente eurocéntrico), que legitima hierarquias e subalterniza a maioria das culturas
distintas entre si. A ideia de valor excepcional, portanto, nada mais é que uma imposicao
cultural que reafirma hierarquias dominantes do Ocidente como um modelo a ser apreciado e
respeitado pelos demais. Para essa corrente que alerta quanto aos “perigos de uma histéria
Unica”, a excepcionalidade reside na diferenga, na capacidade singular de comunicagao em
afirmar uma cultura especifica. Ela é diferente, Unica e ndo apenas mais do mesmo. Esse
olhar decolonial que impacta hoje as narrativas sobre o patriménio é trabalhado por Olender
(2017; 2024); Spivak (2018; 2022); Adichie (2009; 2019); Ballestrin (2013) dentre outros.

13 No original, “Authorized Heritage Discourse" (AHD).



44

ou performance, sendo, portanto, intangivel. Em que pese as criticas a nocéo de
intangibilidade, Laurajane assevera suas consideracdées ao conceito de patriménio
argumentando que ele promove uma versao singular da histéria construida por esses
organismos internacionais de forma a regular conflitos no tempo presente, ou seja,
serve para validar o passado atendendo aos interesses do presente. Nesse aspecto,
dialogando com a concepcao antropoldgica de cultura e com o projeto de
modernidade que a categoria de patrimbénio traz consigo, sobretudo a ideia
universalizante de Patriménio Mundial, € possivel depreender o patriménio como um

campo de negociacao de identidades, lugares e memorias.

E interessante ressaltar que essa bibliografia atualizada ndo suplanta em nada
discussdes que ja vem sendo realizadas em nosso pais desde os anos 1980. Eunice
Durham, antropdloga e cientista politica que fez carreira na USP, durante
comunicagéo realizada no 1° Seminario do CONDEPHAAT (1983)'* proferiu, em
plena ditadura militar, uma palestra que enfatizou a relacdo do Patriménio com a
Democracia e a ampliagcao das politicas culturais para o patriménio no Brasil.

Para Durham (1984, p. 30) cultura, tal como o patriménio é elaboracdo humana
e ndo deve ser compreendida pelo viés utilitarista, mas pela acdo significante que
depende de um instrumental simbdlico. No projeto de construcao de politicas publicas
que estava sendo colocado em pauta, a definicdo de patrimdnio deveria ser balizada
pela significacdo que determinado bem possui para a populacgéao, isto é, nos usos que
se faz dele.

Nesse periodo, ja havia a convencao de Paris (1972) no ambito da UNESCO,
mas nao tinhamos a Constituicao cidada que ampliou a categoria patriménio. Também
teriamos que esperar aproximadamente 17 anos para ter o reconhecimento e registro
das dimensdes imateriais do patriménio em nosso pais via decreto 3.551/2000. O fato
em destaque é que as politicas publicas para o patriménio plural ja& estavam sendo
elaboradas e discutidas no ambito interno.

As conclusdes da autora reforgam o pensamento social vigente da relagéo
direta do patriménio cultural com a democracia. Uma sociedade que se “quer

14 Parte das comunicagdes apresentadas no seminario estdo reunidas na obra: Produzindo o
Passado: Estratégias de Construcdo do Patriménio Cultural, organizado pelo antropélogo
Antonio Augusto Arantes, publicada pela editora Brasiliense em 1984.
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democratica”, deve ter seu patriménio, produzido e apropriado coletivamente sendo
que o uso deste, deve estar a disposicao de todos e nao somente aos servicos dos
interesses de classe (Durham, 1984, p. 33).

[...] Os repertorios patrimoniais também podem ser ativados a partir
da sociedade civil, por diversos agentes sociais — ou mediadores
culturais, como alguns preferem dizer — embora, para dar frutos,
precisardo sempre do apoio, ou, pelo menos, da aprovacao do poder.
Sem poder, poderiamos dizer, ndo ha patriménio. (Prats, 1997, p. 34-
35)

Pensava-se em uma concepgéao de patriménio que desafiasse os discursos de
poder. A democratizacdo do patrimbénio por meio de seus usos deveria eliminar
barreiras educacionais e materiais de acesso, bem como divulgar e difundir esses
bens culturais (Durham, 1984, p. 34). Nesse sentido, o educador enquanto mediador
cultural e o livro didatico desempenham importantes papéis de oportunizar e facilitar
0 acesso dos alunos a cultura. Cientes dessa responsabilidade, como o educador
pode desafiar os discursos de poder que imperam sobre o patriménio, incluindo nas
narrativas didaticas e editoriais? Discutiremos essas questbes oportunamente nos

proximos capitulos.

Por ora, interessa-nos concluir que a ampliacdo da categoria patriménio, no
tempo presente, decorre da convergéncia de trés olhares evidenciados com mais
clareza na década de 1970: da Antropologia que enfatizou a dimenséo simbdlica e
identitaria dos bens culturais, relativizando critérios universalistas e valorizando a
diversidade das praticas sociais; da UNESCO que consolidou nogdes atinentes ao
reconhecimento de um Patriménio Coletivo a ser protegido por toda a Humanidade,
dando visibilidade global e mobilizando recursos e esfor¢os para o reconhecimento de
uma série de bens culturais e; da Histéria, que centrada nas relagées humanas com
a temporalidade e o espaco corrobora para a compreensao do patrimdnio inserida nos
discursos de modernidade, isto €, como ele é mobilizado para legitimar projetos
sociais, estabilizar memdérias e estar a servico de concepcdes de poder, sendo objeto

de disputas sociais.

Desse modo, pensar o patrimbnio nos dias atuais, envolve menos a parte
estética e mais o reconhecimento como uma categoria de acdo em disputa, fruto de
negociacdes e conflitos entre agentes sociais, politicas globais e usos identitarios.

Todas essas forgas contribuiram, cada qual a sua forma, para tornar o campo do
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patriménio recheado de tensdes na atualidade, nos abrindo o caminho para
refletirmos, no tépico seguinte, sobre o pulsar do patriménio em meio aos desafios

contemporaneos.
2.4 O pulsar do Patrimoénio e os desafios contemporaneos

Como destacado, o patriménio tem sido revisto enquanto construcao discursiva
com a incorporacgao de novos atores que reivindicam cada vez mais o direito aos seus
patriménios nas ultimas cinco décadas. Enquanto construcao social, o patrimdnio esta
no epicentro das relacdes de poder. Se tradicionalmente a concepgao de Patrimbnio
historico até parte da segunda metade do século XX privilegiou um tipo de patriménio:
“pedra e cal”, das classes dominantes, hoje, novas forcas sociais impactam
diretamente as suas concepg¢des em diversas esferas e mobilizam um ensino de
historia inclusivo. Perante as transformagdes volateis da cultura, atualmente, fala-se

do patrimbnio como processo.

Nas ultimas décadas, a arena internacional enfrenta desafios significativos para
incorporar novos patriménios, sobretudo das classes subalternas. Os esforcos de
democratizagcdo cultural do tempo presente convivem tensamente com o
universalismo voraz e atroz que impera nos organismos internacionais e ainda
legitimam hierarquias e discursos de poder. Pensaremos inicialmente em trés forgas:
de um lado os esforgos de democratizagéo cultural e do outro, a “cruzada popular”
traduzida na busca cada vez mais incessante dos povos por seus patriménios
(Lowental) e ao epicentro, o discurso autorizado sobre o patriménio (Smith, 2006) de

forte teor universalista.

O patrimbnio tornou-se uma heranca supranacional, mas justamente por isso,
o discurso autorizado que busca regula-lo, mostra-se incipiente, incapaz de abarcar a
pluralidade de vozes e praticas culturais em disputa. E fato que como heranca
supranacional, o patriménio relega o seu carater estadocéntrico tradicional (ligado a
identidade dos Estados) e passa a ser concebido como bens da humanidade,
pertencentes a uma coletividade que transcende fronteiras. Tais esforcos de
democratizagdo cultural, convivem com a insuficiéncia dos discursos
homogeneizadores que existem na retérica global e que buscam dar voz a outros
setores interessados pelo patriménio para além dos grupos subalternos.
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Retomando o estudo realizado por Rodrigo Christofoletti, a dogmatica da
universalizacdo em torno de um patrimdénio mundial € uma chancela “cara e rara”, pois
“ha uma prevaléncia de interesses particulares em espacos onde o interesse publico
deveria ser a regra” (Christofoletti, 2024, p. 118). Inicialmente, isso ocorre, devido ao
fato de que a inscricdo de um bem em uma das listas da Unesco € algo dispendioso:
elaboracao de dossiés, mobilizagdes politicas e diplomaticas para angariar apoio, bem
como gastos com a protecao e manutencado. Ademais, 0 mesmo autor ressalta que ha
muita “maquiagem e propaganda” em torno do processo de reconhecimento, pois
coadunam dentro desta chancela, multiplos interesses, que maculam nédo sé a
credibilidade institucional, sua projecdo e reputacdo de ente comprometido com
relacdes multilaterais e democraticas, como também repercute nas (in)definicoes

sobre o patriménio.

Essas acbes e decisdes, podem ser contrastadas com base em dois estudos
publicados em 1994 e 2005 pelo ICOMOS e que foram objetos de analise de Garcia
Cuetos (2011, p. 48). Ao observar a lista indicativa de patrimbénios mundiais da
UNESCO, a autora espanhola demonstrou claramente a parcialidade e o
enviesamento que comprometeu a atuacao de tal organismo internacional em sua
tomada de decisdo no inicio das décadas de 90 e 2000. Em suas consideracdes de
época: 50 estados nao tinham nenhum bem inscrito na lista indicativa; havia uma sub-
representacao em boa parte dos paises (sobretudo do continente africano) e a Europa
esta sobre representada; alguns tipos e classes de monumentos estavam pouco
representados; existéncia de paises sem qualquer dado ou documentacdes e
inventarios referentes ao seu patrimonio; cidades histéricas e edificios religiosos sobre
representados em detrimento de outros tantos bens; cristianismo sobre representado
em detrimento de outras formas de religiosidade; Pré-histéria e século XX sub
representados; arquitetura das elites foi privilegiada em detrimento da arquitetura
popular e; os “patrimbnios vivos”, em geral, advindos da cultura popular estavam

pouco presentes.

Em que pese os efeitos da passagem do tempo e a necessidade de atualizagao
desses estudos, interessa-nos pontuar que os dados supracitados corroboram para
um diagnostico negativo no que tange a forma como essas listas sdo elaboradas e a
letargia e fragilidade dos organismos internacionais em reconhecer uma multiplicidade

de patrimdnios que nao sejam os das classes dominantes. O diagnédstico da autora é
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preocupante, pois, como ela conclui, se todas as proposi¢cdes contidas nas listas
indicativas fossem atendidas, as desigualdades e desequilibrios ainda sim
permaneceriam (Garcia Cuetos, 2011, p. 50-51) pois, o sistema universalista atual
nao lida de forma precisa com as qualidades valorativas subjetivas que os individuos
conferem aos seus bens, tampouco consegue estabelecer politicas de protegcéo e
classificacdo especificas que atendam a diversidade de tratamentos que sao
necessarias e que incidem diretamente na protecao de patriménios tao singulares e

distintos.

Nesse cenario da critica ao universalismo, retomamos a problematizacao feita
por Christofoletti (2024, p. 117-118) entre os avancos e os limites das politicas globais
da UNESCO, e o destaque conferido a nocao de “valor universal excepcional” que
apresenta o risco de reduzir a diversidade cultural a um repertério padronizado de
bens monumentais. Tal critica encontra eco em Garcia Cuetos (2011, p. 50-51), para
quem a patrimonializacao mundial, embora represente um marco simbdlico importante
de prestigio internacional, muitas vezes produz homogeneizacao cultural ao impor

critérios universais que nao dialogam plenamente com as especificidades locais.

O desafio contemporéaneo, portanto, estd em reconhecer as contribuicdes
positivas da UNESCO na ampliagéo da protecao e visibilidade dos bens culturais, sem
perder de vista a necessidade de estratégias criticas que evitem a diluicAdo das
singularidades em prol de um universalismo voraz e atroz. Esse debate se torna ainda
mais relevante ao retomarmos, o histérico de protecdo, que permite compreender
como tais discursos globais foram sendo construidos e incorporados, influenciando
diretamente as politicas nacionais e locais de preservacgao.

Sob a prevaléncia da concepcdo de Patriménio Histérico e Artistico, na
malsucedida Liga das Nag6es, durante o caos do entre guerras, a Conferéncia de
Atenas de 1931, voltada para discutir a questdo da conservagdao e restauro do
Patriménio Artistico e Arqueoldgico comum da Humanidade, resultando na Carta de
Atenas e o Tratado de Washington de 1935, conhecido como Pacto Roerich buscaram
proteger os bens histéricos e artisticos do conflito, ainda que com pretensdes
geograficas mais restritas. Emerge nesse cenario politico, a “busca pelo valor do efeito
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produzido" (Poulot, 2009, p. 30) que corresponde aos esforcos de reconstrugéo e
reafirmacéo da identidade cultural em paises abalados®.

Em finais da década de 1930, sobretudo na ditadura do Estado Novo com a
formulacao do decreto-lei N° 25, de 30 de novembro de 1937, o pais foi pioneiro na
América Latina ao criar leis e servigos publicos para a protecao (Fonseca, 2004, p.
176) de seu patrimdnio historico e artistico nacional de interesse publico, de natureza
movel e imbvel, vinculado aos fatos memoraveis ou por excepcional valor bibliografico,

arqueoldgico, etnografico ou artistico (BRASIL, 1937, Art. 19).

Com pretensdes mais amplas, sob o comando da ONU, a Carta de Veneza em
1964, na qual o direito a uma “Heranga Universal” foi reconhecido e, principalmente a
Convencao de Paris em 1972, que definiu os termos de Patriménio Mundial e
Patriménio Universal ao se debrucar sobre a Protecao do Patriménio Cultural e Natural
de “excepcional interesse” para a Humanidade mediante a conservacao da natureza

e preservacao de locais culturais (Choay, 2017, p. 125).

A Convencao de Paris (1972) e a Conferéncia do Meéxico (1982) foram
importantes para definir o conceito de Patriménio Cultural e Natural sob a égide de
uma perspectiva pluralista’®. Apesar de a convencéo de Paris ter sido pioneira em

15 Esse processo de reconstrugdo que ocorre no seio das “comunidades imaginadas”, buscou
conectar elos do presente com o que restava do passado ameacgado pela destrui¢ao, algando
o patriménio ao lugar comum que solidifica os discursos de identidade nos contextos de
situacao-limite. Exemplo claro desse esforco esta a Cupula Genbaku, construida em 1915 e
que sobreviveu ao ataque americano em Hiroshima na segunda guerra e atualmente esta
conservada em ruinas como um memorial da paz.

6 “Para os fins da presente Convencdo, sdo considerados “patriménio cultural”: - os
monumentos: obras arquiteténicas, esculturas ou pinturas monumentais, objetos ou estruturas
arqueoldgicas, inscrigdes, grutas e conjuntos de valor universal excepcional do ponto de vista
da hist6ria, da arte ou da ciéncia, - 0s conjuntos: grupos de construcdes isoladas ou reunidas,
que, por sua arquitetura, unidade ou integracao a paisagem, tém valor universal excepcional
do ponto de vista da histéria, da arte ou da ciéncia, - os sitios: obras do homem ou obras
conjugadas do homem e da natureza, bem como areas, que incluem os sitios arqueoldgicos,
de valor universal excepcional do ponto de vista histérico, estético, etnolégico ou
antropoldgico. Para os fins da presente Convencéao, sao considerados “patrimdnio natural’: -
0s monumentos naturais constituidos por formacgdes fisicas e bioldgicas ou por conjuntos de
formagdes de valor universal excepcional do ponto de vista estético ou cientifico - as
formacdes geoldgicas e fisiograficas, e as zonas estritamente delimitadas que constituam
habitat de espécies animais e vegetais ameacadas de valor universal excepcional do ponto
de vista estético ou cientifico, - os sitios naturais ou as areas naturais estritamente delimitadas
detentoras de valor universal excepcional do ponto de vista da ciéncia, da conservagao ou da
beleza natural” (PARIS, 1972, p. 2-3).
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estabelecer as relacbes intrinsecas entre natureza e cultura, os seus parametros,
valores e critérios orientadores produziram o efeito da supremacia norte-americana e
europeia, mantendo hierarquias do pds-guerra.

A concepcéo de Patriménio Cultural de valor excepcional e de autenticidade
remete a perspectiva eurocéntrica de matriz francesa, ao passo que a de patrimonio
natural alinhou-se a definicdo norte-americana de parques nacionais e natureza
selvagem sob a égide dos critérios norteadores do estado de integridade dos bens e
do reconhecimento dos valores universais estéticos, ecoldgicos e cientificos (Scifoni,
2017, p. 88).

A passagem das décadas de 1980-1990 assistiu ndo sé a intensificacao dos
processos de patrimonializacao ao redor do mundo, como também, a incorporacao de
patriménios mundiais compartilhados amplamente pelo globo através da atuacédo da
UNESCO. O Patriménio Natural emerge com mais clareza nesse periodo e pode ser
definido como “todos os elementos da natureza: montanhas, rios, flora, fauna, bem
como o resultado do trabalho do homem no ambiente natural, ou seja, a paisagem
humanizada” (Garcia Cuetos, 2011, p. 18) a exemplo das transformacdes existentes
no proprio territério modificado pelas intervengdes humanas. O olhar sobre o territério
permitiu estabelecer elos do homem com o seu préprio patrimbnio, alcando-o a
condicao de agente cultural dessas transformacoes.

O territorio € o ponto de encontro do homem e do seu patriménio. Sem
uma avaliacao cultural do territério que destaque a singularidade dos
seus recursos e estimule a confianga da comunidade em si mesma e
na sua capacidade criativa, é dificil que um lugar descole no seu
desenvolvimento econémico. Portanto, o patriménio é o resultado da
dialética entre 0 homem e 0 meio ambiente, entre a comunidade e o
territorio. (Garcia Cuetos, 2011, p. 18)

Cuetos destaca que o patriménio natural inclui ndo apenas elementos da
natureza, como montanhas e rios, mas também o resultado do trabalho humano na
transformagé@o do ambiente, destacando a interconex&o entre o ser humano e seu
territério. Christofoletti (2024, p. 171-189), em seu capitulo sobre "Patriménio Natural:
desafios entre a biodiversidade e as mudancas climaticas”, concorda com a ideia de
que o patriménio natural € um bem coletivo, mas questiona o foco predominantemente

técnico e politico da UNESCO, que, por vezes, negligencia as comunidades locais e
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0s saberes tradicionais, essenciais para a preservacao sustentavel desses recursos

naturais.

Para Christofoletti, a protegcdo do patriménio natural ndo deve ser dissociada
do contexto humano, e a preservacgao da biodiversidade deve incluir as formas de vida
tradicional que interagem de maneira sustentavel com a natureza. Além disso, o autor
também critica a agenda da UNESCO por ser muitas vezes mais focada em interesses
geopoliticos e econdmicos, o que compromete a efetividade das acbdes de
preservacao. A critica se alinha a ideia de que a UNESCO, como organismo
internacional, cria uma "listagem" que nao reflete necessariamente a diversidade e
complexidade cultural e ambiental do mundo, mas sim uma agenda geopolitica que
favorece certas regides em detrimento de outras. Os autores defendem a necessidade
de que a salvaguarda do patriménio, em meio aos desafios impostos pela
contemporaneidade, deve ser traduzida em politicas internacionais inclusivas e
integradas, considerando os impactos ambientais advindos das mudancas climaticas
e as praticas locais.

Atrelando Cultura ao Patriménio, a Conferéncia Mundial da UNESCO sobre as
Politicas Culturais (ICOMOS - Conselho Internacional de Monumentos e Sitios),
realizada no México em 1982, definiu cultura pelo viés sociolégico, no que se refere
aos padrées e modelos nas quais uma sociedade regula o comportamento dos

individuos tanto implicitamente quanto explicitamente.

A cultura reune informagdes e mobiliza competéncias que os seres humanos
possuem de tal modo que conecta individuos a sua prépria historicidade fomentando
a capacidade de autorreflexdo. Nesse sentido, a declaracdo do México fala
claramente em “Patriménio Cultural”’, destacando a importancia do Patrimdnio para a

construcao dos vinculos identitarios pulsantes no @mbito da cultura.

O patriménio cultural de um povo compreende as obras de seus
artistas, arquitetos, musicos, escritores e sébios, assim como as
criacbes anbnimas surgidas da alma popular e o conjunto de valores
que dao sentido a vida. Ou seja, as obras materiais e ndo materiais
que expressam a criatividade desse povo: a lingua, os ritos, as
crengas, os lugares e monumentos histéricos, a cultura, as obras de
arte e os arquivos e bibliotecas. (Declaracao do México, 1982, p. 5)
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O documento de Nara sobre Autenticidade de 1994 e a Declaragao Universal
da UNESCO sobre Diversidade Cultural (novembro de 2001) foram importantes
documentos que proporcionaram o reconhecimento da diversidade cultural sob a
€gide de um Patriménio Cultural (Poulot, 2009, p. 201; Choay, 2017, p. 207; Garcia
Cuetos, 2011, p. 24-26; 41) e integraram a concepc¢ao antropoldgica de cultura
alcando-a a um carater normativo que impacta legislacées dos paises signatarios.

Tal definicdo que junta Patrimdnio intrinsecamente a Cultura, sobretudo na
ideia de Bens Culturais, é fruto da convencao de Haia em 1954 que estabeleceu a
protecdo em caso de conflitos armados. Tal documento, visou conscientizar a arena
internacional contra a exportacdo de bens culturais fora do territério, além de
estabelecer sangdes penais aos crimes contra a cultura sob a égide do direito
humanitario com vistas a estimular a recepcao e incorporacao pelo ordenamento
juridico interno. Desde entdo, admite-se que o patrimdnio é de propriedade coletiva,
usufruido por todos, ao passo em que é “gestado” no ambito da cultura e sujeito as
relacdes de poder. A globalizacdo, desse modo, possibilitou falar de um “Patriménio

dos Povos”, heranca comum transcendente as proprias fronteiras do Estado.

Ao redigir a Carta de Burra, em 1979, o ICOMOS Australia introduziu a
concepcao de significacao cultural como uma reacao as concepcoes tradicionais de
patriménio. Valorizando o patriménio de minorias étnicas, o patriménio natural e
autdctone, se consagra uma nova forma de se pensar a patrimonializacao e a gestao
dos bens culturais. Essa nova forma de gestéo, exige o reconhecimento do valor que

um patriménio tem para a sua comunidade, isto é, para seus intérpretes.

Por referendar os valores atributivos dos bens culturais de uma comunidade
especifica, demais coletividades ao redor do globo poderéo se identificar e valorizar o
patriménio pertencente a culturas distintas da sua. Entretanto, apesar da envergadura
desta proposta, varios 6rgaos questionam a legitimidade da Carta de Burra e
enxergam a ideia de significacao cultural como uma ameaca em colisdo a adocao de
critérios mais universais na definicdo de patriménio. Como a significacao cultural que
€ tdo especifica a cada comunidade se alinha com as praticas globais e as normas

internacionais de patrimonializacao?
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A preocupacédo de muitos estudiosos e organismos internacionais, como a
UNESCO, ¢ quanto a flexibilidade e relatividade do conceito de significacao cultural
frente aos esforcos de criagdo de uma dogmatica global de preservacdo que
enfraqueceria a retérica mais geral de patrimonializacdo. Ademais, temem que isso
promova um modelo etnocéntrico que privilegia as praticas de patrimonializacao de

uma regiao (no caso, a Australia) em detrimento de outras.

Portanto, o debate gira em torno da necessidade de equilibrar as praticas locais
e o reconhecimento da diversidade cultural com a criacao de um sistema global coeso
de preservacao do patriménio que possa ser respeitado por todos, sem impor uma

visao unica sobre o que constitui um bem cultural.

A necessidade de criar um consenso internacional que respeite as diversas
interpretagcdes culturais do patriménio, sem diluir a ideia de valor universal, € um
desafio presente nas discussées contemporaneas sobre patriménio mundial. Além
disso, a flexibilidade do modelo pode levar a dilemas sobre quem define as

"comunidades" e qual patrimdnio realmente representa os "valores" de uma cultura.

Outro importante marco na recomendacdo de salvaguarda da Cultura
Tradicional e Popular, a Recomendacéao de Paris de 1989 ira especificar os elementos

atinentes ao patriménio cultural.

A cultura tradicional e popular € o conjunto de criagdes que emanam
de uma comunidade cultural fundadas na tradicdo, expressas por um
grupo ou por individuos e que reconhecidamente respondem as
expectativas da comunidade enquanto expressao de sua identidade
cultural e social; as normas e os valores se transmite oralmente, por
imitacdo ou de outras maneiras. Suas formas compreendem, entre
outras, a lingua, a literatura, a musica, a danga, 0s jogos, a mitologia,
os rituais, os costumes, o artesanato, a arquitetura e outras artes.
(PARIS, 1989, p. 2)

Na esteira dos movimentos internacionais, a maioria destes documentos
recepcionados pelo governo Brasileiro, a legislacao interna incorporou interpretacoes
extensivas a concepgédo de Patriménio Cultural. Na Constituigdo Federal de 1988, com
os artigos 215 e 216, o poder estatal se comprometeu em parceria com a comunidade
promover e proteger o patrimdnio cultural brasileiros “portadores de referéncia a
identidade, a acdo, a memoéria dos diferentes grupos formadores da sociedade
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brasileira” (BRASIL, 1988, Art. 216) sejam eles materiais ou imateriais, referenciais a
memoria, identidade e a acgéao.

Em meio a esse processo, o Brasil por meio do Decreto n® 3.551 de 04 de
agosto de 2000 instituiu o “Registro de bens culturais de natureza imaterial” e criou o
programa nacional do patriménio imaterial (muito inspirado no Projeto encabecado
pela ONU anteriormente denominado Tesouros Humanos Vivos). Os registros desses
bens se organizam em quatro livros: Saberes, Celebragdes, Formas de Expressao e
Lugares. Ademais, na mesma década, leis como a 10.639/2003 e 11.645/2008 que
tornaram obrigatorio o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e histéria e cultura
indigena, respectivamente representaram um avango em prol de um olhar plural e
decolonial sobre o patriménio. Com efeito, tal concepg¢éo foi responsavel por ampliar
a categoria patriménio ao elencar diversos bens culturais, sobretudo do Patrimbnio
Intangivel para além da concepcédo classica de monumento a pedra e cal e

pertencentes as elites.

A partir dos anos 2000, as politicas de preservacdo do patriménio cultural
passaram por um processo de transformacéao significativo, com o advento de novas
abordagens que refletem as demandas de um mundo globalizado, multicultural e
marcado pela crescente consciéncia critica sobre as questdes decoloniais. A
Convencao para a Salvaguarda do Patrimé6nio Cultural Imaterial de 2003, promovida
pela UNESCO, representou um marco importante, ampliando o conceito tradicional
de patriménio para incluir praticas, expressdes, saberes e habilidades que séo parte
do patrimdnio vivo das comunidades. Essa “virada paradigmatica” foi uma resposta a
necessidade de se reconectar as praticas culturais com as identidades e memérias
vivas, muitas vezes invisibilizadas pela visdo tradicionalmente monumentalista e

materialista do patrimonio.

No entanto, essa abordagem também trouxe a tona questdes complexas sobre
a definicao do que constitui um "patriménio imaterial" e, especialmente, sobre quem
possui a autoridade para decidir 0 que deve ser reconhecido como tal. A ideia de
patriménio, antes restrita aos bens materiais € monumentais, agora inclui um vasto
espectro de praticas culturais dindmicas e vivas, cuja preservagcdo esta

intrinsecamente ligada a continuidade da propria vida cultural de uma comunidade.
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Na década do patriménio imaterial e da nocao de intangibilidade, outra
convencao importante, se debrucou sobre a Protecdo e Promocgao da Diversidade das
Expressdes Culturais (2005), reforcando e ampliando o entendimento de que o
patriménio cultural ndo € apenas uma colecéao de bens, mas um campo de interacoes,
trocas e negociagdes. Em um mundo globalizado, a promogéo da diversidade cultural
se tornou essencial, ndo apenas para proteger as tradicbes de diluicdo ou
apagamento, mas para garantir que as culturas locais e indigenas ndao fossem

eclipsadas pela forga das culturas dominantes.

Sem vistas a esgotar um debate muito bem explorado por Christofoletti (2024,
p. 140-170) acerca das politicas patrimoniais nas ultimas décadas - que transitam ora
como “construcdes anti sismicas”, ora com a fragilidade de um “castelos de cartas” -,
as convencodes dos anos 2000, para além da virada paradigmatica que promoveram,
enfrentam resisténcias: a de 2003, ao priorizar a autenticidade e a transmissao
intergeracional, pode engessar as praticas culturais ao impor um modelo universalista
que nao reconhece adequadamente as transformagdes das culturas ao longo do
tempo; a de 2005, por proteger as culturas locais, enfrenta o desafio de conciliar a
preservacdo com as pressdes do mercado global e a homogeneizagao cultural.
Ambos os modelos enfrentam dificuldades em equilibrar a preservacéo da diversidade
cultural com a imposicao de sistemas globais, colocando em evidéncia a necessidade
de uma abordagem que respeite as especificidades locais e as dindmicas de poder

envolvidas nos processos de patrimonializacao.

Em contextos como o do Brasil, onde as patrimonializagdes de bens nativos e
africanos entram em disputa, surge a questao de quem tem a legitimidade para decidir
0 que sera reconhecido como patriménio, ressaltando as complexidades de um
processo que envolve vozes e narrativas diversas. Na ultima década, seguindo as
diretrizes da arena internacional, observou-se os esforcos do IPHAN em
patrimonializar diversos tipos de bens culturais e ndo mais restringir suas acoes aos
bens advindos da colonizacao portuguesa. Os geoglifos do Acre, as itacoatiaras do
Inga e o Cais do Valongo sdo exemplos da presenca nativa e africana no territério,
além de bens que fazem referéncia ao processo de industrializagdo e as comunidades
trabalhadoras como na indicacdo da Paisagem Cultural de Paranapiacaba e da
paisagem cultural da Barragem do Cedro e dos Mondlitos de Quixadé no interior do
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Ceara sao exemplos dessa decolonialidade das agbes de patrimonializagdo (Scifoni,
2017, p. 92-94).

Tal integracao que leva a incorporacao de diversos patrimonios impde desafios
culturais significativos, um deles consiste na busca por esse “valor excepcional”!” que
tensiona o didlogo de patriménios individuais ou comunitarios e as intencionalidades
inerentes a um processo de patrimonializacdo mais amplo no &ambito das
coletividades, afinal, quem dentro de uma comunidade tem legitimidade de decidir o
que sera patrimonializado dentre tantas as escolhas possiveis? E possivel pertencer
a tradicdes diferentes e ser responsavel pelo mesmo passado? E possivel deixar de
nos reconhecermos numa tradicado sem perdermos os elos com o passado herdado?
(Poulot, 2009, p. 229-230; 237-238). Tais questdes evidenciam que o patrimbnio se
tornou “indicio historiografico” (Poulot, 2009, p. 234) cuja constante operacao de
pesquisa pressupde considerar as diversas vozes que o compdem e as operacdes de

memorias inerentes.

Os documentos apresentados, além de trazerem importantes definicbes que
possibilitaram ampliar a categoria de patrimbénio na atualidade, nos permitiram
evidenciar que o patriménio esta em um “terreno poroso” de disputas e em processo
de construcdo e reconstrucdo constantes e que nao pode ser reduzido
dicotomicamente a dimensdo material ou imaterial, tangivel ou intangivel. O

Universalismo e a busca pela autenticidade ' ainda s&o forgcas que lutam para manter

7 Segundo o paragrafo 49 do compéndio de Politicas e Diretrizes Operacionais para
Implementacéo da convengéo do Patriménio Mundial de 10 de julho de 2019, “Valor Universal
Excepcional significa significancia cultural e/ou natural que é tdo excepcional a ponto de
transcender fronteiras nacionais e ser de importancia comum para as geragoes presentes e
futuras de toda a humanidade. Como tal, a protegcdo permanente deste patrimonio é da mais
alta importancia para a comunidade internacional como um todo. O Comité define os critérios
para a inscricdo de propriedades na Lista do Patriménio Mundial’. No mesmo documento, o
paragrafo 78 aduz: “Para ser considerado de Valor Universal Excepcional, um bem também
deve atender as condicées de integridade e/ou autenticidade e deve ter um sistema de
protecdo e gestdo adequado para garantir sua salvaguarda”.

'8 Partes integrantes de um mesmo processo, podemos entender a busca pela autenticidade
que universaliza patriménios como o carater simbdlico que confere valor ao patriménio.
Segundo Lloreng Prats (1997, p. 54-55), os mecanismos de associagdo mental utilizados pelo
simbolismo referem-se fundamentalmente a duas figuras: a metafora e a metonimia. O
primeiro, como se sabe, baseia-se no principio da semelhanca e o segundo no do contacto
ou participacdo. [...] No dominio do patriménio, a nocdo de autenticidade baseia-se
exclusivamente na metonimia, ou seja, s6 é alcancada através daqueles elementos que se
supde terem estado realmente em contacto intimo ou integrados nos parédmetros
extraculturais que os legitimam (sejam eles naturais exemplares), objetos histéricos e/ou
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um status quo tradicional conferido ao patriménio em detrimento dos inimeros
caminhos possiveis de incorporagdes alcados na definicao de Patrimbnio Cultural
legadas as ultimas cinco décadas.

As politicas publicas supracitadas traduzem alguns dos esforcos da arena
internacional em ampliar a categoria de patriménio cultural. Entretanto, € preciso
compreender outras forcas sociais, politicas e econémicas que ingressam no debate
publico sobre o Patriménio. Canclini (1994, p. 95-115) destacou alguns fatores que
nos ajudam a pensar a génese do Patrimdnio na contemporaneidade: 1) relacdo do
Patrim6nio com a desigualdade social; 2) o papel do patriménio na promog¢éao de uma
identidade nacional; 3) os usos sociais do patriménio; 4) os discursos de preservacao;
5) a relagao do patriménio com a industria cultural e; 6) os critérios de “apropriacao e

consumo” do patrimonio.

A relagcdo do Patriménio com a desigualdade se manifesta em multiplos
aspectos a medida que historicamente, diversos grupos apropriaram de forma
desigual de sua heranca cultural e de seus patriménios. Em nossa sociedade de
classes, 0s grupos dominantes sempre demonstraram interesse pelo patriménio por
meio do controle discursivo. O patriménio esteve a servigo da construcao de uma
pretensa identidade nacional “harmoénica e coesa”. Com efeito, diversos grupos
sociais tiveram suas vozes e identidades silenciadas, visto que nessas lutas de
representacao pelo patriménio prevaleciam certas “hierarquias de capitais culturais”
no que tange a atribuicdo dos valores do patriménio (Canclini, 1994, p. 97).

Quanto a este primeiro fator, o patriménio pode estar alinhado a um discurso
hegemobnico de poder, capaz de acentuar as diferencas entre classes sociais quanto
pode ser um elemento a servico da democracia. A baliza entre ambas as finalidades

pertencentes ao individuo genial, ou frutos de inspiracao criativa). Por sua vez, os esforgos
de universalizagdo segundo Michel Parent (apud Poulot, 2009, p. 225-226) "consiste em
convencer os Estados a aceitar a nogao de universalidade da cultura, através do respeito
pelas culturas especificas". Nesse aspecto, o “patriménio comum da humanidade” tem sido
empregado para caracterizar patrimonios naturais ou mistos cujo valor cultural &€ reconhecido
pelas mais diversas culturas. E um discurso perverso, a medida em que dissimulam fatalmente
as desigualdades, pois, o0 “ nacional nao representa a diversidade dos grupos formadores da
sociedade e nem o mundial contém parcela significativa das diferentes culturas e naturezas”
(Tamaso, 2012, p. 25; Scifoni, 2017, p. 95).
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do patrimdnio envolve considerar os demais fatores elencados por Canclini (1994),
sobretudo & luz dos usos sociais do Patriménio.

E no seio dos setores que tém algum interesse - seja este econdmico,
social, politico e/ou simbdlico - nos processos de patrimonializagao
que surgem discursos convincentes de que o patriménio se constitui
em um valor positivo [a identidade]. Nesses discursos em defesa da
preservacao e da protecao patrimonial é possivel observar a estratégia
de obscurecimento das plurais representacdes e apropriacoes (vale
dizer dissensos) culturais e patrimoniais, por meio das falaciosas e
naturalizadas equivaléncias entre patriménio e historia, patriménio e
memaria, patriménio e identidade. (Tamaso, 2012, p. 25)

Para compreendermos as forcas por tras dos usos sociais do Patriménio, temos
que considerar o relacionamento entre trés agentes: o Estado, a iniciativa privada (os
interesses de mercado) e os movimentos sociais. Na disputa politica, discursiva e
econdmica na qual esta envolto o patriménio, ambos os atores atuam de formas

dispares e por vezes paradoxais.

Diversos setores possuem interesse com o processo de patrimonializacéo, pois
o Patriménio tornou-se algo lucrativo. A explosao das iniciativas patrimoniais nessa
busca pela identidade e no contexto da crescente valorizagédo cultural observada nos
anos 1980 demonstram outra face do patriménio ligada ao turismo e ao consumo por

meio dos interesses de mercado.

As relacdes entre Patriménio Cultural e a atividade turistica por vezes séo
encaradas de forma dicotémicas: ora associada a ideia de desenvolvimento cultural e
de progresso, ora a de destruicao do proprio patrimonio. Nesse paradoxo de relagdes,
nem sempre oS interesses de mercado podem ser considerados nocivos ou
prejudiciais ao patrimbnio, na medida em que a parceria publico-privado tem
fomentado iniciativas de preservacao e revitalizagdo muito importantes ajudando o
Estado a otimizar seus gastos. No entanto, esse valor positivo atrelado aos interesses
de mercado é reduzido se comparado a exploracao indiscriminada do meio ambiente,
seja ele natural ou urbano e aos efeitos da industria do turismo cultural que alimenta
um mercado lucrativo cujo consumo de patriménios podem produzir efeitos

irreversiveis quanto aos danos causados ao patrimonio.

Na relacao com o Estado, o Patriménio como ja salientado, esteve a servico de

uma construgdo discursiva de uma nacionalidade “coesa e harménica”, outrora, a
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protecdo do Estado sobre o Patrimdnio recai em formas de intervengcdo mediante
politicas publicas como o tombamento para frear a especulacdo imobiliaria dos
setores que detém o capital. Essas intervencdes estatais ocorrem também por meio
de pressdes que advém da propria sociedade civil, haja vistas que o patriménio é um

instrumento legitimado socialmente.

Por fim, os movimentos sociais reivindicam seus patriménios em varias frentes
de luta devido aos avangos da urbanizacdo, expansdao demografica e impactos
ambientais. As transformacdes na agenda publica causada por tais entes, conforme
aduz Canclini (1994, p. 103) promoveu o0s seguintes impactos: 1) a questao ecoldgica
em torno do patriménio ambiental, natural e urbano tratado como uma
responsabilidade coletiva; 2) a compreensao desses setores da necessidade de
mobilizacdo e engajamento nas lutas pelo patriménio exigindo que a destinacéao
desses bens culturais por parte do governo atenta a uma fung¢ao social vinculada as
necessidades da populacao e; 3) o préprio processo de “luta pelo reconhecimento”
em torno da apropriacdo coletiva e democratica da sociedade com o0s seus

patriménios.

Os discursos de preservagao que recaem sobre o patrimdnio, é outra for¢ca que
esta no cerne dos debates sobre o Patrimbénio na atualidade. Vimos que essa
preocupagcao em preservar a heranca para as geragoes futuras esta imbricada na
concepcgao de monumento histérico pelo menos desde os antiquarios. Canclini (1994,
p. 103-105) destacou a existéncia de pelo menos quatro concepcdes paradigmaticas
que recaem sobre as politicas de preservacéao, definindo seus rumos e objetivos. A
primeira delas, corresponde a considerar o préprio valor intrinseco dos bens; a
segunda, os interesses de mercado com a preservacao; a capacidade de formar
consensos sociais em torno da conservagdo dos monumentos e, por fim, a
preservacao participacionista como uma resposta aos interesses do publico que o

consome.

Patriménio € mais que um conceito, € uma instituicdo no &mago da propria
cultura, acompanhado por uma ética patrimonial de preservagao, fruicdo, apropriagao
e consumo. O patriménio ndo € apenas um espelho do passado, mas, também, um
espaco onde o presente se manifesta e se constréi. André Chastel (apud Poulot, 2009,
p. 17) aduz que: “o patriménio reconhece-se pelo fato de que sua perda constitui um
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sacrificio e que sua conservacao pressupbe sacrificios". Esse posicionamento
colabora para pensarmos os discursos de preservacao, muito associados ao que José
Reginaldo Gongalves denominou de “retérica da perda”.

A ideia de preservagédo do patriménio cultural por meio de uma “retérica da
perda” tem sido cada vez mais problematizada pela historiografia contemporanea.
Para José Reginaldo Gongalves (2015, p. 216), os que assumem tal discurso, concebe
o patriménio como “um dado individualizado, um objeto que pode ser nitidamente
identificado, definido juridicamente e, portanto, preservado”, mesmo com a
possibilidade de perda afete a sua autenticidade e forma original de conservacao.
Nesses discursos, 0 presente pode ser concebido como elemento potencial de
destruicdo do passado, incorrendo o risco da perda ou pode ser um campo para
preservar objetos e salvaguardar o futuro. Nesses sentidos da relacdo com o tempo,
a sociedade e suas instituicoes as praticas de preservacdo do patrimdénio incidem
sobre o risco da perda, pois envolve “pensar o patriménio ndo apenas como algo
situado num tempo ou num espaco distante e inalcancavel, mas também como um
processo presente, incessante, conflituoso e interminavel de reconstrucao” (2015, p.
220).

A era da industria cultural também impés novos desafios ao patriménio. A era
da informacdo e o consumo do patrimbénio de forma espetacularizada trouxeram
efeitos sobre a prépria consciéncia social no entorno dos patriménios e diversas
questbes emergem ao debate publico: a relacdo com a preservagdo das culturas
tradicionais, seus modos de viver e a intervencdo ou ndo do Estado em formular
politicas publicas para esses povos, a exemplo da questao conflituosa em torno do
marco temporal e dos direitos dos povos originarios; o consumo desenfreado pelo
patriménio e sua espetacularizagdo perante as massas através dos efeitos negativos
e riscos aos sentidos do patriménio que esse processo incorre; as questdes envoltas
no comércio de patrimbénios com a existéncia de praticas de pilhagem e saques e os
conflitos diplométicos entorno da repatriacao de objetos, enfim, uma multiplicidade de
questdes em voga.

Em meio aos desafios impostos pela globalizacdo quanto a apropriacao e aos
usos sociais do Patriménio, Canclini (1994, p. 108) defende a necessidade de
identificar o que é arcaico, residual e emergente dentro do patriménio, parafraseando

nogoes classicas de Raymond Williams. Arcaico, como o nome subentende-se, € tudo
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aquilo que se restringe ao passado e € entendido enquanto tal; residual, por sua vez,
corresponde a tudo aquilo que fundou-se no passado, mas que continuou ativo em
meio aos processos culturais, ao passo que emergente abrange os novos significados
e relagbes aos mais diversos bens culturais no tempo presente.

Desse modo, o mesmo autor conclui que as politicas patrimoniais devem ser
orientadas com base: nos préprios grupos de individuos, em suas necessidades
simbdlicas (remetendo a ideia de utilizacdo social dos monumentos) em detrimento
da preservagao stricto sensu aos monumentos que é desprovida de sentido; devem
prezar pelo equilibrio entre as tradigdes que sao o suporte de identidade de um grupo
e as transformacdes em prol de uma modernizacdo ou revitalizacdo e; o mais
importante, todas as decisbes devem ser tomadas democraticamente com ampla
participacado dos diversos setores da sociedade (Canclini, 1994, p. 109)

As politicas patrimoniais devem prezar pelo dialogo democratico no entorno dos
diversos grupos de identidade que compdem o patriménio e a escolha do que
patrimonializar ndo pode mais se sujeitar aos critérios classicos de restauracao em
busca da autenticidade. E preciso reconstruir os processos sociais que levaram ao
reconhecimento dos objetos, sua historicidade e os sentidos atribuidos a sua
capacidade de representagdo perante 0os grupos, tornando estes sentidos, por vezes
conflituosas no que tange a realidade e a representagao inteligiveis para aqueles que
evocam o patriménio (Canclini, 1994, p. 113-114)

[...] do mesmo modo que a memoria tornou-se uma ferramenta bem
eficaz para pensar a justica e o acervo dos conhecimentos, assim
também o patriménio — inclusive no "6dio aos monumentos" que ele
suscita nas guerras civis contemporaneas — participa de uma nova
consciéncia politica. A razao patrimonial pode fornecer uma moldura
para as iniciativas de restituicdo de bens culturais ou para as decisdes
de anistia em relacdo a pilhagens do passado — por exemplo, nas
relagbes de uma metrépole com suas antigas colénias. Em todas as
circunstancias, o imperativo de conservacao da heranga — material e,
daqui em diante, imaterial — impde-se de maneira generalizada e
obrigatéria, como é testemunhado pelo aparato legislativo e por
regulamentos que nao cessam de estender sua area de aplicacéo.
(Poulot, 2009, p. 201)

Podemos depreender do exposto que as concepgdes contemporaneas sobre o
patriménio passaram por um processo de ampliacdo, na qual as concepcoes de
Patriménio Cultural e sobretudo a dimensao intangivel da cultura passaram a ser
valoradas num esfor¢o conjunto da arena internacional. Hoje, fala-se em patriménios

ndo mais sobre uma pretensa autenticidade de um valor intrinseco e inerente aos
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bens, mas sobretudo busca-se a sua capacidade de representacdo. Tais premissas,
nos levam a desnaturalizar a maxima que banaliza as relagcées “harménicas e
pacificas” no entorno do Patrimbnio em sua relagdo com a histéria, a memoria e a

identidade coletiva.

Como aduzido, o patriménio esta intimamente relacionado com a cultura e a
identidade de um povo. Assim como um reflexo de um espelho, o Patrimoénio também
reflete e projeta valores sociais advindos do seu circuito social de producéo, circulacao
e consumo pois é fruto de criacdo, selecdo e escolhas conscientemente
arregimentadas. Esta inserido nas relagcées de poder a medida em que 0s processos
de patrimonialidade e patrimonializacao pressupdem olhares, escolhas, narrativas e a
participacao da sociedade. Desse modo, o patrimdnio trabalha com diferentes escalas
temporais ao passo em que revela as visdées de mundo do tempo presente, para além
das narrativas e interpretacdes sobre o passado que almeja representar. Com efeito,
os discursos que o relacionam com a memoéria e a identidade ndo devem ser reduzidos
a esséncia de um valor positivo que confere uniformidade aos seus sentidos
atributivos, mas antes, deve-se considerar 0s usos sociais do patrimdnio, inserindo-

0s nas complexas relagdes de poder.

Os discursos apresentados na primeira parte, evidenciaram o momento
histérico em que surge uma concepcao classica de patrimonio atrelada ao Monumento
Historico - a “era da erudi¢do” entre o Renascimento e a Revolugédo Francesa. Com
as Revolugdes Burguesas e o instituto do tombamento, uma nova racionalidade sobre
o patrimbnio por meio da ética preservacionista canonizou o patriménio histoérico ao
longo do século XIX até meados do século XX.

A segunda parte contrasta os dilemas existentes entre a concepgéo canonizada
de patriménio com a historia enquanto ciéncia e ensino e as manipulagdes discursivas
por meio de discursos de modernidade que reinavam sobre o patrimbnio e a sua
finalidade civico-patridtica.

Por conseguinte, a terceira parte trouxe uma reflexdo teérica de viés
historiografico e antropoldgico para identificar concepgdes plurais sobre o patriménio
na atualidade, com a incorporacdo da concepg¢do antropolégica de cultura ao

patriménio cultural.
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Por fim, a ultima parte fez um breve balangco de importantes forgas sociais,
politicas e econOmicas que mobilizam o debate sobre o objeto na atualidade,
discutindo a ampliagdo da categoria patriménio simultaneamente com os embates de
forcas conservadoras que pretendem reafirmar o discurso patrimonial

homogeneizante.

O exposto até o momento nos permite identificar algumas das principais forcas
que impulsionam a retérica e influenciam diretamente nas definicbes de patrimbnio,

como podemos observar na tabela 2.

Tabela 2 — Sintese dos padrdes narrativos sobre o Patriménio
PADROES DISCURSIVOS SOBRE O PATRIMONIO

PERSPECTIVA CONCEPCAO CONCEPCAO DE OBJETO CATEGORIA
DE SUJEITO

Obijetivista, Passivo Restrita aos interesses Monumentos,
Tradicional, nacionais. Busca pela Monumentos Histéricos,
Conservadora, autenticidade. Foco na Patriménio Histérico.
Classica ou materialidade e integridade
Canonica. fisica do objeto.
Universalista Ativo e Passivo Universalismo, rompe com Patrimbnio Mundial;

as fronteiras dos estados, Patrimbnio  Universal.
mas apresenta hegemonia Patriménio Comum da
de decisio. E seletiva. Difere  Humanidade. Discurso
da visdao ftradicional pela autorizado sobre o
extensdo de alcance de patrimonio.

legitimidade e pela tentativa

de incorporar outros
patriménios.
Utilitarista, Ativo e Passivo Ligada aos interesses de Mercadorizagao do
Patrimonialista, mercado. Exploracdo do Patriménio; Industria
Comercial, Turistica objeto para fins econémicos Cultural; Exploragao
e de consumo cultural. turistica e comercial do
patriménio etc.
Cultural Ativo Visdo  antropolégica de Patrimbnio Cultural;
cultura, concebida como Patrimbnio como
dinamica e em processo. Patriménio

transformacao. como saber ou
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performance; Usos

sociais do patriménio.

Referéncia: Elaborado pelo autor (2025).

As definicdes de patriménio na contemporaneidade sao moldadas, portanto,
por uma série de forgcas que refletem as complexas dindmicas sociais, culturais e
econbmicas do mundo atual. A critica ao universalismo e a aplicagdo do "valor
excepcional" do patriménio, central nas convengdes internacionais, revela a
dificuldade de conciliar um modelo global de preservagdo com as particularidades
culturais locais. O desafio de equilibrar a universalidade com a diversidade cultural
ganha ainda mais relevancia com a crescente valorizagao do patriménio intangivel, o
que amplia a compreensao do patriménio, mas também intensifica as tensdes sobre
0 que deve ser preservado e quem define seus valores, sem falar que infla ainda mais
a abstracao conceitual.

Essa tensdo também ¢é agravada pela relagdo entre preservagdo e
transformacéao cultural, pois muitas vezes o patriménio, ao ser preservado, entra em
um conflito com as realidades culturais em constante evolugdo. O pensamento
decolonial ao reivindicar a ampliacdo do patrimbénio e a inclusdo de narrativas
marginalizadas, adiciona uma camada importante de critica as praticas de
patrimonializacdo dominantes, desafiando os modelos tradicionais e exigindo uma
revisdo critica e pragmatica dos processos de preservacdo. Nesse cenario, as
disputas de memoria e afetividade emergem como questdes centrais, ja que diferentes
grupos sociais disputam o controle sobre as narrativas e a legitimidade das escolhas
sobre 0 que deve ser reconhecido como patriménio. Além disso, o patrimdnio, cada
vez mais integrado a questao do direito a cidade e a cidadania cultural, se coloca como
um bem coletivo a ser protegido, mas também como um campo de disputa onde
interesses econdmicos, como os ligados ao mercado, ao turismo e a industria cultural,
muitas vezes entram em conflito com os valores de preservacao e a sustentabilidade
a longo prazo.

Assim, as forcas que atuam nas definicobes de patrim6nio hoje exigem um
entendimento multifacetado e dinamico, que leve em consideracao tanto os aspectos
culturais e histéricos quanto as pressées econémicas e sociais que moldam as
praticas de patrimonializacdo no século XXI. O desafio que se coloca, portanto, nao é

apenas o de preservar bens, mas o de elaborar estratégias criticas que permitam
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compreender e intervir nesse campo em transformacdo, reconhecendo sua
complexidade sem dilui-lo em um conceito esvaziado e desprovido de sentido.

A atualizacao da “agenda patrimonial” deve reconhecer o valor de uso e o papel
central da participacdo comunitaria nas definicbes sobre o patriménio; buscar a
significacdo dos processos de patrimonialidade e patrimonializacdo no presente
compreendendo o patriménio como algo vivo e dinamico e ndo como algo circunscrito
ao passado e; ajustar as classificacdes do patrimbnio a diferentes niveis, sobretudo o
local e o regional em detrimento do universalismo e do etnocentrismo das politicas
patrimoniais.

As tensdes entre Histéria e patrimbnio, que permeiam as discussdes atuais,
nao se limitam apenas aos debates académicos ou as politicas internacionais. Elas
também se manifestam na educacéo basica, especialmente no ensino de Histéria,
onde os conceitos de memodria, cultura e patriménio sao frequentemente abordados.

No préoximo capitulo, buscaremos analisar como os livros didaticos do PNLD
2024 abordam a definicao de patrimbnio, especialmente nas unidades de introducao
a Histéria, e como essas narrativas contribuem ou ndo para a construcdo de um
entendimento pluralista do patriménio. Esse exame é fundamental para entender
como as novas geracoes estdo sendo educadas sobre a relacao entre historia, cultura
e patrim6nio e como essas narrativas podem influenciar a percepc¢ao e valorizacao do

patriménio.
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3 AS CONCEPCOES DE PATRIMONIO EM OBRAS DIDATICAS APROVADAS NO
PNLD 2024

No capitulo anterior, percorremos parte da génese histérica da categoria
patriménio e discutimos as principais forcas que mobilizam o debate publico
contemporaneo sobre esse conceito. Neste capitulo, avangamos para o exame das
relagdes entre discursos sobre patrimbénio e 0 modo como eles sao veiculados nos
livros didaticos de Historia aprovados no PNLD 2024. Para isso, € necessario
compreender nao apenas como o patriménio passou a integrar o curriculo e 0 ensino
de Historia, mas também como o proprio livro didatico se constituiu, ao longo das
ultimas décadas, em um objeto historiogréafico de pesquisa.

Pensar o papel do livro didatico de Histéria e dos conceitos que nele circulam
tornou-se tarefa central da historiografia brasileira sobretudo a partir do final dos anos
1970. Em meio ao autoritarismo da Ditadura Militar e ao desejo de redemocratizacéao,
intelectuais e educadores passaram a interrogar os curriculos escolares, entendendo-
os como campos de disputa, controle e resisténcia. A critica a histéria ensinada
emergiu, assim, profundamente vinculada as tensdes politicas que atravessavam o
campo disciplinar. Obras internacionais, como A manipulagdo da Historia de Marc
Ferro (1983), denunciaram narrativas patriéticas e homogeneizadoras presentes em
manuais escolares de diferentes paises. Do mesmo modo, Devemos Fazer Tabula
Rasa do Passado? (1976), de Jean Chesneaux, problematizou os apagamentos e
supressoes inerentes a toda narrativa historica, destacando os conflitos simbdlicos
que marcam a construcao publica do passado.

No contexto brasileiro, um dos primeiros estudos sistematicos sobre conteudos
de livros didaticos foi o de Maria Laura Puglisi Barbosa Franco (1982), cuja analise,
influenciada pelo marxismo, investigou as representagbes de “povo” e de violéncia
politica nos manuais do antigo 2° grau. Esse trabalho pioneiro abriu caminho para uma
primeira geragado de pesquisadores — majoritariamente vinculados as universidades
paulistas — que, durante a década de 1980, consolidou a critica a formacao docente
e ao ensino de Histéria. Entre esses nomes destacam-se Conceigao Cabrini, Helenice
Campos, Vavy Pacheco Borges, Déa Fenelon, Marcos A. Silva e a propria Maria Laura
Puglisi Barbosa Franco. Suas pesquisas evidenciaram o descompasso entre a
formagao académica e a pratica escolar, ao mesmo tempo em que posicionaram o

livro didatico como objeto cultural portador de intencionalidades e visées de mundo.
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Nos anos 1990, uma segunda geragcdo — com autoras como Elza Nadai, Circe
Bittencourt, Selva Fonseca, Katia Abud e Kazumi Munakata — passou a investigar o
livro didatico de maneira mais sistematica, agora em didlogo com politicas
educacionais emergentes, como a LDB/1996 e os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs). Nesse percurso, a tese de Circe Bittencourt, Livro didatico e conhecimento
historico (1993), tornou-se referéncia ao articular o livro didatico a légica da
mercadoria cultural. Inspirada por Alain Choppin, Bittencourt destacou o circuito social
do livro — producéo, circulagdo e consumo — e seus vinculos com transformacoes
institucionais decisivas, como a reestruturacdo da FAE, que posteriormente daria
origem ao FNDE e ao PNLD.

A virada dos anos 2000 intensificou essa transformacao. A histéria cultural, com
autores como Roger Chartier, e as reflexées sobre poder simbdlico a partir de Pierre
Bourdieu, forneceram novas lentes analiticas para compreender o livro didatico como
lugar de producdo de sentidos, constituicdo identitaria e disputas de memobria.
Paralelamente, o campo do ensino de Histéria se fortalecia com o avanco da
Educacao Histérica, da cultura escolar e das discussdes provocadas pelas leis
10.639/2003 e 11.645/2008, que ampliaram as exigéncias por pluralidade étnica e
cultural no curriculo.

E nesse cenario historiografico e politico que se insere a producédo de Flavia
Eloisa Caimi, Eronita Machado, Carmem Zeli e Sonia Miranda. Integrantes de uma
geracgao formada entre as décadas de 1990 e 2000, suas pesquisas articulam ensino
de Historia, formacéo docente, cultura escolar, patrimonio e consciéncia histérica.
Essa geracao deslocou o foco do conteudo factual para as mediacdes narrativas, para
os regimes de historicidade e para as praticas sociais que estruturam a producao do
conhecimento histérico. Ao enfatizarem o papel da narrativa na formacdo da
consciéncia historica dos estudantes, sobretudo em relacdo a meméria, essas autoras
contribuiram para compreender o livro didatico como dispositivo produtor de sentidos
temporais e de orienta¢des identitarias inseridas em constante disputa publica.

O papel do livro didatico na formagdo da consciéncia histérica ganhou
densidade sobretudo a partir dos anos 2000, quando pesquisadores como Luiz
Fernando Cerri, Marlene Rosa Cainelli e Ana Maria Monteiro incorporaram as matrizes
tedricas de Jorn Risen, Peter Seixas, Isabel Barca e Sam Wineburg. Esses
pesquisadores argumentam que o livro didatico ndo € mero transmissor de conteudos:
ele articula narrativas dotadas de historicidade, ativando modelos de interpretacao
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temporal, valoragdes do passado e expectativas de futuro que orientam a constituicao
da consciéncia historica. Maria Auxiliadora Schmidt, Isabel Barca e Estevéao de
Rezende Martins destacam-se como importantes articuladores e difusores das leituras
de Jorn Risen no campo da Educacéao Historica no Brasil. Por meio de trabalhos de
organizacao de livros e artigos, como a obra "Jérn Riisen e o Ensino de Historia"
(2010/2011), eles introduziram e aprofundaram conceitos cruciais do historiador
alemdo, como a consciéncia histérica, a didatica da histéria e a formacdo da
competéncia narrativa.

Apesar desse adensamento tedrico, algumas das obras que sao referéncia em
metodologia do ensino de Historia, sobretudo por integrarem o Programa Nacional
Biblioteca na Escola, hoje incorporado ao PNLD — O Saber Histdrico em Sala de Aula
(1996), Ensinar Histéria (2010) e Ensino de Historia: Fundamentos e Métodos (2005)
— dedicaram pouca atencao ao tema do patriménio, evidenciando a lacuna histérica
conferida ao assunto entre curriculo e ensino de Histéria. E nesse ponto que a
discussao sobre patrimbnio precisa ser integrada a histéria do livro didatico para
compreender como a categoria ingressou — tardiamente e de modo ambiguo — no
campo escolar.

A relacao entre patriménio, curriculo e educacao histérica no Brasil ndo é linear,
tampouco espontdnea. Os discursos de preservacdo ganharam densidade
institucional a partir dos anos 1980, sobretudo na museologia, enquanto o curriculo
escolar incorporou o tema de forma gradual e frequentemente marcada por
imprecisdes conceituais. A Educacdo Patrimonial consolidada nos anos 1980 tinha
como objetivo sensibilizar para a preservacao, aproximando-se das diretrizes do
ICOM e das préaticas museais de mediacao cultural. Essa abordagem, centrada na
valorizacdo e conservagao, tratava o patriménio como algo a ser descoberto e
protegido, operando com uma nocdo essencializada e pouco problematizadora,
centrada na visita, observacdo, na experiéncia sensorial € no engajamento
comunitario.

Em contraste, a Educagéo Histérica propde uma inflexdo fundamental. Para Ivo
Mattozzi (2008), ensinar Histéria para o patriménio implica conceber os bens culturais
como documentos histéricos que permitem investigar relacées entre passado,
presente e futuro. O patriménio, nesse sentido, ndo é objeto de veneracdo, mas

recurso heuristico: mobiliza procedimentos investigativos, integra a narratividade



69

historica e contribui para a formagdo da consciéncia historica. Essa perspectiva
desloca o patrimbnio do campo da conservacao para o da problematizacao histérica.

Esse deslocamento também é evidente no didlogo entre museologia critica e
educacao histérica. Em Pedagogia do fragmento: ou como aprender com o0s
escombros?(2021), Carina Martins Costa e Aline Montenegro defendem que trabalhar
com fragmentos — ruinas, restos materiais, escombros do Museu Nacional, vestigios
de demolicbes urbanas — amplia a compreensao critica do patrimdénio ao revelar
disputas de memoria, silenciamentos institucionais e desigualdades sociais. Ao
valorizarem o ‘“rastro” como documento historico, as autoras mostram que o
patriménio é construcao social, marcada por violéncia, exclusdes e escolhas politicas.
Integrar fragmentos ao ensino de Historia rompe com o paradigma celebratério e
transforma o patriménio em mediador cognitivo e democratico, capaz de problematizar
as operacgoes de poder e de memoria.

A literatura recente dedicada a andlise de conteudo do patriménio nos livros
didaticos de Histéria confirma que essa virada tedrica ainda ndao se materializou
plenamente. Pesquisas como as de Miranda e Almeida (2017), Siqueira e Simao
(2021), Oliveira (2022) e; Oliveira, Junior & Junior (2023) identificam que os livros
tratam o patriménio predominantemente de modo descritivo e centrado na
materialidade, raramente abordando disputas de memoria, processos de
patrimonializagdo ou auséncias sociais. Outro problema recorrente € a polissemia:
muitas obras diluem o conceito de patriménio em discussdes paralelas sobre cultura,
mem©ria, museus ou tradigdes, produzindo inflacionamento conceitual e impedindo a
identificacao da patrimonialidade — o elemento que transforma um objeto cultural em
patriménio.

A presenca ambigua do Patriménio nos livros didaticos — manifestada como
um tema "disperso e pulverizado" — € um reflexo direto e inseparavel da trajetéria
conceitual que os documentos curriculares historicamente lhe conferiram. Os PCNs
(1997-1998) foram pioneiros ao incluir o tema do patriménio, mas o fizeram sob uma
perspectiva normativa, fortemente marcada pela valorizagdo identitaria e por uma
visdo harmonizada da cultura, aproximando-se mais de uma abordagem centrada na
educacao patrimonial museolégica, focada no imperativo da conservagao, do que de
um Ensino de Histéria capaz de problematizar processos sociais a partir do patriménio.

Duas décadas mais tarde, a BNCC (2017-2018), apesar de incorporar avangos
importantes na dimensdo da diversidade cultural, manteve ambiguidades conceituais



70

significativas. O documento continua a tratar o patriménio como categoria ampla,
frequentemente confundida com cultura, identidade, tradicées ou bens culturais, sem
estabelecer parametros claros para distinguir usos sociais do patriménio de
abordagens meramente ilustrativas. Ademais, a BNCC reforca a oposi¢éao dicotémica
entre materialidade e imaterialidade dos patriménios, abordagem que tende a ser
superada na historiografia contemporanea, cujo reducionismo tende a um
antagonismo que privilegia um em detrimento do outro.

E nesse cenario historiografico, curricular e politico que se insere a presente
dissertacdo. Ao atualizar o objeto empirico com base nos livros didaticos de Histéria
do 62 ano aprovados no PNLD 2024, buscamos compreender como o patrimoénio é
representado apds a consolidacao da BNCC. Importa destacar que todos os estudos
anteriores analisaram obras publicadas antes de 2018, o que torna necesséaria uma
revisdo contemporanea.

A analise das 14 obras didaticas de 6° ano aprovadas no PNLD 2024 revela
uma abordagem do Patrimbnio majoritariamente tradicional, despolitizada e limitada,
que se alinha as concepgdes curriculares ambiguas. A maioria desses materiais
privilegia o patriménio histérico-material (monumentalidade e materialidade) em
detrimento do imaterial e das performances culturais, € demonstra uma rara adocao
de perspectivas decoloniais que problematizem as narrativas eurocéntricas. Essa
caréncia de visdes pluralistas nos livros didaticos reforca uma "histéria Unica" do
patriménio e, consequentemente, limita o desenvolvimento de competéncias
investigativas essenciais para a analise dos processos de patrimonializacado, das
disputas de memoria e das relacdes de poder que definem o que é preservado. O
resultado € a banalizagdo e o distanciamento do patriménio em relagcdo as
experiéncias culturais cotidianas dos estudantes, evidenciando a urgéncia de uma
mudanca nas narrativas educacionais sobre o tema que conformem multiplas formas

de patriménios.

Neste trabalho, o PNLD 2024 é compreendido como cenario privilegiado para
observar essas escolhas narrativas, dada sua fungdo estruturante no mercado
editorial, na definicio de padrdes escolares e na materializacdo do curriculo.
Inicialmente, caracterizamos as obras aprovadas e seus autores para, em seguida,
analisar como o patriménio € apresentado nos quatorze titulos do 6° ano. Escolhemos

esse recorte porque € nele que os estudantes tém seu primeiro contato com a tematica
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de modo introdutorio e ainda ndo sistematizado, o que permite observar como os livros
fundamentam — ou ndo — uma abordagem critica do patriménio no ensino de
Historia. A partir dessa analise, o capitulo busca ampliar o debate sobre os discursos
patrimoniais nos materiais didaticos, articulando-os as discussdes tedricas da

Educacéo Historica e aos desafios colocados pela implementagédo da BNCC.
3.1 O PNLD 2024

O processo de aquisicao das obras didaticas destinadas ao Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico (PNLD) teve inicio ainda durante o governo de Jair
Messias Bolsonaro, em 20221°.

O Edital n? 01/2022 — CGPLI, estabeleceu regras e critérios para a participacao
das obras didaticas. A versao consolidada do edital, publicada em 28 de marco de
2022, foi elaborada sob a responsabilidade de Mauro Luiz Rabelo (Secretario de
Educacao Basica), llda Ribeiro Peliz (Secretaria de Modalidades Especializadas da
Educacéo) e Marcelo Lopes da Ponte (Presidente do FNDE).

De acordo com o item 2.1.15 do edital, obras que ja haviam participado de
edicbes anteriores do PNLD poderiam ser inscritas novamente, desde que adequadas
as especificacbes da nova chamada e as diretrizes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) pertinentes a cada componente curricular.

As obras submetidas deveriam ser incorporadas a plataforma PNLD Digital, do
FNDE, apresentando versdes idénticas as aprovadas na etapa de avaliacdo
pedagdgica. Assim, era exigido que fossem entregues versdes editoriais finalizadas,

assegurando a preservacdao de todos os aspectos graficos e editoriais apdés a

9 O PNLD sofreu uma mudanca significativa nesta gestao. As primeiras versdes do Edital de
2021 rompia com marcos importantes do Programa, ao estabelecer, por exemplo, que néo
seria mais necessario incluir referéncias bibliograficas nos livros didaticos, como também
eliminar as restricdes a publicidade e aos erros de revisdo e de impressao nas obras. Além
disso, foram alterados aspectos relacionados a pauta da diversidade sociocultural brasileira e
a agenda de enfrentamento da violéncia contra a mulher. Tais retrocessos foram amplamente
combatidos pelas equipes e sociedade civil. A publicacao do Edital n® 01/2022 — CGPLI, no
final de janeiro, passou por sucessivas atualizagdes, especialmente no que diz respeito ao
Objeto 2 (aquisicao de materiais com recursos educacionais digitais), revelando instabilidades
no processo da chamada publica. Apenas com a publicagdo da versao mais consolidada,
referente ao Objeto 1 (aquisicdo de obras didaticas), esse processo ganhou maior
estabilidade. Essa versao foi divulgada na Segéo 3 do Diario Oficial da Unido n® 60, de terca-
feira, 29 de margo de 2022 (publicado em 28/03/2022), assinada pelo entao presidente do
FNDE, Marcelo Lopes da Ponte.
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aprovacao, conforme os itens 7.3.2 a 7.3.5. Ademais, colegdes que contivessem
plagio seriam desclassificadas, segundo o item 2.1.18, caso nao estivessem em
conformidade com os parametros técnicos da norma ABNT NBR 6023.

A avaliacao pedagdgica das obras baseou-se no Decreto n® 9.099/2017, que
definiu trés possiveis desfechos: aprovacdo integral, aprovagdo condicionada a
correcdo de falhas pontuais e reprovacao total. Conforme o item 8.3, as falhas
pontuais sdo entendidas como ocorréncias nao recorrentes, passiveis de correcao
pelo detentor dos direitos autorais, desde que nao ultrapassem 10% do total da obra
(item 8.5). Ja os erros conceituais, gramaticais, lacunas tedricas ou a necessidade de
substituicdo ou supressao de grandes trechos ndao sdo considerados falhas pontuais,
conforme estabelecido no item 8.4.

A conducéo institucional da avaliacdo pedagogica do PNLD 2024 (Anos Finais)
esteve sob a responsabilidade da Universidade Federal de Alagoas (UFAL), por meio
de sua estrutura de Nuacleo de Exceléncia em Tecnologias Sociais (NEES). A
instituicao ja possuia experiéncia prévia, tendo sido a responsavel pela elaboracao do
Guia Digital do PNLD 2020. Essa continuidade institucional garantiu o suporte técnico
e metodoldgico necessario, evidenciado pela qualificacdo da Coordenadoria Geral,
composta por Doutores em Psicologia (Leonardo Brandao Marques) e Ciéncia da
Computacéao (Diego Dermeval Medeiros da Cunha Matos, Ig Ibert Bittencourt Santana
Pinto e Alan Pedro da Silva), que asseguraram a infraestrutura e a gestao digital do
processo. Tais dados demonstram que a coordenacgéo do ciclo de avaliacao possuia
uma base técnica e institucional robusta, mitigando riscos de instabilidade ou
inexperiéncia no plano da gestao e logistica do guia.

No que tange especificamente ao componente curricular de Historia, a estrutura
de avaliacao reflete um quadro de alta especializacéo e diversidade académica. O
corpo técnico foi liderado pelo Coordenador Pedagdgico André Victor Cavalcanti Seal
da Cunha (UERN) em colaboracao com as professoras Amanda Marques de Carvalho
Gondim (PE) e Glenia das Chagas Carneiro Silva (GO). Ademais, este processo
contou com uma ampla Assessoria Pedagdgica (Arnaldo Pinto Junior, Marizete Lucini
e Sonia Regina Miranda, todos Doutores em Educacao) e uma Coordenadoria Adjunta
de onze membros, a maioria Doutores em Histéria e Educagéo (incluindo figuras como
Carlos André Silva de Moura, Carmem Zeli de Vargas Gil e Wesley Garcia Ribeiro
Silva).
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Essa diversidade se estendeu ao corpo de avaliadores, composto por trinta e
trés pesquisadores, sendo vinte e cinco deles Doutores em areas como Historia
Social, Educacdo e Arqueologia. A formagao majoritariamente especializada e o
quantitativo de membros Doutores nas equipes demonstram que, ainda que houvesse
uma renovagado de quadros em comparacdo ao PNLD 2020 — cujos membros da
Comissao Técnica incluiam Janice Theodoro da Silva, Damido de Lima e Renilson
Rosa Ribeiro —, o processo de 2024 foi conduzido por um coletivo de especialistas
com curriculos de exceléncia e capacidade técnica para a avaliacdo das obras
didaticas.

Com base na analise das obras, por meio da consulta aos cédigos das colegdes
participantes no site eletrdnico https://gestaopnld.mec.gov.br/, foi possivel o acesso
as fichas de avaliagdo das seguintes obras:

Gréfico 1 — Obras participantes que foram avaliadas pelo PNLD 2024

L rwia
. Aprovwia
N Feprovacs

A Conguista Histéria

Armnplitude Histéria

Araripa Conecta - Histdaria
Conexbes & Vivancias Histdria
Expedigoes da Histdria

Garagan Alpha Histdria

Histdna Sociedade & Cidadania
Hisbaria.doc

jornadas: novos caminhos - Histaria
Jovens Saplens Histdria

Se Liga na Histdria - Braick & Barreto
Segue & Trilha Histdria

SuperalAc Histdria

Viver Histdria com Leandro Earnal
Link da Histdria

Telaris Essencial Hiskara

Trajetarias Histdria

0.0 0.7 0.4 06 0B 10
Status 11 = obra avallada)

Fonte: Elaborado pelo autor (2025) com base em fichas de avaliacdes
disponibilizadas no site: https://gestaopnld.mec.gov.br/.

Os resultados preliminares dessas andlises foram publicizados por meio da
portaria n° 20 de 14 de abril de 2023, assinada por Kéatia Helena Serafina Cruz
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Schweickardt e publicados na sec¢éo 1, do Diario Oficial da Unido n® 73, de segunda-
feira, 17 de abril de 2023, ja nos primeiros meses do governo Lula. Neste documento,
treze colecdes foram aprovadas com ressalvas, isto €, condicionadas a correcao de
falhas pontuais. As trés obras em vermelho s&o classificadas como reprovadas e néo
ha qualquer mencéo no edital referente a obra SuperACAO! Histdria.

Posteriormente, a publicacdo do resultado final da avaliacdo pedagogica das
obras inscritas e validadas no a&mbito do PNLD foi oficializada por meio da Portaria n®
26, de 29 de maio de 2023, assinada por Alexsandro do Nascimento Santos. Nessa
nova portaria, a obra SuperACAQ! Histdria foi incluida no rol das colecées aprovadas,
ao passo que se manteve a reprovagao das obras: Telaris Essencial, Trajetorias e
Link da Histdria.

A edigédo de 2024 do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD),
voltada a escolha de obras didaticas para os anos finais do Ensino Fundamental,
apresentou a continuidade da escolha por meio do guia digital, adotado desde 2017.
Todavia, a edigcdo de 2024 foi marcada por aspectos peculiares. O Informe n® 35/2023,
que estabeleceu o periodo de escolha entre os dias 11 e 23 de agosto —
posteriormente prorrogado por mais dois dias conforme o Informe n® 36/2023 — néo
destacou um dos principais elementos distintivos desta edi¢ao: a disponibilizacao de
materiais de divulgacao pelas editoras com menos de 25% do conteudo integral das
obras.

Houve atrasos em relagdo ao periodo de realizagdo da escolha pelas escolas
por diversos fatores. O Informe n? 32/2023, publicado em julho, estipulou o inicio deste
processo durante a primeira quinzena de agosto ao passo em que o informe n°
33/2023 publicado no inicio de agosto indicou indisponibilidade “temporaria” do Portal
do Livro, fator que contribuiu negativamente para os atrasos ocorridos durante a
escolha.

As escolas comecaram a receber por parte das editoras o “livro guiado”, mas
até o final da semana que antecedeu o inicio das escolhas, ndo havia maiores
informacgdes sobre a integra das obras, haja vista a indisponibilidade do Portal do Livro
do FNDE. O acesso as propostas impressas em formato reduzido ndo demonstrou
atratividade entre os professores e nas semanas seguintes, muitos escolheram seus

exemplares, com base na tradicdo: obras ja conhecidas e recorrentes no PNLD.
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Indicadores que sustentam nossa constatacdo empirica foram obtidos através
do levantamento quantitativo e andlise dos resultados das escolhas principais (1°
opcao) de obras nas escolas da rede municipal de Juiz de Fora®°.

Através da consulta de distribuicao dos livros no portal SIMAD\FNDE, pudemos
apurar nas 60 escolas de Fundamental Il que compéem a rede municipal de Juiz de
Fora — MG, a escolha prioritaria de cada uma delas.

Gréfico 2 — Distribuicdo da Escolha entre 60 Escolas da Rede Municipal de Juiz de
Fora (MG)

B Historia Sociedade & Cidadania (20)
B Jovem Sapiens Historia (13)

Arariba Conecta-Historia (10)
B \iver Historia com Leandro Kamnal (4)
B SuperACAQ Historia (3)
B A Conguista Historia (3)
B Conexdes & Vivéncias Historia (2)
B Historia doc (2)
B Amplitude (1)
i Jornadas: Movos Caminhos (1)
B Expedicies da Historia (1)

Segue a Trilha (Casa da Palavra) (0)

B I Se liga (Modema) (0)
B Ceracdo Alpha (SM) (0)

Fonte: Elaborado pelo autor (2025) com base nos dados do portal SIMAD.

O grafico demonstra a concentracdo macica da escolha em apenas trés titulos
(totalizando 71,7% das adesbes), confirmando a premissa de que a familiaridade e o0
uso prévio das obras no PNLD foram fatores determinantes para a escolha, mesmo

20 As redes de ensino podem optar por trés modelos de escolha para a aquisicio de materiais
didaticos no PNLD: Material Unico para cada escola, que concede autonomia pedagdgica
individual a cada unidade para selecionar sua obra; Material Unico para cada grupo de
escolas, onde a rede define subgrupos que realizam uma escolha unificada, adotando o
material mais votado dentro daquele grupo; ou Material Unico para toda a rede, modelo
centralizado em que todas as escolas da jurisdicdo sao obrigadas a utilizar o mesmo titulo,
sendo este 0 mais escolhido pelas escolas que compdem rede de ensino. A Secretaria
Municipal de Educacéo de Juiz de Fora adotou em 2023 o modelo Unico para cada escola,
possibilitando maior autonomia das instituicdes de ensino em efetivar suas escolhas. As
escolas tiveram a oportunidade de escolher dentre as obras aprovadas, a 1° e a 2° opc¢éao,
com base nos votos de cada professor da disciplina correspondente ao componente curricular.
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com a autonomia conferida pelo modelo "obra por escola". Obras “estreantes” como
“Viver Historia”, “Amplitude”, “Jornadas: Novos Caminhos” e “Segue a Trilha”, em que
pese a poténcia editorial, tiveram pouco félego ou nenhuma adesao por parte das
escolas do municipio.

Como supracitado, o processo de escolha das obras nas escolas, teve inicio
na segunda quinzena de agosto de 2023. Durante esse periodo, com a normalizacao
do portal do FNDE e da plataforma PNLD Digital, foi possivel acessar a integra das
obras aprovadas. A analise das fontes, a partir deste ponto, serd conduzida com base
nos arquivos em formato PDF desses materiais de divulgacdo, que estiveram
acessiveis durante o periodo de escolha nas unidades escolares. Posteriormente, por
razdes nao explicitadas e desconhecidas, 0 acesso a esses exemplares digitais foi
descontinuado para os professores.

Para fins desta investigacdo, serad adotado como critério inicial de
categorizacao das colecdes aprovadas a divisdo em dois grupos: (1) obras ou autores
que ja participaram de edicoes anteriores do PNLD — conforme previsto no item
2.1.15 do edital de abertura — e (2) obras e autores que ingressam pela primeira vez
no referido programa.

No primeiro bloco, 10 obras foram atualizadas e reeditadas com a incorporagao
de temas alinhados a BNCC, conforme podemos observar o mapeamento realizado

na tabela 3.

Tabela 3 — Mapeamento de autores com histérico de participagédo no PNLD
Autores e participacao no PNLD: Colecao, editora e ano de edicao:
Gislane Campos Azevedo Seriacopi (2014; Projeto Teléris - Histéria (Atica, 1 2 ed., 2012)

2017; 2020, 2024) Projeto Telaris - Histéria (Atica, 2 2 ed., 2015)
Reinaldo Seriacopi (2014; 2017; 2020, 2024)  Inspire Histéria (FTD, 1 2 ed., 2018)
Leandro Calbente Camara (2024) A Conquista Historia (FTD, 1 2 ed., 2022)
Alfredo Boulos Junior (2008; 2011; 2014; Historia Sociedade & Cidadania (FTD, 12 ed., 2006)
2017; 2020; 2024) Histéria Sociedade & Cidadania (FTD, 12 ed., ref.,
2009)
Histéria Sociedade & Cidadania (FTD, 2 2 ed., ref.,
2012)

Histéria Sociedade & Cidadania (FTD, 3 2 ed., 2015)
Histéria Sociedade & Cidadania (FTD, 4 2 ed., 2018)
Histéria Sociedade & Cidadania (FTD, 1 2 ed., 2022)



Patricia Ramos Braick (2008; 2011; 2014;
2017; 2020; 2024)

Myrian Becho Mota (2008; 2011)

Anna Barreto (2020; 2024)

Silvia Panazzo (2005; 2008;2011; 2014;
2017; 2024)

Maria Luisa Albiero Vaz (2005; 2008; 2011;
2014; 2017; 2024)

Adriana Machado Dias (2011; 2014; 2017;
2020; 2024)

Marco Cesar Pellegrini (2011; 2014; 2017;
2020; 2024)

Keila Grinberg (2011; 2014; 2017; 2020;
2024)

Gilberto  Cotrim (2002, 2005; 2008;
2011; 2014; 2017; 2020; 2024)

Jaime Rodrigues (2011; 2014; 2017; 2020;
2024)

Débora Yumi Motooka (2011; 2014; 2020;
2024)
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Histéria: Das cavernas ao terceiro milénio
(Moderna, 2 2 ed., 2006)

Histéria: Das cavernas ao terceiro milénio
(Moderna, 1 2 ed., 2009)

Estudar histéria: das origens do homem a era digital
(Moderna, 12 ed., 2011)

Estudar historia: das origens do homem a era digital
(Moderna, 2 2 ed., 2015)

Estudar histéria: das origens do homem a era digital
(Moderna, 3 2 ed., 2018)

Se liga na Hist6ria (Moderna, 1 2 ed., 2022)
Navegando pela Histéria (selo Quinteto Editorial,
FTD, 12 ed., 2002);

Navegando pela Historia (selo Quinteto Editorial,
FTD, 22 ed., 2005)

Navegando pela Histéria - Nova Edigcao (FTD, 12
ed., 2009)

Jornadas.Hist - Histéria (Saraiva, 22 ed., 2012)
Jornadas.Hist - Histéria (Saraiva, 42 ed., 2015)
Conexdes & Vivéncias - Histoéria (Editora do Brasil,
12 ed., 2022)

Vontade De Saber Histéria (FTD, 12 ed., 2009)
Vontade De Saber Histéria (FTD, 22 ed., 2012)
Vontade De Saber Histéria (FTD, 32 ed., 2015)
Vontade De Saber Histéria (Quinteto, 12 ed., 2018)
Jovem Sapiens Histéria (Scipione, 12 ed., 2022)

Saber e Fazer Histéria (Saraiva, 12 ed., 1999)
Saber e Fazer Histéria (Saraiva, 22 ed., ref., 2002)
Saber e Fazer Historia (Saraiva, 32 ed., 2006)
Saber e Fazer Histéria: Histéria Geral e do
Brasil (Saraiva, 52 ed., 2009)

Saber e Fazer Histéria (Saraiva, 72 ed., 2012)
Historiar (Saraiva, 22 ed., 2015)

Historiar (Saraiva, 32 ed., 2018)

Expedi¢des da Historia (Moderna, 12 ed., 2022)
Para Viver Juntos Histéria (SM, 12 ed., 2009)
Para Viver Juntos Histéria (SM, 32 ed., 2012)
Geracao Alpha (SM, 22 ed., 2018)

Geracgao Alpha (SM, 42 ed., 2022)
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Daniela Buono Calainho (2017; 2020; 2024) Histéria.doc (Saraiva, 12 ed., 2015)

Jorge Ferreira (2017; 2020; 2024) Histéria.doc (Saraiva, 22 ed., 2018)
Ronaldo Vainfas (2017; 2020; 2024) Histéria.doc (Saraiva, 12 ed., 2022)

Sheila De Castro Faria (2017; 2020; 2024)

Caroline Torres Minorelli (2020; 2024) Convergéncias Histéria (SM, 22 ed., 2018)

Charles Hokiti Fukushigue Chiba (2020; SuperAgéo (Moderna, 12 ed., 2022)
2024)

Maria Raquel Apolindrio Melani (2008; 2011; Projeto Arariba - Histéria (Moderna, 12 ed., 2006)
2014; 2017) Projeto Arariba - Histéria (Moderna, 22 ed., 2007)
Ana Claudia Fernandes (2020) Projeto Arariba - Histéria (Moderna, 32 ed., 2010)
Maria Clara Antonelli (2024) Projeto Arariba - Histéria (Moderna, 42 ed., 2014)

Arariba Mais - Hist6ria (Moderna, 12 ed., 2018)
Araribéd Conecta - Histéria (Moderna, 12 ed., 2022)
Fonte: Elaborado pelo autor (2025) com base nos Guias dos PNLDs e arquivos

disponibilizados pelo Memorial do PNLD vinculado a UFRN.

Os dados possiveis de serem coletados na tabela constatam que 71,43% dos
autores ou colegdes ja participaram de outros PNLDs, evidenciando que o programa
em 2024 se concretizou majoritariamente por obras ja conhecidas dos professores.
Ademais, observa-se a tendéncia de reedicdo de obras consagradas, agora com a
incorporagao de novos autores ou organizadores, como Leandro Calbente Camara,
Anna Barreto, Ana Claudia Fernandes, Maria Clara Antonelli e Jaime Rodrigues.
Outrossim, a mudanca de titulos e editoras oferece uma “nova roupagem”,
evidenciando, na contemporaneidade, o potente mercado editorial em torno dos livros
didéticos.

Sem p6r termo ao amplo debate em torno da questao do mercado editorial e da
crescente reedicao de obras didaticas, destacamos o estudo paradigmatico de
Miranda e De Luca (2004) que evidenciou como os processos avaliativos do PNLD,
ainda que tenham buscado corrigir distor¢coes histéricas do livro didatico, acabaram
por induzir uma padronizagao crescente das obras. Tais autoras, destacaram que,
embora exista uma diversidade potencial de abordagens, “os efeitos determinantes
do mercado impdem limites ao processo de renovacao do perfil das obras” (Miranda;
De Luca, 2004, p. 132). Ou seja, a necessidade de adequacao aos critérios técnicos
e as exigéncias de vendagem faz com que colecdes diferentes se aproximem em
termos de formato, estrutura e conteudo, resultando em livros didaticos muito

semelhantes entre si— 0 “mais do mesmo” que se tornou caracteristico do setor.
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Esse quadro € refor¢cado pela constatagdo de que, para o segmento voltado as
compras publicas, “importa menos a orientagdo metodoldgica ou a ideologia contida
em uma colecao didatica e mais a sua capacidade de vendagem e aceitacdo no
mercado” (Miranda; De Luca, 2004, p. 128). Assim, o livro didatico assume de forma
explicita sua dimensdo de mercadoria, submetendo-se a estratégias agressivas de
marketing e distribuicdo. O impacto direto desse processo é a homogeneizacdo do
material ofertado aos professores e estudantes, uma vez que o risco de exclusao do
PNLD, com fortes repercussdes financeiras, leva autores e editoras a seguir formulas
consolidadas em vez de ousar em propostas inovadoras (Miranda; De Luca, 2004, p.
127-129).

Essa dindmica dialoga diretamente com as analises de Kénia Hilda Moreira
(2011) e Célia Cristina de Figueiredo Cassiano (2013) sobre o mercado editorial do
livro didatico. Para ambas, nas ultimas décadas, a producéo passou a ser cada vez
mais orientada pelos interesses do mercado, e nao por demandas pedagdgicas.
Cassiano mostra como a entrada de grandes grupos editoriais, inclusive com capital
estrangeiro, transformou o setor em um oligopdlio altamente lucrativo, estreitamente
articulado ao PNLD, em um processo de retroalimentagdo em que o Estado assegura
a compra e a circulagdo das obras. De forma convergente, Moreira enfatiza que a
l6gica empresarial acaba por prevalecer sobre a pedagdgica, o que explica a
uniformidade crescente dos materiais e sua baixa capacidade de dialogar com a
pluralidade historiografica e cultural.

Dessa forma, pode-se afirmar que o livro didatico, no contexto atual, tornou-se
um produto de circulagdo massiva cujo valor estda menos na inovacao pedagdgica e
mais na adaptacdo a regras mercadoldgicas e institucionais. A atuagdo dos
conglomerados editoriais — Saraiva, Moderna, Atica/Scipione, entre outros, como
mostram os dados levantados por Miranda; De Luca (2004, p. 130) — consolida um
mercado cada vez mais concentrado e com forte poder de definir os rumos do que é
ensinado nas escolas brasileiras. Assim, 0 “mais do mesmo” nao € apenas um efeito
colateral, mas o proprio resultado de uma l6gica em que a rentabilidade e a hegemonia
editorial se sobrepdem ao compromisso com a diversidade historiografica e
pedagdgica. Essa discussao fica ainda mais latente quando analisamos outros dados
obtidos acerca das obras participantes no PNLD 2024.

De forma minoritaria, 28,57% de obras estreantes se resumem a apenas quatro
titulos: “Amplitude — Historia” (Editora do Brasil), “Jornadas: novos caminhos” - Histéria
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(Saraiva), “Viver Histéria” (Moderna) e; “Segue a Trilha: Histéria” (Palavras Editoriais).
Destas, apenas a ultima nao é publicada em um selo editorial que é participe
tradicional ao longo das edigbes do programa.

Em relac&o aos autores participantes do PNLD, temos o total de 42: 24 homens
e 18 mulheres, representando 57% e 43%, respectivamente conforme o grafico que

se segue:

Grafico 3 — Porcentagem de autores participantes no PNLD 2024

& Homens

24 Autores (57%)

(X Mulheres

18 Autoras {43%)

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

No que se refere a atuag&o profissional dos 42 autores que participaram no
PNLD 2024, os dividimos em quatro categorias principais: Professor da Educacéo
Bésica (EB): Inclui aqueles que atuam exclusivamente na EB ou no Colégio Pedro Il
(que abrange EB e Graduacao, mas tem forte foco na EB). Professor Universitario (ES
e Pds): Inclui professores de Universidades Federais, Estaduais e da P6s-Graduacao,
sem foco primario na EB. Autor/Editor/Especialista Didatico: Inclui editores, redatores,
e autores que se descrevem primariamente como autores de livros, sem vinculo formal
universitario ou de EB (ou ex-professores que transicionaram para essa fungao).
Pesquisador/Outros: Inclui pesquisadores colaboradores e outras atuacdes

especificas?’.

21 O mapeamento da atuacao profissional dos 42 autores das obras didaticas foi realizado
utilizando duas metodologias distintas, cujos resultados, embora complementares, nao séao
diretamente comparaveis em termos absolutos. A compreensao dessa diferenga é crucial para
interpretar o perfil do produtor do livro didatico no Brasil. O primeiro gréfico (16 + 14 + 10 + 2
= 42) representa a Atuacao Predominante. Nesta abordagem, cada autor foi classificado em
apenas uma categoria, priorizando o vinculo empregaticio mais evidente ou a fungdo de maior
destaque no curriculo (exemplo: se o autor é Professor Universitario e autor de livros, ele é
enquadrado primariamente como "Professor Universitario"). Este método oferece uma viséo
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Apresentaremos os dados referentes a atuacao predominante dos 42 autores
participantes. Essa classificagao principal é individualizada e determinada pelo vinculo
empregaticio mais formal, ou pela descricdo mais relevante fornecida no curriculo ou

no livro.

Grafico 4 — Atuacgao Profissional dos participantes (Predominancia individualizada)

Frocedéncla de Atuacio Predominante dos 42 Autores (PMLE)
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

A categoria Professor Universitario (16 autores) inclui aqueles com vinculo em
universidades publicas (USP, UFF, UERJ, etc.) e Institutos Federais, além dos
professores do Colégio Pedro Il com atuacdo expressa em Licenciatura ou Poés-
Graduacao (como Lier Pires Ferreira). A categoria Professor da Educacgao Basica (14
autores) inclui autores do Colégio Pedro Il cuja atuagédo principal é na EB e
professores das redes publica e privada que se dedicam a docéncia basica.

clara da proporgéo de individuos por tipo de vinculo principal. O segundo grafico (27 + 19 +
19 + 3 = 68) representa a Contagem de Funcées Acumuladas. Nesta abordagem,
contabilizamos cada fungao ou experiéncia profissional mencionada no curriculo do autor em
sua respectiva categoria, mesmo que o autor atue em mais de uma area. O numero total de
contagens de fungdes (68) excede o numero total de autores (42) porque muitos profissionais
sao multiplos atores no campo da Histéria e Educacdo, atuando simultaneamente em
diferentes esferas.
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A analise da atuacéo profissional predominante dos 42 autores revela um perfil
complexo e altamente qualificado, com a docéncia concentrando a maior parte da
expertise. A maior fatia pertence aos Professores Universitarios (ES e Pos),
totalizando 16 autores (38,1%), categoria na qual foram enquadrados aqueles com
vinculo formal em universidades publicas. Em seguida, com 14 autores (33,3%), esta
a categoria Professor da Educacao Basica (EB), que inclui profissionais das redes
publica e privada com experiéncia direta em Ensino Fundamental e Médio, além
daqueles do Colégio Pedro Il com foco na EB, garantindo a conexao dos livros com a
realidade da sala de aula. Os Autores/Editores/Especialistas Didaticos, que somam
10 profissionais (23,8%), compdem um grupo essencial de transicdo, englobando
aqueles que priorizaram a escrita e a edicdo de material, reforcando o carater
industrial e especializado da producdo de livros. Por fim, a categoria
Pesquisador/Outros (2 autores, 4,8%) isola atuacbes periféricas, como a de
pesquisador colaborador, que, embora minoritaria, adiciona perspectivas especificas
ao corpo de autores.

O gréfico demonstra que a producdo dos livros didaticos esta fortemente
concentrada em profissionais da area de docéncia, sendo as categorias mais
expressivas: Professor Universitario (ES e Pés): 16 autores, representando 38,1% do
total. Professor da Educacéao Basica (EB): 14 autores, representando 33,3% do total.
Juntas, as duas categorias de docéncia representam 71,4% dos autores, indicando
que a producdo de material didatico para o Ensino Fundamental € dominada por
pesquisadores e professores com experiéncia em sala de aula (tanto basica quanto
superior).

Um segundo levantamento, ir4 considerar a contagem por enquadramento
funcional, admitindo-se que esses autores estejam categorizados mais de uma vez,
conforme atuacdes predominantes e secundarias. Nessa nova contagem, os 42
autores passam a ser enquadrado em 68 amostragens.
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Grafico 5 — Atuacgéo Profissional dos participantes (contagem por enquadramento

funcional)
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

O gréfico de contagem mudltipla revela a pluralidade de experiéncias
acumuladas pelos 42 autores: Professor da Educacao Basica (EB) é a funcdo mais
frequente, totalizando 27 contagens (presente no curriculo de 64,3% dos autores).
Isso indica que a maior parte dos produtores de livros didaticos possui, ou teve,
experiéncia direta com o publico-alvo do Ensino Fundamental. H4 um empate em
frequéncia entre Professor Universitario (ES e Pés) e Autor/Editor/Especialista
Didatico, ambos com 19 contagens (45,2% dos autores em cada categoria).

Analisando comparativamente os dois graficos (42x68), podemos depreender
acerca da participacdo dos autores que a producdo do livro didatico € um
empreendimento multifuncional e altamente especializado, realizado por profissionais
que transitam ativamente entre diferentes esferas do conhecimento e da prética
docente. Embora a analise de Atuacao Predominante revele que o Ensino Superior e
a Pos-Graduacao (38,1%) constituem o principal vinculo empregaticio formal, a

andlise da Contagem de Fungdes Acumuladas demonstra que a experiéncia mais
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frequente entre os 42 autores € a de Professor da Educacgéo Basica (64,3% de todas
as contagens).

Este desvio metodoldgico (aumento de 26 fungdes acumuladas) revela a
capacidade de acumulacao de capital intelectual e pratico dos autores. Quase dois
tercos dos autores (27 dos 42 ou 64,3%) acumulam ou possuem experiéncia em
Ensino Fundamental ou Médio (EB). Isso sugere que o rigor tedrico trazido pelas
universidades (19 contagens) é balanceado pela necessidade de know-how pratico
para a transposi¢cao didatica dos conteudos curriculares.

13 dos 42 autores (31%) que possuem atuacdo predominante em ES ou no
mercado editorial, também tém experiéncia na Educagao Basica (EB), o que confere
ao grupo maior familiaridade com o “chao da escola”. Ademais, 3 dos 42 autores que
tém atuacao predominante na EB ou no mercado editorial (como o Colégio Pedro |l
ou consultoria didatica) também possuem vinculos na P6s-Graduagao ou docéncia na
Licenciatura.

O empate na frequéncia de Professor Universitario e Autor/Editor/Especialista
Didatico (19 contagens cada ou 45,2%, respectivamente) ilustra que as carreiras de
pesquisa académica e de producao editorial sdo de “mao-dupla”. Muitos professores
universitarios complementam sua atuacao escrevendo para o PNLD, enquanto muitos
autores didaticos possuem titulos de P6s-Graduacao que os qualificam para atuar no
Ensino Superior ou Pesquisa.

A andlise da formacédo académica dos 42 autores listados na Tabela 4 revela
uma forte centralizacao da producgao didatica na regidao Sudeste. Desse total, apenas
seis autores possuem formacdo na regido Sul, o que corresponde a 14,29%,
evidenciando uma sub-representacao significativa. Em contraste, 85,71% dos autores
tém sua formagdo concentrada no Sudeste, configurando uma clara sobre-
representacao. As demais regides do pais sequer estao representadas, o que reforca
o carater concentrado e desigual da producéao de livros didaticos no Brasil.

Tabela 4 — Mapeamento de autores por formacao académica e atuacao

Autor: Formacao Académica: Atuacao Profissional:
Arthur Caser  Bacharel e Licenciado em Histéria Professor de Histéria do Colégio Pedro |l
pela Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFRJ); Mestre em
Historia das Ciéncias pela Casa de
Oswaldo Cruz / Fiocruz
Cristiano Licenciado em Histéria pela Professor de Histéria do Colégio Pedro IlI.
Campos Universidade Federal Rural do Rio



Gabiriel
Onofre

Guido
Fabiano

Julio Paixédo

Santos

Lier Pires

Ferreira

Marcio
Coelho Reis

Renata Silva

Roberta
Martinelli e
Barbosa

Mauricio
Cardoso

Priscila Nina

Fernandes
Felipe de
Paula  Gois
Vieira

Isabela Backx

de Janeiro (UFRRJ); Mestrado em
Histéria Comparada pela
Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ)

Graduado em Histéria pela
Universidade Federal Fluminense
(UFF); Mestre em Historia, Politica
e Bens Culturais pela Fundagéo
Getulio Vargas e Doutor em
Histéria pela Universidade Federal
Fluminense (UFF)

Bacharel e Licenciado em Histéria
pela Universidade do Estado do Rio
de Janeiro (UERJ); Mestre em
Historia Social da Cultura pela
Pontificia Universidade Catdlica do
Rio de Janeiro (PUC-RJ)

Bacharel e Licenciado em Histéria
pela Universidade do Estado do Rio
de Janeiro (UERJ); Mestre e Doutor
em Histéria das Ciéncias e da
Saude pela Casa de Oswaldo
Cruz/Fiocruz.

Bacharel e licenciado em Ciéncias
Sociais pela Universidade Federal

Fluminense (UFF); Doutor em
Direito na area de Direito
Internacional e Integracao

Econdmica pela Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (UERJ)
Bacharel e Licenciado em Histéria
(UFRJ); Mestre em Relagbes
Internacionais (UERJ)

Licenciada e Mestre em Histéria
pela Universidade Federal
Fluminense (UFF) e Doutora pela

Federal do Estado do Rio de
Janeiro (Unirio)
Licenciada em Histéria pela

Pontificia Universidade Catdlica do
Rio de Janeiro

(PUC-RJ); Mestra em Historia pela
Universidade Federal Fluminense
(UFF) e Doutora em Historia pela
Pontificia Universidade Catdlica do
Rio de Janeiro (PUC-RJ)

Doutor e mestre em Histéria Social
pela Universidade de Sao Paulo
(USP)

Bacharela e Doutora em Histéria
Social pela Universidade de Séao
Paulo (USP)

Doutor em Histéria na éarea de
Politica, Memoéria e Cidade pela
Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp)

Doutora em Histéria na area de
Historia Cultural pela Universidade
Estadual de Campinas (Unicamp)

85

Professor da Educagdo Basica no Colégio
Pedro 1.

Professor do Ensino Basico e da Licenciatura
em Histéria do Colégio Pedro Il

Professor do Ensino Bé&sico e da
Especializagdo em Ensino de Historia do
Colégio Pedro Il.

Professor de Sociologia do Colégio Pedro Il

Professor do Colégio Pedro Il, na Educagao
Basica e Graduagao.

Professora de Histéria do Colégio Pedro
Il, atuando na Educacédo Bésica e na pos-
Graduacéao em ensino de Historia

Professora de Histéria do Colégio Pedro Il
desde 2005 e a partir de 2020 docente do
Curso de Especializaggo em Ensino de
Histéria do Colégio Pedro I

Professor do departamento de Histéria da
USP, onde ministra disciplinas sobre Ensino
de Histéria

Autora de conteudo didatico.

Professor do Instituto Federal de Sao Paulo
(IFSP) — Campus Capivari.

Pesquisadora colaboradora do Laboratério de
Pesquisa em Comunicagcdo Museoldgica
(LAPECOMUS/MAE/USP).



Leandro
Karnal

Luiz Estevam
de Oliveira
Fernandes
Marcelo
Abreu

Antonio Reis
Junior

José Antbnio
Vasconcelos

Julio
Schneider
Neto
Solange
Almeida
Freitas
Maria
Antonelli

Clara

Débora Yumi
Motooka

Valéria Vaz

Gislane
Azevedo

Leandro
Calbente

Reinaldo
Seriacopi

Alfredo
Boulos Jr.

Doutor em Ciéncias na area de
Histéria Social pela Universidade
de Sao Paulo (USP).

Doutor em Histéria na area de
Historia Cultural pela Universidade
Estadual de Campinas (Unicamp).
Doutor em Histéria Social pela
Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ)

Bacharel em Histéria (USP); Mestre
em Comunicacdo (USP); Doutor
em Educacéao (UNICAMP)
Bacharel em Filosofia (PUC-PR);
Mestre em Histéria (UFPR) e
Doutor em Histéria (UNICAMP)
Licenciado e Bacharel em Histéria
(USP); especialista em Gestao
Publica (FGV-SP)

Licenciada e Bacharela em Histéria
(USP).

Bacharela e licenciada em Histéria
pela Universidade de Sao Paulo
(USP).

Bacharela e Licenciada em Histéria
pela Universidade de Sao Paulo

(USP).
Licenciada em Histéria pela
Universidade Estadual Paulista

“Julio de Mesquita Filho” (Unesp).
Bacharela em Letras pela FFLCH-
USP. Especialista em Linguagens
Visuais e Mestra em Artes Visuais
pela Faculdade Santa Marcelina
(FASM).

Mestra em Histéria Social pela
Pontificia Universidade Catdlica de
Sao Paulo (PUC-SP).

Bacharel em Histéria e Filosofia
pela Universidade de Sao Paulo

(USP), mestre em Ciéncias
(Histéria Econ6mica) pela
Universidade de Sao Paulo (USP) e
doutor em  Educagdo pela
Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp).

Bacharel em Letras pela

Universidade de Sao Paulo (USP) e
Comunicagao Social pelo Instituto
Metodista de Ensino Superior.
Mestre em Ciéncias (area de
concentragdo: Histéria Social) pela
Universidade de Sao Paulo.

Doutor em Educacédo (area de
concentragao: Histéria da
Educacéo) pela Pontificia
Universidade Catdlica de Sao
Paulo.
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Autor de Livros. Ex-professor da Universidade
Estadual de Campinas (Unicamp).

Professor da Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp).

Professor do Departamento de Histéria da
Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP).

Professor Universitario na area de Historia e
Pedagogia.

Professor do departamento de Histéria da
Universidade de Sao Paulo (USP)

Professor de Ensino Fundamental e Médio na
rede Privada.

Professora de Ensino Fundamental e Médio
na rede Publica e Privada. Redatora de livros
didaticos.

Editora.

Professora de Histéria em escolas da rede
particular.

Editora responsavel por obras didaticas de
Historia.

Foi professora universitaria, pesquisadora e
professora de Histéria dos ensinos
Fundamental e Médio nas redes publica e
privada.

Editor e autor de materiais didaticos. Foi
professor de Histéria dos ensinos
Fundamental e Médio na rede publica.

Editor especializado na area de Histdria.

Lecionou nas redes publica e particular e em
cursinhos pré-vestibulares. E autor de
colegbes paradidaticas. Assessorou a
diretoria técnica da Fundacdo para o
Desenvolvimento da Educacédo — Sao Paulo.



Silvia
Panazzo

Maria Luiza

Vaz

Gilberto
Cotrim

Jaime
Rodrigues

Adriana
Machado
Dias

Keila
Grinberg

Marco César
Pellegrini

Ronaldo
Vainfas

Jorge Luiz

Ferreira

Licenciada em Histéria pela
Pontificia Universidade Catdlica —
SP; Licenciada em Pedagogia pela
Universidade Cidade de Sao Paulo;
Pés-graduada em Tecnologias na

aprendizagem pelo Centro
Universitario Senac.

Licenciada em Histéria pela
Universidade de Sao Paulo; Mestre
em Historia Social pela
Universidade de Sao Paulo.
Mestre em Educacdo, Arte e
Historia da Cultura pela
Universidade Presbiteriana

Mackenzie; Licenciado em Histéria
pela Faculdade de Educacdo da

Universidade de Sao Paulo.
Bacharel em  Histéria pela
Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas da
Universidade de Sao Paulo.
Bacharel em Direito pelas

Faculdades Metropolitanas Unidas.
Doutor em Histéria na area de
Historia Social do Trabalho pela
Universidade Estadual de
Campinas. Licenciado em Histéria
pela Faculdade de Educagédo da
Universidade de Sao Paulo.
Bacharel em  Histéria pela
Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas da
Universidade de Sao Paulo.
Bacharela e licenciada em Histéria
pela Universidade Estadual de
Londrina (UEL-PR); Especialista
em Histéria Social e Ensino de
Histéria pela UEL-PR.

Licenciada em Histéria pela
Universidade Federal Fluminense
(UFF-RJ) e Doutora em Histéria
Social pela mesma instituigao.
Bacharel e licenciado em Histéria
pela Universidade Estadual de
Londrina (UEL-PR)

Doutor em Histéria Social pela
Universidade de Séao Paulo (USP)

Doutor em Histéria Social pela
Universidade de Sao Paulo (USP)
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Atuou como professora de Histéria no Ensino
Fundamental Il e Médio na rede privada de
Séo Paulo; foi coordenadora de Histdria no
Colégio Visconde de Porto Seguro entre 2001
e 2013.

Professora de Histéria no  Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Ensino
Superior. Professora na rede privada de Sao
Paulo no Colégio Visconde de Porto Seguro.
Professor de Histdéria em escolas particulares.
Advogado inscrito na OAB Sao Paulo. Autor
de livros didéticos.

Professor de Histéria na Universidade
Federal de Sao Paulo. Ex-professor em
escolas publicas e particulares.

Atuou como professora de Histéria em
escolas da rede particular de ensino. Autora
de livros didaticos de Histéria para o Ensino
Fundamental e Ensino Médio.

Professora do Departamento de Histéria da
Universidade Federal do Estado do Rio de
Janeiro (UNIRIO-RJ)

Atuou como professor de Histéria em escolas
da rede particular de ensino. Editor e autor de
materiais  didaticos para o Ensino
Fundamental e Ensino Médio.

Professor da UFF até 2015. Professor dos
Programas de Pés-Graduacao em Histéria da
Faculdade de Formacdo de Professores
(FFP) da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (UERJ) e da Universidade Federal do
Rio Grande do Norte (UFRN). Autor de obras
didaticas para o Ensino Fundamental e para
o Ensino Médio.

Professor dos Programas de Pés-Graduacao
em Histéria da Universidade Federal
Fluminense (UFF-RJ), e da Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF-MG). Autor de
obras didaticas para o Ensino Fundamental e
para o Ensino Médio.



Sheila
Siqueira de
Castro Faria

Daniela
Buono
Calainho

Patricia
Ramos Braick

Anna Barreto

Caroline
Minorelli

Charles Chiba

Doutora em Historia  pela
Universidade Federal Fluminense
(UFF-RJ)

Doutora em  Histéria  pela
Universidade Federal Fluminense
(UFF-RJ)

Mestra em Histéoria (area de
concentragao: Histéria das
Sociedades |béricas e Americanas)
pela Pontificia Universidade
Catélica do Rio Grande do Sul
(PUC-RS).

Mestra em Ciéncias (area de
concentragdo: Histéria Social) pela
Universidade de Sao Paulo (USP-
SP).

Licenciada e bacharela em Histéria
pela Universidade Estadual de
Londrina (UEL-PR). Especialista
em Histéria e Teorias da Arte:
Modernidade e Pdés-Modernidade
pela Universidade Estadual de
Londrina (UEL-PR).

Licenciado e bacharel em Histéria
pela Universidade Estadual de
Londrina (UEL-PR). Especialista
em Histéria Social e Ensino de
Histéria pela Universidade Estadual
de Londrina (UEL-PR).
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Professora da Pos-Graduagao em Historia da
Universidade Federal

Fluminense (UFF-RJ). Autora de obras
didaticas para o Ensino Fundamental e para
0 Ensino Médio.

Professora do departamento de Ciéncias
Humanas da Faculdade de Formacdo de
Professores (FFP) da Universidade do Estado
do Rio de Janeiro (UERJ). Autora de obras
didaticas para o Ensino Fundamental.

Foi professora do ensino basico em escolas
particulares por mais de 20 anos em Belo
Horizonte (MG).

Atuou como professora do ensino basico por
mais de 30 anos em Sao Paulo (SP).

Atuou como professora da rede publica de
ensino basico no estado do Parana. Autora de
livros didaticos para o ensino basico.

Atuou como professor da rede particular de
ensino basico no estado do Parana. Autor de
livros didaticos para o ensino basico.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025) com base nas apresentagdes contidas em livros

didaticos, sites das editoras ou curriculo Lattes.

O perfil do autor do PNLD, portanto, nao é monolitico, mas sim hibrido. Ele € um

profissional que, além de ter um vinculo predominante (seja ele universitario ou de

EB), é dotado de expertise de outro campo (a pesquisa tedrica ou a pratica da sala de

aula), somando a isso a competéncia para a escrita e edicao de materiais didaticos.

Essa composicdo sugere que o mercado editorial valoriza a interseccéo de rigor

académico, experiéncia pedagogica e profissionalismo editorial.

Ao analisar os aspectos tedricos e metodoldgicos das obras por meio das fichas

de avaliagbes e de analise do Manual do Professor, foi possivel identificar uma

tendéncia em torno do curriculo avaliado, bem como a presenca de concep¢des

construtivistas de ensino-aprendizagem, que ganharam forga especialmente no final

dos anos 1990, com a incorporacao dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN),

conforme argumenta Bittencourt (2018, p. 83-87).
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Nesse contexto, os autores das obras didaticas analisadas demonstram esforgo
em articular concepcoes teéricas e metodoldgicas influenciadas por propostas
curriculares internacionais — especialmente a da Espanha — que, entre outros
aspectos, valorizam o protagonismo do aluno no processo de ensino-aprendizagem,
orientado para a formagéo de valores universais (Barreto, 2000, p. 35-40).

Nesse ponto, torna-se central destacar a contribuicdo da taxonomia de
conteldos proposta por César Coll, amplamente disseminada nas diretrizes
curriculares espanholas e incorporada a tradicdo pedagdgica brasileira desde os PCN.
Para Coll (1994), a aprendizagem escolar envolve diferentes tipos de conteudos, cuja
articulacao confere profundidade ao processo de ensino: os conteudos factuais
(informacdes, dados e acontecimentos), os conteldos conceituais (nogdes, categorias
e explicagdes gerais), os conteudos procedimentais (modos de fazer, estratégias
cognitivas e operagdes intelectuais) e os conteudos atitudinais (valores, normas e
disposi¢des). Essa matriz permitiu aos autores das colegdes analisadas organizar de
forma mais precisa as intencdes pedagdgicas, sobretudo em disciplinas como
Histdria, nas quais o estudante é chamado a mobilizar simultaneamente informacdes
factuais, categorias interpretativas, procedimentos investigativos e atitudes criticas
diante das narrativas do passado.

A presenca dessa referéncia nos manuais do professor e nas fichas de avaliagéo
revela a forte influéncia da tradicdo construtivista espanhola no PNLD e evidencia o
esforgo dos autores em estruturar atividades coerentes com um curriculo orientado
por competéncias. Nesse sentido, a taxonomia de Coll funciona como eixo ordenador
das escolhas didaticas, explicando por que os materiais enfatizam tanto a apropriacéo
situada de fatos e conceitos quanto o desenvolvimento de procedimentos e posturas
criticas — elementos que, como veremos, incidem diretamente nas formas de
conceituar e trabalhar o patriménio nos livros didaticos.

Observou-se, a partir da leitura atenta dos manuais de orientacao ao professor

em contraste com os comentarios de especialistas nas fichas de avaliagdo??, a

22 Para fins deste trabalho, as fichas de avaliagdo foram utilizadas somente para embasar a
contextualizagao das obras participantes em aspectos editoriais e de tendéncias pedagdgicas.
No ambito do curriculo, por ndo haver mencdes expressas a categoria patriménio - nem nas
fichas de avaliagédo, tampouco no edital de abertura do programa -, pois como destacado, esta
€ uma categoria dos anos iniciais tangencial aos anos finais, observamos que as avaliacoes
por parte dos especialistas nas habilidades EF06HI02 e EF06HIO5 n&o consideraram
especificamente a ocorréncia do patriménio como critério avaliativo. Essa lacuna é
evidenciada, na medida em que duas obras aprovadas nao fazem qualquer mengao direta ao



90

apropriacao de referenciais tedricos do campo do ensino, como César Coll, Philippe
Perrenoud, Antoni Zabala e David Ausubel, cujas contribui¢cdes, nas ultimas décadas,
transformaram significativamente as teorias da aprendizagem. Esses autores
exerceram ampla influéncia na formulacdo de politicas publicas curriculares, na
formacgao docente e na producédo de materiais didaticos.

Os eixos paradigmaticos de orientacao construtivista e sociointeracionista no
ambito educacional permitiram que os autores de obras didaticas mobilizassem
conceitos como o de aprendizagem significativa, com o objetivo de estimular uma
postura ativa e intervencionista por parte dos estudantes diante dos conteudos
trabalhados e isso tera impactos na concepcao de patrimdnio presente nas obras,
como pretendemos demonstrar adiante.

A educacéao pautada pelos principios da cidadania pressupde, em seu escopo,
o enfrentamento de questbes emergentes da contemporaneidade, muitas delas
relacionadas a cultura juvenil e a temas transversais. Tais demandas exigem uma
abordagem pedagdgica que va além da mera aquisicao de conteldos conceituais
(saberes), incorporando também o desenvolvimento de habilidades procedimentais
(fazeres) e atitudinais (valores e posturas), essenciais para a acao social critica e
transformadora.

Quando tratamos do tema patriménio, sobretudo no livro do aluno - que sera o
objeto de nossa analise daqui por diante -, foi possivel identificar desafios enfrentados
pelos autores das colecbes em articular concepcdes progressistas de ensino-
aprendizagem com uma proposta curricular marcada pela logica tecnicista. De um
lado, temos propostas pedagdgicas que incentivam o olhar sensivel para questdes
emergentes relacionadas ao patriménio; de outro, uma versao de curriculo vencedora
que enfatiza procedimentos e a operacionalizagdo de descritores de conteudo e
habilidades a serem desenvolvidas ao longo da Educacgao Béasica?.

patrim6nio como categoria, ao passo em que atingiram os objetivos propostos pelo curriculo
trabalhando com a ideia de memdria coletiva e de cultura material.

23 Segundo Carie; Lima e Giavara (2022, p. 85) a apropriacdo que a BNCC faz da pedagogia
de competéncias pode ser compreendida em seus esforcos de estabelecer elementos que
orientem a tomada de decisGes pedagoégicas através de “um conjunto de habilidades,
conhecimentos, atitudes e valores que os estudantes devem mobilizar para resolver as
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho”.
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Nas anadlises das obras, o ponto de convergéncia entre essas abordagens
aparece frequentemente na valorizacdo da chamada “atitude historiadora”?*. Este
conceito remete a praticas metodolégicas voltadas ao desenvolvimento do
pensamento autbnomo dos estudantes, promovendo a aquisicao de habilidades como
a identificacdo, a comparacéao, a contextualizacao, a interpretacéo e a analise critica
das fontes. Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

Para se pensar o ensino de Historia, € fundamental considerar a
utiizacdo de diferentes fontes e tipos de documento (escritos,
iconograficos, materiais, imateriais) capazes de facilitar a
compreensdo da relagao tempo e espago e das relagbes sociais que
os geraram. Os registros e vestigios das mais diversas naturezas
(mobiliario, instrumentos de trabalho, musica etc.), deixados pelos
individuos carregam em si mesmos a experiéncia humana, as formas
especificas de producdo, consumo e circulagdo, tanto de objetos
quanto de saberes. Nessa dimensao, o objeto histérico transforma-se
em exercicio, em laboratério da meméria voltado para a producao de
um saber proprio da histéria. (BRASIL, 2017, p. 348)

Ao relacionarmos as competéncias gerais da area de Ciéncias Humanas —
particularmente aquelas voltadas ao desenvolvimento de processos cognitivos
espaciais e temporais no campo da Histéria — com o espacgo biografico dos sujeitos
e a valorizagdo da histéria local por meio de atividades como o trabalho de campo,
percebemos uma tentativa de composicao de sentido que favorece o dialogo entre as
experiéncias das criancas e a construcao do seu mundo social. Essa articulacdo se
conecta diretamente com os objetivos especificos do componente de Historia,
especialmente quando considerados o0s aspectos metodoldgicos implicados na
formagao da “atitude historiadora”.

A BNCC também reconhece expressamente o papel do patriménio em sua
relagdo com a memoaria social. Ao se ancorar em uma acepc¢ao tradicional de “heranca
cultural”, o texto aponta que o patrimonio é produzido socialmente e, portanto, assume
multiplos significados ao longo do tempo, conforme a prépria sociedade que o gera.

24 H3 criticas importantes sobre a imprecisdo acerca do que consistiria a “atitude historiadora”
contida na BNCC. Para maior peso deste debate, consultar: Santos (2022). Para esta autora,
tal conceito é revestido de um “sentido pratico, rumando para uma perspectiva técnica (um
saber fazer que se traduz no como ensinar a partir de um repertério de técnicas) que torna
possivel a constituicdo de um consenso, conciliando as demandas pela inovagao do ensino
de Historia frente as permanéncias de uma perspectiva tradicional [que estabelece] um rol de
contetdo factuais [legitimando-os] na medida em que o foco do ensino se desloca para o
como fazer” (Santos, 2022, p. 178).
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As memorias podem ser individuais ou coletivas e podem ter
significacdes variadas, inserindo-se em uma logica de producéo de
patrimdnios (materiais ou imateriais) que dizem respeito a grupos ou
povos especificos. (BRASIL, 2017, p. 355)

Nesse cenario, o patriménio, enquanto categoria central do trabalho com a
memoria, adquire visibilidade nas propostas pedagogicas analisadas no livro do aluno,
ainda que muitas vezes de forma indireta ou como recurso ilustrativo. Isso se justifica,
a medida em que o patriménio geralmente aparece como retomada de habilidades
desenvolvidas nos anos iniciais: (EFO3HI04) Identificar os patrimdnios historicos e
culturais de sua cidade e discutir as razdes culturais, sociais e politicas para que assim
sejam considerados; (EFO3HIO05) Identificar os marcos histéricos do lugar em que vive
e compreender seus significados; (EFO3HI06) Identificar os registros de meméria na
cidade (nomes de ruas, monumentos, edificios etc.), discutindo os critérios que
explicam a escolha desses nomes e; (EFO5HI10) Inventariar os patriménios materiais
e imateriais da humanidade e analisar mudancas e permanéncias desses patriménios
ao longo do tempo.

Nos anos finais, por sua vez, ndo ha mencao expressa - pelo menos de forma
direta - para o trabalho com o patriménio. Nesse sentido, identificamos abordagens
indiretas no 6° ano: (EF06HI02) identificar a génese da producéo do saber histérico e
analisar o significado das fontes que originaram determinadas formas de registro em
sociedades e épocas distintas e (EFO6HI05) identificar aspectos e formas de registro
das sociedades antigas na Africa, no Oriente e nas Américas, distinguindo alguns
significados presentes na cultura material e na tradicao oral dessas sociedades.

Portanto, o Patriménio, quando trabalhado no 6° ano, o € como retomada dos
anos iniciais, ou como parte integrante da cultura material e das unidades de
introducdo que apresenta os principais conceitos do saber histérico. Nesse aspecto,
no ambito do curriculo e das narrativas do saber histérico-escolar, interessa-nos
destacar que ha uma visdo vencedora sobre o patriménio. Essa visédo vencedora -
demasiadamente generalista e abstrata -, centrada na dicotomia entre materialidade
e imaterialidade, individual ou coletivo, consolidada com a 3° versdo homologada da
BNCC (2017/2018), sobressaiu-se a outros esforcos que priorizavam uma concepcao
pluralista e mais democratica de patrimdnio.

No documento: “Por uma politica curricular para a Educagdo Basica:
Contribuicdo ao debate da Base Nacional Comum a partir do direito a aprendizagem
e ao desenvolvimento” de 2014; denominado por ALMEIDA (2021, p. 106) como a
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“versdo impedida” da BNCC, houve a proposta de uma definicdo do Patriménio
Cultural centrada em pares conceituais - tradicdo e patrimbénio. Nesta proposta
pedagdgica subsumida, havia o estimulo as operacdes de meméria e a praxis, com a
mobilizacao da concepcao de usos politicos do passado por meio da ideia de “passado
pratico”. Tal ideia, estimulava a tomada do Patrimdnio Cultural enquanto fonte primaria
por parte dos estudantes, pois o documento afirma categoricamente que “nédo se
preserva um patriménio desconhecido” (MEC, 2014, p. 204).

Em consonancia com a abordagem anterior, a primeira versao buscou romper
com a narrativa e os recortes temporais “candnicos” ao enfatizar a América Latina,
principalmente a realidade brasileira em detrimento do eurocentrismo tradicional
(Almeida, 2021, p. 112-113). Nesta versdo, ndo ha uma definigdo expressa que
caracteriza o patrimonio em seus elementos constitutivos, sendo este entendido como
uma producao cultural centrada na ideia de representacdo. Compreendido como uma
construgao social, o patrimdnio novamente se relaciona com o tempo no eixo temético
“representagdes do tempo”, demarcando a posicdo de que o tempo é atravessado
pela cultura e pela memoria que Ihes conferem sentidos (MEC, 2016, p. 241).

Se a versao impedida de 2014 valorizou as operacdes e 0s usos politicos da
memoria e o processo de construcao social que legitima os patriménios; a primeira
versao de 2016 foi mais “timida” ao considerar apenas os usos do passado de forma
sucinta e sem maiores conceituacdes quanto a propria ideia de representacao. Nesse
sentido, a abordagem “dicotémica” da “versao final” de 2017/2018, ainda que com
ressalvas quanto ao seu potencial reducionista, € um pouco mais “inclusiva” em
relacdo a abordagem da primeira versdao de 2016, pois além de conceituar
abstratamente patrimdnio propde pensar os efeitos da memdaria social no que tange a
possibilidade de significagbes distintas de um patriménio.

Em todas as trés concepcoes: seja a que valoriza o patriménio enquanto fonte;
seja a que enfatiza a capacidade de representacdo em relacdo ao tempo ou; a que
estabelece a relacdo do patriménio com a possibilidade de significagdes variadas no
entorno da memoaria social, podemos estabelecer em comum o didlogo convergente
no entorno da concepgéo “candnica” do documento-monumento defendida por Le Goff
(2013, p. 545) para qual o documento enquanto fonte historica é algada a categoria
de monumento a partir das relacbes de poder que existem na sociedade que o
produziu. Nesse sentido, falar das narrativas sobre o Patriménio no PNLD 2024, é
falar de padronizagéo do préprio formato editorial de livro didatico e de suas narrativas
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curriculares consolidadas com a concepgao vencedora, pautada na dicotomia e na
abstracéao.

A partir de agora, utilizaremos a metodologia da analise de contelido® para
identificarmos alguns padrées de abordagens sobre o patrimdnio presentes em obras
didaticas direcionadas aos alunos do 6° ano. A escolha por esse recorte de fontes
ocorre devido a centralidade que esta etapa ocupa na estruturagdo dos conteludos
histéricos no Ensino Fundamental Il, especialmente por ser o momento de transigao
entre os anos iniciais e finais da Educacao Basica. Ademais, o livro do aluno é tomado
como objeto de pesquisa, pois oferece propostas de atividades que chegam
diretamente ao aluno e ndo sdo abordagens sugestionadas e condicionadas a boa
vontade e a possibilidade de execucdo por parte do professor, tais como as
orientacdes que chegam via manual do professor.

Na verdade, no PNLD 2024, constatou-se que os Manuais do Professor,
apresentam mais diretrizes curriculares e outros parametros normativos em aspectos
de concepgbes pedagodgicas, do que propriamente atividades e sugestbes de
encadeamento, haja vistas que estas geralmente aparecem na lateral do livro do
professor, na propria pagina onde a atividade é sugestionada.

No livro do aluno, ao serem introduzidos de forma sistematica os conceitos
fundamentais da Histéria — como tempo, memoaria e cultura —, o tema patrimonio
intersecciona com uma diversidade tematica significativa, que abrange as origens das
sociedades humanas, suas expressdes culturais e seus legados materiais e
simbdlicos. Por buscar a construcao de sentidos histéricos, o trabalho com a nocao
de patrimoénio possibilita o desenvolvimento de praticas que favorecem tanto a
apropriacdo quanto a operacionalizacdo do conhecimento histérico de forma
contextualizada e significativa.

A adocao da andlise de conteldo, conforme proposta por Bardin (2020), permite
identificar regularidades, categorias implicitas e estratégias discursivas utilizadas
pelas colegdes na apresentacdo do patrimoénio, mesmo quando sua presenca nao é

25 Nas palavras de Laurence Bardin (2020, p. 44), a andlise de contelido consiste em “técnicas
de andlise das comunicagbes visando obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do conteudo das mensagens, indicadores que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢gdes de producao/recepgao destas mensagens”. A autora
destaca que essa analise pode se concentrar tanto nos significados, como ocorre na analise
tematica, quanto nos significantes, como na andlise lexical. Entre os diferentes metodos,
Bardin aponta que o mais utilizado e consolidado é o tipo tematico e frequencial — abordagem
que serd adotada neste trabalho.



95

explicita ou sistematicamente desenvolvida. Isso é particularmente importante diante
do carater muitas vezes secundario ou ilustrativo que a tematica assume nos materiais
analisados.

Esta investigacdo busca, portanto, langar luz sobre essas formas sutis de
presenca — por vezes diluidas em atividades, imagens ou textos complementares —
e compreender de que maneira elas contribuem (ou ndo) para a formacao de uma

consciéncia critica sobre o patrim6nio como construgéo social e histérica.
3.2 O conceito de patrimonio nas obras

No capitulo inicial desta dissertacao, discorremos sobre a polissemia conceitual
em torno da categoria de patriménio. Naquele momento, recuperamos parte da
génese histérica e caminhamos em dire¢cdo aos desafios contemporéaneos inerentes
as tensdes suscitadas pelo patriménio na atualidade que tendem a ampliar ainda mais
tal conceito. Ademais, no item anterior, destacamos a concep¢ao vencedora de
patriménio e como esta transparece no curriculo dos anos iniciais e é

instrumentalizada de forma indireta nos anos finais do ensino fundamental.

Ao analisarmos as obras aprovadas, constatamos que a categoria tem sido
mobilizada de diferentes maneiras, conforme a tabela 5:

Tabela 5 - Mapeamento de abordagens conceituais sobre o Patriménio

Obra e Referéncia: Eixo Tematico ou Conceito atrelado:
Assunto:
Arariba Conecta — Histéria UNIDADE 1 - A Histériae Patriménio Cultural
(ANTONELLLI, 2022, p. 22) 0s seres humanos: tempo
€ espago

Capitulo 1: Introdugéo ao

Estudo de Historia
Se Liga na Histoéria - Braick & Barreto UNIDADE 1 - A Patriménio
(BRAICK, BARRETO, 2022, p. 19) construcdo da Histéria e a

origem da humanidade

Capitulo  1:  Tempo,

memoria e Historia

Expedicoes da Historia UNIDADE 1 - Histéria e Bens Culturais (com foco no
(COTRIM; RODRIGUES, 2022, p. 35) nossas origens Patrim6nio Cultural Imaterial)
Capitulo 2: Origens da
humanidade

Viver Histéria com Leandro Karnal UNIDADE 1 - A Histériae Patrimonio Cultural (mobilizado
(KARNAL; VIEIRA; FERNANDES; o inicio da caminhada em atividade como retomada
BACKX; ABREU; 2022, p. 29 e humana no planeta dos anos anteriores)
manual do professor p. XXXIV) Capitulo 1: Que historia é

esta?



SuperAGAQ! Histéria

(MINORELLI; CHIBA, 2022, p. XXIII)

Jovens Sapiens Historia

(GRINBERG; DIAS; PELLEGRINI,

2022, p. 82-83)

Jornadas: novos caminhos — Histéria
(CARDOSO; NINA, 2022, p. 20; 105)

Historia.doc
(VAINFAS; FERREIRA;
CALAINHO, 2022, p. 25)

Amplitude Histéria
(FERREIRA; CASER,;
ONOFRE; FABIANO;

36)
Conexoes & Vivéncias Historia

(PANAZZO; VAZ, 2022, p. 19-20)

A Conquista Histéria
(AZEVEDO;CALBENTE;
SERIACOPI, 2022, p. 49; 58)

Historia Sociedade & Cidadania
(BOULOS JR., 2022, p. Xll e nota de

rodapé 4, da pagina LlII)

Segue a Trilha Historia

(REIS JUNIOR; VASCONCELQCS;
SCHNEIDER NETO; FREITAS, 2022)

Geracgao Alpha Histéria
(MOTOOKA, 2022, p. 29)

FARIA;

CAMPOS;
SANTOS;
REIS; SILVA; BARBOSA, 2022, p. 35-

Orientagdes Docentes

Capitulo 3: Povos do

Oriente Médio
(mesopotamicos,
fenicios, hebreus e
persas)

Nao foi possivel
estabelecer analogias
diretas em  nenhum

capitulo ou unidade.

UNIDADE 1 - A
humanidade entra em
cena

Capitulo 1: Tempos e
Lugares da Historia
UNIDADE 1 - Introducao
a Historia

Capitulo  2:  Historia,
Memoéria e Patrimdnio

UNIDADE 1 - Histéria,
Memoéria e Cultura
Capitulo 1: Narrativas e
Tempos Historicos
UNIDADE 1 - Técnicas e
Tecnologia

Capitulo 2: A Origem do
Ser Humano

Capitulo 3: Os Sumérios
Orientagcdes Docentes

Nao foi possivel
estabelecer analogias
diretas em  nenhum

capitulo ou unidade.
UNIDADE 1: Introdugéo
aos Principais Conceitos
Capitulo 2: A Historia em
nosso cotidiano
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Patrimbénio (mobilizado nas
orientacdes docentes)
Patriménio Histérico (foco na
Mesopotamia)

Nao trouxe definicoes
expressas. Monumento e
Cultura Material sdo utilizadas
para diferenciar artefatos de
objetos sem mencionar
Patriménio.

Patriménio Histérico (atrelado

ao conceito de Fontes
Histéricas materiais e
imateriais)

Patriménio  Cultural, Bens

Naturais e Patrimobnios

Mundiais Mistos

Patrimbnio Histérico

Patriménio Cultural Material e
Patrimbnio Histérico Material

Patriménio Cultural
(parafraseando exemplos da
Constituicdo nas orientagoes
docentes)
Nao trouxe
expressas.

definicdes

Patrimonio Cultural Imaterial da
Humanidade

Fonte: Elaborado pelo autor (2025) com base nas obras aprovadas no PNLD 2024.

Em grande maioria das obras, as abordagens sobre o patriménio sao

mobilizadas nos capitulos ou unidades de introduc¢do, conforme evidenciamos na

Tabela 5. Neste momento, conforme ja dito, sdo introduzidas nocdes conceituais tais

como memodria, cultura e identidade correlacionadas ao patriménio, demonstrando

que este se consubstancia num dos principais conceitos no campo da Histéria e nao

apenas da educacéao basica.
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Duas das quatro obras estreantes no PNLD n&o mobilizam, de forma direta, o
debate conceitual sobre patriménio ao longo das unidades. A obra “Segue a Trilha —
Histdria” apresenta, de modo indireto, uma mencao ao tema por meio da legenda de
uma fotografia que associa monumentos a preservagado da memdria social ou coletiva,
utilizando como exempilo ilustrativo o Memorial do Holocausto em Berlim (Segue a
Trilha, 2022, p. 16). No entanto, a abordagem nao é aprofundada, tampouco sao
oferecidos subsidios para a problematizagcdo das operagdes de memoria e das
disputas em torno da patrimonializagao.

Situacao semelhante ocorre em “Jornadas: novos caminhos — Historia”, embora
a obra apresente alguns avangos pontuais. Em uma analise panoramica, é possivel
identificar a diferenciacao entre artefatos e objetos tradicionalmente reunidos sob o
conceito de cultura material, além de atividades que promovem reflexdes sobre o
circuito social de produgcdo de monumentos (Jornadas: novos caminhos, 2022, p. 20;
105). Ainda assim, tais propostas permanecem fragmentadas e ndo constituem um
eixo articulado de discussdo sobre o patrimbénio enquanto categoria histérica e
socialmente disputada.

Ademais, outras duas obras: “SuperAcdo” e “Sociedade e Cidadania’
mobilizaram o conceito abstrato de Patriménio apenas nas orientagdes docentes. Na
primeira obra, o patriménio é caracterizado por meio de exemplos dicotdmicos entre
as dimensdes materiais e imateriais atinentes aos bens culturais e bens naturais
(SuperAcédo, 2022, p. XXIll). Na segunda, a dimensao cultural do patriménio é
reforgada por meio da cartilha Patriménio Cultural Imaterial: para saber mais
produzida pelo IPHAN (IPHAN, 2012) e utilizada para conceituar cultura e mobilizar
exemplos de Patriménio com base no texto de Ricardo Ori4 para a obra O Saber
Histdrico na Sala de Aula (Contexto, 2017). A integra do artigo 216 da Constituicdo
Federal somente sera reproduzida na nota de rodapé 4 da pagina 52 (Sociedade e
Cidadania, 2022, p. XII; LII).

O conceito de Patrim6nio Histérico, essencial para fomentar as aprendizagens
relacionadas as sociedades anteriores a escrita até o final do periodo medieval, é
abordado com estratégias distintas em algumas obras analisadas. Em “Jovens
Sapiens — Histdria”, a abordagem do tema se distancia das formas mais recorrentes
nos livros escolares, optando por uma constru¢cao conceitual em momento pouco
convencional. Ja nas obras “Conexdes & Vivéncias — Historia”, “Historia.doc” e “A
Conquista — Historia”, observam-se certas imprecisbes e ambiguidades na
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apresentacao do conceito, o que pode dificultar a apropriacdo mais clara e articulada
desse conteudo pelos alunos.

“Jovens Sapiens — Histdria” apresenta o conceito de Patriménio Historico
apenas no contexto do estudo sobre a Mesopotamia, diferindo da maioria das
cole¢des que optam por introduzi-lo nas unidades iniciais dedicadas a abordagem da
Histéria como campo de conhecimento, ou ainda nas orientagbes pedagdgicas do
Manual do Professor. Além disso, o conceito € apresentado aos estudantes com base
em uma definicdo de cultura estruturada na classica distingdo entre dimensdes
material e imaterial. O patriménio é exemplificado de maneira generalista como “tudo
aquilo que tem significado histoérico para as sociedades humanas” (Jovens Sapiens,
2022, p. 82-83).

A significagdo dos Patrimbénios € um tema controverso e nada pacifico no
campo da historiografia e, principalmente no ambito das relagdes que se estabelecem
na sociedade. O significado histérico, portanto, ndo é unanime: é sujeito das relacoes
de poder e das tensdes inerentes as disputas politicas, religiosas, identitarias e das
operacdes de memoria. Isso é evidenciado com clareza, sobretudo na propria regiao
onde a Mesopotamia se estabeleceu — regido do Oriente Médio, sendo o Iraque um
dos paises cujos conflitos internos mais ameacam a integridade de patrimbnios
atualmente?®.

“Conexdées & Vivéncias - Historia”, apresenta uma definicdo de Patrimdnio
Historico ja nas unidades iniciais, articulando-a as concepg¢des de fontes historicas
materiais e imateriais. Patrimbnio histérico “¢ um bem ou um conjunto de bens
materiais ou imateriais, naturais ou produzidos pelo homem com significado e
importancia artistica, cultural, religiosa, documental ou estética para a sociedade”,
acrescentando que ele “contribui para compreender o passado e compara-lo ao
presente” (Conexdes & Vivéncias, 2022, p. 19-20).

Embora a definicdo contemple mudultiplos exemplos do patriménio, o que é
justificavel para fins didaticos, essa abordagem tende a privilegiar uma perspectiva

funcionalista ou utilitarista do patriménio que tende a torna-lo quase neutro, reduzindo

2 Para maiores informacdes sobre os conflitos armados empenhados por grupos como o
Estado Islamico e a situagdo de Patriménios Mundiais em areas de conflitos, ver discurso
proferido pela diretora geral da Unesco, Irina Bokova que comparou a um crime de guerra a
destruigcao intencional de patriménios, publicado na Revista Exame em 17 de junho de 2014,
disponivel em: https://classic.exame.com/mundo/onu-alerta-para-crimes-de-guerra-contra-
patrimonio-no-iraque/?utm_source=copiaecola&utm_medium=compartilhamento.



99

as disputas pela memoéria, os conflitos de representacao e 0s processos sociais que
definem o0 que é ou nao considerado patriménio, colaborando também para uma
compreensao linear de tempo.

Ademais, observou-se uma possivel sobreposicao conceitual entre as nogoes
de Patriménio Histérico e Patrimdnio Cultural, quando as autoras utilizam a expressao
“preservagcao do Patrimbnio Material Cultural” ao se referirem ao Coliseu Romano
(Conexdes & Vivéncias, 2022, p. 147). Por nado distinguir claramente as
especificidades entre as categorias frequentemente tratadas de forma distinta no
campo do patriménio, essa formulagdo conceitual pode gerar incompreensdes,
sobretudo para estudantes em processo de alfabetizacao histérica.

No contexto dessas abordagens pouco precisas sobre o Patrimonio, destaca-
se a definicao de Patriménio Cultural mobilizada na obra “A Conquista — Histdria”, que
retoma uma formulagdo presente no Dicionario de Conceitos Historicos (Contexto,
2006, p. 324). A definicdo, apresentada na Atividade 4, relacionada ao Parque
Nacional da Serra da Capivara, caracteriza o patriménio cultural exclusivamente por
meio de exemplos materiais — como bens de valor historico ou artistico e elementos
que compbéem um entorno ambiental reconhecido como patriménio (A Conquista,
2022, p. 49).

Tal definigdo centrada na ideia de materialidade tende a ser reducionista e
fragmentaria de todo um complexo de relacbes que se estabelecem no ambito da
cultura. Outrossim, a auséncia de referéncias a dimensao imaterial do patrimonio
limita a complexidade do conceito, contribuindo para que essa compreensao parcial
se estabeleca por parte dos estudantes.

Além disso, observou-se certa imprecisao terminolégica na distincdo entre as
dimensdes do patriménio, como no uso dos termos "Patriménio Cultural Material" e,
posteriormente, "Patrimdnio Histérico Material", ambos empregados para designar os
objetos produzidos pela humanidade que resistiram a acdo do tempo (A Conquista,
2022, p. 49; 58). Em ambos os casos, 0 conceito esta atrelado a ideia de cultura
material que esta sendo indiretamente utilizada para caracterizar patriménios. A
categoria de Patriménio Histérico, atenderia de maneira mais pertinente e adequada
a proposta dos autores, conforme ja observado na obra “Jovens Sapiens — Historia’.

A obra “Histdria.doc” também apresenta imprecisdes na distincdo entre as
dimensdes histdrica e cultural do patriménio. Nela, € utilizado um trecho mais amplo

da definicao presente no Dicionario de Conceitos Historicos (Contexto, 2013, p. 324).
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No entanto, observa-se uma inversao em relagéo a confusao conceitual: em um texto
complementar intitulado Patriménio cultural com viés explicativo, define-se o
patriménio histérico afirmando que ele “leva em conta aspectos da cultura material e
imaterial” (Histéria.doc, 2022, p. 25), o que evidencia a sobreposicao entre os dois
conceitos.

A ampliagao da categoria Patrimdnio com a incorporacao da dimensao cultural
€ um processo recente como aludimos no capitulo inicial. Nesse sentido, a génese
histérica da categoria, sobretudo do Renascimento até meados do século XX é
centrada na ideia de materialidade atribuida aos monumentos e em nada se confunde
com a incorporagao de aspectos imateriais, sob risco de sermos anacronicos?”’.

Nesse caso em questdo, tendo como base um posicionamento divergente da
tendéncia arregimentada que incorpora o Patrimbnio Histérico a dimensdo de
Patriménio Cultural, sem considerar a génese historica bem delimitada ou por
considerar as transformagbes da categoria sob a oética do presente, houve a
apropriagdo de um excerto do verbete Patriménio Histérico, que destaca o processo
de transicdo resultante na progressiva valorizacdo dos elementos culturais do
patriménio, com um encaminhamento anacrénico por parte dos autores de
“Historia.doc”.

Esse encaminhamento anacrénico é viabilizado pela compreensao dos autores
SILVA e SILVA (2013) que enfatizam mais o processo de ampliacao da categoria nos
anos subsequentes, do que a génese histérica europeia. Logo, o verbete Patrimbnio

Historico deveria ser renomeado para Patriménio Cultural®®.

27 Ao analisarmos a integra do verbete Patriménio Histérico proposta por SILVA e SILVA
(2013), concluimos que a definigdo contribui para uma compreensao anacrdnica desses
processos tao distintos temporalmente traduzidos na passagem do monumento ao patriménio
histérico e deste para concepcdo de patriménio cultural nos anos 1970. O conceito é
introduzido sem maiores detalhamentos acerca da constru¢do historica, fato que viabilizou
interpretagdes anacrdnicas dos autores analisados que compreendem como “faces da mesma
moeda” a concepgao vigente que absorveu o patriménio histérico a categoria de patriménio
cultural.

2 Na definicdo do verbete Patrimonio Histérico, as autoras conceituam Patrimonio Cultural
numa perspectiva que abrange o patriménio Histérico indicando o “complexo de monumentos,
conjuntos arquitetbnicos e parques nacionais de determinado pais ou regido que possui
valor historico e artistico e compéem um determinado entorno ambiental de valor patrimonial”
[...] o conceito de patriménio cultural ndo se restringe a produgdao material humana, mas
abrange também a produgédo emocional e intelectual. Ou seja, tudo o0 que permite ao homem
conhecer a si mesmo e ao mundo que o rodeia pode ser chamado de bem cultural. (SILVA e
SILVA, 2013, p. 324-25). A relagdo que conceitua patriménios naturais como espécies
integrantes do Patriménio Cultural, também pressupde dissensos como observamos na
ressalva realizada por Amplitude de que “embora ndo se enquadrem como “culturais”, também
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Em relacéo a interpretacdo do mesmo excerto realizada pelos autores de “A
Conquista”, houve uma sensivel alteracdo de sentidos ao empregarem o termo
“patrimbnio cultural [material]” em trecho caracterizado pelo verbete Patriménio
Historico.

Acreditamos que essas tensdes discursivas ndao se sustentam muito frente a
analise do caso concreto. Os qualificadores variaveis do Patrimbnio entre as
dimensdes centradas na materialidade (como pressupde a categoria Patrimonio
Historico) ou na incorporacdo de elementos culturais sao relativizados hoje frente a
compreensao deste como um processo.

Utilizaremos o exemplo a Serra da Capivara apresentado na obra junto ao
excerto do verbete para pontuarmos algumas questbes: Ingressou na Lista do
Patriménio Mundial em 13 de dezembro de 1991, lista que tradicionalmente incorpora
Patriménios Histéricos dotados de relevancia para a Humanidade e em nivel interno,
consta no Livro de Tombo Arqueolégico, Etnografico e Paisagistico, do Iphan,
integrando a categoria de Bens Culturais (méveis ou imoéveis) tradicionalmente
reconhecido como Patriménio Cultural. Como solucionar essas tensbes?
Reconhecendo-o como patriménio misto?

Esses fatores evidenciam que a todo momento, o estudo sobre o patriménio
pressupde uma tomada de posicao frente as inUmeras concepgcoes discursivas
inerentes a propria polissemia conceitual deste objeto. Portanto, as andlises das obras
didaticas “A Conquista”, “Historia.doc” e “Conexébes e Vivéncias” evidenciam tensoes
recorrentes as narrativas contemporaneas sobre o patriménio, particularmente no que
diz respeito a forma como sdo mobilizadas as categorias de patriménio histérico e
cultural.

Observou-se certas tendéncias reducionista, centradas exclusivamente na
materialidade desconsiderando as dimensdes simbdlicas, afetivas e sociais que
compdem o patrimbnio cultural, ao passo em que outras, identificou-se aplicacao
anacrbnica de definicbes contemporaneas a contextos histéricos distintos, o que
compromete a precisdo conceitual e obscurece a génese europeia da nogao de

patriménio histérico, originalmente centrada nos monumentos.

sao patriménios os bens naturais” (2022, p. 36) e a utilizagdo de terminologias como “entorno
ambiental de valor patrimonial” s6 refor¢ga o ponto de que na historiografia do patriménio,
assim como na historiografia geral, os conceitos ndo sdo consensuais. Seria a categoria
Patriménio Cultural a responsavel pelo “Complexo de Noé” contemporaneo aduzido por
Choay (2017)?
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Embora a incorporacédo de elementos culturais e imateriais represente uma
ampliacao necessaria e atualizada da categoria, ela ndo deve ser confundida com
uma substituicdo direta ou indiferenciada da nocdo de patriménio histérico. Essa
confusdo, nos livros didaticos, tende a ignorar o carater histérico e procedimental das
transformagdes conceituais.

Reconhecemos que a polissemia do termo exige do educador uma postura
critica que va além do aparente dominio das classificacbes formais. Envolve uma
tomada de posicao critica que reconheca o patrimdnio como um processo social e
simbdlico em constante disputa, capaz de suscitar multiplas narrativas e interesses.
O caso da Serra da Capivara foi tomado como exemplo para ilustrar essas tensdes
entre dominio formal do objeto categorizado e a complexidade de abstracdes perante
a analise de caso concreto, uma vez que o0 bem em questao transita entre diferentes
esferas do patriménio: histérico, arqueoldgico, ambiental e cultural, exigindo leituras
integradas e contextualizadas.

Adequando-se a essas novas exigéncias, obras como “Viver Historia” e
“Geracao Alpha - Historia” mobilizaram o conceito tanto nas orientagées docentes
introduzidas pelo manual do professor, quanto retornaram os debates no texto base,
oferecendo instrumentais teéricos que reforcam o carater dinAmico da categoria.

Na primeira obra, os autores apresentam subsidios a pratica docente
promovendo a reflexdo sobre a génese histdérica da categoria na secéo “Interrogar os
patriménios culturais” (Viver Histéria, 2022, p. XXXIV) para em seguida retomar as
aprendizagens acerca da relacao entre o Patrim6nio Cultural e a memodria coletiva na
atividade 6. Essa atividade incentiva praticas de pesquisa tendo em vista o
reconhecimento da histéria local com a sugestao de visitas mediadas e a observancia
das categorias de Patrim6nio material, imaterial e natural. (Viver a Historia, 2022, p.
29).

Na retomada apresentada, o conceito também remete ao didlogo com as fontes
historicas mobilizando operacdes de memdéria ao ser conceituado como “conjunto de
bens transmitidos de geragdo em geracado que as pessoas escolhem preservar para
assegurar a memoria de uma familia, de um grupo de pessoas, de um povo ou de
uma nacao” (Viver Histéria, 2022, p. 29).

A segunda obra, traz no manual do professor um texto de apoio intitulado: “O
patriménio como processo: uma ideia que supera a oposicao material-imaterial” que

segue a tendéncia de problematizar essa trajetéria de rearticulacdo conceitual
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vivenciada nas Ultimas décadas (Geracdo Alpha, 2022, p. LVIII - LIX). Por
conseguinte, a obra dedica uma sec¢ao a parte denominada de “Ampliando Horizontes”
para estabelecer o didlogo entre o Patriménio Cultural e a Histéria Local (Geragao
Alpha, 2022, p. 29) abordando as diferencas entre manifestagdes culturais advindas
dos saberes materiais e imateriais de modo a viabilizar o didlogo sobre o patriménio,
introduzindo o reconhecimento da capoeira como Patrimdnio Cultural Imaterial da
Humanidade em texto complementar.

A proposta de consolidacao das aprendizagens por meio da instrumentalizacao
do conceito de patriménio cultural com énfase na imaterialidade ocorre mediante ao
incentivo de pesquisa acerca de algum elemento da cultura imaterial presente no
cotidiano dos alunos e a pesquisa de campo no bairro com vistas ao reconhecimento
da historia local através da memodria coletiva (Geragao Alpha, 2022, p. 29).

Por fim, obras como “Amplitude”, “Expedicbes”, “Arariba Conecta” e “Se Liga
na Histdria” apresentam definicdes sobre o patriménio com foco na cultura e com a
incorporagao de elementos de ordem natural integrados ao texto-base do aluno.

Na obra “Amplitude — Historia”, os autores diferenciam as categorias Patrimonio
cultural e natural mobilizando instrumentais tedricos da cartilha Patriménio Cultural
Imaterial: para saber mais (IPHAN, 2012) assim como utilizado pelas obras Sociedade
e Cidadania na qual fora apropriado o conceito de cultura e Expedicées que
analisaremos um pouco mais a frente.

Na definicdo proposta pelos autores, o patriménio cultural manifesta-se através
de um “conjunto dos saberes, fazeres, expressoes, praticas e seus produtos, que
remetem a histéria, a memdéria e a identidade desse povo” (IPHAN, 2012, p. 14 apud
Amplitude Historia, 2022, p. 35). Por sua vez, Patrim6nio Natural € concebido pela
obra como: “formagdes fisicas, bioldgicas e geoldgicas excepcionais, habitats de
espécies animais e vegetais ameacadas e areas que tenham valor cientifico, de
conservacao ou estético excepcional” (UNESCO, 2022, apud Amplitude Historia,
2022, p. 36).

Esta obra foi a Unica dentre as 14 analisadas a apresentar um capitulo
especifico destinado a discutir as relagdes entre Histéria, Memoéria e Patrimbnio.
Estabeleceu alguns critérios para determinacao destes: “a grandiosidade e a beleza;
a importancia para a histéria, a memédria e a cultura de povos e sociedades; a
manutencao da biodiversidade [...] assim como areas relevantes para o conhecimento

cientifico de fendbmenos naturais” (Amplitude Historia, 2022, p. 36). Ademais, foi a
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Unica que trouxe exemplos de patriménios mundiais mistos, exemplificados por Paraty
e llha Grande no que tange ao reconhecimento internacional da cultura e natureza
atrelados ao lugar.

“Arariba conecta — Historia” apresentou o conceito de Patrimonio Cultural como
retomada dos anos iniciais, tal como “Viver Histéria”. Nesse sentido, a atividade 4
evidencia uma concepg¢ao pautada na ideia de bens culturais a medida em que esta
engloba uma série de aspectos tao representativos no ambito da cultura de um povo
ou nagao que devem ser protegidos, preservados e divulgados (Bottallo; Piffer; Von
Poser, 2014, p. 8 apud Araribd Conecta, 2022, p. 22).

Empregando a ideia de bens culturais que estao a servico de uma concepcao
mais ampla de Patrimbnio, os autores retomam a fotografia de capoeiristas para
incentivar o trabalho com as fontes histéricas, proporcionando o reconhecimento e
sugerindo o levantamento de hipdteses acerca do fato da capoeira, enquanto
manifestacao cultural ter sido reconhecida pela UNESCO como Patriménio Cultural
Imaterial da Humanidade (Arariba Conecta, 2022, p. 22).

Outra obra que articula o conceito de Patriménio a ideia de Bens Culturais é
“Expedicées - Historia”. Os autores, nas orienta¢cdes docentes, utilizam o excerto da
obra Patriménio Cultural Imaterial: para saber mais (IPHAN, 2012) destacando que
nesta modalidade, “importa cuidar dos processos e praticas, importa valorizar os
saberes e 0os conhecimentos das pessoas [e incluir] bens culturais que sejam
referéncias dos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira” (Brayner, 2013,
p. 16 apud Expedicdes, 2022, p. 35). Tal compreensao colabora para a percepgao
acerca das transformagdes da categoria nas uUltimas décadas com a dimensao cultural
do Patriménio.

Por fim, “Se Liga Historia” apresentou a categoria de Patrimbnio em abstrato,
também em texto complementar que ressaltou a génese historica resultante na
substituicao de terminologias vigentes a partir da década de 1930 como a de
Patriménio Histérico e Artistico para a incorporada na Constituicdo Federal de 1988
que introduziu o reconhecimento amplo acerca do Patriménio Cultural Brasileiro (Se
Liga, 2022, p. 18-19).

No texto-base do aluno, conceituou patriménio como os “bens naturais ou
culturais que compdem [a] histéria e sdo significativos para [a] cultura” de alguns
povos (Se Liga, 2022, p. 19), introduzindo explicagdes sobre o instituto juridico do
Tombamento e do Registro, sendo a unica obra a explicitar com clareza esses termos
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juridicos. Outra contribuicdo consiste em estabelecer o significado das siglas e
caracterizar o papel de instituicdes preservacionistas como a UNESCO (sigla em
inglés da Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura) e
o IPHAN (Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional), enquanto érgaos que
se comprometem em “defender a heranga natural, histérica e cultural dos povos” (Se
Liga, 2022, p. 19).

A obra aduzida instrumentalizou o conceito de tombamento trazendo sua
historicidade no direito portugués para explicar sua importancia no que tange as acoes
de protecédo, garantindo a integridade fisica de um bem material ao inseri-lo numa lista
de bens protegidos pelo poder publico e impedir sua destruicao ou modificacao. Por
conseguinte, explicou ao aluno que o Registro, destina-se a protecdo das
manifestacées imateriais por meio da inscricdo em um dos quatro livros de registro:
celebracoes, lugares, formas de expressao ou saberes, traduzindo-se numa forma de
valorizar e apoiar a continuidade dessas manifestacdes para que elas nao se percam,
deixando claro que o registro atua contra o esquecimento e nao impedindo as
transformagdes organicas advindas da propria cultura (Se Liga, 2022, p. 19).

A guisa de sintetizarmos os debates conceituais mobilizados até aqui,
estabeleceremos alguns padrdes de analise sobre a categoria patriménio. As fontes
revelaram uma significativa diversidade na forma como o conceito € mobilizado. Ainda
que a maior parte das cole¢des trate a nocao de patriménio nas unidades introdutérias,
observou-se uma recorrente superficialidade ou sobreposi¢cao conceitual, quando nao
contradigdes explicitas entre as definicdes apresentadas.

As informacdes depreendidas, nos possibilitaram compreender a presenca de
dois movimentos centrais e problematicos: de um lado, uma tendéncia reducionista
que compreende o patrimdnio em dimensao estanque ou generalista, sem considerar
as disputas simbdlicas, politicas, afetivas e identitarias que envolvem os processos de
patrimonializacdo; de outro, uma apropriacao anacrénica ou sobreposta da categoria,
que transpde definicdes contemporaneas para contextos histéricos nos quais tais
concepgdes ndo estavam em vigor, gerando imprecisdes conceituais e fragilidades

formativas além de lacunas inerentes as prdprias transposigcdes didaticas.

Em contrapartida, observou-se tendéncias promissoras que mobilizam
aprendizagens em direcdo ao reconhecimento do patriménio como um processo

dindmico e plural, decorrente de construgéo social, relacional e em constante disputas
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de sentidos. Nessas obras, o conceito é retomado em diferentes momentos, articulado
a praticas de pesquisa e a investigacao que promove o reconhecimento da histéria
local utilizando estratégias como estudo de meio ou pesquisas de campo e histéria
oral que reforcam o carater pedagdgico de contextualizacdo e de praticas de
pesquisas inerentes a atitude historiadora.

3.3 A analise de conteudo aplicada por meio de padroes e relacoes
contextuais

Antes de aprofundarmos as consideracdes sobre as duas tendéncias gerais de
abordagens identificadas: tradicionais e promissoras, apresentaremos algumas
consideragcdes sobre o método de analise de conteldo aplicado em obras didaticas.
O nosso objetivo consiste em estabelecer féormulas ou padrées de andlise que
possibilitam identificar como a tematica patrimonial é instrumentalizada em obras
didaticas tendo em vista a relacao contextual que se estabelece. Nesse sentido, um
primeiro desafio é identificar os padroes de imagens que representam e caracterizam

0 que € ou nao patriménio.

ldentificamos duas tendéncias gerais na exposicao do conteudo: abordagens
tradicionais e abordagens contemporaneas. Denominamos abordagens tradicionais
aquelas que apresentam o patrimbénio como um apéndice ilustrativo ou
representacdées nas quais o patrimoénio se secundariza perante o debate das fontes
historicas. Para exemplificar, utilizaremos fragmentos da obra “Jovem Sapiens” (2022,
p. 92; 119), nos Capitulos 3 (Povos do Oriente Médio) e 4 (A Africa Antiga), que exibem

fotografias atuais da cidade de Persépolis (Ird) e das piramides egipcias e meroitas.
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Imagem 1 — Padrdo de abordagem de conteudo Tradicional

Auinas da cidade de Persépods, no Ik, 2020 _
W 2, Observe as imagens a seguir e responda as questdes

a) Os egipcios e enstrufram pirdmides. Para que essas constru

s egipcias com 3 pirdmide cuxita, Quals s3o as se-
misthangas & as diferengas entre elas?

Fonte: Jovem Sapiens, 6° ano, 2022, p. 92; 119.

Na primeira fotografia, as ruinas sao utilizadas para ilustrar o conceito de
Império, com foco no conteudo recaindo sob as dimensdes politicas e expansionistas
do territério. As orientacbes docentes direcionam para a apreciagao estética
“exuberante e suntuosa” do monumento e em nenhum momento menciona-se o
reconhecimento como Patrimoénio Mundial pela UNESCO em 1979.

Na segunda fotografia, observamos que o conteudo incide na analise de fontes
incentivando os procedimentos inerentes a “atitude historiadora”, sobretudo a
comparagao arquitetbnica e o reconhecimento da finalidade pratica por meio da
observacéao atenta. Nesse exemplo, a dimensao do patriménio mundial (1979 e 2011,
respectivamente) também se subsume frente ao estimulo a interpretacéo.

Nesses dois casos de analise de conteudo, a fotografia funciona como mero
apéndice ilustrativo a servico da apreciacdo estética ou da operacionalizagdo do
procedimento historico de observacao e analise e o patrim6nio néo foi apresentado
enquanto tal, explorando-se suas condicbes materiais de existéncia.

As abordagens de conteudo caracterizadas como contemporaneas buscam
promover a problematizacdo acerca das condicdes histéricas e sociais que permitem
a constituicao de certos bens como patrimdnios, bem como pelas disputas simbdlicas
e politicas que atravessam esses processos. Nessa perspectiva, assumir uma agenda
patrimonial critica implica reconhecer ndo apenas os elementos consagrados, mas
também os silenciamentos e exclusdes que estruturam as escolhas do que deve ou

nao ser preservado e valorizado.
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No caso em questéo, considerar a primazia da agenda patrimonial demandaria
refletir sobre as razdes histéricas do silenciamento — e mesmo do apagamento — de
outros povos africanos nos processos de reconhecimento oficial. A distancia temporal
de cerca de 32 anos entre a patrimonializacdo de patriménios histéricos de origens
semelhantes no mesmo continente revela assimetrias no modo como memdrias
africanas sao legitimadas, muitas vezes de forma tardia e desvinculada das lutas

histéricas que as sustentam.

Observamos outros exemplos de abordagens de conteudo contemporaneas e
promissoras capazes de subsidiar o debate sobre temas emergentes do patriménio
na abertura da unidade 2: América, Oriente Médio e Africa de “Expedicées Histéria”
(2022, p. 98), onde uma fotografia das piramides de Gizé se articulam como fontes
integradas a uma questao disparadora: “Em sua interpretacdo, o que torna uma

sociedade poderosa?”.

Utilizando teoria de Bertrand Russell, para conceituar o poder como a
capacidade de fazer com que pessoas se submetam a vontade de alguém em esferas
econdmicas, politicas ou religiosas, os autores problematizam as relagdes de poder
estabelecidas no antigo Egito e estabelece um paralelo com as exercidas na
contemporaneidade. Encaminham o debate nas orientacbes docentes para a
percepcao de que o desconhecimento histérico sobre Cuxe é resultante de anos de

dominagao europeia.
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Imagem 2 — Padréo de abordagem de conteudo Contemporéanea

e Africa

UNIDADE 2 América, Oriente medio

CAPITULD .--Il.--
B Egito antigo e

Ha cerca de 4 mil anos, duas sociedades poderosas se desenvolvgfamina Africa 4s
margens do imenso Rio Milo: o Egito antigo & o Reing de Cuxe. i
Muitas pessoas jb ouviram histdrias sobee o Egite sntigo, ramn\go [or Sigs plrarmides,
st farade, suds mOgmias & sua cultuns, Apesar de powco l:onhm [ H‘ip"ﬁr Crane .
deslacou- 6 por seus farads negron € por valorizar s presencadas mullenes naids putiica. |
il i

Reino de Cuxe

mcwf:“)

3, & que borna ume socisdete pods o
a resposta

Pirlimicties 0 EGio Smis. [isimas  csde 50 Cn Lapital o atast T Fotsgralia e 4071

98

Fonte: Expedi¢cbes Histoéria, 2022, p. 98.

Até o momento, apresentamos questdes relacionadas as abordagens de
conteudo inseridas na relagdo contextual entre imagens e textos nas quais se
manifestaram: 1) meramente como apéndice ilustrativo (Jovem Sapiens, 6° ano, 2022,
p. 92); 2) imagens tomadas como como fonte histérica, mas que secundariza o debate
sobre o patriménio (Jovem Sapiens, 6° ano, 2022, p. 119) e 3) o patrimdnio
operacionalizado como fonte primaria e sendo objeto da percepcdo de questdes

pulsantes como as relagcdes de poder (Expedi¢cbes Historia, 2022, p. 98-99).

No que diz respeito a analise da relagdo contextual, observamos que os usos
do patrimbnio nas obras didaticas variam conforme o modo como séo articulados ao
conteudo. Em alguns casos, o patrimoénio aparece apenas como elemento ilustrativo,
sem maior aprofundamento; em outros, é explorado de maneira mais reflexiva, seja

como fonte historica, seja relacionado a temas contemporaneos.

Essa variacdo influencia diretamente o papel das imagens nas propostas
pedagdgicas. Dependendo da forma como se estabelece a relacdo entre imagem e
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texto, as imagens podem refor¢ar ou simplesmente acompanhar o conteudo textual,

sem estabelecer com ele uma conexao de sentido mais profunda.

Na relacdo entre imagens ndo subsididrias do texto, encontramos poucos
exemplos negativos, visto que este &€ um critério que elimina obras. Destacarei o
artefato estatueta Persa no capitulo 9: Poder e cultura no Império Persa (Unidade 3:
Antigas sociedades e culturas da Asia) de “Conexdes e Vivéncias” (2022, p. 97) e o
Templo de Zeus no capitulo 7: Grécia: das origens ao Periodo Helenistico (Unidade
3: Antiguidade Classica) de “Amplitude” (2022, p. 130).

No caso da escultura antropozoomorfica, apesar de ter uma pergunta que
direciona para a leitura da imagem, o texto-base pouco explica o conceito de
antropozoomorfismo, tornando a interpretacdo imagética dificil para os alunos nessa
faixa-etaria. Na segunda, fala-se sobre religido no texto base, sem explicar o que é
um templo e como este se adequa as praticas religiosas. Nessa abordagem, o
patriménio ilustra, entretanto, & desprovido de sentido ou compreensao por parte do
aluno.

Imagem 3 — Padrdo de analise de relacdo contextual ndo subsidiaria do texto

TEVLIFIC: COROFIGOS, BT (HC0Ta00s DM MOTVES TIOTass l.liﬂiﬁﬂ, m“ﬂlﬂgiﬁ e rituais
& animais e exiglam wm trabalho minuckoso dos ar-

4 g da Antigudad & "

wedos, cujas honicas eram transmitidas as gera-
yles mais jovens para que 4 tradigio de produ-
Zi-los mao se perdesse

Ma arte decorative destacavam-se
jolas, vasos, tagas e vasifhas, traba-
Ihados em ouro, prata e pedras poe.
ciosas, indicando um artesanato com

téenicas sofisticadas,

Fonte: Conexdes e Vivéncias, 2022, p. 97; Amplitude, 2022, p. 130.

Quando ha uma problematizacao efetiva das imagens, esta pode ocorrer de
forma direta — com questdes e atividades especificas — ou indireta — por meio de
sugestbes mais sutis que exigem maior mediacdo docente. Analisaremos recortes
presentes nas obras “Jornadas: Novos Caminhos” (2022, p. 74), na trilha 2: O Egito e
o Império Egipcio (Unidade 3: Povos antigos na Asia na Africa); em “Viver Histéria”
(2022, p. 96), no capitulo 5: As antigas civilizagdes africanas (Unidade 2: Sociedades
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Antigas e a Intervencdo Humana na Natureza); e em “Expedigcbes” (2022, p. 98), no
capitulo 6: Egito antigo e Reino de Cuxe (Unidade 2: América, Oriente Médio e Africa).

Imagem 4 — Padrao de analise de relacdo contextual entre imagem, texto e legenda

ra ——
i

Fonte: Jornadas: Novos Caminhos, 2022, p. 74; Viver Historia, 2022, p. 96;
Expedicdes, 2022, p. 98.

Ao versar sobre 0 mesmo objeto, as trés fotografias suscitam perspectivas
diferentes: na primeira, temos o classico apéndice ilustrativo ja evidenciado na analise
de conteudo; na segunda, temos uma contextualizacdo que agrega historicidade ao
recurso visual, ao passo em que na terceira - como também ja destacado na anélise
de conteudo -, observamos a articulagdo da imagem como fonte que viabiliza
interpretacéo integrada ao texto.

Em aspectos de legenda, todas elas sao pertinentes ao tema. Entretanto, essa
pertinéncia é mensurada de formas distintas pois a simples utilizacao de legendas nao
garante a subsidiariedade da fonte tornando-a documento: a primeira é abstrata e
meramente caracterizadora e pouco informativa acerca do objeto; a segunda, por sua
vez, apresenta informacdes que contextualizam o objeto indo além da mera ilustracao,
ao passo em que a terceira, no contexto em que se apresenta tende a ser provocadora

e suscitar problematizagdes, apesar de a legenda ser informativa.

Ao passarmos pela etapa anterior, conseguimos estabelecer as seguintes
relacdes sobre o contelido do capitulo 4: A Africa antiga de “Jovem Sapiens” (6° ano,

2022, p. 112-113): a primeira fotografia sobre as piramides de Gizé é um apéndice
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ilustrativo tradicional ao passo em que o Infografico articulado ao texto demonstra uma
tendéncia problematizadora de abordagem contemporanea que apresenta o tema das
relagdes de poder e trabalho no Egito Antigo. Tomados em conjunto, textos, imagens,
legendas e orientacdes docentes tendem a subsidiar os processos de ensino-
aprendizagem ou até mesmo inviabiliza-los a depender da existéncia de lacunas,

contradi¢cdes, simplificacoes e generalizagdes reducionistas.

Imagem 5 — Padrao de analise da relacdo contextual panoramica

cemp g

Fonte: Jovem Sapiens, 6° ano, 2022, p. 112-113.

Na analise da relagdo contextual, identificamos a pertinéncia tematica entre
fotografias e infograficos além de uma primeira legenda meramente caracterizadora e
outra informativa. Observamos indicacdes de outras legendas que contextualizam o
infografico tomado como fonte a ser analisada junto com o texto.

As problematizacbes ocorrem de forma direta por meio de perguntas que
suscitam a analise interpretativa do texto que apresenta novos estudos do egiptélogo
Zahi Hawass questionando a condi¢do de escravizados dos trabalhadores das obras
farabnicas. Também ocorre de forma indireta com sugestdes docentes que ajudam a
instrumentalizar as aprendizagens referentes a interpretacdes do infografico acerca

da operacionalizagao do trabalho.
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Exemplificaremos a relagdo contextual em exercicios por meio de abordagens
tomadas como fonte. A primeira, j4 mencionada (Capitulo 4: A Africa Antiga em
“Jovem Sapiens”, 2022, atividade 2, p. 119), oferece um exemplo de abordagem
comparativa. Por sua vez, a segunda demonstra uma abordagem meramente
descritiva (Capitulo 12: A Africa Subsaariana: Gana e Mali, da Unidade 4: Europa
Medieval, Africa e mundo mugulmano, da obra “Amplitude”, 2022, atividade 9, p. 235).

Imagem 6 — Padrdo de analise em relacdo contextual em exercicios

2. Observe as imagens a sequir e responda ds questdes,

antrebuls pars
i g

sl ugar de
ad lada dos
I

=
PIramides cuxitas. am MEroe

a) Os egipcios e 05 cuxitas construiram pirdmides. Para que essas constru-
cdes eram utilizadas?

b} Compare as pirdmidas egipcias com a piramide cuxita. Quais sdo as se-
melhancas & as diferencas entre elas?

a Dibserve a imagorn a seguir @ faga o gue s podo
a) Descrevaa imagem o idsntifigue gual & o manumento representada,

b} Quaks eram as fungies desse edificio O gue o significa para a
Fitstdria da regido do Sahel?
e} Esse edifics funciona nos dias de hosa? Parn o gus ohe serve?

Mesgurts Dimpareyto: um doseddicos gue compaona |8

Linrsgredsdo de Tavhiati

Fonte: Jovem Sapiens, 2022, atividade 2, p. 119; Amplitude, 2022, atividade 9, p.
235.

O entrelagamento entre abordagens de conteudos articuladas a forma em que
ocorre a relagdo contextual produzem resultados distintos em relagdo ao papel do
aluno. Nas abordagens tradicionais, 0 aluno € mero receptor passivo de informagdes
e as imagens lhes sao apresentadas desprovidas de qualquer sentido, ou quando o
sao, contribuem negativamente para uma interpretacdo anacrdnica ou voluntarista
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sobre artefatos e patriménios encarados sob a égide do exdtico. Por sua vez,
abordagens contemporaneas, como ja destacado, sdo promissoras e permitem que o
aluno seja algcado a condicao de agente cultural, exigindo dele, em muitos casos,

capacidade de reflexao critica e intervengéo sobre a realidade.

Dito de outro modo, em abordagens comparativas como a atividade 2 de “Jovem
Sapiens” (2022, p. 119) o papel do aluno é de um intérprete que vai analisar
cuidadosamente a fonte imagética a procura de semelhancas e diferencas entre os
patriménios histéricos ao passo em que na abordagem descritiva proposta na
atividade 9 por “Amplitude” (2022, p. 235), limita-se a interpretacdo visual ou factual,
ndo exigindo uma postura ativa de raciocinio mais elaborado por parte do aluno.

Em relacdo aos padrées que se estabelecem entre orientagdes docentes e o
assunto no texto-base, observamos uma abordagem condicionada ou relativa ao
passo em que outros padrdes elencam o viés explicativo ou discricionario.

No primeiro caso, exemplificado por “Amplitude” (2022, p. 104), em seu Capitulo
6: Povos originarios da América Latina (Unidade 2: Povos da Antiguidade), ha a
sugestdo de que o professor atue para promover o0 reconhecimento da cultura
nasquense por meio do levantamento de hipoteses junto aos alunos sobre as fungdes
dessas Linhas, consideradas patrimonio pela UNESCO desde 1994.

Essa forma sugestionada ou indicativa apresenta um trabalho potencialmente
problematizador, mas depende do professor ndo desconsiderar as orientacées a
margem. Essa perspectiva discricionaria pressupde explicitar e aprofundar o conteudo
mobilizado, como ocorre no caso das informacdes atinentes a montanha de Djebel
Barkal, cujo valor arqueolégico foi reconhecido como Patriménio Mundial em 2003,
junto com as cidades de Méroe e Napta, conforme informado no Capitulo 10: A Nubia
e o Reino de Cuxe (Unidade 4: Povos da Antiguidade na Africa) de “Arariba Conecta”
(2022, p. 117).
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Imagem 7 — Padr&o de analise de relagdo contextual em orientagcdes docentes
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Fonte: Amplitude, 2022, p. 104 e Arariba Conecta, 2022, p. 117.

O padréo de abordagem que se segue ¢é a identificacdo de que um mesmo objeto
pode ter assuntos ou interpretacbes semelhantes. Utilizaremos o evento da
Inauguracao do Museu da Civilizacao Egipcia retratado em trés obras para identificar
o lugar comum de alguns temas e abordagens.

As obras “Jovem Sapiens” (2022, p. 114), no Capitulo 4: A Africa antiga, e
“Conexbes e Vivéncias” (2022, p. 61), no Capitulo 5: Egito Antigo, terra de
camponeses e faraés (Unidade 2: Culturas e poder na Africa Antiga), apresentam
noticias distintas de jornais eletrdnicos para introduzir perguntas que, apesar de
sensiveis deslocamentos, se assemelham na forma como abordam o reconhecimento
da importancia dos museus (especialmente no item 3). A Unica exceg¢ao a “féormula” é
a Atividade 3, da secdo O que eu aprendi? de “SuperAcdo” (2022, p. 291), que
mobilizou questdes um pouco diferentes ao retomar conteudos sobre as praticas de
mumificagdo de mortos. Contudo, enquanto as duas primeiras fontes questionam as
intencionalidades por tras do grande evento, todas as trés direcionam o aluno para o
mesmo ponto: a importancia de se preservar o passado.
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Imagem 8 — Padréo de analise de relacdo contextual por recorréncia de assunto
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Fonte: Jovem Sapiens, 2022, p. 114; Conexdes e Vivéncias, 2022, p. 61;
SuperAcao, 2022, p. 291.

Um dos desafios centrais na analise dos padrées de abordagem nos livros
didaticos consiste em reconhecer quando um documento — aqui entendido de forma
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ampliada, incluindo artefatos da cultura material — pode ser também compreendido
como monumento, conforme os sentidos atribuidos por Le Goff (2013).

O documento nao é qualquer coisa que fica por conta do passado, € um
produto da sociedade que o fabricou segundo as relacdes de forcas que ai
detinham o poder. S6 a analise do documento enquanto monumento permite
a memoria coletiva recupera-lo e ao historiador usa-lo cientificamente, isto é,
com pleno conhecimento de causa (Le Goff, 2013, p. 545).

Para o autor, o documento ndo é um mero vestigio do passado, mas um produto
das forgas sociais que o produziram, conservaram e tornaram objeto de memoria.
Assim, somente uma leitura critica que compreenda esses objetos como construcoes
sociais permite ao historiador utilizd-los com plena consciéncia de sua historicidade e
intencionalidade.

Nessa perspectiva, diversos artefatos da cultura material assumem relevancia
histérica e podem ser considerados patriménios, ndo apenas por seu valor estético ou
de antiguidade como aduz Alois Riegl (2014), mas por sua capacidade de mediar
narrativas, valores e disputas de memodria. Entre os exemplos mais emblematicos
estdo: mascara funeraria de Tutancamon, busto de Nefertiti, os guerreiros de Xian,
Estandarte de Ur, Portal de Ishtar, Templo de Dendur, Tapete Persa, a paleta de
Narmer, Codigo de Hamurabi, Pedra de Roseta, ceramicas marajoaras dentre outros
vestigios consagrados e dotados de relevancia historica.

Ao considerarmos esta perspectiva que amplia em muito o escopo deste
trabalho, diversos artefatos mencionados tém sido trabalhados como fontes histéricas,
a exemplo do que se observa no capitulo 8: A China e a india na Antiguidade (unidade
3: Sociedades antigas do Oriente) de “Arariba Conecta” (2022, p. 95) para citarmos

apenas um exemplo de menor ocorréncia.
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Imagem 9 — Padréo de analise de relacdo contextual que considera aspectos da

cultura material
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Fonte: Arariba Conecta, 2022, p. 95.

O exemplo do exército de terracota mobilizado enquanto fonte permite
identificarmos um padrao de abordagem que reconhece a cultura material como parte
constitutiva do patriménio historico, indo além de uma perspectiva estética, informativa
ou meramente descritiva. No ensino de histéria, essas representacdes desses “quase
patrimdnios” ou monumentos caracterizados como bens materiais ou pertencentes a
cultura material tém sido empregados com certa frequéncia no 6° ano, sobretudo
enquanto vestigios da passagem humana. Nesse sentido, uma importante questéo se
projeta: Quais sdo as imagens que dizem o que é ou nao Patrimbnio nos livros
didaticos?

3.4 As imagens sobre o patriménio nos livros didaticos

As imagens desempenham um forte papel no ensino de histéria. Para além da
ludicidade que ajuda o aluno a entender abstracées conceituais, sua relevancia vai
além: detém o potencial de consolidar narrativas e interpretacdes acerca do passado.
Entretanto, conforme salientado por autores como Bittencourt (2017, p. 86-89), Catelli
Junior (2009, p. 18-19), Paiva (2006, p. 104) e Silva; Porto (2012, p. 64), para nos
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atermos a apenas alguns exemplos tedricos voltados para o uso de imagens no ensino
de histéria, estes sdo unanimes ao salientar que nem sempre as imagens sao
utilizadas ou estao dispostas nos livros a fim de facilitar a problematizagao necessaria
para serem trabalhadas no minimo enquanto fonte de informacgéo. O problema decorre
do fato de que nem sempre damos atencao suficiente a elas, ou seja, ndo as
selecionamos e sequer buscamos compreendé-las, ou pelo fato de que as préprias
abordagens didaticas podem ser superficiais e explorarem pouco as imagens, por
fornecerem informagbes genéricas e imprecisas. De todo modo, ambos os cenarios
prejudicam o olhar critico que pressupde o trabalho pedagd6gico com imagens e com
o préprio livro didatico em sala de aula.

Apesar da importancia crucial conferida ao uso de imagens no livro didético,
nossa analise dos padrdes de relacdo contextual demonstrou a persisténcia de um
problema: as imagens chegam ao professor e aos alunos com lacunas de
informacdes, sendo majoritariamente retratadas como apéndices ilustrativos. Essa
questdao compromete o trabalho de problematizacdo essencial a formagcao da
consciéncia histérica e a construgdo do conhecimento. Embora o edital e as fichas de
avaliacao estabelecam que a analise de imagens é um forte critério para a reprovacéao
de obras no PNLD, observamos que legendas descritivas e pouco informativas tém
sido, paradoxalmente, suficientes para atender aos requisitos de avaliacdo, o que
explica a persisténcia desse "problema" no PNLD 2024.

No ambito das narrativas projetadas pelas imagens no ensino, a depender da
forma como se da a relacao contextual, elas produzem resultados distintos em relacéao
ao papel do aluno. Nas abordagens tradicionais, o aluno € mero receptor passivo de
informagdes e as imagens lhes sdo apresentadas, sao desprovidas de qualquer
sentido, ou quando o s&o, contribuem negativamente para uma interpretacao
anacrbnica ou voluntarista sobre artefatos e patriménios encarados sob a égide do
exoético. Por sua vez, abordagens contemporaneas, como ja destacado, sao
promissoras e permitem que o aluno seja alcado a condigcdo de agente cultural,
exigindo dele, em muitos casos, capacidade de reflexdo critica e intervencao sobre a
realidade.

Em levantamento acerca da recorréncia de imagens que dizem respeito ao

patriménio em 14 obras didaticas de Historia do 6° ano, identificamos os seguintes
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dados iniciais: Patriménio Histdérico: 354 registros; Bens de cultura material: 250

registros; Patrimonio Imaterial: 38 registros.

Grafico 6 — ocorréncias quantitativas de imagens por categoria

PMLE 2024 (6% ana) - Registras por categoria
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Em relagdo as ocorréncias quantitativas de Patriménio Histérico, dos 354
registros, 295 ocorréncias correspondem a itens distintos. Os patrimbnios mais
recorrentes?® nas colegdes sdo: Coliseu de Roma, aparece em 10 obras; Acrépole de
Atenas, em 9 obras; ruinas de Machu Picchu, em 8 obras; Piramides de Gizé, em 8
obras. Patriménios cuja recorréncia € de menor incidéncia, mas igualmente relevante,

sdo: Forum Romano em 5 colegdes; Partenon em 4 obras. Aqueduto de Segdvia,

2 Para fins dessa andlise de colegédo, ndo foram consideradas repeticoes de imagens do
mesmo patriménio em uma mesma obra. J& as ocorréncias quantitativas e frequenciais,
consideraram a repeticdo de patrimonios em uma mesma obra e por isso 0 sobressalto em
numeros consolidados. Ademais, nas ocorréncias quantitativas e frequenciais, foram
consideradas variagdes de termos contidos em legendas de imagens na qual se referem ao
mesmo patrimdnio. Exemplo classico desta incidéncia de termos correlatos foram as variantes
das Piramides de Gizé: Esfinge, Complexo das Piramides de Gizé e Piramides do Egito
(quando esta se referia as de Gizé). Em casos como Mastabas e outros templos mortuarios
em formato de piramide, foi descartado o enquadramento, haja vistas incidéncias pontuais e
por nao corresponder a localidade. Outrossim, a fim de obtermos precisdo na andlise
quantitativa de incidéncia, algumas imagens foram descartadas por nao identificarem o
patriménio em si. Um exemplo forte dessa situa¢ao confusa se deu com a Caaba, o Muro das
Lamentacdes, a cidade de Jerusalém e demais regides de Israel, onde varias fotografias
apareceram em diferentes obras, mas ndo permitiram identificar precisamente o Patriménio.
Como o foco das narrativas ndo era mesmo o debate patrimonial, ainda que em algumas
delas, a legenda indicasse a importancia do sagrado, foi prudente o descarte.
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Teatro de Epidauro em 3 obras, ao passo que as Piramides de Meroé, Piramide do
Sol de Teotihuacan e a Universidade de Oxford aparecem em duas.

Gréfico 7 — itens recorrentes do Patrimonio Histoérico

Top 10 itens mais recorrentes — Patrimdnio Histdrico

N% de obras em que aparece

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Em relacdo aos bens pertencentes a cultura material, caracterizamos como
cultura material uma série de vestigios fisicos deixados por homens e mulheres ao
longo do tempo ou como aduzido por Funari (2018b, p. 85), corresponde a tudo aquilo
“que é feito ou utilizado pelo homem”. Esses vestigios materiais podem ser objetos ou
artefatos - termos que usualmente utilizamos como sinénimos, mas que possuem
distingcdes: enquanto objetos correspondem a toda uma variedade de elementos que
possuem atributos fisicos tridimensionais, isto é, altura, largura e profundidade, os
artefatos diferenciam-se dos objetos ao passo em que refletem a capacidade humana
criativa de intervencao, isto €, a técnica.

A cultura material constitui um dos alicerces centrais para a compreensao do
patriménio, entendido aqui como o conjunto de bens dotados de valor cultural, social
e simbdlico, reconhecidos coletivamente e submetidos a processos mais amplos de
patrimonializacdo. Nesse sentido, a relacdo dos artefatos com o patriménio se da a
medida em que diversos objetos, vestigios da histéria humana, assumem lugar
privilegiado na memdria social ao serem ressignificados como bens patrimoniais.

A exemplo disso, artefatos como a Pedra de Rosetta, a mascara mortuaria de

Tutancamon ou o busto de Nefertiti, conservados e musealizados, ndo se reduzem a
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sua materialidade fisica, mas tornam-se suportes de narrativas identitarias, cientificas
e artisticas que extrapolam os limites geograficos de suas origens. O mesmo se pode
dizer de outros exemplares classicos, como o exército de terracota na China ou as
esculturas do Partenon, que, para além de sua imponéncia estética e técnica, sao
reconhecidos como patriménios da humanidade em fungdo da densidade historica e
cultural que carregam.

Tanto os objetos musealizados quanto aqueles preservados in situ demonstram
que o patrimdnio, em sua dimensao material, é indissociavel da cultura material, pois
€ a atribuicdo de valores sociais, politicos e simbdlicos que transforma artefatos em
bens patrimoniais, consolidando a intrinseca relagdao entre o tangivel e a memoria
coletiva.

N&o é o intuito desta pesquisa explorar exatamente todos os patriménios que
aparecem nas obras, mas apenas 0S mais recorrentes que ajudam a nos aproximar
do total estimado. Nesse aspecto, a contagem de itens distintos, foi baseada em itens
recorrentes e nao considerou, por exemplo, patriménios histéricos que aparecem de
formas pontuais, ou seja, ndo recorrentes, a exemplo da Mastaba de Djoser que fica
no sitio arqueoldgico de Ménfis e sua necropole (ocorre somente em Rodrigues;
Cotrin, 2022, p. 113).

Ademais, outra ressalva de ordem metodolégica, tendo em vista a analise de
conteudo do tipo tematico e frequencial, diz respeito ao problema do enfoque das
imagens e as decisdes por parte do pesquisador. Em algumas imagens, o foco estava
em algum elemento da cultura material, nesse sentido, nao foi possivel dissociar
patriménio histérico de cultura material, logo, tanto a contagem de itens distintos,
quanto a de ocorréncias estimadas mesclaram patrimbnios historicos e bens
pertencentes a cultura material.

Um exemplo recorrente diz respeito aos obeliscos axumitas e as estelas, que
sdo elementos da cultura material que integram o sitio arqueolégico de Axum, na
Etidpia, que por sua vez é considerado desde 1980, Patriménio Mundial da
Humanidade. Seria plausivel considerar esses artefatos pertencentes a cultura
material como patriménio ou no minimo como monumento? Como trabalhamos desde
o inicio como uma perspectiva abstrata de patriménio, admitimos em nosso trabalho
tal possibilidade.

Semelhante problema foi encontrado com a mascara mortudria de

Tutancamon, hoje preservada no Museu Egipcio do Cairo que foi retirada de dentro
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de um patriménio - o conjunto funerario de Tutancamon, encontrado no Vale dos Reis
que faz parte do sitio Antiga Tebas com sua Necrépole, inscrito como Patrimbnio
Mundial da UNESCO desde 1979 - para ser musealizada. O artefato agora exposto
em museu, seria patriménio? A mascara em si ndo possui uma inscri¢do individual
como Patriménio Mundial da UNESCO e nao faz mais parte do sitio arqueolédgico, mas
a prépria musealizagdo nao seria uma dessas formas de dotar o bem de
patrimonialidade?

A distingdo entre bens da cultura material e patrimdénios historicamente
reconhecidos ou institucionalizados demonstra-se porosa, ja que o valor atribuido a
determinados artefatos ndo se esgota na inscricdo oficial em listas nacionais ou
internacionais, mas se projeta a partir de processos de valoragao social, simbdlica e
musealizacdo. Nesse sentido, artefatos como a méscara mortuaria de Tutancamon ou
as estelas de Axum exemplificam bem essa tensdo: mesmo que nao sejam
individualmente reconhecidos pela UNESCO, sua inser¢ao em circuitos museoldgicos
ou em sitios arqueoldgicos patrimonializados os torna inseparaveis da categoria
patriménio no imaginario social e cultural.

Esses percalcos de pesquisa demonstraram a impossibilidade de desarticular
bens pertencentes a cultura material com a categoria patriménio. Ademais, reforcam
de forma contundente que a categoria patriménio pode estar disfuncional em ambito
explicativo, a medida em que diversos bens valorados pela cultura podem ser objetos
de protecdo em diversas formas. Em uma época onde até morangos se
patrimonializam, enquanto discutimos se as estelas de Oxum ou a Mascara Mortuaria
egipcia sao ou nao patriménios, o fato & que definir patrimonio é campo de escolhas.
Portanto, faremos as nossas e as deixaremos bem claras:

[) O objetivo da pesquisa consiste em estabelecer padroes de narrativas sobre
o patriménio, nesse aspecto, os dados estimados nos ajudam a identificar
recorréncias e servem para o propésito almejado, sem que para isso precisemos
explorar exaustivamente com exatidao todos os patriménios que aparecem nas obras.
Tomaremos o cuidado destacado por Canclini (1994) em identificar o que €
emergente, arcaico e residual nas nossas escolhas sobre o patriménio;

II) No item em questdo, os dados mais gerais ajudam a responder as trés
questdes intrinsecas que nos mobilizam: Quais as imagens representam o que €
patriménio no Livro Didatico? Qual tipo de patriménio prevalece? Que tipo de narrativa

isso reforca?;
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Ill) Essas proprias tensdes que se revelaram no processo de pesquisa e
consolidacdo de dados, corrobora para estabelecermos a premissa de que as
narrativas sobre o patrimdnio precisam ser revistas, tanto no ensino, quanto no plano
tedrico.

Estabeleceremos os critérios de selecdo para andlise divididos nas seguintes
abordagens conteudisticas previstas para o 6° ano: 1) Pré-Histéria ou Histéria antes
da Escrita; 2) Primeiras Sociedades da Antiguidade: Ameérica; 3) Primeiras
Sociedades da Antiguidade: Oriente Médio e Extremo Oriente; 4) Primeiras
Sociedades da Antiguidade: Africa; 5) Antiguidade Classica Ocidental: Grécia; 6)
Antiguidade Cléassica Ocidental: Roma e; 7) Mundo Medieval.

Partindo para uma analise integrada dos bens pertencentes a cultura material
e ao patriménio histérico, os 295 itens distintos correspondem a diversos patriménios
dispersos em varias regides.

Iniciando o percurso com a Pré-Historia ou Histéria antes da Escrita, através
da cultura material dos primeiros seres humanos, identificamos a problematica de
classificar os diversos artefatos, sobretudo as pontas de langas encontradas em sitios
arqueoldgicos. A primeira dificuldade reside no fato de que em muitas obras, o local
de acervo onde a imagem foi retirada sequer é referenciado ou as legendas sao
meramente descritivas, dificultando identificar o lugar de producdo na hora do
mapeamento. Ademais, dificiimente uma imagem se repete, pois tais vestigios
materiais sdo multiplos e encontrados amplamente ao redor do mundo. Nesse sentido,
embora esteja presente em todas as colecdes, tais imagens nao foram contabilizadas

na identificagdo de recorréncia®°.

Grafico 8 — Mapeamento acerca das principais abordagens de fotografias sobre a
Histéria antes da escrita

30 Seria possivel enquadrar uma série de “artefatos cortantes em pedra” pertencentes a cultura
material nesse primeiro grupo. Se isso fosse realizado, essas imagens ocupariam o topo do
eixo tematico em questao. No entanto, dois fatores mencionados no texto contribuiram para
a opgao de exclusédo desses objetos musealizados ou presentes em sitios arqueoldgicos: a
variedade que diversifica e a auséncia de legendas que ajudem a identificar o acervo e
procedéncia.
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Pinturas Rupestres na Serra da Capivara |

Fossil de Luzia ou sua Reconstituicdo

Sambaqui Santa Marta Ill (Laguna, SC) |

Sambaqui Garopaba do Sul (Jaguaruna, SC) |

Pinturas rupestres em Lascaux (Franga) |
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

O primeiro elemento presente no grafico diz respeito as pinturas rupestres. A
opgao por comegarmos nossa analise pela Serra da Capivara evidencia o
reconhecimento cada vez maior na literatura didatica brasileira desse sitio
arqueoldgico em nosso pais. Nesse aspecto, sitios “tradicionais” como Lascaux,
Franca (6), Cueva de las Manos em Santa Cruz, Argentina (5), Tassili n 'Ajjer, na
Argélia (5) e Altamira, Espanha (3) que ocupavam as paginas dos livros didaticos
cederam espacos para este Patrimonio da Humanidade chancelado em 1991.

A mesma tendéncia se evidencia em relacdo ao féssil de Luzia ou a sua
reconstrucdo. Onze das quatorze obras a retratam em suas paginas, ao passo em que
Lucy foi encontrada em apenas duas representacées. Excecdo a regra, apenas
PANAZZO; VAZ (2022, p. 23) trouxe outro fossil pertencente ao género Homo
Sapiens, embora reconheca em suas paginas a importancia dos achados
arqueoldgicos em Lagoa Santa.

A representacdo de Sambaquis brasileiros também acrescenta informagdes
importantes acerca das narrativas sobre a origem da Humanidade partindo de uma
percepcao da realidade mais préxima. Essa opcao de buscar aproximar a Historia
antes da escrita com o contexto local sob o prisma de nosso pais € apontada por
FUNARI (2018a, p. 97) como uma das caracteristicas principais da renovagado dos
estudos histéricos na atualidade. Diversas obras além de definirem sobre a

importancia da preservacao de sambaquis, tal qual dos sitios arqueoldgicos e das
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pinturas rupestres destacam que em nosso pais, esta localizado 0 maior sambaqui ja
encontrado no mundo: o de Jaguaruna, SC.

Em relacédo a outros vestigios materiais canonizados, encontramos a Moradia
pré-histérica de Skara Brae, localizada na Escécia (3) e a estatua paleolitica
encontrada na Austria batizada pelo nome de Vénus de Willendorf (2) sub-

representadas atualmente.

Grafico 9 — Mapeamento acerca das principais abordagens de fotografias sobre as

primeiras sociedades no continente americano

Machu Picchu (Temracos/ ruinas)
Cabeca Gigante Olmaca
Piramide de Kukulcan (Castilla)
Firamide do So! (Teotihuacan})

Ruinas de Palengue (Mala)
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Em relacdo a cultura material no continente americano, assim como as pontas
de lancas pré-histéricas, identificamos o problema da auséncia de informagdes
referentes ao lugar de acervo. No caso das cerdmicas marajoaras, a situacao se
complica demasiadamente a medida em que ha multiplicidade e diversificacao de
artefatos materiais produzidos por essas sociedades amerindias com padrdes
estéticos e contornos caracteristicos muito semelhantes, que aliados a auséncia de

informagao em legendas, geram imprecisdes.

Imagem 10 — Conjunto de diversos vasos marajoaras indicando o desafio de
selecionar e categorizar artefatos perante as singularidades
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Fontes: CARDOSO e NINA, 2022, p. 115; VAINFAS et. al., 2022, p. 24; BRAICK e
BARRETO, 2022, p. 62; KARNAL, et. al., 2022, p. 80; JUNIOR, et. al., 2022, p. 107
e; CHIBA e MINORELLI, 2022, p. 29.

Além das ceramicas, as esculturas marajoaras também geram imprecisoes.
Observemos o estudo de caso acerca da “mulher com umbigo exposto ou uma mulher
gravida” como divide as caracterizagdes nas duas obras (MOTOOKA, 2022, p. 128 e
CARDOSO; NINA, 2022, p. 115) frente a outras esculturas encontradas.

Imagem 11 — Estatuetas marajoaras representando o desafio de classificacao de
artefatos com viés estético
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Fontes: MOTOOKA, 2022, p. 128); (BOULOS JUNIOR, 2022, p. 56); (BRAICK,
BARRETO, 2022, p. 62); (CHIBA, MINORELLI, 2022, p. 60.

A dificuldade em estabelecer padrées estéticos precisos, aliada a frequente
auséncia de informagdes de acervo nas imagens, torna complexo o estabelecimento
de critérios claros de classificacdo. Embora pudéssemos nos desvencilhar desses
impasses adotando categorias mais amplas e abstratas, tal como "ceramicas
marajoaras”, essa generalizacdo excessiva, a exemplo da possivel categoria
"artefatos cortantes de pedra", prejudicaria a andlise ao custo da perda de elementos
caracteristicos e distintivos dessas producdes técnicas. Em dltima analise,
reduziriamos e retirariamos a propria historicidade dos objetos com generalizacbes
que simplificam demais a complexidade das fontes.

Na tentativa de sermos precisos, conseguimos identificar trés recorréncias de
uma estatueta da cultura Santarém que representa uma pessoa sentada, pertencente
ao Museu Paraense Emilio Goeldi, Belém (PA) e duas ocorréncias de urna funeraria
marajoara exposta no Museu de Historia Natural de Nova York. EUA e de escultura
marajoara ora legendada como uma representacdo de uma “mulher gravida”, ora
como um “umbigo exposto”, sem definicdo de local de acervo.

Caminhando frente aos desafios impostos pelas ceramicas marajoaras,
prosseguimos nossa analise apreciando o artefato de cabecas gigantes ou colossais
esculpidas por povos olmecas. Este consiste num exemplo de um canone que se
mantém com finalidades de apéndice ilustrativo. Exposta no Museu Nacional de
Antropologia, na Cidade do Meéxico, a sobrerepresentagdo deste artefato em
detrimentos de tantos outros elementos da prépria cultura olmeca como a escultura
do Homem-jaguar (séc IV a.C) ou de sociedades posteriores como Zapotecas (séc IV
d.C) e Toltecas (séc X d. C) evidenciam a permanéncia da tradicao iconogréafica.

Outros elementos da cultura material tradicionais como o Quipo inca (5) e pedra
do Sol asteca (4) demonstraram queda de recorréncia entre as obras. Ademais, a
fotografia do vaso de ceramica Chavin (200 a.C) exposto no Museu do Banco Central
de Reserva, em Lima, Peru também apareceu em declinio de abordagens com apenas
trés ocorréncias.

Como previsto, as ruinas de cidades histéricas consideradas Patrimdnios
mundiais da Humanidade pela UNESCO aparecem sobrerepresentadas de forma

estaveis e aproximadas em quantidade de ocorréncias, como € o caso das ruinas de



129

Machu Picchu, a “Piramide” escalonada de Castillo e a do Sol Asteca ou as ruinas da
cidade maia de Palenque. Ademais, fotografias do sitio arqueoldégico de Caral, em
Lima, no Peru apareceram em trés ocorréncias, ao passo em que o sitio arqueoldgico
do Monte Alban do povo Zapoteca e o Templo maia do Grande Jaguar no parque
nacional de Tikal, Guatemala apareceram em duas.

E notdrio abordagens que enfatizam a festa do Sol, também conhecida como
Inti Raymi em 4 situacdes, na qual fotografias atuais pautaram o debate sobre o
reconhecimento das manifestacdes culturais e da diversidade. No entanto, nenhuma
das quatro abordagens chegaram a trabalhar a dimensao “imaterial” de tal patriménio
cultural do Peru desde 2001. Esse dado, poderia compor junto ao samba 0s maiores
indices de representacdo do Patrim6nio Imaterial nas obras didaticas, pois foi
representado de forma mais recorrente que a propria capoeira (que se apresentou
com variaveis como a roda de capoeira e como Oficio dos Mestres de Capoeira).

Por fim, destacamos a abordagem inovadora realizada por Junior;
Vasconcelos; Neto; Freitas (2022, p. 91) quanto ao reconhecimento da producéo
cultural de bonecas Kachina do povo Hopi na América do Norte. Tradicionalmente
esse espaco de abordagem € ocupado nos livros didaticos com a representacao das
bonecas Karajas ou Ritxdko no Tocantins. Entretanto, nas cole¢des do PNLD
aprovadas em 2024, a mesma apareceu em igualdade com a boneca do povo Hopi:
apenas uma vez em JUNIOR, et., al., 2022, p. 35). Tal fato evidencia inovagdes no
ambito de abordagens em que se coloca em pauta a producéo cultural de artefatos
com as relacdes imateriais advindas do saber-fazer.

Grafico 10 — Mapeamento acerca das principais abordagens de fotografias sobre
Oriente antigo (Médio e Extremo)
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Inicialmente, justificamos a exclusdo de patriménios de carater religioso, como
o Muro das Lamentac6es e o Domo da Rocha, localizados em Jerusalém, Israel. Isso
se deve ao fato de que, em sua maioria, tais referéncias aparecem associadas ao
periodo medieval, sobretudo em abordagens relacionadas a expanséo do Isla, o que
extrapola as fronteiras temporais e teméticas do nosso recorte analitico.
Retomaremos esses exemplos quando abordarmos o medievo.

Outro exemplo que evidencia desafios metodoldgicos diz respeito as placas de
argila com escrita cuneiforme da antiga Mesopotamia. Assim como as ceramicas
marajoaras e diversos relevos, esses artefatos apresentaram problemas quanto a
identificacdo de seus locais de acervo, além da multiplicidade e diversidade de
exemplares, fatores que dificultaram o estabelecimento de padrées de abordagem.
Embora retratados de forma recorrente em todas as cole¢des analisadas, os tabletes
de argila poderiam ter sido reunidos sob uma categoria mais ampla, como “objetos
que contém a escrita cuneiforme”. No entanto, adotar tal estratégia implicaria incluir
inscricoes registradas em diferentes tipos de suportes materiais, o que, a nosso ver,
tornaria a analise excessivamente ampla e imprecisa.

Nas antigas sociedades do Oriente, identificamos a prevaléncia de abordagens
tradicionais. O Estandarte de Ur, produzido por volta do ano 2500 a.C., componente
do acervo do museu britanico em Londres conjuntamente com o Portal de Ishtar
erguido durante o governo de Nabucodonosor I, na Babilénia, no século VI a.C.,
exposto no Museu Pergamon, Berlim, Alemanha, sdo representados de forma
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recorrente pela tradicdo de livros didaticos, que se seguem “invictos” no supracitado
PNLD.

O mural também conhecido como “Guerra e Paz’ retrata cenas que
majoritariamente sdo problematizadas enquanto fontes a luz de uma interpretacao de
analise e critica visando instigar a formulagcéo de hipéteses por parte do aluno acerca
da interpretacao do cenario visualizado. Ademais, a estela de Hamurabi aparece de
forma meramente ilustrativa e o foco das obras estd em problematizar as leis de Talido
nos dias atuais.

O curioso a se destacar é que problematiza-se o estandarte de Ur enquanto
fonte, mas dificilmente uma obra didatica explora as relagdes entre repatriacao desses
objetos ainda expostos em museus ocidentais como o caso do Estandarte e do Portal
de Ishtar em Londres e Alemanha, respectivamente. O mesmo se repete com a estela
com o Cdédigo de Hamurabi descoberta em Suséa no Ira e exibida até hoje em Paris no
Museu do Louvre.

Por conseguinte, a Zigurate de Ur (8) dedicado a Nanna, divindade da lua é
sobrerepresentada em detrimento de outros templos possiveis sub-representados tais
como o de Tchogha Zanbil, Ird (2) e o construido pela dinastia Cassita (1) na Babildnia
apds queda de Hamurabi por volta do século XV a.C. Templos vinculados a diversas
entidades do zoroastrismo como Templo de Fogo, em Yarzd, no Ird e o de Jandial no
Paquistdo aparecem com apenas uma representacao.

Na categoria ruinas de cidades®!, é interessante destacar que as de Catal
HOyUk (3) aparecem sub-representadas em relagdo as de Cartago na Tunisia (4) e a
de Persépolis (6). Em relagdo aos artefatos de imperadores, para além dos diversos
relevos e estatuetas em terracota em que nao foram possiveis identificar a recorréncia
por falta de informacéo de acervo, a repeticdo de uma delas chamou atenc¢éo: a do
imperador Gudea, rei da cidade de Lagash, de 2100 a.C. (2).

Outros elementos da cultura material como o tapete persa Pazyryk, datado de
500 a.C. (2), a miniatura de um carro de tragdo animal feito em pedra entre 2000 a.C.
e 1595 a.C., disponivel no acervo do Museu do Iraque em Bagda (2) e a moeda fenicia
com desenho embarcacgéo de guerra de um lado e do outro, soldado com escudo (2)

31 As ruinas de Catal Hiylk aparecem também em abordagens sobre a origem dos seres
humanos, um pouco antes das primeiras civilizagées. Nesses casos, os autores de obras
didaticas optam por fotografias ora da aldeia neolitica de Skara Brae ou das pedras de
Callanish na atual regido da Escdcia e alguns poucos, o sitio arqueolédgico de Gatal HlyUk.
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indicam aspectos em que o estudo da cultura material pode contribuir para a
compreensao do mundo antigo e das antiguidades diversas para além da cultura
ocidental. China e india sao casos a parte e a “guinada paradigmatica” nas sociedades
orientais manifestas em obras atuais tendem a olhar mais para o povo Hebreu.

Discorrendo sobre os patriménios do extremo oriente, nas 14 obras aprovadas,
somente duas trouxeram em suas paginas algum capitulo dedicado a essas
sociedades como no capitulo 8 da obra “Arariba Conecta” (Antonelli, 2022, p. 90-100)
ou pelo menos a uma delas como fez a colecéo “Viver Historia” no Capitulo 6 que se
debrucou sobre as sociedades no Mediterraneo e China antiga (Karnal, et., al., 2022,
p. 104-118). Outras poucas fizeram abordagens pontuais em boxes explicativos ou
secdes de uma péagina a fim de estabelecer o contraponto com alguma outra
sociedade da antiguidade classica ocidental sob o viés da simultaneidade.

A ruptura com visées de mundo ocidentais é um processo lento, marcado pelas
permanéncias da tradicdo tanto no saber histérico cientifico quanto no ambito do
ensino. Tais dados alarmantes indicam o aparente declinio e até mesmo a sub-
representacao de patrimbénios e demais elementos da cultura material oriental
tradicionais outrora canonizados no ensino de histéria como: o exército de Terracota
no mausoléu do primeiro imperador Qin, localizado em Xian e as muralhas da China,
cujo inicio de sua construcao data do século Ill a.C., e a conclusao se estende até a
dinastia Ming entre 1368 a 1644. Citando esses exemplos de patriménios
pertencentes a cultura material identificamos apenas trés (Antonelli, 2022, p. 95;
Boulos Junior, 2022, p. 159; Karnal et. al., 2022, p. 115) e duas (Antonelli, 2022, p. 68;
Karnal, et., al., 2022, p. 116) ocorréncias, respectivamente, sendo que em todas elas,
a cultura material e o patriménio sequer sdo problematizados a luz das criticas as
fontes, habilidade fundamental que alunos do 6° ano devem desenvolver no ambito
do ensino de historia.

A situagdo da india nos chama ainda mais atencdo. H& apenas uma
representacao do Grande Stupa de Sanchi, monumento budista construido no século
llla.C., considerado Patriménio Mundial da Humanidade pela Unesco desde 1989 em
Antonelli (2022, p. 69); uma fotografia do rio Ganges na mesma obra (2022, p. 99) -
onde Delta do Rio Ganges, é considerado Patriménio Mundial pela UNESCO desde
1987 - e duas fotografias do Taj Mahal em Agra, india (Chiba e Minorelli, 2022, p. 249;

Junior, et. al., 2022, p. 223). Por fim, identificamos uma estatua do século | que



133

representa Buda vestindo traje tipicamente grego (Chiba e Minorelli, 2022, p. 172)

para evidenciar os efeitos da aculturacgao.

Grafico 11 — Mapeamento acerca das principais abordagens de fotografias sobre a
Histéria da Africa antiga
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Na Africa Antiga, temos a predominancia das Piramides de Meroé no Sudao e
as Gizé ou de suas esfinges; o Vale dos Reis e os Templos de Naga em Méroe, Luxor,
Karnak e Abu Simbel. Em aspectos da cultura material que se agregaram a
perspectiva do patriménio, prevalece a Mascara mortuaria de Tutancdmon, obeliscos
e estelas axumitas na etiopia.

Ao explorarmos a diversidade existente no continente africano, temos como
reflexo a predominancia de certos elementos da cultura material que contavam uma
“historia unica” (Adichie, 2009) cujo viés se traduziu na “egiptomania” como bem
salientado Margaret Bakos (2004). A grande atracao pela cultura egipcia em nosso
pais consagrou elementos recorrentes como as piramides de Gizé, mascaras
mortuarias do faraé Tutancamon, busto de Nefertiti, vale da tumba dos reis em Luxor
dentre outros aspectos que formaram por anos o imaginario dos estudantes da antiga
5° série.

Ademais, como ja salientado, novas leituras sobre esse imenso continente tém

demonstrado o viés da equiparacao e até mesmo o sobressalto de outras sociedades
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africanas da antiguidade®2. Em nosso mapeamento de abordagens, conseguimos
identificar uma proximidade de representacao entre as Piramides de Gizé com as de
Meroé. Enfatizando o viés da aculturacao e até mesmo o periodo em que o Egito fora
comandado por “farads negros” de Cuxe, abordagens didaticas atuais colaboram para
essa mudancga de perspectiva no ensino de Histéria que sao reforgados por outros
elementos da cultura material: a igualdade de abordagens entre a tradicional mascara
mortuaria de Tutancanom com as Estelas Axumitas na regido da Etiépia.

Os farads ngeros da regido da Nubia e Cuxe, como Taharga (3), Tanutamon
(2) e outros farads nao identificados nominalmente (2) conjuntamente com o exército
de arqueiros nubios (3) do século Il a.C., sdo mais representados do que farads
egipcios como Mentuhotep Il (1), Tutmés Il (1), Amenirdis | (1), Ramsés Il (1) para
citarmos alguns exemplos.

Na categoria de templos religiosos, o de Naga, na antiga Méroe, Sudao (6)
aparece com mais frequéncia entre as obras que os tradicionais templos de Ramsés
[l localizado no complexo arqueoldgico de Abu Simbel, no Egito (4) ou as ruinas do
templo de Karnak e o complexo arqueoldgico na cidade de Luxor no vale dos reis (3)
dentre as quais a tumba do farab Ramsés Il fora por décadas tradicionalmente
representada. Outras igrejas consideradas patriménios mundiais da humanidade
como a Igreja de Sao Jorge de Lalibela na Etiopia, escavada na rocha (3) e a Igreja
de Nossa Senhora Maria de Sido, em Axum, também na mesma regido (2) ndo eram
sequer representadas ha alguns PNLDS anteriores.

Observamos também que as representacoes femininas das farads e rainhas
regentes como Hatshepsut (1479 a.C.-1458 a.C.) e Nefertiti (1345 a.C.) em esfinges
e bustos apareceram apenas em duas ocorréncias ao passo em que a rainha Nefertari

(1290 a.C.) aparece em apenas uma. Essas ocorréncias tradicionais em evidente

32 Os avancgos na incorporagéo da Historia da Africa nos curriculos escolares, sobretudo nas
Ultimas duas décadas, sao significativos. O estudo da Africa Antiga, antes restrito quase
exclusivamente ao Egito, passou a incluir a presenga dos faraés nubios, o Reino de Cuxe e o
povo axumita, além da valorizagdo do protagonismo feminino em figuras como Hatshepsut,
Nefertari, as candaces e rainhas de Ifé. A Base Nacional Comum Curricular (2018) consolidou
esse movimento ao prever habilidades especificas voltadas para problematizar a diversidade
das experiéncias africanas, traduzindo iniciativas anteriores da legislagdo educacional (Leis
10.639/2003 e 11.645/2008) e articulando-se a publicagédo da colecao Historia Geral da Africa
(UNESCO/MEC/UFSCar, 2010), que ampliou e democratizou 0 acesso ao conhecimento
historiografico atualizado. Esses elementos revelam um “giro paradigmatico” em curso, com
repercussoes diretas no ensino de Histéria e na construcao de narrativas mais plurais, ainda
que persistam lacunas, como a sub-representacéo de civilizagdes do Extremo Oriente.
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declinio sdo equiparadas a representacao inovadoras da candace Amanischahete ou
Amanishaketo em estela do século | a.C. (2) na qual esta se apresenta ao lado da
deusa Amesemi.

Em relacdo a Cledpatra, algumas obras (Azevedo; Calbente; Seriacopi, 2022,
p. 188; Boulos Jr., 2022, p. 97) evidenciam a tendéncia atual da historiografia
contemporanea em questionar as suas representacoes de branquitude pelo cinema e
trazem em suas pdaginas reconstituicoes com base em estudos cientificos que
questionam esse esteredtipo ocidental.

Nos demais aspectos da cultura material, houve uma queda de representacao
de esculturas e relevos de escribas (1); da paleta de Narmer, localizada no museu do
Cairo (3) e da pedra de Roseta (2) que teve a escrita hieroglifica egipcia decifrada
pelo fildlogo Jean-Frangois Champollion e que esta exposta no museu britanico de
Londres. Somadas, essas fotografias tradicionais ndo chegam a metade das
representacdes identificadas de estatuetas em terracota pertencentes a cultura Nok
(4), evidenciando, mais uma vez, o sobressalto da cultura de outros povos africanos
para além dos farads egipcios e de outras culturas orientais

N&o foi possivel estabelecer a recorréncia de pinturas tumulares e afrescos por
auséncia de identificacao de referéncias, devido ao fato de que quando elas ocorrem,
sao reproduzidos meros fragmentos que impossibilitam uma identificacao panoramica

de todas as situacées.

Grafico 12 — Mapeamento acerca das principais abordagens de fotografias sobre a
Antiguidade Classica: Grécia
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025).
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Assim como nas pinturas tumulares egipcias e nos diversos relevos
pertencentes a diferentes culturas, sobretudo africanas e orientais, os elementos
artisticos visuais das ceramicas gregas (compreendida nas anforas, timpanos, vasos
e crateras) ndo foi possivel estabelecer padrdoes de abordagens por auséncia de
informacédo de exposicao de acervo ou devido ao desfoque de perspectiva em que
determinadas imagens sao retiradas para fins didaticos. A analise de recorréncia sob
a égide de uma categoria mais ampla tal como “ceramicas gregas” retiraria as
especificidades da analise, colocando como recorrentes elementos da cultura material
distintos em finalidades e épocas. Para ndo incorrermos no risco de desconsiderar os
proprios elementos artisticos em suas especificidades, nao as consideramos para fins
desta andlise.

Observando ruinas de templos, teatros, agoras, ilhas e cidades, pinturas em
ceramicas ou tumulares, objetos de ceramicas, elmos, capacetes de combate,
mascaras de teatro, bustos de deuses, legisladores e filésofos, esculturas e
estatuetas, obras artisticas e diversos artefatos pertencentes a cultura material da
Grécia antiga destacamos a prevaléncia de um “classico” para explicar a antiguidade
classica: o Parténon.

Ocorréncia proxima ao Partenon € a Acrépole de Atenas onde ele se localiza
juntamente com o teatro de Dionisio. Com base nas fotografias analisadas, a op¢ao
por separarmos o Partenon da Acropole estd na diferenciacdo de perspectiva do
enfoque atribuido em obras didaticas.

Imagem 12 — Diferencgas de perspectivas. Na primeira fotografia, a Acropole de
Atenas (Partenon e Teatro de Dionisio) de forma panoramica ao passo em que na

segunda, observamos somente o Partenon em primeiro plano.

Fonte: CHIBA e MINORELLI, 2022, 146; 166.
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De todos os patrimbnios e objetos da cultura material até agora analisados, o
Parthenon, é o de maior incidéncia quantitativa se considerarmos que ele se repete
em fotografias em que aparece na Acropole de Atenas (21). Na maioria das
abordagens, quando nao estd sendo utilizado apenas para ilustrar os vestigios
materiais da antiguidade classica ocidental, a questao arquiteténica € comparada com
suas apropriacdes em tempos recentes, a exemplo do Memorial Abraham Lincoln em
Washington, DC ou, a luz da realidade de nosso pais com as fachadas do Museu
Paulista e da Universidade Federal do Parana.

A recorréncia do Palacio de Cnossos (6) na ilha de Creta se justifica por ser um
dos poucos elementos da cultura material que sobreviveu aos efeitos do tempo e que
evidencia aspectos da antiga civilizacado minoica (entre 2000 a 1400 a. C.), anterior a
antiguidade classica ocidental. As ruinas de Micenas (4) representam a materialidade
que sobreviveu da civilizagcdo micénica que existiu entre 1600 e 1100 a.C. Por
conseguinte, o teatro de Epidauro (6) representa o auge da Grécia classica em seus
elementos artisticos (construido no século IV a.C.).

E interessante destacar a persisténcia da discrepancia tradicional conferida
entre os vestigios materiais de Atenas com Esparta. Tradicionalmente, Atenas é
sobrerepresentada nas ruinas da Pnyx (4) considerado o local da eclésia onde os
cidadaos atenienses exerciam a democracia e da agora de Atenas (4); ao passo que
a modesta ruina da agora de Esparta é representada apenas uma vez, assim como
as ruinas da agora de Efeso, na Turquia.

O pouco conhecimento acerca da cultura material de Esparta que persiste por
seus atrativos didaticos consiste na representacdo de uma corredora espartana em
estatueta de bronze produzida no século VI a.C. (4) ou a de um guerreiro, produzida
na mesma época (2). A Estatua do rei Lednidas no Memorial aos 300 Espartanos, em

Termopilas, na Grécia, também foi representada quatro vezes.

Imagem 13 — Estatuetas espartanas em bronze do século VI a.C.
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Fonte: CARDOSO, NINA, 2022, p. 134.

Por fim, outros elementos da cultura grega como o templo grego Erecteion na
Acropole de Atenas (3), dedicado aos deuses Atenas e Poseidon; as ruinas do Templo
de Apolo, em Delfos (2) e as do templo dedicado a Atenas Pronaia, também em Delfos
(2) nas encostas do Monte Parnaso equiparam-se as representacées de
“monumentos” como as estatuas de legisladores: Péricles (3), Soélon (2) e Clistenes

(2) e fil6sofos: Socrates (4), Aristételes (3) e o busto de Platdo (2).

Grafico 13 — Mapeamento acerca das principais abordagens de fotografias sobre a
Antiguidade Classica: Roma

Coliseu (Anfiteatro Flaviano)
Férum Romano

Escultura irmaos Graco
Aqueduto de Segovia

Augusto de Prima Porta

00 25 50 7.5 100 125 150 175
NuUmero de Ocorréncias

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).
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Em nossa analise em Roma, fomos surpreendidos com a sobrepresentagdo do
Coliseu (19) em maior escala que as da piramide de Gizé (15) no Egito ou da Acrépole
de Atenas (10) considerada individualmente na Grécia. Ademais, seguem-se
representacées compreendidas no entorno do Centro Histérico de Roma como o
Forum Romano (9), a coluna (5) préxima ao férum e o Mercado (2) de Trajano.

Dos elementos da arquitetura romana, o aqueduto localizado na cidade de
Segdvia, Espanha (6) sobressaiu frente ao da Ponte do Gard, aqueduto romano do
século | a.C., na regiao sul da Francga (2) e a terma romana na cidade de Bath,
Somerset, na atual Inglaterra (2).

Em relacdo aos elementos artisticos, a representacéao dos fundadores de Roma
em escultura confeccionada por Jean-Baptiste Claude Eugene Guillaume aparece em
seis ocorréncias, ao passo em que o altar da paz (Ara Pacis) em homenagem a paz
estabelecida por Augusto entre 13 a.C a9 a. C., ocorre por trés vezes. Por sua vez, a
escultura de Augusto de Prima Porta, localizada no museu do Vaticano apareceu em
quatro e o da sua terceira esposa, a imperatriz Livia Drusa é sub-representada em
uma estatua como deusa da fortuna.

Por ultimo, destacamos que elementos tradicionais do patriménio romano como
as ruinas do circo maximo (3) e da cidade de Pompéia (3) estdo sub representadas,
assim como as catacumbas de Calisto (2) e a propria Via Apia (4). As ruinas da
Muralha de Adriano, construida por volta do ano 120 (2) e o arco de Constantino (2)
encerram o quadro de sub-representacao.

A sobrerepresentagcdo do anfiteatro de Flaviano, vulgo Coliseu (19) em
detrimento de apenas uma fotografia de insula, habitacbes populares romanas em
San Biagio di Mercato demonstra a necessidade de decolonializar as narrativas
dominantes no ambito do ensino e a reproducéo de discursos hegemonicos em livros
didaticos como apontado por Ferro (1983).

No que tange ao periodo medieval, as representacdes direcionam para a
valorizacdo da estética da arquitetura monumental e religiosa, conforme podemos

depreender da leitura do grafico de recorréncia de patriménios medievais.

Gréfico 14 — Patrimoénios Medievais
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Recorréncia de Patrimoénios Medievais
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

A Catedral de Notre-Dame, que aparece em 5 obras, € o exemplo mais
recorrente, seguida de outros templos como a Catedral de Reims (4 obras) e a
Catedral de Chartres (3 obras). Do lado oriental, ganham destaque a Basilica de Santa
Sofia, a Mesquita de Cérdoba e o Domo da Rocha, cada um com 3 ocorréncias. Esses
numeros mostram que a nogao de patriménio, no ensino de histéria, é fortemente

associada ao sagrado e a monumentalidade.
europeu prevalece

A analise revela que o patriménio medieval
quantitativamente. Se somarmos os bens arquitetbnicos associados ao cristianismo
ocidental (Notre-Dame, Reims, Chartres, Cluny, Santiago de Compostela, entre
outros), percebemos uma superioridade clara em relagcédo aos patriménios do Oriente,
mesmo que estes Ultimos estejam presentes com certa regularidade. Esse

desequilibrio sugere que a narrativa patrimonial construida nos livros enfatiza mais a
heranca europeia cristd do que as expressdes culturais islamicas ou bizantinas.
Assim, ao se destacar catedrais e mosteiros, o discurso escolar reforca uma ideia de
que o patrimdnio medieval é essencialmente ocidental, gético e cristao.

Outro ponto sensivel € a predominancia do patriménio material monumental em
detrimento de manifestacées culturais imateriais ou da vida cotidiana. Os livros
privilegiam imagens de catedrais, castelos e mesquitas, enquanto praticas culturais
medievais (como festas populares, peregrinacdes, producado artesanal ou tradicoes
orais) aparecem muito pouco ou de forma indireta. Esse recorte visual contribui para
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a formacao de um imaginéario da ldade Média que é hierarquico, vinculado a religiao
institucional e as elites, em vez de plural, diverso e cotidiano.

Essa selecdo de imagens também reforca a narrativa de uma Idade Média
centrada no poder da Igreja e dos reinos, onde o patrimdnio é entendido como o que
sobrevive em pedra, monumental e imponente. Em contrapartida, patriménios
orientais como a Mesquita Azul ou a Alhambra, embora presentes, surgem em menor
numero, muitas vezes tratados como "exoticos" ou complementares, reforcando uma
visao eurocéntrica.

Agora, restou enfrentar o desafio da auséncia, isto é, as sub-representacdes
acerca do patriménio imaterial. As imagens que apresentaram fotografias de
patriménios imateriais, ocorreram de forma concentrada nas unidades introdutérias 21
das 38 identificadas - sempre atreladas a ideias de bens ou manifestagdes culturais.
No levantamento panoramico de imagens®3, foi possivel identificar as seguintes
ocorréncias: Carnaval; Carnaval do Rio de Janeiro ou de Salvador; Capoeira ou Roda
de capoeira; Samba de roda; Samba; MPB; Oficio das baianas do acarajé; Culinaria
baiana; Feijoada; Farinha de mandioca; Maracatu; Frevo; Musica popular brasileira
(MPB); Musica de roda; Choro; Forr6; Jongo; Literatura de cordel; Repente; Canto
indigena; Cantoria nordestina; Contagao de histérias (oralidade); Musica africana
(kora, Gambia); Artesanato indigena (trancados, cestarias); Folia de Reis; Congado;
Reisado; Festa do Divino Espirito Santo; Festa do Bumba-meu-boi; Festa de Sao Jodo

33 Diferentemente do Patriménio Histdrico, no Patrimonio imaterial foram consideradas
repeticobes de imagens de manifestacdo cultural em uma mesma obra. O exemplo de
incidéncia foi a capoeira e a roda de capoeira. Nas ocorréncias quantitativas e frequenciais,
nao foram consideradas variacdes de termos contidos em legendas de imagens na qual se
referem ao mesmo patriménio, pois se isso ocorresse, teriamos menos que 38
representacdes. Um exemplo classico diz respeito a Baianas confeccionando Acarajé quando
a legenda de imagens direciona apenas para culinaria baiana. Nesse aspecto, consideramos
de forma separada tanto o “oficio das Baianas que fazem o Acarajé”, quanto a culinaria baiana
enquanto saber-fazer, mesmo conscientes de que a imagem retrata igualmente o Acarajé.
Nesse ponto reside o problema desta pesquisa: a conversdao forcada de manifestacoes
culturais (trabalhadas enquanto tal pelos livros didaticos) em patrim6nios imateriais, nos
impediu de identificar recorréncias de fotografias em obras, pois na capoeira, ora se
apresentava imagem de capoeira, ora da roda de capoeira foi reconhecida como “fonte
historica imaterial do Brasil”; no Acarajé, ora obra enfatizava o oficio das baianas do Acarajé,
ora a culinaria baiana; as Cavalhadas e a Festa do Divino Espirito Santo que se assemelham
ao problema do “desfoque” de perspectiva provocado por imagens, haja vistas que as
Cavalhadas sao uma das encenagdes que ocorrem dentro da Festa do Divino e as obras que
retratam o evento em Pirendpolis transitam entre as duas vertentes. Outro ponto dessa
conversao forcada é considerar patriménios imateriais reconhecidos por Estados brasileiros
como a farinha de mandioca e a MPB para tentar ampliar o escopo.
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ou Festa junina; Festa do Cirio de Nazaré; manifestagcdes do Candomblé; Rituais de
Meca (Hajj); Rituais indigenas (dancgas tradicionais); Rituais andinos (oferta a
Pachamama); Procissao catélica e Cantos gregorianos.

Buscando ser mais precisa a andlise, concentramos a busca analisando

somente as unidades de introdugéo. Dessas, identificamos 21 ocorréncias.

Grafico 15 — Recorréncia de Patrimbnios Imateriais em unidades de Introducéo

Recorréncia de Patriménios Imateriais nas Unidades de Introdugao (PNLD 2024)

3.5
3.0
2.5F
2.0

1.5

Mdmera de ohras

o © \ B ;
s i P o 2 : #
& Q:F} & ﬁ&g e & -’:F'k\ Q;bﬁ
e o i & a? L ] G
L o o 4 ﬂ,‘\- - T oF
i ?d\ & & aﬁﬂq
o Q,'?‘\ G
22 &
|:"~, u]
(]
iF P
o G

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

O grafico evidencia que o Samba é o patriménio imaterial mais recorrente nas
unidades de introducao, com 4 ocorréncias em diferentes obras. Logo atras, aparecem
Capoeira, Carnaval e Festa do Divino Espirito Santo, cada um presente em 3 obras.
Esses numeros demonstram que, ao apresentar ao aluno os primeiros conceitos de
Historia e patrimdnio, os livros didaticos recorrem a manifesta¢ées culturais populares
e festivas, marcadas pela musica, pela danca e pela religiosidade popular.

Essa selecao visual sugere uma escolha didatica estratégica: a de aproximar o
conceito de patriménio do universo cultural reconhecivel e identitario do Brasil. A
presenca da Capoeira (3) e da Roda de Capoeira (2) refor¢ca a dimensao afro-brasileira
do patriménio, vinculando-o a resisténcia, a heranca africana e a valorizagdo da
diversidade cultural. O Carnaval (3) e a Roda de Samba (2), por sua vez, apontam
para uma centralidade do patriménio ligado ao espetaculo, a festa coletiva e ao
simbolo de brasilidade.
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Outro ponto relevante é a presenca de elementos de religiosidade popular,
como a Festa do Divino Espirito Santo (3), as Cavalhadas (2) e o Oficio das Baianas
do Acarajé (2). Esse conjunto mostra que os livros nao se restringem a cultura urbana
moderna, mas também reconhecem expressoes tradicionais ligadas a fé, ao territério
e as praticas culinarias. Ainda assim, sua frequéncia € menor do que a dos simbolos
mais midiaticos (samba e carnaval), o que sugere uma hierarquizacdo do que se
entende como patriménio imaterial mais “representativo” do Brasil.

S&o patriménios imateriais “residuais”, ou ndo recorrentes, 0s que apareceram
apenas uma vez de forma pontual: Frevo, Maracatu, o Bumba-meu-boi, Jongo,
Fandango Caicara, Cirio de Nazaré, o Carimbd, Literatura de Cordel, Festas Juninas
e o Oficio dos Mestres de Capoeira que é registrado distinto da pratica da Capoeira
em si.

Portanto, a narrativa construida nas introdugdes reforca a ideia de que o
patriménio imaterial é, sobretudo, popular, festivo e identitario, marcado pela musica,
pela danca e pela festa. Ao mesmo tempo, ha espaco para elementos religiosos e
afro-brasileiros, mas ainda em segundo plano. Esse recorte pode ser interpretado
como uma tentativa dos livros didaticos de valorizar a diversidade cultural brasileira,
mas também como um processo de selecdo que privilegia manifestacoes
espetaculares e reconheciveis internacionalmente, como samba e carnaval, em
detrimento de praticas menos visiveis do cotidiano.

No entanto, a andlise da recorréncia revela uma assimetria profunda entre a
presenca do patrimdénio histérico (material) e a do patrim6nio imaterial nos livros
didaticos. Essa discrepancia nao € apenas quantitativa, mas sobretudo narrativa.

O patriménio histérico € apresentado como monumental, materializado em
pedra, capaz de simbolizar civilizagbes inteiras, enquanto o patriménio imaterial
aparece de modo fragmentado, restrito a algumas manifestagdes culturais brasileiras,
quase como ilustracbes periféricas do que seria “cultura popular’. Esse
enquadramento reforca a ideia de que o “verdadeiro patrim6nio” € o monumental e o
ocidental, enquanto o imaterial é acessério, colorido, folclérico — mas n&o central na
narrativa histérica.

Michel-Rolph Trouillot (2016), em Silenciando o Passado, nos ajuda a
compreender esse mecanismo da auséncia. Para ele, a producéo da Histéria envolve
necessariamente atos de silenciamento, em que determinados sujeitos, eventos e

experiéncias sdo excluidos ou subalternizados nos processos de registro e
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transmissdo. Para este autor, “toda narrativa histérica renova uma pretensdo de
verdade” (Trouillot, 2016, p. 27), a tal ponto que a sub-representacao e a auséncia em
uma narrativa nos ajuda a questionarmos quais pretensées de verdade os livros
didaticos buscam ao valorizar certo tipo de patrimdnio, em detrimento de outros?

O que se observa nos livros do PNLD 2024 ¢é precisamente a aplicacao desse
filtro: o patrimbénio histérico europeu é amplamente visibilizado como heranca
universal, ao passo que o patriménio imaterial brasileiro aparece como excec¢ao,
quase um apéndice, limitado as introducdes e raramente aprofundado ao longo das
unidades.

Esse silenciamento ndo é neutro: ele reforca a hegemonia de uma narrativa
eurocéntrica e elitista, em que os marcos da humanidade sao as grandes obras das
civilizagbes ocidentais, catedrais, mesquitas, fortalezas e muralhas — bens
legitimados pela tradigdo do “patriménio da humanidade”. O patriménio imaterial, por
sua vez, ao ser reduzido a manifestagdes festivas (samba, carnaval, capoeira), tem
sua rigueza minimizada por vezes na valorizacdo do exoético. Ausentes estdo outras
praticas sociais, saberes tradicionais, oralidades e modos de vida que constituem a
experiéncia historica dos povos subalternos.

Como lembra Trouillot, o poder de definir o que conta como Histéria € também
o poder de definir quem tem direito a memaria. Ao privilegiar imagens de patriménios
materiais ocidentais e silenciar a complexidade do imaterial, os livros didaticos nao
apenas reproduzem hierarquias do passado, mas também moldam a percepcéo das
novas geragdes sobre 0 que merece ser lembrado. O patriménio imaterial, nesse
contexto, é silenciado ndo pela auséncia absoluta, mas pela presenca marginalizada,
capturado em estere6tipos de festa e espetaculo, mas desprovido de densidade
historica.

Tal complexidade se manifesta de forma latente com a sobrerrepresentacao
dos 295 patriménios histéricos diferentes, em comparacdo aos 38 patriménios
imateriais listados. Ademais, a mesma perplexidade € reforcada a medida em que
tomamos apenas como referéncia as 21 ocorréncias de diversos elementos do
patriménio imaterial em unidades de introdugdo em contraponto ao fato de que
somente a fotografia do Coliseu aparece 19 vezes, ou a representacao se equipara
se analisarmos as fotografias da Acrépole de Atenas junto ao Partenon.

Ao privilegiar uma concepc¢ao dicotdmica de patriménio, com possibilidades de
“significacbes variadas”, como os livros didaticos tém concretizado suas propostas a
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luz deste encaminhamento genérico e abstrato da concep¢ao vencedora da BNCC?
Discorreremos sobre as praticas educativas voltadas para as narrativas sobre o

patriménio no capitulo seguinte.
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4 OS PADROES DE NARRATIVAS ACERCA DO PATRIMONIO NOS DISCURSOS
DE PRESERVACAO E DESTRUICAO

A discussdo empreendida ao longo desta dissertacao demonstrou que o
conceito de patriménio, em sua historicidade, esta intrinsecamente vinculado a génese
europeia e as disputas simbdlicas por legitimidade que marcaram a formacao desse
campo. Nessa perspectiva, a reflexao conceitual torna-se mais precisa quando lida a
luz do alerta de Michel-Rolph Trouillot (2016, p. 23), para quem palavras e conceitos
nao se confundem, pois entre eles “ha camadas de teoria acumulada ao longo de
eras”. Embora toda teoria seja construida “sobre palavras e com palavras”, os sentidos

nao sao naturais, mas produzidos socialmente.

Nesse sentido, e considerando que a Histéria também se constitui a partir de
processos de selecado (que definem o que é registrado e como), a distingdo central
reside na sua finalidade: enquanto a Histéria reivindica uma pretensao de verdade e
de reconstrucao critica do passado, o campo do Patriménio articula-se, sobretudo, em
torno da meméria. O Patriménio ndo busca a verdade histérica, mas sim a validacéo,
celebracdo e transmissdo de memdrias especificas. Sua constituicdo resulta de
escolhas eminentemente politicas e sociais que selecionam narrativas e vestigios,
elevando-os ao status de bens a serem preservados e, consequentemente,

silenciando ou descartando outras memorias.

As transformagdes do conceito de patrimdnio nas versdes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) ilustraram, de modo claro, o que Michel-Rolph Trouillot
(2016) denomina de “silenciamentos na producao da Histéria”.

Nas idas e vindas da trajetdéria desse curriculo, evidenciamos que a
concepgao de patrimoénio que prevaleceu — aquela atrelada a memoria social — silencia
com sofisticacao os potenciais de critica, resisténcia e reapropriacao do passado que
estavam presentes nas versdes curriculares anteriores. Esse silenciamento ocorre,
principalmente, em razdo da aparente antinomia de a Base apresentar uma
concepgao teoricamente ampla, com "possibilidades de significagdes variadas", mas
que, na pratica, é restrita. Tal restricdo se fundamenta na alternancia simplificada entre
as dimensdes materiais e imateriais do patriménio, uma dicotomia que a historiografia

contemporanea busca cada vez mais superar.
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Ao institucionalizar uma concepcado de patriménio desvinculada de suas
tensdes politicas e sociais, a BNCC acaba por direcionar as propostas pedagdégicas
para abordagens pouco criticas. Consequentemente, isso colabora para que as
narrativas sobre o Patriménio nos livros didaticos de Historia se apresentem aos
alunos de modo ilustrativo, reforcando a estética monumental e eurocéntrica em

detrimento das expressdes imateriais e das memorias subalternizadas.

Essa limitacdo se torna ainda mais evidente quando articulada ao classico de
Trouillot (2016, p. 53), que nos lembra que a Histoéria, enquanto processo social, deve
reconhecer os individuos em multiplas dimensbes: como agentes estruturais, como
atores em constante interagdo com o contexto e como sujeitos conscientes de sua
vocalidade. O desafio, portanto, € questionar se as narrativas de patriménio presentes
nos livros didaticos realmente alcam os estudantes a condigdo de sujeitos historicos

ou se permanecem atreladas a uma tradigdo que reafirma patriménios canénicos.

Como destacam Miranda e Almeida (2017, p. 160), assumir uma abordagem
plural significa problematizar o patriménio como fonte e considerar o jogo de poder
presente nas operacdes de memoéria que legitimam determinados bens em detrimento
de outros. Muitas cole¢des até apresentam uma diversidade de patriménios, tanto
dominantes quanto dominados, mas deixam de interrogar as razdes de sua selecéo e
0s apagamentos que tais escolhas acarretam.

A partir desse quadro tedrico, este capitulo examina como as narrativas sobre
patriménio sdo constituidas nos livros didaticos de Historia. Para isso, destacamos
atividades de obras do 6° ano, aprovadas no PNLD 2024, que se aproximam da
concepcao do Iphan de que o patriménio deve “conectar pessoas aos seus fios de
historicidade” (2016, p. 8 apud Miranda; Almeida, 2017, p. 154). A analise se organiza

em dois eixos centrais, que expressam padrdes recorrentes encontrados nas obras:

Eixo 1 — Discursos de Preservagao: Marcam a recorréncia de representacoes
harmdnicas do patriménio, pautadas pela ideia de “memdria da humanidade”, pela
estética monumental e por verbos que evocam protecdo e valorizacao.
Frequentemente apresentam o patriménio como bem consensual, esvaziado de

conflitos.



148

O Eixo 2 — Discursos de Destruicdo — revela um potencial significativamente
mais critico. Nesses discursos, a destruicdo € tratada como um ato politico que
envolve o apagamento de povos originarios, a iconoclastia como uma disputa de
memoria, e a destruicdo como uma estratégia militar. Contudo, apesar do alto valor
critico, essa abordagem em muitos casos recai ha condenagdo moral, limitando a
analise histérica a um debate de juizo de valor em vez de aprofundar a
problematizacdo dos processos sociais e das intencionalidades por tras do ato de

destruir.

s

A oposicdo preservacao/destruicdo € essencial para compreender como o
patriménio é didatizado no curriculo e quais sentidos histéricos e sociais Ihe sao
atribuidos. Para adentrar as analises que se propdem a desvendar essa didatizacao,
é fundamental apresentar inicialmente o método adotado. Esse procedimento
organiza-se em trés etapas complementares e orienta a leitura dos exercicios como

dispositivos de didatizacdo do saber historico.

Nosso objetivo inicial consiste em analisar as propostas educativas, focando
em seus enunciados e comandos de exercicios, a luz do saber historico escolar. Para
tanto, partimos da concepcéo de que os exercicios ndo sdo meros instrumentos de
fixacdo, mas sim dispositivos de mediacdo que revelam a propria concepcao de
ensino-aprendizagem e de conhecimento histérico que orienta a proposta didatica.

Nessa perspectiva, 0os exercicios constituem lugares privilegiados para
identificar como o conhecimento historico € didatizado e como as narrativas sobre 0
patrimbénio sdo mobilizadas em sala de aula. Eles atuam como indicadores das
estratégias de dialogo propostas aos estudantes, permitindo-nos verificar se a
abordagem se estrutura a partir de uma lente factual e prescritiva ou de uma lente

problematizadora e interpretativa do mundo social.

Assim, analisaremos as atividades a partir de eixos tematicos que suscitam
debates mais amplos. No entanto, a questao central que nos move é: esses exercicios
conseguem, de fato, explorar a complexidade e riqueza desses temas ou sao
reduzidos a simplificagdes genéricas ou abstratas, reforcando a viséo tradicional do
patriménio como um objeto estatico, e ndo como um campo de praticas sociais em

constante disputa? A prevaléncia da estética monumental nas atividades ja sugere
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que, na pratica, a perspectiva da referéncia cultural ainda encontra barreiras em sua

plena efetivagao.

A perspectiva tedrico-metodolégica de César Coll (1994) sobre os tipos de
conteudos — factuais, conceituais, procedimentais e atitudinais — constitui um
importante referencial para a compreenséo da complexidade do ensino de Histéria e,
em especial, para o exame das abordagens do patrimdnio em materiais didaticos. Coll
propde que 0s conteudos escolares nao se limitem a mera transmissdo de
informagdes, mas contemplem diferentes dimensdées do aprender, articulando
saberes, habilidades e valores em torno de praticas significativas de construcdo do
conhecimento. No campo da Educacdo Histérica, essa taxonomia oferece
instrumentos para compreender de que maneira as atividades propostas favorecem
(ou limitam) a formacao de sujeitos histéricos capazes de interpretar criticamente o

passado e atribuir sentido as manifestagdes patrimoniais que o representam.

Nesta pesquisa, o procedimento de andlise seguira trés etapas

complementares:

[) Identificacdo do enunciado e do comando da atividade — destacando os
verbos utilizados, pois eles indicam o nivel cognitivo exigido do estudante

(memorizacao, compreensao ou problematizacao critica);

I) Classificagdo da abordagem sobre o patrimdnio — verificando se o exercicio
o apresenta: como apéndice ilustrativo (mero suporte visual); como categoria de
cultura material (vestigio do passado sem problematizacdo); como fonte histérica
(objeto de analise e interpretacédo); ou como tema problematizador (que envolve
memoria, disputas e significacdes sociais) e;

[ll) Avaliacdo das estratégias de mediagdo — observando se o exercicio abre
espaco para a pluralidade de vozes e significados (temas emergentes), ou se mantém
um padrao residual e canénico (patrimbnio monumental, “pedra e cal”). Aqui, a anélise
busca perceber em que medida os estudantes sdo convocados a assumir a “atitude

historiadora” ou se permanecem na posicao de receptores passivos de informagdes.

No caso das abordagens sobre o patriménio, os conteudos factuais

correspondem a memorizagcdo de dados, nomes de monumentos, datas de
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tombamento e classificagbes institucionais — um nivel de aprendizagem que se
mantém restrito a superficie informativa do objeto histérico. Ja os conteudos
conceituais dizem respeito a compreensao de categorias e no¢cdes, como “patrimonio”
e “preservacao”, permitindo ao estudante reconhecer as bases teéricas que sustentam
a nogao de patrimonio ao longo do tempo.

Quando a andlise didatica identifica exercicios que estimulam a aplicacéo de
métodos de investigacdo, o uso de fontes e a leitura critica de evidéncias materiais,
evidencia-se a presenca dos conteudos procedimentais, nos quais o aluno é
convidado a operar como um sujeito produtor de conhecimento histérico. Por fim, os
contetdos atitudinais emergem quando as atividades propéem a reflexdo sobre
valores, direitos culturais e responsabilidades coletivas, mobilizando dimensdes éticas

e civicas vinculadas a salvaguarda e a valorizagdo do patriménio como bem.

A primeira etapa do procedimento analitico — a andlise da demanda cognitiva
— busca justamente identificar o predominio de cada um desses tipos de contetudo
nos exercicios analisados. A leitura atenta dos enunciados e dos verbos mobilizados
nas atividades permite reconhecer a natureza cognitiva da tarefa: se exige apenas
recordacao e reproducéo de informagdes (conteudo factual), se favorece a construgéao
de conceitos (contetdo conceitual), se promove o uso de procedimentos de pesquisa
(conteudo procedimental) ou se estimula posicionamentos éticos e criticos (conteudo
atitudinal). Essa distincdo, ndo é hierarquica, mas complementar — 0 ensino mais
significativo se da quando ha integragéo entre essas dimensdes, de modo que o saber

sobre o patrimbnio se converta em pratica de compreensao histérica.

Na segunda etapa — Classificacdo da abordagem sobre o Patrimbénio —, a
taxonomia de Coll contribui para evidenciar a natureza epistemol6gica subjacente a
forma como o patriménio € representado nos livros didaticos. Quando o patriménio
aparece como mero suporte visual ou apéndice ilustrativo, a aprendizagem tende a se
restringir ao campo factual, sem provocar a elaboracdo conceitual ou a
problematizacao critica. Por outro lado, quando é abordado como fonte histérica ou
tema problematizador, as atividades passam a exigir 0 uso de procedimentos
analiticos (procedimentais) e o desenvolvimento de posturas interpretativas e
valorativas (atitudinais), o que favorece a construcdo de sentidos plurais e
contextualizados sobre o passado.
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A terceira e Ultima etapa — Avaliacdo das estratégias de mediagcdo —
relaciona-se diretamente a articulacdo dos conteudos procedimentais e atitudinais no
desenvolvimento da "atitude historiadora", conforme proposto pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Esta fase da analise busca compreender em que medida
as propostas pedagdgicas criam condi¢des para que o estudante se reconhe¢a como
agente histérico, capaz de dialogar criticamente com diferentes memodrias,
significados e disputas de representacéao.

Com base nesses critérios de analise, serdo discutidos casos especificos de
atividades que exemplificam diferentes polaridades na mobilizacdo do patriménio:
aquelas que reafirmam esterebtipos candnicos e aquelas que abrem espaco para uma
abordagem mais pluralista e problematizadora. Em ultima instancia, o objetivo desta
dissertacao é compreender como, a partir do microcosmo da atividade didatica, séo
construidas e transmitidas as narrativas sobre o patriménio no ensino de Historia,
evidenciando, assim, as continuidades, tensdes e possibilidades de renovacgao para o
saber historico escolar.

Em muitos exemplos dos quais analisaremos, a relagdo da memaoria com o
patriménio € evocada de forma abstrata e desprovida de problematizagéo critica. Esse
tratamento é particularmente evidente no apelo a conservacao de uma "memdria da
humanidade" nas narrativas da preservacdao como um valor positivo. Trata-se de uma
pretensa meméria harménica e coesa que, ao tentar abarcar a totalidade das

experiéncias, na verdade, opera como um filtro seletivo.

Tal construcdo ocorre em detrimento da prépria memoéria social, a qual é
marcada, inerentemente, pela multiplicidade e diversidade de grupos e visdes de
mundo, muitas vezes conflitantes. Ao endossar uma visdo universalizante e acritica
de memoria, os livros didaticos acabam por silenciar ou invisibilizar inimeras outras
memorias, sobretudo aquelas que poderiam emergir de um tratamento critico e que
revelariam as tensdes e os conflitos inerentes aos processos politicos de lembranca

e esquecimento.

Em contraste com as abordagens superficiais, também identificamos
tratamentos positivos que efetivamente estimulam a critica do aluno em relagao as

memorias em disputa. Estes se manifestam, sobretudo, na discussao dos discursos



152

de destruicao do patriménio. Tais exemplos incluem a analise do patriménio dos povos
originarios e as implicagdes do seu apagamento; a meméria como alvo de estratégia
militar; e a pratica da iconoclastia como instrumento de reivindicacao politica e social
de outras memodrias. Ao abordar esses temas de forma aprofundada, alguns livros
oferecem uma visdo complexa, reconhecendo que a destruicdo, assim como a

preservacao, é um ato carregado de intencionalidade politica.

Esses dois temas sao fulcrais, pois representam os eixos centrais através dos
quais o conceito de patrimdnio é didatizado e operacionalizado para o aluno do 62 ano.
Primeiramente, a dialética entre preservacado e destruicdo revela ndo apenas a
vulnerabilidade do patriménio, mas também as disputas politicas em torno de sua
conservacao. Isso permite questionar a quem cabe a responsabilidade por sua
integridade, demonstrando, ainda, a necessidade de ir além do debate institucional
para incentivar uma postura de agao cidada e de intervencgéo pratica na realidade.

Em continuidade, a inclusao da relacao entre patrimdnio e memoria sustenta a
analise, a medida em que o processo de patrimonializacao resulta de escolhas sociais
e politicas, e o estudo desses discursos nos livros didaticos expde quais memdarias
sdo selecionadas, celebradas e transmitidas como oficiais e, por consequéncia, quais

narrativas podem estar sendo invisibilizadas e silenciadas no curriculo de Historia.

A analise dos 48 recortes de atividades (Preservacao 21 recortes e Destruicao
27 recortes) do 6.2 ano em que a tematica do Patrim6nio aparece, revelou uma
predominancia e uma auséncia: a prevaléncia da estética monumental em detrimento
da nocéo de referéncia cultural e da imaterialidade. Embora algumas obras até
evocam em seus comandos de exercicios uma correlagao entre patriménios materiais
e imateriais, o foco da atividade é predominantemente o primeiro em detrimento do

segundo.

Essa percepgédo ja havia surgido como um “indicio” na predominancia de
imagens como apéndice ilustrativo discutidas no capitulo anterior. Naquele momento,
0s monumentos consagrados e visualmente imponentes foram predominantes em
detrimento das manifestagdes culturais. Contudo, nas paginas que se seguem, essa
percepcao ficara ainda mais evidente quando analisamos os discursos de

preservacao e destruicdo ante a “quase-auséncia” da mencgao ao patriménio imaterial.
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A principal forca dessa constatacédo reside na andlise do conjunto de fontes.
Nas 14 obras por ora analisadas, apenas duas trouxeram atividades que
problematizam o patriménio imaterial enquanto fonte, indo além de uma abordagem

de representacao visual como suporte de apoio.

Na secao “Lugar e cultura” de “Arariba Conecta” (2022, p. 190), um texto
intitulado: “A tradicdo medieval nas Cavalhadas do Brasil”, no capitulo 16: Os reinos
germanicos (Unidade 7: O nascimento do mundo medieval) traz fragmentos de uma
noticia publicada no Jornal Estado de Goias (29 set. 2020) que aduz que as
cavalhadas podem se tornar Patrimdnio Cultural, para mobilizar a pergunta: Por que
a narrativa lendaria de Carlos Magno ainda esta presente em tradicées culturais no
Brasil de hoje? Explique.

Embora o texto explique que a lenda de Carlos Magno, popularizada através
de poesias de tradicédo oral como “A Canc¢ao de Rolando” (século XI), chegou ao Brasil
pela influéncia dos jesuitas, durante o periodo colonial, o carater de patriménio é
subtendido pela persisténcia temporal: sdo celebracdes que ocorrem ha mais de 200
anos, inspiradas nas tradi¢cées ibéricas da ldade Média e que tém sua maior expressao
no municipio de Pirendpolis, em Goias, enquanto tradi¢ao cultural viva e ativa no Brasil

contemporaneo.

Na outra abordagem encontrada na secao: “Outros Olhares” da Trilha 4: A
cultura Nok e os povos Bantos (Unidade 3: Povos antigos na Asia e na Africa) em um
texto intitulado: “Povos bantos e a capoeira” na obra “Jornadas: novos caminhos”
(2022, p. 92) um texto retirado do livro: Africa Bantu: de 3500 a.C. até o presente, é
mobilizado para direcionar as seguintes perguntas: qual é a relacdo entre a capoeira
e 0s povos bantos? Como as autoras caracterizam a capoeira? Por que as autoras
afirmam que a capoeira revela a “abordagem holistica” dos povos bantos? Identifique
e descreva o percurso geografico percorrido pela capoeira desde 0 momento em que
foi criada na Africa até os dias atuais. Na regido onde vocé mora, as pessoas
costumam praticar capoeira? Em sua opinido, essa atividade é importante para a

cultura brasileira? Justifigue sua resposta.

As autoras caracterizam a capoeira como uma arte marcial que também é um

esporte e uma forma de arte popular. Além disso, destaca sua natureza integrativa,
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pois combina diversos elementos: ideologia, pratica fisica e expressao
religiosa/espiritual. O espiritual e o terreno; os vivos e os ancestrais. Elementos

marciais e ludicos, musicais e ritmicos. As politicas de resisténcia e justica.

O texto revela essa “abordagem holistica” (embora use o termo “integrar”) ao
descrever como a capoeira combina e interliga elementos que outras culturas
tenderiam a separar. A capoeira é mais do que uma luta ou danca; ela integra o
espiritual e o terreno, 0s vivos e 0s ancestrais, e os elementos marciais e ludicos, além
da musica e da politica de resisténcia. Essa unido de mente, corpo, espirito e
comunidade € o que caracteriza a visdo holistica dos povos bantos.

O percurso geogréafico da capoeira, segundo o texto, é o da criacdo na Africa:
nasceu em Angola, entre os povos Kimbundu. Foi levada para as Américas por
individuos escravizados da regidao atual de Angola, durante a era do trafico
transatlantico de escravos. Tornou-se popular e se disseminou em locais como as
ruas do Brasil e até mesmo em academias da moda em Nova York e Sdo Francisco,
indicando sua transformacao em um fendmeno global. Na ultima questao, espera-se
que o estudante reconheca na realidade local a existéncia da capoeira e que essa
pratica é importante nos dias atuais.

Ambas as abordagens se enquadram predominantemente na dimensao
conceitual, com forte énfase na extracdo e reproducado de informacdes factuais e
definicbes dos textos de apoio. O tratamento procedimental € limitado, pois se
restringe a operacgbes bésicas de leitura e sintese, sem desafiar o estudante com
procedimentos mais complexos como a critica das fontes, a argumentagcao

aprofundada ou a comparacao entre os fenédmenos.

O texto sobre a capoeira é rico, destacando a arte marcial como portadora de
“politicas de resisténcia e justica” e reveladora de uma visdo que integra “os vivos e
0s ancestrais”. No entanto, as perguntas direcionadas ao aluno ignoram esses
conceitos centrais na hora de solicitar uma reflexdo. As questdes principais (relacao,
caracterizacdo, holismo e percurso geografico) exigem apenas a extracdo e
reproducao do conteudo do texto, concentrando-se no saber o qué (conceitual). Nao

ha perguntas que explorem o “por qué” da resisténcia: Por que a capoeira precisou
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ser uma forma de resisténcia? Como essa arte marcial contribuiu para a justica em

contextos de escravidao?

Ao nao questionar o conteudo politico do texto, a atividade neutraliza o
potencial de aprendizado sobre disputas de poder, opressao e agéncia, transformando
0s conceitos de resisténcia e ancestralidade em meras caracteristicas descritivas, e

nao em valores atitudinais a serem debatidos e compreendidos criticamente.

A Unica chance de engajamento atitudinal reside nas duas ultimas perguntas,
que sao de natureza pessoal (“Na regido onde vocé mora...” e “Em sua opinido...”).
Essas perguntas ndo dependem da andlise aprofundada do texto de apoio. O aluno
pode responder que a capoeira € importante (demonstrando o valor atitudinal de
respeito cultural) sem ter compreendido minimamente o seu papel histérico como
instrumento de resisténcia dos povos bantos. Ao separar a justificativa (“Em sua
opinido, essa atividade é importante?”) da base conceitual critica (“politicas de
resisténcia e justica”), a atividade corre o risco de aceitar uma resposta superficial
baseada no senso comum (“E importante porque é legal/bonito”) em vez de exigir uma
justificativa embasada na memoria, identidade e no contexto de luta dos povos bantos,
conforme detalhado no proprio texto.

O esforco de aplicacdo da metodologia de analise que seguiremos nesses dois
recortes nos possibilita perceber que as abordagens do patriménio imaterial sao

desenvolvidas com significativas limita¢gdes nos livros didaticos.

O principal problema das abordagens acerca do patriménio imaterial reside na
capacidade de o patriménio atingir, para além de suas fronteiras formais, complexas
forcas culturais do qual ele surge e do qual este mesmo bem é o representante
singular, processo este denominado por José Reginaldo Gongalves (2007, p. 246)

como ressonancia.

O problema da ressonancia — entendido como a capacidade simbdlica do
patriménio de produzir identificagcao, reconhecimento e sentido junto aos grupos de
identidade — constitui um desafio recorrente nas narrativas patrimoniais. Entretanto,
no campo do patriménio imaterial, essa dificuldade se intensifica. Por ndo possuir

suporte material, o patriménio imaterial depende inteiramente da sua capacidade
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comunicativa: ele s existe plenamente quando consegue se fazer reconhecer como

pratica viva, socialmente situada e afetivamente compartilhada.

A analise dos livros didaticos evidencia que essa ressonancia €
sistematicamente comprometida. Primeiro, porque as obras reduzem praticas
dindmicas a descricdes estaticas, despojando-as de seus contextos, ritmos e
corporalidades. Segundo, porque nao estabelecem vinculos identitarios entre os
alunos e os bens apresentados, apresentando exemplos distantes das experiéncias
territoriais e culturais dos leitores. Terceiro, porque invisibilizam os sujeitos produtores
do patriménio, transformando comunidades e grupos culturais em meros cenarios e
nao como agentes histéricos da pratica. Por fim, porque deixam de oferecer
mediacdes pedagdgicas significativas, limitando-se a conteudos factuais que nao
ativam a dimensdo experiencial, investigativa ou afetiva necessaria para que o

patrimdnio imaterial se torne inteligivel e significativo.

Tabela 6 — Os padrdes identificados entre o residual e 0 emergente

Categoria
Foco Principal

Abordagem do
Patrimbnio

Tratamento do
Conflito

Tipo de Memdria
Exigéncia
Cognitiva

Atitude
Historiadora

Padrao Residual

Foco excessivo na materialidade
(o "monumento").

Patriménio visto como objeto de
contemplacgéo, estatico e
concluido.
Auséncia de
problematizagéo.

conflito e de

Memoérias  universalizantes e
homogéneas.

Atividades que exigem recordacao
e identificagao (Contetido
Factual).

Auséncia de procedimentalidade e

atitude historiadora.

Padrédo Emergente

Valorizagao de praticas sociais vivas e do
seu significado atual.

Uso do patriménio como fonte de
investigacao e objeto de analise.

Atencédo as tensdes entre memoria e
esquecimento; problematizacao de
silenciamentos.

Reconhecimento do aluno como agente
cultural e produtor de sentido.
Mobilizagéo da andlise critica (Conteudo
Procedimental/Atitudinal).

Enfase na mobilizacdo da anélise critica e
interpretacao.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025) com base nas obras aprovadas no PNLD 2024.

Destacamos como “emergentes”, abordagens que valorizam experiéncias
coletivas e a historia socialmente compartilhada por grupos, deslocando o foco do bem
tombado e da estética monumental para os processos de memdria e poder que 0s
legitimam. Tal abordagem exige que o ensino de histéria na educacgao béasica va além
da contemplacdo de monumentos e da preservagao acritica de bens, estimulando
professores e estudantes a indagar patriménios: o patriménio é de qual grupo social?
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Para qual grupo se destina? Qual memdria ele deseja legitimar? Quais sujeitos e
experiéncias ficam silenciados? (Almeida; Miranda, 2017, p. 158).

Em relacdo ao papel do aluno nas abordagens didaticas sobre o Patriménio, a
perspectiva de al¢a-los a condicao de agentes culturais possibilita ndo apenas usufruir
dos bens culturais, mas também participar da produ¢ao de novos conhecimentos, em
um movimento continuo de criacdo e recriacao da cultura. Tais abordagens tratam o
patriménio como fonte e objeto de aprendizagem, contribuindo para superar
dicotomias tradicionais, que herdamos de uma concepc¢ao que privilegia a dimensao

material.

Ao ampliar o horizonte de significagcao do patrimdnio, incorporando nocdes de
referéncia cultural, essas perspectivas deslocam o olhar do monumento petrificado
para um campo de praticas sociais em disputa. Ao incentivar a problematizagdo das
tensbes entre memdria e esquecimento, bem como a analise de multiplas vozes e de
seus conflitos no processo de patrimonializacdo, as narrativas que mobilizam temas
emergentes oferecem um campo fértil para que o ensino de Histéria busque se

configurar como exercicio interpretativo do mundo social.

Essas abordagens sao problematizadoras e emergentes, pois demandam da
estudante mobilizacdo de habilidades do procedimento histérico, como a analise
critica de fontes, a identificacdo de continuidades e rupturas, e a interpretacdo dos
silenciamentos. Dessa forma, elas subsidiam o desenvolvimento da “atitude

historiadora” prevista na BNCC.

Em contrapartida, essas abordagens se distinguem daquelas que séo
problematicas ou residuais, marcadas por reducionismos, imprecisées conceituais ou
anacronismos que limitam a compreensdo do patrimonio a sua materialidade

consagrada.
4.1 Os discursos de preservacao

Nossa analise inicial concentra-se em 21 recortes de abordagens presentes em
10 obras que foram agrupadas sob o enfoque tematico "Discursos de preservagao”. A
avaliacao dessas atividades revela um espectro de qualidade: enquanto algumas séo
bem construidas em termos de problematizacdo, outras apresentam falhas pontuais
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de encaminhamento ou desdobramento. No entanto, a maior parte delas enquadra-se

em uma perspectiva generalista e pouco critica.

Grafico 16 — Distribuicdo de obras analisadas no eixo Preservacao

Distribuigao de Atividades Analisadas por Obra (Primeiro Eixo)

Tated de Athddades Analisadas
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Para iniciar a discusséo, analisaremos nove (9) recortes que compdem 0 €ixo:
"discursos de preservacao como valor positivo". Esses recortes estao distribuidos por
seis (6) das quatorze (14) obras aprovadas no PNLD, a saber: Conexdes e Vivéncias
(3), SuperAcéo (2), Sociedade e Cidadania (1), Segue a Trilha (1), Arariba Conecta
(1) e Se Liga (1).

Tabela 7 — Sintese dos recortes de Preservagao como valor positivo

OBRA CAPITULO E DESCRICAO ABORDAGEM DISCURSO
UNIDADE
PRESERVAGAO COMO VALOR POSITIVO
“SuperAg¢ao” Unidade 3: Abertura da Factual Vestigio da
(2022, p. 80) Mesopotamia e Unidade. memoria da
Africa Antiga Fotografia do Humanidade.
Templo de Ramsés Dever moral.

Il (Abu Simbel)



“Conexdes e
Vivéncias”
(2022,
atividade 3, p.
22)

"Sociedade e

Cidadania"
(2022, p. 74—
75)

Conexoes e
Vivéncias"
(2022, p. 146—
147).

“Conexdes e
Vivéncias”
(2022, p. 49)

“Segue a
Trilha” (2022, p.
79)

“Arariba
Conecta”

(2022, p. 94—
95)

Unidade 1:
Historia,
Memoria e

Cultura. Capitulo
1: Narrativas e
Tempos
Histéricos

Capitulo 4: Egito
e Kush (Unidade
2: Africa, Oriente
e América na
Antiguidade)

Unidade 5:
Cultura e Politica
na Roma Antiga

Unidade 1:
Historia,
Memoéria e
Cultura.
Capitulo 1:
Maias, Astecas e
Incas (Unidade
3: Povos nativos
da América)

Capitulo 8: A
China e a India
na Antiguidade

(Unidade 3:
sociedades
antigas do
Oriente)

Atividade de
finalizacao da
Unidade. Pesquisa
de Patrimbnios
Histéricos, Culturais
e Ambientais no
Brasil. Producéo de
Cartaz llustrado.

Atividade sugerida
nas Orientagbes
docentes. Criar
material  (relatério
ilustrado, video ou
audio) para
convencer um
grupo de pessoas a
visitar o Egito

Abertura da
Unidade.
Fotografia do
Coliseu Romano.
Atividade 6:
Retomada de Final
da Unidade.
Legislacao de
Preservagéao.
Noticia sobre a

preservagao de
Machu Picchu.

Qual é a
importancia de
preservar um
patrimbénio  como

Machu Picchu?

Orientagdes

Docentes. Muralha
da China e a
preservacdo  dos
“bens culturais da
humanidade”.

Escolher dois bens
culturais de seu
proprio bairro ou
cidade: um bem
preservado

(representando  a
histéria e vivéncia
local) e outro com
problemas de
conservacao.

Procedimental e
Conceitual de
forma Factual

Procedimental

Factual
Conceitual
Conceitual como
meio para a
Atitudinal

(valorizagao)

I) Procedimental
Il) Conceitual.
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Valorizacao
abstrata (qualquer
patrimdénio é
importante porque
preserva
identidade e
memoria)

Patriménio como

commodity
turistica.
Compreensao
valorativa e
celebratéria do
Patrimonio.
Patriménio como
valor normativo.
Protegido por
instituicoes.
Universal.

Patrimbnio como
valor normativo.
Protegido por
instituicoes.
Universal.
Valorizagao
abstrata.

Patriménio como
valor normativo.
Protegido por
instituicdes.
Universal.
Valorizagao
abstrata.
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“Se Liga®” Capitulo 8: Importancia de Conceitual. Valor estético.
(2022, p. 146) Roma preservar Patriménio como
Republicana construgdes antigas vestigio material
(Unidade 3: como a ponte do passado.

Antiguidade romana do Gard Universal.

Classica) Valorizagao

abstrata.
“SuperAgao” Capitulo 16: O Manchete acerca Conceitual como Valor estético.
(2022, Império Romano da restauracdo de meio para a Preservagdo é um
Atividade 9, p. do Oriente Santa Sofia.  Atitudinal fim em si mesma,
221) (Unidade 6: Os Importancia da (valorizacao) por "importancia
antigos preservacdo deste histoérica e
romanos) patriménio da artistica" que a
humanidade. constituiu  como

grande marco ao
Império Bizantino.
"Preservar a
meméria e a
histéria de um
lugar e de seu
povo".

Fonte: Elaborado pelo autor (2025) com base nas obras aprovadas no PNLD 2024.

Na abertura da Unidade 3: "Mesopotamia e Africa Antiga" da obra “SuperAcao”
(2022, p. 80), € apresentada uma fotografia do Templo de Ramsés Il, em Abu-Simbel,
Egito. A problematizacdo dessa imagem € instrumentalizada nas orientacoes
docentes do livro do professor para sugerir aos alunos a reflexdo sobre "a importancia

de preservar as construgdes antigas para conservar a memoria da humanidade”.

Adiante, na secao "Iniciando a conversa" (2022, p. 81), trés perguntas sao
apresentadas para os estudantes, direcionando a observacdo da imagem e
mobilizando o possivel conhecimento sobre a Antiguidade. As questbes séao:

"descreva a fotografia", "vocé sabe o nome desta edificagao” e "o que vocé conhece

sobre as civilizagcées da Mesopotamia e da Africa Antiga"?

O encaminhamento é factual, e o potencial que as atividades desenvolvem
limita-se as habilidades de leitura da legenda e observagdo da imagem, o que, no
maximo, estimula uma assimilagao abstrata da "grandiosidade" do templo. A fotografia
nao € mobilizada como fonte a ser interrogada; consequentemente, ndao ha
tensionamento de escolhas ou auséncias, e 0 espaco para discutir disputas de

memoria ou diferentes perspectivas sobre o patriménio permanece fechado.
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Em aspectos epistemoldgicos, avaliando as estratégias de mediacdo, o
patriménio é retratado como apéndice ilustrativo, com um viés pouco critico (situa-se
no ambito das abordagens problematicas). O conceito implicito € o de monumento
com foco na cultura material das construgcdes antigas (templos, piramides, ruinas). Ele
€ apresentado como vestigio que deve ser protegido\conservado para manter a

memoéria da humanidade, reforcando uma visao estética monumental universalizante.

Nesse sentido, a primeira atividade analisada, evidencia um discurso residual
e canodnico, centrado na monumentalidade de obras grandiosas, tendo por base
padroes estéticos, no qual preservar € um valor positivo em si mesmo, universal,

vinculado a “conservar a memoria da humanidade”.

Nao se convoca a “atitude historiadora”, mas a adesao a um discurso genérico
de preservacao, na qual o estudante é levado a internalizar a ideia de preservacao
como dever moral, sem questionar quem define o que é preservado ou as relagdes de
poder implicadas. Haveria conservacao da memoria coletiva, sem o reconhecimento
desta por parte dos individuos?

A énfase em “conservar a memdéria da humanidade” universaliza e desistoriciza
o patrimbnio; a atividade ndo abre espaco para multiplas vozes nem pergunta
“memoria de quem”?, reproduzindo o ndcleo de sua premissa: preservar é importante

porque € importante para a memorias.

34 Em lugar de limitar-se a observagao descritiva da fotografia do Templo de Ramsés I, a
atividade poderia propor uma investigagéo articulando o patriménio como fonte histérica e
como tema problematizador. O professor apresentaria aos alunos duas imagens
contrastantes: a fotografia classica do templo monumental, utilizada pelo livro e uma fotografia
do mesmo sitio durante a década de 1960, quando foi necessario o deslocamento das
estatuas e estruturas devido a construgdo da barragem de Assud. Essa escolha permitiria
situar os estudantes diante de um conflito concreto entre desenvolvimento econémico e
preservacao patrimonial. O enunciado poderia ser reescrito da seguinte forma: “Analise as
duas imagens e responda: (1) Quais foram os riscos para o patriménio quando se construiu a
barragem de Assua? (2) Quem tomou a decisdo de preservar esse templo e com que
recursos? (3) Quem se beneficiou e quem foi prejudicado pela obra? (4) Hoje, quem visita
Abu-Simbel e como o turismo influencia esse patriménio?” Os verbos centrais passariam a
ser analise, compare, discuta, problematize, indicando uma operagao cognitiva de maior
complexidade e proxima da “atitude historiadora” prevista na BNCC. Ao invés de afirmar a
importancia da preservagdao como valor universal e autoevidente, a proposta convocaria os
alunos a refletirem sobre quem define 0 que merece ser preservado, quais sdo 0s custos
sociais e ambientais envolvidos e como diferentes sujeitos (Estado egipcio, UNESCO,
comunidades locais, turistas, arquedlogos) se relacionam com o patriménio. Ademais, como
estratégia de mediagao, o professor poderia propor um debate em grupos: uns representando
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Na Unidade 1: Histéria, Memoria e Cultura, nas atividades de finalizagdo do
Capitulo 1: Narrativas e Tempos Histéricos da obra: “Conexdes e Vivéncias” (2022,
atividade 3, p. 22), encontramos um enunciado que parte da premissa da existéncia
de "diversos patrimdnios histéricos, culturais e ambientais" no Brasil. O exercicio
propde a pesquisa a partir da escolha de um desses patrimonios existentes em nosso
pais. Os alunos deverao elaborar um cartaz ilustrado, contextualizando o local do

patrimdnio, bem como destacando a sua importancia.

Os verbos “pesquisem”, “escolham” e “elaborem” apontam para uma pratica de
aplicacdo, mas sem chegar a uma problematizacdo histérica. Desse modo, a
abordagem demanda aspectos procedimentais de pesquisa, contextualizacdo e
elaboracao\producdo. Contudo, a natureza abstrata da proposta pode também
encaminhar para uma simples verificacdo de conteudo factual com a mera

identificag&o do patrimdnio e a descri¢gdo do local de procedéncia.

Em que pese a atividade de escolha por parte do aluno e o incentivo a pesquisa,
o procedimento histérico se subsume a medida em que o desdobramento ou o

desfecho da pesquisa recai na producdo de um cartaz ilustrado explicando a

-

importancia do local e do patrimdnio brasileiro escolhido. A pergunta geradora
porque este patrimonio que escolhi é importante?

A proposta até abre algum espaco para a diversificacdo e a pluralidade (cada
grupo pode escolher patriménios distintos), mas a l6gica é de valorizacao genérica:
qualquer patriménio é importante porque preserva identidade e memoria. Embora até
promova a iniciativa do aluno na escolha, valorizando-se algum dos procedimentos
inerentes a “atitude historiadora”, o exercicio ndo explora as disputas de significados
nem o processo de selecdo que define os patriménios, faltando, portanto, a dimensao

critica sobre conflitos, silenciamentos e exclusodes.

0 governo egipcio dos anos 1960, outros os arquedlogos internacionais, outros as
comunidades deslocadas e, por fim, o setor do turismo cultural. Essa dinamica permitiria
perceber o patriménio ndo apenas como vestigio material, mas como campo de disputas de
mem¢ria, identidade e poder, escapando da légica reducionista da monumentalidade. Assim,
a atividade alternativa superaria os vicios desse modelo de abordagem canénico — descritiva,
superficial e universalizante — ao oferecer aos alunos condigdes de historicizar o patriménio
e de compreender que a memoria preservada nunca é neutra, mas resultado de escolhas
sociais e politicas, frequentemente atravessadas por tensdes e contradi¢des.
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Essa abordagem procedimental oscila entre o apéndice ilustrativo — com o
cartaz sendo reduzido a um mero produto final — e uma concepgao de patrimonio
como monumento, uma "coisa" importante a ser simplesmente exaltada. Embora haja
um incentivo ao procedimento, o desenrolar da atividade desconsidera a
potencialidade de tomar o cartaz como fonte, pois ndo apresenta perguntas de método
nem problematizacées que estimulem a critica aos discursos de preservacgao,
silenciando os conflitos e as disputas inerentes ao processo.

Para ganhar félego analitico, tal proposta necessitaria incluir e considerar
critérios como os atores envolvidos, as politicas de preservacdo, as memdrias
concorrentes, 0s usos do espaco e 0s impactos sociais. Alternativamente, poderia
solicitar argumentos com base na leitura de fontes e referéncias, procedimentos que
devem ser introduzidos nesta faixa etéria, conforme previsto na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

Outra atividade emblematica acerca dos discursos de preservagao como valor
positivo esta presente no Capitulo 4: Egito e Kush (Unidade 2: Africa, Oriente e
América na Antiguidade) da obra "Sociedade e Cidadania" (2022, p. 74—75). Mais
especificamente, ela se encontra no boxe intitulado "Para Refletir", no livro do aluno,

que apresenta o texto: "Piramides: timulos de farads!".

Esse texto, entdo, descreve as Piramides de Gizé — Quéops, Quéfren e
Miquerinos — como um dos principais destinos turisticos do Egito. Além disso, ele
ressalta a grandiosidade da piramide de Quéops, construida com mais de 2,3 milhes
de blocos de pedra perfeitamente encaixados. A secao também explica que estas
piramides serviam como tumulos para os farads, contendo pinturas, esculturas e

objetos para a vida apds a morte.

Ainda sobre a construcao, o texto destaca a sua complexidade, que envolveu
o trabalho de mais de 80 mil pessoas por 20 anos, e detalha o processo de transporte
dos blocos, desde as pedreiras até o local da obra. Portanto, conclui-se que as
piramides s&o o resultado de um enorme esforgco humano e um simbolo do imenso
poder do farad. Juntamente com a descrigédo, as perguntas acompanham o material,
questionando o nome das piramides, sua finalidade e o numero de trabalhadores

envolvidos. Por fim, ha uma legenda que contextualiza o uso do camelo na regidao, um
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animal que, embora nado tenha sido usado na construgdo das piramides, foi

fundamental para o comércio e a comunicagao no deserto.

AplGs a realizacdo das atividades, as orientagdes docentes no Manual do
Professor sugerem uma atividade complementar. Esta proposta visa que os alunos
trabalhem em grupo, agindo como uma agéncia de turismo. O objetivo € que eles
criem um material (relatério ilustrado, video ou audio) para convencer um grupo de
pessoas a visitar o Egito. O trabalho deve, para esse fim, destacar atragdes como as
piramides, o Rio Nilo, o Museu do Cairo e o templo de Abu Simbel. A atividade estimula
a producéao pessoal e o esforgo coletivo, tanto que o professor é orientado a valorizar
o trabalho em equipe dos alunos.

Os verbos centrais "imaginem, facam, incentivem, convencam" posicionam o
exercicio no nivel de producao aplicada e persuasado. Com isso, o patriménio € tratado
como um apéndice ilustrativo e como commodity turistica; isto €, a énfase é
promocional, transformando vestigios materiais do passado em produto a ser

consumido, mais do que em fonte de investigagao critica.

Sob a ética pedagdgica, a abordagem da atividade, que utiliza a producao de
materiais de agéncias de turismo para explorar as piramides do Egito, demonstra uma
“criatividade” notavel. Ao incentivar a elaboracdo de relatérios, videos ou audios, a
proposta desenvolve competéncias cruciais de comunicacao e colaboracdo em grupo,
além de estimular a producao de conteudo em diferentes midias. Em outras palavras,
esse formato dinamico e pratico pode, de fato, engajar os alunos de maneira eficaz,

fazendo-os aplicar o conhecimento de forma ativa e colaborativa.

No entanto, essa metodologia, embora atrativa, apresenta problemas centrais
que limitam sua profundidade critica. Ao focar na produgdo de materiais de
convencimento, a atividade corre o sério risco de naturalizar a “comodificacdo do
patriménio”. O patrimdnio histérico é reduzido a um produto a ser consumido, o0 que
leva a ignorar os efeitos negativos do turismo de massa, como a pressao sobre os
sitios arqueoldgicos, a degradacdo ambiental, a dependéncia econbmica e a
gentrificacdo que afeta as comunidades locais. Em suma, a atividade ndo questiona o
objetivo final do turismo, apresentando-o como um fim benigno e sem problematizar

seus impactos.
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Apesar de ser predominantemente procedimental (pela exigéncia da producao
de um material de divulgacao e do trabalho em equipe), a atividade de "agéncia de
turismo" se estrutura de forma a promover um discurso onde a atividade turistica é
apresentada como um fator positivo de consumo. Essa abordagem reforca uma viséo
exotizante e acritica acerca do patriménio, que é reduzido a um produto a ser
consumido. Além desses pontos, a atividade tende a reforcar o efeito exotizante,
reproduzindo o olhar do "turista estrangeiro" que busca o espetaculo e o mistério das
culturas distantes. Ao focar na promog¢do das piramides, o exercicio pode
inadvertidamente fortalecer esteredtipos da "egiptomania", desconsiderando a
complexidade da histéria egipcia e as vozes de seus herdeiros culturais.

A auséncia de reflexdo ética, alids, € uma questdo importante que tem
implicagdes na dimenséo de habilidades atitudinais, pois ao focar na persuasao ela
negligencia a necessidade de desenvolver valores e normas de conduta que levem a
reflexdo ética e a analise dos impactos negativos da comodificacdo cultural,
silenciando as Relagbes de Poder e os conflitos sociais subjacentes ao turismo de

massa.

Ndo had um enquadramento que leve os estudantes a discutir questdes
fundamentais como quem realmente se beneficia com o turismo, como os direitos
culturais podem ser violados e quais medidas de preservacao deveriam acompanhar
qualquer iniciativa de promocdo. Desse modo, a atividade transforma um bem
histérico e cultural em um simples apéndice ilustrativo e uma commodity,
negligenciando seu potencial como fonte de investigagcao critica, reflexdo ética e
analise social®®.

A andlise do turismo enquanto “comodificacdo do patrimbnio” estabelece uma

conexao direta com as Relagdes de Poder. Neste contexto, o poder manifesta-se no

35 Em contraste com a atividade de criar um relatério ilustrado e promocional sobre o Egito,
duas propostas alternativas seriam mais eficazes para o aprendizado. A primeira sugere a
elaboracdo de um "guia critico de visita", que iria além da beleza estética e focaria nas
questdes éticas e ambientais do turismo. O guia conteria informagdes sobre o impacto da
visitacdo em massa e recomendacdes para um turismo mais responsavel. A segunda
proposta, de um "estudo de impacto turistico", convidaria os alunos a analisar dados reais
sobre o fluxo de visitantes e a infraestrutura local para, entdo, criar propostas de gestao
sustentédvel. Ambas as alternativas transformariam a atividade de um mero exercicio
promocional em uma reflexdo aprofundada sobre a relagao entre preservagéao do patriménio,
economia e o impacto social e ambiental do turismo.
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controle da narrativa e na apropriacao dos sitios patrimoniais. Grandes agéncias e
corporacdes turisticas, que capitalizam sobre esses bens, frequentemente
marginalizam as comunidades locais, excluindo-as dos beneficios econdmicos e dos

processos de tomada de decisao.

Dessa forma, a "pilhagem simbdlica e material" — que reduz o patriménio a um
mero cenario ilustrativo para consumo turistico, conforme criticado na atividade das
piramides — constitui uma modalidade de exercicio de poder que efetivamente
silencia as vozes locais. A énfase acritica na glorificacdo de um destino turistico, que
oculta sistematicamente seus impactos negativos socioambientais, estabelece um
paralelo direto com a glorificacdo de uma obra desacompanhada da discusséo sobre
o esforco e o trabalho subjacentes a sua construcéo.

Um exemplo importante do padréo de abordagens que promovem os discursos
de preservagao como valor positivo pode ser encontrado na imagem de abertura da
Unidade 5: Cultura e Politica na Roma Antiga da obra "Conexdes e Vivéncias" (2022,
p. 146—147). Estaimagem, que traz a fachada do Coliseu, funciona como uma sintese

visual que consolida a identificacao desse discurso candnico de preservacao.

As perguntas de abertura da unidade, ao solicitar que os alunos "expliquem os
motivos pelos quais um Patriménio tdo antigo quanto a cidade de Roma continua
importante", opera no campo dos conteddos conceituais, pois requer a mobilizacao de
principios sobre o valor e a funcdo do patriménio (meméria, identidade, fonte de
informacgéo). Contudo, a analise da abordagem demonstra que o objetivo final é a
reafirmacao de um valor consensual e canbnico de preservagdao. A atividade é
conduzida para uma compreensao valorativa e celebratoria, focada na importancia do
Coliseu como marco de memoéria e identidade coletiva, o que € um conteudo

tipicamente atitudinal.

A formulacao reproduz a légica canénica do patrimonio: a razéao de ser do
patriménio é sua “importancia” como vestigio que fornece informacdes e atrai turismo.
Isso acarreta dois problemas analiticos: 1) Oculta as relagbes de producdo do
patriménio: Roma foi construida com trabalho escravo, desigualdades e expropriacdo
de recursos; a questao “por que continua importante” ndo exige que o aluno examine

quem construiu, sob que condicdes e quem se beneficia hoje da mercantilizacdo do
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patriménio (turismo, mercados imobiliarios) e 1l) Reforca um discurso de preservagao
despolitizado: ao situar a importancia em termos de “valor histérico” e “memoria”, a
atividade legitima uma postura conservadora que pode naturalizar hierarquias (o que
€ considerado digno de preservacao) sem discutir selecdo, exclusdes e interesses

econdmicos envolvidos na preservagéo e gestdo patrimonial.

Portanto, ao reproduzir a l6gica de que a importancia do patriménio reside em
seu "valor histérico" e na atragao turistica, a obra oculta as relagdes de poder (trabalho
escravo, desigualdades) e despolitiza o discurso. Essa falta de exigéncia em examinar
quem construiu e quem se beneficia da mercantilizacdo atual legitima uma postura
conservadora, reforcando a aceitacao acritica de um canone estético e de um discurso
abstrato de preservacao. Assim, a atividade utiliza o conceito de forma superficial ou

factual para garantir a formacao de uma atitude valorativa e despolitizada.

Analisaremos mais uma atividade da obra “Conexdes e Vivéncias” (2022, p. 49)
para identificar os encaminhamentos propostos pelas autoras. Na atividade 6, de
encerramento da Unidade 1: Historia, Memoéria e Cultura, temos um enunciado
descritivo e explicativo acerca da legislacdo brasileira que obriga a realizacdo de
pesquisas arqueoldgicas antes de obras publicas ou privadas, sob autorizacdo do
IPHAN. A pergunta questiona: “Quais sao os objetivos dessa legislagdo? Conversem
sobre o0 assunto e, depois, compartilhem suas conclusées com a turma”. Os verbos
"conversem" e "compartilhem" remetem a uma atividade de compreensdo e

socializacdo, mas nao necessariamente de andlise critica.

Segundo a categorizacao de César Coll, podemos classificar essa abordagem
predominantemente como conceitual, pois o foco esta na compreensao do porqué da
legislacao. Nessa forma de abordagem, o aluno deve ir além do factual (o0 que diz a
lei) e mobilizar o conceito de legislacao de protecéo, entendendo seus fundamentos.

O encaminhamento do padrdo-resposta direciona como objetivo dessa a
“garantia de que possiveis pecas e artefatos do passado encontrados onde havera
uma obra publica ou privada sejam manuseados e removidos pelos pesquisadores,
tanto para estudos como para exposi¢cées em museus" (Conexdes e Vivéncias, 2022,
atividade 6, p. 49). Ou seja, o objetivo da legislacao de protegcédo € proteger pecas e

artefatos por meio de estudos e exposicoes em museus.
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O patriménio é tratado como algo que precisa ser resgatado, enviado a museus
e registrado. A estratégia proposta € de debate em sala, mas fechada em um horizonte
normativo: preservar € um valor positivo e a legislagdo existe para garanti-lo. A
mediacdo nao provoca questdes como: quais interesses sao afetados pela
paralisacdo de uma obra? Como o IPHAN atua frente a pressdes politicas e
econdmicas? Quais vozes sociais sdo incluidas ou excluidas nos processos de
licenciamento arqueolégico? Assim, a atividade apresenta um encaminhamento
potencial pouco aproveitado: em vez de abrir espago para multiplas interpretacoes,
reforca a ideia de que a lei cumpre naturalmente o papel de prote¢do e que preservar
€ um dever consensual comum.

O enunciado poderia ser o ponto de partida para desenvolver a “atitude
historiadora”, pedindo aos alunos, por exemplo, que buscassem casos reais de
embargos de obras publicas como hidrelétricas, estradas, metrds, por causa de sitios
arqueoldgicos, ou que analisassem noticias sobre conflitos envolvendo preservacao
e interesses privados. Essa dimensao pratica permitiria tensionar o discurso
preservacionista abstrato e compreender o patriménio como objeto de disputas sociais
e politicas.

O padrao-resposta valoriza os artefatos como pecas a serem salvas, mas
silencia sobre os sujeitos sociais vinculados a esses patriménios. Que comunidades
locais sdo afetadas por esse processo de “remocgao”? Ao centrar-se no objeto, a
legislacao parece priorizar o acervo museoldgico em detrimento da experiéncia social
e cultural que da sentido ao patriménio. Existe somente uma forma de se estabelecer
a protecao sobre esses achados e de patrimonializar? Esta pergunta, talvez suscitaria
questbes mais amplas que permitiriam aos alunos e docentes, interrogar com mais

clareza os patriménios.

Ademais, cabe questionar a musealizacao como destino da protecao por meio
da l6gica estabelecida de que os bens retirados devem ser encaminhados a museus.
Musealizar € sempre a Unica ou a melhor forma de preservar? Sobretudo, pelo fato
de que o deslocamento de pecas pode significar o esvaziamento cultural dos territorios
de origem, incluindo neste ponto o debate “colateral” sobre repatriacdo de objetos

musealizados.
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Ainda que se leve em conta o estagio de desenvolvimento cognitivo dos alunos
do 62 ano, os exercicios analisados negligenciam o potencial para debates mais
profundos sobre as forcas que moldam as narrativas do patriménio. Observamos um
padrao de resposta que naturaliza a funcao protetiva da legislacao, mas que, ao fazé-
lo, silencia os conflitos de interesse em mdultiplos aspectos. Tal silenciamento se
manifesta, por exemplo, na ndo problematizacdo da tensdo constante entre a

preservacao e as demandas do desenvolvimento econémico.

O patriménio pode ser visto tanto como um “direito” quanto como um
“obstaculo” ao progresso. A relacao entre direito e economia, por exemplo, muitas
vezes coloca o patrimdnio como um entrave burocratico, pressionado por obras
publicas e privadas. Outro ponto crucial é a invisibilidade de atores sociais como
comunidades locais, movimentos sociais e empresas de arqueologia contratadas por
empreiteiras, que disputam significados e interesses. Nesse sentido, uma abordagem
mais completa proporia aos alunos a reflexdo de como a sociedade compreende o
patriménio — como um direito coletivo a memodria ou como um obstaculo ao
desenvolvimento — e como a legislacao equilibra, ou ndo, o direito ao patriménio e os

interesses econdmicos.

Desse modo, embora o livro direcione o aluno a responder que a lei serve para
“garantir a preservacao de pecas em museus”, a atividade poderia explorar dimensodes
problematizadoras: Quem decide o que vai para o museu? O que se perde quando se
retira um bem de seu contexto? Como conciliar preserva¢cdo com desenvolvimento?
Quais memdrias sao apagadas nesse processo? Esse tipo de tensionamento desloca
a resposta do nivel normativo e abstrato para o nivel histérico e social, aproximando
o exercicio daquilo que Trouillot (2016, p. 27) chama de “pretensao de verdade das
narrativas histéricas” — em que todo discurso (incluindo os de preservagao) envolve

escolhas, silenciamentos e disputas de poder.

Outra atividade que evidencia os discursos de preservacao pode ser observada
no capitulo 1: Maias, Astecas e Incas (Unidade 3: Povos nativos da América) da obra
“Segue a Trilha” (2022, p. 79) na secao “Nosso Mundo”. Ao abordar a preservagao de
Machu Picchu por meio de uma noticia com forte viés turistico, propde que os alunos
comentem as medidas de protecdo impostas pelo governo peruano, para, em seguida,
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escreverem sobre a importancia do local e, por fim, responderem a pergunta: "Qual é

a importancia de preservar um patriménio como Machu Picchu?".

A atividade, que valoriza a estética monumental e a grandiosidade de Machu
Picchu como simbolo global, tem um ponto forte ao introduzir a tens&o entre o turismo
de massa e a preservagdo, um debate central na atualidade. A abordagem
predominante na atividade é atitudinal, apesar de utilizar verbos que tangenciam o
nivel conceitual ("comentar”, "escrever sobre a importancia", "responder a pergunta:
'‘Qual é a importancia..."). O potencial critico da atividade reside na introducédo de
tensbes relevantes, como o turismo de massa e as medidas de controle
governamental (elementos que poderiam ser explorados conceitualmente e até

procedimentalmente, ao se analisar as politicas de preservacao).

A mencao as medidas governamentais e a ameaga de inclusdo na lista da
UNESCO de Patrimbnios em perigo contextualiza o problema de forma precisa. No
entanto, o livro ndo aprofunda o debate sobre os impactos do turismo predatério e as
politicas de conservacao (sobretudo em paises latino-americanos), limitando-se a um
discurso abstrato de que Machu Picchu deve ser preservada por sua importancia para
a humanidade.

A segunda parte da atividade, que pede aos alunos para pesquisarem na
internet e falarem sobre a importancia de dois patriménios no Brasil, tem o mérito de
ampliar a discussdo, conectando o caso andino com a realidade local. Contudo, essa
reflexdo acaba sendo influenciada pelas lacunas do préprio texto-base, que foca na
vigilancia e no controle — como o uso de "apitos" e "funcionarios espalhados" — em
vez de questionar a eficacia das medidas, seus impactos sociais no acesso dos

visitantes e na l6gica econdmica por tras delas.

Em suma, embora a atividade apresente uma abordagem promissora, com
potencial para um debate critico, a obra deixa de desenvolvé-lo. Ao se restringir a um
discurso “idealizado” e normativo, focado em regras e proibicdes, o material deixa de
explorar as complexas contradicées entre preservagao, desenvolvimento e exploracao
econdmica. Além disso, ignora a dimensdo sociopolitica do tema, negligenciando a
importancia da educacdo, do engajamento comunitario e do papel das populagdes
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locais na gestédo e apropriacado do patriménio. Focou-se em solu¢des imediatas e ndo

nas ferramentas mais sustentaveis para a preservacao a longo prazo.

O Capitulo 8: A China e a india na Antiguidade (Unidade 3: sociedades antigas
do Oriente) de “Arariba Conecta” (2022, p. 94-95) traz, nas orientacdes docentes do
manual do professor, uma atividade complementar que propde uma discussao sobre
a preservacao dos “bens culturais da humanidade”. Para isso, utiliza a Grande
Muralha da China como exemplo de um tesouro histérico ameacado pelo turismo

desordenado e pelo descaso das autoridades.

A fim de conectar o tema a realidade dos alunos, a proposta sugere que eles
se organizem em grupos e escolham dois bens culturais de seu préprio bairro ou
cidade: um bem preservado (representando a histéria e vivéncia local) e outro com
problemas de conservagéo. Este segundo bem deve servir de ponto de partida para

que os grupos discutam e proponham solugdes.

Os alunos devem analisar as obras escolhidas e apresentar os resultados de
sua pesquisa em um blog ou painel. A atividade incentiva o uso de diversas praticas
de pesquisa, como a andlise de midias sociais e a elaboracao de relatérios. Nesse
sentido, os verbos subjacentes ("converse, escolha, analise e proponha") posicionam
a atividade no nivel de compreensao aplicada a realidade local.

Essa atividade sugestionada busca incentivar os alunos a aplicar o discurso
institucionalizado da preservacgao na realidade concreta, tendo como problema inicial
os efeitos negativos do turismo na preservagdo. Em contraponto, na se¢ao intitulada
"Documento” no livro do aluno, ha fragmentos textuais retirados da Revista Aventuras
na Histéria (mar. 2020) acerca dos Guerreiros de Xian. Esse texto é descritivo,
abordando o exército de terracota descoberto na China em 1974, no mausoléu do
imperador Qin Shihuangdi, e contendo mais de 8.000 figuras em tamanho natural.

As duas perguntas que se seguem ao texto do "Documento” buscam uma
interpretacéo direta da fonte textual. No item um, os alunos devem: a) Identificar o que
foi descoberto e quantificar as pecas; b) Localizar o periodo de producéao (século I
a.C.); e c¢) Explicar a finalidade da obra. Feito isso, no item dois, devem analisar o que
as pecgas revelam sobre a cultura chinesa da época: a crenga na vida apos a morte e
o carater militarizado da sociedade.
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Ao analisarmos essas duas propostas de atividades em conjunto: (I) A
sugestionada nas orientacées docentes, focada na relacdo turismo/patriménio e
realidade local; e (ll) A interpretacao da fonte textual sobre os Guerreiros de Terracota;
observamos encaminhamentos metodoldgicos distintos. A segunda, por exemplo,
consiste numa interpretacao de fonte textual. As perguntas mais interessantes para a
problematizacédo dizem respeito a finalidade desses achados e o que eles revelam
sobre a sociedade que os produziu. Dessa forma, contextualiza-se a historicidade de

um patriménio mundial por meio de uma fonte informativa.

Retomando a primeira proposta (1), a abordagem didatica sobre a relagcéo entre
turismo e patrimbnio apresenta um ponto de partida promissor. Ao instigar o aluno a
deslocar a analise global para o seu préprio territério e a utilizar métodos de pesquisa
como revisao bibliogréafica, observacao e relatérios, a atividade cumpre o ideal de
conectar o patriménio a cidadania e aos preceitos da BNCC. Essa orientacao didatica
€ eficaz por promover um senso de pertencimento e responsabilidade, além de

incentivar o engajamento direto com a realidade local.

A atividade complementar, portanto, apresenta um forte encaminhamento
procedimental com um ponto de partida promissor para a dimensao atitudinal, pois
instiga o aluno a acdo e ao engajamento civico na realidade local. No entanto, ela
apresenta uma limitacao critica na profundidade do tratamento conceitual e, de certa
forma, também no atitudinal por restringir o foco a constatacao ébvia dos problemas
de conservacao e a proposicao de solu¢des de forma simplificada e despolitizada.

A falta de foco em temas como a comodificacdo do patrimbnio, os fluxos
econdmicos do turismo, os impactos socioambientais e os processos de privatizacao
do espaco publico impede que os alunos compreendam as complexas dinamicas de
poder e interesse que operam no setor. Sem investigar quem lucra e quem perde com
a exploracao turistica de um bem cultural, a atividade pode se limitar a uma

constatacao ébvia, mas sem a andlise das causas e consequéncias reais.

A consequéncia pedagogica dessa limitagcdo € a reproducao de respostas
normativas e sentimentais. Sem materiais que exponham as diversas facetas da
industria do turismo — como publicidades turisticas, dados de visitacdo e,

principalmente, as vozes das comunidades locais —, a atividade corre o risco de
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incentivar o aluno a simplesmente afirmar que "preservar € bom". Isso despolitiza o

debate e impede a deliberagdo publica e a andlise de politicas 6.

7

Por fim, a atividade de interpretagcdo sobre os Guerreiros de Xian é
predominantemente conceitual, visto que seu foco principal é garantir que o aluno
recupere e compreenda informagdes factuais e conceitos socioculturais bdsicos,
extraidos diretamente da fonte de apoio. Por outro lado, a dimensao procedimental
mostra-se superficial, restringindo-se a leitura e interpretacdo, sem explorar
procedimentos de pesquisa mais complexos. Da mesma forma, a abordagem
atitudinal apresenta caréncia, pois ao contextualizar um patriménio mundial
meramente por meio de uma fonte informativa, sem incorporar questionamentos
éticos ou debates sobre sua preservacdo, a atividade deixou de aproveitar a
oportunidade de promover uma reflexao sobre a relevancia do patriménio para a
sociedade contemporanea e sobre as Relagdes de Poder envolvidas em sua gestao

e exposicao.

Portanto, a predominancia de abordagem nas duas atividades — a
investigagao local sobre turismo e o estudo de caso dos Guerreiros de Xian — reside
no estimulo ao dominio procedimental (no caso da pesquisa local) e conceitual (na

interpretacao da fonte), com uma caréncia comum e critica na dimensao atitudinal,

% Podemos pensar numa atividade pratica que mobilize o debate introduzido pela
instrumentalizag@o dos impactos nocivos do turismo na muralha da China, ao propormos uma
micro-pesquisa investigativa dessas tensdes entre turismo e patriménio adaptadas as
realidades locais do préprio municipio por meio da elaboracdo de um plano de turismo
sustentavel. A tarefa comeca com a montagem de um "kit de fontes", que pode incluir:
Folhetos de agéncias de turismo, reportagens e dados sobre o fluxo de visitantes em locais
historicos, pareceres técnicos de 6rgaos de protecdo ao patriménio ou depoimentos de
moradores e comerciantes locais. Isso permite a identificagdo do problema geral dentro da
realidade imediata. Os estudantes deverdao mapear os diferentes atores sociais e econdmicos
envolvidos no turismo da cidade, identificando seus interesses, motivacdes e o papel que
desempenham na gestdo do patriménio. A atividade culmina em uma simulagéo de audiéncia
publica, na qual os alunos assumem papéis especificos, como: Representantes da prefeitura,
guias de turismo, moradores afetados pelo turismo de massa, membros de érgaos de protegcéao
ao patriménio e empresarios do setor. O objetivo € que cada grupo apresente seu ponto de
vista, revelando as tensdes e os dilemas reais sobre a exploragao turistica. Como produto
final, os alunos nao entregardo um simples painel, mas um "plano de turismo sustentavel"
detalhado. O documento deve incluir medidas praticas, estimativas de custos sociais e
ambientais e uma reflexdo sobre como o turismo pode valorizar o patriménio e as
comunidades locais, em vez de apenas explora-lo.
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que limita o debate ético sobre a comodificacédo, as Relagdes de Poder e os dilemas
de preservacao.

As obras “Se Liga” (2022, p. 146) e “SuperAcao” (2022, p. 221) abordam a
preservacdo com foco na arquitetura monumental. A primeira, ao destacar a
importancia da ponte romana do Gard, e a segunda, ao trazer a restauracado da
Basilica de Santa Sofia.

No capitulo 8: Roma Republicana (Unidade 3: Antiguidade Classica) da obra:
“Se Liga” (2022, p. 146), perguntas no corpo textual do livro do aluno pede que os
estudantes "expliquem" a importancia de preservar constru¢des antigas. O comando,
que exige apenas compreensao, leva a uma resposta que reafirma a importancia do
patriménio material: aquedutos permitem identificar areas de ocupacdo romana,
técnicas de construcao, materiais utilizados, entre outros aspectos da sociedade que
os construiu. Por fim, destaca que a Ponte do Gard é considerada patriménio da
humanidade pela Unesco desde 1985.

O comando central da atividade, que utiliza o verbo "explicar" a importancia de
preservar construcdes antigas, insere-se primariamente no campo dos conteudos
conceituais, pois requer do aluno a compreenséo e articulagéo de ideias sobre o valor
histérico do patriménio material (como identificar areas de ocupacao e técnicas de
construcado). Contudo, a analise da execucdo revela uma limitacdo: a resposta
esperada se restringe a categorias conceituais pré-estabelecidas e consensuais. Além
disso, a mengéo a chancela institucional conferida pela UNESCO a Ponte do Gard €

uma informacao factual que serve para conferir autoridade e fechar o debate.

Desse modo, a abordagem utiliza uma categoria de patrimbnio classica,
centrada na estética europeia e vinculada a Antiguidade. Ao fazer isso, a atividade
reforca a centralidade de exemplos europeus como modelos universais, sem
problematizar as assimetrias no reconhecimento do patriménio. A questdo nao
questiona por que a ponte romana tem tanto destaque enquanto outros patriménios
locais — especialmente no Brasil e na América Latina — permanecem invisiveis,
mesmo que existam nesses paises a influéncia arquiteténica ocidental. Dessa forma,

o discurso preservacionista naturaliza e perpetua o canone ocidental de valor estético.
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Ja “SuperAcao” (2022, Atividade 9, p. 221), no capitulo 16: O Império Romano
do Oriente (Unidade 6: Os antigos romanos), a atividade 9 do livro do aluno, parte da
manchete acerca da restauracdo de Santa Sofia para propor um "debate" sobre a
importancia da preservagdo deste patriménio da humanidade. O material utiliza o
verbo "problematizar", mas a execugdo da atividade anula o potencial de um

verdadeiro debate.

Ao questionar o motivo pelo qual a construgdo € um Patrim6nio Mundial, o
padrao de resposta direciona para a visdo de que a preservagao € um fim em si
mesma, justificando-se por sua "importancia histérica e artistica" que a constituiu
como grande marco ao Império Bizantino. Outra questao solicita aos alunos que
expliguem a importancia de acdes de conservacao e restauracao, reforcando um
discurso abstrato e generalista: "preservar a meméria e a histéria de um lugar e de
seu povo". A categoria de patrimdnio é, mais uma vez, a da estética monumental, com
chancela da UNESCO.

Apesar de ter um potencial enorme para abordar as tensoées religiosas, politicas
e culturais que definiram a propria existéncia de Santa Sofia — que alternou entre
basilica, igreja ortodoxa, mesquita, museu e, novamente, mesquita —, a atividade
reduz essa complexidade a uma reafirmagdo consensual: "preservar € importante
porque garante a memoéria e a histéria de um lugar e de seu povo". Ao fazer isso, ela
desperdica a oportunidade de explorar conflitos contemporaneos, disputas de

narrativas e politicas de patrimonializacao.

Na pratica, o verbo "problematizar", se subsume a uma perspectiva que foi
capaz de anular o verdadeiro debate. A atividade ndo consegue conectar a teoria da
preservacao com sua pratica histérica e social. A memoéria é tratada como um valor
estatico e universal, e ndo como um campo de batalha politica e cultural. Desse modo,
deixa de lado um debate crucial sobre as disputas religiosas por intermédio do
patriménio. Assim, o conteldo da execucao da atividade predominante é o atitudinal,
pois o foco recai na formagdo de uma postura valorativa e acritica em relacdo ao
patriménio, em detrimento da anadlise conceitual das disputas histéricas e

contemporaneas.
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Em sintese, o comparativo das abordagens sobre patrimdnios arquiteténicos
revela uma distingdo no encaminhamento didatico, mesmo diante de um discurso
preservacionista comum. Enquanto a atividade sobre a Ponte do Gard se inclina a
uma classificagdo conceitual com viés factual, pois a explicacédo solicitada é resolvida
pela descricao técnica e pela enumeragao de dados concretos sobre o valor estético
e o status conferido pela UNESCO, a abordagem de Santa Sofia €
predominantemente atitudinal, visto que o foco da resposta reside na justificativa
abstrata e moral ("preservar a memoria e a historia"). Assim, a primeira prioriza a
reproducdo de informagdes descritivas de valor, e a segunda, a reafirmacédo de um

valor consensual e normativo.

A analise dos nove recortes sob o eixo "Discursos de Preservacao como Valor
Positivo" revela um padrao narrativo marcadamente superficial e acritico. O patriménio
é sistematicamente apresentado como um valor normativo e universal, um "vestigio
da memoria da humanidade" que demanda um dever moral de preservacao. Essa
narrativa generalista e abstrata evita a problematizacao, tratando a preservacao como
um fim em si mesma e o patriménio como um fato consumado a ser meramente
exaltado. Tal abordagem é reforcada pela énfase no valor estético e monumental e
pela redugcdo do patrimbénio a uma "commodity turistica" em algumas atividades.
Consequentemente, ao restringir-se a identificacdo factual e a exaltacdo, muitas
abordagens apresentaram desafios significativos em explorar a dimenséo
sociopolitica e plural da memoéria, negligenciando os conflitos, as disputas de poder e

0s processos de silenciamento inerentes a legitimacao cultural.

O foco na andlise das atividades também permite mapear como o livro didatico
trata a preservacdo de bens que ndo sdao canlnicos ou eurocéntricos, mas que
representam as culturas originarias do territorio brasileiro, como € o caso dos
sambaquis. Para verificar se a abordagem preservacionista se mantém abstrata e
teleoldgica, ou se avancga para a discussao dos conflitos de interesse, analisaremos

recortes de trés obras: “Expedicdes” (1), “A Conquista” (1) e “Jovem Sapiens” (1).

Tabela 8 — Sintese dos recortes de Preservagédo de Sambaquis

OBRA CAPITULOE DESCRICAO ABORDAGEM DISCURSO
UNIDADE

DISCURSOS DE PRESERVAGCAO DE SAMBAQUIS
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“Expedigbes” Unidade 1: Livro do aluno. Por Conceitual. Preservagdo como
(2022, p. 59) Histéria e que € importante manutengdo  de
nossas origens, preservar 0s fontes histéricas.
no Capitulo 3: sambaquis?" Consenso
Primeiros povos Pacificador
da América, (valorizar para
preservar)
‘A Conquista” Capitulo 2: Os Atividade Factual. Preservagdo como
(2022, p. 38) seres humanos complementar causa e
surgem e sugestionada nas consequéncia.
povoam 0 orientagdes Discurso
planeta docentes. Identificar finalistico.
(Unidade 1: as causas da Discurso
Técnicas e destruicdo desses normativo e
tecnologias) sitios e suas institucional.
consequéncias para
a construcdo do
saber historico.
"Jovem Capitulo 5: Os Orientacbes Atitudinal. Preservagdo como
Sapiens” (2022, povos da Docentes. Conversa manutengdo  de
p. 142) América com os alunos sobre fontes histéricas.
a preservagdo dos Consenso
sambaquis. Pacificador
Apresentar (valorizar para
sugestdes de como preservar)

evitar a poluicdo e a
destruicdo  dessas
areas.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025) com base nas obras aprovadas no PNLD 2024.

Na obra “Expedicbes” (2022, p. 59), Unidade 1: Histéria e nossas origens, no
Capitulo 3: Primeiros povos da América, um box intitulado “Para pensar’ indaga, no

livro do aluno: "Por que é importante preservar os sambaquis?"

A atividade é primariamente conceitual. O objetivo central € levar o aluno a
compreender o conceito de preservagao e a justificar sua importancia. O enunciado
exige a compreensdo de que os sambaquis sao "fontes" e "patrimdnios" (categorias
conceituais). O padrdo de resposta orienta para o discurso de que a preservagao €
importante para a manutencdo de fontes que possibilitem os estudos acerca dos

primeiros habitantes do Brasil.

O texto do livro didatico contribui para a compreenséo de que 0os sambaquis
estdo sob ameaca constante. A destruicdo desses sitios comegcou com a ocupacao
portuguesa, que removia as conchas para produzir cal, e continua nos dias de hoje,
seja para abrir caminho ao "progresso urbano" ou para a extragdo de materiais
destinados a produgéo agricola. A fotografia de uma placa informativa no Sambaqui
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de Santa Marta lll, em Laguna, SC, complementa essa narrativa ao evidenciar os
esforcos do IPHAN. A imagem demonstra as medidas de protecdo adotadas pelo
instituto, como a instalagao de placas e cercas, que buscam conter essa destruicdo e

garantir a preservacao desses importantes patriménios.

A abordagem do texto é positiva ao reconhecer os sambaquis como fontes
histéricas. No entanto, a "pergunta-chave" (ou "questdo central"): "Por que é
importante preservar os sambaquis?" limita 0 escopo da discussao, direcionando-a
para um consenso preservacionista que simplifica o debate sobre o ato de preservar.
O objetivo de "estimular os estudantes a valorizar e a preservar o patrimdnio histérico
brasileiro" transformou a preservagcdo em um fim em si mesmo, impedindo uma

analise mais aprofundada.

A atividade na obra “Expedi¢cées” € um exemplo claro de como o patriménio é
didatizado a partir de um consenso conceitual pacificador. Embora o box sugira um
debate com os colegas para uma compreensao mais aprofundada, a pergunta-chave
€ direcionada de forma reducionista, pois conduz a uma unica resposta esperada: o
discurso de que a preservacao associado a valorizacao ("valorizar para preservar") é
importante para a manutengcédo de fontes histéricas. Dessa forma, a pluralidade e o
sentido critico sdo mitigados, e a preservacgao é tratada como um fim em si mesmo. O
resultado é a transmissdo de uma ideia abstrata e simplificada da gestao do
patriménio, em que o debate se torna teleoldégico e factual com um fim
predeterminado, negligenciando a oportunidade de desenvolver as habilidades

procedimentais de analise de conflitos.

Uma estratégia de mediagdo que poderia surtir efeitos pedagdgicos
interessantes, alinhada a "atitude historiadora", seria explorar os discursos de
preservacao por meio de fontes diversas como noticias, mapas e laudos articulados
em um contexto local. Isso permitiria incentivar a problematizacdo desses discursos
através de um estudo de caso, onde o aluno do 6° ano observaria questées que
impactam diretamente a preservacao. Por exemplo, em um sitio arqueoldgico costeiro,
ele poderia identificar conflitos de interesse entre a valorizagao imobilidria e a protecao
do patriménio, assim como os danos causados pelo turismo predatério®’. Essa

37 Para fins de exemplo de atividade pratica, propomos o estudo de caso da "Praia da Concha".
Este estudo de caso articula a problematica ao criar um cenario de conflito real, no qual a
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abordagem transformaria o conceito abstrato de preservacao em um tema concreto e
multifacetado, mostrando que o ato de preservar ndo é neutro, mas resultado de
disputas sociais, politicas e econémicas.

Em uma atividade complementar sugestionada nas orientacées docentes da
obra “A Conquista” (2022, p. 38) — especificamente no Capitulo 2: Os seres humanos
surgem e povoam o planeta (Unidade 1: Técnicas e tecnologias) —, propde-se a
leitura do texto "Trés Sambaquis” do Condephaat. O objetivo é discutir com a turma
as causas da destruicao desses sitios e suas consequéncias para a construcao do
saber histérico.

Embora a abordagem seja similar a obra anterior, o texto do aluno ndo oferece
suporte para responder a questao central. Por se tratar apenas de uma sugestao
complementar, o livro ndo apresenta um padrao de resposta plausivel. Ele se limita a
orientar o professor a articular o discurso de preservacdo com a importancia do
tombamento, sem sequer explicar o que esse conceito significa, o0 que torna a
mediacao didatica pouco eficaz.

Por fim, a obra "Jovem Sapiens" (2022, p. 142), no Capitulo 5: Os povos da
América, sugere nas suas Orientagdes Docentes uma conversa com os alunos sobre
a preservagao dos sambaquis. O texto-base do aluno destaca a importancia desses
sitios como fontes histéricas para o conhecimento dos primeiros habitantes do
territério brasileiro. No entanto, sdo essas orientacées contidas no Manual do
Professor que fornece a lista detalhada dos fatores que causam sua destruicdo nos
dias atuais. Essa lista inclui a agdo da natureza, a urbanizacdo desenfreada, o
desconhecimento da populacao e a negligéncia das autoridades publicas. Além da

destruicdo direta, a falta de cuidado com essas areas provoca outros impactos

proposta de um resort de luxo por uma construtora colide com a preservacao de um sambaqui.
A atividade coloca o aluno diante de um impasse: de um lado, a construtora que visa o lucro
com um resort de luxo e a prefeitura que busca o "progresso”. De outro, historiadores e a
comunidade local que defendem a preservacao do sambaqui. Ao analisar a noticia de jornal
€ 0 mapa, o aluno percebe que a construcdo do empreendimento depende da destruicdo do
sitio arqueoldgico. Essa sobreposicao geogréfica torna o conflito visivel, transformando o
conceito de "conflito de interesses" em algo concreto. Além disso, a inclusdo de um
depoimento de um morador local expande a discussao, mostrando que o turismo predatério
nao afeta apenas o patriménio fisico, mas também a identidade e a vida da comunidade.
Desse modo, a preservagédo deixa de ser uma ideia abstrata para se tornar um problema
multifacetado, demonstrando que é um campo de disputa entre interesses econdémicos,
culturais e sociais.
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negativos, tornando-as suscetiveis a invasdées e ao acumulo de lixo. A atividade,
entdo, propde que os alunos "apresentem sugestées de como evitar a poluicédo e a
destruicao dessas areas".

Ao incentivar o levantamento de hipéteses para solucionar os impactos de
degradacao, observamos uma postura ativa por parte do aluno frente ao préprio
discurso de preservacdo. Desse modo, embora seja sugestionada, a atividade
desencadeia a “atitude historiadora” por meio do pensamento critico: mais do que
preservar porque é importante para a historia, é preciso estabelecer medidas e
solugdes concretas para evitar a destruicao e a poluicdo destas areas. A sugestao de
resposta elenca como medida possiveis: “projetos de conscientizacao da populacao

local quanto a importancia dos sambaquis, politicas publicas de preservagcédo e

fiscalizacdo dos sitios etc”.

A atividade em "Jovem Sapiens" é a mais problematizadora do conjunto, pois,
ao estimular procedimentos ativos, faz a abordagem transitar da simples 'valorizagao'
(de viés atitudinal passivo) para a agao civica e o planejamento de solucdes (de viés
atitudinal mais ativo). Ao exigir que o aluno apresente sugestdes concretas para evitar
a destruicdo, ela instiga o pensamento critico e o uso do saber histérico para intervir
na realidade. Entretanto, o argumento central é que, embora a atividade atinja um
nivel cognitivo superior, a sugestao de resposta permanece genérica ('projetos de
conscientizacao', 'politicas publicas'). Isso resulta em uma cidadania ndo exercida,
mas imaginada, pois, as sugestdes carecem de vinculagdo com um contexto local ou
com a real capacidade de intervencao do aluno do 6° ano. A proposta é, portanto,
problematizadora na intencdo, mas ainda abstrata na sua forma de execucao.

Em resumo, a analise dos discursos de preservacao sobre sambaquis revelou
que a questdo central comum, "Por que é importante preservar os sambaquis?",
tendeu a produzir narrativas limitadas em diferentes colegdes. A abordagem mais
prevalente, como em “Expedicbes” (2022, p. 59), utilizou a pergunta de forma
finalistica, conduzindo a uma resposta consensual e abstrata que resume a
preservacdo a um "ato autossuficiente" de "valorizar a memoria" e manter fontes de
estudo. Embora “A Conquista” (2022, p. 38) tenha avangado ao sugerir uma discussao
sobre causas e consequéncias da destruicdo e tombamento, sua eficacia pedagdégica
foi comprometida pela dependéncia de uma atuacdo docente que carece de apoio
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didatico direto. Apenas “Jovem Sapiens” (2022, p. 142) apresentou um
encaminhamento mais problematizador, incentivando o levantamento de hipéteses
sobre a destruicdo e a proposicdo de acdes de conservacao, ainda que em um
contexto simulado e desvinculado da realidade local do aluno.

Outro ponto de analise nos discursos de preservacao diz respeito aos sitios
arqueologicos, também conhecidos como “Patrimdnios Histdricos Arqueoldgicos”.
Para aprofundar essa discussao, analisaremos 6 (seis) atividades em 4 colecdes: “Se
Liga” (1), “Conexdes e Vivéncias” (3), “Geracao Alpha” (1), “SuperAcao” (1).

Tabela 9 — Sintese dos recortes de Preservacao de Patrimonios Historicos
Arqueoldgicos

OBRA CAPITULO E DESCRICAO ABORDAGEM DISCURSO
UNIDADE
DISCURSOS DE PRESERVACAO DE PATRIMONIOS HISTORICOS ARQUEOLOGICOS
“Se Liga” capitulo 3: Os Atividade 6: Atitudinal (forte Preservar para
(2022, p. 66) primeiros Identificacédo das valor moral) "proteger contra o
habitantes da ameagas aos sitios vandalismo" ou
América (unidade arqueologicos "devemos  cuidar
1: A construgdo da brasileiros e das deste  patriménio
Histéria e a origem medidas para sua arqueologico  em
da Humanidade) preservacao. risco de
destruicao".
Discurso finalistico.
“Conexbes e capitulo 14: Lutas "explicar" a Conceitual com “A preservagdo €
Vivéncias” sociais na Roma importancia da canalizagédo muito  importante,
(2022, p. republicana, da preservagao do Atitudinal por se tratar de
165) unidade 5: cultura patriménio (consensos) patriménios da
e politica na Roma arqueoldgico em um humanidade”.
Antiga contexto urbano "Preservar 0
(achados em patriménio histérico
escavacoes de é dever do Estado e
metro). da sociedade, por
ser um bem cultural
de toda a
coletividade".
Vestigio da
memoria da
Humanidade.
Dever moral.
Valorizacdo
Abstrata.

Normativa.
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“Conexdes e Unidade 1: Atividade 8: Procedimental Preservar para
Vivéncias” Histéria, Memériae manchete do jornal O de forma conhecer melhor a
(2022, 49) Cultura. Globo acerca da Factual na histéria dos povos
descoberta do templo  execuc¢éo. que viveram na
asteca e o0 jogo de América antes da
bola enquanto pratica conquista dos
antiga destes povos. europeus”.
Retomada de final de Preservagdo como
Unidade. “Vocé manutencao de
considera importante fontes  historicas.
preservar esse tipo Consenso
de achado Pacificador
arqueologico no (preservar para
presente? Justifique” conhecer). Cultura
Material.
“Conexdes e Unidade 2: Piramides de Meroé e Conceitual e Vestigio da
Vivéncias” Culturas e poder da Entrada de Naga. Procedimental memoria da
(2022, p. 65- na Africa Antiga, no Atividade de forma Humanidade.
66) capitulo: 6: Reinos Complementar: "Qual Factual na Dever moral.
de Axum e Cuxe € a importancia da execugéo. Universalista.
preservagao de sitios
arqueologicos?"
Pesquisa sobre os
patriménios da
humanidade ]
localizados na Africa
para elaborar cartaz
informativo.
“Geracao Capitulo 2: Povos Politicas de Conceitual e Vestigio Material.
Alpha” Mesoamericanos e preservagao dos Atitudinal Preservar para
(2022, p. Andinos (Unidade geoglifos (dever moral) conhecer 0
140-141) 5: A América amazobnicos. passado. Dever
Antiga), Identifiquem 0s moral.
vestigios destruidos e
expressem sua
opinido  sobre a
importancia da
preservacao.
“SuperAgao” Capitulo 3: A Atividade 6. Parque Conceitual e Vestigio da
(2022, p. 55). origem dos seres Nacional da Serra da Atitudinal memoria da
humanos (Unidade Capivara. expliquem (dever moral) Humanidade.
2: Primeiros seres a ‘importancia da Dever moral.

humanos e os
antigos povos da
Ameérica)

preservacao do
Parque Nacional da
Serra da Capivara

Fonte: Elaborado pelo autor (2025) com base nas obras aprovadas no PNLD 2024.

“Se liga” (2022, p. 66), no capitulo 3: Os primeiros habitantes da América
(unidade 1: A construcdo da Histéria e a origem da Humanidade) propbe a
identificacdo das ameacas aos sitios arqueoldgicos brasileiros e das medidas para
sua preservacao. A atividade 6 é voltada para a analise e aplicacao, utilizando verbos
como “identificar” e “propor".
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Um recurso visual, a saber, a imagem de uma pichagédo na Serra da Capivara
na abertura do capitulo (2022, p. 52), adiciona um elemento que pode instigar debate
ou indignagao. Embora a questao permita uma pluralidade de respostas advindas da
reflexdo, a combinagdo da imagem com o comando tende a levar os estudantes a
respostas mais normativas, como "proteger contra o vandalismo" ou "devemos cuidar
deste patrimbnio arqueolégico em risco de destruicao". Dessa forma, a atividade
reafirma um discurso genérico de preservacao, limitando a problematizacao sobre as

causas, 0s responsaveis e os diferentes atores envolvidos nessa questéo.

A abordagem é muito parecida com a do capitulo 5: “Os povos da América” de
“Jovem Sapiens” (2022, p. 142), ao levantar a questdo da preservacdo dos
sambaquis. Ambas as obras sugerem que os alunos facam uma pesquisa histérica
para identificar as causas de ameacas a esses bens. As ameacas listadas incluem a
"deterioracao ou de destruicdo por causa da falta de consciéncia dos cidadaos, da
omissao dos érgaos publicos, da auséncia de fiscalizacio ou da falta de verba estatal".

Como resultado, os alunos sado levados a refletir sobre as acbes de

preservacao, e o texto de “Se Liga” (2022) sugere as seguintes medidas:

[...] garantia do controle de entrada e visitagao turistica nas dreas em
que existem sitios arqueol6gicos; maior investimento do Estado em
pesquisa para a descoberta de novos sitios e preservagao dos sitios
ja descobertos; maior fiscalizagdo governamental sobre a atividade
econdmica nessas areas; e conscientizagdo da populagcdo em geral
sobre a necessidade de preservacao do patriménio arqueoldgico
nacional e mundial. (Se Liga, 2022, atividade 6, p. 66)

A atividade, ao propor a identificacdo de ameacas aos sitios arqueoldgicos e a
sugestdao de medidas para sua preservacao, estda fundamentalmente focada na
mobilizacdo de valores, normas e atitudes. Embora utilize verbos de natureza
procedimental ("identificar", "propor") e envolva conhecimentos factuais e conceituais
(sitios arqueoldgicos, causas das ameacas), seu objetivo final e mais evidente é o de
reafirmar um discurso de preservacao, visando a formacao de uma atitude positiva em

relacdo ao patriménio.

O uso da imagem da pichacéo na Serra da Capivara, somado ao contetudo que
lista ameacas como "falta de consciéncia dos cidadaos" e propde medidas como a
"conscientizagdo da populacao"”, tem como funcao pedagdgica principal instigar a
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reflexdo. Entretanto, 0 mesmo problema se reproduz: a abstragdo de conceitos gera
uma percepgao pouco critica e interventiva na realidade. Ou seja, é problematizadora
na intengcdo, mas ainda abstrata na sua forma de execugéao, resultando em uma

cidadania apenas imaginada.

A atividade do capitulo 14: Lutas sociais na Roma republicana, da unidade 5:
cultura e politica na Roma Antiga de “Conexdes e Vivéncias” (2022, p. 165), propde
um cenario concreto: a descoberta de achados arqueol6gicos durante uma escavacao
de metrd. O enunciado, que utiliza o verbo "explicar", solicita ao aluno que
compreenda e justifique a importancia da preservacao desse patrimdnio arqueoldgico.
Contudo, o exercicio ndo explora as tensdes entre o desenvolvimento urbano e a
preservacao de patriménios, limitando-se a reafirmar a importancia da preservacao

desses achados em obras urbanas.

Desse modo, o comando explicito, que utiliza o verbo "explicar" a importancia
da preservacao do patriménio arqueoldgico em um contexto urbano (achados em
escavacoes de metrd), visa primariamente a mobilizacao e a compreensao de ideias,

conceitos e principios relacionados ao valor do patriménio.

Ao fazer referéncias a um palacio do século Il, encontrado durante as
escavagdes de um metr6 em Roma, o livro diz que naquele pais, “a preservagao é
muito importante, por se tratar de patriménios da humanidade”. Desse modo, a
resposta sugerida reforca essa abordagem superficial. Ela afirma que "preservar o
patriménio histérico é dever do Estado e da sociedade, por ser um bem cultural de
toda a coletividade".

Essa justificativa, além de evitar o debate sobre conflitos socioeconémicos,
baseia-se na ideia de que a preservacao é importante "por si s6". O texto chega a
cometer uma distor¢cdo ao sugerir que o achado em Roma seria, automaticamente,
um patriménio da humanidade reconhecido pela UNESCO. Portanto, a atividade que
poderia ser potente para problematizar conflitos, acaba reforcando uma narrativa
residual de que o ato de preservar € sempre 0 mais importante. A mediacao nao leva
em conta as complexas disputas reais, sejam elas politicas, pressdes econémicas ou

acerca dos impactos sociais da paralisagéo de obras.
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Portanto, a execucédo da atividade conduz para a reafirmagédo de um valor
normativo — a preservacdao € um "dever do Estado e da sociedade" — e para a
aceitacao acritica dessa importancia, sem explorar as tensdes e os conflitos reais
(pressbes econdmicas, impactos sociais) que envolvem o tema. Ao forcar uma
resposta que valoriza a preservagéo "por si sé" e reforgca uma narrativa Unica e
superficial, o exercicio acaba por canalizar o aprendizado conceitual para a aquisicao
de uma postura socialmente aceita, esvaziando a potencialidade do debate conceitual
critico em favor da formacado de uma atitude positiva e ndo problematizada. Nesse

aspecto, é conceitual com canalizagao atitudinal que reafirma pretensos consensos.

Na atividade 8, de “Conexdes e Vivéncias” (2022, p. 49) é apresentada uma
manchete do jornal O Globo acerca da descoberta do templo asteca e o jogo de bola
enquanto pratica antiga destes povos. Trés questdes problematizam o texto: a) “Com
base nessa descoberta, 0 que € possivel saber sobre a sociedade Asteca?”; b) “Quais
foram as impressdes de Hernan Cortés quando se deparou com as cidades astecas?”
e; ¢) “Vocé considera importante preservar esse tipo de achado arqueolégico no

presente? Justifique” (Conexdes e Vivéncias, 2022, atividade 8, p. 49).

Analisando os comandos presentes no enunciado das questdes, temos verbos
como “saber”, “indicar’ e “identificar” que promovem a habilidade de inferéncia e
compreensao a partir da leitura do texto. Por sua vez, os verbos “considerar” e

“‘justificar” presumem opini&o argumentativa.

Na primeira questdo, ha a mobilizagdo de conteudo procedimental (Saber
Fazer) na medida em que exige a habilidade de analise de fonte e inferéncia de
informagdes na noticia. O achado arqueolégico é mobilizado como vestigio para
construir informacgdes sobre a sociedade asteca. No entanto, a analise rapidamente
se desloca, focando nos aspectos fisicos e grandiosos das construgdes, como 0s
"templos monumentais" e as "cidades de grandes proporcdes." Dessa forma, o
patriménio é tratado como uma categoria de cultura material, priorizando sua

dimensao arquitetdnica e monumental.

A factualidade dessa abordagem (saber sobre) também é evidenciada no item
(b) que utiliza a manchete apenas como gatilho ou pretexto para a mobilizagdo do

conteldo memorizado ou lido anteriormente no capitulo, e ndo como fonte primaria



186

para a andlise critica. A manchete apenas informa que Hernan Cortés 'apreciou’ o jogo
de bola. Ao indagar sobre as 'impressoes' gerais de Cortés sobre as cidades astecas,
o comando da atividade desvia o foco da andlise do documento (procedimental) e
exige do aluno a reproducdo de conteudos factuais e conceituais previamente
ensinados no capitulo. Isso enfraquece o potencial problematizador da atividade, pois
o aluno é incentivado a recuperar informagdées em vez de interpretar a fonte,
reforcando a passividade como receptor de informagcdes em vez da atitude

historiadora.

No item (c), a preservacéo € apresentada de forma mais genérica, como um
valor essencial e intrinseco. A justificativa principal se concentra em "preservar para
conhecer melhor a histéria dos povos que viveram na América antes da conquista dos
europeus" (Conexdes e Vivéncias, 2022, atividade 8, p. 49). O discurso de
preservacao, portanto, recai na ideia de “preservar para conhecer”, os vestigios
materiais herdados do passado.

O padrao de resposta tende a inviabilizar o potencial critico, optando por uma
abordagem normativa. A analise se torna meramente descritiva no item (a),
potencialmente eurocéntrica ao validar a descoberta pelo olhar do conquistador no
item (b), e consensual no item (c), ao tratar a preservagdo como um valor universal
indiscutivel ("preservar para conhecer"). Dessa forma, a atividade, que poderia ter
incentivado uma analise critica, acaba por fechar essa janela, reforcando a ideia de
um "encaminhamento potencial pouco aproveitado", onde a complexidade é

simplificada em favor de uma viséo positiva e ndo problematizada.

O texto da manchete, ao situar a descoberta "em meio ao burburinho da Cidade
do México" e sob as "ruas e construgdes do centro histérico", imediatamente evoca
um profundo conflito de meméria e urbanizagédo. O achado arqueoldgico materializa o
choque entre duas temporalidades e identidades — a capital asteca (Tenochtitlan) e
a capital moderna —, sugerindo que a memdria pré-hispanica permanece oculta e
silenciada emergindo lentamente na contemporaneidade. Isso abre a possibilidade de
debater as tensdes entre desenvolvimento e a preservacao, bem como as relacdes

de poder sobre 0 uso do solo e a valorizag&do das identidades originarias.
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Contudo, o encaminhamento do exercicio restringe essa riqueza a um roteiro
superficial que naturaliza a preservacdo como um valor neutro quando se afirma que
é "fundamental preservar para conhecer a histéria". Tal justificagdo da "importancia
de preservar" como um valor positivo, ignora os conflitos de interesse embutidos na
descoberta. Nao se convida o aluno a analisar a voz dos herdeiros culturais ou a
confrontar a memoria oficial com a mem@ria subalterna submersa na cidade. Em vez
de encorajar uma "atitude historiadora" que problematize as fontes, analise as tensées
sociais e reconheca os silenciamentos, a atividade reafirma o discurso de preservagao

como um valor universal e abstrato.

Portanto, desconsiderou questdes essenciais: quais interesses estado em jogo
na preservacao de um sitio histérico numa grande metrépole? Quem se beneficia e
quem é prejudicado pela preservacao? A propria reportagem ignora a participacéao da
sociedade mexicana contemporanea, das comunidades indigenas descendentes e de
outros atores sociais locais que disputam o uso do centro histérico. Ao nao abordar
essas dinamicas, o exercicio deixa de questionar de quem é esse patrimbnio e para

quem ele deve ser, de fato, preservado.

Outra atividade, também de “Conexbes e Vivéncias” (2022, p. 65-66), na
unidade 2: Culturas e poder na Africa Antiga, no capitulo: 6: Reinos de Axum e Cuxe,
€ muito semelhante a abordagem do templo de Ramsés Il em SuperAcao (2022, p.
80). Ao utilizar imagens das piramides de Meroé e da Entrada de Naga como
exemplos, esta obra discute a mesma questdo em atividades complementares
sugestionadas ao professor: "Qual € a importdncia da preservacao de sitios
arqueoldgicos?". Os verbos "explicar" e "afirmar", direcionam a atividade para uma

resposta descritiva.

Embora a escolha de exemplos africanos amplie o repertério geografico e
valorize o continente, o enquadramento permanece limitado. O patrimbnio é
apresentado como cultura material monumental (em Naga) ou como Patriménio da
Humanidade (nas piramides de Meroé), sem abrir espacgo para controvérsias. Assim,
a atividade, apesar de oferecer diversidade, reitera o discurso universalista da
preservacao e foca na monumentalidade, sem aprofundar a complexidade do tema.
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A forma de abordagem é meramente ilustrativa de patriménios histéricos
africanos, mesmo que as orientacbes docentes sugiram a pesquisa sobre os
patriménios da humanidade localizados na Africa, essa abordagem é condicionada a
atuacao docente. O encaminhamento da proposta apds a escolha de “montar cartazes
com informacdes sobre eles” reforca uma narrativa factual que pouco colabora para a
compreensao da importancia da preservacao desses sitios arqueoldgicos para a
humanidade.

A atividade do capitulo sobre os Reinos de Axum e Cuxe, ao questionar a
"importancia da preservacdo de sitios arqueoldgicos" utilizando exemplos
monumentais africanos (Meroé e Naga), e ao ser dirigida por verbos como "explicar"
e "afirmar”, oscila inicialmente entre os conteldos conceituais e atitudinais. Contudo,
o encaminhamento didatico sugerido para o professor — que culmina na "montagem
de cartazes com informagdes sobre eles" — desloca o foco predominante para o nivel

factual.

Embora a intencdo da questdo seja conceitual, o produto final esperado é
factual na medida em que a énfase na elaboracéao de cartazes sobre os Patriménios
da Humanidade localizados na Africa incentiva a coleta, sele¢do e reproducdo de
dados e informacbes especificas (datas, localizacdo, caracteristicas, justificativas
formais da UNESCO). Portanto, prioriza a descricdo objetiva e a memorizagao de
dados concretos em detrimento da problematizacdo das controvérsias, das tensdes
locais ou do debate critico sobre o discurso universalista da preservacao.

Em “Geracao Alpha” (2022, p. 140-141), a secao "Ampliando Horizontes" do
capitulo 2: Povos Mesoamericanos e Andinos (Unidade 5: A América Antiga), aborda
a questao dos geoglifos amazonicos ao combinar o tema da politica de preservacao
com duas noticias que revelam os conflitos reais no titulo: “Patriménio arqueoldgico e

preservacao”.

A primeira fonte, o artigo de Rafael Evangelista (Ciéncia e Cultura, 2002),
introduz o conflito entre o desenvolvimento econdmico e o patriménio, destacando a
ameaca de hidrelétricas a sitios arqueoldgicos como as gravuras rupestres da llha dos
Martirios. A segunda fonte, reportagem de Alex Machado (Dialogo Chino, 2020),

expde a fragilidade da fiscalizagéo e o conflito fundiario, ao relatar a destruicdo de um
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geoglifo no Acre por um fazendeiro, contrastando o "museu a céu aberto" com o

interesse do agronegadcio.

Embora a escolha dessas reportagens seja potente por introduzir
explicitamente as tensGes e os conflitos socioeconémicos e politicos — uma
complexidade negligenciada em outras abordagens didaticas — a critica reside
justamente em como o livro as utiliza. A atividade proposta, que visa a compreensao,
limita-se a uma leitura superficial das noticias para apenas reafirmar o valor da
preservacao através do verbo “explicar” a importancia da preservagao de patrimonios
historico-arqueoldgicos.

Aqui o patrimbnio é tratado como categoria de cultura material com viés
regional, o que poderia abrir espaco para discutir impactos socioambientais
contemporaneos. A destruicdo dos geoglifos esta diretamente ligada ao avanco do
agronegocio, ao desmatamento e a expansao da fronteira agricola na Amazénia. A
obra poderia ter articulado este debate, trabalhando a noticia como fonte,

evidenciando como interesses econémicos impactam a preservacao.

Apesar do rico potencial oferecido pelas noticias, que tratam de temas atuais,
o encaminhamento da atividade de “Geragdo Alpha” permanece genérico. Ao se
limitar a pedir que os alunos identifiquem os vestigios destruidos e expressem sua
opiniao sobre a importancia da preservacao, o material direciona a resposta para a
visdo essencialista de que preservar é fundamental apenas para "conhecer o
passado". Desse modo, neutraliza o potencial critico-conceitual inerente as fontes,
esvaziando a discussdo das disputas reais e canalizando o aprendizado para uma
aceitacdo acritica do valor normativo e atitudinal que serve principalmente para
reafirmar o valor da preservagdo como um dever inquestionavel, visando a formagéo

de posturas e aceitacao de normas, em detrimento da reflexao conceitual critica.

Essa abordagem deixa de explorar as tensdes e os conflitos reais presentes
nas proprias noticias, como o avango do agronegdcio, a grilagem de terras ou o
desmatamento. O material perde a oportunidade de problematizar a acdo ou omissao
do Estado na fiscalizagéo e na atuacao de érgaos como o Iphan, bem como as tensdes

entre a preservacgao e o licenciamento ambiental.
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Outro ponto sensivel ignorado € a valorizagao dos atores sociais invisibilizados.
O texto ndo menciona os povos indigenas e as comunidades tradicionais que
historicamente habitam e dao significado a esses territérios. Uma abordagem mais
critica poderia questionar: "De quem é esse patrimdnio?", "Para quem ele deve ser

preservado?" e "Quais vozes foram silenciadas no processo de patrimonializacao?".

Em vez de se limitar ao discurso abstrato da importancia de preservar,
“Geracao Alpha” (2022) poderia ter potencializado a discussao dos geoglifos como um
tema emergente e contemporaneo, vinculando o patriménio ao meio ambiente, a
conflitos econémicos, a identidades locais e a disputas politicas. Ao nao fazer isso, a
atividade reduz o patriménio a uma peca do passado a ser apenas contemplada,
quando, na verdade, ele poderia ser uma ferramenta pedagdgica para questionar o
presente e formar sujeitos historicos conscientes das tensées que permeiam a

preservagao.

A abordagem de “SuperAc¢ao” (2022, atividade 6, p. 55), no seu capitulo 3: A
origem dos seres humanos (Unidade 2: Primeiros seres humanos e os antigos povos
da América) concentra-se no Parque Nacional da Serra da Capivara. A atividade 6
utiliza um texto da Revista Superinteressante (n. 400, mar. 2019) intitulado "Serra da
Capivara: um paraiso (quase) escondido" para, em seguida, pedir aos estudantes que
expliguem a "importancia da preservagao do Parque Nacional da Serra da Capivara".

O uso do verbo "explicar" direciona a questao para o nivel da compreensao.

Assim como no exemplo anterior, a atividade, ao solicitar que os estudantes
expliguem a "importancia da preservagao do Parque Nacional da Serra da Capivara”,
opera nominalmente no campo dos conteudos conceituais, pois exige a mobilizacao
de ideias e principios sobre o valor do patriménio. Contudo, a analise do viés didatico
revela uma forte canalizacdo para o ambito atitudinal (formacdo de posturas e

aceitacao de normas) mediada por um conteudo conceitual superficial.

O uso de um artigo de divulgagao cientifica & desaproveitado como fonte de
conflito (financiamento, tensdes locais) e € transformado em um mero suporte para
reforcar um discurso celebratério e consensual. A previsibilidade da resposta
esperada — preservar porque é um "patriménio da humanidade" e garante a memoria

da humanidade — demonstra que o objetivo primario ndo € o desenvolvimento da
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compreensao critica (conteudo conceitual aprofundado) sobre as tensdes politicas e
socioeconOmicas da preservacao. Em vez disso, a atividade visa a cristalizacao de
um valor (preservacdo) e a aceitacdo de uma norma (o dever de proteger o
patriménio), reduzindo a discussdo a um slogan preservacionista genérico. Assim, o

foco pedagdgico reside na formagcédo de uma postura valorativa perante o tema.

Ao focar em uma narrativa positiva, a atividade perde a oportunidade de
explorar os conflitos e as tensbes que realmente afetam a preservacdo desse
patriménio. Por exemplo, a prépria reportagem menciona problemas cronicos de
financiamento e manutencdo do parque, mas O exercicio pouco explora essas
informacdes. Isso poderia ter provocado um debate sobre a responsabilidade de
preservar: ela recai sobre o Estado, organismos internacionais ou a comunidade

local?

A forma como foi conduzida a abordagem também n&o considerou a complexa
realidade socioecondémica da regido, que enfrenta pobreza e falta de alternativas
econbmicas. A pergunta "por que preservar?" poderia ser desdobrada para
indagacb6es mais criticas, como: "preservar para quem?" ou "quais os impactos da
preservacao para as comunidades locais?". O texto, ao ndo mencionar as tensdes
entre o turismo sustentavel e a exploracao predatéria, reduz a discussao a uma visao
superficial.

Em vez de usar a reportagem como uma fonte problematizadora, a atividade a
transforma em um mero suporte para reafirmar a importancia do parque. Assim, o
material deixa de apresentar aos estudantes debates sobre politicas publicas, conflitos
locais e disputas de memdéria. Desta abordagem, resulta a cristalizacdo de um
discurso preservacionista genérico, mais proximo de um slogan que valoriza “0

exotico” do que de uma problematizagéo historica.

Considerando todas as atividades relativas ao patrimbénio arqueoldgico
analisadas, percebe-se um padrdao. Todas convergem para um discurso
preservacionista genérico e abstrato: preservar € sempre importante para a memoria,
para a identidade e para a Histéria. Nenhuma delas enfrenta de maneira clara as
tensbes sociais, econdmicas e politicas que permeiam a preservacao de sitios

arqueoldgicos.
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Essa abordagem é reflexo da escolha dos verbos utilizados, como explicar e
identificar, que orientam os estudantes para um nivel de compreensao, raramente
incentivando uma analise critica. Os patriménios apresentados — sejam sitios,
piramides, geoglifos ou parques — séo enquadrados, sobretudo, como uma categoria
de cultura material que adota um discurso universalista e homogeneizador. A ideia de

que "preservar € um dever coletivo em si" é reforcada, sem maior problematizacao.

Em suma, a andlise das atividades didaticas sobre sitios arqueoldgicos nos
livros aprovados pelo PNLD 2024 demonstra que as obras convergem para um
preservacionismo normativo e despolitizado, operando majoritariamente no plano do

conteudo atitudinal pacificador (valor positivo).

Todas as abordagens por ora analisadas, seguem um padrdo discursivo
majoritario que reduz o patrimdnio de modo geral a um valor absoluto e consensual,

distanciando-o de suas contradi¢des histéricas e sociais.

Ao conduzir os estudantes a respostas previsiveis, como "preservar para
conhecer o passado" ou "preservar porque € dever de todos", os livros limitam o
patrimdénio a um fim em si mesmo. Com isso, perdem a oportunidade de o empregar
como uma ferramenta potente para a compreenséo critica das disputas de memoria,
dos interesses econdémicos, dos jogos de poder e das tensdes inerentes entre
preservacao e desenvolvimento, negligenciando o debate histérico e social que, na

pratica, atravessa a gestao e o significado dos bens arqueoldgicos.

O eixo dos sitios arqueoldgicos, portanto, confirma a tendéncia de que os
discursos de preservacdao, mesmo quando se expandem para diferentes contextos,
operam sob a l6gica da abstracao universalista e monumentalista. O grande desafio
para o ensino de Histéria é superar esse horizonte limitado. E preciso criar propostas
que estimulem uma leitura critica, tensionando as contradi¢ées entre conservacao e
destruicdo, entre politicas publicas e abandono, e entre comunidades locais e
discursos globais. S6 assim o patriménio deixara de ser um objeto venerado e se
tornara uma categoria viva, cheia de disputas, silenciamentos e mudultiplas

possibilidades de significado.

Para concluir a analise do primeiro eixo, abordaremos como trés obras distintas

— “SuperAcao” (1), “Conexdes e Vivéncias” (1) e “Jovem Sapiens” (1) — trataram um
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mesmo evento central: o desfile de mumias no Museu Nacional da Civilizagao Egipcia
(MNCE).

O MNCE, inaugurado em 2021 em Fustat, no Cairo, é o primeiro museu egipcio
dedicado a histéria de todas as civilizagdes que passaram pelo pais, desde a pré-
historia até a era moderna, e se tornou mundialmente conhecido por ter recebido as
22 mumias reais em uma cerimbnia espetacular em abril de 2021. As abordagens dos
livros didaticos sobre esse evento — na qual analisamos a relacdo contextual no

capitulo anterior — variam em foco e detalhe, mas o resultado final € semelhante.

Tabela 10 — Sintese dos recortes de abordagens sobre o Desfile de Mumias

OBRA CAPITULO E DESCRICAO ABORDAGEM DISCURSO
UNIDADE
DESFILE DE MUMIAS NO MUSEU NACIONAL DA CIVILIZACAO EGIPCIA (MNCE)
“SuperAg¢ao” Encerramento do Atividade 3. Conceitual “formacgao da
(2022, Livro. Expliquem a mobilizado para identidade
Atividade 3, p. importancia de sustentar o histérica e
291) preservar o Atitudinal ( postura cultural de um
patriménio de uma valorativa) povo, refor¢cando
civilizagao as herangas

recebidas pelos
primeiros povos
que viveram na
regido em outros
momentos

histéricos e
valorizando  os
saberes e as
tradicoes”.

“Conexdes e Capitulo 5: Egito Manchete Conceitual Ferramenta do
Vivéncias” Antigo, terra de jornalistica do mobilizado para Soft Power.
(2022, p. 61), camponeses e Estado de Minas. sustentar 0
farads (Unidade 2: Refletir sobre a Atitudinal ( postura
Cultura e Poder valorizagao do valorativa)
na Africa Antiga)  patrim6nio cultural
e histérico
identificando  qual
foi a intencdo de
promover um
espetaculo tao
grandioso.



194

“Jovem Capitulo 4: A Manchete Conceitual Ferramenta do
Sapiens” Africa antiga jornalistica do G1. mobilizado para Soft Power.
(2022, p. 114) Qual a intengdo da sustentar 0 Marketing
parada publica que Atitudinal ( postura Cultural.
transportou as valorativa) “despertar 0
muUmias, bem como interesse
propds em duplas turistico pela

uma produgdo de

histéria egipcia”

texto sobre a
importancia de
acervos e museus
que abordam a
histéria de povos da
Antiguidade.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025) com base nas obras aprovadas no PNLD 2024.

“SuperAcéao” (2022, Atividade 3, p. 291) na secao de encerramento do livro,
intitulada: “O que eu aprendi?”, contextualiza o evento no enunciado da questdo 3 e
solicita que os alunos expliguem a importancia de preservar o patriménio de uma

civilizacdo, usando o verbo "explicar".

O padrao de resposta direciona que a preservagao do “patriménio de uma
civilizacdo” promove “a formagado da identidade histérica e cultural de um povo,
reforcando as herancas recebidas pelos primeiros povos que viveram na regidao em

outros momentos histéricos e valorizando os saberes e as tradigbes” (2022, p. 291).

“Conexdes e Vivéncias” (2022, p. 61), na se¢ao “De olho no legado” do capitulo
5: Egito Antigo, terra de camponeses e faraés (Unidade 2: Cultura e Poder na Africa
Antiga) utiliza uma manchete jornalistica do Estado de Minas (4 abr. 2021) para
solicitar aos estudantes que se reflita sobre a valorizagdo do patriménio cultural e
histérico identificando qual foi a intencao de promover um espetaculo tdo grandioso
para transportar esse patriménio até o Museu Nacional da Civilizacao Egipcia. Verbos

identificar e refletir.

O padrao de resposta, embora estimule uma reflexdo pessoal, orienta o aluno
a reconhecer o carater estratégico e multifacetado da grandiosidade do evento.
Espera-se que o estudante perceba que a magnitude do desfile teve dois objetivos
principais: primeiro, projetar uma imagem positiva e valorizadora do Egito no cenario
internacional, demonstrando zelo pelo seu patriménio cultural e histérico, o que, por

sua vez, visa estimular o turismo para o novo museu. Segundo, o evento serviu para
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fomentar o orgulho nacional na populacdo egipcia pela sua histéria milenar e pelo
cuidado em preservar suas mumias e artefatos em seguranga. Em esséncia, o evento
¢ visto como uma ferramenta de soft power®®, promog¢do de imagem e estimulo

econdmico e identitario.

Por fim, “Jovem Sapiens” (2022, p. 114), no capitulo 4: A Africa antiga, trouxe
uma noticia do portal G1 (3 abr. 2021) e, tal como a obra anterior, perguntou aos
alunos na atividade 1, qual era a intencdo da parada publica que transportou as
mumias, bem como propds em duplas uma producao de texto sobre a importancia de
acervos e museus que abordam a historia de povos da Antiguidade, usando o verbo

"escrever".

O padrao-resposta orienta os alunos a reconhecerem que o desfile publico das
mumias foi uma estratégia de marketing cultural com o objetivo de “despertar o
interesse turistico pela historia egipcia”. Além disso, por meio da producédo textual,
espera-se que os estudantes reafirmem o papel de acervos e museus na preservacao
de aspectos histéricos de uma sociedade, visando permitir que o publico conheca a
diversidade de povos que contribuiram para a formacdo da sociedade

contemporanea.

Embora as propostas tenham diferentes comandos, as trés obras enquadram
o patrimbnio do Egito Antigo a partir de sua materialidade e estética monumental
suntuosa, inserindo o desfile em um circuito global de consumo cultural. No entanto,
todas as atividades reduzem a discussdo a contemplacdo do Egito como berco

civilizatério, reforgcando o exotismo e a monumentalidade.

As trés abordagens didaticas sobre o desfile de mumias, apesar de utilizarem
diferentes verbos de comando ("explicar", "identificar", "refletir", "escrever"),
convergem para uma classificacdo predominante atitudinal, fortemente mediada por

conteudos conceituais de valorizacdo. Em todos os casos — "SuperAcgao”, "Conexodes

%8 O termo "soft power" é traduzido para o portugués como "poder brando". Foi cunhado pelo
cientista politico Joseph Nye para descrever a capacidade de um pais ou ator politico
influenciar os interesses de outros, ndo pela coercdo, mas sim pela atracdo, persuasao e
apelo de sua cultura, seus valores politicos e suas politicas externas. No contexto da noticia,
o desfile das mumias € um exemplo de soft power, pois o Egito usa seu patriménio cultural (a
atragéo da histéria milenar) para melhorar sua imagem internacional, atrair turistas e fomentar
o orgulho nacional.
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e Vivéncias" e "Jovem Sapiens" —, o foco ndo € a andlise critica dos processos ou
conflitos (Procedimental) nem a memorizagdo de dados (Factual), mas sim o

reconhecimento do valor instrumental e simbdlico do patriménio.

Os padrdes de resposta esperados em todas as obras direcionam o aluno a
reafirmar que o evento serviu para promover o orgulho nacional, estimular o turismo e
projetar uma imagem positiva do Egito (em esséncia, uma estratégia de soft power).
Essa reducao da discussao a contemplacao do Egito como berco civilizatério e a um
circuito global de consumo cultural, sem aprofundar as tensdes ou os impactos da
monumentalidade, solidifica a abordagem como predominantemente atitudinal,
visando a aceitagdo de uma postura valorativa sobre a importancia da preservacao

cultural.

Em “SuperAgéao” (2022, Atividade 3, p. 291), a atividade reduz a discussédo a
contemplagdo do Egito como “berco civilizatério”, reforcando exotismo e
monumentalidade. Perde-se a chance de debater questbes atuais como:
mercantilizacdo do patriménio, turismo internacional, tensdes politicas do Oriente

Médio, ou mesmo a critica pos-colonial as formas de exibicdo do Egito no Ocidente.

O mesmo é evidenciado em “Conexdes e Vivéncias” (2022, p. 61), onde a
atividade até enriquece o repertério jornalistico, mas cai na mesma armadilha: a
valorizagao do “patriménio cultural e histérico” € um fim em si mesmo e reflete esforgos

politicos e identitarios de projetar uma imagem positiva.

“Jovem Sapiens” (2022, p. 114), apresentou uma proposta que tentou ir além
dos efeitos politicos e identitarios do evento para se pensar o papel de instituicées de
salvaguarda do patrim6nio como acervos e museus. Entretanto, a abordagem seguiu
orientada a uma resposta generalista e previsivel: museus preservam a meméria da
humanidade. Nao ha estimulo a refletir sobre representatividade, acesso desigual aos
museus, ou ainda sobre museus como instituicdbes que também podem excluir

memorias e reforgar narrativas dominantes.

Assim, o potencial de discutir um evento global e contemporaneo é pouco
aproveitado em favor de uma visdo homogeneizadora e acritica. As obras nao
incentivam uma andlise pos-colonial sobre as formas de exibicdo do Egito e evitam

debater as contradi¢cdes do turismo e do circuito cultural internacional.
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Ao analisar o primeiro eixo — Discursos de Preservacéo do Patriménio —, que
abrange desde a preservagao como valor positivo até o desfile de mumias no Museu
Nacional da Civilizacdo Egipcia (passando por discursos sobre sambaquis e
patriménios historicos e arqueolbgicos), constatamos que a busca por uma
didatizacdo clara e acessivel resultou em exercicios com abordagem excessivamente
superficial e simplista, o que limitou o aprofundamento critico indispensavel sobre o

tema.

Nas 21 atividades presentes em 10 obras analisadas, o patriménio é
apresentado como monumental, universal e musealizado — ruinas, templos, pontes,
museus internacionais. Os verbos predominantes sdo explicar, valorizar e escrever,
que convocam o0s alunos a elaborar justificativas previsiveis, situadas no nivel da
compreensao e da reproducado. Além disso, as respostas esperadas giram em torno
da mesma formula teleoldgica: preservar porque é importante para a memoria, a

identidade e a histéria da humanidade.

Do ponto de vista narrativo, esses exercicios reforcam uma concepcao abstrata
e despolitizada de preservacdo, apagando contradicbes histéricas e sociais. O
discurso € homogeneizador: ndao ha espaco para problematizar conflitos de uso,
disputas de memodria, turismo predatoério, tensées politicas ou a invisibilidade de
comunidades locais. Ao mesmo tempo, ha uma énfase em patrimbnios canbnicos e

estrangeiros, o que refor¢a o peso da tradicao ocidental e universalista no curriculo.

Assim, 0 que poderia ser uma oportunidade de ampliar repertérios e tensionar
narrativas torna-se, na pratica, um exercicio de reafirmag¢ao de consensos: preservar
€ sempre bom, preservar € sempre necessario, preservar € sempre um valor positivo.
O patrimbnio, neste enquadramento, ndo aparece como categoria viva de disputa e
producdo de sentidos, mas como objeto cristalizado, cujo valor € autoevidente e

inquestionavel.

Isso pressupbe outro problema ainda mais estrutural: a concepcao de aluno
que transparece nessas atividades. Ao mesmo tempo em que 0s manuais dos
professores se apresentam como defensores de metodologias interativas, criticas e
centradas no protagonismo discente, os exercicios analisados revelam praticas que

caminham em dire¢ao oposta. O estudante é tratado menos como sujeito histérico
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ativo e mais como receptor passivo de verdades previamente estabelecidas,
convidado apenas a reiterar formulas de consenso. O paradoxo entre a retorica
pedagdgica inovadora e a execucdo didatica simplificada denuncia uma légica de
padronizacao que esvazia 0 espaco da problematizagcédo e restringe a aprendizagem
a um ritual de reproducao.

Esse distanciamento entre intencdo declarada e pratica efetiva acaba por
reduzir o ensino do patriménio a uma “cartilha de valores” pronta e fechada, em que
preservar € um imperativo moral € ndo uma questao a ser interrogada historicamente.
Ao adotar tal enquadramento, os materiais ndo apenas limitam a atitude historiadora
prevista pela BNCC, como também desconsideram os conflitos e disputas que
constituem o préprio processo de patrimonializagdo. Em lugar de fomentar a
pluralidade de vozes e experiéncias sociais, reitera-se a hegemonia de uma narrativa
ocidental e monumentalista, incapaz de dialogar com os contextos locais e com 0s

dilemas contemporaneos que atravessam a preservacao.

Em termos formativos, essa postura projeta uma concepg¢ao de aluno acritica,
convocado a decorar justificativas previsiveis e a internalizar um discurso homogéneo
sobre o patriménio. O risco é formar sujeitos que reconhecem a preservagao apenas
como um valor abstrato e genérico, mas ndo como campo de disputas, escolhas
seletivas e relagdes de poder. Trata-se, portanto, de um limite pedagégico que fragiliza
a capacidade da escola de transformar o patriménio em uma ferramenta de

compreensao do presente e de engajamento social.
4.2 Destruicao por fatores ambientais e acao humana

No segundo eixo de andlise de exercicios em obras didaticas de Historia do 6°
ano, investiga-se como os livros abordam a "Destruicao por fatores ambientais e acao
humana" em relacdo ao patriménio historico e cultural. A analise deste eixo, € um
desdobramento do primeiro e concentra-se em 27 atividades presentes em 11 obras
distintas que destacam os impactos de fenbmenos naturais e da intervencdao humana

com os discursos preservacionistas.

Gréfico 17 — Distribuicdo de obras analisadas no eixo Destruigéo
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Distribuicao de Atividades Analisadas por Obra (Eixo 2; Destruicao do Patrimonio)

Total de Atkddades Analtesdas (Total: 27

S S S S
A j'L i £ # ff

Cbra

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Ao invés de se limitarem a uma abordagem puramente descritiva ou tedrica, as
atividades deste segundo eixo utilizam situagées concretas para contextualizar e
problematizar como a falta ou a existéncia de agdes governamentais e de
engajamento social impactam diretamente a conservagado. Exemplos como a ameaga
de alagamentos em Veneza, a destruicdo de sitios arqueoldgicos por barragens ou
obras rodoviarias, o incéndio do Museu Nacional (RJ), a préatica da iconoclastia,
demonstram que a preservagao nao € apenas uma questado individual, mas sim um
tema que exige a atuacédo coordenada do Estado e da sociedade, reforcando a ideia
de que a protecao do patriménio é uma responsabilidade coletiva e institucional.

As 27 atividades estéo distribuidas nos seguintes eixos: Destruicao por fatores
ambientais e pela agdo humana (10), Destruicao por agdo humana através do roubo
de bens e da pilhagem (4), Destruicdo do patrimbnio em areas de conflito (6),
Destruicdo por acdo ou omissao e apagamento da meméaria (7).

No primeiro eixo: "destruicdo por fatores ambientais e pela acdo humana",
analisaremos 6 (seis) obras distintas em 10 recortes: “Geragao Alpha” (3), “Arariba
Conecta” (2), “Se Liga” (2), “Histéria.Doc” (1), “Viver Histéria” (1) e “Amplitude” (1).
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Tabela 11 — Sintese dos recortes de Destruicao por fatores ambientais e pela

intervengcdo Humana

DESCRIGAO

ABORDAGEM

DISCURSO

DESTRUICAO POR FATORES AMBIENTAIS E PELA ACAO HUMANA

OBRA CAPITULOE
UNIDADE
“Histéria.Doc” Capitulo  9:
(2022, p. 155)  Crises e
mudangas na
sociedade
medieval
(Unidade 3: O
Ocidente
medieval)
“Arariba Capitulo 10: A
Conecta” Nibia e o
(2022, p. 120) Reino de
Cuxe
(Unidade  4:
Povos da
Antiguidade
na Africa)
“Se Liga” Capitulo 9:
(2022, p. 179) Roma
imperial
(Unidade  3:
Antiguidade
Classica)

Sugestionada nas
Orientagdes Docentes.
Alagamento da cidade
de Veneza. Pesquisa
para descobrir como
Veneza foi construida,

identificar quais
mudancas culturais
ocorreram

recentemente na
cidade e explicar quais
alternativas existem
para resolver 0
problema dos

alagamentos.

Construcdo de uma
barragem no rio Nilo
pelo governo do Sudéo.

Atividade 5:
Escavacoes de metrd
em Roma. Pesquisa no
municipio em  que
moram se ha obras
afetando

iméveis/monumentos;
escolham um item e
desenvolvam pesquisa
histérica; comuniquem

aos orgaos
competentes.
Elaboracao de

Relatorios.

Procedimental de
forma Factual na
execucao que
sustenta uma
postura Atitudinal
(normativa)

Conceitual de
forma Factual
(temos que salvar
da destruicdo).

Procedimental e
Atitudinal (analise
aplicada a
intervencao
pratica).

Risco de
Submersao da
cidade histérica por
causas ambientais
e transformagées
industriais. Bem
material em Risco.

Conclusao
Normativa (temos
que salvar
Veneza).

Sitios  Histéricos
Submersos por
construcao de
barragem.
Fontes Histéricas
passiveis de
desaparecer.
Concluséo
Normativa de
causa-

consequéncia.
Estudo de caso e
pesquisa de
campo. Patrimbnio
como fonte
histérica
interrogada.
Preservagcdo como
responsabilidade
compartilhada
entre Estado e
Sociedade e como
instrumento de
Desenvolvimento.



“Viver Histéria”
(2022, p. 10)

“Geracao
Alpha” (2022,
p. 31)

“Geragao
Alpha” (2022,
p. 96-97),

“Geracao
Alpha” (2022,
p. 119)

“Amplitude”
(2022, p. 94)

Iniciando a
Conversa.

Secao de
Introducdo a
obra e de
retomada de

atividades
dos anos
iniciais.
Capitulo 2: A
Histéria em
Nnosso
cotidiano
(Unidade 1:
Introducéo
aos principais
conceitos)
Unidade 4: A
Africa Antiga
Capitulo 3: O
Império  de
Axum, final da
Unidade 4: A
Africa Antiga
Capitulo  3:
Povos
originarios da
América
Latina
(Unidade 2:
Povos da
Antiguidade)

Atividade 7:
Desmoronamento  do
Morro da Forca. Noticia
do Jornal O Estado de

Sdo Paulo. Qual a
Responsabilidade do
IPHAN? Representou
perda para a Memoéria?
O que significa
Tombar?

Atividade 6:  Listar

elementos das culturas
material e imaterial de

seus municipios.
Avaliar e explicar se a
busca por vestigios
desses elementos
realizada por um
pesquisador, poderia
gerar impactos

negativos para a fauna
e a flora locais.

Abertura da Unidade.
Atividade 4: impactos
negativos da poluicao
na atual cidade
histérica do Cairo. A
polui¢do ocorre em seu
municipio e o por que é
importante criar
estratégias para
diminuir a poluicdo do
ar e das aguas”?

Final da  Unidade.
Atividade 7: propoe
questionar os impactos
no cotidiano e o0s
maleficios decorrentes
da poluicao das fontes
de  4gua  potavel.
Producéo de Poema.

Altar inca feito de pedra
fina, destruido por
construcao de rodovia.
Como vocé se relaciona
com a natureza?

Conceitual.

Conceitual para
desenvolver a
Atitudinal.

Conceitual.

Conceitual.

Conceitual e
Atitudinal
(sensibilizacao
pelo reencontro
causado pela
destruicao).
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Destruicdo como
responsabilidade
institucional do
Estado.
Deslizamentos
como fator

ambiental. Perda e
responsabilidade
abstrata.

Preservagao
Ambiental. Etica na
Pesquisa
arqueologica.
Respeito abstrato
em aspecto moral.

Preservacgao
Ambiental para
evitar a poluicao do
ar e das 4guas.
Problematizacéo
abstrata que
dissociou
Patrimbénio e Meio
Ambiente.

Preservacao
Ambiental para
evitar Chuvas
Acidas e a polui¢édo
de &gua potavel.
Problematizacao
abstrata que
dissociou
Patriménio e Meio
Ambiente.

Importéncia
abstrata de
praticas
sustentaveis como
forma de mitigar os
danos e os efeitos

negativos da
degradacao
ambiental.
Reencontro como
valor moral da

destruicao.
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“Se Liga” Capitulo 3:Os Abertura do Capitulo. Conceitual e Depredacao de
(2022, p. 52) primeiros Problema das Atitudinal Patriménio
habitantes da pichagdes nas pinturas (sensibilizagao Arqueolégico.
América rupestres da Serra da pela destruicdo Condenacado moral
(Unidade 2: Capivara por meio de causada pelo ao dano causado
As primeiras uma  fotografia de crime de a&s pinturas
civilizacoes) vandalismo no sitio vandalismo). rupestres.
arqueologico Toca do
Salitre. O que vocé
pensa sobre danificar
documentos historicos
como esse?
“Arariba Capitulo  4: Atividade 4: destruicao Conceitual Preservacdo para
Conecta” Modos de de sitios arqueoldgicos (Patrimbnio evitar a perda.
(2022, p. 55) vida na pela acdo humana e a Arqueoldgico), Cultura material
América: importancia de politicas Procedimental ameacada por
Povos do de protecao. Identificar (estudo de caso) decisbes humanas:
atual territério as acbes humanas e Atitudinal exploracao
brasileiro responsaveis pela (avaliagao de econbmica,
(Unidade 2: degradacdo desses e causas e urbanizacgéao,
Modos de de outros vestigios pré- consequéncias). turismo, falta de
vida e histéricos no Brasil. eficiéncia das
modificacdes  Estudo de caso politicas publicas e
da natureza)  hipotético sobre desconhecimento

embargar obras de uma da populagéo
construcdo de metrd acerca da
onde ha vestigios importancia da
arqueologicos. preservacao.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025) com base nas obras aprovadas no PNLD 2024.

A abordagem da cidade histérica de Veneza em “Histéria.Doc” (2022, p. 155),
na secao “Outras histérias” do capitulo 9: Crises e mudancas na sociedade medieval
(Unidade 3: O Ocidente medieval), apresenta uma atividade complementar sugerida
nas orientagdes docentes. Esta atividade se direciona ao reconhecimento das
transformacgdes industriais e dos alagamentos que afligem a cidade de Veneza na
contemporaneidade, utilizando como fonte fragmentos de uma reportagem da revista

Superinteressante (31 out. 2016).

Apoés a leitura, o professor deve organizar os estudantes em grupos e solicitar
que realizem uma pesquisa para descobrir como Veneza foi construida, identificar
quais mudancgas culturais ocorreram recentemente na cidade e explicar quais
alternativas existem para resolver o problema dos alagamentos. Os verbos que

comandam o enunciado sdo: pesquisar, descobrir e explicar.

Ao fornecer diversas fontes para a pesquisa dos alunos, a atividade se mostra
potencialmente problematizadora, na medida em que integra causas ambientais e
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transformagdes industriais como elos que impactam a preservacao dos patriménios
na contemporaneidade. Contudo, mesmo havendo muitas informacées disponiveis,
os verbos de comando direcionam o trabalho para um nivel meramente descritivo: a
investigagéo € sugerida, porém as orientagées ndo estimulam o estudante a analisar
atores econémicos, politicas urbanas, interesses turisticos ou quem perde ou ganha
com as medidas propostas. Assim, prevalece o risco de uma conclusao normativa do
tipo: “temos que salvar Veneza”, sem o exame aprofundado das contradigdes entre

preservacgao, turismo e desenvolvimento.

A superficialidade da abordagem é reforcada pela énfase quase dramatica na
fragilidade da Veneza histérica diante do perigo iminente de submersdo. Essa
concepgao de patriménio se restringe a imagem de um bem material em risco, sem,
no entanto, detalhar a complexidade das acdes de preservacdo em curso (como o
sistema MOSE — megaprojeto de engenharia civil, iniciado em 2003, projetado para
proteger a Lagoa de Veneza das inundacdes) ou as implicacdes de tais intervengdes.
O fato de ser uma atividade complementar e sem um padrao-resposta definido pelo
livro delega integralmente ao professor a responsabilidade de aprofundar o debate,
mantendo a proposta essencialmente em um nivel inicial de investigagéo, focado no
reconhecimento da ameaca em vez da analise profunda da gestéao e das politicas que

definem o futuro desse patriménio.

O cerne da atividade reside nos verbos de comando "pesquisar" e "descobrir",
0 que a classifica primariamente como procedimental. A pesquisa orientada visa a
aquisicao e aplicacao de habilidades de investigacdo, como a coleta de informagdes
sobre a construcao da cidade, mudancgas culturais e alternativas para os alagamentos.
O encaminhamento da proposta no livro direciona o resultado da pesquisa para um
nivel meramente descritivo e factual, focado no reconhecimento da ameaca e na
simples listagem de alternativas. A auséncia de estimulo para analisar atores
econdmicos ou avaliar as contradi¢cdes politicas evita a reflexdo conceitual critica.
Dessa forma, a investigacdo € cooptada por uma conclusdo normativa ("temos que
salvar Veneza"), reforcando uma atitude de valorizagdo superficial. Desse modo, a
abordagem predominante da atividade sobre Veneza é procedimental, com forte
tendéncia a se resolver no nivel descritivo ou factual e a gerar uma conclusao

atitudinal ndo problematizada.
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Retomamos, a outra abordagem sobre o patriménio africano de Meroé, desta
vez no capitulo 10: A Nubia e o Reino de Cuxe (Unidade 4: Povos da Antiguidade na
Africa) da obra “Arariba Conecta” (2022, p. 120). Na secdo “Lugar e cultura”, é
apresentado um texto intitulado “Documentos arqueol6gicos submersos”, que destaca
0 processo de construgdo de uma barragem no rio Nilo pelo governo do Sudéao. Essa
construgao, iniciada em 2003 e concluida em 2009, pode ter causado, dentre outros
impactos, a submersdo de muitos sitios arqueolégicos onde, no passado, se

desenvolveram as cidades do Reino de Cuxe.

O enunciado das questdes no livro do aluno, apds a descrigdo do processo de
construcdo da barragem, solicita a identificacdo de pontos positivos e negativos de
sua construcao e questiona a finalidade de sua edificacdo. Os verbos empregados —
identificar, discutir e avaliar — presumem, contudo, que a resposta se baseie apenas

na interpretacdo do texto e na relagao contextual.

Tal como no caso da cidade histérica de Veneza em “Histéria.doc”, o tratamento
dado a represa sudanesa também apresenta o patriménio arqueolégico como
vulneravel a submerséo, retratando os sitios como fontes histéricas passiveis de

desaparecer.

A secao, de fato, coloca em evidéncia a tensdao entre desenvolvimento
econdmico e salvaguarda do patrim6nio e chega a descrever experiéncias histéricas
de salvamento anteriores, levadas a cabo nos anos 1950-1970. Entretanto, as
perguntas e 0 encadeamento ndo exigem investigacdo sobre quem toma as decisées,
quais sao os processos de negociacao ou quais foram os critérios técnicos/politicos

utilizados nas operagdes de salvamento anteriores.

A questao 2, por exemplo, ao recorrer ao texto, direciona o aluno a perceber a
complexidade de grandes projetos de infraestrutura. O texto nédo lista os pontos
positivos de forma explicita, mas o contexto de ser uma obra governamental (e a
mencado a "gerar energia elétrica") permite a inferéncia de beneficios como
desenvolvimento/geracao de energia. No entanto, a lista de negativos € muito mais
detalhada, criando um desequilibrio na avaliagdo.

A resposta ideal, sugerida pelo material, pressupde considerar os aspectos

positivos, como o desenvolvimento econdmico e o combate a pobreza no Sudao, com
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0s pontos negativos. Nesse sentido, ela enfatiza que, apesar dos beneficios, a
construcao da barragem foi criticada por ativistas devido a falta de estudos de impacto
ambiental e social (EIA), o que prejudicou populacdes locais e resultou na possivel
inundacao de diversos sitios arqueoldgicos. Logo, a atividade se mantém em um nivel
de avaliagdo superficial das consequéncias, sem encaminhar a andlise dos
stakeholders®® (partes interessadas), dos estudos de impacto (EIA) ou de outras
alternativas politicas.

Portanto, o comando da atividade, ao solicitar a identificacdo de pontos
positivos e negativos e ao empregar os verbos "discutir" e "avaliar", opera diretamente
no campo dos conteddos conceituais, pois exige a articulacao e comparacgao de ideias
complexas (tensdo entre desenvolvimento econdmico e preservacao). No entanto,
esses conceitos sdo trabalhados de forma superficial, limitando a avaliacdo a um nivel

descritivo restrito a algumas causas e consequéncias.

Um caso exemplar que articula simultaneamente os dois eixos de analise —
discursos positivos sobre o patrimdnio e destruicdo por fatores ambientais e agéo
humana — encontra-se no capitulo 9: Roma imperial (Unidade 3: Antiguidade
Classica) da atividade 5 de “Se Liga” (2022, p. 179). A proposta parte de um exemplo
fatico, as escavagdes da abertura de uma linha de metré6 em Roma, para introduzir a
discussao acerca de politicas de preservacao.

O comando da atividade solicita: “em grupo, pesquisem se no municipio em

que moram ha obras afetando imdveis/monumentos; escolham um item e

39 Stakeholder é um termo em inglés que, na tradugéo literal, significa "parte interessada". De
forma simples, um stakeholder é qualquer pessoa, grupo ou entidade que é afetada, direta ou
indiretamente, pelas ag¢des, decisdes ou resultados de uma empresa ou projeto. Isso também
inclui aqueles que podem, de alguma forma, influenciar o negécio. No caso em questao, o
conceito se aplica, pois a construgdo da barragem no Rio Nilo ndo se resume a uma agéo
isolada do governo sudanés. A obra criou uma complexa rede de stakeholders, cada um com
interesses distintos. O Governo do Sudao, o principal stakeholder, buscava o desenvolvimento
econdmico através da geracao de energia e do controle da agua. No entanto, sua decisao
impactou outros grupos, como 0s arqueblogos e as organizagdes de patrimonio, cujo interesse
era a preservacgao dos sitios historicos do Reino de Cuxe, agora submersos. As comunidades
locais representam outro stakeholder crucial, pois tiveram suas casas e meios de subsisténcia
destruidos. Além disso, a obra afetou os paises vizinhos, como o Egito, que dependem do
fluxo do Rio Nilo para sua propria sobrevivéncia. Assim, a aplicacdo do conceito de
stakeholder revela que as consequéncias do projeto se estenderam muito além de seus
objetivos originais, afetando diversos atores com interesses, riscos e perdas que precisariam
ser considerados.
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desenvolvam pesquisa histérica; comuniquem aos 6rgaos competentes”. A escolha
dos verbos — pesquisar, escolher, desenvolver, comunicar — situa o exercicio em um
nivel cognitivo de analise aplicada, préximo a uma postura de acao cidada.

Ao contrario de grande parte das propostas analisadas, a atividade trata o
patriménio simultaneamente como fonte histérica e como tema problematizador, ja
que convoca os estudantes a investigar riscos concretos de destruicdo e a refletir
sobre as tensdes entre obras publicas e preservagao. Além disso, insere no horizonte
pedagégico a dimensdo de responsabilizagdo compartilhada, ao propor a
comunicacao dos resultados ndo apenas no espago escolar, mas também junto a
orgaos institucionais de protecdo. Nesse sentido, a atividade abre a possibilidade de
insercao dos estudantes em processos de deliberacédo publica e de articulacao entre
sociedade civil e instituicdes, aproximando-se daquilo que a BNCC denomina de
“atitude historiadora”.

A classificacao predominante é procedimental devido ao uso sequencial e
intencional de verbos de acado que exigem a aplicacdo de habilidades complexas:
"pesquisar" (habilidade de investigacdo), "escolher" (habilidade de andlise e
priorizacao) e "comunicar" (habilidade de acéo e deliberagédo). O exercicio transpde o
debate abstrato para a pratica efetiva, exigindo que os estudantes realizem uma
pesquisa de campo no municipio (procedimento de investigacao) e elaborem um

relatério técnico (procedimento de comunicagao).

O conceitual é igualmente vital, pois a acao requer a compreensao de dilemas
complexos (tensdo entre obras e preservacao, turismo cultural) e a aplicacdo de
conceitos como responsabilidade compartilhada e desenvolvimento sustentavel. Por
fim, o0 aspecto atitudinal é diretamente promovido pela convocagéo a acao cidada e a
intervengcdo em oOrgdos competentes, transformando o aluno em um sujeito
historicamente situado, capaz de agir em sua realidade. A for¢ca da abordagem reside
justamente nessa articulacao de alta poténcia, onde o procedimental serviu de ponte

para a aplicagao critica dos conceitos e a consolidagéo de atitudes civicas ativas.

A comparagado com as atividades de “Conexdes e Vivéncias” torna ainda mais

evidente o avan¢o metodologico proposto em “Se Liga”, sobretudo quanto a promogao
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do conteudo atitudinal ao estimular a experimentacédo civica de forma concreta,

rompendo com a passividade observada em outras abordagens.

Em “Conexdes e Vivéncias” (2022, p. 165), ao tratar das escavacées em Roma
que revelaram um palécio do século Il, ou ao discutir as politicas de preservacao
brasileiras em ambito institucional (2022, p. 49), ha também a tematizacédo da tenséo
entre desenvolvimento urbano e preservacdo. Entretanto, ambas as propostas
permanecem em um registro mais descritivo e institucional, orientadas a destacar a
importancia de legislagcbes ou de descobertas arqueoldgicas, sem convocar 0s
estudantes a agir no espaco social.

Em contraste, a atividade 5 de “Se Liga” (2022, p. 179) propde um
encaminhamento inovador ao transpor o debate institucional para a realidade local
dos alunos, incentivando mobilizagbes civis. Ao estimular a pesquisa de campo no
municipio e a comunicagdo com 6rgaos competentes, a obra promove uma pratica
investigativa que nao se limita a reafirmacao de que preservar € importante, mas que
exige dos estudantes o enfrentamento de dilemas concretos. A preservacdo do
patriménio aparece ndo apenas como valor abstrato, mas como responsabilidade
compartilhada entre Estado e sociedade civil, conectada inclusive a dimensdes
socioeconémicas como o turismo cultural.

A preservacgao do patriménio histérico ndo compete apenas ao poder publico,
mas a sociedade como um todo. Nesse sentido, é preciso que haja
conscientizagao por parte da sociedade de que a valorizagao da historia e da
cultura deve se tornar um instrumento de desenvolvimento, um agente
transformador, gerador de resultados concretos na economia das cidades,
como o turismo cultural. Uma forma de comunicar a situacdo aos 6rgaos

publicos competentes é por meio da elaboragdo de um relatério (Se Liga,
2022, p. 179).

Pode-se afirmar que esta é a proposta com maior poténcia dentre as analisadas
nos dois eixos. Seu félego reside em articular o discurso normativo da preservagao a
praticas efetivas de investigacao e acao, transformando a atividade escolar em espacgo
de experimentagao civica, pois convoca investigacao local e acao cidada junto ao
contato com 6rgaos publicos.

A experimentacao civica ocorre no momento em que a atividade exige que o
aluno: |) realize uma pesquisa de campo investigativa sobre obras em seu municipio,

identificando problemas reais de preservacao (passando de receptor a agente de
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conhecimento); e Il) comunique formalmente os resultados dessa investigacdo aos

orgaos publicos competentes, como sugere o material ("elaboracédo de um relatério”).

Essa insercao direta no processo de deliberacao publica — que envolve o
contato com instituicbes e a formalizagao de uma denuncia ou alerta — transforma o
discurso normativo abstrato ("preservar é dever de todos") em uma préatica de
responsabilidade compartilhada entre Estado e sociedade civil. Assim, o estudante
nao apenas compreende o valor da preservacao, mas exerce o papel de cidadao ativo
e fiscalizador, consolidando uma atitude historiadora e critica por meio da intervencao
em sua prépria realidade.

No entanto, ha apenas uma ressalva de ordem instrumental e metodolégica a
se fazer: esta atividade depende fortemente da mediacdo docente para aprofundar a
analise. Sem ajuda concreta do docente, sobretudo em relagdo a metodologias de
pesquisa, critérios de avaliacdo dos danos ou parametros para elaboracdo de
relatérios técnicos, corre-se o risco de virar um levantamento ou uma lista descritiva
em vez de um exercicio de deliberacao publica fundamentada. Por exemplo, como
avaliar danos econdémicos versus valor patrimonial, que metodologias usar, como

fazer um relatério técnico?

Contudo, mesmo com tais limitacées, trata-se de um exemplo singular de
atividade que amplia os horizontes da didatizagdo do patrimdnio ao deslocar os alunos
da posicao de receptores passivos para sujeitos historicamente situados, capazes de

intervir de forma critica em sua realidade.

Na sec¢dao introdutodria intitulada: “Comeco de conversa” da obra: “Viver Histéria”
(2022, p. 10), a atividade 7 traz a situagéo real do desmoronamento do Morro da Forca
em Ouro Preto, para problematizar a discussao sobre responsabilidade institucional
do Estado. A atividade incentiva a leitura de noticia publicada no Jornal O Estado de
Séao Paulo (13 jan. 2022) e questdes do tipo “Isso representou perda para a memaria?
Qual a responsabilidade do IPHAN? O que significa tombar?”. Os verbos mobilizados
sdo: identificar, justificar, explicar que exigem um nivel de compreensao critica por

parte do aluno.

O Morro da Forca, em Ouro Preto, ndo € tombado individualmente pela
UNESCO, mas faz parte do Conjunto Arquiteténico de Ouro Preto, que foi inscrito na
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lista de Patriménio Mundial Cultural e Natural em 1980. Portanto, podemos considera-
lo como um elemento do patriménio mundial chancelado que fora destruido. Ademais,
a propria noticia menciona que os dois iméveis atingidos pelo desmoronamento eram

tombados pelo Instituto do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional (Iphan).

A noticia conecta a preservacgao do patriménio cultural a um evento concreto e
recente de destruicdo. No entanto, ao reduzir o encaminhamento as perguntas do tipo
“isso representou perda para a memdéria?” ou “qual a responsabilidade do Iphan?”, a

atividade incorre em um esvaziamento critico.

Apesar de a atividade mobilizar verbos como "identificar", "justificar" e
"explicar", que implicam o trabalho com o conteudo conceitual (como o conceito de
responsabilidade institucional e perda de meméria), 0 encaminhamento do debate o
restringe a consensos normativos e a respostas previsiveis. As respostas esperadas
— que a perda é inevitavel e a responsabilidade é do Iphan — reforgam uma norma
genérica e abstrata de preservacao e responsabilizacdo institucional, sem exigir que
o aluno analise as razdes estruturais (subfinanciamento, negligéncia, conflitos de

competéncia).

Além disso, o exercicio deixa de conectar a memdéria ao cotidiano dos alunos,
mantendo o debate sobre o patriménio em uma esfera distante e institucionalizada.
Essa superficialidade na analise e a inclinagdo para a reafirmacdo de um valor
prescritivo (o dever de preservar e a culpa do Estado) caracterizam a abordagem

como predominantemente conceitual.

Para aprimorar a abordagem do exercicio "Principio de conversa", em vez de
simplesmente reforcar a importancia da preservagao como valor positivo, a atividade
poderia convidar os alunos a mapear os diversos atores institucionais e sociais
envolvidos na gestdo do patriménio. Essa andlise incluiria o IPHAN, a prefeitura de
Ouro Preto, o governo de Minas Gerais, o Ministério do Turismo, os moradores € a
iniciativa privada ligada ao setor turistico.

Dessa forma, os estudantes seriam estimulados a discutir as responsabilidades
compartilhadas e os potenciais conflitos de competéncia entre esses diferentes
agentes. Além disso, a atividade poderia explorar os instrumentos juridicos e

orgamentarios, como a existéncia de tombamentos em niveis municipal, estadual e
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federal, os repasses de recursos de programas como o PAC Cidades Historicas e os
desafios da fiscalizac&o preventiva, enriguecendo a compreensao do tema de forma

mais complexa e critica.

A auséncia dessas problematizacdes resulta em uma narrativa superficial, que
desloca a tragédia para o campo da inevitabilidade, como se deslizamentos fossem
apenas desastres naturais. O que se perde é a oportunidade de discutir os efeitos de
décadas de negligéncia, subfinanciamento e auséncia de planos de manejo, que
tornam o patriménio cultural mais vulneravel a fatores ambientais. A atividade,
portanto, ao ndo exigir que o estudante articule a dimensdo ambiental aos entraves
estruturais da politica patrimonial, mantém-se em um registro prescritivo e genérico,
sem adentrar o espacgo das contradigcdes politicas e econdmicas que sustentam esse

tipo de destruigéo.

Em vez de cumprir seu objetivo de conectar a memoria a construgdo de
identidades, a atividade deixa de mobilizar a experiéncia cotidiana dos alunos e de
referéncias familiares ou comunitarias. Essa limitacdo restringe o debate da relacéao
entre memdria e patriménio a um enquadramento abstrato e institucionalizado, focado
apenas na perda e na responsabilidade genérica do Estado. Consequentemente, o
exercicio perde a oportunidade de ativar a dimensao subjetiva da historia e ignora o
papel das praticas comunitarias de cuidado e ressignificacdo, reforcando a ideia de
que o patriménio € um bem externo, cuja preservacao depende unicamente de

instancias oficiais, e minimizando a agéncia dos sujeitos sociais.

Uma abordagem mais eficaz e condizente com as diretrizes curriculares seria
solicitar aos alunos que investigassem situacgdes de risco ou de preservacao em suas
proprias comunidades. Eles poderiam entrevistar familiares e moradores mais antigos
para identificar lugares de memoria e seus significados, como igrejas, pracas, pontes
ou manifestacdes culturais. A partir disso, os estudantes poderiam elaborar um dossié
ou um mapa afetivo do bairro, conectando suas memoérias pessoais e coletivas as

questdes de preservacao e de identidade.

Essa abordagem valorizaria o protagonismo dos alunos e a agéncia
comunitaria, mostrando que o patriménio ndo se limita a grandes monumentos

tombados, mas € também construido pelas vivéncias e narrativas plurais. Assim, a
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atividade promoveria uma aprendizagem mais critica, significativa e alinhada com os

principios do ensino de historia por meio do patriménio.

A Atividade 6 do Capitulo 2: A Histéria em nosso cotidiano (Unidade 1:
Introducao aos principais conceitos) da obra “Geracao Alpha” (2022, p. 31) solicita aos
alunos que listem elementos das culturas material e imaterial de seus municipios. Em
seguida, eles devem avaliar e explicar se a busca por vestigios desses elementos,
realizada por um pesquisador, poderia gerar impactos negativos para a fauna e a flora
locais. Essa atividade é fundamental, pois estimula o levantamento de hip6teses e a
reflexdo sobre a ética na pesquisa arqueoldgica, conectando o patriménio (material e

imaterial) a preservacao ambiental.

No entanto, embora a proposta seja relevante, as orientagdes didaticas
demonstram falta de profundidade. Isso ocorre porque elas ndo instruem os alunos
sobre métodos de pesquisa de baixo impacto, como o uso de registros remotos antes
da escavacdao, a consulta as comunidades locais ou os procedimentos de
licenciamento. Consequentemente, faltam questées que incentivem a reflexao sobre
protocolos, a necessidade de licencas e o dialogo com os moradores — todos tdpicos

essenciais para uma discussao mais completa sobre a pesquisa do patriménio.

O padrao de resposta do livro, que orienta para o tema transversal do respeito,
aprofunda essa limitacdo. Embora se espere que os alunos reconhecam a importancia
do patriménio local para suas vidas e o respeito pela natureza, a abordagem
permanece genérica. O material deixa de contextualizar a ética da pesquisa como
uma pratica que vai além do respeito abstrato. Ele perde a oportunidade de
demonstrar que a ética ndao € apenas um valor, mas uma série de procedimentos

concretos que garantem que a pesquisa seja realizada de forma responsavel.

Apesar de a atividade iniciar pedindo a listagem de elementos das culturas
material e imaterial, o debate central sobre "impactos negativos para a fauna e a flora
locais" inevitavelmente conduz a discussdo para a Arqueologia e o patrimbnio
material, marginalizando o patriménio imaterial. O Padrdo-Resposta, ao se focar
apenas na ética ambiental, deixa de oferecer uma via de analise para a pesquisa

imaterial (como entrevistas ou registros etnograficos), cujo impacto primario ndo € o
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dano fisico a natureza, mas sim o risco ético e social (por exemplo, apropriacéo

cultural, violacao de segredos ou manipulacdo de comunidades).

Ao nao diferenciar metodologias e seus respectivos riscos — concentrando-se
no impacto do solo em detrimento do impacto humano e social —, o livro perde a
oportunidade de promover uma discussao abrangente sobre a ética na pesquisa do
patriménio, deixando o estudante sem ferramentas para pensar sobre os protocolos
necessarios a salvaguarda dos saberes e fazeres locais.

Um ponto crucial que perpassa essa analise € a dissociacao pedagdgica entre
a teoria ética e o procedimento préatico que a atividade estabelece. Ao se contentar
com a promoc¢ao de um respeito genérico e nao instruir sobre as etapas concretas
(licenciamento, érgaos competentes como o IPHAN ou ICMBio, metodologias de baixo
impacto), o material didatico deixa de traduzir o valor ético em responsabilidade civica
e profissional. O resultado é que os alunos sdo incentivados a ser moralmente
conscientes, mas permanecem metodologicamente ingénuos, perdendo a
oportunidade de compreender que a preservacao do patriménio e do meio ambiente
nao € apenas um ideal, mas um conjunto de praticas legais e técnicas que exigem

conhecimento especializado e dialogo institucionalizado.

A atividade poderia, por exemplo, levar os alunos a questionar como ocorre 0
processo de autorizacdo de pesquisa no Brasil, quem sdo os 6rgaos responsaveis e
qual o papel das comunidades nesse processo. Sem esse aprofundamento, a
discussao sobre a ética se resume a uma noc¢ao superficial de "respeito”, sem abordar
as complexidades e responsabilidades institucionais e sociais envolvidas na

preservacao do patrimbnio e do meio ambiente.

Portanto, a abordagem se concentra na dimensao conceitual (entender o que
€ patriménio e 0 que € impacto ambiental) e tem como objetivo central a dimenséo
atitudinal (desenvolver o valor do respeito), mas demonstrou dificuldades em
promover a dimensao procedimental (o como fazer a pesquisa de forma ética e legal).
Desse modo, o livro ensina "o que saber" (conceitual) e "como sentir" (atitudinal), mas
omite "o que fazer" (procedimental) para que a atitude ética se materialize em uma

pratica de pesquisa responsavel.
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Na mesma obra, desta vez, na abertura da Unidade 4: A Africa Antiga, na
secdao: leitura de imagem, a atividade 4 (Geragao Alpha, 2022, p. 96-97), apresenta
0s impactos negativos da poluicao na atual cidade histérica do Cairo. Utilizando uma
imagem de satélite que demonstra a vista aérea atual da cidade, a fotografia reforgca
a poluicdo atmosférica e das aguas do rio Nilo como um problema das cidades.
Pergunta-se ao aluno se a polui¢cdo ocorre em seu municipio e o por que € importante
criar estratégias para diminuir a poluicao do ar e das aguas?

Os verbos utilizados - observem, expliquem, pesquisem - direcionam para uma
leitura de fonte imagética que facilita na compreensdo contextual. Ademais, as
piramides aparecem situadas no contexto urbano como monumentos expostos a
pressbes ambientais e aos efeitos nocivos do processo de urbanizacdo. Por
conseguinte, o padrdo-resposta destaca a percep¢ao dos problemas e a necessidade
de as cidades tornarem-se sustentaveis do ponto de vista ambiental.

Embora aparegca no centro da fotografia aérea, as piramides de Gizé
compreendidas enquanto patrimbnio nao estdo sendo trabalhadas no contexto de
preservacdo ambiental das cidades. Nao se fala em politicas publicas,
responsabilidades do Estado, regimes de protecdo patrimonial ou tecnologias de
mitigagdo de danos como controle de emissdes, monitoramento de polui¢cao. Perde-
se uma rica oportunidade de avancar por meio de estudos comparados que
consideram os impactos da poluicdo e da degradagao ambiental em Gizé e em outros
patrimdnios da regido.

A imagem aérea sera retomada no final da mesma unidade, na atividade 7 de
encerramento do capitulo 3: O Império de Axum (Geragdo Alpha, 2022, p. 119),
quando se propde questionar os impactos no cotidiano e os maleficios decorrentes da
poluicdo das fontes de agua potavel. E solicitado que os alunos fagam um poema
sobre o assunto. Ademais, nas orientacdes docentes, € reproduzido um texto de apoio
retirado da revista Superinteressante (out. 2016) no qual retrata os graves prejuizos

que a chuva &cida causa aos monumentos histéricos.

Nas duas atividades de “Geragédo Alpha” (2022, p. 96-97; p. 119), percebe-se
um desencontro entre o potencial pedagdgico do tema e a superficialidade com que o
patriménio € abordado. A fotografia de satélite do Cairo, que coloca as piramides no
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centro de um cenario urbano tomado pela poluicdo, poderia ter sido o gatilho para
discutir como os processos ambientais contemporaneos ameacam bens culturais
milenares (e nisso se incluiria o artigo sobre chuvas &cidas), revelando a relacéao
intrinseca entre preservacao patrimonial, urbanizacdo desordenada e politicas
ambientais. No entanto, a atividade restringe-se a uma problematizagdo genérica
sobre poluicdo urbana, pedindo que os alunos reflitam sobre a situacdo em seus
municipios, sem desenvolver vinculos concretos com a preservacdo dos sitios

arqueoldgicos ou com a responsabilidade institucional de mitigacédo desses impactos.

O mesmo ocorre com a retomada do tema na atividade de fechamento da
unidade (Geracado Alpha, 2022, p. 119), quando a questdo da chuva acida é
introduzida por meio de um texto de divulgacdo cientifica retirado da
Superinteressante. Em vez de explorar o fenbmeno como exemplo de degradacéo
ambiental com efeitos diretos sobre monumentos histéricos — abrindo espaco para
analisar politicas publicas de protecao, tecnologias de monitoramento ou praticas de
restauracdo —, a proposta € esvaziada em um exercicio poético desvinculado da
analise histérica. O patriménio, que poderia ser trabalhado como objeto de conflito
entre memaria cultural e impactos ambientais, é reduzido a pano de fundo ilustrativo,

deslocando-se para uma abordagem informativa e descontextualizada.

O problema central dessas duas propostas é a dissociacao entre patriménio e
meio ambiente: embora ambos aparecam na superficie das atividades, ndo ha um
esforgo didatico para integra-los em uma reflexdo conjunta que destaque o carater
vulneravel do patriménio frente a fendmenos ambientais contemporaneos. O resultado
€ a perda de uma oportunidade rara de inserir os alunos em debates atuais e urgentes
— como os efeitos da urbanizacdo, das emissdes de poluentes, das mudancgas
climaticas e da omissao estatal sobre a preservacdo — que confeririam densidade

critica ao trabalho com o patriménio no ensino de Historia.

Portanto, a questao que se coloca é o desencontro pedagogico entre o conceito
e o procedimento. O material didatico apresenta conceitos de alto potencial critico
(Patriménio milenar, Urbanizagao desordenada, Chuva Acida), mas falha em fornecer
aos alunos os procedimentos (habilidades de analise comparada, estudo de caso,
pesquisa de politicas publicas) que permitiriam traduzir a atitude (consciéncia

ambiental) em conhecimento histérico critico. Em ambas as atividades, o tema do
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patriménio é reduzido a um pano de fundo ilustrativo, e a reflexdo é esvaziada em um
exercicio genérico sobre poluicdo ou em uma expressao poética desvinculada da
analise historica. O resultado é a perda da oportunidade de integrar o patrimonio como

um objeto de conflito vulneravel a fendbmenos ambientais contemporaneos.

No capitulo 3: Povos origindrios da Ameérica Latina (Unidade 2: Povos da
Antiguidade), da obra: “Amplitude”, é apresentada a imagem de um altar inca
destruido que foi reencontrado no leito do Urubamba em 2016 (Amplitude, 2022, p.

94).

No boxe: “Para comecar”, a pergunta 3, estimula a leitura da imagem ao
perguntar aos alunos como eles se relacionam com a natureza. O texto presente no
livro do aluno contextualiza o ocorrido em 2016, quando foi reencontrado entre as

rochas do Rio Urubamba, no Peru, um altar inca feito de pedra fina.

O objetivo pedagogico é conscientizar os alunos sobre a importancia de
praticas sustentaveis como forma de mitigar os danos e os efeitos negativos da
degradacao ambiental de maneira geral. Além disso, o professor deve compartilhar a
informacgéao de que o artefato arqueolégico mostrado (o altar) foi destruido em 2014

durante uma obra rodoviaria e so6 foi reencontrado posteriormente.

Através dos verbos: analisar, identificar, refletir, a atividade exige a
interpretacédo da fonte imagética que estimula uma problematizacdo de ordem ética
no que tange ao reconhecimento dos impactos da destruicdo do patriménio por obras
publicas. O patrimdnio é associado as fontes historicas e a perda de bens materiais.
O objetivo € utilizar o relato da destruicdo e reencontro do altar como um estudo de
caso para suscitar a discussao sobre a importancia da preservacao do patriménio
arqueoldgico dos povos originarios, destacando a vulnerabilidade desses bens diante

de intervengdes humanas (como obras de infraestrutura).

A narrativa do reencontro é potente, pois traduz a materialidade do problema.
As orientacdes sugerem debate sobre sustentabilidade e consumo, mas nao instruem
para analise das decisdes de projeto que permitiram a destruicdo (licenciamento,
estudos prévios, negligéncia institucional) nem para a discussao sobre destino dos
achados (exposicao, repatriacéo, retorno ao sitio). Ha espaco claro para aprofundar a
discussao sobre ética da arqueologia e reapropriacao cultural suscitando questdes
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acerca da importancia da preservagdo do patriménio arqueoldgico dos povos

originarios.

Portanto, a atividade possui um elevado potencial conceitual (dado o estudo de
caso concreto e dramatico da destruicdo), mas este potencial é reduzido por um
desequilibrio: a priorizacdo excessiva da atitude de sensibilizacdo sobre a prética
procedimental de analise critica e institucional. O material didatico consegue que o
aluno saiba (conceitual) que o altar foi destruido e sinta (atitudinal) que a destruicao é
grave, mas omite os procedimentos de investigacdo que revelariam como essa
destruicédo foi legalmente permitida e quais seriam as responsabilidades para evitar
tal perda. Dessa forma, a discussao sobre a ética se mantém na esfera da moralidade
abstrata, e ndo da responsabilidade civica e profissional ligada a preservacado do

patriménio.

Na abertura do capitulo 3: Os primeiros habitantes da América (Unidade 2: As
primeiras civilizacdes) da obra: “Se Liga” (2022, p. 52) é apresentado o problema das
pichacdes nas pinturas rupestres da Serra da Capivara por meio de uma fotografia de
vandalismo no sitio arqueoldgico Toca do Salitre. O texto contido no livro do aluno
encerra com uma pergunta: O que vocé pensa sobre danificar documentos histéricos
como esse? O foco da leitura da fonte esta na importancia de valorizar o patriménio
ar-queoldgico e no prejuizo a a pesquisa cientifica, a meméria nacional e a atividade

turistica causadas por atos de vandalismo, sendo considerado um crime de dano.

Nesta abordagem de abertura de capitulo, o patriménio histérico € retratado
como um vestigio material problematizado enquanto fonte. O indicio a ser investigado
enquanto problema sédo as intervencées humanas criminosas de depredacao. Tal
atividade, tende a colocar o foco no ato do vandalismo e nas suas consequéncias,
sem incentivar investigagdo sobre causas sociais do vandalismo (exclusdo, auséncia
de politicas educativas, turismo sem controle) ou sobre alternativas restaurativas
(envolvimento comunitario na protecao) que suscitam as intervengdes para solucionar

0 problema.

A abordagem predominante € a conceitual (preservacao), com foco limitado na
categoria atitudinal para gerar o sentimento de repudio ao crime. Deixou de
desenvolver a dimensao procedimental, pois se satisfaz com o impacto do problema
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sem fornecer caminhos para sua solucao, andlise de causas profundas ou propostas
de intervengdo. Ao centralizar a discussao no ato criminoso e suas consequéncias
imediatas, a atividade perde a oportunidade pedagogica de tratar o vandalismo como
um sintoma de problemas sociais ou institucionais mais amplos que exigiriam do aluno

um procedimento de analise mais complexo e critico.

A identificacdo das ameacas aos sitios arqueoldgicos brasileiros e a proposta
de medidas de preservagado sdao os comandos da atividade ao final do Capitulo 3 de
“Se Liga” (2022, p. 66). Embora utilize verbos como “identificar” e “propor” (voltados a
andlise), essa atividade ja havia sido analisada no item Patriménio Arqueoldgico (eixo
discursos de preservacao). Naquela analise, as fragilidades foram evidentes: o
exercicio restringiu-se a relacbes de causa e efeito, limitando-se o estimulo a

pesquisa.

Na atividade 4 ao final do Capitulo 4: Modos de vida na América: Povos do
atual territério brasileiro (Unidade 2: Modos de vida e modificac6es da natureza) da
obra “Arariba Conecta” (2022, p. 55), também nos deparamos com a questdo da
destruicdo de sitios arqueoldgicos pela acdo humana e a importancia de politicas de
protecdo. A atividade utiliza a reproducao de um trecho académico (JORGE, Marcos.
Brasil rupestre: arte pré-histérica brasileira), que descreve a descoberta de fragmentos
de pinturas e gravuras de 7 a 9 mil anos nos estados do Piaui e Minas Gerais.

A atividade solicita aos alunos, inicialmente, que identifiquem as descobertas
arqueoldgicas citadas no texto de apoio e especifiquem seus locais de ocorréncia. Na
sequéncia, requer que identifiquem, segundo o texto, as agdes humanas responsaveis
pela degradacao desses e de outros vestigios pré-histéricos no Brasil.

O ponto central da proposta, no item (c), € um estudo de caso hipotético: pede-
se que os alunos imaginem o conflito entre pesquisadores que solicitam a interrupcao
e o tombamento de um sitio arqueoldgico descoberto durante a construgcdo de uma
estacdo de metr6 e as autoridades que insistem na continuidade da obra, alegando
altos investimentos e prejuizo a populacdo. Os estudantes devem, entdo, refletir e
avaliar os prés e contras da situagéo, considerando as necessidades da populacao,
0s gastos ja efetuados e o valor do patriménio para o pais, para finalmente decidir se

0s governantes devem interromper ou continuar os trabalhos.
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O texto académico identifica as seguintes a¢gdes humanas como responsaveis
pela degradacao desses vestigios: a exploracao de jazidas minerais, a urbanizacao e
o turismo em areas nao urbanas sem o acompanhamento de politicas eficientes. Além
disso, o desconhecimento da populagdo sobre a existéncia e a importancia desses

vestigios também é um fator que dificulta sua preservacao.

A atividade, por meio dos verbos identificar, explicar, discutir, propde tanto a
compreensao critica quanto a avaliacao politica ao apresentar o patriménio sob a ética
de categoria de cultura material ameacada por decisdes humanas.

No item c, propde-se um estudo de caso hipotético que incentiva a intervencao
critica por parte dos estudantes: durante a construgcdo de uma estacdo de metro,
vestigios arqueoldgicos importantes sdo encontrados. Os pesquisadores solicitam a
interrupcdo da obra para a preservacdo do local, enquanto as autoridades
argumentam a favor da continuidade do projeto, devido aos altos investimentos e aos
beneficios para a populagdo. O exercicio direciona os alunos a avaliar os pros e
contras dessa situacédo. Para isso, devem considerar fatores como as necessidades
imediatas da populacdo que usara o transporte, os custos ja aplicados e, por outro
lado, o valor do patriménio arqueolégico para a memoria e histdria do pais.

As orientacOes didaticas enfatizam que esse tipo de impasse € comum e
convidam os estudantes a confrontar a necessidade do transporte publico com a
importancia da pesquisa histérica. O objetivo é que, ao se colocarem na posicao de
tomadores de deciséo, os alunos aprendam a considerar multiplos pontos de vista e
as consequéncias de suas escolhas. A resposta esperada nao é uma solucao simples,
mas sim uma que tente conciliar as necessidades da populacdo com a importancia da

preservacao do patriménio e da memoria.

A questdo que coloca a preservagao do patrimdnio arqueolégico em oposi¢céao
direta a construcdo de um metré representa um avango importante ao inserir o
estudante em um dilema real e complexo. Em vez de apresentar a preservagao como
um valor absoluto e indiscutivel, o exercicio a situa no contexto de disputas e
interesses conflitantes, como o desenvolvimento urbano e a necessidade de

transporte publico. Isso estimula o pensamento critico e a tomada de decisdes
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ponderada, saindo do senso comum e entendendo que a gestdo do patriménio €&,
acima de tudo, uma questao politica e social.

Entretanto, a forma como o exercicio é conduzido pode ter limitacoes. A énfase
na escolha binaria (interromper ou continuar a obra) e a orientacdo para buscar uma
"solugao que concilie" podem simplificar demais o problema. No ensino de Historia, a
analise critica deve ir além da mera ponderacdo entre "pros e contras". Seria mais
eficaz se a atividade estimulasse os alunos a questionar o préprio modelo de
desenvolvimento que gera esse tipo de conflito. Questbes como a falta de
planejamento urbano que antecede as obras, a auséncia de estudos de impacto
cultural preliminares e a ineficiéncia de mecanismos de didlogo entre setores do
governo e a sociedade poderiam ser abordadas.

Embora a atividade tenha o mérito de problematizar a relacao entre patriménio
e desenvolvimento, ela se restringe a uma analise de custo-beneficio. Poderia ser
aprofundada ao desconstruir o dilema como uma falha de planejamento e gestéo, e
nao apenas como um conflito inevitavel. Essa abordagem mais complexa e critica
seria mais alinhada com um ensino de Histéria que busca capacitar o aluno a atuar

de forma consciente e engajada na realidade em que vive.

Portanto, a atividade atinge o status de bem desenvolvida nas trés categorias
de Coll, mas com nuances criticas. Na dimenséao conceitual, ela é eficaz ao apresentar
o patriménio arqueoldgico como uma categoria ameagada por interesses conflitantes
(desenvolvimento urbano versus preservacao). No aspecto procedimental, ha um
avanco notavel, pois exige habilidades de intervencgao critica, analise de multiplos
fatores e busca por solugdes conciliadoras em um estudo de caso complexo (Metrd
versus Sitio). Essa abordagem robusta culmina na categoria atitudinal, estimulando o
aluno a desenvolver a atitude de tomada de decisdo ponderada e o pensamento

critico.

No entanto, a limitacédo reside justamente na conducao do dilema: ao focar na
escolha binaria e na conciliacdo de "prés e contras", a atividade simplifica a questao
politica. Esse encaminhamento é fruto de uma concepgdo positiva acerca dos
discursos de preservagcado que pressupde consensos pacificadores abstratos no ato
de preservar por si so.
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Perde-se a oportunidade de levar o estudante a um procedimento de analise
mais profundo, que seria o de questionar o modelo de planejamento e gestdo que
permite a ocorréncia desse conflito, tratando-o ndo como um dilema inevitavel, mas
sim como um sintoma de falha institucional na realizagcdo de estudos de impacto

cultural preliminares.

O estudo de caso proposto na atividade 4 do item C de “Arariba Conecta” (2022,
p. 55) pode ser usado como um ponto de partida tedrico para a atividade 5 de “Se
Liga” (2022, p. 179). A atividade de Araribd Conecta fornece algum arcabougo
conceitual (ainda que abstrato) para compreender a complexidade do patriménio
como objeto de disputa, enquanto a proposta de “Se Liga” - analisada no tépico
anterior desta dissertacao - oferece a metodologia para que os alunos possam aplicar

esse entendimento em sua realidade.

Ao apresentar a oposicao entre a preservacao de vestigios arqueoldgicos e a
construcdo de um metrd, a atividade estimula os alunos a desenvolverem um
pensamento critico sobre como a gestao do patrimdnio é uma questao politica e social.
O foco é a andlise de prés e contras, ou seja, uma ponderagcdo sobre o valor do
patriménio e as necessidades imediatas da populagéo. Logo, tal proposta de estudo
de caso hipotético desenvolvida por “Arariba Conecta” (2022, p. 55) oferece a base
tedrica para essa discussao.

Por conseguinte, a atividade de “Se Liga” (2022, p. 179) avanca nesse dialogo
ao propor um encaminhamento pratico e aplicado para esse tipo de dilema. Em vez
de se restringir ao plano tedrico, ela convoca os estudantes a agir como sujeitos
histéricos em sua prépria realidade exigindo que os alunos enfrentem dilemas
concretos e entendam que a preservacao do patriménio € uma responsabilidade
compartilhada entre a sociedade civil e o Estado articulando o debate institucional da

preservacao com a acao cidada.

Portanto, ambas as atividades, embora de abordagens diferentes, mobilizam
um dialogo pedagdgico que transcende a mera descricdo do patrimdnio historico. Elas
0 posicionam como um tema problematizador, inserido em um contexto de dilemas

reais e conflitos de interesse.
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A seguir, analisaremos a destrui¢cdo por acdo humana através do roubo de bens
e da pilhagem (4). Seja ao abordar o saque histérico das Piramides de Méroe no
século XIX (Sociedade e Cidadania, 2022, p. 92), a apropriacdo de pecas
arqueoldgicas em museus ocidentais (Segue a Trilha, 2022, p. 63), o contrabando
contemporaneo de arte marajoara (Sociedade e Cidadania, 2022, p. 56) ou 0 saque
em contexto de guerra no Museu Iraquiano de Bagda (Histéria.Doc, 2022, p. 59), o
enfoque da narrativa é claro: a violéncia da dispersao do patrimbnio e a violacao da

memoaria coletiva.

Embora as atividades busquem, de forma legitima e necesséria, condenar o
roubo e ressaltar a perda para a humanidade (juizo de valor moral), a analise
subsequente revelara uma tendéncia limitante: o debate frequentemente se restringe
a condenacdao individualizada da pilhagem, deixando de questionar as estruturas
politicas, as redes de mercado e o0 contexto colonial que legitimaram historicamente e

sustentam, no presente, o trafico de bens culturais.

Tabela 12 — Sintese dos recortes de Destruicao por Roubo de Bens e Pilhagem

OBRA CAPITULO E DESCRICAO ABORDAGEM DISCURSO
UNIDADE
DESTRUICAO POR ACAO HUMANA ATRAVES DO ROUBO DE BENS E DA PILHAGEM
"Sociedade e Capitulo 4: Orientagbes Atitudinal por Condenagdo moral
Cidadania" Egito e Kush Docentes. Discutire meio Factual. do roubo
(2022, p. 92) (Unidade 2: opinar sobre a (“ladrdes”).
Africa, Oriente atitude dos
e América na exploradores
Antiguidade) europeus que, no
século XIX,
saquearam as
piramides de
Méroe, tumulos de
reis cuxitas,

subtraindo artefatos
de ouro.



"Segue a Trilha" Capitulo 4:
(2022, p. 63) Hebreus e
Persas
(Unidade 2:
Africa e Oriente
Médio: povos
da Antiguidade)
"Sociedade e Capitulo 3: Os
Cidadania" primeiros
(2022, p. 56) povoadores da
Terra (Unidade
1: Histéria e
fontes
histéricas)
"Histéria.Doc" Capitulo 3:
(2022, p. 59) Egito e
Mesopotamia
(Unidade 1: A
humanidade

entra em cena).

Atividade de
encerramento  da
Unidade. Pesquisar
a politica de
preservacao de
objetos histéricos e,
em seguida,
escolham um item
para debater em
sala de aula,
discutindo sua
importancia no
presente e seu lugar
de pertencimento.
Orientagdes
Docentes. Tecer
comentarios acerca
do “contrabando” da
arte marajoara.

Noticia  publicada
no Jornal Folha de
Sao Paulo (17 jul.
2005) para
contextualizar 0
evento: 0 saque no
Museu Iraquiano de
Bagda e trechos da
obra "O Saque do
Museu do Iraque",
de Milbry Polk e
Angela  Schuster
para discutir a
responsabilidade

pela destruicdo.

Conceitual e
Procedimental.

Conceitual
meio Factual.

por

Procedimental.
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Cultura material que
problematiza a ética
museoldgica de
expografia

considerando a
proveniéncia  dos
objetos. Abordagem

institucional e
normativa.
Cultura material
(artefatos).

Contrabando de
arte.

Atribuicao de
responsabilidade
internacional
(instituicoes).
Debate moral.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025) com base nas obras aprovadas no PNLD 2024.

No Capitulo 4: Egito e Kush (Unidade 2: Africa, Oriente e América na

Antiguidade) da obra "Sociedade e Cidadania" (2022, p. 92), encontra-se uma

atividade de grupo sugerida nas orientagdes docentes do manual do professor. Neste

trabalho, os alunos s&o desafiados a discutir e opinar sobre a atitude dos exploradores

europeus que, no século XIX, saguearam as piramides de Méroe, tiumulos de reis

cuxitas, subtraindo artefatos de ouro. Como produto final, a atividade solicita que os

alunos registrem suas conclusdes em um breve comentario no caderno.

A proposta central da atividade é incentivar o debate sobre o roubo de bens

culturais em sitios arqueoldgicos e museus, com a obra destacando enfaticamente

que o objetivo consiste em "debater sobre a acao dos que praticam o roubo em sitios
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arqueoldgicos, museus, parques etc.". Essa generalizagdo, no entanto, €
questionavel, pois dilui o foco na pilhagem colonial ao incluir amplamente outros
contextos. O professor € orientado a reforcar que tais atos prejudicam toda a
humanidade e a contextualizar as piramides de Méroe, no Sudao, como Patriménio
Mundial da UNESCO desde 2003. A atividade visa desenvolver a Competéncia Geral
7 da BNCC, que abrange o desenvolvimento do pensamento critico e a reflexao sobre
diversidade e respeito. Neste ponto, a atividade corre o risco de incorrer em
anacronismo, ao julgar a acao dos exploradores do século XIX — que atuavam sob a
I6gica colonial e, muitas vezes, com o discurso de "preservacao” — exclusivamente

pelos valores éticos e morais da sociedade contemporanea.

O exercicio articula o tema do patrimdnio como objeto de pilhagem colonial, ao
usar verbos como "reflitam, debatam e opinem". Essa escolha de verbos indica uma
abordagem que vai além da memorizagdo e exige reflexdo, argumentacdo e a

formulacao de uma opiniao critica.

O texto de apoio do livro (tanto nas orientacbes docentes quanto no texto do
livro do aluno), ao focar exclusivamente na estratificagdo social € no declinio do Reino
de Kush nos primeiros séculos da Era Cristd, ndo fornece qualquer elemento para
contextualizar historicamente a pilhagem ocorrida no século XIX. A descricao
detalhada da sociedade cuxita e de seu declinio ndo estabelece o vinculo necessério
entre o esplendor do passado (0os monumentos e piramides) e o contexto politico,
colonial e econémico da Europa do século XIX que legitimou e impulsionou a extracao
de artefatos.

A atividade, ao sugerir que os alunos julguem a atitude dos exploradores como
"ladrées" — uma perspectiva contemporanea —, falha em munir o estudante com
informacdes sobre a logica de colecionismo, a auséncia de leis internacionais de
protecao e o discurso de "preservacao” (em oposicao ao abandono) que permeavam
o periodo colonial. Essa abordagem limitada transforma a pilhagem sistémica do
século XIX, frequentemente amparada por expedi¢des cientificas e militares, em um

simples ato de transgressao moral individual.

Consequentemente, a forma como a atividade é formulada impdée um limite

by

importante a sua profundidade critica: ao focar na condenacdo moral e em uma
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opinido nao embasada, ela impede a discussao sobre a pilhagem como um fenémeno
sistémico de poder. A omissao de temas como as redes de mercado, o papel dos
colecionadores e o0 contexto colonial que legitimou o roubo impede uma analise mais
abrangente. Além disso, a atividade n&o explora as consequéncias para as
comunidades locais, como a perda de referéncias no ambito da cultura. Ao solicitar
apenas uma "opiniao" sem fornecer evidéncias, a atividade corre o risco de

permanecer superficial4C.

Portanto, a abordagem aponta para uma tentativa de atingir a dimenséao
atitudinal (juizo de valor e condenagcdo moral da pilhagem). No entanto, a anélise
demonstra que o encaminhamento é factual, pois o debate exigido carece de
embasamento conceitual (auséncia de contexto colonial e anacronismo) e
procedimental (falta de investigacao), transformando o fen6bmeno complexo da
pilhagem sistémica em um simples ato de transgressao individual.
Consequentemente, a atividade deixa de transcender a condenacao moral, impedindo
o estudante de discutir a pilhagem como um fendmeno sistémico de poder e de
analisar as consequéncias mais profundas da perda de referéncias para as

comunidades de origem.

O Capitulo 4: Hebreus e Persas (Unidade 2: Africa e Oriente Médio: povos da
Antiguidade) da obra "Segue a Trilha" (2022, p. 63) aborda a tematica da apropriacao
indevida de bens, destacando pecas arqueoldgicas do Oriente Proximo e da Africa,
como estelas, sarcéfagos e adornos, que se encontram em museus na Europa e nos
Estados Unidos. A atividade de encerramento da unidade propée no livro do aluno
que estes pesquisem a politica de preservagao de objetos histéricos e, em seguida,
escolham um item para debater em sala de aula, discutindo sua importancia no

presente e seu lugar de pertencimento.

40 Em vez de uma abordagem moralizante, de pedir aos alunos uma simples opinido sobre o
roubo de bens culturais, a atividade pode se tornar uma investigagdo critica. A proposta
alternativa é que os alunos recebam um dossié com fontes primarias, como diarios de
exploradores, catalogos de museus e documentos sobre o comércio de antiguidades. Com
base nesse material, os estudantes elaborariam um relatério investigativo para responder a
questées como: Quem se beneficiou financeiramente dos saques? Que discursos legitimaram
essa extracao? Existem pedidos de repatriacdo hoje? Essa abordagem move o aluno da
condenacao individualizada para a compreensédo do roubo como um fenémeno sistémico e
institucional. Assim, eles podem analisar as dindmicas de poder e as desigualdades que
moldaram a distribuicdo do patriménio global.
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Essa proposta didatica, orientada pelos verbos implicitos "pesquise, compare
e avalie", busca desenvolver o pensamento critico e a reflexao sobre o legado material
das sociedades antigas, posicionando o patrimdnio como categoria de cultura material
e tema problematizador no que tange as disputas de proveniéncia e a ética
museologica. Nota-se, contudo, que a énfase dessa abordagem tende a ser
institucional e normativa.

A forca da proposta reside, de fato, em direcionar a atencao para a proveniéncia
do patriménio e a responsabilidade das instituicbes museoldgicas, o que €
fundamental para que os alunos compreendam que o acervo de um museu é resultado

de um processo histérico complexo e nao é neutro.

No entanto, essa mediacao didatica se limita a um nivel descritivo, restringindo-
se a descrever politicas, 0 que impede uma discussao critica e aprofundada. Ela deixa
de questionar os mecanismos de aquisicao dessas cole¢cées — muitas vezes obtidas
por meio do colonialismo, coergao ou compras duvidosas — e em explorar o papel de
instituicdes publicas e privadas, obscurecendo a rede de interesses que sustenta o

mercado de arte e antiguidade.

Ademais, a caréncia de debate sobre os mecanismos juridicos de repatriacéo,
como convengdes internacionais e acordos bilaterais, deixa os estudantes sem
ferramentas para analisar as disputas reais que ocorrem hoje. A proposta ignora os
impactos concretos sobre as comunidades de origem, que perdem suas referéncias
culturais. Sem o fornecimento de estudos de caso emblematicos, como os Benin

Bronzes ou os Elgin Marbles*, a atividade nao consegue ilustrar a complexidade dos

4“1 Esses exemplos se tornaram centrais no debate sobre repatriagdo porque ilustram
diretamente as tensbes entre o patrimbnio, o colonialismo e as relacdes de poder
internacionais. Benin Bronzes s&do um conjunto de milhares de placas e esculturas de bronze,
marfim e latdo criadas no antigo Reino do Benim, na atual Nigéria. Em 1897, durante uma
expedicao punitiva, as forgas britdnicas saquearam o Palédcio Real do Benim, levando as
pecas para a Europa. Grande parte do acervo esta hoje em museus ocidentais, como o Museu
Britanico. O caso representa a pilhagem sistematica de patriménio durante o colonialismo e
tem sido objeto de intensos pedidos de repatriagdo por parte do governo e da sociedade
nigeriana. Elgin Marbles sdo esculturas de marmore do século V a.C., que adornavam o
Partenon em Atenas. No inicio do século XIX, Lord Elgin, embaixador britdnico no Império
Otomano, removeu as pecgas e as transportou para a Inglaterra. O Museu Britanico as adquiriu
em 1816 e, desde entado, a Grécia tem exigido formalmente a sua devolugao. O caso simboliza
o debate sobre a legalidade da apropriacdo de bens culturais em contextos histéricos de
dominagéo e o direito de um pais de ter seu patriménio cultural de volta.
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conflitos e o papel central que o patriménio desempenha nas relagdes internacionais
de poder“2.

A atividade apresenta, uma predomindncia equilibrada nas dimensdes
conceitual e procedimental ao mobilizar fatos (politicas) e procedimentos (pesquisa e
comparacao) para sustentar o debate. Contudo, essa abordagem demonstra ser
criticamente insuficiente na dimensao atitudinal. E eficaz ao direcionar a atengéo para
a proveniéncia do patrimdnio, mas, ao limitar-se a um nivel descritivo e normativo,
impede que o debate evolua para uma critica politica e estrutural capaz de fomentar
intervencdes praticas que colaborem para o combate a tais praticas.

No Capitulo 3: Os primeiros povoadores da Terra (Unidade 1: Historia e fontes
histéricas) da obra "Sociedade e Cidadania" (2022, p. 56), ha um encaminhamento
nas orientacoes docentes do manual do professor que recomenda tecer comentarios
acerca do “contrabando” da arte marajoara, destacando que essas pecas "estao hoje
entre os objetos arqueoldgicos mais contrabandeados para fora do Brasil" por sua
qualidade e beleza.

Essa abordagem é completamente reduzida a um comentério docente, tratando
o Patrimdnio apenas como categoria de cultura material (artefatos). Ha fotografias de
dois vasos marajoaras, mas apenas um tem sua localizacdo identificada: o Museu de
Historia Natural de Nova York, nos Estados Unidos.

“2 Em vez de apenas descrever as politicas de museus, a atividade pode ser aprofundada
para se tornar uma investigagao critica sobre a proveniéncia do patriménio histérico. Uma
proposta alternativa seria estruturar a pesquisa dos alunos com um guia de proveniéncia que
os oriente a explorar bancos de dados de colegdes, artigos criticos sobre o trafico de arte e
exemplos de processos de repatriacao. Essa abordagem fornece as ferramentas necessarias
para que a opiniao dos estudantes seja embasada em evidéncias histéricas e juridicas. A
atividade culminaria em uma apresentacdo comparativa. Cada grupo de alunos seria
responsavel por analisar um museu europeu que abriga colecées de outros paises e, ao
mesmo tempo, um museu no pais de origem dessas pecas. O foco da analise ndo seria
apenas a descricao dos acervos, mas a avaliagdo dos argumentos pré e contra a repatriacao.
Discutir o caso dos Benin Bronzes ou dos Elgin Marbles, por exemplo, permitiria aos alunos
explorar as complexidades juridicas e éticas, os discursos de legitimidade histérica e as
tensdes entre o conceito de "patriménio universal" e o direito das comunidades de origem
sobre sua heranca cultural. Essa analise comparativa e contextualizada transforma a atividade
de um mero exercicio descritivo em uma critica politica e institucional, capacitando os
estudantes a questionar as narrativas hegemaénicas e a reconhecer o patriménio como um
campo de poder e disputa. Além disso, tais exemplos transformam o roubo de patriménio de
um ato isolado de "ladrées" para um fenémeno sistémico, que questiona a legitimidade dos
museus ocidentais e o direito dos paises de origem de reaverem sua heranga cultural.



227

Apesar de a prépria obra apontar o problema grave do comeércio ilicito, ela ndo
problematiza o fato de exibir uma fotografia de um vaso em posse estrangeira. Essa
contradicao revela uma critica na abordagem, pois o material didatico perde a
oportunidade de discutir a apropriacao cultural e o trafico de artefatos em um exemplo
concreto em suas proprias paginas. Ao ndo questionar a localizacdo de seu proprio
objeto, a obra reforca inadvertidamente a ideia de que a arte indigena pode ser
legitimamente exposta fora de seu contexto de origem, ignorando as questdes de

repatriacao e de justica histérica.

Em decorréncia da superficialidade, o material ignora questdes cruciais por néo
exigir uma investigagao detalhada: Quem compra esses artefatos ilegais? Que canais
sao utilizados para o comércio ilicito? A auséncia de andlise das redes criminosas,
das casas de leilao e dos colecionadores impede uma compreenséo sistémica do
problema. Além disso, a proposta ndo convida os alunos a conhecer as vozes das
comunidades e dos artesdos contemporaneos, cujas praticas culturais sao
diretamente afetadas pela desvalorizacado de sua heranca. Dessa forma, a discussao
permanece em um nivel superficial, apenas afirmando que os objetos sdo "cobicados
e contrabandeados", sem explorar as cadeias de comércio ilicito e as politicas de
protecdo que buscam combater esse crime*3,

Portanto, a abordagem é factual com uma tentativa de ser conceitual,
pautando-se em uma constatacao informativa e descritiva por parte do professor sobre
0 que é o contrabando.

Na secdo "Passado Presente", ao final do Capitulo 3: Egito e Mesopotamia
(Unidade 1: A humanidade entra em cena) da obra "Histéria.Doc" (2022, p. 59), é

mobilizada uma noticia publicada no Jornal Folha de Sdo Paulo (17 jul. 2005) para

43 Para aprofundar a discussdo sobre o contrabando de bens culturais, uma abordagem
alternativa sugere transformar o tema em um projeto de pesquisa aplicado. A proposta desafia
os alunos a mapear os circuitos de trafico de artefatos, investigando noticias e relatérios para
entender como o mercado ilegal opera. A atividade também inclui a humanizagao do problema
por meio de entrevistas virtuais com artesdos e curadores locais, para que os alunos
compreendam o impacto do roubo na memoria e identidade das comunidades. Como produto
final, os estudantes seriam encarregados de criar uma campanha de protecao e valorizagéo
do patrimdnio local, incluindo a elaboracao de medidas praticas, como a certificacao de pecas,
e a proposta de um museu comunitario. O objetivo € conectar o problema do trafico a cadeia
de consumo, mostrando que a protecao do patrimdnio é uma responsabilidade compartilhada
por todos, desde governos e museus até o publico em geral.
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contextualizar o evento: o saque no Museu lraquiano de Bagda, ocorrido em abril de
2003.

Nessa mesma secao no livro do aluno, sao apresentados trechos da obra "O
Saque do Museu do Iraque”, de Milbry Polk e Angela Schuster. Os autores destacam
que a identidade dos ladrbes e o niumero exato de pecas roubadas permaneceram
desconhecidos por um tempo. Eles ressaltam que esses saqueadores ndo eram
apenas opositores da ditadura iraquiana, mas muitos agiam sob encomenda de
colecionadores internacionais. Adicionalmente, os estudiosos criticaram o0 governo
dos EUA por néo proteger o patriménio cultural iraquiano e apontaram que sitios
arqueoldgicos como o da antiga Babil6nia foram transformados em bases militares,
causando danos incalculaveis devido ao trafego de veiculos pesados.

A questao trés do material é enfatica ao questionar: "De quem seria a
responsabilidade pelo saque do patriménio cultural iraquiano? Discutam em grupos."
Os verbos implicitos (discutam, analisem e justifiquem) indicam a busca por uma
analise critica no que tange a atribuicao de responsabilidades.

Ao incentivar a discussao sobre a ética, a responsabilidade internacional e a
critica a guerra e pilhagem cultural por meio de um estudo de caso concreto, a fonte
historica textual utilizada abre, de fato, um rico debate politico. O texto do livro, que
identifica saqueadores por encomenda e critica o descaso da ocupacao
estadunidense, aponta corretamente para a dimensao sistémica e internacional do
problema. Contudo, a atividade sobre o saque ao Museu de Bagda tende a se limitar
a um debate moral, pois, ao sugerir discutir a "irresponsabilidade do ocupante
estadunidense" sem equipar o aluno com documentos legais, relatérios de perdas ou

depoimentos, ela impede o aprofundamento necessario do contexto politico e legal.

A atividade sobre 0 saque em Bagda enfatizou a dimenséo procedimental. Os
verbos "analisem" e "justifiquem" indicam que o objetivo principal é fazer o aluno
operar e processar criticamente as informacdes fornecidas para chegar a uma

conclusdo fundamentada sobre a responsabilidade.

Contudo, a insuficiéncia se manifesta nas outras dimensdes: a natureza do
procedimento é limitada, pois ndo exige a pesquisa de fontes externas
(juridicas/legais), o que, por sua vez, restringe o aprofundamento conceitual
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(conhecimento de leis) e deixa a avaliag&o atitudinal no campo do juizo de valor moral
e politico genérico, sem aprofundar a critica a falha de protecao de responsabilidade

de diferentes agentes e instituicdes, inclusive internacionais.

Para transformar o debate de uma mera condenacao do ato de "ladrées" em
uma andlise critica robusta, € essencial que o aluno possa diferenciar e explorar a
responsabilidade legal, moral e politica dos diferentes agentes envolvidos (militares,
colecionadores, instituicdes internacionais), o que exige a mobilizacéo de fontes e leis

gue o encaminhamento atual ndo contempla®4.

Portanto, as atividades que abordam o roubo de bens culturais geralmente se
concentram em um juizo moral legitimo — a pilhagem é condenavel porque provoca
uma “perda para a Historia” e dilui a meméria coletiva. Contudo, quando a discussao
se limita & moralidade, perde-se a oportunidade de anélise critica. E preciso ir além
da pergunta “isso é errado?” e investigar as estruturas que tornam a pilhagem
possivel: quem lucra com ela, que discursos a legitimam e como as praticas coloniais

de coleta se conectam ao mercado contemporaneo.

O debate sobre a pilhagem oscila entre a responsabilizacéo individual — como
em “Sociedade e Cidadania” (2022, p. 92) — e uma critica institucional superficial —
como em “Histéria.Doc” (2022, p. 59). O caso do Museu de Bagda evidencia que o
problema envolve uma cadeia complexa de responsabilidades politicas, legais e
econdbmicas, que ultrapassam o ato do ladrdo e alcancam ocupantes militares,

colecionadores e museus.

4 Uma abordagem alternativa sugere a criagdo de um dossié investigativo sobre o evento de
2003. O material incluiria trechos de livros, reportagens da época e mapas das rotas de trafico
para que os alunos compreendam o fendbmeno como um problema sistémico. Em seguida, os
estudantes seriam divididos em grupos para simular um debate em sala entre diferentes
atores — como militares, curadores e colecionadores. A dindmica do debate permitiria que os
alunos explorassem a responsabilidade legal, moral e politica de cada um, entendendo que o
saque cultural ndo se resume a um crime individual, mas a uma falha de protecao de
responsabilidade de diferentes agentes e instituicdes, inclusive internacionais. A partir deste
debate, o professor introduziria o tema da responsabilidade internacional na aula de Histéria,
abordando leis e convengdes que regulamentam a protecdo do patriménio em zonas de
conflito. Isso capacitaria os estudantes a diferenciar a responsabilidade moral (os individuos
que roubaram os objetos), da legalidade (as leis que punem o trafico) e da politica (o papel
dos estados e das instituicbes na protegéo e repatriacao dos bens).
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Mais do que a perda material, a pilhagem interrompe narrativas e rituais que
sustentam identidades coletivas. Discuti-la criticamente implica dar voz aos atingidos
e tratar a restituicio — material ou simbdlica — como forma de reparacao e
reconhecimento de direitos culturais. O desafio, portanto, é transformar o julgamento
moral em agdo que estimule a “atitude historiadora”: incentivar os estudantes a
elaborar projetos concretos, como relatérios de proveniéncia, campanhas de
conscientizacao ou propostas de repatriacao fundamentadas.

O terceiro eixo de analise foca nos discursos de Destruicdo de Patriménios em
Areas de Conflito (6). Sendo um desdobramento direto do eixo anterior (Roubo e
Pilhagem), ambos tratam das intervencbées humanas (acbes ou omissdes) que
ameagam o patriménio na contemporaneidade. Recortes especificos seréo utilizados
para analisar exemplos reais de tensdes atuais, como o0s casos de Tombuctu (Mali),
Iraque (Bagda) e Siria, afetados por conflitos e pelas a¢gées do Estado Islamico.

Tabela 13 — Sintese dos recortes de Destruicao do Patrimdnio em areas de conflito

OBRA CAPITULO E DESCRICAO ABORDAGEM DISCURSO
UNIDADE
DESTRUICAO DO PATRIMONIO EM AREAS DE CONFLITO
“Arariba Capitulo 6: A Texto Conceitual e Patrimbnio como
Conecta” (2022, Terra Entre complementar Procedimental. fonte histérica a ser
p. 78) Rios (Unidade nas orientagées problematizada.
3: Sociedades docentes destaca Enfoque no registro
Antigas do as agbes do de danos causados
Oriente) grupo extremista pelas agbes do
Estado Islamico. grupo.

Pesquisar em
jornais e na

internet 0s
museus,
bibliotecas e
sitios

arqueoloégicos no
Iraque afetados
desde 2003. A
partir dessa
pesquisa, eles
devem listar os
documentos e
artefatos
danificados e, em
seguida, elaborar
um relatério com
as conclusodes.



“Sociedade
Cidadania”
(2022, p. 107)

“Conexoes
Vivéncias”

e

e

(2022, p. 82-83)

“Conexoes
Vivéncias”
(2022, p. 112)

e

Capitulo

5:

Mesopotamia

(Unidade

2:

Africa, Oriente
e América na

Antiguidade),
Unidade 3:
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“Um bem se torna
patriménio quando é
reconhecido como
produto cultural de
uma sociedade”.

Relacdo de causa-
efeito da destruicao
como perda para
toda a humanidade
(universalismo).

Condenagdo moral
da destruicdo por
acoes de grupos
fundamentalistas.

Iconoclastia como
instrumento

ideoldgico para
afirmar uma

interpretacao do
islamismo.
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“Histéria.Doc” Capitulo 11: Secdo no livro do Conceitual e Ameaca de
(2022, p. 200) Povos, Reinos aluno. Pesquisar Procedimental. destruicao por
e Impérios os motivos da desgaste natural e
Africanos inclusao de batalha de grupos
(Unidade 4: Tombuctu na islamicos.
Impérios nas Lista de
Amgricas, na Patrimbnio
Africa e no Mundial em

Oriente Médio) Perigo por cerca
de quinze anos.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025) com base nas obras aprovadas no PNLD 2024.

No capitulo 6: A Terra Entre Rios (Unidade 3: Sociedades Antigas do Oriente),
aobra “Arariba Conecta” (2022, p. 78) contextualiza as ameagas ao patrimdnio cultural
no lraque por meio de um texto complementar contido nas orientagdes docentes do
manual do professor. A obra destaca as a¢des do grupo extremista Estado Islamico,
que controlou o norte do Iraque e parte da Siria, resultando na destruicao de artefatos
da cultura assiria. O texto também aborda a guerra de 2003, liderada pelos Estados
Unidos e pela Gra-Bretanha, que culminou na queda do governo iraquiano. Esse
conflito ndo apenas destruiu parte do patriménio, mas também provocou o saque de
milhares de objetos histéricos e arqueoldgicos, perpetuando, assim, um ciclo de
pilhagem na antiga Mesopotamia.

Com base nesse contexto, a obra propdée uma atividade complementar. Os
alunos devem pesquisar em jornais € na internet os museus, bibliotecas e sitios
arqueoldgicos no Iraque afetados desde 2003. A partir dessa pesquisa, eles devem
listar os documentos e artefatos danificados e, em seguida, elaborar um relatério com
as conclusodes. Nesse sentido, os verbos mobilizados — "levantar”, "listar" e "elaborar
relatério" — indicam uma pratica de pesquisa documental de investigacao e sintese

gue evoca a producao do aluno.

A atividade apresenta o patrimbnio como fonte histérica e como tema
problematizador em relacao as perdas por guerra e aos recursos documentais a serem
levantados. Além disso, mobiliza metodologias de pesquisa como revisao bibliografica
e analise documental, conectando o aluno diretamente com as fontes historicas e

incentivando o procedimento do "fazer historiografico".

Contudo, o enunciado tende a focalizar apenas o registro de danos e nao exige
explicitamente a analise das cadeias de responsabilidade (forcas militares, ocupantes,
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trafico internacional, politicas externas) nem do papel do mercado ilicito e das
instituicoes colecionadoras que absorvem pecas saqueadas. Para ampliar a atitude
historiadora, seria preciso orientar os alunos a identificar atores e rotas e relacionar
as perdas materiais as consequéncias para a pesquisa historica local e para a
memoria dos povos afetados.

Portanto, a abordagem do texto de apoio é predominantemente conceitual ao
destacar que a destruicao de patriménio em conflitos € uma forma de violéncia cultural.
Esse conceito serve de ponto de partida para promover habilidades procedimentais,
visto que a atividade estd explicitamente desenhada para que os estudantes
desenvolvam o "saber fazer" da pesquisa. A forca da proposta reside nos verbos de
acao (levantar, listar, elaborar relatério) e na mencao direta as praticas de pesquisa
(revisdo bibliografica, analise documental). Contudo, a eficdcia da abordagem é
condicionada a mediacao docente, haja vistas que esta sugestionada.

O livro “Sociedade e Cidadania” (2022, p. 107), no capitulo 5: Mesopotamia
(Unidade 2: Africa, Oriente e América na Antiguidade), aborda os danos causados
pela guerra no Iraque ao patriménio cultural em uma seg¢éo complementar no livro do
aluno ("Para Saber Mais"). O texto destaca: a destruicdo e o saque de tesouros
arqueoldgicos na Mesopotamia, como os sitios sumérios e o Museu Arqueolégico de
Bagda, onde mais de 100 mil pecas foram roubadas; o uso militar de sitios

arqueoldgicos; e a perda de textos cuneiformes inéditos.

Em seguida, o material traz nas orientagées docentes do manual do professor
um texto de apoio (SOARES, Anauene Dias. Destruicdo do Patrimdnio Cultural: crime
de guerra. Via iuris, Bogota n. 25, p. 1-30, 2018.). Este texto é enfatico ao argumentar
que a destruicdo do patriménio cultural € uma perda para toda a humanidade, o que
levou a ONU a aprovar resolugdes, como a Resolugcédo 2347 (2017). Esta foi a primeira
resolucao a focar na protecao do patriménio em conflitos armados, condenando o
roubo e a destruicdo como taticas de guerra.

Por fim, este texto juridico apresenta o termo "genocidio cultural”, cunhado pela
UNESCO para descrever a destruicdo que ndo é apenas fisica, mas que visa aniquilar
a cultura do inimigo. O caso de Tombuctu, no Mali, € citado como um exemplo dessa
pratica, citando que Al-Mahdi cometeu crimes de guerra ao destruir monumentos
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historicos, como mausoléus e uma mesquita. O livro conclui que a perda de patriménio

em Bagda afeta toda a humanidade, ja que esses bens possuem valor universal.

ApGs essa rica contextualizagdo, a seguinte pergunta é direcionada aos
estudantes: "Os prejuizos causados ao Museu Arqueoldgico de Bagda sdo uma perda
apenas para os iraquianos ou para toda a humanidade? Por qué?" O padréao-resposta
direciona o reconhecimento genérico de que foi um prejuizo para todo o mundo, pois

se trata de um patriménio cultural da humanidade.

Nesta abordagem, o Patrimbnio é tratado como tema problematizador e
simbolo de perda coletiva. O enfoque é tanto memorial quanto juridico-politico, a
medida que se utiliza a nogao de genocidio cultural. O recurso retérico “perda para
toda a humanidade” — citacao de Irina Bokova e referéncia as resolugées da ONU —
€ eficaz para sensibilizar, mas a mediacédo didatica tende ao afeto e a condenacgao

sem aprofundar como as responsabilidades se configuram.

O livro menciona a Resolucao 2347 do Conselho de Seguranca da ONU (2017) — o
que é importante —, porém nao exige que os estudantes analisem o alcance juridico
desta resolucao nem as limitagdes praticas da protecao durante e apds conflitos. Em
termos pedagogicos, a atividade poderia ganhar densidade ao confrontar cronologias,
relatérios e decisbes politicas que explicam como 0 saque ocorreu € por que a

recuperacao é tdo complexa*®.

A classificagdo predominante € atitudinal e conceitual. A abordagem busca a
adesao do aluno a um valor (a protecdao do patriménio como dever de toda a

humanidade), utilizando fatos e conceitos juridicos como argumento de apoio. Visa a

45 Para transformar a abordagem de um simples juizo de valor em uma investigacgéo critica,
propomos uma tarefa alternativa. A atividade comecaria com a entrega de um dossié aos
alunos, contendo uma cronologia detalhada desse evento de pilhagem (o saque do Museu
Nacional do Iraque em 2003), junto a fontes visuais (imagens de pecas antes e depois do
roubo) e listas das pegas saqueadas. Com esse material, a discussao evoluiria para a andlise
dos instrumentos legais internacionais, como as convengdes da UNESCO e as resolugdes do
Conselho de Seguranca da ONU. A partir desse estudo, os alunos avaliariam a eficacia e os
limites dessas leis, percebendo que, apesar de existirem normas, sua aplicagdo €
frequentemente dificultada por questdes politicas e de poder. O ponto alto da atividade seria
uma simulagédo de um pedido de repatriacao ou de uma reunido do Conselho de Seguranga,
onde os alunos, representando diferentes atores (pais de origem, pais detentor, Interpol),
debateriam e propunham solu¢des para o caso. Isso os capacitaria a ir além da condenagéo
moral, compreendendo as complexas dinamicas juridicas e politicas que regem a protecao do
patriménio em escala global.
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formagcdo de valores e a sensibilizacdo ética do estudante. De maneira implicita,
espera que o aluno desenvolva a atitude de valorizacdo universalista do patrimdnio e
a condenacao moral e politica da sua destruicdo, reconhecendo que sua destruicao é

um prejuizo para todo o mundo.

Se, na atividade anterior, 0 questionamento se baseava em uma 0posi¢ao
binaria de escala (perda apenas para os iraquianos versus perda para toda a
humanidade), na obra seguinte, a premissa geral ja induz os alunos a justificarem o
fato de toda a humanidade perder com a destruicao. Analisaremos, em conjunto, a
abertura da unidade 3: Antigas Sociedades e Culturas da Asia da obra “Conexdes e
Vivéncias” (2022, p. 82-83; 112) e a atividade 1 proposta no encerramento da unidade,
no capitulo 10: Questao Territorial e Religiosidade do Povo Hebreu.

O objetivo central da unidade é fazer com que os alunos conhegcam as
civilizagbes mesopotamica, persa e hebraica. Para isso, eles devem identificar e
analisar a organizagdo social, politica, econbémica e cultural desses povos,
compreendendo suas relagdes de poder, as desigualdades sociais e a diversidade
cultural. O estudo busca, assim, desenvolver a atitude historiadora e a percepgédo da
alteridade nos estudantes.

Apresentando fotografias das ruinas da Grande Colunata de Palmira, na Siria,
a obra orienta os professores a discutir com os alunos a importancia de preservar o
patriménio cultural, incentivando a reflexao sobre como esses registros do passado
moldam a identidade dos povos e conectam o presente a histéria coletiva da
humanidade.

Para atingir esse objetivo, o docente devera apresentar um panorama geral do
Oriente Médio, destacando sua importancia atual devido as reservas de petrdleo e aos
conflitos existentes, como a Guerra da Siria, os confrontos com o Estado Islamico e
as disputas entre palestinos e israelenses. Em seguida, deve-se instigar os alunos a
levantar hipéteses sobre os motivos que atraiam povos antigos para essa regiao,

retomando estudos desenvolvidos em unidades anteriores.

Trés perguntas mobilizam as aprendizagens da unidade: O primeiro
questionamento busca compreender por que o Oriente Médio foi tdo importante na
Antiguidade, incentivando a reflexdo sobre as razdes por tras da ascensao de suas
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cidades e impérios. Em seguida, a pergunta direciona a atencédo para os templos,
palacios e portais da regido, solicitando ao aluno que interprete o0 que essas
construcoes podem revelar sobre as sociedades da época. Por fim, o ultimo ponto
questiona a razao para a destruicdo de parte desse patriménio nos dias atuais,
buscando que o leitor identifique os motivos por tras de sua deterioracao.

Empregando verbos de sintese contextual como "identificar" e "explicar" esses
motivos, a atividade ndo é capaz de evoluir para um debate mais amplo e
aprofundado. Na primeira questao, a resposta esperada é que os alunos levantem a
hipétese de que o Oriente Médio foi importante na Antiguidade devido ao intercambio
comercial e a diversidade cultural. Na segunda, o foco é que eles percebam que
templos e palacios indicam o dominio de conhecimentos em arquitetura e engenharia,
além do intenso trabalho da populacao. Na terceira, a resposta espera que os alunos
mencionem o tempo e as guerras como causas da destruicdo do patriménio, com a
sugestao de que o professor introduza a agao do Estado Islamico e a classificacéo de
suas ac¢des como crimes de guerra pela UNESCO.

O padrao de resposta, portanto, conduz os alunos a uma interpretacéo fechada,
limitando a andlise a uma relagao de causa e efeito predeterminada, sem abrir espacgo
para que eles explorem as motivagdes politicas, econémicas e simbdlicas por tras
desses eventos.

O aprofundamento dessas questdes acontecera somente na atividade inicial da
secado de encerramento da unidade no capitulo 10. “Conexdes e Vivéncias” (2022,
atividade 1, p. 112) apresenta um texto sobre a destruicao de patriménios culturais
por grupos extremistas no Iraque e na Siria. A obra destaca os ataques do Estado
Islamico a civilizagbes antigas, como o Império Assirio. Citando o arquedlogo Antonio
Brancaglion Junior, a obra reafirma a concepc¢ao de que a perda de sitios como o de
Nimrud é "irrecuperavel". Essa visdo € compartilhada pela consul da Embaixada da
Siria no Brasil, Mariam Naasan, que afirma que a destruicado desses locais é uma
perda para toda a humanidade, pois eles representam um "legado e testemunho do

desenvolvimento humano".

Apos a identificagao do tema do texto — a destruicdo do patriménio cultural de
povos antigos, como 0s mesopotamicos, pelo grupo Estado Islamico no Iraque e na
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Siria, que atacou cidades como Palmira e Ragga em 2015 —, a segunda questédo
proposta é: "Por que toda a Humanidade perde com essa destruicao?"

O padrao de resposta argumenta que o patriménio cultural pertence a toda a
humanidade, pois serve como um registro do desenvolvimento e do conhecimento de
civilizagbes antigas, como a mesopotamica. Dessa forma, a sua destruicdo € uma
perda irreparavel para as geragdes atuais e futuras. Os verbos "explicar" e

"exemplificar" exigem a compreensao e um nivel minimo de senso critico dos alunos.

O patriménio é abordado aqui como um tema que problematiza a perda
universal e a dimenséo simbdlica da destruicdo de testemunhos histéricos. A atividade
€ bem-sucedida ao conectar a destruicdo do patrimbénio a crimes de guerra e ao
mostrar suas repercussoes globais. No entanto, ela se concentra principalmente na
perda material e simbdlica, sem aprofundar a analise das motivacdes politicas e

econdbmicas.

Embora haja avancos na exploracao e contextualizacdo do problema de forma
mais ampla, o texto ignora aspectos cruciais, como os repertérios ideoldgicos dos
autores da destruicao, as estratégias de "guerra cultural" e os interesses geopoliticos
envolvidos. Além disso, n&o explora a dinamica do trafico que monetiza a pilhagem.
Ao tratar os eventos como atos de fanatismo irracional, o material deixa de convocar
o aluno a entender a destruicdo como uma tatica estratégica de supressao identitaria

e de financiamento.

Com base nas duas abordagens da obra “Conexdes e Vivéncias” (2022) — a
abertura da unidade (trés perguntas) e a atividade de encerramento —, a classificacao
predominante consiste em uma combinagao de procedimental e conceitual, com um
encaminhamento da proposta baseado na mobilizagdo do "saber-fazer" descritivo. O
maior esfor¢o do aluno é direcionado aos procedimentos de sintese contextual e de

interpretacao para responder as perguntas.

Outra obra que explorou a destruicao do patriménio histérico iraquiano por meio
de um artigo cientifico foi “Jovem Sapiens” (2022, atividade 8, p. 96), no capitulo 3:
Povos do Oriente Médio. Esse artigo, reproduzido no livro do aluno, contextualiza uma
série de conflitos armados que marcaram a histéria do pais nas ultimas décadas, como
a guerra contra o Ira (década de 1980), a Guerra do Golfo (1990) e a invasao liderada
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pelos Estados Unidos (2003). Tais conflitos ndo s6 agravaram a pobreza e a miséria

da populacao, mas também puseram em risco o patrimonio histoérico da regiao.

O artigo destaca que toda essa violéncia resultou na destruicao de muitos sitios
arqueoldgicos e monumentos. Além da devastacao, as guerras abriram caminho para
saques em larga escala, com o objetivo de vender artefatos no mercado ilegal de
antiguidades. Com cerca de 10 mil sitios arqueol6gicos, a maioria ainda ndo estudada,
o Iraque sofreu uma perda inestimavel para a pesquisa histérica. A destruicao e os
saques fizeram com que informacdes cruciais sobre a histéria da Mesopotamia se

perdessem para sempre.

Exigindo uma compreenséo aplicada, o texto comeca perguntando quais foram
os trés conflitos que devastaram o Iraque nas Ultimas décadas e quais prejuizos a
populacdo sofreu com eles. Em seguida, solicita que se investiguem as
consequéncias dos danos ao patrimdénio histérico da Mesopotamia. Depois, a
pergunta se direciona ao conhecimento do aluno sobre o conceito de patriménio
histérico, pedindo exemplos. Por fim, o leitor é convidado a refletir sobre sua propria
realidade, identificando e citando exemplos de danos ao patriménio histérico nas
proximidades de onde vive. Portanto, temos os verbos implicitos de identificar,

relacionar e analisar.

O Patrimbénio é retratado como tema problematizador, com énfase em
repertério factual e em aplicagéo local. Os autores destacam que a atividade proposta
foi desenvolvida com o intuito de incentivar a reflexdo sobre como eventos
contemporaneos, como as guerras no Iraque, ndo causam apenas destruicao e
mortes, mas também ameacam o patrimdnio histérico e a preservacdao da memoria de
civilizagdes antigas. Nesse sentido, sua importancia esta em relembrar o proprio
sentido atribuido pela obra ao Patriménio Historico: “um bem se torna patriménio

historico quando é reconhecido como um produto cultural de uma sociedade”.

Para aprofundar o tema, os alunos podem pesquisar exemplos de patriménios
histéricos materiais e imateriais em sua propria cidade ou estado. Desse modo, a
atividade é bastante util para criar conexdes intertemporais. Entretanto, ela tende a
permanecer no registro descritivo sem exigir investigacao sobre como os prejuizos se

concretizam, problema comum a este tipo de abordagem. Ademais, requer maior
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problematizacdo sobre a responsabilidade e sobre os efeitos de longo prazo na

pesquisa e na memaria“.

Observou-se que a atividade deslocou o foco do problema dos Patrimdnios em
areas de conflito para um discurso mais abstrato sobre preservacao (mesmo que
aplicado a realidade local). Foi neste capitulo (Mesopotamia), inclusive, que o conceito
de Patriménio Histérico foi introduzido e apresentado conceitualmente ao leitor,
justificando a retomada nesta atividade. Desse modo, as tensbes no Iraque serviram
apenas como “pano de fundo” contextual para discutir as relacées de causa e efeito
dentro dos discursos de preservacdo, sob a perspectiva da “perda para a

Humanidade”.

O foco primario da atividade € a mobilizacdo de conhecimentos estabelecidos
(fatos e conceitos) para responder as perguntas. Inicialmente, ela solicita a
identificacdo dos trés conflitos que devastaram o Iraque (década de 1980, 1990, 2003)
e, em seguida, direciona para o conhecimento do conceito de Patriménio Histérico (o
bem reconhecido como produto cultural). Portanto, a abordagem transita claramente

entre as dimensoes factual e conceitual.

Além disso, a atividade exige algum grau de conteudo procedimental ao
suscitar a investigacao das consequéncias dos danos ao patriménio da Mesopotamia.
Esse procedimento é articulado com a aplicagao na realidade local por meio da
identificagdo de exemplos de danos ao patriménio historico nas proximidades de onde
o aluno vive. Contudo, ao fazer isso, a atividade desloca o foco do problema dos
Patrimbnios em areas de conflito para um discurso mais abstrato sobre preservagao
evidenciando novamente a factualidade.

Tal como “Conexdes e Vivéncias” (2022, p. 112), a obra “Amplitude” (2022, p.
75), na atividade 8 do Capitulo 4: Mesopotamia (Unidade 2: Povos da Antiguidade),

46 Apos a investigacéo e o debate sobre a pilhagem cultural, uma proposta de atividade critica
alternativa consistiria em propbér duas agdes publicas e concretas que a escola ou a
comunidade poderiam realizar para proteger o patriménio global e local. O objetivo é
transformar a empatia em acgao, incentivando a criagdo de projetos aplicaveis na vida real,
como uma campanha de conscientizagdo contra a compra de artefatos de origem ilegal ou a
criacdo de um guia digital sobre os bens culturais da prépria comunidade. Ao conectar um
problema global a agbes locais, a atividade fortalece o senso de responsabilidade civica dos
alunos, mostrando que suas ag¢des individuais podem fazer a diferenca na protecédo do
patrimonio.
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também indaga acerca da motivacao por tras da destruicdo do patriménio pelo Estado
Islamico, utilizando um artigo da revista Galileu (4 jan. 2016).

Essa reportagem, escrita por Lucas Alencar, descreveu a destruicdo de varios
locais histéricos no Oriente Médio pelo grupo extremista Estado Islamico (El). O texto
aponta que o grupo tem como objetivo apagar o passado de outras civilizagdes para
afirmar a superioridade do Isla. Um exemplo disso é a destruicdo do Templo de Baal-
Shamin, na Siria, em 2015. O templo, construido por volta do século Il a.C., era
considerado Patriménio Mundial da Humanidade pela UNESCO, que classificou o ato
como um "gravissimo crime de guerra". A reportagem também menciona a destruicao
de Ninive, o maior sitio arqueoldgico do Oriente, com mais de 750 hectares. Ao
tomarem a cidade de Mossul em 2014, os militantes do El destruiram grande parte de
sua arquitetura e esculturas. Ninive foi uma das capitais do Império Assirio,
considerado um dos primeiros reinos do mundo, e foi uma das maiores cidades globais

no século VIl a.C.

ApGs essa contextualizacdo, a obra espera que o aluno interprete a fonte
textual, mobilizando perguntas gerais, tais como: a) o problema central retratado; b) a
motivacdo do El em destruir patriménios da Mesopotamia; c) pesquisar outros
monumentos destruidos por grupos sociais ou por guerras e apresenta-los. Os verbos

identificar, justificar e comparar exigem analise interpretativa.

O Patriménio é retratado como tema problematizador, sobretudo com a pratica
da iconoclastia por parte do Estado Islamico como ato intencional de apagamento
simbdlico. No padrao-resposta, a obra destaca como justificativa dessas acdes o
esforco do grupo de apagar o passado e reafirmar sua interpretacdo sobre o

islamismo.

A identificacdo da motivacao ideoldgica € correta e necessaria. Entretanto, o
texto didatico tende a apresentar o Estado Islamico como "anomalia” ideoldgica, sem
ligar suficientemente essas agdes a uma cadeia mais ampla: guerras civis,
desestabilizacao politica, economia de conflito e, também, as condigdes que permitem
a extracdo/saque comercial posterior. Além disso, falta problematizar como os

discursos hegemoénicos ocidentais podem, simultaneamente, exotizar e
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instrumentalizar essas destruicbes para visdes securitdrias que pouco ajudam a

protecao efetiva.

Apesar das criticas, esta foi a atividade que permitiu o maior grau de analise e
contextualizagdo do problema do patriménio em areas de conflito. Sua abordagem é
predominantemente conceitual, amparada por um alto grau de exigéncia
procedimental (interpretacao de fonte textual), focado na contextualizacao ideoldgica.
O objetivo central é a compreensao e a internalizacdo da ideia de iconoclastia como
um ato intencional de apagamento simbdlico. Consequentemente, o sucesso da
atividade depende da compreensdo do conceito de que o El age para "apagar o
passado e reafirmar sua interpretacdo sobre o islamismo" e, portanto, exige
procedimentos cognitivos complexos de interpretacdao de fontes e analise de

motivacao.

No Capitulo 11: Povos, Reinos e Impérios Africanos (Unidade 4: Impérios nas
Américas, na Africa e no Oriente Médio) da obra “Histéria.Doc” (2022, p. 200), é
apresentado um texto sobre Tombuctu na secdo “Pesquisa” de encerramento do
capitulo, no livro do aluno. O livro destaca que a cidade esteve na Lista de Patrimdnio
Mundial em Perigo por cerca de quinze anos.

Para encaminhar a compreensao dos motivos dessa inclusdo prolongada na
lista, a obra contextualiza a arquitetura do pais africano. Desse modo, aduz que a
arquitetura de Tombuctu, no Mali, utiliza adobe e barro, materiais que ajudam a
proteger as pessoas das altas temperaturas da regido do Sahel. As construcdes
possuem grandes vigas de madeira com as extremidades expostas, que servem de
suporte para as manutengdes constantes contra o desgaste causado pelo sol, vento

e chuva.

Embora a UNESCO tenha considerado Tombuctu Patriménio Mundial em
Perigo entre 1990 e 2005, a atividade proposta pede para que os alunos pesquisem
os motivos dessa decisdo e verifiguem o estado atual da cidade. Ou seja, a tarefa
incentiva os alunos a investigar os motivos da inclusdo e a comentar o estado atual
do patriménio. Com verbos como "pesquisar" e "comentar", a tarefa promove a

investigagdo comparativa e a avaliagdo critica.
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A intencdo é trabalhar os conceitos de patrimonio histérico material e imaterial,
ja que a construcdo em si e o conhecimento de como fazé-la sao importantes. Para
guiar a discussao, o texto sugere ao professor explicar que Tombuctu esteve em risco
nao apenas pelo desgaste natural, mas também pelas batalhas entre grupos islamicos
radicais entre 2012 e 2013, que ameagaram monumentos e arquivos.

O patriménio é abordado aqui como um tema que pode ser problematizado e
usado como estudo de caso. Essa atividade em particular € um exemplo positivo, pois
a histéria de Tombuctu permite combinar e analisar diferentes riscos, como o desgaste
natural, a falta de manutencéo e a violéncia de conflitos politicos. A limitacdo est4,
novamente, em nao articular suficientemente as respostas com questdes de poder e
responsabilidade internacional: quem financia a preservacdo, como as politicas
neoliberais e o0s cortes orcamentarios afetam a manutencdo e que papéis
desempenharam atores internacionais, Estados e ONGs. A tarefa pede pesquisa, o0
que abre caminho para boas praticas — bastando orientar para fontes diversas
(UNESCO, relatérios locais, jornais) e para a analise critica das respostas de protecao

implementadas*’.

Desse modo, a classificacdo predominante segundo a Taxonomia de Coll é
procedimental, com um forte suporte conceitual. A atividade tem como objetivo central
o "fazer" (pesquisa e avaliagdo), utilizando conceitos especificos como ponto de
partida. O componente procedimental, que envolve investigacdo comparativa e
avaliacao critica, manifesta-se no ato de comparar o status passado com o estado
atual e os motivos de inclusao na lista de patriménio em perigo. Por sua vez, esse

Procedimento é acionado pela necessidade de dominar e aplicar conceitos cruciais

47 Para ir além de uma abordagem superficial sobre Tombuctu, a atividade de pesquisa deve
ser profundamente critica e baseada em fontes confiaveis. Uma proposta alternativa seria a
construgao de um dossié investigativo, partindo da analise de fontes primarias e oficiais, como
os relatorios da UNESCO que justificaram a inclusdo da cidade na lista de patriménio em
perigo. O foco principal seria a comparagao de periodos histéricos: o que ameagava Tombuctu
nas décadas de 1990 e 2000 (degradacgao natural e abandono) em contraste com as ameacas
atuais, como os conflitos armados e a agao de grupos extremistas. Essa analise comparativa
permitiria aos alunos avaliar criticamente as estratégias de mitigacado adotadas ao longo do
tempo. Eles debateriam os méritos e desafios de abordagens como a manutencao tradicional
de suas construgdes de barro, em oposicdo as intervengdes técnicas mais modernas,
refletindo sobre qual a melhor forma de proteger um patriménio tdo vulneravel. A atividade,
portanto, transformaria Tombuctu de uma simples noticia em um estudo de caso complexo,
mostrando como o patrimdnio cultural esta intrinsecamente ligado a questdes politicas, sociais
e ambientais.
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sobre patriménio, como Patriménio Mundial em Perigo, Patriménio Historico Material
e Imaterial (a construcdo de adobe e o conhecimento de como fazé-la), além da
combinacdo de diferentes riscos (desgaste natural, falta de manutencéo, conflitos

politicos).

Em sintese, as atividades analisadas na secado “Patriménio em é&reas de
conflitos” convergem em uma retérica eficaz, mas limitada: a destruicao do patrimonio
em zonas de conflito é apresentada como "perda para toda a humanidade",
mobilizando termos fortes como "saque" e "genocidio cultural" para sensibilizar os

estudantes e legitimar a protecdo como interesse coletivo.

Contudo, essa formulagdo memorialista, embora eficaz na mobilizagao ética,
reproduz uma limitacao do discurso de preservacao. Ao cristalizar o patriménio como
"bem universal" e naturalizar o saque como um mero crime moral, 0 ensino tende a
ocultar as cadeias de responsabilidade (forcas militares, ocupantes, redes de trafico e
instituicbes compradoras) e as dindmicas politicas e econdmicas que possibilitam tais
perdas.

Para que a nogédo de "genocidio cultural" promova um ensino critico, as
atividades precisam ultrapassar o juizo moral e solicitar o diagnéstico: a investigacao
das estruturas subjacentes (guerra, mercados ilicitos, politicas culturais) e das
respostas legais (resolucoes da ONU, repatriacao).

Em suma, sem essa transicéo do juizo ao diagnéstico, corre-se o risco de uma
educacao histérica que apenas sensibiliza, mas que nao forma agentes capazes de
transformar a indignacdo em agdo critica e em propostas concretas de
responsabilizacdo e reparacao.

O ultimo subgrupo do eixo Destruicdo aborda os discursos de Destruicdo por
Acéo ou Omisséao e Apagamento da Memdria (7 atividades). Este tema concentra-se
em fendmenos onde a perda patrimonial é resultado tanto da negligéncia estatal
quanto de disputas ativas sobre a narrativa histérica.

Inicialmente, analisaremos a destruicao por omissao a partir das abordagens
sobre o emblematico incéndio no Museu Nacional (2018) em trés obras: “Amplitude”
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(2022, p. 32-33), “Geragao Alpha” (2022, p. 61) e “Jovem Sapiens” (2022, atividade 7,
p. 124).

Em seguida, a analise sera direcionada ao fenbmeno da Iconoclastia e do
apagamento de memoarias, utilizando recortes que ilustram intervengdes diretas de
grupos sociais. Serdo examinados a derrubada de estatuas de colonizadores (2
atividades) e o historico apagamento da memoéria de Cuxe pelos egipcios (2
atividades).

Em comum, essas abordagens demonstram que a memoéria € um campo de
batalha, apresentando contextos reais de questionamento e disputas politicas pelas
narrativas. A diferenca reside na natureza do agente e do poder exercido:

A Destruicao por Omissao (exemplo do Museu Nacional) manifesta-se pela
falha do Estado em proteger seus acervos. Ela revela uma disputa de poder travada
no nivel estrutural e orgcamentario, onde o exercicio do poder em questéo € o de decidir

0 que é prioritario para o Estado.

A intervencao de grupos sociais que buscam contestar narrativas dominantes
(acédo, como na derrubada de estatuas) representa a disputa de poder e a resisténcia

a memoria hegemonica.

O oposto, como no caso do apagamento da meméria de Cuxe pelos egipcios,
€ uma estratégia politica dominante e institucional cujo objetivo é o silenciamento e a

supressao identitaria para consolidar uma narrativa hegemanica.

Tabela 14 — Sintese dos recortes de Destruicao por agdo ou omissao e apagamento

da memoria
OBRA CAPITULO E DESCRICAO ABORDAGEM DISCURSO
UNIDADE
DESTRUICAO POR ACAO OU OMISSAO E APAGAMENTO DA MEMORIA
“Amplitude “ Capitulo 2: Livro do aluno Atitudinal (Perda Sensibiliza¢do
(2022, p. 32) Histéria, memoria apresenta a lIrreparavel para para a
e patriménio fotografia do incéndio gerar empatia); preservacao do
(Unidade 1: no Museu Nacional. Patriménio  por
Introdugéo a Refletir sobre a meio da
Historia) preservagao de destruicao
museus e outras (Tragédia e
instituicdes Perda

histéricas; estimular a Irreparavel).



“Amplitude
(2022, p. 33)

“Geracao
Alpha”
(2022, p. 61)

Capitulo 2:
Historia, memoria
e patriménio
(Unidade 1:
Introducgao a
Historia)

Capitulo 3: o
processo de
sedentarizacéo

(Unidade 2: As

Origens da
Humanidade)

pesquisa em
exemplos locais de
abandono ou
descaso com O

patrimbénio para, por
fim, discutir o direito a
memoria, usando as
perguntas propostas

para iniciar a
conversa.

Secédo no livro do
aluno. Impacto
provocado pelo

incéndio do Museu
Nacional na memoria
e na histéria dos
povos indigenas
brasileiros. Quais os
motivos pelos quais a
destruicdo  desses
registros e
preocupante para os
indigenas. Quais as
maneiras pelas quais
a meméria dos povos
deve ser tratada para
evitar mais perdas.
Orientagdes
Docentes. Os
impactos da tragédia
para pesquisadores e
para a sociedade e,
quais pecgas foram
recuperadas e se o

cranio de Luzia
estava entre elas.
discutam as

responsabilidades
sociais na protecao
do patrimonio
cultural.

Procedimental
(analise de fonte
textual).

Procedimental
(pesquisa
fontes).

em
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Museu como
lugar de guardar
memodrias.

Sensibilizagao

para a
preservagao do
Patriménio  por
meio da
destruicdo  da
memoria dos

povos indigenas
(Duplo

genocidio: perda
de vidas e
apagamento da
memoria de
povos indigenas
que nao existem
mais).

Cultura Material
(Fossil de Luzia).
Sensibilizacao

para a
preservacdo do
Patrimbénio  por
meio da
destruicao

(Tragédia e
Perda
Irreparavel).
Museu como
lugar de guardar
memodrias.



“Jovem
Sapiens”
(2022, p.
124)

“Arariba
Conecta”
(2022, p. 12)

“Arariba
Conecta”
(2022, p. 32-
33)

Capitulo 4. A
Africa antiga

Capitulo 1:
Introducao ao
Estudo de Histéria
(Unidade 1: A
Histéria e os
Seres Humanos
tempo e espaco)

Capitulo 2:
Origens e
Dispersao dos
Seres Humanos

(Unidade 1: A
Histéria e os
Seres Humanos
tempo e espaco)

Atividade 7: perda do
acervo egipcio,
destacando 0
sarcofago de Sha-
amun-em-su.  Que
impactos um incéndio
como esse pode ter
para o0s estudos
histéricos no Brasil?

Abertura do capitulo.
Apresenta a
fotografia da
derrubada da estatua
de Edward Colston.
Quais aspectos do
passado buscamos
preservar e quais
buscamos questionar
e transformar?

Secao de final de
capitulo. Incéndio a

estatua de Borba
Gato. Pesquisar
sobre 0s
bandeirantes,
investigando sua
origem,
caracteristicas e

principais feitos. Apos
a pesquisa, a dupla
deve discutir e
elaborar  perguntas
que destaquem tanto
0s pontos positivos
quanto os negativos
da atuacdo desses
personagens
historicos.

Conceitual
Procedimental.
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e Cultura Material

(acervos
egipcios).
Sensibilizacao
para a
preservacdo do
Patriménio  por
meio da
destruicao

(Tragédia e
Perda
Irreparével).
Museu como
lugar de guardar
memodrias.
“Conhecer
melhor”  outras
culturas através
do estudo de

artefatos.
Conceitual Iconoclastia.
(apresenta o fato) Intervencgdes
e Atitudinal urbanas e as
(pergunta). disputas pela
memoéria. Pode
levar a juizos de
valor onde
"preservar o]
monumento" é o
bem (ordem,
respeito a
histéria) e

Procedimental,
Conceitual
Atitudinal.

"incendia-lo" é o
mal (vandalismo,
destruicao).

Iconoclastia.

e Intervencdes
urbanas e as
disputas pela
memoria.

Pode levar a

juizos de valor
onde "preservar
0 monumento" é
o0 bem (ordem,
respeito a
historia) e
"incendia-lo" é o
mal (vandalismo,
destruicao).
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“Arariba Capitulo 10: A Atividade 6: Causas Conceitual (fato Destruicao de
Conecta” Nubia e o Reino do apagamento em si). monumentos
(2022, de Cuxe (Unidade intencional da cuxitas pelos
Atividade 6, 4: Povos da memoria cuxita pelos egipcios e o
p. 121) Antiguidade  na egipcios. apagamento da
Africa) memoria.

Estratégia militar
("os egipcios
perceberam que
apagar a
meméria cuxita
configuraria um
passo eficaz no

processo de
conquista").
“Jornadas: Trilha 4: A cultura Atividade 2: Explicar Conceitual (fato Destruicdo de
Novos Nok e os povos o0s motivos da emsi). monumentos
Caminhos” Bantos (Unidade destruicao egipcia da cuxitas pelos
(2022, 3: Povos Antigos estatua de pedra do egipcios e o
atividade 2, na Asia e na farad Tanutamon, apagamento da
p. 93) Africa). que governou o Egito memoria  como
e a Nubia. estratégia de
dominagao
politica na
Antiguidade.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025) com base nas obras aprovadas no PNLD 2024.

A primeira a ser destacada, encontra-se nas imagens de abertura do capitulo
2: Historia, memoria e patriménio (Unidade 1: Introducao a Histéria) de “Amplitude “
(2022, p. 32). Neste momento, € apresentado no livro do aluno a fotografia do incéndio
no Museu Nacional. As orientagbes docentes incentivam um debate sobre a
importancia dos museus e do patriménio material e imaterial. O texto destaca o
incéndio no Museu Nacional como um exemplo tragico de descaso com a memdria e

a pesquisa, e ressalta que esse nao € um caso isolado, citando o incéndio na

Cinemateca Brasileira.

A fotografia do incéndio é usada como disparador, com comandos de “observe”
e “explique”, ou seja, verbos de descricdo e compreensao que se limitam a ilustrar a
tragédia. O objetivo consiste em: refletir sobre a preservacdo de museus e outras
instituicbes histéricas; estimular a pesquisa em exemplos locais de abandono ou
descaso com o patriménio para, por fim, discutir o direito a memdria, usando as

perguntas propostas para iniciar a conversa.

A secao "Para Comegcar" usa perguntas diretas para conectar o conceito de

memoria a experiéncia pessoal dos alunos. A primeira questao, "Vocé tem algum
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objeto que Ihe lembre o seu passado? Como vocé se sentiria se 0 perdesse?", busca
uma resposta pessoal. O objetivo € que os alunos identifiquem objetos afetivos (como
brinquedos ou fotos) e reflitam sobre a dor de perdé-los, criando uma ponte emocional

entre suas vidas e a ideia de preservacao.

A segunda pergunta, "Em museus, sdo preservados muitos objetos que
guardam a meméria. De quem é essa meméria? Ela é individual ou coletiva?", eleva
a discussao do nivel individual para o coletivo. A resposta esperada é que os alunos
compreendam a diferenga entre a memdéria pessoal de um objeto de familia e a
memoria coletiva e universal preservada em museus. Assim, a atividade constroi
gradualmente a compreensdo do que € patrimbnio, comecando pelo familiar e
expandindo para o historico.

O impacto emocional instrumentalizado pela fotografia do incéndio € positivo,
entretanto, nesse momento inicial, a imagem néo é explorada como fonte historica ou
como convite a pensar politicas publicas de preservacado. Ademais, o museu € definido
como espaco de guarda de memérias, mas nao se discutem as tensdes sobre quais
memorias sdo guardadas, nem as disputas de poder que atravessam a constituicao

dos acervos.

Na pagina seguinte, no texto do aluno, a obra explora a relacdo da meméria
com a identidade e a construgao de narrativas acerca do passado (Amplitude, 2022,
p. 33). Um boxe denominado “Aprendizagens em processo - Atitudinal” trata do
impacto provoca-do pelo incéndio do Museu Nacional na memaria e na histéria dos

povos indigenas brasileiros.

O material didatico usa a fala de José Urutau Guajajara sobre o incéndio do
Museu Nacional como ponto de partida para discutir a importancia da meméria para
0s povos indigenas. A fala original, que pode ser recuperada na reportagem de Camila

Zarur na revista Piaui, diz: "E como se féssemos extintos novamente".

A primeira questao direciona os motivos pelos quais os registros podem ser
considerados parte da memoria indigena. O padréo-resposta indica que os registros
sonoros e escritos guardados no museu, representavam a cultura e a visao de mundo
desses grupos de “povos ja extintos”, portanto, esses registros sédo parte fundamental

da memoria indigena no Brasil.
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A segunda questao, pergunta os motivos pelos quais a destruicdo desses
registros € preocupante para os indigenas. O padrao-resposta indica que a destruicao
desses registros equivale a um "duplo genocidio": ndo apenas a perda de vidas, mas
também o apagamento definitivo da memdria de povos que ja ndo existem mais. A
questdo reforca a luta atual dos povos indigenas pela sobrevivéncia e pela

preservacao de suas culturas e memodrias.

Na ultima questéao, o aluno deve estabelecer a compreensao critica acerca das
maneiras pelas quais a memoria dos povos deve ser tratada para evitar mais perdas.
Por ser uma resposta pessoal, o padrdo-resposta direciona para abstracoes
discursivas do tipo reconhecer a necessidade e a importancia de valorizar e proteger
o patrimdnio histoérico e as instituicoes de memaria do pais. Um discurso abstrato de
preservacao encabecado por uma situacao concreta cuja potencialidade nao foi tédo
bem explorada.

Estabelecendo a andlise conjunta da proposta de Amplitude (2022, p. 32-33)
acerca do recurso visual e do boxe de atividades, percebemos que a imagem foi
utilizada para ilustrar um evento tragico do incéndio. Nao houve uma abordagem
critica sobre as responsabilidades envolvidas. Ademais, o boxe exigiu analise de fonte
utilizando o relato que atrela a destruicado a perda de memoéria e do conhecimento
indigena. No geral, a noticia é problematizadora, pois desloca a narrativa da “tragédia
nacional” para a perspectiva dos povos indigenas, que perderam registros unicos de
suas culturas e historias. Ou seja, ha um elo entre as memdrias coletivas e as

identidades desses grupos especificos em torno de tal evento.

A atividade fornece bons encaminhamentos que podem ser melhor
contextualizados e aproveitados pela mediacdo docente. Sobretudo, se este se
atentar para discutir assimetria de perdas — nem todos o0s grupos sociais foram
afetados da mesma forma. O limite, contudo, esta no encadeamento inicial da imagem
de abertura, que remete um tom de aspecto memorialista que pode indiretamente ditar

0s rumos na condugdo da atividade seguinte.

O problema central das duas abordagens, como ja destacado, esta no fato da
atividade ndo problematizar as causas estruturais do incéndio: cortes orgamentarios,

precarizacao das politicas publicas, auséncia de manutencao e negligéncia estatal.
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Essa assimetria de perdas desencadeia o debate central sobre as desigualdades da
preservacao no Brasil. Embora sensivel e plural, a atividade corre o risco de ficar no
campo da empatia (“foi uma perda irreparavel’) sem abrir a reflexdo sobre as

responsabilidades politicas e institucionais.

Em sintese, a abordagem do incéndio do Museu Nacional em “Amplitude” (p.
32-33) demonstra uma predominancia atitudinal, pois utiliza o recurso visual da
tragédia e o tema da perda pessoal para gerar empatia, valorizar a memoaria coletiva
e indigena, e promover a reflexdo sobre o direito a preservagdo. Contudo, essa
sensibilizagdo € limitada por um tratamento superficial ou factual das categorias
conceitual e procedimental, na medida em que a atividade se abstém de discutir as
causas estruturais do incéndio (cortes orcamentarios, negligéncia estatal) e as
disputas de poder que definem os acervos. Assim, o material didatico corre o risco de
permanecer no discurso abstrato de "perda irreparavel”, sem instrumentalizar a
imagem como fonte histérica ou incentivar uma andlise critica das responsabilidades

politicas e institucionais.

O incéndio do museu foi apresentado em outras duas obras que, mediante o
estudo de caso, encaminharam a discussdo sobre a responsabilizacdo. A obra
“Geracao Alpha” (2022, p. 61) abordou a questao por meio da perda parcial do féssil
de Luzia, enquanto “Jovem Sapiens” (2022, p. 124) focou na destruicao dos acervos

egipcios.

Comecando por “Geragao Alpha” (2022, p. 61), o exercicio complementar
situado nas orientagcdes docentes do manual do professor no capitulo 3: o processo
de sedentarizacao (Unidade 2: As Origens da Humanidade) contextualiza o incéndio
do Museu Nacional, onde o cranio de Luzia era guardado, em setembro de 2018,
destruindo a maior parte de seu acervo de mais de 20 milhdes de pecas.

Esta atividade complementar propde que os alunos, por meio de pesquisa em
diversas fontes, investiguem: a) Os impactos da tragédia para pesquisadores e para
a sociedade e; b) Quais pecas foram recuperadas e se o cranio de Luzia estava entre
elas. O objetivo é que, apds a pesquisa, 0s estudantes apresentem seus resultados a
turma e discutam as responsabilidades sociais na protegcdo do patriménio cultural. A
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atividade sugere o uso da "sala de aula invertida", incentivando a participagéao ativa

dos alunos na discussao.

7

Nessa abordagem sugestionada, o patriménio é trabalhado como tema
problematizador, os verbos “identifigue” e “explique” marcam um nivel de
compreensao critica, com abertura para andlise acerca da pesquisa de uma fonte

especifica (o cranio de Luzia) e os impactos da tragédia para a Histéria.

Entretanto, observa-se ainda, certa tendéncia normativa centrada na ideia de
que “foi uma perda irreparavel” sem fomentar debate sobre financiamento publico,
politicas de preservacao, hierarquias de valor do patriménio e principalmente, as
discussodes sobre responsabilidades institucionais.

A atividade sugerida em “Geracdao Alpha” demonstra uma predominancia
procedimental. O cerne da proposta reside no saber fazer dos alunos, exigindo que
eles mobilizem ativamente a habilidade de pesquisa em multiplas fontes, a selecéo de
dados (sobre pecas recuperadas, como Luzia) e a comunicagcao dos resultados para

a turma, culminando em um debate.

No entanto, essa predominancia procedimental se choca com a limitacao
conceitual, mantendo o problema estrutural ja observado na obra anterior. Embora o
procedimento de pesquisa seja incentivado, o texto orientador ndo fornece — e nem
solicita que o debate alcance — os conceitos estruturais (como orcamento, politicas
publicas e hierarquias de valor) necessarios para que a discussdao sobre
responsabilidades sociais (0 aspecto atitudinal almejado) seja, de fato, critica e ndo

apenas normativa ou lamentosa.

A destruicdo dos acervos egipcios é retratada no capitulo 4: A Africa antiga de
“Jovem Sapiens” (2022, atividade 7, p. 124). A introducéo da atividade 7 descreve a
grande perda do acervo egipcio, que contava com cerca de 700 pecgas, incluindo
mumias, sarcéfagos e artefatos, destacando o sarcoéfago de Sha-amun-em-su como

uma das pecas mais raras.

As perguntas e respostas propostas buscam guiar a analise dos alunos sobre
a tragédia com base na compreensao extraida do texto. a) Que objetos faziam parte
do acervo egipcio? aponta para o nivel de identificagdo de informacdes. b) Qual a
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importancia de um acervo sobre o Egito em um museu brasileiro? aponta que o valor
esta em para “conhecer melhor” essa histéria e a cultura egipcia. ¢) Que impactos um
incéndio como esse pode ter para os estudos histéricos no Brasil? Esta é a Unica
pergunta que exige uma resposta pessoal. O padrao-resposta indica que os alunos
devem perceber que a destruicdo do acervo causou um grande prejuizo para 0s
estudos histéricos no Brasil, ja que as pecas permitiam o estudo nao apenas do Egito,

mas de diversas outras culturas, incluindo a brasileira.

Com base no texto como fonte, os verbos empregados “explique” e “justifique”
mantém-se em um nivel superficial de compreensao e elaboragdo argumentativa. O
discurso sobre o patriménio é reduzido a sua dimensao de cultura material e fonte
histérica, destacando a perda principalmente por seu valor cientifico e cultural. A
atividade nao ultrapassa esse nivel, pois a problematizacdo esta mais no “perder
cole¢des” do que no impacto politico da perda.

Ao dar énfase ao acervo egipcio, a atividade amplia a nocao de patriménio para
uma dimensao internacional, fato este que pode ser positivo, pois situa 0 Museu
Nacional como parte de redes globais de memdria, entretanto, paradoxalmente,
enfraqueceu a conexdo da tragédia com o debate sobre a memdria nacional. O
incéndio é retratado como uma "perda para a humanidade" ao se concentrar no valor
universal dos objetos, sem que os alunos sejam incentivados a refletir sobre a
negligéncia do poder publico brasileiro, a falta de financiamento e o descaso com as
instituicées culturais do pais. Ao focar nos acervos egipcios, reforga-se o imaginario
do museu como guardido de “tesouros” exéticos, ndo como espaco de producédo de

memoria social e de direitos culturais.

A critica a abordagem de “Jovem Sapiens” (2022, p. 124) reside no fato de nédo
ter explorado o debate sobre a memaria nacional que, por sua vez, foi tentado pela
obra “Amplitude” (2022, p. 32-33). No entanto, e este é o ponto crucial, todas as trés
obras analisadas deixaram de problematizar as responsabilidades politicas e
institucionais do incéndio. Esta omissao € fundamental, pois impede a compreensao

aprofundada das politicas de memoria.

A omissdo no debate sobre o incéndio ensina ou refor¢ca implicitamente

narrativas nas quais a tragédia foi resultado de um problema técnico ou de uma
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fatalidade (destino). Contudo, essa visdo impede a compreenséo de que politicas de
memoria sdo, essencialmente, politicas orcamentarias. A auséncia de recursos para
a manutencao da infraestrutura, por ser uma decisao politica de décadas, reflete
diretamente a prioridade que o Estado confere (ou ndo) a ciéncia, a cultura e a

preservagao.

Além disso, essa omissao sugere que o Estado € um agente passivo, ou
apenas um guardiao que falhou. Isso silencia o fato de que a politica de meméria é
uma agao intencional que envolve criar leis, investir em infraestrutura, capacitar
pessoal e garantir a segurancga. A omissao em cumprir essas obrigacdes é, em si, um
ato politico destrutivo — um tipo de destruicdo por negligéncia. Ao considerar o
incéndio como um evento isolado, a abordagem impede, por fim, a compreensao de
que este foi o resultado de um processo histoérico de desvalorizacédo da pesquisa e da

memoaria no Brasil.

A abordagem em “Jovem Sapiens” € marcada pela predominancia conceitual
no nivel mais basico (identificacao de fatos). O objetivo principal da atividade € garantir
que o aluno reproduza e identifique informacdes do texto-fonte sobre a composicéo e
o valor cientifico do acervo egipcio. A maior parte das questdes exige apenas a
recuperacdo de dados factuais (0 que havia no acervo) e uma compreensao
superficial do seu valor ("para conhecer melhor"). Nesse aspecto, os elementos
procedimentais contidos nos comandos como "explique" e "justifique" sdo aplicados a
informagdes diretamente contidas no texto, ndo estimulando a pesquisa ou a andlise

critica.

Por fim, o ultimo recorte de analise concentra-se em casos paradigmaticos de
destruicdo que demonstram como o patrimoénio € um campo de conflito e disputa de
sentidos, sendo a iconoclastia o principal vetor dessa tensdo. A iconoclastia — o ato
deliberado de destruir ou repudiar imagens, icones ou monumentos por motivos
ideoldgicos ou politicos — manifesta-se em exemplos contemporaneos, como 0s
ataques as estatuas de Colston e Borba Gato, e em episodios histéricos, como a
destruicdo dos monumentos de Tanuton e o apagamento da memoéria de Cuxe pelos
egipcios. Nesses contextos, a iconoclastia transcende o mero vandalismo; ela se

articula diretamente com as memorias em disputa, visando tanto apagar narrativas
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indesejadas (a destruicdo da memdria do outro) quanto cristalizar e impor as versoes

da histéria que se deseja perpetuar.

Na abertura do capitulo 1: Introducdo ao Estudo de Histéria (Unidade 1: A
Historia e os Seres Humanos tempo e espacgo) da obra “Arariba Conecta” (2022, p.
12) é apresentado a fotografia da derrubada da estatua de Edward Colstons. A
imagem contida no livro do aluno serve como apéndice ilustrativo para o texto do livro
que introduz a histéria enquanto disciplina abordando a relacdo desta com as
operacdes de memoria. Esse texto, afirma que a forma como lidamos com o passado
€ variavel e termina direcionando para a seguinte pergunta: Quais aspectos do

passado buscamos preservar e quais buscamos questionar e transformar?

Indiretamente, a pergunta direciona para a leitura da fotografia da estatua
derrubada logo abaixo. A legenda é ricamente informativa e traz informacdes que
contextualizam o evento que questionou memérias oficiais: em junho de 2020, durante
um protesto antirracista do movimento Vidas Negras Importam em Bristol, Inglaterra,
manifestantes derrubaram a estatua do escravocrata Edward Colston. Antes de
jogarem ela no rio Avon, deixaram o seguinte cartaz: "Se esse movimento nao abriu
seus olhos, o que vai abrir? E hora de falar. E hora de acabar com o privilégio dos
brancos" (Arariba Conecta, 2022, p. 12).

O patrimébnio é tratado como tema problematizador, pois a estatua remete a
disputas de memodria: heranga escravocrata x reivindicagdes antirracistas. A imagem
funciona como fonte historica contemporanea, abrindo espaco para andlise de
significados sociais e politicos, muito embora a forma de abordagem tenha sido mais
pelo impacto visual do que diretamente com a problematizacdo por perguntas que
direcionam para a leitura critica da fotografia.

48 Edward Colston (1636—1721) foi um comerciante inglés e politico ligado a Royal African
Company, empresa responsavel pelo trafico de centenas de milhares de africanos
escravizados para as col6nias britanicas. Durante séculos, sua figura foi celebrada em Bristol
por meio de monumentos, nomes de ruas e instituicdes beneficentes financiadas com sua
fortuna. Entretanto, a partir do século XXI, movimentos sociais — especialmente ligados ao
Black Lives Matter — passaram a questionar a exaltagdo de Colston como “benfeitor”,
denunciando o apagamento da violéncia e do lucro provenientes da escravidao. Em 2020,
manifestantes derrubaram sua estatua e a lancaram no rio Avon, num ato emblematico de
iconoclastia contemporénea, que busca reavaliar criticamente as memérias publicas
associadas ao colonialismo e ao racismo estrutural.
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A escolha da imagem é positiva, pois tem o efeito potencial de aproximar os
estudantes de um debate global sobre meméria publica e racismo, dialogando com
temas emergentes. No entanto, seu efeito critico e grande parte do impacto causado,
depende da mediagao do professor, pois se ficar apenas no “relatar o que aconteceu”
ou focar-se meramente na descricdo da imagem, perde-se a chance de discutir quem

escolhe o que lembrar e esquecer na meméria publica.

Observamos dois limites claros na forma em que a fotografia € mobilizada. O
primeiro, tende a naturalizar a acado como um evento isolado, sem explorar as
condi¢des historicas e sociais que legitimaram tanto a construcao da estatua quanto
sua derrubada. O segundo, consiste no fato de o exercicio ndo abrir espago para
refletir sobre quem decide o que merece ser lembrado e como.

Tais fatores que sao condicionados a abordagem do professor, reduzem a
dimensdo critica, pois o ato politico de derrubar a estatua é tratado como ilustracéao
do tema “memoria em disputa”, mas ndo como oportunidade para discutir politicas de
memoria, colonialismo e o papel das manifestacées sociais na reconfiguragcdo do

espaco publico.

A atividade de “Arariba Conecta” sobre a estatua de Colston tem uma aparéncia
factual e descritiva, sendo classificada superficialmente como conceitual por se limitar
a apresentacao do fato (foto e legenda). No entanto, a classificacdo predominante na
Taxonomia de Coll é determinada pelo objetivo didatico maximo da proposta, ou seja,
pela reflexdo final que o aluno € levado a fazer. Nesse sentido, o texto orientador
culmina na pergunta atitudinal: "Quais aspectos do passado buscamos preservar e
quais buscamos questionar e transformar?". Esta questdo exige que o estudante
mobilize valores, adote uma posicao critica e reflita ativamente sobre as normas de
memoria publica e 0 comportamento social (o que deve ser lembrado ou apagado),

caracterizando, assim, a predominancia do aspecto atitudinal.

Ao apresentar a imagem de Borba Gato*?, na secdo “Ser no Mundo”, no

capitulo 2: Origens e Dispersao dos Seres Humanos (Unidade 1: A Histéria e os Seres

49 Manuel de Borba Gato (1649—-1718) foi um bandeirante paulista que atuou nas expedicdes
de interiorizagao do territorio colonial, dedicando-se a busca por metais preciosos e a captura
e escravizacao de populacdes indigenas. Durante o periodo republicano, sua figura foi
incorporada a narrativa do “desbravador” e celebrada como simbolo do progresso nacional,
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Humanos tempo e espacgo) de “Arariba Conecta” (2022, p. 32-33), o boxe traz um texto
dos autores da obra que contextualiza, no livro do aluno a iconoclastia intitulado:
Intervencdes urbanas e as disputas pela memoria. As questdes orientam “analisar”,
“debater”, “discutir’, pedindo posicionamento critico sobre a relagédo entre intervencao
urbana, protesto politico e meméria. Tal encaminhamento confronta narrativas
herdicas tradicionais acerca dos Bandeirantes ao revisar a memoria de Borba Gato

como escravizador.

Novamente, temos o patriménio como tema problematizador, mas agora
ancorado em um caso nacional, que envolve memdria, espago urbano e protestos
sociais. O patrimbnio é trabalhado ndo apenas como vestigio do passado ou
monumento a ser contemplado, mas como objeto de disputa publica e politica. Essa
escolha aproxima a atividade de uma abordagem contemporanea e plural do

patriménio.

No que tange as estratégias de mediacao, estas sao promissoras a medida em
que situa memodria e patriménio em um contexto de disputas atuais, dando visibilidade
a movimentos sociais e tensdes urbanas. A atividade permite que os alunos analisem
as diferentes perspectivas sobre o evento — tanto a dos que o veem como vandalismo

quanto a dos que o consideram um ato de protesto legitimo.

Além disso, 0 tema se conecta diretamente com a Educacdo em Direitos
Humanos, pois o debate sobre a estatua de um bandeirante, figura ligada a escravidao
e a violéncia contra povos indigenas, levanta questées sobre o que a sociedade
escolhe homenagear. Isso abre espaco para discussoes criticas sobre a historia, a
memoria, a justica social e a necessidade de se posicionar de forma ética, democratica

e solidaria frente a essas narrativas histoéricas.

Entretanto, a atividade cumpre esses objetivos na forma em que esta

mobilizada? Uma resposta segura, seria parcialmente a medida em que nas

sendo homenageada com monumentos, como a estatua erguida em Sao Paulo em 1963. No
entanto, essa memoaria tem sido amplamente criticada por movimentos sociais e intelectuais
que denunciam o carater violento da expansao bandeirante e o apagamento das vozes
indigenas e africanas nessa construcdo identitaria. Em 2021, o monumento a Borba Gato foi
incendiado durante um protesto, ato que expressou uma forma contemporanea de
iconoclastia politica, voltada a contestagéo das narrativas heroicas que legitimam a violéncia
colonial na meméria publica brasileira.
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abordagens didaticas ha sempre o risco de simplificagdo nos esforgos de trabalho com

temas emergentes.

Analisaremos a atividade de pesquisa do item 3 para encaminharmos as
nossas consideracgdes criticas. Em duplas, os estudantes devem pesquisar sobre 0s
bandeirantes, investigando sua origem, caracteristicas e principais feitos. Apds a
pesquisa, a dupla deve discutir e elaborar perguntas que destaquem tanto os pontos
positivos quanto os negativos da atuagao desses personagens histéricos. Em seguida,
cada membro da dupla redigira um texto a partir de uma das perspectivas — a positiva
ou a negativa — registrando seus argumentos. A atividade termina com uma roda de
conversa em que as duplas compartiiham seus pontos de vista, promovendo a
discussao e o debate sobre as diferentes interpretagdes historicas.

O evento histérico indubitavelmente é trabalhado como uma fonte histérica e
nao necessariamente como patriménio. Houve esforgco por parte dos editores de se
problematizar as operagdes de memoria e o revisionismo de narrativas acerca dos
bandeirantes, questionando-se monumentos. Portanto, nesse documento-
monumento, a estatua de Borba Gato nao foi reduzida apenas ao ato de vandalismo,
mas a uma abordagem que considerou a critica acerca dos motivos por tras dessas

acoes.

No entanto, a principal auséncia consiste no fato da atividade nao estimular o
mapeamento da posicado de diferentes agentes perante esse episodio, tais como o
poder publico, moradores, movimentos sociais, artistas urbanos, 6rgdos de
patriménio, o que empobrece a analise da disputa. Faltou-se também problematizar
como as politicas publicas de preservacdo e tombamento sdo escolhas politicas,
frequentemente ligadas a reafirmagé@o de narrativas dominantes. Nesse sentido, a
mediacao da atividade devera considerar as politicas de memoria para ter maior grau
de problematizagao histérica.

O exercicio ndo problematiza como a escolha de preservar a estatua de Borba
Gato ja foi, em si, uma decisao politica e ideolégica, marcada por uma narrativa
heroica e elitizada da histéria paulista. Mesmo que se incentive a pesquisa critica
acerca da atuacdo bandeirante no Brasil colonial, ndo se abordou o ato de

patrimonializacdo. Nesse sentido, até temos um monumento, mas temos um
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patriménio? Com tal escolha, perdeu-se a oportunidade de discutir que a preservagao
nao é neutra, mas uma escolha que legitima determinados grupos sociais em
detrimento de outros.

Embora a abordagem nao tenha se aprofundado o suficiente nas criticas sobre
violéncia estrutural, politicas de memoria e o papel dos monumentos, ela ainda é
promissora por nao ter reduzido o debate a um simples ato de vandalismo. Contudo,
€ importante ressaltar que a discussao sobre os fundamentos histéricos e politicos por

tras das criticas a memoéria bandeirante ainda é uma falha na analise.

Sua eficacia depende fortemente da mediacdo docente em considerar os
sentidos politicos e sociais por tras da acao. Se nao for trabalhada com cuidado, pode
sim criar uma visdo maniqueista de juizo de valor que reprove cegamente condutas
onde "preservar 0 monumento" é o bem (ordem, respeito a histéria) e "incendia-lo" é

o mal (vandalismo, destruicdo).

Uma abordagem aprofundada sobre o patriménio em disputa pode levar os
alunos a enxergar que o patriménio ndo é neutro®®. Na verdade, € um campo de
batalha politica onde diferentes grupos sociais competem para impor suas préprias
narrativas. Essa discussao permite explorar como a memoria e 0 esquecimento sdo

processos sociais intencionais, € ndo eventos acidentais.

Se bem conduzida, a atividade possibilita tensionar o lugar do Estado e da
sociedade civil na definicdo do que merece ser preservado, questionando quem detém
o poder de decidir o que € valioso. Também permite que os alunos conectem o
contexto local a exemplos globais de disputas de meméria, como as derrubadas de
estatuas em outros paises. Desse modo, o professor deve ir além das perguntas da
secdo e questionar o proprio ato de patrimonializacdo: Por que a estatua foi
incendiada? Que histéria ela conta e para quem? Que outras narrativas sao

silenciadas pela sua presenca?

%0 O ato de atear fogo a estatua néo foi um vandalismo aleatério; foi um protesto com uma
mensagem clara sobre o significado de Borba Gato na histéria brasileira. O monumento, para
muitos, representa a memdria da escravidao e da violéncia contra os povos indigenas e as
populacdes negras. O incéndio, portanto, foi uma forma radical de questionar qual memoéria a
sociedade escolhe honrar e de demonstrar que esse patrimonio é campo de disputa.
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Ao ressignificar espacos publicos e disputar narrativas histéricas, o incéndio da
estatua de Borba Gato problematizado pela atuacdo docente permite aos alunos
compreender que a destruicao, nesse caso, nao € apenas um ato de vandalismo, mas
um ato politico que busca abrir espaco para a criagdo de novos repertérios de memoria

coletiva mais inclusivos e criticos.

A atividade sobre a estatua de Borba Gato é predominantemente
procedimental. O cerne da proposta reside no saber fazer altamente estruturado: a
pesquisa, a discussdo em duplas, a elaboracdo de argumentos e, sobretudo, a
redacao de textos a partir de perspectivas opostas, que culmina em um debate. Este
conjunto de comandos indica que a atividade prioriza a mobilizagao de habilidades de
investigacao, sintese e argumentacao como o principal meio de aprendizado para o

aluno.

No entanto, essa forte base procedimental esta intrinsecamente ligada a um
proposito atitudinal e conceitual elevado. A complexidade do exercicio Procedimental
serve para alcancar os objetivos de revisdo critica da memoria (Conceitual) e o
posicionamento ético do aluno (Atitudinal), caracterizando esta abordagem como a
mais robusta e complexa entre as analisadas até agora, embora ainda falhe na
problematizacdo avangada das politicas de memoéria e das escolhas politicas por tras

da prépria preservacao do monumento.

Nas obras “Araribd Conecta” (2022, Atividade 6, p. 121) e “Jornadas: Novos
Caminhos” (2022, atividade 2, p. 93), analisaremos a destruicdo de monumentos

cuxitas pelos egipcios e 0 apagamento da memoria.

No capitulo 10: A Nubia e o Reino de Cuxe (Unidade 4: Povos da Antiguidade
na Africa) de “Ararib4 Conecta” (2022, Atividade 6, p. 121) ha a problematizagéo do
apagamento da meméria de Cuxe pelos egipcios. O enunciado da atividade 6
contextualiza a descoberta realizada em 2003 por arquedlogos franceses e suicos de
um grande fosso contendo estatuas e monumentos do Reino de Cuxe, que haviam
sido enterrados pelos conquistadores egipcios ha mais de 2.000 anos. Um dos
pesquisadores afirmou que os egipcios ndo se contentaram apenas em conquistar o

Reino de Cuxe, mas também tentaram apagar a memoéria de sua cultura. Em grupos,
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os alunos devem discutir e explicar com suas préprias palavras o significado dessa
afirmacdao por parte dos pesquisadores.

A complexidade da questdo reside na formulacdo do préprio enunciado:
“expliquem com suas palavras o que ele quis dizer com isso”. Ele quem? Nao ha
mengdo nominal a nenhum estudioso, tampouco poderia se reduzir a agdo dos
egipcios a “ele”. Retomando a afirmacao central, feita por um dos arquedlogos, “os
egipcios nao fica-ram satisfeitos em simplesmente conquistar o Reino de Cuxe, mas
quiseram também apagar a memdéria da cultura cuxita”, podemos depreender que o
comando central consiste em “levantar hipéteses do porqué (os egipcios) fizeram

iSs0”.

As ambiguidades do emprego do pronome "ele" desviou totalmente o foco da
acado dos egipcios para a fala do arquedlogo. Ao rearticularmos o enunciado,
percebemos implicitamente um verbo que convoca os alunos a formular explicagcbes
possiveis. Isso ja marca uma possivel diferenca em relacdo a exercicios meramente
descritivos, pois exige elaboracao interpretativa.

O patriménio é tratado como fonte histérica e também como tema
problematizador, pois aparece como evidéncia de uma disputa politica no passado -
0s egipcios tentando apagar a meméria dos cuxitas. O exercicio é positivo porque traz
uma situagdo de apagamento intencional da memdria — destruicdo de estatuas,
inscricoes e referéncias a reis nubios —, o0 que permite ao aluno perceber que a luta
pelo controle da memdria ndo € exclusiva do presente. Essa historicizagdo é

fundamental para relativizar narrativas sobre patriménio como algo sempre positivo.

Superados os desafios advindos da analise sintaxe e semantica, a discussao
sobre a destruigdo de monumentos como ato politico, se bem explorada, poderia ir
além de uma "curiosidade histérica" isolada. Faltou ligar esta abordagem a exemplos
contemporaneos trabalhados na mesma obra como as estatuas de Edward Colston e
Borba Gato que ajudam a mostrar aos alunos que as disputas de meméria que
emprega a destruicdo como acao politica sdo um fenédmeno atual e complexo. Assim,
a atividade teria ido além de uma simples constatacao, estimulando a reflexdo sobre

as operacgdes de poder e a legitimidade politica por tras de tais agdes.
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A atividade corre o risco de se limitar a identificacdo do problema, sem
aprofundar a analise critica de seus efeitos e motivacées. Ao se restringir a um
episédio historico distante, pouco relacionado a realidade dos alunos, a discussao
pode se tornar uma mera curiosidade, resultando em uma conclusao superficial, como
"0s egipcios queriam apagar a memoria de seus inimigos". Assim, a abordagem perde
a oportunidade de explorar as complexas relacdes de poder, identidade e legitimidade
politica que realmente impulsionam a destruicdo de monumentos, deixando de

conectar o passado as disputas de memoéria que persistem até hoje.

O padrao-resposta corrobora para a critica supracitada ao reforcar a
superficialidade da atividade. Em vez de estimular uma reflexao profunda sobre o ato
politico de apagar a memoria, a resposta guia os alunos para uma conclusao simplista:
"0s egipcios perceberam que apagar a memoria cuxita configuraria um passo eficaz
no processo de conquista". Isso reduz a complexa questao das disputas de meméria
a uma estratégia militar basica, ignorando as operacbées de poder e identidade

envolvidas.

Além disso, ao focar na "escrita de textos expositivos" e sugerir uma "revisao
bibliografica" genérica, o padrdo-resposta reforca a abordagem académica, descritiva
e distante da realidade dos alunos ndo passando, portanto, de uma "constatacao
generalista" por parte dos alunos. E até dificil para um aluno de 6° ano fazer uma
revisdo bibliografica quando n&o se entende nem o enunciado da questédo, tampouco
o problema central é colocado de forma clara. A revisdo bibliografica exige
pormenores, pressupde considerar os mecanismos de poder e as proprias narrativas
histéricas e a atividade ndo ajuda s6 com a identificacdo e explicacdo do

acontecimento.

A atividade sobre o Reino de Cuxe é predominantemente conceitual, que se
encontra no nivel mais superficial de compreensao (identificacao e explicacao basica
do evento). O foco central é a constatacao do fato histérico: houve uma tentativa
egipcia de apagar a memdria cuxita. Embora a atividade solicite uma elaboracao
interpretativa ("com suas palavras"), a ambiguidade do enunciado e o padréo-resposta
simplista (que reduz a disputa de memdria a uma estratégia militar de conquista)
demonstram que o objetivo real é a identificacdo do mecanismo de apagamento, e

n&o a analise critica de suas motiva¢cdes complexas.
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Outro exemplo semelhante foi apresentado em “Jornadas: Novos Caminhos’
(2022, atividade 2, p. 93) na Trilha 4: A cultura Nok e os povos Bantos (Unidade 3:
Povos Antigos na Asia e na Africa), na atividade 2, onde é problematizado a destruigéo
egipcia da estatua de pedra do faraé Tanutdmon, que governou o Egito e a Nubia. O
artigo cientifico traduzido do Museu de Arte de Toledo descreve a estatua como
imponente e poderosa, com postura ereta, bracos cerrados e adornos, projetada para
expressar o poder sobre-humano dos farads e servir como "substituto magico" do
governante. A fonte textual também revela que, apesar de Tanutdmon ser um rei
nubio, ele se apropriou de titulos egipcios. A estatua foi encontrada sem cabeca, e 0
texto explica que ela e outras esculturas foram destruidas em 593 a.C. por um exército
egipcio, que as atacou e danificou.

O exercicio convida a “explicar” e “analisar” os motivos da destruicdo guiando
o aluno a uma interpretacéo progressiva do texto. As questdes "a", "b" e "c" focam na
leitura e interpretacao direta, pedindo para que o estudante descreva a estatua,
analise sua adequacao para expressar o poder e localize a explicacdo para sua
danificacdo. A questao "d", por sua vez, eleva o nivel de analise ao exigir que o aluno
formule uma hipo6tese sobre o motivo da destruicao. Com isso, a atividade busca que
o estudante va além da simples leitura, conectando a violéncia fisica contra a estatua
(sua destruicdo) a uma acao simbdlica de poder (0o apagamento da memoria e da
identidade do farad nubio), estabelecendo uma relacéo entre a violéncia e a disputa

por narrativas historicas.

O Patriménio ressurge como tema problematizador, pois o caso exemplifica as
estratégias de dominacao politica pela destruicdo de simbolos presentes no templo
de Jebel Barkal no Sudao. O ponto positivo é a explicitacdo de um conflito de meméria
no passado, o que permite aos alunos perceberem que o patrimdnio é também campo
de disputa, ndo apenas objeto de preservacdo. Contudo, tal como na atividade
anterior, o foco permanece historicista, circunscrito ao Egito Antigo, sem conexao
clara com debates atuais. Ficou restrito ao relato factual de que os egipcios a
derrubaram para apagar a memoria do rival, sem extrapolar a reflexdo sobre usos

politicos da memodria.

A imagem é utilizada como fonte que ilustra a destruicdo da memaria do grupo
derrotado, por meio do ataque a seus patrimdnios materiais. Falta profundidade em
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toma-la como documento-monumento a ser interpretado, onde a iconoclastia, isto é,
o préprio ato de destruicdo de imagens, revela poder, legitimidade e resisténcia na
Antiguidade, refletindo para além do dano, a mentalidade da época. Sua destruicao
demonstra que os egipcios viam na imagem de seus rivais ndo apenas um objeto,
mas uma ameaca a sua prépria autoridade. Eles buscavam, por meio desse ato,
reescrever a histéria e apagar a meméria de um povo que disputava seu poder e sua

hegemonia regional.

Logo, a atividade sobre a estdtua de Tanutdmon €& predominantemente
conceitual. A maior parte dos comandos tem o objetivo de garantir que o aluno
compreenda o conceito de que a destruicdo de simbolos (iconoclastia) era uma
estratégia de dominacéo politica na Antiguidade. As questdes iniciais sao de leitura e
localizagcao (nivel conceitual basico), e a formulacao de hip6tese (Questao d) exige
uma elaboracdo interpretativa que ainda estd ancorada na compreensdo do
mecanismo de poder descrito no texto-fonte. O aspecto procedimental (analisar,
formular hipétese) é ativado, mas de forma limitada, pois ndo exige pesquisa externa
ou debate.

As abordagens em “Arariba Conecta” (2022, p. 121) e “Jornadas” (2022, p. 93)
compartilham o mérito de apresentar o apagamento de memaoria como uma estratégia
politica histérica. No entanto, ambas mantém o fenémeno restrito ao contexto antigo,
tratando-o como algo exético e distante. Essa limitacdo impede a exploracéao
comparativa com disputas contemporéaneas, resultando em analises fragmentadas: as
atividades reconhecem que patrimbnios podem ser destruidos para legitimar
narrativas, mas deixam de mobilizar essa reflexao para tensionar os discursos do
presente. A consequéncia direta € a perda da oportunidade de formar nos estudantes
a "atitude historiadora" prevista pela BNCC, que exige justamente o estabelecimento

de um dialogo critico e continuo entre passado e presente.

Em suma, a andlise dos exercicios do PNLD 2024 que trataram da relacao
entre destruicdo e memoria revela trés frentes distintas de problematizagdo da
memoria (monumentos em disputa, apagamentos historicos e perdas recentes), cujos
padroes recorrentes demonstram avancgos e limitacdes didaticas. As propostas que
tratam da derrubada de estatuas modernas (Colston e Borba Gato) demonstram
potencial critico ao inserir o patrimdnio como objeto de disputa social e politica no
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tempo presente, mas oscilam entre a reflexdo e o risco de simplificacdo, podendo
reduzir o ato politico de contestacao a dicotomia moralista de "preservar ou destruir".
Ja as atividades que abordam apagamentos histéricos (Cuxe e Tanutdmon) tém o
mérito de historicizar o conflito de memdria, mas mantém o fendmeno restrito a um
contexto antigo e exotico, sem articula-lo com as disputas do presente, resultando em
fragmentagao historica. Por fim, as propostas sobre o incéndio do Museu Nacional
convergem para um discurso memorialista que trata a perda como tragédia
irreparavel, neutralizando o potencial critico do evento ao negligenciar a
problematizacdo das causas estruturais, como cortes orgamentarios, politicas

publicas falhas e negligéncia estatal.
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5. CONCLUSAO: REPOSICIONANDO A “PEDRA”

O percurso desta dissertacdo demonstrou que o patriménio ndo é uma
categoria estavel nem um valor consensual, mas um campo atravessado por disputas
politicas, epistemoldgicas e simbodlicas. Sua configuracdo moderna, vinculada ao
Estado-nacéao e as primeiras politicas de preservacao, foi profundamente reordenada
apds a década de 1970, quando a ampliacdo conceitual promovida por organismos
internacionais incorporou novas sensibilidades e praticas culturais — mas também
produziu ambiguidades, usos indiscriminados e o recrudescimento do “mal-estar do

patriménio”, sobretudo quando a patrimonializacao se converte em fim em si mesma.

No contexto brasileiro, 0 PNLD 2024 (objeto 1) expOs as tensdes estruturais
entre politica publica, mercado editorial e praticas pedagdégicas no ambito do curriculo.
A instabilidade do processo — marcada por sucessivas atualizagées do edital e
atrasos na distribuicdo — favoreceu a permanéncia de obras consagradas, com um
mercado concentrado (71,43% de autores e obras recorrentes) e pouco permeavel a
inovagao. A desigualdade regional e de género entre os autores (predominancia de
homens e de formados na Regido Sudeste) confirma que a produgdo do saber
historico-escolar esta longe de ser plural. No curriculo do 6° ano, o patriménio
permanece tratado de forma indireta e restrita a cultura material, reproduzindo a
abordagem abstrata e dicotébmica da BNCC de 2017/2018.

A investigacao revelou que muitas obras apresentam uma polissemia aparente,
mas pouco aprofundamento teérico. Colegcbes como “A Conquista” e “Conexdes &
Vivéncias” adotam perspectivas funcionalistas e monumentalistas, reduzindo o
patriménio as suas funcdes de coesao social e de suporte a meméria e a identidade
ou a consagracao da materialidade. Nessas abordagens, o patriménio aparece como

dado estavel, ndo como categoria construida historicamente.

Outro grupo de obras — como “A Conquista”, “Histéria.doc” e “Conexdes &
Vivéncias” — incorre em confusdes terminolégicas que equiparam “patrimdnio
historico” e “patrimdnio cultural”. Essa equivaléncia produz sobreposicoes
anacronicas, ao projetar categorias modernas (como imaterialidade ou diversidade
cultural) sobre sociedades antigas ou indigenas pré-coloniais. E o que ocorre quando
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templos greco-romanos sao chamados de “patrimdnio cultural” ou quando praticas
pré-coloniais sao classificadas como “patrimdnio imaterial”, ignorando que tais nocoes
sao institucionalizacdes dos séculos XX e XXI.

A sobreposicao conceitual produz também uma consequéncia recorrente nas
obras analisadas: a falsa impressao de que o “Patriménio Cultural” — categoria
moderna consolidada no ambito da UNESCO a partir da década de 1970 — teria
absorvido ou substituido o “Patrimbnio Histérico”, de matriz muito mais antiga e
vinculada a tradi¢ao erudita do monumento consagrada nos séculos XVIIl e XIX. Parte
dos livros didaticos, ao interpretar o “cultural” como um termo mais amplo, supbe que
ele engloba automaticamente tanto a materialidade quanto a imaterialidade, apagando
a diferenca historica entre essas categorias e adotando uma definicao totalizante, que

tudo abarca e nada problematiza.

E dessa incompreensdo que surgem formulagdes hibridas e conceitualmente
frageis — como “Patrim6nio Material Cultural”’, “Patrim6nio Histérico Material”, ou
mesmo 0 uso indistinto de “patrimonio histérico-cultural” — que aparecem em algumas
obras. Tais expressdes revelam um esforco de nomear contrastes que, na verdade,
séo resultado direto da propria sobreposicéo: ao ndo compreenderem a historicidade
dos termos, os materiais acabam misturando critérios contemporaneos (como a
dicotomia material/imaterial introduzida institucionalmente apenas no final do século
XX) com categorias tradicionais da preservacao histérica, como “monumento”,

“tesouro nacional” e “antiguidade”.

Dessa forma, o discurso didatico acaba naturalizando a ideia equivocada de
que o patriménio cultural seria simplesmente uma versao “ampliada” ou “evoluida” do
patriménio histérico — visdo ndo apenas anacrénica, mas teoricamente insustentavel
conforme demonstrado pela prépria historicidade do conceito. Por isso, é fundamental
destacar que neste trabalho “patrimdnio histérico” e “patriménio cultural” ndo foram

tratados como equivalentes, nem como duas faces de uma mesma moeda.

Em contraste, colecbes como “Amplitude”, “Viver Histéria”, “Geracao Alpha” e
“Se Liga” avancam ao tratar o patriménio como processo dinamico, marcado por

decisdes politicas, disputas de memoria e por chancelas institucionais. Essas obras



268

estimulam praticas investigativas, leitura de fontes e contextualizagdo histérica,

oferecendo modelos mais coerentes com a producao recente do campo.

No entanto, sdo excegdes dentro de um panorama ainda guiado pela logica
classificatéria da BNCC, baseado na separacgao rigida entre material e imaterial e

pouco atento as tensdes historicas que moldaram essas categorias.

A andlise de conteludo evidencia a coexisténcia de duas tendéncias
pedagdgicas. A abordagem tradicional reduz o patriménio a fungao ilustrativa,
descontextualizando as imagens e esvaziando sua historicidade — o que transforma
o aluno em receptor passivo e favorece leituras anacrdnicas. Ja a abordagem
contemporanea, ainda minoritaria, integra o patriménio como fonte primaria a ser
interrogada, promovendo debates sobre disputas de memoria e relacdes de poder, e
tende a colaborar na formagédo do aluno como agente cultural e intérprete ativo na
realidade, mesmo que o exercicio dessa cidadania ocorra mais nas projecoes
decorrentes do plano teérico do que efetivamente no exercicio comprovado desta.

No campo visual, o PNLD 2024 reforca um regime iconografico eurocéntrico e
monumentalizante. A elevada incidéncia do Coliseu Romano (19 ocorréncias) e do
Partenon/Acrépole (21 ocorréncias) reitera a centralidade do canone greco-romano,
enquanto imagens de Egito e Oriente Antigo permanecem vinculadas a l6gica colonial
de museus europeus, sem problematizacdo de proveniéncia ou repatriacao.
Patriménios brasileiros pré-histéricos e amerindios aparecem, mas com baixa
densidade analitica. Apesar de timidos sinais de ampliagcao tematica — como o maior

destaque & Histéria da Africa Antiga — a matriz eurocéntrica permanece dominante.

O quadro se agrava quando se observa a representagcdo do Patriménio
Imaterial: apenas 38 registros, contra mais de 600 imagens relacionadas a
materialidade. Esse desequilibrio expde um silenciamento estrutural. O imaterial
concentra-se nas unidades de introducédo, reduzido a manifestacbes festivas ou
folclorizadas, frequentemente nomeadas de forma genérica e desvinculadas do

processo de patrimonializacao.

Assim, o conjunto das imagens do PNLD 2024 propde uma pedagogia visual
que associa patriménio a monumentalidade e a estética do poder, reforgando

hierarquias eurocentradas e o apagamento estrutural do patriménio imaterial. Embora
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algumas obras esbocem um giro paradigmatico, ele ainda ndo € suficiente para

romper com 0 modelo hegeménico que naturaliza o passado e despolitiza a fonte.

Nos 21 recortes analisados sobre preservacao, predomina uma estrutura de
discurso moralizante e teleolégica, que trata a preservacao como um dever universal
para manter a memoria, a identidade e a Histéria, desconsiderando escolhas culturais,
tensdes identitarias e relacées de poder. Esse modelo, frequentemente reiterado por
atividades de cunho atitudinal, convoca o aluno a adeséao acritica e reforca consensos
em vez de problematiza-los. O nucleo mais estavel desse discurso € composto pelo
monumentalismo estético, onde o conteudo privilegia piramides, coliseus e templos,
constituindo um cénone eurocentrado que reduz o patrimbnio a materialidade
consagrada, deslocando os sujeitos para segundo plano sob um discurso pacificador
de “memdéria da humanidade”. Como resultado, forma-se alunos que valorizam, mas
nao questionam; que contemplam, mas nao interpretam; que celebram, mas nao

historicizam

Paralelamente, o discurso institucional-normativo atribui a UNESCO, ao IPHAN
e ao tombamento um valor legitimador quase automatico de relevancia cultural,
ocultando disputas que envolvem Estado, comunidades e mercado no processo de
constituicdo de patriménios. Em muitas atividades — especialmente nas que
mobilizam Egito e Machu Picchu — o patriménio é apresentado como produto turistico,
associando a preservagao ao consumo cultural, e o Estado é retratado como arbitro
neutro, narrativas que despolitizam e apagam impactos sociais e desigualdades de
acesso.

Esse conjunto é reforcado por abordagens didaticas predominantemente
factuais-descritivas (nomear, identificar ou explicar), que transformam o patriménio em
dado estavel e ndo em problema histérico. Por outra parte, esta tendéncia também
aponta para a manutencdo de uma concepcao de ensino-aprendizagem objetivista,
centrada na transmissao de saberes e na reproducao de argumentos e conhecimentos

produzidos por outrem.

Nos recortes do eixo destruicao, as 27 atividades analisadas seqguem padrdes
semelhantes. Embora a destruicdo aproxime o aluno de situagdes concretas — riscos

ambientais, vandalismo, omissdes estatais, conflitos — o debate permanece preso a
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l6gica moralizante que opde preservar (bem) e destruir (mal). Atribuicées
naturalizadas ou individualizadas das causas da destruicao despolitizam o fenémeno,
enquanto conflitos estruturais — como decisdes orcamentarias, disputas territoriais ou
interesses econGmicos — sao minimizados. Trés movimentos se repetem:
moralizacdo das perdas, universalizacdo da memdéria e despolitizagdo dos agentes
envolvidos. Mesmo temas com potencial critico, como iconoclastias contemporaneas,
sdo tratados de forma ilustrativa em relacdo as memoérias em disputas, sem
aprofundamento das tensdes politicas que definem o que uma sociedade preserva,

remove ou ressignifica.

Nesse cenario, reside a compreensao de como a categoria destruicao opera
silenciosamente como fundamento da retérica da preservacdao. Retomando o
argumento de Gongalves (2015), a “retérica da perda” instaura a sensacao de ameaca
iminente, convocando o sujeito a aderir a preservagao pela légica do medo: preserva-
se porque se teme perder; valoriza-se porque algo parece estar sempre a beira do
desaparecimento.

Nos livros analisados, essa retérica surge de forma difusa e superficial,
reduzida a enunciados genéricos que culpam vandalismos ou acasos acidentais, sem
revelar as disputas politicas, as omissdes institucionais e as escolhas histéricas que
produzem efetivamente a perda. Assim, a destruicdo ndao é tematizada como chave
interpretativa do patriménio, mas instrumentalizada como justificativa moral para a
preservacdo — uma economia narrativa que simplifica o conflito e dissolve sua

dimensao critica.

Do mesmo modo, observou-se que as narrativas de preservacao sao
majoritariamente positivadas e pouco problematizadas. O patrimbénio tende a ser
apresentado como consenso, como valor universal e benevolente, sem abertura para
compreender sua dimensdo politica, seletiva e conflitiva. De forma sistematica, o
discurso de preservacdo € o ocidental vinculado a protecao institucional e a
valorizagdo abstrata. Em nenhuma obra dentre as quatorze analisadas,
problematizou-se outros discursos de preservacao possiveis, dentre os quais
preservar esta no proprio ato de reconstruir, tal como operagdo simbodlica de

patriménios orientais.
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As lacunas observadas nas obras ndo sao resultado apenas de decisdes
editoriais, mas expressao de um siléncio curricular sofisticado inscrito na BNCC. Ao
propor simultaneamente uma visdo ampla da memoaria social e uma separacao rigida
do patriménio em dimensdes materiais e imateriais, a Base essencializa o conceito de
patriménio e apaga tensodes, dissensos e patriménios dissonantes. O resultado se
cristaliza em abordagens dispersas, fragmentadas e frequentemente
descontextualizadas, em que predominam bens consagrados e esteticamente
apreciaveis, enquanto patriménios afetivos, periféricos, controversos ou politicamente

sensiveis sao minoritarios.

Nao se trata de auséncia, mas de um siléncio altamente produtivo — um
siléncio que organiza, seleciona e define o que merece ser ensinado. O siléncio
curricular também se materializa na propria linguagem das propostas didaticas. Os
enunciados séo estruturados majoritariamente por verbos como comentar, escrever,
identificar e explicar, que situam as tarefas no nivel da compreensao ou da aplicacéo
reprodutivista e obijetivista, raramente avancando para niveis de analise critica,
problematizacdo ou avaliagdo de multiplos pontos de vista. Esse padrao linguistico
produz respostas esperadas previsiveis, centradas na férmula teleolégica de que é
necessario preservar para manter a “meméria”, a “identidade” ou a “histéria da
humanidade”. A repeticao dessa “férmula” no &mbito pedagdgico reforca o prdprio
siléncio: ndo abre espaco para dissenso, conflito, afeto ou ressonancia, mas naturaliza

um patriménio consensual, pacificado e despolitizado.

O estudo também demonstrou que as obras didaticas tratam pouco da
representacao enquanto pratica cultural. Nos livros analisados, o patriménio aparece
como objeto dado, como evidéncia que fala por si, nao como construcao histérica
sujeita ao olhar, ao contexto, ao afeto e as disputas simbdlicas. Ao reduzir o patriménio
a sua forma mais estavel, o livro didatico perde a oportunidade de explorar aquilo que
o torna pedagogicamente potente: sua ambivaléncia, sua capacidade de articular
memoria e conflito, sua permeabilidade as experiéncias dos sujeitos — especialmente
alunos que, como o da cena inicial, ndo reconhecem sentido no que lhes é

apresentado como valioso.

O principal desafio das narrativas sobre o patriménio no ensino de Histéria

exige ir além da “férmula” finalistica frequentemente repetida nos livros didaticos: “o
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patriménio é importante porque preserva a meméria da humanidade, valoriza a
cultura, fortalece a identidade e ajuda a compreender a Histéria”. Tais justificativas,
embora corretas, tornaram-se férmulas vazias, descoladas das experiéncias
concretas dos sujeitos, sdo incapazes de produzir ressonancia. A pesquisa evidenciou
que a questao central ndo é apenas explicar por que o patriménio € importante, mas
possibilitar que ele signifique para os alunos. Isso implica reconhecer que patriménio
nao é algo que se impde por autoridade — seja ela estatal, escolar ou internacional
—, mas algo que se constrdi no entrelacamento entre objeto, olhar e contexto. Sem

ressonancia, ha apenas monumentos inertes.

Diante desse quadro, torna-se urgente construir estratégias pedagogicas e
editoriais que fagam o patrimdnio retornar ao seu terreno original: o das disputas, dos
conflitos de memodria e das escolhas socialmente situadas. Isso implica: historicizar os
bens; pluralizar repertérios, incorporando patriménios locais, afetivos, periféricos e
controversos; e promover praticas investigativas que mobilizem fontes, imagens,

tensdes e silenciamentos como objetos de analise, ndo como certezas.

O desafio do ensino de patrim6nio nao € repetir por que ele é importante,
tampouco ensinar o aluno a “apreciar’ ruinas como objetos estéticos, de venerar a
materialidade como se ela fosse portadora de valor intrinseco, mas permitir que ele
signifique para os estudantes. O exercicio do olhar implica, antes, aprender a
perguntar: o que foi destruido aqui? quem escolheu preservar isto e ndo aquilo? que
memorias permanecem? que memorias desapareceram? por que este bem foi
selecionado como patriménio e quais vozes foram silenciadas nesse processo? Esse
olhar ndo busca beleza, mas sentido; ndo busca harmonia, mas camada; nao busca
consenso, mas complexidade. Ensinar a partir do patrimdnio, portanto, é ensinar a
interpretar o mundo como disputa, como gesto politico — e ndo como vitrine ou como

herancga inerte entregue pronta ao presente.

Dois anos se passaram desde a questao mobilizada em sala de aula — a “pedra
que impulsionou esta pesquisa. Influenciado também por esse discurso teleoldgico
que atravessa a “histoéria unica” do patriménio, tropecei. O meu tropeco “involuntario”,
rapidamente convertido em culpa, ndo apenas me levou a questionar minha atitude
diante de narrativas essencializadas, como fez reverberar um siléncio que segui

carregando desde entdo. Hoje, esse siléncio retorna como dialogo: aberto, critico e
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disposto a reexaminar o que foi, naquele momento, perdido pela incompreenséao e de

certa forma, uma auséncia de escuta.

Se nado posso voltar no tempo e refazer a aula em que um aluno deslegitimou
as piramides do Egito, posso ao menos apontar caminhos possiveis para que nés,
professores de Histdria, possamos “reposicionar a pedra”. Afinal, a pergunta que me
acompanha desde entao é: como trabalhar o conceito de patriménio reconhecendo a

negacao do aluno ndo como erro, mas como discurso critico?

O primeiro gesto deveria ter sido substituir o olhar de espanto por um gesto de
acolhimento. O descrédito estético — “é feio”, “ndo tem importancia” — nao
expressava ignorancia, mas uma critica ao principio da universalidade. Eu poderia ter
perguntado: “O que faz isso parecer feio para vocé?”, “Por que vocé acha que isso
n&o € importante?”, ou ainda: “E se o feio também contasse uma histéria importante?”.
A partir dessas respostas, seria possivel desnaturalizar a universalidade do
patriménio, enfrentando suas nuances: patrimbénio de qual cultura? pertencente a
quais grupos? valorado por quais critérios?

Essa seria a oportunidade de discutir como o olhar estético é historicamente
produzido e como o canone ocidental instituiu critérios de beleza, harmonia e valor

que ainda orientam o que entendemos como “patriménio digno de preservagao”.

Para desnaturalizar o patriménio, contudo, é preciso identificar o que o aluno
reconhece como tal. Suas respostas variam: as vezes, ha desconhecimento total;
outras vezes, emergem elementos profundamente afetivos ligados ao cotidiano. Para
uma crianga, muitas vezes o primeiro patriménio € o pessoal — objetos e relacdes
familiares que condensam pertencimento. Mapas afetivos de “patrimbnios do
cotidiano” podem, assim, funcionar como estratégia potente, criando lagos de
identificag&o capazes de gerar novas cartografias de valor.

O patrimbénio surge, portanto, sempre de um lugar, através dos sentidos
atribuidos por seus agentes. Essa aproximacao permite que o patriménio, palavra ou
termo inicialmente abstrato, ganhe ressonéancia concreta. O aluno produz sentidos,
reconhece-se como agente e amplia o horizonte tornando a palavra, conceito. No meu
caso, a leitura contra-hegeménica — despretensiosa, mas profundamente politica —
surgiu na periferia da zona leste de Juiz de Fora.
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A partir dessa identificacdo inicial, torna-se possivel comparar patriménios
pessoais e patriménios universalizados. Estratégias como analise de fontes, leitura de
imagens, debates tematicos e estudos de caso permitem explorar diferentes formas
de patriménio. Conceitos como patriménio dissonante (Tunbridge & Ashworth, 1996)
e contravisualidade (Mirzoeff, 2011) ajudam a interrogar o que é representado, omitido

ou silenciado nos processos de patrimonializagao.

Outro caminho envolve convidar o aluno a reformular o préprio conceito de
patriménio, deslocando-o da posicdo de mero receptor para a de produtor ativo de
categorias. A oficina “Novos Patriménios”, realizada este ano com turmas do 6° e 7°
ano, explicitou de maneira contundente que os estudantes chegam ao Ensino
Fundamental |l sem uma base conceitual sélida — reflexo direto da auséncia de um
trabalho sistematico nos anos iniciais e da predominancia de um discurso patrimonial
essencializado no cotidiano escolar. Ao solicitar que trouxessem objetos ou
conhecimentos significativos para eles, emergiram bens como videogames, colecdes
de figurinhas, bobbie goods junto a outros itens de cultura pop, musicas e até “memes”

como candidatos “dignos de preservacao”.

O professor Arthur de dois anos atrds quase ressurgiu naquele instante,
orientado por um senso implicito de “adequacao patrimonial” que rejeitaria essas
escolhas por considera-las triviais ou efémeras. Contudo, a pesquisa que deu origem
a esta dissertacdo permitiu compreender que o patrimbnio € uma categoria
polissémica, historicamente construida, e que bens da cultura digital — embora
distantes do repertério tradicional — articulam pertencimentos, memarias e formas de
sociabilidade igualmente relevantes. Desqualifica-los seria, portanto, reinscrever a

mesma hierarquia cultural criticada ao longo deste trabalho.

Dois anos depois, consigo perceber com nitidez o que se perdeu naquele
instante em que a pirdmide nao ressoou para o aluno e eu segui adiante como se o
problema estivesse nele. Perdi a chance de transformar o incbmodo em pergunta, o
estranhamento em investigacédo e o desinteresse em porta de entrada — justamente
aquilo que toda esta dissertagdo demonstrou ser o nucleo do ensino critico do
patriménio. Ao ndo acolher o aluno, reforcei sem perceber o0 mesmo discurso
teleoldgico que critiquei nas paginas anteriores: o patriménio como valor universal,

evidente, incontestavel. Perdi a oportunidade de mostrar que nao ha nada de natural
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em achar uma piramide “bonita” ou “importante”; que esse olhar € uma fabricacao
historica, resultado de canones, instituicdes e disputas que raramente chegam a sala
de aula.

Hoje entendo que a recusa do aluno ndo era resisténcia ao conhecimento, mas
resisténcia ao consenso. Era uma pergunta invertida, formulada na negativa: “por que
isso deveria fazer sentido para mim?”. E, ao ndo escutar, silenciei exatamente o tipo
de conflito que este trabalho demonstra ser constitutivo da experiéncia da educacao
histérica para o patriménio. A aula poderia ter se desdobrado em exame dos critérios
culturais, estéticos e institucionais que fazem uma obra egipcia tornar-se icone global,
enquanto outros bens — especialmente os préximos aos alunos, periféricos, afetivos
ou dissonantes — permanecem invisiveis. Sé percebo agora o potencial perdido de
ter utilizado aquela negacdo como um gesto inaugural de critica, devolvendo ao

patriménio sua dimenséao de disputa e ndo de veneragao.

Se pudesse refazer aquele momento, eu diria que o estranhamento dele nao
era um erro, mas uma chave. Que a pergunta “por que isso nao importa para mim?” é
tao legitima quanto “por que isso importa para tantos?”. Que o desinteresse individual
pode abrir espaco para questionar por que certos bens sdo consagrados como
patriménio da humanidade, enquanto outros — talvez mais préximos, mais cotidianos,
mais marcados por experiéncias marginais — nao entram em nenhuma lista. E eu
diria, sobretudo, que o valor patrimonial ndo esta no objeto, mas no encontro entre
olhar e contexto. Naquele dia, eu deveria ter perguntado: “O que esta faltando aqui
para que isso faca sentido para vocé?”. A partir dai, poderiamos interrogar juntos nao

apenas a piramide, mas o préprio regime de valores que a produz como evidente.

Esse didlogo ndo aconteceu — e o que se perdeu nao foi a chance de ensinar
“que a piramide € importante”, mas a chance de mostrar que nada é importante por si
s6. O que se perdeu foi a possibilidade de deslocar o aluno da posicao de destinatario
passivo para a de intérprete ativo, exatamente o movimento que esta dissertacao

reivindica como central para a formacao critica no ensino de Historia.

Ao retomarmos o projeto desenvolvido em sala de aula, as escolhas de
patriménios feitas pelos grupos revelaram regularidades interessantes: muitos alunos

associavam o "valor patrimonial" a vinculos afetivos, lembrancas familiares, utilidades
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cotidianas, identificagdo comunitaria ou a ideia de "marca do tempo". Partindo desses
critérios e buscando uma selecao com base nos elementos comuns identificados, o0s
alunos perceberam que o patriménio nao constitui uma esséncia inerente ao objeto,
mas sim uma construcao situada, produzida por diferentes grupos dentro de contextos
especificos. Quando questionados sobre "O que muda no conceito de patriménio a
partir dessas definicbes?", varios reconheceram, entdo, que o valor do patriménio
emerge de disputas e negociacdes — e nao de atributos naturais dos bens.

Essa constatacdo, porém, trouxe a tona tensdes que sdo fundamentais para
pensar o ensino do patrimoénio. A primeira delas € o risco da diluicdo: se tudo pode ser
patriménio, nada mais o é. A polissemia, desejavel em um campo plural, transforma-
se em problema quando ndo ha mediacao conceitual que organize limites e critérios.
Por isso, ao provocéa-los com a pergunta “Por que nem tudo é patriménio?”, um
desconforto compartilhado apareceu. Alguns defendiam que qualquer objeto querido
deveria ser preservado; outros restringiam a categoria a bens “antigos” ou “famosos”;
e muitos reagiam a ideia de que determinados bens pudessem ser excluidos. Esse
“mal-estar do patriménio” é pedagogico: ele evidencia a tensao entre democratizacao
e funcionalidade, central nesta dissertacao.

Trabalhar essa tensao exige abandonar a l6gica prescritiva — “o patriménio
deve ser preservado” — para adotar uma légica investigativa. O ensino precisa
deslocar o foco do objeto para os critérios: problematizar quem define, quem legitima,
quem fica de fora e por qué. E nesse movimento que conceitos estruturantes podem
atuar como operadores analiticos. Nogdes como patriménio dissonante, lugares de
memoria, hierarquias culturais e contravisualidade ajudam a evitar tanto a diluicao
total do conceito quanto sua cristalizagdo normativa. Elas permitem interpretar
conflitos reais, revelar silenciamentos e mostrar que o patriménio ndo se resume a

herancas edificantes, mas envolve tensodes, rupturas e memérias em disputa.

Uma estratégia potente consiste em promover comparacdes entre diferentes
critérios de patrimonializagdo. Ao convidar os estudantes a criar, defender e debater
seus préprios critérios, torna-se possivel aproxima-los da dimensao politica do
conceito: eles percebem que toda legitimacao patrimonial produz também exclusées,
e que aquilo que aparece como consenso €, na verdade, produto de disputas. Esse
deslocamento afasta o ensino da narrativa celebratéria baseada no “orgulho” e abre
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espaco para uma formagéao critica que entende que toda escolha patrimonial implica
a producéao de siléncios.

Outro caminho envolve trabalhar com mudltiplas escalas de patrimonializacao
— pessoal, comunitaria, local, nacional e global. Essa abordagem mostra que valores
culturais ndo sao estaveis, mas se transformam conforme aumentam os niveis de
institucionalizacado. A escala local permite identificar praticas invisibilizadas; a escala
nacional revela filtros burocraticos e disputas politicas; a escala global evidencia
interesses, assimetrias e padrbées seletivos de organismos internacionais. Os alunos
percebem, assim, que democratizar o repertdrio nao significa tornar tudo patriménio,

mas reconhecer a diversidade de experiéncias que alimentam o campo.

Esse processo se aprofunda quando discutimos o papel do Estado, das
instituicoes e dos especialistas. Longe de atuarem de maneira neutra, esses agentes
operam conforme agendas politicas, prioridades administrativas e disputas internas.
Introduzir essa dimensao desmonta a visdo tecnocratica da patrimonializacdo e
permite aos estudantes compreender por que certos critérios institucionais se
sobrepdem aos seus. Em lugar de uma autoridade incontestavel, o patriménio passa

a ser entendido como campo de negociagdo permeado por interesses e conflitos.

Outra inflexdo necessaria é tratar o patriménio como narrativa, e ndo como lista
de objetos. Essa perspectiva desloca o ensino da memorizacéo para a interpretacao:
o foco deixa de recair sobre “quais bens foram consagrados” e passa a centrar-se em
“quais histérias sdo contadas — e omitidas — sobre esses bens”. Trabalhar com
controvérsias, patriménios dissonantes e disputas de memdéria permite que os alunos
percebam que preservar nao é um ato moral abstrato, mas uma escolha politica que

envolve lembrar, esquecer, legitimar e silenciar.

Para sistematizar esse aprendizado, praticas pedagdgicas como oficinas, jogos
de curadoria critica e analises comparativas de dossiés de tombamento tornam visivel
que toda selecao produz exclusées. Criar momentos de confronto entre critérios e
convidar os grupos a defender suas escolhas explicitam conflitos que, nas narrativas
escolares tradicionais, aparecem suavizados. Com isso, os critérios deixam de ser
vistos como verdades técnicas e passam a ser compreendidos como politicas culturais

em disputa.
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Ao vivenciar esses processos, 0s estudantes desenvolvem uma percepcéo
mais sofisticada da patrimonializacdo. Compreendem que a democratizagdo sé se
efetiva quando acompanhada de critérios reflexivos, e nao por meio de prescricdes
morais ou listagens celebratérias. Em vez de reforcar discursos teleoldgicos sobre “o
dever de preservar”’, essas praticas favorecem a formacgao de sujeitos interpretativos,
capazes de reconhecer o patriménio como arena de contestacao e criacao coletiva.
Assim, 0 ensino deixa de reproduzir consensos vazios e passa a trabalhar com a
complexidade: o patrimdnio ndo aparece como um depdsito estatico de bens valiosos,
mas como espacgo vivo de disputa, negociacao e reinterpretacdo permanente — um

espaco no qual os proprios estudantes podem intervir.

Diante das tensdes inerentes ao tema — que oscilam entre a necessidade de
democratizagéo e a busca por funcionalidade; entre a abertura afetiva dos alunos e a
precisdo conceitual dos critérios; ou entre a livre expressdo dos estudantes e os
parametros de patrimonializagao institucionais — torna-se fundamental estabelecer
novas direcoes pedagogicas para o ensino de histéria voltado para o Patriménio.
Nesse sentido, proponho reposicionar a abordagem em sala de aula em cinco gestos
num esforgco de aprender com o0 meu préprio tropeco.

O primeiro gesto & compreender o lugar da negacdo como discurso critico,
acolhendo as recusas estéticas, morais ou afetivas do aluno como ponto de partida
para problematizar a universalidade, a autoridade e os critérios histéricos de
valoragdo. Concomitantemente, € preciso desnaturalizar a ideia de valor universal,
explorando como os critérios de beleza, importancia e autenticidade foram produzidos
historicamente e a servigo de quais grupos.

Em um terceiro momento, é crucial buscar do aluno o que ele considera
patriménio, partindo de seus repertérios cotidianos — sejam eles objetos, praticas,
espacos ou memorias — a fim de criar um campo de comparacgao e tensdo com o0s
patriménios institucionalizados. O quarto gesto visa produzir deslocamentos
conceituais, introduzindo operadores criticos como patriménio dissonante,
contravisualidade, lugares de memoria e escalas de patrimonializagao, ferramentas
que permitem aos estudantes interpretar ativamente as tensdes e os silenciamentos
presentes nas narrativas oficiais. Por fim, o gesto conclusivo € incentivar o aluno a

reformular o conceito de patrimdnio, transformando a sala de aula em um espaco de
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debate, negociacdo e disputa de critérios, evidenciando que todo processo de

patrimonializacdo implica necessariamente em escolhas e exclusdes.

Esta dissertacao reafirma que atravessar o patriménio é atravessar também a
si mesmo. A “pedra no meio do caminho” que inaugura esta pesquisa deixa de ser
tropeco e se torna um convite para compreender que aquilo que resiste, interrompe e
desloca pode produzir as perguntas mais férteis. Ao analisar como o patriménio é
narrado nos livros didaticos, este estudo evidencia que sua poténcia pedagogica nao
reside apenas no que ele preserva, mas no que ele provoca — inclusive quando
suscita estranhamento e siléncio. E nesse espaco de tensdo que o ensino de Histéria
encontra a possibilidade de formar ndo apenas conhecedores de bens culturais, mas
sujeitos capazes de interpretarem criticamente as disputas de memaria que moldam

0 mundo em que vivem.

Ao fim desta caminhada, retorno a pedra que inaugurou o percurso. Ja nao €
mais a mesma. Nem eu sou 0 mesmo. No inicio, ela era obstaculo, espanto, ruido —
o estranhamento de um aluno diante das piramides que abalou minhas certezas sobre
0 que é “valioso” e para quem. Agora, ao encerramento desta pesquisa, percebo que
aquela pedra era também um convite, talvez um chamado silencioso: olhar para o
patriménio ndo como verdade que se impde, mas como sentido que se constréi, se
disputa, se desfaz e se refaz.

Ao atravessar as paginas dos livros didaticos, encontrei muitas auséncias:
patrimbénios que ndo ressoam, memoérias que nao tocam, destruicdes que nao
explicam, afetos desconhecidos e inexistentes. Vi que o patriménio, quando
apresentado como unanimidade pacifica, perde sua vibracdo e seu pulso. Sem

conflito, ele se fecha. Sem dialogo, ele se cala. Sem olhar, ele se esvazia.

O que esta pesquisa me ensinou é que o patriménio s6 vive quando encontra
alguém disposto a escuta-lo — e que essa escuta é sempre uma travessia. E preciso
reconhecer que toda preservacao é feita de escolhas, e que cada escolha projeta
sombras. E preciso admitir que a destruicdo também fala, também ensina, também
revela. E preciso lembrar que, antes de ser categoria, o patriménio é encontro: entre

objeto e olhar, entre tempo e desejo, entre memdria e ferida.
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Ensinamos patrimbnio quando ensinamos a reconhecer essas fissuras.
Ensinamos Hist6ria quando mostramos que nada é neutro — nem o que se guarda,
nem o que se perde. Talvez seja esse 0 gesto mais intimo do oficio: devolver voz ao
que parece imovel, devolver espessura ao que parece ébvio, devolver humanidade ao

que parecia pedra.

E assim, ao concluir esta dissertacéo, percebo que a pedra do caminho néao se
revelou um obstaculo, mas sim a fundacao mesma da jornada. Ela ndo interrompeu o

percurso; ela o inaugurou.

Resta-me, agora, reposiciona-la. Nao como um peso a ser removido, mas como
a lembranca viva do que impulsionou 0 meu questionamento. E deste modo que toda
pesquisa nasce: de uma presenca discreta que insiste em significar. De uma pergunta
que, como uma pedra, nos obriga a parar para refletir, ou dos tropecos que levam a
verdadeira reflexdo. De um espanto que nos for¢a a olhar com atencao renovada. De

uma voz que, mesmo sem saber, nos ensina o ponto de partida.

Que esta dissertacao colabore, portanto, para que possamos reposicionar a
pedra que esta em nosso caminho docente: as narrativas essencializadas do
Patrimbnio. Ao invés de aceita-las como marcos inquestionaveis, que as

transformemos em alicerces para novas e profundas perguntas.
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Orientagoes

E esperado que os estu-
dantes compreendam que
em Histaria nao ha verdades
absolutas. Os historiadores
consultam diferentes fon-
tes histdricas, verificam se
sdo confidvels, comparam
as informagdes umas com as
outras para, entao, produzir
uma versao mais ampla dos
acontecimentos,

Atividades
complementares

De acordo com a disponibili-
dade de tempo, 0s estudantes
poderdo assistir ao filme Nar-
radores de favé, na integra ou
apenas alguns trechos (veja a
sequirinformagdes sobre ofil-
me no boxe “Sugestao para o
estudante”). Eles podem con-
VErsar entre si e expor suas im-
pressoes gerais sobre a obra.
Posteriormente, ao analisar
esse filme com os estudantes,
vocé pode comentar os dois
pontos a sequir €, com base
neles, organizar uma conversa
em sala de aula.
1. Os habitantes de Javé vi-
VEM O Mesmo tempo crono-
légico que as populagbes do
século XXI, No entanto, € pos-
sivel considerar que a expe-
riéncia histdrica deles difere
da que é vivida pelas popula-
goes das grandes metropoles?
Sim; a experiéncia histdrica
desses habitantes remete a
uma socledade com menos
desenvolvimento tecnoldgico
eem gue predomingm as rela-
0es comunitdrias,
2. 0 personagem Bid nao é
um historiador, mas existe al-
guma atitude dele que apro-
xime seu trabalho ao de um
historiader?
No trecho em gue escula s re-
lattos sem BSCTEVER O PErsGna-
gem Bid, assim como os histo-
riadores, avalia a importdncia
dagquilo que estd ouvindo para,
posteriormente, filtrar as infor-
magdes e entdo construir sua
narrativa.

Observagao
Esta pagina trabalha aspec-
tos da habilidade EFOSHI02.

14

Anexo 1: Mapeamento de abordagens conceituais sobre o Patrimonio

As fontes histéricas e as interpretagdes

MNem sempre os historiadores trabalharam com a diversidade de fontes histéricas com que
trabalham hoje. Durante o século XIX (de 1801 a 1900), as principais fontes ou documentos
histaricos utilizados pelos histariadores em suas pesquisas eram os textos escritos, sobre-
tudo os de origem oficial, emitides pela administragao do Estado: leis, decretos, certidies
de nascimento, atestados de dbito, acordos diplomaticos, cartas entre governantes etc.
As fontes escritas e os documentos oficiais ainda sao muito utilizados nas pesquisas, mas
atualmente outros vestigios materiais e imateriais também sdo valorizados.

Além das ideias sobre as fontes histdricas, outra concepcao do século XIX nao & mais aceita
hoje: a de que a tarefa dos historiadores seria simplesmente revelar o que teria acontecido
no passado, como se houvesse uma versao verdadeira, Gnica e absoluta. Afinal, como chegar
auma versio Unica sobre o passado, se cada fato fol vivenciado por pessoas diferentes, que,
ao registra-los ou relata-los, o fizeram a partir de seus pontos de vista? O proprio historiador
seleciona e analisa aspectos do passado a partir da sua visdo de mundo,

Hoje esta claro para os historiadores que a Historia ndo € a reconstituicdo exata do pas-
sado, mas uma interpretagao sobre parte desse passado. Pedem existir, inclusive, varias
interpretacoes ou relatos sobre o mesmo acontecimento.

Isso ndo quer dizer, contudo, que qualquer versdo pode ser aceita, porgue a Historia nao é
um relato ficcional, Ao investigar o passado, os historiadores rednem muitos decumentos e
versoes diferentes sobre o periodo em estudo; em seguida, cruzam todas as informacoes, ve-
rificam se elas sao confldveis e escrevem uma narrativa consistente sobre os acontacimentos.

A cagiinn Euma manifestasio cultural cuja histaria tem mak de 200 anos. Sua pritica & considerada fonte historica
irnatarial, pols seu canto & seus Movimentos preservam a memdna do gue mullas geraghes, especialmente de
afrodescendentes. viveram. Em 2074, a capoeira fol reconhecida como Patmiménio Cultural Imaterial da Humanidade pela
Organizagio das NagSes Unidas para a Edwcagho, a Ciéncia o a Cultura (Unesco), Roda de capoeira na cidade de Sahador,
na Bahia, Fatografia de 2019,

14

Sugestdo para o estudante:

MARRADORES de Javé. Direcao: Eliane Caffé. Brasil, 2003. Duracao: 100 min.

Este filme conta a histéria da pequena cidade de Javé, Para evitar que ela seja invadida pelas dguas de
uma usina hidrelétrica, seus habitantes fazem de tudo para provar que Javé merece o titulo de patriménio
histérico, até mesme “inventandeo” fatos historicos para a cidade.
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Secao Atividades

P Objetos de
conhecimento
= A questdo do tempo, sincro-
nias e diacronias: reflexdes so-
bre o sentido das cronologias.
= Formas de registro da histd-
ria e da producdo do conheci-
menta histérico.

P Habilidades

Sao trabalhados aspectos
relacionados as habilidades:
= EFO6HION (atividades 3, 5)
* EFOGHIOZ (atividades 1,2, 4)

P Respostas

1. a) A agao dos seres huma-
nos no tempo.

b) Fontes histdricas materiais
eimateriais.

«€) Perguntas, curiosidades,
dividas geradas no presente,
2. a) Imateriais.

b) Imateriais.

<) Materiais.

d) Materiais,

&) Imateriais,

) Imateriais.

3. a) Século XXVl a.C.

b) Século Vil a.C.

) Século IV,

d) Seéculo X1

4. A pratica da capoeira tor-
nou-se Patrimanio Cultural
Imaterial justamente em ra-
zao dos aspectos culturals,
histéricos e identitarios que
a efvolvem & a caracterizam,
Os estudantes devem ser in-
centivados a perceber que a
pratica da capoeira é conside-
rada uma fonte histerica ima-
terial, uma vez fue seus mo-
vimentos e seus cantos pre-
sarvam a memaria vivida por
multas geraghes, compreen-
dendo que essa rica manifes-
tagao cultural deve ser preser-
vada, divulgada e valorizada.

5. Ao elaborar uma linha do
tempo da propria vida, cada
estudante mobiliza uma série
de conhecimentos relaciona-
dos com as nogtes de tempo
& de periodizacao contem-
pladas ao longo deste Capi-
tulo. O resultado dessa ativi-
dade serd a visualizagao de
fatos que ocorreram durante
o3 anos de vida do estudante,

22

Faga as atividades no cadernc.

1. Em seucaderno, copie e complete a ficha a seguir sobre o trabalho do historiador.

a) Oobjeto de estuda do historiador: |
b) Material utilizado pelo historiador para fazer suas pesquisas:

¢) Pontode partida da pesquisa histdrica:

2. Classifique as fontes historicas listadas a seguir em materiais e imateriais. Use seu caderno.
a) Lendas. ) Brinquedos. 2] Depoimentos.
b} Cangoes. d) Fotografias e livros. f) Conhecimentos medicinals,

3. Wocé jd conhece as duas operagdes mais simples para saber a que século pertence cada ano. Res-
ponda, entio, em seu caderno, em que séculos ocorreram os eventos a seguir (que vocé vai estudar
neste livra). \

a) Construgao da piramide de Quéops, no Egito Antigo (2551a.C).

b) Primeiros jogos alimpicos, na Grécia (776 a.C).

¢} Separagio entre o Impéric Romano do Ocidente e o Império Romano do Orfente (395).
d) Organizagio da Pimeira Cruzada (1092),

4. Vocé provavelmente ji sabe o que & um patriménio cultural. Leia o trecho a seguir sobre o assunto
eresponda & questia.
ool e de petriendirio cultural que englobs aspecios histdricos, anisticos, paisagisticos, tecnoldgicos,
tradiclonais entre ouiros @ que, de o n e Lma Inada culturs, pove. naglo tormans-se
bens que merecem protecao, preservagio e divulzacio.

BOTTALLOY, Maribibeln f PTFFER, Marcos; WON POSER, Paulo, Patrimdnio ol hapanidade e Brasil
sus rieEas Rk ¢ s, Brasiia, DF; Unesco: Editm Brasileim, 2014, 8,

- Dbserve novamente a imagem de capoeiristas neste Capitulo, Por que a capoeira foi reconhecida
pela Unesco como Patriménio Cultural Imaterial da Humanidade?

5. Alinha do tempo é uma forma de representar graficamente determinados acontecimentos histd-
ricas no tempo. Ela nos ajuda a visualizar a ordem em que os fatos ocorreram. Vocé ji observou um
exemplo de finha do tempa neste Capitulo; consulte-a para utilizi-la coma modelo,

Vocé vai construir a finha do tempo de sua vida. Para isso, siga estes passos:
- Emseucademno, trace uma reta e a divida de modo que todos os intervalos entre um ano e outro

‘tenham o mesmo comprimente. O primeiro ane dessa reta sera o ano em que vocé nasceu.

Em seguida, para facilitar a visualizagio, marque cada ano,

Seledions quatro acontecimentos importantes na sua historia e na histéria de sua familia,
Poderm ser momentos alegres, tristes, curiosos et

atual, nas divishes que vocé fez,

Selecione dois acontecimentos que tenham importancia para o seu grupo social, sew municipio,
sew estado ou seu pafs.

Localize na reta o ano correspondente a esses acontecimentos e registre-os. Nao hd problema
se dois acontecimentos estiverem no mesme ana,

22

possibilitando a ele fazer uma aproximagao entre aspectos do ofido do historiador e a prapria realida-
de. Consideramos importante, neste momento, o ato de “mesclar” informacdes pessoais do estudante
com informagdes relacionadas ao grupo social do qual ele faz parte, como a comunidade, a cidade ou o
pals em gque vivem, num movimento que extrapola a construcdo de uma linha do tempo exclusivamente
pessoal. Caso os estudantes tenham alguma dificuldade em lembrar acontecimentos marcantes para seu
grupo sacial em determinado perfodo da linha do tempo, incentive uma pescuisa em sites de noticias.

Araribd Conecta — Historia (ANTONELLI, 2022, p. 14; 22)
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Recapitulando

8. Nao. A memdria & incerta, mu-
tavel e imprecisa. Ela oferece pis-
tas do passado, mas nio da conta
de axplica-lo.
9. Os historiadores usam a me-
mdria para resgatar aspectos do
passado. A historia confere ordem
4 memaria mediante a verificagao
eacomparacao da veracidade das
informagdes preservadas.
A memdria

Caso deseje ampliar a discussao
sobre memaria, diferencie a me-
maria individual da social. Explique
a0s alunos que, enquanto a primei-
ra ¢ resultade de um processo psi-
quico individual, a segunda & pro-
duzida pela coletividade e resulta
da combinacao, sempre marcada
por tensdes, de diferentes forgas
em agio para consolidar a versao
do passado que mais lhes convém
au com a qual mals se identificam,
Essas diferentes forgas se valem de
meios de comunicagio, comemo-
raghes civicas, debates publicos
efc. Expligue também aimportan-
cia da memdria social para formar
aidentidade de um grupo.

18

Anne Frank, a0s 12 anos de idade,

em Amgerdd, Holanda, Fato de
1941, Nascida em Frankfure,

ma Alernanha, em 1529, Annelies
Marle Frank. adolescente de
oregerm judasca, Fugiu para a
Holanda, ande vivew até ser
presa e levada para um campo
de concentragan, Sua histana
nids foi esquecida porgque el

escreveu urm dilrio gue preservou

SRS MEmarias,
Hnne Freakn
pe da cone
-Baigan. gm

18

i

wi de lifa o cam-

i0 de Bergan
de 1045,

Memadria

A memdria & nossa capacidade de guardar na mente histérias,
experiéncias e impressoes de situagbes que vivemaos em diferentes
épocas. Ela liga nosso passado ao nosso presente; sem ela, nao temos
como saber qguem somos. No entanto, nossa memaoria nao & uma
guardia segura do passado; ela pode falhar e distorcer acontecimen-
tos. E, por ser muito subjetiva, o que experimentamaos no passado
pode ser diferente da experiéncia de outras pessoas no mesmo
LEMpo e espago,

A memdria pode estar registrada em muitas criagbes e ma-
nifestacoes humanas: em histarias transmitidas de pais para
filhos, em monumentos, em gravuras e em fotografias, por exem-
plo. & estrela de pano do Seu Amadeu &, assim, um pedacinho
do passadeo que estd ligado & memaria das vitimas da Segunda
Guerra Mundial.

Histdria e memaria tém a ver com o passado, mas sio diferen-
tes. Ao estudar a historia, usa-se a memdéria para resgatar aspec-
tos do passado. Reunem-se, verificam-se e interpretam-se varias
memdarias na tentativa de completar suas lacunas, escapar de
suas armadilhas e até entender o significado dos esquecimentos e
das distorctes,

A persisténcia da memara, pinturs de Sabador Dall 1931, Museu de Arte Maderna,
N Viewk, Estacles Linkdos,

Fesparda am seu caderno,

Recapitulando

8 Quando buscames conhecer a historia, podemos confiar
somente na memarial Justifique.

9. Como a memdria e a historia se relacionam?

WAL 01F ARTE WODERNA,
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Ampliando: o conceito de patriménio no Brasil

“A Constituicio Federal de 1988, em seu Arligo 216, ampliou o conceito de patriménio estabelecido pelo
Decreto-lei n2 25, de 30 de novembro de 1937, substituinde a nominagio Patriménio Historico € Artistico
por Patrimonio Cultural Brasileiro. Essa alteragio incorporou o conceito de referéncia cultural e a definigio
dos bens passiveis de reconhecimento, sobretudo os de cardter imaterial.

[...] @ Artigo 216 da Constituicio conceitua patriménio cultural como sendo os bens ‘de natureza mate-
rial e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto. portadores de referéncia a identidade, & acao,
i memoria dos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira’

Continua
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Fieproshugio i, Ar 134 to Gidigo Panaf e Lis 410 e 19 de ket de 1095,

Meméria e patriménio

Alguns povos procuram preservar bens naturais ou culturais
que compdem sua historia e sao significativos para sua cultura.
Esses bens formam o patriménio de um povo e podem ser materiais
{edificios, sitios arqueoldgicas e paisagisticos, acervos de museus
ou bibliotecas, obras cinematograficas etc.) ou imateriais {como
celebragdes, formas de expressdo, festas, saberes e modos de fazer
tradicionais de algumas comunidades).

Em todo o mundo, existem instituigbes criadas para preservar
o patriménio humano. A Unesco (sigla em inglés da Organizacao
das Nagdes Unidas para a Educacio, a Ciéncia e a Cultura) é um
organismo internacional que atua para defender a heranga natural,
histarica e cultural dos povos. No Brasil, a protecao do patrimdnio
& feita pelo Instituto do Patrimdnio Histérico e Artistico Nacio-
nal (Iphan).

Para garantr a integridade de um bem material, o Iphan pode
determinar seu tombamento, ou seja, coloca-lo em uma lista de
bens protegidos pelo poder plblico, impedindo que seja modificada
ou destruide, Ja um bem imaterial pode ser alvo de registro, isto ¢,
ser inscrito em um dos quatro livros que o reconhecem coma parte
do patrimdnio brasileiro, de acordo com sua categoria: celebragdes,
lugares, formas de expressao ou saberes. O registro nao visa impedir
que os bens imatenais se transformem ao longo do tempo, mas sim
valorizar e apoiar sua continuidade.

Repentistas se apresentam no Centra Luir Gonzaga de Tracigdes Nordestinas, no Rio de
Paneiro; Rio de Janeiro. Fota de 2013 Em 2021, o repente fol registrado coma patriménio
cultural material brasivirg pelo Iphan, no Livio de Registro das Formas de Expressio,

Tombamento

Na direita portugués, a
palavra tombo signifi-
ca “registro, arrolamen-
to de bens, inventario®
Um bem “tombado” era
um bem inscrite em livros
especificos, guardadas no
Arquivo Nacional da Tor-
redo Tombo, em Lishoa.
No Brasil, 2 palavra tombo
deu origem a expressio
tombarnents, que significa
inserever um bem de valor
hiszarico ou cultural nos
livros tombe e coloci-lo
b a protecio do Estado.

10. Defina patriménio,

11. No Brasil, qual é o
argdo responsavel
pela preservagao
do patrimonio?

12. O freve é conside-
rado patriménio
da humanidade
pela Unesco desde
2012. O frevo € um
patriménio mate-
rial ou Imaterial?

13. Qual € a diferenga
entre tombamen-
to e registro de um
bem cultural?

19

Continuagdo

Nessa redefinigio promovida pela Constituigio, estao as formas de expressao; os modos de crier, fazer e
viver; as ctiaghes cientificas, artisticas e tecnoldgicas; as obras, objetos, documentos, edificagdes e demais
espagos destinados &s manifestagies artistico-culturais; os conjuntos urbanos e sitios de valor histérico,
paisagistico, artistico, arqueoldgicn, paleontoldgico, ecoldgico e clentifica.”

IPHAN. Patrimésnio cultural. Disponivel em: http={portaliphan gov.br/paginaideralhes/2i8.

Acesso em: 23 maio 2022,

Se Liga na Historia - Braick & Barreto (BRAICK, BARRETO, 2022, p. 18-19)

BNCC

O conteddo desta pagina con-
templa parcialmente a habilida-
de EFO6HI02 ao tratar da impor-
tancia do reconhecimento dos
patriménios e da possibilidade
de tombamento e de registro de
bens culturais,

Recapitulando

10. Patriménio é um concelto que
abrange os bens (materiais e ima-
teriais) que expressam a historia
& acultura de um povo e sdo sig-
nificativos para sua identidade @
sua memdria.

11. O drgae responsavel pela pre-
servagan e pela conservacao do
patrimanio é o Instituto do Patri-
ménio Histérico e Artistico Nacio-
nal {lphan).

12. 0 freve & um patriménio ima-
terial,

13. O tembamento & oinstrumen-
to juridico utilizado pelo Iphan
para preservar os bens culturais
materiais. 03 bens tombados sao
inscritos em uma lista de bens ma-
teriais protegidos pelo Estado,
que busca impedir sua modifica-
cdo ou destruicdo, estipulando re-
gras para seu uso @ Conservagao,
Jaoinstrumento do registro & uti-
lizado para preservar, reconhecer
e valarizar bens de natureza ima-
terial, nao havendo, com isso, a in-
tengao de impedir que esses bens
permanegam inalterados, mas de
promaver a¢bes que apoiem e fo-
mentem sua cantinuidade,

Entre as elementos brasileiros
inscritos nas listas do Patriménio
Cultural Imaterial da Humanidade
da Unesco, encontram-se o samba
de roda do Recdncavo Baiano, o
ritual Yaokwa do povo Enawene
Nawe, o frevo e a roda de capoei-
ra. Para obter mais informacoes,
acesse o site ca Representagdo da
Unesce no Brasil. Disponivel em:
https://ptunesco.org/fieldoffice/
brasilia/expertise/world-heritage-
brazil. Acesso em: 19 abr, 2022

19
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® Homo sapiens e diversidade cultural

Todos os seres humanos que vivemn atualmente na Terra pertencem a mesma espé-
cie: Homo sapiens. A diversidade de cor da pele ou cor dos olhos, dos tipos de cabelo
ou de estatura diz respeito apenas a aparéncia fisica, pois nao representa diferencas
biolégicas profundas.

Homa sapiens significa”homem que sabe” Essa caracterizacdo da espécie humana leva
em conta, principalmente, nossa capacidade de saber tanto sobre as coisas do mundo
quanto sobre nds mesmas, Além disso, os seres humanos desenvolveram uma linguagem
elaborada, inventaram técnicas e criaram instrumentos, o que melhorou a condigio de
vida e de sobrevivéncia.

Combinando trabalho a criati-
vidade, os seres humanos cons-
truiram um mundo proprio, que
se manifesta por meio de bens
materiais (habitagoes, vesti-
mentas, obras de arte, meios de
transporte) & bens nao materiais
(costumes, religido, ciéngia). O
conjunto de todos esses bens
compde a cultura. {‘a‘!

Analisemos, a sequir, por que |

o desenvolvimento de culturas  Dangarinosde freve se apresentarm em Recife Fotografia
P e e 2020. Corn origem no estade de Permambuce, o freve &
€ um dos _tragos distintivos dos una forma de expressio musical considerada patriménia
Homao sapiens. cultural imaterial da humanidade pela Unesco,

§
i
;
i
g
H
£

PEDR] CARRS 4045 TOOTETTY NWGES

Wista o centre histérlos da cidade de Oure Pretg, Minas Gerals, Fotografia de 2021, Fundada no sécule Xyl
Ciure Prete preseres parte da histaria cofonial do Beasil, @ suas construgdes 480 considermdas patrimania
cultural material da humanidade pabd Unesco,

Assim, o Iphan trata de pre-
servar o patrimdnie cualtural
tanto de natureza material
quanto imaterial. [...] Na pre-
servacio deste tipo de bem
cultural [imaterial] importa
cuidar dos processos ¢ priticas,
importa valorizar 05 saberes ¢
o5 conhecimentos das pessoas.
Sdo os oficios e saberes artesa-
nais, a5 maneiras de pesear, ca-
gar, plantar, cultivar e colher, de
utilizar plantas como alimentos
¢ remédios, de construir mora-
dias, as dangas e ag misicas, 0z
maxdos de vestir e falar, os rituais
e festas religiosas € populares, as
relacdes sociais e familiares que
revelam os multiplos aspectos
da cultura cotidiana de uma

comunidade.

A Constituigao Federal de
I98E, artigos 215 e 216, am-
pliow:a nocio de patrimonio
cultural ao reconhecer a exis-
génci’& de bens culturais de
natureza material e imaterial
[ues}

Nesses artigos da Consti-
o, reconhece-se tambem
a necessidade de se incluin no
patrimbnio a ser preservado
pelo Estado em parceria com
a sociedade, bens culturais que

sefam referéncias dog diferentes
grupos formadores da socieda-
de brasileira”

BRAYNER, Natilia

Guerra: Patrirninic calforal
imaterial: pera saber mais,

Brasilia: Iphan, 2007, p. 16,

Texto de aprofundamento

Leia a seguir um texto sobre bens materiais e imateriais publicado pelo Institute do Patrimonio Histérico
e Artistico Nacional (Iphan).

Bens materiais ¢ imaleriais

“Somente quando se sente parte integrante de uma cidade ou de uma comunidade ¢ que o cidaddo dd
wvilor as suas referéncias culturais. Essas referéncias sio chamadas de bens culturais e podem ser de natureza
material ou imaterial, Os bens culturais materiais (também chamados de tangiveis) sdo paisagens naturais,
objetos, edificios, monumentos e documentos, Os bens culturais imateriais estio refacionados aos saberes,
#s habilidades, as crenqas, as praticas, aos modos de ser das pessoas.,

Alerta ao professor

0O texto “Homo Sapiens &
diversidade cultural” contribui
para o desenvelvimento de
aspectos do tema contempo-
raneo transversal Diversidade
cultural, ao apresentar como
trago inerente 3 espécie huma-
naa producao de multiplos bens
materiais & ndo materiais.

35

Expedicdes da Historia (COTRIM; RODRIGUES, 2022, p. 35)
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Aprofundanda

5. A tirinha a seguir apresenta um didlogo entre o personagem Armandinho e sua
mae, Leia-o atentamente e, em seguida, responda s questdes,

A HDJE AS DUAS
HORAS VOCE VA
AO FRANCES...

N ...AS QUATRO VOCE VA
AQ FUTEBOL, AS SEIS NA
misica € As 0ITO VOCE
VAl AO REFORGO DE AULA!

|
ALGUMA
DUViDA?

- m [

QUE HORAS
EU VOU SER
CRIANGA?
\

# ALEXAHERE BECH

Amandinha, tirinha de Alexandre Beck, 2015

a) Quais s3o as atividades que Armandinho deve realizar em seu dia?

b) Considerando que na parte da manha Armandinho frequenta a escola, ele
tam muitas ou poucas obrigagies?

¢} Existe uma diferenca entre a percepcao do tempo de Armandinho e a da
mae dele?

d)Explique qual é a diferenca entre a percepgao de tempo entre eles.

6. Amemaria coletiva pode ser representada por meio do patrimonio cultural. Vocé
se lembra do que estudou sobre patrimonio cultural? Trata-se de um conjunto de
bens transmitidos de geracio em geragao que as escolhem p|
para assegurar a memaria de uma familia, de um grupo de pessoas, de um povo
ou de uma nacio. Esses bens podem ser materiais, imateriais e naturais. Al&ém
disso, podem ser reconhecidos por meio de peliticas pablicas ou ndo.

Com base nessas informagdes, fagam uma pesquisa sobre os patriménios cultu-

rais de seu municipio ou regiao para, depois, com o auxilio do professor, realizar

uma visita guiada a um deles. Para isso, sigam essas etapas:

a)Retomem o gue ja estudaram sobre o assunto. Se necessario, pesquisem
as definigdes das seguintes categorias do patrimonio: matepal, imaterial
e natural. .

b} Pesquisem exemplos de patriménios, na regido onde vocés moram, de cada
uma dessas categorias. Escolham um deles e realizem una visita com o auxi-
lio do professor. Lembrem-se de que o professor deve agendar previamente
essa visita, e que vocés precisam da autorizacao dos seus responsaveis para
o passeig!

¢) Mo dia determinado, fagam a visita guiada ap patriménio. E importante que
VOCES se organizem para que alguns estudantes tirem fotografias e outros
tomem nota das informacdes coletadas durante a visita.

d}De posse das anotagdes e fotos do dia da visita, elaborem coletivamente
uma pequena descrigdo do patrimanio, apresentando as justificativas sobre
a importancia desse patrimanio para o municipio ou a regido.

29

Continuacio

Pretende-se com a atividade 6, de visita guiada, sen-

serd necessaria uma programadgao envolvendo a direcao

sibilizar o5 estucdantes para a compreensao do que €
patrimanio cultural, do modo como ele € produzido e
de sua importancia para a construgao das memarias e
da histéria de sua cidade ou reglao, Trata-se de uma
atividade de campo destinada a discutir as interagbes
entre a comunidade e o espago com base no desenvol-
vimento de alguns dos procedimentos de investigagao
em ciéncias humanas. Por ser uma atividade externa,

escolar e 0s pais ou responsaveis pelos estudantes que
devem assinar os devidos termos de consentimento
para a visitagao. Além disso, a atividade requer plane-
jamento orcamentario, administrativo e recursos huma-
nos necessarios para viabilizar os deslocamentos dos
estudantes. Enquanto estiver resolvenda essas questdes
buracraticas, sugerimos que utilize esse tempo para
propor que os estudantes retomem o que ja estudaram

Continua

Continuagio
sobre esse assunto nos anos iniciais
do Ensina Fundamental. Faca uma
breve apresentagao de cada umadas
categorias de patriménio: o mate-
rial inclui moveis e imaveis, como
monumentos, edificios, estatuas,
edificaces, cidades historicas etc.;
o imaterial compreende saberes,
oficios e expressies, como artes
cénicas, plasticas, musica, danga,
festividade etc.; o natural € consti-
tuido de formagdes naturals, como
florestas, parques, cachogiras, mon-
tanhas e paisagens. Na sequéncia,
3@ possivel, oriente-os a realizar
urna pesquisa no portal do Instituto
do Patrimanio Historico e Artistico
Nacional (Iphan). No site do Iphan,
além das definices das categorias,
estao disponiveis listas de bens
tombacdos distribuidos por regido.
Em posse da lista da regio, faca
junto deles aselecio do patrimanio
aser visitado, se houver mais deum
praximo a lecalidade. Organize os
estudantes para o dia da visita ao
patriménio selecionado solicitando
que levem agua, materiais para ano-
tagao (caderno, lapis, caneta etc) e
o que mals julgar necessdrio; além
disso, instrua-os a respeitar as devi-
das regras de visitacao do Jocal, Com
relagdo ao trabalho pedagoégico,
oriente-os a anotar informagdes e a
registrar imagens do local visitado.
Verifigque a selecdo realizada pelos
estudantes, orientando-0s na pro-
dugdo do relatario, que pode ser
apresentado em meio digital, Por
fim, organize uma roda de conversa
com os estudantes. Solicite que ales
relatem a experiéncia de realizar
essa atividade externa, de coletar
informacoes e produzir o relatério.
Faga intervengdes pontuais para
que os estudantes percebam os
pontos positivos e os que devern ser
melhorados para as proximas ativi-
dades desse tipo. Caso a atividade
de campo ndo possa ser realizada,
sugere-se que ela seja contemplada
virtualmente por meio da pesquisa
e selecao de algum patriménio no
portal do Iphan que seja represen-
tativo para o municipio ou a regiao
em que a escola estd inserida.

29
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Interrogar as imagens artisticas e técnicas: fotografia, cinema e audiovisual

E comum a afirmagde de que o mundo contemporineo & imagético. De fato, desde o inicio do sécu-
lo ¥X o desenvolvimento das técnicas de produgdo e de reproducio de imagens amplia essa percepgao.
A revolucdo digital estendeu globalmente as possibilidades de produgao e de consumo de imagens - das
obras de arte ans memes, passando pela propaganda. A visualidade e a comunicagao por imagens, carac-
teristicas universais dos seres humanos, ganharam expressiva amplitude. Portanto, instigar a interrogagao
das linguagens visuais & um objetivo de primeira ordem no ensino de historia.

Para debater a importancia desse tipo de imagem, o professor encontrard, por exemplo, na abertura do
capitulo 4 do valume da 82 ane, um meme sabre a queda da Bastilha. O abjetivo é incentivar os estudantes
adebater as ressignificacdes dos simbolos de poder, assim como a importancia da internet para os modaos
de se relacionar e de se comunicar na atualidade.

Considerar as diferentes tipologias de imagem também é importante. Ha imagens com finalidade mais
informativa, como as representacdes cartograficas e as plantas arquiteténicas. Podem ser consideradas
imagens artisticas a pintura, a escultura e os diversos tipos de gravura, Imagens técnicas, por sua vez, sao
as mapas, a fotografia analdgica e digital, o cinema, a televisao e outras produgdes audiovisuais, Cada uma
delas possui sua especificidade para andlise e interpretacao.

Contudo, guardadas suas especificidades, para realizar a analise dessas imagens devem-se seguir os
procedimentos classicos de critica das fontes: definicao das tipeloglas, datacda, identificacao da autoria
etc. A leitura de imagens, isto &, a interpretacao de seus significados e da relagio que mantém com outras,
demanda um aprendizado e a constituigao de um repertorio per parte dos professores e dos estudantes.
A atividade 3 da secao "Atividades” do capitulo 10 do volume do Biane apresenta um exemplo de leitura
de imagem. A proposta é a analise da pintura Progressor Americano, de John Gast, descrevendo a obra e
observando: a distribuicdo espacial dos personagens representados e as partes mais ou menos iluminadas
da obra. Espera-se que, ao realizar a atividade, os estudantes compreandam que a valorizacao da civilizacao
estadunidense em detrimento de outras culturas & modos de vida, durante o processo da Marcha para
o Deste, foi produzida simbolicamente.

Interrogar os patrimdnios culturais

0 conceito de patriménio artistico e historico, que se sustentava na légica monumental herdada do
seculo XX, foi alterado em 1988, com a deﬂni;éb'du’s bens gue constituem o patrimonio cultural no arti-
go 216 da Constituicdo Federal. A mudanca se relaciona a uma ldgica representativa, em que a atribuigao
de valor artistico, histérico ou cultural deixa de ser apanagio de setores especializados identificados ao
Estado e incorpora relvindicagdes de grupos sociais em busca de reconhecimento.

Os bens patrimoniais a0 divididos, de acordo com o principio da materialidade, em materiais e
imateriais (ou intangiveisk. Os primeiros sao bens resguardados em museus € suas colegdes, objetos de
salvaguarda tradicionais, além de sitios arquecldgicos, parques, monumentos plblicos, areas centrais
de cidades e outros espacos modificados pelo ser humano identificados como valores culturais a serem
preservados. Os segundos sao as praticas culturais e saberes tradicionais, expressos na vivéncia cotidiana
de certos segmentos da sociedade. O patrimdnio imaterial ou intangivel envolve técnicas, formas de fa-
zer, crengas, saberes e praticas tradicionals que podem ser registrados. As nogées de patriménio natural
e cultural confluem na emergéncia da ideia de paisagens culturais, espagos nos quais se apresenta uma
integragao entre paisagem natural e construida, que requer protegao.

A colecao apresenta diversos contetidos e atividades que envolvemn o patrimdnio cultural. Na

atividade 5 da secao “Atividades” do capitulo 10 do volume do 7* ano, por exemplo, os estudantes sao
convidados a elaborar uma ficha de reconhecimento de uma manifestacdo cultural do municipio ou
regido em que vivem como patriménio cultural, Espera-se que, ao realizar a atividade, eles relacionem
sua histéria com o conceito de patriménio, além de identificar algumas das estruturas institucionais
responsaveis pelo reconhecimento de um bem cultural.

Aincorporacao do patriménio cultural ao ensino de histaria remete também ao estudo de objetos da
cultura material. Nesse sentido, sdo propostos na colecio exercicios de analise de objetos arqueoldgicos,
como o Estandarte de Ur. Na secdo “Analisando o passado”do capitulo 3 do volume do 6% ano, s3o estu-
dados os elementos que compdem o objeto, incentivando uma reflexdo sobre a cultura dos sumérios,
as relagbes comercials que eles estabeleciam com outros grupos e as influéncias dessas relagdes nas
representagoes que eles produziam de si mesmos.

XXXIV

Viver Historia com Leandro Karnal (KARNAL; VIEIRA; FERNANDES; BACKX;
ABREU; 2022, p. 29) e manual do professor (p. XXXIV)



a assinatura de uma carta ou lei, a inauguracio de uma
escola, uma batalha militar, a producao de uma obra de
arte, a morte de um politico, de um trabalhador, de um
intelectual, entre outros.

Os fatos historicos estio no passado, ja aconteceram
e ndo podem ser reconstituidos; no entanto, por meio
do trabalho investigativo, eles podem ser interpretados
para a compreensao de determinado processo historico.

[...] Acontecido ha 5 minutos ou ha 5000 anos,
um fato ndo pode ser alterado. S6 gue os fatos
em si n&o constituem a Histdria; eles sdo refe-
réncias que orientam a interpretac¢éo historica,
mas néo sao a Historia.

Sabemos, & claro, que ha realidades e contex-
tos histéricos semelhantes, mas ser semelhante
néo significa ser igual. Os fatos [...] 580 Unicos e
irreversiveis. O que muda sdo as interpretagoes
e versdes sobre os fatos. Consequentements, em
Historia, ndo existe "se”. O conhecimento histo-
rico pressupde realidades efetivas e fatos con-
CIetos,

[

BOSCHI, Caio Cesar. Par que estudar histaria? 53a Paule: Atica, 2007 p; 31

Patrimonio

O conceito de patriménio diz respeito aos bens cul-
turais de natureza material e imaterial, como menumen-
tos, obras arquitetonicas, esculturas, pinturas, cﬁ_.a.t;c‘)es,
documentes, objetos de valor arqueolégico, histdrico,
cientifico ou artistico, assim como os ma',l:;.. diversos sabe-
res, costumes, tradicoes, modos de fazer, de viver e cr'iar
dos diferentes individuos, grupes, éomunidades e socie-
dades. Sdo também considerados patrimonios os bens
naturais, como parques ecologicos e reservas ambientais.

Identidade

O conceito de identidade, assim come de cultura, nao
& exclusividade do campo da Histdria, sendo objeto de
estudo também nas dreas de Psicologia, Antropologia e
Filosofia. E, portanto, de natureza interdisciplinar e estd
relacionado também ac conceito de memoria.

Recentemente, a Histaria, dentro dos novos interesses
gerados pela interdisciplinaridade e pela pos-modernida-
de, tem tentado trabalhar com o conceito de identidade.
Talvez um dos principais campos da historiografia a re-
fletir sobre essa nocdo seja o dos estudos da memoria.

Para David Lowenthal, identidade & memdria estio indis-
sociavelmente ligadas, pois sem recordar o passado nao
& possivel saber quem somos. E nossa identidade surge
guando evocamos uma série de lembrangas. Isso serve
tanto para o individuo quanto para os grupos sociais.

|...] precisamos. considerar que toda identi-
dade & uma construgéo histérica: ela néo exis-
te sozinha, nem de forma absoluta, e & sempre
construida em comparagio com outras identida-
des, pois sempre nos identificamos como o que
somos para nos distinguir de outras ﬁe_qmoa.g. A
identidade feminina, por exemplo, se constroi
ante a identidade masculina, a identidade dos
negros ante a identidade dos brancos etc.

[

HLVA, Kafina Vanderiel] SILVA; Maciel Henfique, Diciandric de conceitos
Histiricgs. 5o Paulo Gomtexto, 2009, p, 202

Cidadania

Atualmente, o conceito de cidadania pode ser defi-
nido como um cenjunte de direitos e deveres que sdo
conferidos aos individues que integram uma nagio. A ci-
dadania & construida historicamente pelos cidaddes por
meio da agdo politica de homens e mulheres que procu-

‘ram mudar a realidade em que vivern,

[=)

Ser cidado & ter direito & vida, & liberdade, &
propriedade, 4 igualdade perante a lei: & em re-
sumo, ter direitos civis, £ também participar no
destino da sociedade, votar, ser votado, ter di-
reitos politicos. Os direitos civis e politicos nao
asseguram a democracia sem os direitos sociais,
agueles que garantem a participacio do indivi-
duo na rigueza coletiva; o direito a educagio, ao
trabalho, ao salario justo, a satide, a uma velhice
tranquila. Exercer uma cidadania plena é ter di-
reitos civis, politicos e saciais. [...]

PINSETY, faime; PIMSKY, Carla Bassanezi (org ). Histono do cidpdanio. 530
Pagio: Contexio, 2003, g 9.

Pensar o conceito de cidadania relacionado ao compo-
nente de Histéria implica reconhecer que ela é construi-
da cotidianamente por meio de |utas e da acdo de pes-
50as & varia no tempo e no espago. Além disso, permite
compreender a importincia da atuacdo dos cidadaos na
ampliacio dos seus direitos, no cumprimento de seus
deveres e no fortalecimento da sociedade democratica.

XX

SuperACAOQ! Histéria (MINORELLI; CHIBA, 2022, p. XXIII)
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» O conteddo abordado nesta
pagina contribul para o de-
senvolvimento da hakilidade
EFOBHIOY, a0 promover uma
reflaxio refersnte ao patrima-
nio historico mesopotamico,
perrmitinde tratar das formas
de ragistro e de cultura ma-
terial nas sociedades antigas.
Por meio de um didlogo, ex-
pligue aos alunos que muitas
vezes o que atualmente se en
tende enguanto local turistico
ou item musecidgico, para as
civilizagoes do passado era
algo com furigtes socials es-
pecificas, Comente a impor-
tanciade respeitar e incentivar
@ recanhecimento e a presar-
vagAo dessas construgies,

B2

AT MUV

R Patrimonio historico mesopotamico

Atualmente, parte do territério da Mesopatdmia € ocupado pelo Iraque. Nesse pals,
ainda existemn ruinas da época dos mesopotamicos, como as do zigurate de Ur. Essas
ruinas sdo consideradas patriménio histdrico do [raque e devern ser preservadas.

~
Turistas visitando o zigurate de Ur, no Traque, 2021.

Patrimdnio histérico é tudo aquilo que tern significado historico para as socie-
dades humanas, como construcdes, pinturas, utensilios domésticos, roupas, dangas
e pratos tipicos. Por isso, procura-se preserva-lo para as geragbes futuras.

As construches e os objetos em geral sdo parte da cultura material de um povo,
1a a tradicdo oral, as musicas, as dangas e os modos de preparar determinados
alimentos, por exemplo, sdo parte da cultura imaterial.

O estudo da cultura material da Mesopotdmia possibilitou aos histariadores
conhecer diferentes aspectos do modo de vida dos poves gue viveram naguela
regido. Por meio dos textos escritos em cuneiforme, das esculturas e dos relevos,
por exemnplo, descobrimos sobre a organizagdo social, a religido, a politica, a eco-
nomia e os habitos alimentares mesopotamicos. Esses vestigios da cultura material
mesopotdmica atraem milhares de turistas anualmente na regido para visitar tanto
as ruinas quanto para ver os objetos expostos nos acervos dos museus.

82
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Babil6nia: patrimdnio mundial S sl i
gina com o5 alunas. Comente
Em 2019, a cidade mesopotimica da Babilénia recebeu da Unesco o titulo de om eles que a cidade da Babl-

l&nia era cercada pér muralhas
e que para adentra-las havia

Situado a 85 km ao sul de Bagd4, o sitio arqueolégico da Babildnia inclui as portais monumentais, entre
ruinas da cidade que, entre 526 e 539 a.C., foi a capital do Império Babilénico. HIES 3 Portaca dshior (e

2 f i 5 2 A o aparece e azul na lustracao):
Inclui aldeias e dreas agricolas que cercam a cidade antiga. Os seus vestigios, Féienartal el conatad par

patriménio mundial. Sobre esse assunto, leia o texto a seguir.

muralhas, portdes, palicios e templos, sio um testemunho tnico de um dos volta de 575 aC, durante o rei-

impérios mais influentes do munde antigo, nade de Nabucodonosar. Os

tijolos que compdem o portal

Sede de sucessivos impérios, sob governantes como Hamurabi e Nabucodo- faram escavados pelo arqued-

nosor, a Babildnia representa a expressio da criatividade do auge do Império loge aleriao Robert Koldewey

Babilénico. Os Jardins Suspensos da Babildnia, considerados uma das Sete na inicio do S;‘EuiU&iEnvlladors

Maravilhas do mundo antigo, tém sido fonte de inspiragio para a cultura artis- zar_anajef\iﬂel:nanh:u; rerc:nnstn::

tica, popular e religiosa em todo o mundo. BZ;-,”; e 5:'?39_ bgfenz die_

BABYLOMN, Disponfives em; hiipsswhe unesco.ongfen@sti2 78/ Acesso em: 14 fev, 2022, Traduzido e adaptado pelos sutores. gufr traz mais infon'na;&es a

Unesca: Organizagic das Naghes Unidas para 2 Educache, a Ciéncia & a Cultura, respeito da Porta de Ishtar Sa

2 considerar oportuna, coments

%5 it B C spbre essas informacies com
- 1 f g 7 o5 alinos.

[vs]

A Porta de Ishtar tem:-14
mietros de altora e 30 mstros
de largura, decorada em alto
relevo com-os animais sagra-
dos da Babilonia como'o Leao
de Ishtar, & Touro dé Adad ¢
& Dragio de Marduk Através
da Porta e da Viz Processional
desfilavam as estituag dag di-
vindades durante as feéstivida-
desde Anmo Newvo,

Os tijolne da Porta estin co-
bertes porum esmalte azul desti-
nadan representar o lpis-lanili,
tima pedra semipreciosa azl
-65plra que era reverenciada
na antipuidade devido 4 sus
vibracin.:

[]

Oz tijolos da Porta delshtar
eram feitos de argila finamen-
e texturizada, comprimida
em formas de madeira: Cada
um dos. relevos dos animais
rambém eram feitos de tijolos
formadas por prensagem de
argila em maldes reutilizdveis,
As emendas entre s tijolos
foram - cuidadosamente  pla-
nEejadas para Nag oearrEram
nos olhos dos animais 0w em
quaisquer outros lugares e5te-
Higamente inaceitdveis.

53

MARTINS, Simone. Parta de
[shtar, Histéria das Artes, 15

SeL 2008, Disporifee] em: himps:

wanm histonadasartas com/fsala-

dos-professoresporta-de-shiar),
Acessnam: T8, 2022,

Jovens Sapiens Histéria (GRINBERG; DIAS; PELLEGRINI, 2022, p. 82-83)



Lerdocumentos

Documentos historicos

Como pedemos definir um documento historico’

Um documenta histénco & um registro de fatos ocorridos ne passado. O mais conhecido,
embara Nao necessanaments o mais importante, pois depende do gue se pretende estudar; @
o docurmento escrito (leis, cartas, escrituras de cartdnio, digrios, etc).

Os documentos histéricos nao s8o sempre documentos escritos. Ha diversos tipos de docu-
mento, Como YImMos Nas imagens deste capitule.

+ Documentos visuais: pinturas, esculturas, fotografias, mapas & monumentos sao bons
axpmplos de documentos gue sdo visualizados

+ Documentas orais: relatos falados de pessoas que presenciararm algem fato marcante da
histéria o FAITT BT WME SPOCE GLie S8 quer conh l
Ernw wciedades dgrafas (gue ndo tinham sisterna de escrita), a histdria plde ser conhie
cida per meio da tradicdo oralou s onhigcimento gu da histdriz passados orafments
de-geracio em geragac, de pais/mides para filhos/filhas:

« Documentos arqueoldgicos: !
westigios de épocas muito an-
tigas, coma ruinas de constru:
coes, cerdmicas, armas; efc.
Com o passar do tempo, es-
ses objetos foram soterrados
{afundando cada vez mais am
camadas de terra) até serem
descobertos por amuedioges,
o5 estudiosos desse tipo de
miateral.

ITYenar,

S S

Arguedlagas em Phesadis, Turguia.
A dupla esta restaurandouma (o8
antiga coluna para poder estud3-la,
Fotografia de 2021,

Além dessesdocumentos, podemas acrescentar os audiovisuais, comao filmes; 05 senoros,
como musicas e gravagoes de radic; e os ligados a histéna da cultura material, como roupas,
utensilics domesticos, instrumentas de trabalho, lougas, movels, etc.

Hole, tamibem sae considerados patnmania histénco aspectos da cultura imaterial, como
aforma de preparar alimentos, as festas populares, o conjunto de lendas e mitos, etc, que po-
dem ser de umn grupe de pessoas, de um municipio, de um estado ou de um pais,
pio ou No estado em que vor
histanco imaterial

» Faga uma pesguisa para descobrir se no mul
algum aspecto cultural considerado patnmani

Mais informaches sobre Patriménio Imatenal no site do
IPHAN. Disponivel e http:// postal.iphan.gov.bry pagina,
detathes/ 234, Acessa eni: 25 maio 2022. E sobre Patr-
minio Mundial no Brasil, no site da Unesco, Disponivel em:
https:// pr.unesco.org/ fietdoffice/ brasilia/ expertise/ world
-heritage-brazil. Avesso em: 25 maio 2022,

Orientagoes didaticas

d Ler documentos

A secio @ uma oporunidade para
verificar, por meio de perguntas e re-
tomadas do gue foi estudade no capi-
tulo. se 0s estudantes s3o caparzes de
reconhecer gue a base de informagao
dos historiadores S8o as fontes histd-
fiCas, como as argueclgicas (fossels,
pinturas nupestres, efc.), as imatenais
{lendas, - mites, folclores), a histina
oral, asiconograficas (imagens, mapas,
fotografias, filmes), as soncras (grava-
gles de dudio) e as escritas, Essa @
a premissa da habilidade EFDGHIOZ.
Essa verificagdo mostra se a5 aprendi-
ragens foram garantidas por todos os
estudantes ou se é necessario retomar
dlgum dos aspectos trabalhados.

Texto complementar —

Patriménio cuitural
Antes de propor aos estudantes a
atividade do final da pagina, explique
a eles o que & patrimBnie histdrico,
que leva ent conta aspectos da culiura
material & imaterial. Segundo SILVA &
SILVA {2013):

finocie de patriménio histarico tradi-
cionalmente se refera & heranca compos-
ta por um complexo de bens histaricos.
Mas, [ o fato € que os especialistas vem
continuamente substituindo o conceito
de patriménio histdrico pela expressao
patrimdnio cultural. Essa nogao, porsua
wez, & mals ampla abarcande nosd ahe-
ranga historica mas também a ecolégica
de uima regidn. Assirm, am (lkisa instin-
cia, podemas definir patrimdnio culturzl
(incluinde- nessa ideiz a de patriménio
historico} como complexe de monumen-
105, conjuntos arguitetinicos @ pargues
racionais de determinado pals ou regian
que possti valor histdrico e artistico e
compaem um determinado 2atorme am-
biental de valor pattimorial

|| E interessante ohservarmaos que o
conceits de patsiménio culiural ndo se
restrings & producio matertal humana,
mas abrange também a producio eme-
cional e intelectual G stja, tude o que
permite ao homem conhecer a si mesmo
e a0 mundoque o rodeta pode ser chama-
dode bern cultural {p. 324-%5)

SILNA Kalina Vanderben SILVA, Mactkel

Henrigue. Dicjondricde conceitas histéricas.
30 Panlo Contexto, 201%

Y

Historia.doc (VAINFAS; FERREIRA; FARIA; CALAINHO, 2022, p. 25)
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Patriménio cultural e natural 3 :udpax au s
L ar,

Aprendemaos Gue todos 08 POVDS & PESs0as tém cultura & que essa cultura
i P 4 A . Intangfvel: gua néo
pode ajudar a compreender a histaria de um pove, inciusive por meio de seus Pl Sir g At
patriménios culturais. Entao, o que & patriménio cultural? e
O patriménio cultural de um pove & formado pelo conjunto dos lnglésda COraanizacio
saberes, fazeres, expressoes, priticas e seus produtos, que remetem 4 e Magdes Unicas.

pars-a Educagan,,
higtéria, & memdria e 4 identidade desse pove, [...] R Cbncia na buttura,

INETITUTD DO PATREKIRO HIETORCO E .M_?TEI'IED MADONAL (iphand Fatrimdnie Calturay Imateral
siea e st 3, exd Brasiin 08 Iphan, 2012, p. 14, Disporsued v Fitpefpartal pleads
i iha_1__pars wrbpif. e 20 por, 2072,

Esse patrimanio. pode ser forrmado per bens materiais e imaterais
que possuem especial relevdncia e |:ior isso, devem ser conservados, Os
bens materiais 530 agueles que podemaos tocar, ou seja, &0 palpaveis.
como prédios, estdtuas, guadros e outros elementas fisicos. 13 os bens
imateriais 530 aqueles que ndo podemas tocar, comio cangdes, Ieilglﬁes
contos, festas e outras manifestagtes intm

Mo munda, existern nrgamzav;aes Eupt Objé“\fﬁ & proteger
& preservar o5 patrimdnios culturais, Um dos principais drgios
&3 Unesco, ligada & Organizagad das Magdes Unidas [ONU),
que desenvalve atividades em diferentes paises. Entre as
principais fermas de atuagio desse drgao, estd o tomba-
mento de alguns bens. iste &, o ato de conservar um bem cul-
tural & garantic sua existdncia, Mo Brasil o Institute do Patri-
minio Histérico e Artistica Macional (Iphan) ¢ o responsdval’
-por @sse trabatho.

errna de combater o preconceita so-
fride: por eles.
I Respostas
1.0 reconhecimento por parfe do
| |phan do oficio. das balanas de
A pedticas, o sabans @55 tioriigas 3 acarajs comopammﬁma irmiaterial
Bonecas g8 cerimica peles milhenes do L
di pstrimibeiic fmsterial brastes ‘ onfere valor e importancia 25 mu-
} 2 Iheres megras brasileiras, pringpais
responsdvels por esse oficl, Dessa
forma, o ato pode ser visto- como
urm gesto de combate ag racismo
‘eagmachisme ne Brasil

. Aprendizagens
BMProcesso paetyal

Foco na BNCC

Esta atividade propde uma
reflexdo sobre o tombamenta
do oficio das baianas que
fazem acarajé. Ao destacar

WMATERIAL DEDIVULGAGAD : == | aimporténdia desse

- reconhecimento no combate
DAEDIMORA DO BRASIL : g 20 precongeito racial & de
Rl ¢ i — b género no Brasil, mobiliza as.
competéncias gerais 3 e e
as competéncias esp ecificas
de Ciéncias Humanas 1, 4 e 6,

Case julgue pertinente, apds trabialhar o terma desta
45 baianas que produ- pagina, solicite aos estudantes a realizagia da ativida-
o patrimbnia imaterial de 2 na pagina 40 para que exercitem a diferenca e
tre patrimenia material, imateral @ natural,

turalisio nas matrizes his-
lefras.



Orientagdes

|| Bloco de notas

Propenha aos estudantes que fa-
garny, indwidualments, & atvidade do
bowe Bloco de notas, Fla aborda o
conceitds de cultura e etnocentrisma.
Essa proposta de atividade pode auxi-
laros estudantes na preparagde para
exames de larga escala.

I Respostas

1. Espera-se gueaestudante reconbie-
£a gue chamamos de cultusa tude
Al que & criads pelos seres fu-
mangs em sociedade por meic do
trabalho e do pensamento como s
mados de pensar, agl, falan vestir,
amar & estudar. A cultura pode ser
dassificada come um bemmaterial,
quie & palpdvel — roupas ¢ objetos,
par exemple - eimaterial aue rdo
& palpdvel —musicas, brincadeiras,
fltuais efestas, O etnocentrismod a

CORCEREAD de que um grupo pode:

fazer uso de seus proprios valones
Cultueis parajulgar os dernais —
quase semipre qualificando-0s como
‘inferomes’ arasados” ou barbanost
Ele & equivocada, pois nao existem
culturas superiores ol inferiones, Tas
diverses culturas que ndnpodern ser
hierarczacias,

Atividades
mmplumunlum
1. Sugefimos que; a parti da oo

Aren [ s bragars

Meero do Pai inacie,
|ecabzada ra Pargue Macicnal
da Chapada Diamantng,
patrevdna satural tambads
pelo fhan e ano 2000,
Pabmaicas [BA), 7071

CIENCIAE & CLLTURS [Uncscol.
! e it vk oy issodedticn e asifia
itagge- be il Boesso v 20 abe 7022

para 2 vida dos seres humanas ¢

ar um patimdnio natural sao: a grandio-
ra 2 histéria, a memdria e a cultura de povas
odiversidade, isto €, de tada 3 vida que com-
eas relevantes para ¢ conhecimento clentifica de
reconherides pela Iphan sio: o Pantanal (MT/MS)
& Costa do Descobri + ([BAJES), & Fe do de

patriménics mundiais mistos. ou seja, de relevincia cul-
nhecidos pela Unesca. A seguir, conhega um deles, iocali-

Faraty e [Tha Grande - Cultura e Diversidade

0 sitio de Paraty e lTha Grande apresenta valor universal excepcional
T 5Uas caracteristicas naturais e culturais, assim como & interagio
entre elas, A sug drea de abrangéncia envelve porgdes territoriais de oito
municipios dos estados de Sao Paulo e Rio de Janeiro, sendo que a maior
parte da drea niicleo estd em Paraty e Angra dos Rels.

CRCAMIZACED DAS NADDES UMIDAS PARA & EDUCACRO. A CIERCIA E A CLUTURA (s,
Fatrimdnde Mundial ne Brasi Brastla BF: Unesco 22 G el s et ot :
apertisedwerid. nositaga- brazil Acatoo om: 20 abr. 2022,

a4 CAdnnD LM rBSUMo com &8 palavias ou sssiies destacadas abaixn, Voos pods utiizar
; i Qimpe : & ap

cuftura
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Amplitude Histéria (FERREIRA; CASER; CAMPOS; ONOFRE; FABIANO; SANTQOS;

REIS; SILVA; BARBOSA, 2022, p. 35-36)



Hagchmenta do |ess CHObn

O anira e 0 D
2M GrieT derresoame.

FergEn T
M arder CES .

5 anan dogaleeddnin Cislan podent s agrupacas e peripdad idiores
écadal (10 anosy, sculos (100 angsl midnias 000 snosl Ba slude ds
Fistieia & oo SEuar 95 ACETeCimeni S0 (RAnin A0 A e 20 ST B
CUR CCRITRTA.

O primea el dd eada Bra Cristd compereende oo s 1 60 700 Jio
segundo s esioraked doand 101 20 200, ¢ asHm sessamente. Oiling aro
ke L SRS BErnpee Ter i wn T,

Exlste ima rradichn de srcaver o séndo am algarlsmas ramanos, contonme
Ircicada ne guadna

Digssg mada, o anade 3086, por oxempls, faz parte oo sécula KL o gual se
iridic ra ara de 2007 o termenard em 2180,

Outros calenddrios

A comiagem © a dwisdo do tempa pocem
saor fiettas de resees formas, O calendanos sio
ciachss outuras refacanadas o tradicles o
& bisbiris de= cads pin, Embors, atuaknenis
prars parte dos pakes adote o cokerdaro
Tristdu-come farna de fadblar o mrksto e o
SO, AT (A préservarm o calerell-
e tracicions s de oA ouites

Q& muulinanas, pof xsmpn, Marmd o
valerrlirio agamcach 4 pavir dus maroos ds
rebg o islhmca rele, Gang 1 opmespencke &
Fugd g Prodels Moo da ddede de Mecs
para Meging gue soorme e G50 de calere
i i crisnn, J4 r jookaion, & maon iniclsl & s
pris e dic ek, que pely edemlanis isio
COFTESPONGE G and 3761 &L,

Patrimdnio histdrico

Patriméreo bistdrin & om bems cu bm canjurto de bens matenadls su indbe-
vige malrais o prsduedas gt bomer cam senfadi ¢ impanianca arin-
tea, cullural, redipiose. doduments’ ou ssbticn pard o socedsde. Quarts mas
sainiers 2530 realzaing obee fores isrdroas oe pma satisdade oo de pma
Bpaa Ml paerd e g eanbacmentn GE Sim vhey squeke po & el
TR, AESHTL RS 0 palrimsii SN cantibu pard campresnden o
Ps At 6 COrnpani-io S0 pErossnT,

2 i hepers o0 Cislu LG oigan e s

E K

= |-.1
e |
Mo |
wir %

Apasbraic dodne Mam
Fei b CF DA v D
caimrrda:io durda. gas o
oLl Ltk 2
[CUTERLH TR T
Tndnes, Eados Un Js
=ia

Orientagbes

A fawirree a assireagan dos
ZAGA0 B EA0-
iE preyvirente amd Sty
il zados em déemen-
e e antes = fepoisds B3 Cris.
ams cshahintes & proaa
N2 e Spiy o (LK a0nenoe-
ram parg iderkficar o sdouke nonres
panerite a cada fae: Paimia oue
4 ativitlade sl rediarls e iy,
estimulande & pm de iceksRaa &
LEFTRA DOl e o Lo
ra efaan uanda ncessdnio, i
Prano0 2 ca0les pars sana Suen
by ek

19

300



Atividades
complementares

O prg o Toanecends M s’ 8
Liria atira sudfoewdigl gos apiesEnl
oa pnnopak musous oo Szl Cada
: it s ey
di. syje chingio ‘v e Ao X
Ll R

sorthacirn musea de i reciia

2 prEsenh: § fama O epEtdio que
o b, T i a1 T 2L
rhergndormen
A5 el IO, ha
Aha "Tem; HESCR ]
pana cu Tole ooapsddio pergate
ey sn fonhenem aqoce
= gtimialz-0s a relalar suas
WIERCRL B PaEaes culles & al
i ke e e arEne peka iy
¥en mas inberesse. b uma foda d=
. Incentwe a5 a falar sobe
1 k- Brers Ao M i
Sjne pape Sk B

EREE RO

OO, LT

arefa eatallais,
que on cshadantes wrsem o nie oo
FHE VR TR st
erquarta lomam natak or infanra
s o ubyavem iRk ssanies.

o L ray iy et & g
E200es, Sles daventd Maborarum e
ik Salne o IrsE L DA SR
23 Gadns nome. e iEscan, 1iaa de
AEERD cfihe e relr i, LI isem
grficatia da s 2 uma rky
PECEHE Jue Cangoere inleessanta

S s preded ha o
Junio oofn 3 urma, aMgan-
BTN FIT T
Depeis e prant
c3la e dizs pad.que Ca0a estucan-
B st b A rAsH o potlin o
comiparilar oo a lamilis; ssusnda
caino agente cudtral

B atieidacke cornplen =
unhe gy compeldicas gean d e 5.0

campettnda craccina 2 oo Clro o

Fumanas € @ comastinela espeatica
de Hebdein

20

301

Arguiveinaalemane 8 po
i T doduiE o t
Espaga privado:
Inal e pertenre
PRSI L T T,

Gnio pessoal

A Tanidis & o porsarng goosd sooel oo cual ¢ ser Faman fe parie. Eot geral,
SRS MamEeTs 50 identiizam @ sada lgadns por ama histdea em cameim. Com

Qi AT S%5P LN, ANrPNASTOS COSLMes & rradichies Famiiares que, prosavel merde,
l:m“ L 'I':;I'i:; :" PassArEMos A% prévimas geragiies. Alem disso, # posshelherdar bers que cns-
Fpei 5
a8 propriesding fumam cantibuir aara fortafcosr & memariz € a dentidade da famila, wnida

Tslarcuder @ pOrsda fikbona,

Patriménio dos povos

Qs oG TAIMDSM  Dim S0 peatr
ménio, gealmense formadn por trad
¢hes, conhedmennns, orengas ek,
leks, arguitetura & obras de ane que e
preseniam seu passada e formam sus
icerzidade.

Erm parie, ssse patnmdnio & Tarsme:
oo pelsy pessads ra comivinoe Lsend s,
ria wids prclar = pad relsgdes com oifersr-
s s i s e e Rz pearle,

Wutbos pepecies da bistdris de wme
sadiedade pogerm e chaendades em
CANSTTIERES ANTIEAS (e 5B AN #
e podem ser piblicas oo privedas,
alism e tarnbim faees paime da panrims-

el Fesrion e Cullianad de um oo

Preservacao do
patriménio histdrico

A predervacio dos patriminios & de
irberetEp tolebva B ocoeminibu para va
lerizar a fistora 0 a5 tradighes of um
pon. Assim, fd lels que permitcm 2o
govemia Zefar poka patriminio ¢ assumin
a responsabilidsde de preserddelo. Hes-
s tasa, dizeros que o governo o
o pENmEereT, au S=4, els mpede cue
bere de walor histdrco, culiural, arguib=
tdnice, ambiental = afetva pera o soce
cladde 5= am destriados au moddicados

Culid o e preserad G pdlrimi-
TR g sridcea duiumenies | (e
BN CUSELS @ ARGUIVDS, (ue podken G
Trenjuentades pelo pobdoa s pers au por peedquisadones inesmce
lies B AErUTAT SR e, IS &, 0 OIS O CImErTs, Afije
105, abias & materia s ali guardados o0 sepostos.

MR e o e e b Fueheol, S o
LEAY CV SRl (1 E S W, DA

e fomrene o reglan de bers da ol
qites brasieTas
e Mings Terais, 2 a onicio das pancleias Je Gofabeims, do
Esgrmit Sarda

o B ArTELce . Mueud

Iph Caspontenl e Mty mige udsimigracaa s, Aoessn
Wi

L. 2
e traz infarmaghes o2 pasdbiidado oo um foursihua
ki iR Emagas as eytudannes penoebesio 3 srgartingla 0o patrimi
1 acuein i pessoal e o s comedualzagao ro ililial
0 Com imagens. mobifimos ograegles.

o e AR oartal e g Rossan e

0 by, ce Femar

Conexdes & Vivéncias Histéria (PANAZZO; VAZ, 2022, p. 19-20)



302

PROCEDIMENTOS
DIDATICOS
. &. Leia a seguinte definicdo de patrimonio cultural e analise a fotografia. Atividades (continuacdo)
Sim, pois a regido tem elemertios de valor histdrico, como inseriggies nos pareddes rachasas, alem de-ser ur local = :
7 ondese diferentes artafatos peoduzidos pelos individuos que f viveram ha milhares de ancs, 5. a) Tinham relacges conflituosas,
|..] pedemas definir patriménio cultural [material] [..| o complexo de monumen- mnas também cooperativas.
tos, con_aunto.s_nrqmtetomm?} sitios histéricos e parques nacionais de determinado A cooperacao, inclusive, era
pais ou regido que possui valor SCmndan
histérico e artistico e compde deter- um_a A% picipals carade'
minade enterno ambiental de valor fisticas do Homo sapiens.

patrimonial, #) Os grupos partilhavam a
mesma lingua, as mesmas
‘frengas e os mesmos valores,
faziam aliancas politicas e
negociavam mercadorias.

SILVA, Kalina Vanderlel; SiLva, Maciel
: R L S

8 de
530 Paule: Contexto, 2006. p. 324,

P Pintura rupestre de cerca de 12 mil

anos na Serra da Capivara, em |sso contribuiu para gue

S30 Raimunde Nonata (P}, 2018, e esses grupos se unissem,

Com base na definicdo de patriménio dando arigem a tribos e par-
cultural e na fotografia, é possivel dizer gue a regido da Serra da Capivara, no tilhando da mesma cultura.,
interior do Plaui, é um patriménio cultural? Justifique sua resposta.

) Resposta pessoal, Espera-se
que os estudantes res-
pondam gue sim e citem
exemplos de situacoes em

que a colaboragao entre

p— individuas ou grupos ajudou

Membros de um mesmo bando se conheciam intimamente & eram cercados 1 rabloras
por amigos e parentes durante a vida inteira. A solidao e a privacidade eram raras. S sl Gilfleanl

. 5. O texto a seguir foi extraido do livro Sapiens: uma breve historia da humanidade,
dao historiador Yuval Noah Harari. MNesta passagem, o autor aborda alguns aspectos dos
antigos povos nomades, gue viviam da caca e da coleta de alimentos durante a
chamada Pré-Historia. Leia-o com atencao e responda ao gue se pede.

Bandos vizinhos provavelmente competiam por recursos e até lutavam uns com os encontrar meios de melho-
outros, mas também tinham contatos amigavels. Eles intercambiavam membros, rar das cond:;ées de vida de
cacavam juntos, comerciavam artigos raros, construfam aliancas peliticas e celebra- todos.

vam festividades religiosas. Tal cooperacio fol uma das marcas importantes do Homo
sapiens e lhe deu uma vantagem crucial sobre outras espécies. As vezes, as relagfes
com bandos vizinhos eram sélidas o suficiente a ponto de eles constituirem uma

o) Explique a turma gue coope-
rar envolve atitudes ligadas

tinica tribo, partilhando a mesma lingua, os mesmos mitos, s MEsMas Normas e os ao relacianamento com os
mesmoes valores. outros. Entre as acbes e s
HARARI, Yuval Hoah, Saplens: uma breve histérla da humanidade. Porto Alegre: LSPM, 2015, p. 56, comportamentos de coope-
ragao (Competéncia Geral

a) De acordo com o texto, coma aram as relaghes entre grupos nédmades vizinhos?

b} Como a cooperacao entre os grupos némades afetou a tormacao de aspectos culturais
COMUns entre ales?

€) O autor atirma que “tal cooperagao fol uma das marcas importantes do Home sapiens”. Em

9) podem ser incluidos
a solidariedade, a com-
preensao das necessidades

SUa OpiNi&n, a COOperagao entre os seres hUManos continua importante nos dias de hoje? 2 peculiaridades dos outros,
Justifique sua resposta. Respostas e comentirios adicionais nas Orientagges didaticas, & disponibilidade e abertura
d) ook se considera uma pessoa que coopara com as demais? Liste trés exemplos que ajudem para ouvir opinibes contra-
a tracar seu perfil em relacdo a atitudes de cooperacao. rias as nossas e o respeito

Resposta pessoal. Consulte comentarios adicionais nas Orientagdes didaticas. s uﬁgens & a divérsidade
49 = 3

social, por exemplo,

Texto complementar da oralidade, estdo ainda envolvidas, no trato de lingua mater-

Entendemos, portante, a importancia de se proporcionar, "% questdes relativas a processos argumentativos e raciocinio
no ambiente escolar, situagoes em que os alunos possam  ¢Titico (MARCUSCHI, 2008, p. 55).
discutir, argumentar e desenvelver a criticidade conscien- L]
temente. |..] A vista disse, Marcuschi (2008) recomenda _ BELARMINO, Annabell Santos. Oralidade e argumentacao:
que, para o desenvolvimento das competéncias comuni- ~ anélise de uma proposta de ensino por meio do género debate.
cativas, seja preciso relaciond-las a situagdes interativas, Dissertagio (Mestrado em Estudos Linguisticos) ~ Programa

incluindens oo Tt it tambia 2 de Pos-Graduagao em Linguistica, Universidade Federal do
T L B I O IS, S T B TSP Espirito Santo, Vitoria, 2017, p. 43, Disponivel em: httpi//

dalidade cral: ) repositorio.ufes. brfjspuifbitstream/10/10350/1/tese_11778_
Evidente que ndo se trata de ensinar a falar, mas de usar as Disserta%C3%A7%C3%A30% 20mestrado® 20Annabel.pdf.
formas orais [...| que devem ser dominadas. Além da escrita e Acesso em: 13 maio 2022,

49
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A BNCC NESTA DUPLA | |

* CECH 2 e 3: mobdizadas, respecti-
vamente, quando os estudantes
compreendem o paliteisma coma ca-
racteristica social suméria e guanda
analisam o patriménio histdrice-cul-
tural dessa divilizagao.

» CEH 1e 3: destacadas nos estudos das
estiuturas socioculturals dos sumésios
£ 5lias caracteristicas,

» Habilidade EFO6HIOT: & destacada no
conteldo sobre o estudo dos astros.

PROCEDIMENTOS
DIDATICOS

Ao abordar o vocabulo poli-
teista, explique que a aprendiza-
gem desse termo £ essencial para
que os estudantes compreendam
o modo de pensar e de se rela-
cionar com o sobrenatural desses
povos antigos. Os simbolos reli-
giosos e os deuses sumérios
estavam relacionados com ele-
mentos da natureza (fauna, flora
e fendmenos naturais). O traba-
lho com tais aspectos religiosos
possibilita reafirmar a importan-
cia da diversidade religiosa e da
tolerancia aos diferentes tipos
de crenca.

AMPLIAR HORIZONTES

« MONTEIRO, Claudia. Jogo
de Mesapotdmia: o Zigurate.
Canal Curta Historia. Cas-
cavel, [2020]. Disponivel em:
hetps:iwww.canalcurtahisto-
ria.comiconteudo-criatividade!
jogo-de-mesopot%C3%A-
2mia%3A-o-zigurate. Acesso
em: 3 maio 2022.

Joga sabre a histaria da Mesopo-

tdmia, abordando sua formagdo

politica, localizac3o geogréfica,
sociedade e religido,

58

A Conquista Historia (AZEVEDO; CALBENTE; SERIACOPI, 2022, p. 49; 58)

Uma sociedade politeista

A autoridade dos governantes era restrita 3 cdade; muitas vezes, lideres politicos exerciam
tarmbém o papel de chefes religiosos. Os sumérios eram peliteistas, pots acreditavam na
existénda de mas de 3 mil deuses, e a refigido tinha papel fundamental na sociedade.

Para eles, fendmenos naturass, coma chuva, seca, enchentes, eram
resultado de desejos das divindades. Cada cidade tinha seu deus prote-
tor, e a ele eram erguidos templos, coma os zigurates, Os temiplos eram
a instituicao mais valiosa da socedade, centros de riqueza e de poder,
e detinham grandes extensoes de terra, usadas para a agnicultura.

Cabia aos sacerdotes a administragdo desses templos, o que acabava lhes conferinde,
com os governantes, grande influéncia e privilégios.

Aguila gue @ chamado patriménio historico material representa todos os objetos
criados por povos ou grupos do passado e que resistiram 4 acdo do tempo. Por meio deles
& possivel conhecer o modo de ser e de viver dos grupos humanos que os produziram,
Entre esses objetos estao rulnas de edificios, sitios arqueclégicos, obras de arte, monu-
mentos, utensilios domeésticos etc.

0 Iraque term um nco patimanio historico material herdado dos antiges povos mesopata-
ricos: ruinas de ddades, zigurates, placas de argila com textos em escrita cuneiforme, esculturas
£ muitos outros ohigtos.

# * FICA A DICA

« A Mesopotamia, de Mancelo Rede, 530 Paulo: Sarana, 2002,

Messa obra, o autor utiliza documentos escritos e arqueniogicos para tratar da historia, da
cultura & do modo de wida na antiga Mesopotamia, Entre os poves apresentados esta0 sUmEnos,
babiltnios e assirios.

Politeista: pessoa
que acredita em vdrios
deuses, O contrario

de politeismo &
monoteisme, Crenta
amm um dnico deus,

0 temglo de Tchogha Zanbil foi construldo ha cerca de 3 500 anos

em homenagem ao deus Inshushinak, Nas décadas de 1950 & 1960,
foram feitas escavagdes arqueclogicas gue revelaram a totalidade do
magnilico agurate, Em 1575, Tchogha Zanbil, um dos templas mais bem
preservados do mundo, fol decarada Patriménio Mundial da Unesco

¥ Zigurate de
Tehiogha Zanbil,
Ir3, 2018,

AFRALIIRE ALLUMCE

Texto complementar

Patrimonio material

0Os bens tombados de natureza material podem ser iméveis como |[..] cidades histd-

ricas, sitios arqueclogicos e paisagisticos e bens individuais; ou méveis, como colegdes
arqueclogicas, acervos museolégicos, documentais, bibliograficos, arquivisticos, vi-
deograficos, fotograficos e cinematograficos.

INSTITUTO DO PATRIMONIO HISTORICO E ARTISTICO NACIONAL. Patriménio material. Brasilia, DF:

Iphan, 2014, Disponivel em: http:/portal.iphan.govbripagina/detalhes/2 76/,
Acesso em: 29 abr, 2022,

ALK TOTARE I
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Segundo os PCN:

preparam seus alimentos, rezam, fazem festas. Enfim, suas crencas, suas visdes
de mundo, seus saberes e fazeres. Trata-se, portanto, de um processo dindmico de
transmissao, de geragio a geragdo, de praticas, sentidos e valores, que se criam e
recriam {ou sao criades e recriados) no presente, na busca de soluces para os pe-
quenos e grandes problemas que cada seciedade ou individuo enfrentam ao longo
da existéncia,
INSTITUTE DO PATRIMONIO HISTORICO E ARTISTICO NACIONAL.
Patrimonio Cultural Imatenial: para saber mais, Brasilia, DF: Iphan, 2012 p. 7

Disponivel em: httpedportal.iphan.gov briuploadsipublicacacicartiha_t _parasabermars_web, pdf
Acesso em: 2 ago. 2022

[...] cultura abrange um conjunto de crengas, conhecimentos, valores, cos-
tumes, regulamentos, habilidades, capacidades e habitos construidos pelos seres
humanos em determinadas sociedades, em diferentes épocas & espagos,

BRASIL: Ministério da Educagso. PCN+ Ensino Médio: arientagdes educacionais complementares 205 Parametros
Curriculares Nacionais. Ciencias Humanas e suas Tecnologias: Histaria, Brasilia; SEB, 2002, p, 71-72

Sobre esse conceito, o professor Holien Goncalves Bezerra afirma:

[...] Cultura nao é apenas o conjunto de manifestagSes artisticas. Envolve as
formas de organizacdo do trabalho, da casa, da familia, do cotidiano das pessoas,
dos ritos, das religides, das festas etc. Assim, o estudo das identidades sociais,
no ambite das representacdes culturais, adgquire significado e Importdncia para
a caracterizagao de grupos sacials e de povos,

BEZERRA, Holien Gongalves. Ensing de Historia: conteddos e conceitos basicos. i KARMAL, Leandro {org.)
Histéria na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. %ao Paule: Contexto, 2002, p. 46

Patrimonio cultural: segundo um estudioso:

Constituemn patriménio cultural brasileiro os bens de natureza material e
imaterial [--:] nos quais se incluem: | — as formas de expressao; Il — os modos de
criar, fazer e viver; 11 - as criagoes cientificas, artisticas e tecnologicas; IV - as
obras, objetos, documentos, edificacdes e demais espacos destinados as mani-
festagdes artistico-culturais; V - os conjuntos urbanos e sitios de valor histdrico,
paisagistico, artistico, arqueoclégico, paleontoldgico, ecolédgico e cientifico,

ORIA, Ricardo. Memdria e ensino de Histdnia. n' BITTENCOURT, Circe {org.)
O saber historico na sala de aula 13 ed 530 Faulo: Contexto, 2017, (Repensando o ensing, p, 134)

Identidade: pode ser definida como a construcao do "eu” e do “outro” e a construcao do “eu” e do

nds”, que tém lugar nos diferentes contextos da vida humana e nos diferentes espacos de convivio social.

Essa construcao baseia-se no reconhecimento de semelthancas/diferencas e de mudancas/permanéncias. So-
bre o assunto, disse uma ensaista:

X

Um dos objetivos centrais do ensino de Historia, na atualidade, relaciona-se
a sua contribuigao na constituicdo de identidades. A identidade nacional, nessa
perspectiva, € uma das identidades a ser constituida pela Historia escolar, mas,
por outre lado, enfrenta ainda o desafio de ser entendida em suas relagGes com
o local e 0 mundial. A constituicic de identidades associa-se & formacio da ci-
dadania, problema essencial na atualidade, ac se levar em conta as finalidades
educacionais mais amplas e o papel da escola em particular.

BITTENCOURT, Circe. Ensine de Historia: fundamentos & métodos
S0 Paulo: Cortez, 2004. (Dacéncia em formagaa), p. 121

A construcdo de identidades esta relacionada também a memdaria.
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5.4 PARTE 2 - ATIVIDADES ESPECIFICAS

Areas dos Multiplos

Disciplinas

Atividodes Inteligéncias [Mis) SR G

trabalhadas

1. Pesquisar e debater os problemas causados aos seres humanos
la ocorréncia dos mais variados tipos de vicléncia {social, ;
pela oo L £10% IMals Yarigeos tip : ( fi s Lingua Portuguesa,
econdmica, politica, simbalica, étnica etc.). O 6* ano pesquisara Linguistica Hictéria & Ganarafia
a situacao no municipio; o 7* ano no estado; o 8 ano no pals; o
e 0 9% ano no mundao,
2. Elaborar um mapa da violéncia no municipio (6° ano), Espacial, Logico-matematica Geografia, Matematica

no estado (7* ana), no Brasil {8 ano) e no munda (8% ano). [ e Linguistica e Lingua Portuguesa

| 3. Produzir um boletim informativo sobre a evolugdo da violéncia
contra pessoas no municipio (6% ana); no estado (7 ana); no
Brasi| (8 ano); e no mundo (9* ana). Apresentar 3 dlasse, na
forma de um jornal falado, as noticias e os dados pesquisados.

Lingua Portuguesa,

Linguistica e Interpessoal e hes
. P Histaria e Informatica

4, Governante por um dia; que medidas vocé proporia para
solucionar o problema da violéncia, do desrespeito e da
intelerdncia? Os alunos do 6% ano vao se colocar no lugar dola) Linguistica, Interpessoal Histaria, Geografia
prefeitola); os do 7% ano no lugar dofa) governadoria); e Intrapessoal e Lingua Portuguesa
os do 8% ano no lugar dola) presidente{a) da Replblica;
e 05 do 9 ano no lugar dofa) Secratariofa)-Geral da ONU, |

Atividade-sintese do Projeto

Elaborar slogans, folders, banners, cartazes, fotos, mapas, tabelas, graficos, paniletos, cartilhas e videos
objetivando uma grande campanha de conscientizacao sobre a necessidade de desenvolver atitudes de res-
peito e de tolerancia no relacionamento com as pessoas. A campanha devera enfatizar tambem a importan-
cia do respeito pelo patrimdnio cultural®.

Q &% ano trabalhara a intolerancia e o desrespeito na sala de aula, na escola e no bairro; o 74, as diversas
formas de desrespeito a grupos humanos historicamente discriminados no Brasil, coma negras, mulheres e
indigenas; o 8% a agressao e o desrespeito a fauna e a flora; 0 9%, a necessidade de paz, respeito e tolerdncia
entre os povos e os Estados Macionais.

*Sequnde o artige 216 da Constituigio Federal g2 1988, "constituem patrimania cultural os bens de natureza material & imateral, tomados individusiments ou em
tonjunte, portadores de referdnela a dentidade, 4 agdo, 3 memdria dos diferentes grupos formadares da socledade brasileira, nos guals se incluerm;
|. as formas de expressac;
iI. o5 modos de criar fazer & viver;
U, as eriagBes cientificas, artisticas e tecnoldgicas,
I as obras, objetos, documentos, edificagdes e demais espagos destinados as manifestaqdes artistico-cultusais,
\. 05 conjuntos urbanas e sitios de valor histarico, paisagistico, artisticn, arquealagics, paleantolagion, ecolbgico & centificn” (BRASIL, 2016),

LIl

Histéria Sociedade & Cidadania (BOULOS JR., 2022, p. Xl e nota de rodapé 4, da
pagina LIl)



orais adxiliar ra preservapdc caltural, assim coma na construgao da identidade

coletna, 1sto 8, dos grupas,

O comjunto de ideias, costumes, saberes
socialmente poru
VD05 € Qrupos Soc

Existe uma retardo protunda entre coltura s
tura material pode ser definida como os objetes

MoveEs, 05 regl

As praficas, as expressfes e os conhecimentos costuman estar associados a0s
L 3Mes BM Que-sdo prod uxidos
o patrimanio cultural de uma

melrurmentos, objelos e arlefalos utilizados & 306
& juntos; eles in i

05 espacos de convivEncia tam- 3 .
beem se eonslituem como lugares de .
memoria e.de preservacac da histd-
ria de uma comunidade. Ao caminhar
pelas ruas e chservar as mudangas
E5PaC0S QUE a5 pessoas oodpam
quais se relacionam, porexem-

sival constituir uma serie de
lembrangas e de elaboragoes sobre as
transtormagdss naguelz comunidade

O tamsar de crioula, dants de origom afro.
—brasilaira, & uma mandastaghie da cultura
imaterial lipica do Maranhao. Ma fola,
apresentacin do grupo Tambor de Unides de
Santa Fi na Casa da lambor do Crisl em

Sao Luis (MA}. Fals de 2019,
Para refletir

tos de viver e-de fazer, elzharads
na comunidade, & chamado de cultura imaterial, Todos ospo-
is 18 maneiras de transmilir esses conbiecimentos.

terial e cultura imateriat Acul-
s construch
tios estrilod, dssirmn cama s aceivos, as bibliolecas e of arquives,

05 REPACIE, 0%

coletividade,

Hargonds

1. Identifigue um elementa da culiura imaterial presente em seu cotidiana.

2. Forme grupo com dais colegas. Degols, pensem po bairre em gue a escola estd loca- do focal em que
lizada e identifiquem elementaos gue ajudem a conhecer malhar-a-historia do local & vivem, tendo wm
que eslejam relacionades a uma membria coletiva. Se necessirio, conversam com st 65 elimamns
autras pessors da comunidade e cugam o relato de suas memMorias, observando o I8 PTOpIERm
que & mais significative do pante de vista delas. Ragistrem no cademo as i

coes coletadas.

3. Em sua opinide, gual é & importancia de conhecer 2 histéria dao local em que vacd

wvie? [ que & postivel fazer para conheci-la?

esturanies devam
ser incantivados a
‘walarizir a Biskinn

Totmis o imlervie
B [rapris
histiria. Reszalta
A impartancia
dns relatos ormis
AREEE prodesEo

orma-

{IN)FORMAGAD

Uiexto a seguir pode subsidiaruma conver-
23 sobre o conceito de patnménmio jmaterial,
Disponibilizado pelo Ministério do Turismo,
o artigo aprésenta o conceito e propée comio
exemplo um diglege sobre a importancia da
capeeira comao manifestagdo culiural e patsi-
mdnio imatsrial do Brasil,

O Patrimdinio Coltueal Imaterial da- Humani-
dade, de acordo: com-a Unesco, érgio das Na-
goes Unidas, compreende as expressiies de vida e
tradighes gque comumdades, grupos e individuos
em todo o mundo recebemn de seus ancestraiy

o repassam i seus descendentes. No Brasil, 38
manifestagies culturais Imateriais ji foram reco-
nhecidas pelo Institues do. Patriminio’ Histarico

e Artisticn Nacional (Iphin). Destas, cinco estio
s it Uneseo vomo Patrimdnio: Cultural

insCr
Frivaterial da Humanidade. St saberes, celebra-
ctes e formas de expressbos.

[

Roda de Capoeirs — A mistura de danga e luta
tem, entre suss origens, o periodo da escravidao.
A capoeia desenvolveurse como rito social ¢ de
solidariedade entre o8 eservns. A estratégia para
lickirem com o controle ea visléncia ¢ tma mani-
festagio cultural que
trumentos, <langa, golpes, joge, brincadeina, sim-
holos e rtuais affcanos. Na roda de capoeira, os
mestres, formados na radicao, transmitem o saber
acs demais, Hope, um dos simbolos da identidade
brasileira € praticada em mais de 160 paises.

redne canle, ogue dos ins.

PARA REFLETIR

RESPOSTAS E COMENTARIOS

1. Resposta pessoal. Ajude o5 estudantes
aidentificar alemantas dacultura ima-
terial do tocal onde vivem, como o tipo
de misica que se costuma olvir, urna
darnga, uma brincadeira, U esporte, um
cultn religizsn, uma festa, et Incenti-
ve-os a refletir sobre o elemento citade,
perguntando: "Quem atransmitiv e par
guais meins?’; "Ele se relaciona com
algum elemento da cultura material?";
"Em case-afirmative, com qual?”.

2 Pode ser intarassants para o5 esty-
dantes retomarem; aqora organizados
e grupos de trés, as propostas das
atividades 3¢ ¢ &d da secio Atividades,
dd pagina anterior, As respostas dessas
atividades podem ser reelaboradas e
ampligdas pelos trios. Incentive og as
tudantes @ apresentar as conclusies
cam base nas informacies coletadas,
O trabalho de expasicae de-resultado
feito por etes & um mamentg signifi-
cative para:a pratica da "sala de.aula
invertida”, gue faz parte de Uma das
metadalogias ativas na qual € possival
Incentivara participacac ou estabelecer
uma dindmica de arguican impartanie
paraas estudaniss;

Gurger, Garalda. Conheaca os cinco patrimdnios
culturais imateriars da humanidade no Bras
Mimnstirm do Tur frmied e
httpzfantige turismo.gawbri B CIhBALmas:
ot Ca%A D ias 8534 -conna RE 3MAT A~ 05-05-
patim L% B Lnies-imateriais-da-humanidede-
nasbradilhimi Acassa s 2T jan. 2000

Geracao Alpha Histéria (MOTOOKA, 2022, p. 29)
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Anexo 2: Mapeamento de padroes de abordagens (Analise de Conteudo)

2.1 Padrao de abordagem de conteudo Tradicional

* O conteddo apresentado
nesta pagina contempla a
habilidade EFDERI3, 2o dis-
cutir o congeito de Império e
sugeriv reflexdes sobre a or-
ganizagao politica dos persas.
Expligue aos alunos gue para
manter um grande Impéro
ma Antiguidade, como os per-
sas-fizeram, era necessdria
uma organizagdo administra-
tiva que contasse com uma
fluida circulacio de produtos,
pessnas e informaches,

* Drientea andlise da fotegra-
fia desta pagina. Expligue aos
alunos que a arquitetura persa
=g caracterizow, principalmen-
te, pela exuberancia e suntuo-
sidade na construcao de cen-
tros administrativas e palacios.
Os imperadores persas, para
enaltecer sua figura, ordena-
ram a constriucio de palacios
glgantescos, €om amplos pa-
tigs, portais, escadarias, €o-
lUnas monumentais, paredes
ornamentadas com ladrilha e
figuras esculpidas em rekewa.

= Ao explorar o boxe desta
pagina com aturma, explique
a diferenca entre os conceitos
de Império ¢ Reino. Comen-
e gue as reings geralmenta
sd0 associados a territdrios
MENOFes, CUjo povo spresen-
ta certa unidade cultural e
identitaria, Além disso, -0 rei
governa para o proprio povo,
gue normalmente se constitul
em forma de uma entidade
politica mais estével. Embora
o critério de extensao terri-
torial ndo seja determinante,
o3 Impérios geralments s3n
farmados por maieres exten-
soes de terras, gque podem
shrigar poves e etriias varia-
das sob a autoridade de um
soberano. Por governar uma
entidade politica mais Insté-
viel, esse lider normalmente
adquire maior importancia e
autoridade que oirei,

92

TR SR LTI RO

* Os persas

Os persas eram povos namades gque, por volta de 1200 a.C,, fixaram-se em uma
regido montanhosa entre o Golfo Pérsico e o Mar Caspio. Essa regido ficou conhe-
cida como Pérsia.

Por volta de 550 a.C, o governante Ciro, o Grande, unificou os povos persas e
iniciou um periodo de vitérias militares, conguistando territérios vizinhos. Na época
do governo de Dario I, neto de Ciro, os persas |a haviam constituido um império,
gue se estendia do Egito 3 India (veja no mapa da proxima pégina).

Império

Existern muitas maneiras de definir o conceito de Império, pois ao longo da histdria diversos
poves organizaram-se dessa forma, Ha Antiguidade, um império. geralmente era formade por
um territdric de grande extensao, governado por um poder centralizado: Um império podia ter
povos de diferentes etnias e culturas, gue se submetiam a determinada auteridade.

Durante o governo do imperador Dario I, os persas deram inicio a construcdo
de uma nova cidade para servir de capital ao império. Essa cidade recebeu o no-
me de Persépolis.

Além de um imponente complexo de palacios, Persépolis contava com um gran-
dioso centro cerimonial, um saldo de audiéncias e diversos edificios do governo.

Ruinas-da cidade de Persépolis, no Ird, 2020.
o

Infegrifica

“Jovem Sapiens” (2022, p. 92; 119), nos Capitulos 3 (Povos do Oriente Médio) e 4 (A
Africa Antiga), que exibem fotografias atuais da cidade de Persépolis (Ird) e das
piramides egipcias e meroitas.



2.1 Padréao de abordagem de conteudo Tradicional

2, 8} Respasta; As
piramides egipcias
eram construidas sob
as ordens dos faraos
como forma de
demonstrar seu
prestigio e tambeém
para thes servir de
timulo apos sua
marte. De acordo com
as crengas dog
egipcios antigos, essa
pratica contribufa para
gue o farad se
elevasse
espiritualmente,
juntando-se ao Sal e
temando seu lugar de
direito ao lado dos
deuses, Assim como
entre os eglpcios, as
piramides cuxitas eram
edificadas para o
enterra de nobres e
SEUS PETteEnces mais
valiosos, simbollzando
seu poder e divindade.

& i

)
Piramides egipcias, no Cairo,

¢oes eram utilizadas?

observem o trabalho dos colegas.

2. Observe as imagens a seguir e responda as questdes,

Piramides cuxitas, em Méroe,

a) Os egipcios e os cuxitas construiram pirdmides. Para que essas constru-

b) Compare as pirdmides egipcias com a pirdmide cuxita. Quais sdo as se-
melhangas e as diferengas entre elas?

‘ 3. Desde o inicio de sua formacgdo, a civilizagdo cuxe sefreu influéncias cultu-
rais de povos estrangeiros. Além dos egipcios, influenciaram culturalmente
o Reino de Cuxe gregos, romanos, sirios, arabes, persas e indianos, que
entraram em contato com 03 cuxitas por causa do comeércio, Mesmo com
a influégncia cultural de varios povos, ao longo de sua histéria, os cuxitas
preservaram diferentes aspectos de sua identidade cultural, como a prética
da escarificagdo. Em grupoes, organizem um semindrio sobre essa pratica
cultural. Para isso, siga estas orientagdes.

a) Pesquisem na internet como funcionava a pratica da escarificacdo.

b) Anotem as informacdes encontradas e as fontes consultadas.

c) Com suas palavras, escrevam sinteses sobre o tema,

d) Montem uma apresentacao de sfides com sinteses e imagens.

e) Com a ajuda do professor, organizem a apresentacdo do seminario e

2. b) Resposta:
Além de terem
farmatos
semelhantes, as
pirdmides cuxitas
e as egipcias
foram construidas
e areas
desérticas e
apresentam as
paredes, com

o frisos horizontais.
Mo entanto, as
pirdmides cuxitas,
tinham a base
mMais estrela &
eram mais
pontiagudas.

AN BRECHACLICSHUTTE RS

TS MEHARHUTTERSTDOK COM

Sugestbes de condugldo nas orientagdes ac professor.

e

+ Aproveite 0 momento do sEminaria para incen-
tivar o respeito e a compreensao i diversidade
cultural. A realizagao da atividade 3 cantempla a
competéncia geral 9, pois possibilita aos alunos
gue compreendam e acalham a diversidade dos in-
dividuos e dos grupos sociais em suas individualida-
des e identidades culturais. Dessa forma, eles gstdo
exercitando a empatia, o respeito e a capacidade de
dialogar sohre as diferencas, de forma a promaover
os direitos hurnanos e a desconstruir preconceltos.

3. Espera-se que, em suUd pesguisa e sua manfa-
gem de seminarios, os alunos reconhecam que as
escarificagies s30 Incistes ou arranhes feitos no
rosto ou em outras partes do corpo. Além de esta-
rem associadas a beleza, diferenciam os individuos
de grupos distintos, podendo também Indicar uma
posicio social, uma caracteristica pessoal ou deter-
minada fase davida de uma pessoa. Afualmente, em
algumas sociedades africanas, as escarificacdes ain-
da sda feltas como forma de disting3o social,

* Ma atividade 2, utilize as
imagens apresentadas para
dialogar com os alunos de
modo a orientd-los a identifi-
car semelhangas e diferengas
entre as fotografias.

* Se possivel, conduza a rea-
lizagdo da atividade 3 na sala
de informatica da escola. Peca
ags alunos que registrem em
seus cadernos as informagbes
pesguisadas, buscando tam-
bam saber se assa pritica ain-
da é utifizada atualmente. Essa
abordagem favorece o desen-
volvimenio do pensamento
computacional, pois propicia
o trabalho em etapas bem de-
finldas e, depgis, a produgao
de uma sintese por meio das
capacidades criativas, O de-
senvolvimenta da metodolo-
gia ativa semindria objetiva
SBr UM Mamento para que os
alunos desenvialvam & capaci-
dade de elaborar g expor as
priprias delas, assumindo sua
posicio de sujeitos ativos na
construgao do conhecimento.
Mais informagdes sobre essa
abordagem podem ser encan-
tradas no topico Metodolo-
glas ativas, na primeira parte
deste Manual do professor
Se possivel, suxilie-os na mon-
tagerm da apresentacdo do
SEMIndrio com o uso de sides,
Oriente os alunos sobre a Im-
portancia de registrar as fon-
tes consultadas, bem coma
de redigir com as proprias
palavras, coibindo a pratica de
plagio ou parafrases sem refe-
réncia.

ne
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“Jovem Sapiens” (2022, p. 92; 119), nos Capitulos 3 (Povos do Oriente Médio) e 4 (A
Africa Antiga), que exibem fotografias atuais da cidade de Persépolis (Ird) e das

piramides egipcias e meroitas.



Habilidades da BNCC

+ EFO6HIOT
- EFOGHIT3
+ EFO6HIT6
~ EFOBHITT

Objetivos do capitulo

Os ohjetivos a sequir se justifi-
cam no capitulo &m razao do tema
tratado, ¢ Egite antigo e o Reino
de Cuxe, e de assuntos correlatos,
coma a organizagao politica, os
grupos sociais, a religiosidade e o
estudo das formas de registro des-
sas antigas sociedades africanas,
lidando com aspectos relativos &
cultura material e ao desenvalvi-
mento da escrita,
- Conhecer as diferentes formas
de organizacao politica existentes
na Africa antiga, como impérios,
reinos, cidades-Estado e aldeias.
+ Localizar as regides ocupadas
pelos antigos egipcios e cuxitas na
Africa,
+ Caracterizaros grupos sociais & as
formas de trabalho no Egito antigo e
no Reing de Cuxe, com destague pa-
ra a escravidéo e a sarviddo coletiva.
- Estudar a religiosidade, a arte, a
arquitetura e formas de registro de-
senvolvidas pelos egipcios e cuxi-
tas antigos, principalmente seus
sistemas de escrita.
« Refletir sobre aimportancia das
mulheres no Egito antigo e no Rej-
no de Cuxe.

Alerta ao professor

A abertura do capitula, in-
cluindo o boxe *Para comegar’,
favarece & desenvolvimento
das competéncias €62, €G3
e CECHS.

98

2.2 Padrao de abordagem de conteudo Contemporanea

e Médio <] h'rica

Ameérica, Orient

CcAPITULO

Ha cerca de 4 mil anos, duas sociedades poderosas se desenvol
margens do imenso Rio Nilo: o Egite antigo & o Reine de Cuxe.
Muitas pe’ssdas Ja ouviram hlstbrias sobre o Egito antigo, fa

Em sua interpretacio, o que torna uma sociedade poderosa?
Argumente justificando sua resposta. b

Piramides da Egite antigo. proeimas 4

ache o Caire, capital 0 atual Egite. Fotografia die 2021,

ot chn paskita, 411G i S Foriah 4 4 I e T i fermsas 1

309

Para comegar

Resposta pessoal. Esta atividade visa desenvolvera argumentagao dos estudantes aosolicitar que eles expliquem
as razbes pelas quais uma sociedade se torna poderosa. Depois de ouvir as respostas, comente que o fildsofo
britdnico Bertrand Russell (1872-1970) definiu “poder” come a capacidade de fazer as outras pessoas realizarem
aquilo que queremos, Em outras palavras, uma sociedade poderosa é aquela que detém meios para dominar
pessoas ou influencia-las a fazer aquilo que suas liderangas desejam. Esse poder costuma ser exercido por meio
de trés formas: a econdmica, a idealdgica e a politica. Por exemplo, na sociedade do Egito antigo, ¢s "donos do
poder’, liderados pelo farag, dominavam os camponeses, que eram obrigados a entregar parte de sua produgio
agropastoril e a trabalhar na construgao de obras pdblicas. Além disso, € importante promover um debate sobre o
exercicio cooperativo do poder, como alternativa ao poder exercido pelo farad, que visava sobretudo d dominagao.

Unidade 2: América, Oriente Médio e Africa de “Expedigdes Histéria” (2022, p. 98)



Cultura persa

Crevide a0 inlepan conlaio que martinham cam as sodisdades da dpeca, o35
pRrsas INEarporaram mungs elemenscs da uliura dos egipoos, dos hebregs,
0% powns mesapotimicos o oeauiros poenscanquistadns par eles

Ma Arquitetwr s, abserva-se & miluéndia dos mesapoldmeces & dos egiplios,
SobraUng na TonSTAICED de palddios @ IImAlns, NOs qUaiS 50 CRSTACaAT & [re-
sonca dn ladrifics esmaltados, tjolos coforidos, ampdos terragas p colunas de
pedra corn bais & cavalos etculpidos

A ATE Jerdd, panicufanmenie & escikura
era mues yilizada ra Arquitetura o tinka o
FACEETIELESS mOnurmentss, s Semvis pacs
demrrEirar & avallar o poder 006 irperackanes.
a Engonharia, meroce destaques & constry

pSa e i danal e o e Yermreihe e o
Klar Metitarraned, lgando ¢ Pérsia an Egila
ra govema do imperader Dara. Ele conclui
o Canal fos Farsds, gue haviasido corsiruido
ekt BRIpCHas COM via die SRacad entre o Rig
Pl 2 a Mo Yermetho, Mo século X5 a canal
fai nevvarmente recanstruide e rerameado Cans d= Sues, gue atualmesns & uma
oz mais imporantes wias 0 Navagasdo do munds, 0om nens rafego de na-
vins a diferenmes palses qiss FANSOCSTAM VATianas TercAnaras, como pefied,
prics; mindsas, secas de sUlamdees, enbre autras

Cifereriemente de Quiaas povDE. 0F PRrEas N Consilem emplos religinsons
ten mrmanta, a5 arsleas confarcknnavam eStaTLIeTAS e CArmIns & grannes ssTa-
luas de madrmare regresersando figuras sntropozaomdrficas = cenas de guer
ra. Produsiam também sefeticidss tecdos de 18, rendss @ sedas; as lapetes,
mistn malericas, eram decaradns com martves florais
£ animss. e exigiam um trabalbo minuooso dos ar-

Lesdoy, nujas orcas eram transnitidas &5 geia
,0Bs maks [(hens paia ques 3 Uradiced o podu-
T-105 M0 58 pRrfessE

s arie detoratys destacasam-ss
Joias; vasos, eS| vasilas, (raha-
|hackas &M GG, prasa @ pedras pra-
ciesas, moicando um atesansio cam
péenices sofsticadss,

. 1 rpar siprs Ricawa s prances
estuturas representando figuras
antropozoomor o queos

K persas fizeram?

Loreas. W]

Wisla o Caral de Seex
Tgin, 2531

az
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2.3 Padréao de analise de relagao contextual ndo subsidiaria do texto

Orientagoes

I Respostas

1.5 l;ll1||1'.'a e e esculums mes
davana farma hmans camade
AT R

Foco na BNCC

0 conteldo suxdlia no
ahesemeaivimento das
competéncias gerais 1, 2e
3, akem das competéncias
especifices de Histdria 1,
od

Atividades
complementares

S ukgar adequado A seaidado do
S8 1T, pIOPoTna 208 studaries
que, e duplas, erlam uma nuvem
de palavias paresinbetizar 45 groc-
% 110 Cagatinin
oalerida

Elist pclieria wsar
# herarhos dileeersiank

s pilavems em paped safite. B
atwidade pode serindhedual o em
qnup a gartinde troca oe |deias com

TR

tarnbdyy crigr 3 auwem
L-la B AL
b s alivgs
LRt R i
Cama oz pshudantes optem [Par Lser
SHHE EONEnte
t gamntindo & s

curn. Fey athideds
e T BT SO R

3 e urmy rese s clighlal e indar

& COMUPICACHS oM ume pré
tha esrolar de forma édica Ao apica
a5 patenoatdades da mca digtal, g
que auxths ro deservalvimentis da
competdnod expechica de Hiita 7

a7

Império Persa (Unidade 3: Antigas sociedades e culturas da Asia) de “Conexdes e
Vivéncias” (2022, p. 97) e o Templo de Zeus no capitulo 7: Grécia: das origens ao
Periodo Helenistico (Unidade 3: Antiguidade Classica) de “Amplitude” (2022, p. 130).
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2.3 Padréao de analise de relagao contextual ndo subsidiaria do texto

Orientagdes . "

= Organizagiio do poder
Dtema da religide na Grécia Antigs 9 & P W
& muite valorizatdo pelos estudanies 0 governo em Esparta era uma diarg
A presenca dos mitds e personagens reis, que tinham grande importincia rel
religicsas Qregus & muita presente na urm deles recebia a fungio de comands
cultura ocidental, como ja discutide sozinhos e‘sn_m dividiam o poder ¢ L
arteriormente A Gerdsla era um conselha’

Exgfigue que o8 deyses giegos se
assemehanm ans humanos ey seus:
Sentimentos & emogdes, diferencian-
dose pela imontafidade. Messe sentido,
pergunte aos estudantes: 4 religido
arega e seus deuses se assemeltham a
refigiag enistar” Espera-se que eles re-
comhecam que'a elinido grega e seus.
deuses nacse assemetham & crista,
pois e politzists & sels detses -
nhar competamentos & sentinsentos
semelhantes ags humangs, diferente
da divindade crists, r

© Bloco de notas r
Peca ans estudantss que fagar in-
dividualimente a atividade do boxe
Bloco de notas para exercitar a leitu- 4
14, 3 esciita & paganizar o agrendizado y
sobre 25 principals caracteristicas de <
Esparta, como a2 dianqula, a educagao
&3 dirmensio do podermilitar, Essa
pedposta de atividade poce auxitiar
o3 estudantes na preparacas para i
exames de larga escala.

H os Eforas, grupa 3
cargo por um ano. tinha

| Respostas

1. Espera-se gue oestudants reconhe-
gaque,em Esparta, o poder poiitico 4
eradominade por urna oligarguk
o4 aea, as decistes estavam,
centradas nas mags de
gawerna era uma diargy

' Foco na BNCC

tapico “Religido, mitologla e rituals” contempla as

habilidades EFOSHIOZ & EFOGHITO. Gréria Antis

Fegos tinham cliversas caracteristicas humanas,
como sentiam amor e ddio. A grande: diferenga
73 a imortalidade.

i)

W fungio era

o
'éi , & wotar as leis

ou expresshies destacadas:
desenhos. & impartante £

Caso |uigue pertinente, apds trabathar o fema
Ao trabalhar as caracteristicas da religido no mundo Rebgldo mitologia e rtuals’ progonha 2 eallzacanda
grego e a relagao com a contemporaneidade, o atividade 6 da sacio Mais atividades, 13 pagina
V42, para o aprendizeds sebie o tema da religido na

Império Persa (Unidade 3: Antigas sociedades e culturas da Asia) de “Conexdes e

Vivéncias” (2022, p. 97) e o Templo de Zeus no capitulo 7: Grécia: das origens ao
Periodo Helenistico (Unidade 3: Antiguidade Classica) de “Amplitude” (2022, p. 130).



2.4 Padrao de analise de relacdo contextual entre imagem, texto e legenda

E5 A BNCC nesta trilha

Habilidades de Histéria: EFOEHIDT,
EFOEHI13 e EFOGHITY,

ORIENTAGOES DIDATICAS

Utilize os dois pimeirgs pardgratos
do texto do Livio do Estudante para
levantar os conhecimentos prévios &
‘interesses especificos dos estudantes
com refagdo ao Egito atual e ao Egito
antigo. Retome a atividade de localiza-
gao geoprafica dos povos do periodo
e questione-os sobre o3 mothos que
levam o Edito, miitas vezes, a nao ser
relacionade a0 continente aficano.
Essa visao, muitas vezes, estd relacio-
nada a forma esterectipada e racista
com retagao a0 continente africano -
Idela aue sard tratada nos pardgraios
finais da pagina.

0 texo desta pdging retoma o de-
bate sobre os vieses da Histdda em
seu- periode inicial de institecionali-
zagdn como ciéncla, Messe sentido,
verifigue se a idela de eurocentrismo -
conhecimento considerado a partir da
[Ggica europeia modema ou da socie-
dade peidental - estd clara paa o8
estudantes, bem como a impotancia
de afasti-la para melhor compreander
a histaria,

Os conteddos desta pagina permi-
tem trabalhar & CECH 1 ao discutir
piementos do senso comum e das re-
presentagies mididticas sobre o Egita,
0 que possibilita refletir sobre como
simbolos; imagens @ outras represen-
taghes culturais também formam nos-
50 modo de perceber a realidade,

= Para 52 -

« SAGREDO, . Egipcios negros ou
brancos? Uma pesquisa sobre a me-
mira do Egito antigo. In: Simpdsio
Nacional de Historia, XXVIIL. Anais
[--+}. Floriandpolis: ANPUH, 2015,
Disponivel em; - hitps://anpuh.org.
br/ index.php,/2015-01-20-00-01-
55/ noticias2/ noticlas-destague/
Hemy 2953 -anais-do-xiii-simposio-
nacional-de-historia. Avesso em: 22
maip 2022,
Messe artign, & discutida a8 gues-
tho ligada & disputa de diferentes
memdsias sobre o Egito antigo, em
especial o ponto de vista' ewrocen-
rico & A visdo panafricanista, Ela
@ analisada partindo das ideias de
ratializacan & diversidade ligadas ao
estudo da Histdria Antiga.
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“Jornadas: Novos Caminhos” (2022, p. 74), na trilha 2: O Egito e o Império Egipcio

(Unidade 3: Povos antigos na Asia na Africa); em “Viver Histéria” (2022, p. 96), no

capitulo 5: As antigas civilizagées africanas (Unidade 2: Sociedades Antigas e a

Intervengdo Humana na Natureza); e em “Expedigbes” (2022, p. 98), no capitulo 6:

Egito antigo e Reino de Cuxe (Unidade 2: América, Oriente Médio e Africa), ja

mencionado no item 2.2.



BNCC

Ao tratar da organizagao admi-
nistrativa do Antigo Império e dos
camponeses, que eram obriga-
dos a trabalhar na construcao de
obras poblicas se fossem convo-
cados, o contetdo contribui para
o desenvolvimento das habilida-
des EFO6HI6 e EFO6HITT e das
Competéncias Especificas de
Histérian®1en®2.

= Estima-se que 90% da populagao
egipcia vivia em aldeias, Com base
nessa informacao, pode-se relativi-
zar o entendimento histdrico atual
sobre a vida nas cidades no mundo
antigo. Dado numérico retirado de:
GAMA-ROLLAND, C. A. Alimentagao
etabus alimentares no Egito antigo.
Mare Nastrum, Sdo Paulo, v. 10,n. 1,
p.78, 2019,

2.4 Padrao de andlise de relagao contextual entre imagem, texto e legenda
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Autonomia: capacidade
de tomar decisbes de
manejra indepencente,
Hereditario: transmitido
de geragdo a geragdo.
Mastaba: timulo
destinado aos sacerdotes
e altos funciondrios do
Egita antigo,

As piramides de Gizé
foram construidas no
Antigo Império  como
timulos reals. O com-
plexo inclui as pirdmi-
des das rainhas, tem-
plas, mastabas e al-
guns cemitérios.

o
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Vista de complexa das piramides de Gize, no Cairo, no Egita. Foto de 2019, Da direita para 2 esquerda,
estio as pirdmides de Quéops, Quéfren e Miquerinos, além das piramides das rainhas (as trés menares

Organizagao administrativa no Antigo Império

Durante o Antigo Império, os egipcios canstruiram grandes
ridades e centros administrativos e religiosos. Muitos egipcios
habitavam esses locais, mas a maior parte da populagao vivia
nas aldeias.

As aldeias e as cidades constituiam os nomos, que eram
administrados pelos nomarcas, Eles tinham autonomia para
governar em nome do farad. Junto aos nomarcas, o vizir que, de
origem arabe, significa "ministro”) era o responsavel pelos tribu-
nais de justica e pela supervisao dos departamentos do governa.

Funcionarios do governo, sacerdotes e nomarcas consti=
tuiam a elite da sociedade egipcia. Os cargos que eles exerciam
eram hereditarios,

Os camponeses, que eram chamados de felds, formavam
a maioria da populagao. Em geral, os felas pagavam impos-
tos pelo uso da terra a eles destinada pelo farat com parte
da producao de cereais que cultivavam. Os felas eram obri-
gados a trabalhar em obras pablicas, como canais de irriga-

cao, palacios, templos e timulos, caso fossem convocados.

pelas autoridades.

Pt b A 1B e g Foraal LTI e 11 s i TR

« 0s nomarcas eram responsaveis pela coleta de impostos e pela sequranca dos nomaos, exercendo fungbes
juridicas e de fiscalizagao. O cargo de nomarca era, muitas vezes, passado de forma hereditaria, de modo que
algumas familias chagaram a governar nomos pelo periodo de trezentos anos.

+ Come na observagao feita sobre a palavra fared, o emprego da palavra arabe vizirabre a possibilidade de pen-
‘sar na criacao de conceitos e na variedade de fontes histdricas culturalmente diversas.
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“Jornadas: Novos Caminhos” (2022, p. 74), na trilha 2: O Egito e o Império Egipcio
(Unidade 3: Povos antigos na Asia na Africa); em “Viver Histéria” (2022, p. 96), no
capitulo 5: As antigas civilizagdes africanas (Unidade 2: Sociedades Antigas e a
Intervengdo Humana na Natureza); e em “Expedigbes” (2022, p. 98), no capitulo 6:
Egito antigo e Reino de Cuxe (Unidade 2: América, Oriente Médio e Africa), ja

mencionado no item 2.2.



* O tema abordado nesta
serdo desenvolve a habilida-
de EF06HITE, a0 possibilitar
a0s alunos gue identifiquem
e reflitam sobre-as farmas de
organizagac do trabalha no
Egito antigo nooque se refere
A LONSIrUCED de obras monu-
mentais: as pirarmides.

= O trabalho com os recursos
da secao propicia o desenval-
vimento da competéncia ge-
ral 2, uma wez que os alunos
vao exercitar a curiosidade
intelectual e recorrer & abor-
dagem pripria das ciéncias
para estudar nogbes da en-
genharia de construcio de
pirdmides,

» Come referéncia; explique
a0s.alunos que a piramide
de Quéops, uma das Grandes
Piramides de Gizé, tem ceérca
de 140 metros de altura e
230 metros de base, ou sgja,
oequivalente a um prédio de
35 andares.

= Informe aos alunos gue
a hipotese de que cerca de
100 mil pessoas escravizadas
construlram as pirdmides foi
apresentada pelo historiador
grego Herodoto, que visitou
o Egito porvelta de 450 ac.,
cerca de dois mil anos apés a
construcan das pirmides;

» Comente com: 05 alunes-a
impartincia de novos estudos
2 pesguisas para a renovagac
do conhecimento nistorco.
Como no caso apresentado
nestas pagings - a condusdo
do egiptalogo. Zahi Hawass
soibre os construtores das
grandes piramides -, muitos
outros conhecimentos Histdri-
cos tambéem tém sido reinter-
pretados pelos historadores
nos uitimos anas::

n2

2.5 Padréao de analise da relagao contextual panoramica
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Historia em debate

¥,

Os egipcios tinham o costume de construir pirdmides, gigantescos comple-
¥os mortudrios para servir de tumulo aos governantes.

Entre cerca de 2550 e 2470 a.C,,
milhares de trabalhadores partici-
param da construgdo das pirdmi-
des dos farats egipcios Quéops,
Quéfren e Miguerinos. Por muito
tempo acreditou-se gue as pira-
mides - foram construidas por
cerca de 100 mil trabalhadoras:
escravizados, que eram obri-
gados a passar sua vida escul- =T
pindo e transportando enormes ! s 5
blocos de pedras debaixo de um

A
Sol escaldante. Grandes piramides de Gizé, no Egita, 2021,

EscavacOes recentes feitas nos arredores das pirdmides, no entanto, permiti-
ram aos estudiosos elaborar outra hipdtese sobre os construtores das pirdmides.
Foi descoberto um cemitério, e o estudo dos ossos encentrades nos timulos in-
dica gue os trabalhadores, além de receberem uma boa alimentagdo, contavam
com cuidados médicos.

De acordo com um dos maiores especialistas no assunto, o egiptdlogo
Zahi Hawass, as pessoas escravizadas nio teriam recebido esse tipo de trata-
mento. Hawass acredita que trabalharam nas obras cerca de 20 a 30 mil
eglpcios, entre eles homens e mulheres, Alguns eram trabalhadores fixos, con-
tratados pelo Estade, enquanto outros eram camponeses, contratados tempo-
rariamente para ajudar na execucao das obras,

_gigantescas era o orgulho de servir ao farao e de construir sua morada eterna.
E mais: para Hawass, os egipcios ndo estavam somente construindo o timulo
do farad, estavam construindo a prépria identidade, baseada em uma forte re-
ligiosidade e na crenga na vida apos a morte.

T2

Os trabalhadores das grandes piramides e

Para esse estudioso, o que motivava os egipcios a se dedicar a essas obras.

FoN THICASHUT TESTOCS LM

Capitulo 4: A Africa antiga de “Jovem Sapiens” (6° ano, 2022, p. 112-113)



2.5 Padréao de analise da relagao contextual panoramica

E.
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g
ESa (UStragso & uma representacio
artistica feita com base em estudos
histfiricns. Baseado em: BAINES, john:
MALEK, Jaremi. O munde egipeic:
“dauses, tamples o farsés, Madrj;
Edighas del Prado, 1996, v, 1-2.
' [Grandes Impérios & Civilizagdes],
n 05 blocos de pedra eram retirados das pedrelras praximas com plcaretas de pedra e formoes de
cobre e, depois, arrastados em trenos de madeira que deslizavam sobre a areia levemente umedecida,
Para elevar ns blocos de pedra, eramy construidas rampas ao redor das piramides: Sobre as
ramipas, eramt colocadas teras de madeira para faciitar o deslocamento dos blacos de pedra.
Converse com seus colegas sobre as questdes a seguir.
Respos:tas nas erientagies ao praf?sqor. . ) :
@ 1. Quais descobertas arqueoldgicas levaram Zahi Hawass a acreditar que os
trabalhadores das grandes piramides nao eram escravizados?
@ 2. De acordo com Zahi Hawass, 0 que motivava os trabalhadores das pirami-
des a realizar essas obras gigantescas?
113

Respostas

1. Drestudo dos assos encontrados em um cemitério descoberto pelos srqguedlogos possibilitou conclulr
aue os trabalhadores das grandes pirdmides teriam recebide bog alimentacdo, além de cuidados medicas,
algo gue dificiimente aconieceria se esses trabalhadores fossem pessoas escravizadas,

2. O orgulho de servir ao farad e de construir sua morada eterna, Alem disso, esse trabalho fazia parte
de costumes que formavam a propria identidade dos egipcios, sempre tenda coma base suas crengas e
religiosidade.

* A5 questdes 1e 2 possibili-
tam avaliar a capacidade de
argumentagan dos alunos.
Verifigue se os argumentos

-elaborados por eles sdo ba-

seados em dados e informa-
goes confidvels, contribuindo,
assim, para.o desenvolvimen-
to da competéncia geral 7.

* Explore com os alunos os
elementos da flustracio desta
pagina, destacando o proces-
50 de retirada e transporte
dos blocos de pedra, assim
come as ferramentas utiliza-
das pelos rabalhadores,

» Comente-com oS alunos
que os antigos egipcios de-
terminavam o |ocal de cons
trugan das pirdmides com
base no estude dos corpos
celesies aparentes. Como a
Sol, a Lua, alguns planetas
e as estrelas, Atualmente; a
drea cientifica que estuda
oz alinhamentos das.cons-
trugiies antigas €om 05 cor-
pos celestes & denominada
Arguecasironomia.

ks

Capitulo 4: A Africa antiga de “Jovem Sapiens” (6° ano, 2022, p. 112-113)
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2.6. Padrao de andlise em relagao contextual em exercicios

G Observe a imagem 3 seguir @ faga o que se pede.

histdria da regifio do Sahef?

=

Ferramentas da Historia

Siguiri, na Guiné, A ele tudo devo: [...]

Agara leid atentamente:
Sou griof, Meu nome & Djeli Mamadu Kuyaté, filha de

nomes dos reis cairiam no esquecimento; NOs SOMOS, & 13
damos vida aos fatos e faganhas dos reis perante as ng

I

Ensinei a reis a Histbria de seus ancestrais,
exemplo, pois o munde é velhe, mas o future

Minha palavra & pura e despojada de qu
de meu pai. Fu vos transmitirei a palavra
nhecem a mentira. Quando surge uma di
téo, visto que somos depositdrios do

L]

Escutai a Histdria do filho do
de-nomes multiplos, contra g

hEamE, DF

a) Quem sé apresenta
b) Defing opapel dos gri
c) Analise e retire

a) Descrevaaimagem e identifique qual @ o monumento representado.
b) Quais eram as fungdes desse edifica? O gue ela significa para a

€) Egse edificio fundiona nos dias de hoje? Para o que ele serve?

Miesaita Dingareyber, um dos eddicis que compdem a
Hresgrsadade de Timbusau Mak 2006,

iD O Epica de Sundiata & um poema que conta a histéria de Sundiata Keita, fundador do I
Tradicionalmente, a histdria & transmitida de forma oral. de geragdo em geragan, pelos
Existem muitas wersdes dessa mesma historia, contadas e cantadas por diferente
aguelas gue foram compiladas e adapladas das cangies e poemas originais por
delas & 2 versho de Diiorl Tareir Miane: publicada no Brasil em 1982, Segunde o

Este livro & na realidade obra de um obscuro griot da aldeia de Dje

MAME, Dbl Tamsir, Sandieta ou A eoopsia mandinga Tradu

Mestre na arte de faler. [..| A Arte da Palavra nio apresenta g

derava-se que antes da invengio da escrita
esma forma, considerava-se que o3 povos
tinham Historia. Cemo o exemplo dos griats

Atica, 158201112

. D mcemiplos do texto,
ransmitern seu conheci-

- ia de seus ancestrais. a fim
o -é velho, mas o futuro deriva do
portdncia das histdnas do passado

@ima tarre pontlaguaa que integra
0,3 Mesquita Djingareyvber, localizada

b} A rnaquifa' ftl.lr&éign_a'.'a come local gnde _sE_.pfatiCava
# religado Islamica @ coma centio de aprendizagen.

Pafaa {eg_l?o_d_criahﬁl, eéswediﬂ;icﬁ; representann as’

trocas cultursis com a populacan arabe & a producao
de corhedimente e terittno aficane:

€) Sim, a Mesquita Diingareyber fazia parte da Universida-
de de Timbekty, que funciona até os dias atuais.

dnarrador & um-griot queval

Sontara historia de Sundista,

B) Os griots s30 guardites das tra-
dicoes. Seu eonheciments Ihes
permite &xecer uma série de
papés, como & de contadores
de historias, musicos, poetas
e até mesma, embabadores
ol Julzes em stas comunica-
des. Urm trecho que expressa
es53 condiclo & "] sem nos,
‘05 nomes dos reis ealtiam no
esquediments; ndssomos a
prierndiia dos homens; atraes
da palavra, damos vida ags fa-
tos & fagantias dos reis perante
A5 Mo geragtes”

) Esperase que sefa destacada 3
tranernissan oral dos conheci-
mentos: U trecho que pode
ser destacado & "Minha palavia
& puis e despojada de qualuer
Fmertina;  a palavia de met pal;
& a palavia do pai de meu pai,
Bu vos transmiting 8 palaira de
enets pat fal corne a recebi 1.1

d} A idela expressa e de que & pos-
sivel aprender carm os eventos

passacios narraces, aplicar esse
- conhecimenta no presenie &
possibifitar um future rmethir.

&) 0% griars representam um exem:

plo.de como fradiches do pas-
- sady podem ser Conservadas o

fanigo do Ternpa € transmitidas

para geragoes futuras sem o re-
“eurso da escrita,

235

Capitulo 12: A Africa Subsaariana: Gana e Mali, da Unidade 4: Europa Medieval, Africa
e mundo mucgulmano, da obra “Amplitude”, 2022, atividade 9, p. 235. A outra atividade

de Jovem Sapiens (2022, atividade 2, p. 119) foi analisada no item 2.1.
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2.7. Padrao de analise de relacdo contextual em orientacoes docentes

MJ s da culture nasquenss, se- .
fla 1rsre|ressan[e amsentar imagens:
das Linhas de Nasca aos estudantes.
Se & escols dispuser dos recureos ne-
cessdrios. projete as Linhasna |ousa:

- Buplique que elas sao consideradas-
geogiifas, ou seja; desernhos de gian-
de extensa feitas ra tema e que ge-
raimente sad feitos em salos racho-
05 & vistos a iongas distancias, As
finkias estac ocalizatas na deserta do

“Sechura, na regiac Sul do Peru, repre-
sentanda figuras de animals, plantas &

* formas humanas, I'utemme acs estu-
dantes que as Linhas de Masca foram-
corsideradas Patrimionio Cultural da
Humanidade pela Unesco em 1994 -
peca gue apresentem hipateses sobee ‘a) Indique que tipo de
uais exaim 2 funghes desses Linhas b) Cite o nome das,

(e anote as respostas ma lousa, Em se-
quida, explique que apesar de haver
dliversas PESTLBEAS SODRE BSBES ITonU-

Aprendizagens

B Procésso  procedimental

menis, os historiadores € arquedlogos do anding, ela ara habitada por poves

naa entraram em consenso sobre qual a arte téxtil, 3 produgda de cerdmicas

erd a fngao dessas Linkas, Alguns de- por voita da ano 300 aC. Os mochicas se

les sugerem: que elas foran feitas por Moche e Chicama, na costa norte do Peru, pra-

motives sagredos, cefetratdrios. & finham uma saciedade Mierarquizada, na qual se
) s guerreinos, Essa sociedade se destacou pela cons-

i ‘wm'm cerimoniais; o que inclula grandes pirdmides e templos:
i _' 4 mbrus da cultura Nasca, fundaram a cidade de Cachua-

‘. rocedimenta - - peios arqueslvgos como a primeita rea urbana do Ler-

A atividade do bove Aprendiza- ru, Essa saciedade era formada principalmente por guereiras

s nasguenses tinham muita conhecimento acerca da astrone-

: ndo 0s movimentos do Sol e de outros corpos celestes. A partir

105 pl{:dl:.liﬂ.’voﬁ pE]aS ‘al‘ltlgas cul(ums servacoes. eles puderam elaborar calendérios & criar desenhos no

‘dias Andas Centrals, Peca aos aslis dimensces enarmes, conbecidos como gedglifes. Essas obras ficaram

dantes que obssrvern atel el as ecidas coma Linkas de Masca.

imagens & respondam as o 5

Essa alividacle pode auy

senvolvimenta de Lmd e

s DAEDITORADOBRASIL.

I Respost S

1.3) A5 imade
tes il

1S e processo —

o
Peca ags estudantes que fagam a atindare em dupla para - m
que passam:se gjudar, sobretudo, no preenchimento do e Mesaamiics |- esEstan; Tashivijoge g
Apladdre, Com énfase no contendo conceitual, esla atividade s & i
T8 GWMD gmpggeraj das smmgng‘nm [— [ P— Cienga errivdricd déoses, o prncipal
da Amigrica, principalmente o conceito de cultura. slaa -

Essa atividade pode ausdliar ria desenvalvimento de rha R el

Iaas PSSR TR

mlia{in formativa, oritagac do o)
flchizas i (Grandgs termipikos carinbinie
IMasueres hndes Auronarmie calendans 2 gedglilos:

“Amplitude” (2022, p. 104), em seu Capitulo 6: Povos originarios da América Latina
(Unidade 2: Povos da Antiguidade).



2.7. Padréo de analise de relagcdo contextual em orientagcdes docentes
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Napata, a nova capital cuxita

Por volta de 1000 a.C., o dominio egipcio em Cuxe teve fim, e um reino cuxita Indepen-
dente foi fundado. A nova capital do Reino de Cuxe foi estabelecida na cidade de Napata,
A partir de 730 a.C., exércitos nablos avancaram sobre o Egito e dominaram o territdrio por
quase cem anos. De 715 a.C. a 663 a.C., os farats egipcios eram nubios.

Em Napata, os governantes ergueram estatuas, pequenas piramides e palacios, além de
templos dedicados aos deuses, O maior templo, em hemenagem ao deus Amon, situava-se
na mantanha de Djebel Barkal, sagrada para os egipcios e para os nlbios.

0 dominio de Cuxe no Egito comegou a ruir no século VIl a.C., quando os reis cuxitas foram
obrigados a retornar as suas fronteiras originais em Napata. No séculoVl a.C. a capital cuxita
deslocou-se para Méroe, mais ao sul,

A criagdo de animais
A criacio de gado desempenhava papel fundamental no Aeino de Cuxe, Leia o texto a seguir
sobre a importancia dessa atividade para os cuxitas.

Na época da ascensio do reino de Napata, a eriagio de animais ja possuia uma tradican
milenar e, juntanente com a agricultura, representaia a principal fonie de subsisténcia da
populagio, Além do gado de chifres longos e curtos, a populagie criava camelros, cabras e,
em menor escala, cavalos e burros, utilizados comao animals de carga. Os camelos sd foram
Iniroduzides relathvamente mais tarde, ao final do século §antes da Era Crists,

[

A primazia da criagio de gado no Império de Kush & atestada por numerosos ir_ld_[ci;l
Iconografia, 0s titos funerdrios, as metiforas (compare-se um exérclto sem chefea um reba-
nhe sem pastor) eic. P

As-oferendas aos templos consistiam principalmente em animaiz domésticos, € soque pa-
rece, 4 riqueza dos rels, da aristocracia e dos sacerdotes do templo era avaliada e gade,

LECLANT, feun, O fmpério de Kush: Nupain e Mg i 1 amal (e
Hisrarta Geral da Africa, 11 Africa Antign, 2 cd. rev. ﬂm_ll.ﬁ.ful"! L 2 __hp_:l’ll,'-'ﬂl“'l.

Ruias do templo de Amon, em
Karima, no Sudac: Fetografia
da 2017, Em toma de Djebal
Barkal hi ruinas de ao menas
13 templos e trés palachos.

Elas foram identificadas par

§ Srquedkagos Surogus nas

o primeiras dicadas do século XX
Muitos dos achados foram
== levados, 3 8poca, para muses
- _qﬁ na Europa, onde estdo até boje.
S Fooegrafia de 2017,

nz

Orientagdes

A montanha de Djebel Bar-
kal apresenta enorme valor
arqueclégico. Juntamente
com as cidades de Méroe e
Napata, foi colocada, no ano
de 2003, na lista do Patrimo-
nio Cultural Mundial,

Segundoe estudiosos, a
montanha era usada como
um ponto de referéncia pelos
mercadores que circulavam
pelas rotas de comércio na
Antiguidade, em especial as
rotas localizadas entre partes
da Africa central, da Ardbia e
do Egito.

As ruinas que atualmente
formam o sitio arqueold-
gico em Djebel Barkal sio
estudadas por arquedlogos
e pesquisadores de varias
partes do munda, Conforme
asInformagdes dalegenda da
Imagem das ruinas do tempo
de Amon, na regiao ha pelo
menos trés paldcios e treze
templos. No lado oeste da
montanha, hd um campo de
pirdmides reais, que estao en-
tre as mais bem preservadas
do Sudao,

Além disso, ha outros sitios
arqueoldgicos situados nas
proximidades de Djebel Bar-
kal, como 5anam, conhecido
comg "Contra-Napata”, uma
cidade antiga proxima dos li-
mites da modemna cidade de
Méroe, e el-Kurru, o cemitério
da maioria dos reis e rainhas
da 254 dinastia.

Observacao

Entender as formas de or-
ganizacao politica na Africa,
no periodo abordado por
este Capitulo, é uma forma de
preparar os estudantes para
o trabalho com a habilidade
EFO6HIN3. Eimportante notar
que essa habilidade sera tra-
balhada de forma mais ampla
na Unidade V deste volume.

117
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Capitulo 10: A Nubia e o Reino de Cuxe (Unidade 4: Povos da Antiguidade na Africa)
de “Arariba Conecta” (2022, p. 117).



= Ao abordar com a turma
a atividade desta pagina, se
possivel, acesse com eles
o site do Museu Nacional
da Civilizagdo Egipcia, que
contem diversos videos e
fotografias sobre o assunto
deste capitulo. Disponivel em:;
https://nmec.gov.eg/. Acesso
em: 5 abr. 2022, O site esta
em inglés, mas & possivel se-
lecionar a oprao de waduzir
para o portugués, Veja algu-
mas sugesties de acesso

1. Na aba "melos de comuni-
cagac” (media), entre na se¢ac
“wideos” (wieos)

2. Lecalize o video intitulado
“The Grond Opening of the
Sahinx Avenue in Luxor®,

3. A partir do tempo 1:30:00,
& possivel visualizar a parada
pubiica.
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Atividades

1. Em 2021, o Egite inaugurou oficialmente o Museu Macional da Civilizacao
Egipcia, reunindo um rico acervo sobre a Antiguidade. Lela o texto a seguir
sobre como ocorreu o transporte das mumias para esse museu. Depaois, rea-
lize as atividades.

O Egito fez, neste sdbado (3), uma parada publica pelas ruas do Cairo,
com a exibigdo de 22 mumias que foram transportadas de um museu para
outro na mesma cidade.

O comboio transportou 18 reis e 4 rainhas do Museu Egipcio, no centro
da capital egipeia, para o Museu Nacional da Civilizacio, que fica a cerca de
5 quilometros de distincia.

]

As pecas foram transportadas pelas ruas marginais ao rio Nilo. A ideia da
parada é criar interesse entre turistas pelas antiguidades do pais.

[..]

EGITO far parada plblica com momiss do sécudo 16 AC. qua serdo transferidas de maseu. G1, 3 abr. 2021
Disponivel em: hitps:/fg1.globo.comdpap-arenoticia2 02104/ 03/e gita-faz-urna-parada-com -mumias-
da-seculo-16-ac-que-serao-transferidas-de-maseu.ghtml, Acessa em: 7 fav, 2022

€ Objetos em exposicio
no Museu Nacional
da Civilizacda Egipcia,
no Cairg, Egito, 2021,

I'{e"p0fta 0 texto aborda um

a) Qual é o assunto tratado no texto? drganizada no Cairo gue transferiu 22 mirmias
para o Museu Nacional da Civilizagdo Egipciz

in
b) De acordo com o texto, qual era a II'ItEHQéO da parada publica que trans

portou as mumias? Respasta: A parada publica tinha come intencao despertar o
interesse dos wristas em relacde i histdria E‘[I|)( d.
¢) Forme uma dupla com um colega e escrevam um texto sebre a importan-

cia dos acervos e museus que abordam a histéria de pevos da Antiguida-
de. Utilizem as palavras a seguir em seu texto e, se julgarem interessante,
citem o museu gue estudamos como exemplo.

parada publica

preservacao * historia « diversidade « cultura + Antiguidade + sociedade

Resposta: 3-52 fue 05 alunns escrevam um texto comentando que 05 dcervos e nuseu-_;
tem como intengao preservar aspect sLGricos de delerminada socledade, para gue
114 possam canhecer a diversidade de povos que contribuiram para a formagaa da

5

sociedade atual,

“Jovem Sapiens” (2022, p. 114), no Capitulo 4: A Africa antiga, e “Conexdes e
Vivéncias” (2022, p. 61), no Capitulo 5: Egito Antigo, terra de camponeses e farads
(Unidade 2: Culturas e poder na Africa Antiga), Atividade 3, da secdo O que eu
aprendi? de “SuperAcdo” (2022, p. 291)
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“Jovem Sapiens” (2022, p. 114), no Capitulo 4: A Africa antiga, e “Conexdes e

Vivéncias” (2022, p. 61), no Capitulo 5: Egito Antigo, terra de camponeses e farads

(Unidade 2: Culturas e poder na Africa Antiga), Atividade 3, da secdo O que eu

aprendi? de “SuperAcdo” (2022, p. 291)
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3. Objetivo
= Esta atividade avalia se os alunos

conseguemn identificar elementos
importantes para a cultura egipeia,

3. Em abril de 2021, o Egito realizou um desfile publico com 22 mumias de fa- de forma a desenvolver alguns as-
raos e rainhas da Antiguidade, que foram transferidas para o Novo Museu da RGO b e EEO I,
Civilizagdo Egipcia. Acerca do tema, responda as questdes a seguir. Como proceder
a) Por que os egipcios mumificavam seus mortos? = Os alunos podem apresentar al-
b) Qual é a importancia de preservar o patriménio de uma civilizacae, por guma dificuldade na realizacdo da

questio b, pois ela exige uma re-
flexao a respeito da importancia da
preservagio patrimonial, Para auxi-

i lid-los nessa tarefa; peca-lhes que
forme. Observe com atengio o quadro a seguir e escreva um bilhete para discutam sobre patriménios. ,,,;‘m_

um colega utilizando os caracteres da escrita cuneiforme. ricos que conhecem, Essa reflexio.
4 Aesposta nas nnertacazs an. nrofessn-' 3 PDdﬁ auxrﬂa_lo; 3 Com]:l'l'mﬂ!!' 3

exemplo, as mumias egipcias?

4. Os sumerios criaram um dos prime'rros sisternas de escrita: a escrita cunei-

% m I Ti ;f WA importancia da preservacao desses
5 % ; n . - o patriménios de maneira 2 aproxi-
: £ - rvar-se de suas realidades -
G BT S = B (-
YT S T 4. Objetivo
: m=E & g e W ;;;_I‘? ati\i"li':'l"a;;fe'avaiia SE 05 alu;os
3 A a a b izam reflexces a respeito das
diferentes formas de registro de-
i A 1. - senvolvidas pelas sociedades anti-
5 A G ZT nfbeto “gas, favorecendo a abordagem da
cuneiforme, habilidade EFOSHIOT.

5. Em sua folha de papel avulsa, complete as afirmativas com as palavras indi-
cadlas a segu:r

5. 3 Respostas

Como proceder

i prageeing * Caso perceba dificuldades na re-
alizacio da atividade, peca a turma
que se organize em duplas, para
que troquem entre si as frases que
produziram, auxiliando-se mutua-

3 ) ikt
Atenas = Esparta = democracia * Filosofia agﬂcultura » eristianismo
Jerusalém = comedias » oligarquia * tragédias » escravizades * defesa

a) Na Antiguidade, duas grandes cidades-Estado gregas se tomaram centros mente. Promova um ambiente de
de influgncia; em M, desenvolveu-se a Ml como sistema politico, enquanto acolhimento e respeito entre a tur-
em B, o sistema vigente era a M. Durante @ século V a.C, a cidade-Estado ma, de modo que tados consigam
de Atenas atingiu o auge de seu desenvelvimento. Scicrates Platdo e SetEERe s
Aristoteles elaboraram os |:|-r|nc1pms da E M% (8] tea;tm a ceu aberto Resposta
também floresceu nesse periodo, com pegas comicas; as chamadas W, e 4, Resposta pesseal. £ importan-
pecas dramaticas, as WL te que os alunos usery apenas le-

b) A expansic do Império Remano: teve trés objetivos principais: a M com tras presentes da alfabeto fenicio,

relacio aos povos vizinhos, @.aumento de terras para a Bea captura de permmndoatraldugo completa da
mensagem; Verifique se eles conse-

W, Entre os territérios ocupados, estava M, cidade onde foi concebide o guem Fazer a identificagio corret
W uma das primeiras reilg es menoteistas do mundo. dos caracteres. Durante a ativida-
5 EJ Respostas!idetesa agrici Cravizagos, | & cristianizme, de, reforce com eles 2 i'mportincia
da escrita como registro material de
i um pove e como modo de reconhe-
cer suas formas de comunicagao.

5. Objetivo Como proceder

+ Esta atividade avalia se os aluncs reconhecem = Ao identificar dificuldade dos alunos na rese-

caracteristicas das sociedades grepas e romanas, lugio da atividade; explore s conceitos apre-

favorecendo o desenvelimento de aspectos das ha-  sentados no boxe para completar as frases. Se

bilidades EF06HIN0, EF0sHIT = EFOSHIT2. necessario, retome, no valume, os temas que tra-
balham esses conceitos, a fim de relaciond-los aos
respectivos contextos histaricos:

291

“Jovem Sapiens” (2022, p. 114), no Capitulo 4: A Africa antiga, e “Conexdes e
Vivéncias” (2022, p. 61), no Capitulo 5: Egito Antigo, terra de camponeses e farads
(Unidade 2: Culturas e poder na Africa Antiga), Atividade 3, da secdo O que eu
aprendi? de “SuperAcdo” (2022, p. 291)
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2.9. Padrao de andlise de relacdo contextual que considera aspectos da cultura

material

Parhne. et &1 S81 e Gty Prost 4 Lot 0910 0 V0o e e |

Documento

Os guerreiros de Xian

Vooé ja ouviu falar a respeito das estatuas dos guerreiros de Xian? Elas foram encontradas
em uma cidade chinesa em 1974, Leia o texto a sequir e descubra o que o grande exército
de Chin Che Huang revela sobre a Antiguidade na China,

Exército de terracota, uma das grandes descobertas do século 20

Quem olha de longe vé apenas um morro coberto por vegetagdo rasteira na provincia
de Xian, na China. Mas, por baixo da terra, existe uma majestosa pirimide, construida para
gue Qin Shihuangdi (260-210 a.C.] tivesse em morte todo o poder e a riqueza que gozou em
vida,

Omauvsolén do imperador Qin € mundialmente conhecido por causa de sua guarda sim-
balica, encontrada a 1,5 quilametro do mausoléu: mais de 8 mil figuras de guerreiros, outras
de 520 cavalos e 130 carruagens, tudo modelado artesanalmente em tamanho natural. Cada
peca éxinica e os militares portam armas de bronze reais.

LOMBARIH, Livia, Exdreito de terpacot, urnn das grandes descobestas doadeulo 200 Avenriras sa Hisidria, 6 ful, 2020,

[Hspanivel em: hitps: maenturasnahisioria,ool.eom br! neticlas) reportgem  histora-o-exerclio-de-iermeota-china-
ahescntertassecnlos 2(phiml. Acesso em; Gabr 2022

TECPIALITA T80 IBERAIA CIM 1iLh, CHR

d Estituas dos cuArTRitns do
mperadar Chin, <. 4écule il a.C.
Esculturas de rermaccta, Museu do
Exercito da Tamacota do imperador
Qin, Xian, Ching, Fatografis de 2021,

1 Otexto que vock acabou de ler trata de uma grande descoberta arquealfgica. Sobre o objeto dessa
descoberta, responda
a) Oque foi descoberto?

b} Quantas pecas foram encantradas?
€} Emqueséulo essas pegas teriam sido produzidas?
d) Qual teria sidoa finalidade de produzir essas pegas e enterra-las no local?

2 Oqueessas pegas revelam a respeito da cultura e da sociedade chinesa da época em que foram cons-
truidas?

a5

Continuagio
blemas em sua preservacdo. Assim, os estudantes podem discutir alternativas e solugées para o problema,
Peca a eles que analisem as obras escolhidas e, por fim, proponha que apresentem o resultade de todo o
trabalho na forma de um blog ou na forma de um painel.

A atividade proposta incentiva o trabalho com praticas de pesquisa come revisdo bibliografica, andlise
documental, analise de midias sociais, tomada de nota e construgao de relatérios.

P Respostas

1. a) Descabriu-se um con-
Junto de estatuas feitas de
terracota, reproduzindo em
tamanho natural os soldados
do exército do imperador
@Qin Shihuangdi, o unificador
da China.

b) Foram encontradas milha-
res de pecas: mais de 8 mil es-
tatuas de soldados e 520 de
cavalos em tamanho natural,
além de 130 carruagens.

¢} As pecas foram produzidas
no século flla.C,

d) Segunda o texto, acre-
dita-se que as peqas foram
confeccionadas para que o
imperadar, apas a morte, ti-
vesse sel poder e sua riqueza
mantidos.

2. Culturalmente, as pecas
evidenciam que os chineses
‘acreditavam em algum tipo
de existéncia apos a morte.
Elas também revelam que a
sociedade chinesa, durante
o impéria de Qin Shihuang-
di, era militarizada e que o
exército chinés da época ti-
nha diversas divisdes, como
regimentos de infantaria, ca-
valaria e arqueiros,

A pesquisa proposta incen-
tiva o trabalho com pritica de
pequisa como analise docu-
mental.

Observacao

O conteddo desta pdgina
contribui para o desenvol-
vimento das habilidades
EFOGHIOT & EFO6HIT.

95

Capitulo 8: A China e a India na Antiguidade (unidade 3: Sociedades antigas do
Oriente) de “Arariba Conecta” (2022, p. 95).



Anexo 3: Recortes de Fontes sobre o Patrimonio imaterial

P Resposta

A poesia de tradicao aral,
estilo poético marcante na
cultura medieval, nao tem au-
toria nem origem definidas.
Cantada pelos poetas trova-
dores, a narrativa, em forma
de versos, foi sendo adapta-
da e recriada pelos cantores
eouvintes ao longo dos anos.
E esperado que os estudantes
compreendam que a historia
sobre 0s doze pares de Franga
chegou primeiramente a Por-
tugal; ela foi, entdo, incorpo-
rada as festividades religiosas
que tinham como principais
objetivos o fortalecimento da
Igreja e o incentivo ao espiri-
to de combate aos moures. £
marcada por esses objetivas
que essa historia foi trazida
para o Brasil pelos jesuitas du-
rante o periodo colonial, vista
que o5 re IigiQsos pertencen-
tes a essa ordem desejavam
promover a calequizagao
entre o5 povos indigenas
nas terras que mais tarde
formariam o Brasil, Historias
lenddrias como essa, ligadas a
Carlos Magno e que valoriza-
vam o poder da lgreja, eram
muite (teis aos jesuitas em
sua acae de catequese.

0 conteudo abordado nesta
secao favorece o trabalho
com o tema contempaoraneo
Educacao para valorizagao
do multiculturalismo nas
matrizes histdricas e cultu-
rais brasileiras.

Observacao

Falar sobre essas trocas
culturais com os estudantes,
e sobre o exemplo das ca-
valhadas em especial, con-
tribui para o trabalho com
as seguintes habilidades:
EFOEHI14 ¢ EFO6HINS.

Lugar e cultura

MULTICLLTURALISMO

A tradicdao medieval nas Cavalhadas
do Brasil

Muitas poesias de tradicdo oral falavam sobre Carlos Magno e a cristandade. “A Cangao de
Rolando’, por exemplo, do século X, narra os feitos lendarios de Rolandp, sobrinho de Carlos
Magno e comandante dos guerreiros francos (os doze pares de Franca), na luta contra os
mouros na Espanha. Segundo a obra, Rolando fol morto por guerreiros do isla. Carlos, entéo,
continuou na batalha, derrotou os mouros e reconguistou o territorio para os cristaos.

A poesia chegou a Portugal e também ao Brasil, trazida para ca pelos missiondrios jesuitas
no periodao colonial. Até hoje, essa histdria sobre o bataihao de Carlos Magno estd presente
nas famaosas Cavalhadas, que tém maior expressae no municipio de Pirenapolis, em Goias.

As Cavalhadas sao celebragoes que ocorrem hd mais de 200 anog em Goids, inspiradas
nas tradicies de Portugal e da Espanha na Idade Média, |...]

O cendrio das Cavalhadas consiste em uma representacdo das batalhas entre cristaos e
mouros que ocorreram durante a ocupagio moura na peninsula Ihérica (séeulo 1X a século
XV). Sdo dois exéreitos com 12 cavaleiros cada, que durante trés dias se Apresentam, ence-
nando aluta [..].

CAVALIADAS poclen arnar Patrimidnio Colnral. fermed Eigdo de Gotds, 29 sel 2020, Disponivel em:
sy S pornsalestadodegoin s com. by 3020/ 09, 24 [adas-podem-se-tom ar-patrimanio-culiral

Acessoom: 28 ful, Bk

Mouros

Forma como os cristaos.
chamavam o mugUlmanas
guee 5e estabeleceram

na peninsila ibérica

e e ulo VL

Encenacio das Cavalhadas
nia Festa do Divino, em
Plrendéipalis, em Golds, em
2018, Em 2020.€ 2021,

s Cavalhaclas foram
canceladas em razao da
pandemia da covid-1%.
Exdard fotam as Unicas weoes
que afesta foi cancelada
durante seus 200 anos

de existéncia,

+  Porgue a narrativa lendiria de Carlos Magno zinda esta presente em tradigoes culturais no Brasil
de haje? Explique.

190
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P Texto complementar

& prova das argolinhas também faz parte dos festejos das cavalhadas,

U dios momentos mais esperados da festa ¢ o prova das srgolinhas, Ela consiste em retirar a galope uma
argola suspensa numa trave horizontal disposta sobre outras duas, em formato de dolmen. Quando o cavaleiro
€ bem-sucedido, ele comemora a retirada vibrando o brago com a langa utilizada na prova.

SPINELLI, Céline. hadas em Firendpolis: tradigies e
sociabilidade no interior de G Relgido ¢ Soctedeade, n. 30, 2010,
Disponivel em: httpjfwww.scielo br/pdfirs/v3in 2/addv3im 2 pdf. Acesso em: 15 fev. 2022,

190

Capitulo 16: Os reinos germanicos (Unidade 7: O nascimento do mundo medieval)
de Arariba Conecta (2022, p. 190)
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Trilha 4: A cultura nok e os povos bantos (unidade 3: Povos antigos na Asia e na

OUTROS OLHARES

E possfuel desenvolver a andlise do
texto contando acs estudantes alguns
elementos ligados 8o passado e a0 pre-
sente da capoeira no Brasd, Em 2018,
a capoeira foi considerada pelo Instituto
do Patimdnio  Histénco e Artistico
Macional (jphan) um patriminio imate-
rial do Brasil tendo em vista sua impor-
tancia cultural para o povo, Mo entanto,
nem sempre fol assim, Apds sucesshas
leis a0 longn do periodo colonial @ im-
penal gue ciminalizavam a capoeira &
seus adeptos, rio Codigo Penal de 1890,
a capoeira foi considerada cime em
tode o pais, que havia acabado de se
tomar uma repibiica, A luta somente
dewou de ser ciminalizada em 1937,
quando o presidente Getilio Vangas pas-
50U A Considerd-la um esporte nacional,

Apesar de ser uma pratica muito
comum, pesquisadores Indicam que
05 primeiros documentos escritos que
tratam da capoeira datam do fim do
séoulo VI 1sso, somado ao apaga-
mento da cultura diaspdrnica dos afi-
canos € suas memdrias, faz com que
haja poucos documentos sobre esss
arta marcial até o século XX No en-
tanto, em dois estados brasileiros a
capoelra s desenvolved e se manteve
como pratica: na Bahia e no Rio de
Janeirs. Ma Bahia, um dos capoeiris-
tas mais importantes do século XX fol
Mastre Pastinha; e, no Rio de Janeiro,
Mestre Bimba se consolidou cormo figu-
fa Importante dessa pritica.

« Mestre Pastinha, rel da capoeira.

2019. Video {59 min 34 s). Publi-
cado pelo canal TVE Bahia.
Disponivel em:  bttps:,’ faoww joutube.
com/watch Pu=plufaBmhSfsii=152%s,
Acesso em: 3 jun, 2022,
MNesse documentano, Mestre Pastinha
& retembrado como ftone da capoeim
bafana por capoeiistas que foram seus
discipuios.

.

Mestre Bimba: a capoeira luminada,
2011.Video (1 h 17 min 57 s). Publi-
cado pelo canal Philippos Sawides.
Luiz Femando Goular. Brasil, 2005,
Disponivel em: hitps:/ S wwwoutube.
com/‘watch?v=EHnPRIZxemQ. Acasso
em: 3 jun. 2022,

0 documentddo trata da vida e da
obra de Mestre Bimba e do caldo cul-
tural no gual & capoeia regonal esta
inserida, Ambas as obras podem ser
apresentadas aso estudantes em sua
totalidade ou 0 professor pode selecio-
nar trechos para serem apresentados.

2} Qutros olhares

D

Povos bantos e a capoeira

Ne livie Africa Bantu, trés pesguisadoras estadunidenses ascrevem
sobre a criagio da capoeira antre os povos de orlgam kanto, em Angola
Lewa o taxto @ raflita sobra as questdes propostas a sagulr.

Historicamente, s povos de lingua Bantu tiveram um grande impacto
&M vastas regides geograficas. tanto na Africa quanto em outras lugares. Um
exemplo poderoso da disseminagio de ideias por poves de linguas Bantu é a
arte marcial da capoeira, [.] Nascida em Angola, entre o5 paves Kimbundu
do sub-ramo Bantu Njila, 2 capoeira se tornou um esporte e uma forma de
arte popular nas Américas, desde as ruas do Brasil até academias da moda em
Maova York e 530 Francisco, || A chegada da capoeira nas Ameéricas tem ralzes
na era do trafico transatiantico de escravos, Alguns indi 05 escravizados

da regife atwal de Angola levaram a pritica para as Américas,

Embora nZc seja a unica ideia ou prética gque os falantes Bantu trouxeram

para as Amerd

(1)

™MEa

d et

[ ]

2la & um exemplo bem conhecide. || A capoeima combina
ideclogia, pratica fisica e expressao religiosa/espinitual. Es

arte marcial elegan-
1e, artistica, fisicamente
desafiadora e pratica
integra o espirtual e o
IErTEnO, 06 Vivas 8 0s an-
cestrais, elementas mar-
clais e lidicos, musicals

e e

e ritmiens, e as politicas
de resisténeia ¢ justica.

Segundo o texto, qual é a relagdo entre a capoeira & os povos bantos?
Coama as autoras caracterizam a capoeira?
For que as autoras afirmam gue & capoeira revela a “abordagem holistics” dos povos bantos?

Com base no texto, identifique e descreva o percurso geografico percorrido pela capoeira

desde o momento em que fol criada na Africa até os dias atuais. Em seguids, se possivel,
trace=-o em um mapa-mundi impresse ou digital.

£7 Naregldo onde vocé mora, as pessoas costumam praticar capoeira? Em sua opinido, essa

atividade & importante para a cultura brasileira? Justifique sua resposta

; 82
L
Respostas das atividades

1. 0 1eto afirma gue a capoelra surglu em Angola, entre
o5 povos Kimbundu do sub-ramo Banto Njila. Pode ser
oporuna reitesar para os estudantes que “Bantu” ndo é
um Unice povo, mas uma comunidade de povos, sepa-
rados por tragos culturas distintas; por isso, “sub-ramo”
significa um dos povos de ongem bantu.

2, Espera-se que o estudante identifique a caracterzagio
da caposira a0 longo do texto, como uma arte mardial,
um esporte & uma forma de arte popular nas Aménicas,
8. Fara deservolver esta questdo, pode ser oportuno ex-
plicar para a turma gue “abordagemn holistica™ significa
uma visao de mundo que integra 0s varios fendmenos.
Assim, a capoeira & uma expressio dessa abordagem,

Africa) de Jornadas novos caminhos (2022, p. 92)

pois ela ndo € apenas uma prética de esporte ou uma
expressao religiosa, mas uma atividade que integra ou
combina ideoiogia, arte marcial e expressio espiritual,

4, Espera-se que o estudante identifique a regigo dos
bantos em Angola como o bergo da capoeira, indicando,
em segulda, sua vinda para a América, em especial para
o Brasil, com os escravizados g, por fim, chegou até Nova
lorque como arte.

5. Espera-se que 0 estudante refiita sobre a importancia
da capoeira como uma prética popular e disseminada no
Brasil. O texto das autoras estadunidenses aponta essa
importancia, mas ndo & muito incisive; entao, pode-se
aprofundar o tema,
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Anexo 4: Mapeamento de abordagens sobre Preservacao

« A foto de abertura retrata um
dos templos censtruidos no rei-
natdo do farad egipcio Ramseés Il .
que governou durante 66 anos.
Comente com os alunos que a )

construcdo de templos fol um
dos modos que ele utilizou para
demaonstrar o poder de seu reina-
do a poves vizinhos, mas também
foi uma forma de restabelecer seu
prestigio com a populacio apds as
controversias religiosas. ocorridas;
ne reinado de Aquendton,

+ O templo de Ramsés || estd loca-
lizado no Complexo de Abu Simbel,
que abriga também um templo de-
dicado 4 rainha egipcia Nefertari e
aos deuses B4, Ptah.e Amun.

+ Com base nessa foto, proponha
aos alunos uma reflexdo sobre a im-
portincia de preservar as constru-
goes das antigas civilizaces para
conservar a memdria da humani-
dade. Tais construges podem in-
dicar diversos aspectos acerca da
histéria desses povos, comeo os
materiais que eram utilizados nas
ediﬁcagc':es. seus conhecimentos
de Arguitetura e de Matematica,
alguns elementos da escrita e das
representagaes artisticas, dos ritos
funeranus e dos costumes que fa-
ziam parte da vida cotidiana deles.
+ Aproveite as paginas de abertura
e converse com os alunos sobre os
assuntos que serdo abordados na
unidade, verificando seu,s\.;_:"é_:hhe&
mentos prévios,

Mesopotamia e
Africa Antiga

Fitpics pasiia At 14 g PUn & L DirS o |t i o 1060

+ Ao longo desta unidade, serao
trabalhadas habilidades e compe-
tencias descritas na BNCC, como a
habi |.daae,twaum a0 tratar d05

Ternplo-de Ramses |I, construido no século XMl a.C. e localizado no complexo arqueclogico
de AbuSimbel, no Egito. Fota de 2021

B0

humaria na hamza ena someda—
de, proposta na Competéncia es-
pecifica de Ciéncias Humanas 3,
e a valorizagdo dos conhecimentos:
historicamente construidos para:
explicar o mundo e as sociedades,

abordada na Competéncia geral 1,

(SuperAcao, 2022, p. 80)
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Orientagdes

Certifique-se de que os estudan-
tes compreenderam a proposta de
cada atividade e ajude-os em caso de
ditvida. A acdo favorece a criacio do
vinculo professor-estudante desde o
comeco do ano letivo.

ATIVIDADES @ rocroeane.

1. Observe os registros da histéria do Brasila 2. Cbserve as imagens 1 (fonte histérica) e 2
seguir e, depois, faca o que se pede. (acdo de sujeitos histdricos) e, em seguida,

responda as questdes,

I Respostas

1. a) Passaporte € um documento ofi-
cial de viagem emitido por éigao
publico para identificar o viajan-
te em cutros paises. Ele apresenta
informagdes como nome, data de
nascimento, nacionalidade, titular
do documento, além das datas de
entrada e saida de palses pelos quals
apessoa viajou, e em alguns cascs,
0 visto de permanencia.

b) Porquesdodocumentos de cercade
cem anos atrds que pertenceram a
familias japonesas que delxaram seq
pais natal e vieram viver no Brasil.
O estudo dessas fantes possibilita
saber nome ¢ idade dos imigran-
tes, a data em que chegaram ap
Brasil, quantas pessoas chegavam
com as familias, entre outras. Essas
informagdes ajudam a conhecer a
histdria da imigragio japonesa ao

Passaporte de
Familia nipdnica
Imigrante que
desembarcou
no Porto de
Sanios em
1919, vinda do
Japso.

Miscara dan,
esculpida em
madeira,

Passaporie
de imigrante
japonds de
1321, quanido ¢
chegou 30

Brail @ s Manifestantes em protesto na Avenida Paulista. Sio Paulo (SPY
estabelecau na 2018

cidade itorénea

de Sd0 Vicente,

Brasil do inicio do século XX. Srabieth a) Observe a mascara africana produzida
) A escrita japonesa registrada no trabalhou como pelo povo F’a”i ela € uma fonte h'SEO_’ 1ca.
passaporte é diferente do tipe de Residor £0 £ uCeln ue InloMiacoes hore e,
escrita utilizado no Brasil (a primeira . . Bid que U pesqmsa;:!or ROCELOBIET
éformada porideogramas, enguan- a) Vocé sabe 0 que € passaporte e qual sua sobre o po.vcli quea Ifez..
tova escrita do Brasll & alfabética: as finalidade? Se necessario, pesquise sobre b) Em sua opinido, o significado dessa mds-
vestimentas usadas pelas familias 0 assunto para descobrir o gue &, cara € 0 Mesmo para o Povo dan e para
das fotografias sao tipicas da cul- b) Por que os passaportes reproduzidos aci- outros povos africanos?
tura japonesa. Podemos imaginar ma sdo fontes sobre a histéria do nosso c) Aimagem 2 refrala uma passeata. Em sua
a barreira imposta pela lingua, que pais? Dé exemplos de informagdes que Cidade Ou regiao, aconteceu alguma passe-
dificultava a comunicagao entre ja- podem ser obtidas com o estudo desses ata ou manifestacao popular recentemen-
poneses e brasileiros; a dificuldade documentos. te? Por qual motive?
de adaplagdo em um pais com ca- c) Que diferencas culturais entre Brasil e Ja- 3, vocé sabia que o Brasil tem diversos patrimd-
Ecteristicas geografican e culturals pao 3o visiveis nessas fontes historicas? nios histéricos, culturais e ambientais? Pesqui-
muito diferentes das do Japao; a Que dificuldades vocé imagina que os imi- sem e escolham um patriménio brasileiro. Em
dificuldade de preservar e transmitir grantes japoneses enfrentaram ao chegar  seguida, elaborem um cartaz ilustrado sobre o
as tradigées de seu povo. ao Brasil? local, explicando sua importancia,
2. a) Informagdes sobre materiais e e
técnicas utilizados na confecgao 22 ————
da mdscara e os conhecimentos
necessarios para trabalhar comeles.
b) Naa. As diversas mascaras africa-
nas tém significados diferentes de Foco na BNCC
acordo com a cultura do povo que A secao Atividades desenvolve as competéncias
as produziu, gerais 2, 4 e 9, as competéncias especificas
€) Resposta pessoal, Estimule s estu- de Ciéncias Humanas 3 e 5 e as competéncias
darites a se informar sobre relvindi- especificas de Historia 1, 3, 6 e 7, além das

Cathes ¢ Hdnedachas lotuc habilidades EFOGHIOT e EFO6HI02.

3. Producao pessoal. Incentive os es-
tudantes a refletir sobre os diversos
tipos de patrimdnio e a importancia
de conhecer e divulgar iniciativas de
preservacao.

22

(Conexdes e Vivéncias, 2022, atividade 3, p. 22)



+ATIVIDADES

0 trecho do texto a seguir
foi retirado de uma inscrigdo
deixada em uma piramide, O
que se pode inferir com base
na leitura?

O rei da ordens, o rel conce-
de dignidades, o rei distribui as
fungées, o rei dd oferendas [...]
- pois tal & de fato, o reiz o rei é
o tnice do céu, um podereso &
frente dos céus!

CARDOSD, Ciro Flamanon. Antiguidade

oriental: pofitica e religido. 540 Faulo
Contexto, 1950, (Repensando a histana
geral, p. 43},

Professor, a questao visa tra-
balhar a habilidade dos estu-
dantes de inferir. Espera-se que
os alunos percebam que este
documento reforga a ideia de
que o farad era visto e via a si
mesma como um deus, O histo-
riador Olavo Leonel Ferreira re-
sumiu bem a visdo dos antigos
egipcios sobre os farads, que
eram considerados deuses vivos.
Diante deles, as pessoas tinham
de apresentar-se arrastando-se
pelo chdo. Nao podiam olhar-
-lhes o rosto. Nem mesmo o
nome dos farads podia ser pro-
nunciade: a palavra “"farag”,
que significa "casa-grande”,
erauma forma indireta de refe-
rir-se ao rei do Egito em razao
de sua condicao divina.

Imogens em movimento

Documentario sobre a Es-
finge de Gizé.

« OSENIGMAS da grande esfin-
ge. Direcao: Gary Glassman,
EUA: National Geographic,
2010.DVD (45 min).

TEXTO DE APOIO

Existern dois tipos de esfinge, a
grega e a egipcia. A primeira, em
geral, & representada com cabeca
femninina e seios em um corpo de
ledo com asas. Simboliza génios
funebres e espiritos maléficos,
aparecendo na Grécia antiga,
pela primeira vez, na cidade de
Micenas, Essa representacao teve
origem entre hititas, fenicios,
assirios e persas. Por influéncia
de fenicios e cipriotas, os gregos
adotaram o mesmo modelo,
™

( PARA REFLETIR N[

« Esfinge de Gizé [ direitn). Gizé (Egito). 2016,

Pirimides: timulos de farads!

Atualmente, os milhares de turistas que viajam para o Egito todos os anas quase sempre
iniciam a wisita a terra dos farads pelo Cairo, capital do pafs. Geralmente, a visita comega
pelo conjunto composto pela esfinge e pelas Pirdmides de Gié, uma das sete maravilhas
do mundo antigo. O conjunto fica a cerca de 20 quilémetros do centro da capital.

ALEXANTONESSAITERE D0 20

Quéops, a mais alta e volumosa das pirdmides, tinha, ao ser construida, 146 metros

de altura, o equivalente a um prédio de 48 andares. A pirdmide de tamanho médio € a
de Quéfren; e a menor, a de Miguerinos, Dentro das pirdmides eram colocadas pinturas,
esculturas e um sem-nimero de objetos destinados a acompanhar o farad na outra vida,

Para construir Quéops, foram utilizados 2 milhées e 300 mil blocos de pedra, cor-
tados com tal precisdo que se encaixavam uns nos outres sem uso de argamassa, ndo
havendo espago entre eles nem para uma folha de papel. Estudos recentes afirmam que
a construgdo da pirdmide de Quéops exigiu o trabalho de mais de 80 mil trabalhadores

durante 20 longos anos.

74

327

A esfinge egipria também possui corpo de lefio,
mas a cabega pode ser tanto humana quanto de
algum animal Esculpidas em mondlites de vérios
tamanhos, eram consagradas a Amon ou R4, guar-
diges dos templos e dos timules, simbolizando
poder, sabedoria e eternidade. Na construgio
antropozoomdrfica, representa a unido entre a
realeza e a invencibilidade do ledo e a personali-
dade humana, evidenciada na expressao serena,
mas austera, do resto da esfinge.

Obra do farad Quefrén (3098 a.C.), restaurada na
XV dinastia por Tutmés 1V, a esfinge de Gizé &,

sem diivida, 8 maior e mais conherida de todas.
Entre as patas do imenso corpo de lefo, havia um
ternplo subterréneo, onde os ordculos se reuniam.
ARALND, Thiago Nicstau de; BELLOMO, Harry Rodngues

A presenca da antigo Egito nos cemitérios. In: BAKOS

Margaret lorgl Egiptomania; o Egito no Brasil, 3a0 Paule:
Faris Editorial, 2004 p, 49



Inicialmente, os trabalhadores extralam das pedreiras os imensos blocos de pedra e
os conduziam até as margens do Nilo; depois, em barcos, os blocos eram levados até o
local da construcao; dal, eram postos sobre suportes e amarrados; depois, com o uso
de cordas e rampas, eram arrastados por centenas de homens até seu devido lugar.

Pode-se dizer, portanto, que as pirdmides sdo o resultado de um esforco organizado
de milhares de trabalhadores durante um longo tempao.

Sao também os documentos mais visivels do imenso poder do farad na socedade egipda,

a) De que pirdmides o texto trata? a) Quéops, Quéfren & Miguerinos, com destaque para Juéops.

bB) Com que finalidade elas foram construidas? b} Para servirem de timulos o faraos.

€) Quantas pessoas trabalharam na construcao da pirdmide Quéops?
©) Mais de B0 mil rabalhadores fixos. Estima-se que havia ainda 70 mil tempaorarios.

AN R TTT TS

=

& Pirdmides de Gizé, Gizé [Egitl, 2014 E

m peimedro plane, va-se um comelo, Dbserva o gua uma

histariodora diz sabre o importancio do animaol paro a regifo: "0 comelo, animal frozide do Peninsula
Ardhicn - embora jo existisse no Egito antigo -, possau o sar usoda com mais fraguéncia somante o
partir do sécula IV da nosso ara. Cam ale, os condigBes de circulogdo palo desarto melhorarom muito,

o rozdo de suo forga & da sua copacidade da ficar muitos dios sam comer nam baber dgua. O camelo
focilifou o comunicogio otroves do deserto @ Sustenfou um comércio que uniu o Sohal oo nerte da Africa
& a0 Maditerraneo. Dol as corgas aindd seguiom paro @ Peninsula Arobica e pora o Mor Vermelha, par ferra
& por mar” [SOUZA, Maring de Mallo o Africa e Brasil ofricane. S&e Poule: Atico, 2012, p. 14, 16).

=

+ATIVIDADES

Em grupo. Imaginem que vocés traba-
Iham em uma agéncia de turismo e precisam
convencer um grupo de pessoas, gque estao
indecisas, a fazer uma viagem ao Egito. Fa-
¢am um relatério ilustrado (desenhos, foto-
grafias, mapas etc.), um video ou um audio
incentivando-os a conhecer as piramides, as
pinturas egipcias, a navegar pelo Nilo, a vi-
sitar o Museu do Cairo, a conhecer o templo

de Abu Simbel, entre outros lugares. Deem
um titulo ao trabalho.

Producao pessoal.

Professor, expor e comentar o trabalho
dos alunos, estimulando o reconhecimento
daimportancia do esfor¢o coletive (trabalho
em grupo).

A atividade visa contribuir para o desen-
volvimento das competéncias gerais 2 e 5.

(Sociedade e Cidadania, 2022, p. 74-75)

As pirdmides

|Umn] aspecto original da civili-
zagao egipeia foi a edificagio das
construgdes monumentais. Tanto
isso é verdade que até hoje proje-
tos ousados, barragens de concreto
em usinas, estadios e paldcios sdo
denominados faradnicos.

[...] As grandes piramides sdo
um bom exemplo disso.

Quéops, Quéfren e Miquerinos
foram faraos da IV dinastia, no
Antigo Império, e reinaram no
inicio do Il milénio. Construidas
em blocos imensos de pedra, de-
mandaram esforgo imenso de
grande parte da populacio.

A pirdmide de Quéops, por
exemplo, tem mais de 230 metros
de base e quase 150 de altura. As
pedras para sua construgio eram
trazidas de longa distineia, uma
vez que Gizé, onde se levanta a
piramide (assim como as duas
outras grandes piramides), & uma
drea desértica onde nao existe
esse material. [...] Herddoto, por
exemplo, garantiu que levou dez
anos para ser preparada e outros
vinte para execugdo, com 100 mil
homens trabalhando continuada-
mente, por turnos, e morrendo sob
o pesa de blocos imensos de pedra.

As pedras vinharm de Tura, na
margem oriental do Nilg, e eram
conduzidas rio abaixo em balsas
e depois arrastadas por rampas
até o local da piramide. Toda essa
multidao trabalhava praticamente
sem a ajuda de ferramentas, & nio
ser as mais elementares, Assim,
as pedras eram cortadas, em se-
guida polidas com areia (inico
material abundante na regido},
depois levantadas por meio de
manivelas e finalmente coloea-
das em seu lugar. Ndo era =6 uma
questdo de trabalho, mas também
de organizagio e competéncia
dos arquitetos. Nao se estava, afi-
nal, construindo um monumento
qualquer, mas um edificio que
devia conter uma tumba, pleno
portanto de significados misticos.
As proporgdes tinham de ser res-
peitadas, a orientagdo, preservada
e as medidas, cuidadosamente
controladas.

PINGKY, Jaime. As primeiras civillzagbes

@0 Pauly Comtexto, 2007 (Repesrsando a
histéria, p. 102-103)

5
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Objetivos da unidade
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6. A legislagdo brasileira estabelece que, antes
de realizar uma obra publica ou privada em
areas com potencial de ecorréncia de sitios
arqueoldgicos e areas de interesse histérico
e cultural, & necessdrio fazer uma pesquisa
autorizada pelo Instituto do Patrimdnio His-
drico e Artistico Nacional (Iphan) coordenada
por arquedloges devidamente registrados.
Caso sejam encentrados vestigios arqueo-
IGgicos no local da obra, o resgate de pegas
e artefatos e o respectivo envio a museus
devem ser também autorizados e registrados
pelo Iphan.

Quais os objetivos dessa legislagdo? Conver-
sem sobre o assuntc e, depois, comparti-
Ihem suas conclusdes com a turma.

7. 0s incas sdo reconhecidos por historiadores
como criadores de uma eficiente estrutura
de comunicagdes, que utilizava diversas es-
tratégias para garantir a rapida circulagio de
informagBes pelo império. Uma delas era o
emprego de chasquis. Observe na imagem
a representacao de um chasqui.

Chasqui representado em folheta do século X1,

a) Pesquise na internet quem eram os chas-
quis e sua fungao na sistema de comuni-
cagado do Império Inca. Depois, crie uma
legenda explicativa para a imagem.

b)A partir das caracteristicas da sociedade
inca, formule uma hipdtese para explicar
a importancia do sistema de quipos e a
existéncia de um complexo sistema de
comuricagdo no interior do império:

8, Leia atentamente o trecho de reportagem e,
em seguida, responda ao que se pede,

Em meio ao burburinho da Cidade do México,
foram revelados, nesta quarta-feira, novos achados
arqueoldgicos em plena capital: uma gigantesca es-
trutura circular dedicada ao deus asteca do vento,
além de uma parte do campo em que o conquista-
dor Hernin Cortés apreciou pela primeira vez o
ritual do jogo de bola mesoamericano.

Os vestigios que podem ser vistos fazem supor
que o templo, com nome Ehécal-Querzaledar, tinha

limensé is — os pesquisadores esti-
mam um tamanho de 34 metros de largura e quatro
de alrura. A menos de sere metros e em paralelo a0
templo, estio os resquicios do campo do jogo de bola,
que pode ter tido 50 metros de comprimento,

Ambos achados se somam a um impressionan-
te acervo de vestigios descobertos na capiral mexi-
cana — ¢ fazem parte de tesouros arqueolégicos
que p 1 P 31 s* as
ruas e construgdes do centro histérico da Cidade
do México.

TEMPLO & dizscoby pl pital mexicana. O Globo,

Rio de Jaiciro, 5 jun, 2017. Disponivel en: hispe:/oghalb globecoen/
e R Yoo L

-wiulwwna—ll:tm T J.m.zlnl

a) Com base nessa descoberts, o gue € pos-
sivel saber sobre a sociedade asteca?

b) A reportagem indica que Herndn Cortés,
o conguistador espanhol respansavel
pela destruigdo do império asteca, pre-
senciou jogos de bola no local, Quais fo-
ram as impressies de Cortés guando se
deparou com as cidades astecas?

c) Vocé considera importante preservar
esse tipo de achado arqueoclégica no pre-
sente? justifique.

3 6. De acordo com o estudo desta unidade, os estudantes
podern ser capazes de apontar como objetivo da legisla-
Ao garantir que possiveis pecas e artefatos do passado
encontrades onde haverd uma obra publica ou privada
sejam manuseados e removidos pelos pesquisadores,
tanto para estudos como para exposicBes em museus.
Dessa forma, a legislagao visa assequrar a preservagao do
patriménio historico e cultural gue venha a serencontrado
no Brasil,

7. a) Elaberagao pessoal com base na pesquisa. Espera-se que
os estudantes ceiem umalegenda que situe os chasquis
como mensageiros do império, que levavam a pé, de um
local a outro, 0 quipo (cordas com sistemias de nds) com as
mensagens oficiais do governo, ou objetos, revezando-se
nas estradas que ligavam as diferentes regies do vasto
Impérialnca. O chasqui camegava também o pututu, concha
de um molusco (que habita a costa do Oceano Pacifico)
usada como instrumento de sopro, Cujo som anunciava a
chegada do mensageiro. Pode-se dizer que os chasquis
eram o sistema de correio do Império Inca. Recomende a
consulta a sites de pesquisa escolar.

=

(Conexoes e Vivéncias, 2022, atividade 6, p. 49)

S b) Osincas formaram um império cen-
tralizado. Messe tipo de sistema po-
litico, era importante que as infor-
magoes circulassem com rapidez
por todo o territério, como forma de
qarantir gue s ordens e decisdesdo
imperador fossern respeitadas por
toda parte.

8. a) E possivel identificar que os aste-
cas eram uma sociedade politeista
e que tinham uma divindade que
representava o vente; por isso, cabe
a hipdtese de que outras fendme-
nos da natureza tambem tinham
suas divindades. Pode-se observar
que 05 astecas tinham jogos e que
usavam neies bolas. Finalmente, &
possivel observar que construfam
templos monumentais, e, por isso,
tinhann muitos recursos para investir
nesse tipo de construgao.

b) Hemnan Cortés ficou bastante impres-
sionado com a capital do Império
Asteca. £ importante ressaltar que
es53 cidade tinha grandes propor-
gbes e era marcada por construgdes
manumentais, como é o caso do
tempio descoberto.

€) Resposta pessoal. £ importante que
o5 estudantes justifiquem que esse
tipo de achado arqueologico é fun-
damental para conhecer melhor a
histdria dos povos que viveram na
Armérica antes da conquista dos
europeus; por isso, & fundamental
preserva-los.

Foco na BNCC

A secao Retomar desenvolve
as competéncias gerais
1,2,3,4,7,89e10,as
competéncias especificas

de Ciéncias Humanas 1, 2,
3,4 e 5 e as competéncias
especificas de Historia 1, 2, 3,
4, 5e6.

Para finalizar
Ao final da unidade e das ativida-
des propostas, espera-se que os es-
tudantes reconhecam a diversidade
dos povos americanos e entendam
que foi com a sedentarizagdo agrico-
la que surgiram cidades € civilizaches.
Além disso, devern identificar as mais
importantes civilizagdes americanas
{maias, astecas e incas) e suas respec-
tivas produgdes culturais e formas de
organizagao sodal, politica & econg-
mica; com Isso, poderdo, posterior-
mente, compreender os impactos da
conquista eurcpeia dessa regido, que
subjugou e matou os povos conhedi-
dos coma pré-colombianos,
49
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Retome brevemente a discussio da

Unidade 1 sobre a relevancia de sitios ar-
queoldgicos para a construgao do conhe-
cimento historico e destaque a importin-
cia da preservacao de locais como Machu
Picchu.

NOSS0 MUNDO: RESPOSTAS E
ORIENTACOES

1

TN
fnf«"‘
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Resposta pesscal. Espera
tudmtes comp B hecessidade
a preservagac do pa-
histérico. Objetos pontlagudos.
¢m guarda-chuvas, podem ser Usados
para espetar paredes de monumentos,
danificando-os. Restos de alimentos
podem atrair insetos. roedores e causar
mau cheiro. Mochilas grandes podem
ser utilizadas para esconder objetos
coletados no pargue.

. Resposta pessoal. Machu Picchu era

uma ciclade construida em um terréno
montanhoso a nordeste de Cuzcu e

que foi habitada por povos i
América, possivelmente s;;ﬂ
& XW1, sendo p0-|5 da do-

CONFIDENCIAL: Uso exclusivo para a fase de escolha do PNLD pelo profissional de educacao:

ARTHUR ALEXANDRE CAETANO SILVA DE SOUZA, **,885.907-

(Segue a Trilha, 2022, p. 79)
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Orientagoes

Converse com os estu-
dantes sobre as atividades
econdmicas da China na
Antiguidade e, se desejar,
retome infarmacdes sobre a
Reta da Seda.

A Rota da Seda foi uma im-
portante via de trocas entre a
China e o Ocidente, desde
a Antiguidade ate tempos
relativamente recentes. Vale
lembrar que, juntamente
com o comércio de merca-
dorias, aconteceram tambeém
trocas culturais, O budismao,
por exemplo, expandiu-se
a partir da India até a China;
mais tarde, o isla, partindo da
Peninsula Arabica, chegou a
[ndlia e & Asia Central. Doengas
também se propagaram por
intermedio da Rota da Seda,
comao a peste neqra, que atin-
giu a Europa medieval,

Atualmente, as trocas, tanto
comerciais quanto culturais,
entre Oriente e Ocidente,
acontecem por outros canais,
M&o 56 o5 produtos mudaram,
como também os percursos e
0s meios de transporte utiliza-
dos. Os estudantes ndo terdo
dificuldade em identificar os
produtos de origem chinesa
que sag consumidos em seu
dia a dia. Poderao, também,
lembrar-se com facilidade
dos meios de transporte mais
utilizados atualmente no co-
mércio de longa distancia: a
navegagao, as ferrovias e
aaviagao.

Observagao
Otrabalho como contetido

apresentado contribui para o
desenvolvimento das habili-
dades EFO6HIOT & EFO&HITT.
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Waso cerimanlal da dinastia Shang,
Séeubo XNl a.C. Bronze fundida,
ZBOX 19,1 % 165 em.

Museu de Arte de Cincinnati, Dhis,
Estadon Unidos,

Rotagio de culturas

Pratica que consista am allarmar as
cultlvgs 2 o5 |otes, em determinads
propriedada, para permitir o
repouts da wold, svitando, assim,
se4 papido esgotamanto.

Atividades econdmicas

A agricultura era uma das atividades econémicas mais im-
portantes da China Antiga. Cultivavam-se cevada, arroz (no sul
e no nordeste), trigo, meldo, abdbora, pepino, cebola, alho e
paingo. Outras culturas importantes eram a da amoreira, cujas
folhas serviam de alimento para as criagdes de bicho-da-seda,
e do canhame, utilizado na producao de tecidos.

Bois e cavalos eram criados para o trabalho nos campaos e
para o transporte. No periodo Zhou, ha indicios do uso de bo-
vinos para arar a terra e da prdtica da rotagao de culturas, que
possibilitaram o aumento da producao agricola. Além disso,
os chineses desenvolveram um eficiente sistema de irrigagio
com aguas fluviais, oriundas principalmente do rio Amarelo.

Os chineses também se destacararm na produgao de tecidos
de seda e na fabricacao de objetos de madeira, bronze e ferro.
Muitas das pegas produzidas pelos artesaos dos perfodos Zhou
e Han baseavam-se nas técnicas desenvolvidas na época da
dinastia Shang.

A escritaideografica chinesa
Nofinal doséculo’ )tl)tforamenmntradososmt%mmmmaisjﬂlbgusdaesmtachlnesa

Osestudiosos concluiramque esses -egnsrmspt;wa i
Os primeiros caracteres da escrita chme? eram desen
nados a0 cotidiano dos chineses. Lentame
pictografica) e se transformou em um

Mﬁasséﬂubsﬂa CeaxiVal,

ue representavam objetos relacio-
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[ u@ﬁﬁnmﬂﬁ;mﬁsg
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Mabomﬁ’tém base em dades obtidos em: BOLTZ, William 6. Early Chinese Writing:
Wetlad Avchieology, v. 17, . 3, [ 420-436, 1987,

i o A T o S P L9010 T3 48 v 110

Atividade complementar

A Grande Muralha da China e os soldados de terracota descobertos em Xian constituem um dos maiores
tesouros da cultura material humana. A Grande Muralha, no entanto, que resistiu por séculos aos atagues
de guerreiros nomades vindos do norte, hoje esta ameagada pelo turismo desordenado e pelo descaso
das autoridades.

Comece a explorar esse tema chamando a atengao dos estudantes para a necessidade de zelar pela
preservacao dos bens culturais da humanidade. Em seguida, & interessante trazer o tema para a realidade
deles, organizanda-os em grupos e pedindo a eles que escolham dois monumentos ou obras de arte do
bairro ou da cidade em que vocés vivem, Um dos monumentos (ou obra de arte) deve estar bem preservado
erepresentar aspectos dolocal, da histéria, das vivéncias dos moradores et o outro monumenta {ou obra
de arte), se possivel, deve servir para discutir os aspectos da preservacao e, por isso, deve apresentar pro-

Continua



Documento

Os guerreiros de Xian

Vooé ja ouviu falar arespeito das estatuas dos guerreiros de Xian? Elas foram encontradas
em uma cidade chinesa em 1974. Leia o texto a sequir e descubra o que o grande exército
de Chin Che Huang revela sobre a Antiguidade na China,

Exéreito de terracota, uma das grandes descobertas do século 20

Cuem olha de longe vé apenas um morro coberto por vegetagio rasteira na provincia
de Xian, na China. Mas, por baixo da terra, existe uma majestosa pirimide, construida para
que Qin Shihuangdi (260-210 a.C.) tivesse em moerte todo o poder e a riqueza gue gozou em
vida,

Ormausolén do imperador Qin @ mundialmente conhecido por causa de sua guarda sim-
balica, encontrada a 1,5 quilametro do mausoléu: mais de 8 mil figuras de guerreiros, outras

E
B de 520 cavalos e 130 carruagens, tudo modelado artesanalmente em tamanho natural. Cada
£ peca € inica e os militares portam armas de bronze reais.
)
s LOMBARIN, Livia. Exéreito de terracoty, urna das grandes descobertas do séeulo 200 Avenraras wa Histdeta, 6 jul. 20200
H [hspanivel em: hirpe: manturasnik a.uolcam b/ poticlas) rep hisaoria-o-exerciio-de-terracata-ching-
i shescrherta-seculo- 2 phiml, Acessa em; fabe, 2022,
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Eeeuiltiras da terracota, Museu do
Exercito de Temacoti do Imperador

AQiin, ¥ian, Ching, Fotografis de 2021,

W

1 Otextoquevock acabou de ler trata de uma granded

I6gica. Sobre o objeto dessa
descoberta, responda.

a) Oque foidescoberto?

b} Quantas pecas foram encontradas?

€) Emgueséculo essas pegas teriam sida produzidas?

d) Qual teria sidoa firalidade de produzir essas pegas e enterra-las no local?

2 Dqueessas pegas revelam a respeito da cultura e da sociedade chinesa da época em que foram cons-
truidas?
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Continuagho
blemas em sua preservacdo. Assim, os estudantes podem discutir alternativas e solucbes para o problema,
Pega a eles que analisem as obras escolhidas e, por fim, proponha que apresentem o resultado de todo o
trabalho na forma de um biog ou na forma de um painel.

A atividade proposta incentiva o trabalho com préticas de pesquisa como revisdo bibliogréfica, andlise
documental, analise de midias sociais, tomada de nota e construcéo de relatérios.

(Araribd Conecta, 2022, p. 94-95)

P Respostas

1. a) Descobriu-se um con-
junto de estatuas feitas de
terracota, reproduzindo em
tamanho natural os soldados
do exército do imperador
Qin Shihuangdi, o unificador
da China.

b) Foram encontradas milha-
resde pecas: maisde 8 mil es-
tatuas de soldados & 520 de
cavalos em tamanha natural,
além de 130 carruagens.

) As pecas foram produzidas
no século fll a.c,

d) Segundo o texto, acre-
dita-se que as pecas foram
confeccionadas para que o
imperador, apas a marte, ti-
vesse seu podere sua riqueza
mantidos.

2. Culturalmente, as pecas
evidenciam que os chineses
‘acreditavam em algum tipo
de existéncia apos a morte,
Elas também revelam que a
sociedade chinesa, durante
o império de Qin Shihuang-
di, era militarizada e que o
exército chinés da época ti-
nha diversas divisdes, como
regimentos de infantaria, ca-
valaria e arqueiros,

A pesquisa proposta incen-
tiva o trabalho com pritica de
pequisa como andlise docu-
mental.

Observacao

0 conteudo desta pagina
contribui para o desenvol-
vimento das habilidades
EFO6HIOT & EFOGHIT.
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Este capitulo conclui o estudo re-
lacionado 4 habilidade EFOGHIT
{ao tratar das configuragdes so-
ciais e politicas da Roma antiga)
e contempla parcialmente as ha-
bilidades EFO6HI12, EFO6HITS,
EF06HI16, EFOSHINT e EFO6HIT9.
Otrabaiho para o desenvalvimen-
to dessas habilidades se comple-
ta ao longo de outros capitulos,
conforme indicagbes na tabela de
habilidades do ano.

Objetivos do capitulo

« Compreender o processo de for-
magao da civilizagio romana.

« Caracterizar a Repiblica Romana,
apreendendo os conceitos de repu-
blica e de cidadania.

« Compreender as razoes dos confli-
tos sociais entre patricios e plebeus,
« |dentificar as causas da expansao
territorial romana, bem como seus
desdobramentos.

« Relacionar as conquistas territo-
riais com-a crise de regime repu-
blicano em Roma.

« Caracterizar a escraviddo romana
e aprofundar a compreensao des-
58 conceito,

« Compreender e analisar o papel
social da mulher na Roma antiga.
« Aprofundar o estudo sobre o con-
ceito de Antiguidade Cldssica,

Abertura do capitulo

Pretende-se, com a imagem de
abertura, demonstrar a relevancia
daorganizagao e da acao do Estado
no empreendimento de grandes
construcdes voltadas para o bem
plblico. E importante esclarecer
aos alunos o fato de que a foto-
grafia é de um agueduto, cons-
trugdo utilizada para levar agua as
cidades romanas na Antiguidade.
Construges como essa transporta-
vam agua em terrenos iregulares,
como depressdes ou vales, o que
era possivel gragas a sua inclinagao.
Os arcos serviam para sustentar os
dutos de passagem da dgua e o
volume do liguide.

A segunda pergunta possibilita
areflexdo sobre o material, a mao
de obra e, principalmente, a ne-
cessidade de agdo de um Estado
organizado para a captagao e a
gestao de recursos. E importante

Continua

146

(Se Liga, 2022, p. 146)
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Ponre do Gard, aqueduto ramano do século | o€, na reghio sul da Franga. Foto de 2020

Ma cidade em que vocé mora, existem pontes de concreto, estradas pavimentadas, sistemas
de esgoto e abastecimento de agua e grandes construgdes, como prédios publicos e estadios?
Vocé sabla que; no século Il a.C, obras como essas ja faziam parte do cotidiano da populagao
que vivia em Roma?

Roma fof uma das maiores cidades do mundo antigo, e as obras nela realizadas resultaram
do desenvolvimento de técnicas aprimoradas de construgdo. Os romanos criaram o concreto:
uma pasta feita cle areia, cascalho e cal utilizada para fixar blocos de pedra, Também construi-
ram arcos, ou seja, estruturas que distribuem o peso da construgio e permitem a edificagio de
grandes obras.

Observe a fotografia do aqueduto romano.

* Vocé sabe gual era a fungio dessa construgio?
+ O que era necessario para gue UmMa construgio como essa fosse realizada?
» Em sua opinido, qual é a importincia de preservar construgdes antigas como essa?
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também que os alunos percebam gue a distribuicao de dgua pela cidade era feita para atender as neces-
sidades da populagao. Essa compreensao  fundamental para introduzir o conceito de repiblica, que serd
trabalhado no capitulo.

A terceira questio possibilita reforgar a discussao sobre a importancia da preservagio do patriménio material,
Destague que, por melo do estudo dos aguedutos, & possivel identificar areas de ocupacao romana, técnicas
de construgdo, materiais utilizados, entre outras aspectos da sociedade que os construiu. Comente que, desde
1985, a Ponte do Gard é considerada patrimonio da humanidade pela Unesco.



REE ma basilica, «
exto e a manchete.

[:] Construida pelo imperador Justiniano em 537 d.C. [..], a basilica é o
grande marco do Imperio Bizantino que perdurou de 330 d.C. a 1453 d.C,,
data em gue Constantincopla foi tomada pelos turcos ctomanos. Nesta épo-
ca, Mehmet, o Conguistador, &
transformou em mescquita. ”

-1 g

A Inscrigio
em razdo da inscrigao de toda Area Historica de Istambul 3

eracos Justinian

RIBAS, Giovanna Pacda Primor: Patriménio cultural edificado: o case da basiica de Santa
Sofla. Rewsto Espoge Acaddmico. ano X, n. 144, 2095 p. 68-8% Disponivel em:
httpssl/periadicns.uem beiojs/index. phpfEspacocademico/artichefeimw! IRE3 111163,
Acesso am: 16 mar, 2022,

Rerspiasta

Santa Sofia, que foi igreja & mesquita,
termina restauragao apos 17 anos
Digponivel am: https:/fwww folha.uol com br/turisma/B51562santa-sofia-que-

lui-igr:jnv=amuqpll.l-l:nnlnn-r_‘:lulr]m-lpoﬂ?-mwmnl.
Acesso em! % mar. 2022

nid 1
s Imigérie
Rizanting

(s

a) Comente o periodo historico em que o templo de Santa Sofia foi construida.
3 b) Por que essa construcdo € considerada um Patriménio Mundial?

©) Qual é a informacdo transmitida pela manchete? Cama é possivel relacioné-la
com o texte? 7 o

ceime Pat

sEmTs
6 1o by

d) Explique a importincia da manuten-;éo, conﬁervas;ao e restauracio de obras
consideradas Patriménic da Humanidade.

10. Sabre o Império Romano do Oriente, copie em seu caderno a resposta correta.
a)tonstantmop;la' {atual |stambul, na Turquia) foi escolhida a capital do Império
por causa de sua posicio geogrifica — entre a Eurcpa e a Asia, local que liga-

va rotas comerciais de grande importancia.

b) Mesmao com forte influéncia germanica, a cultura formada no Império Bizan-
tino tinha caracteristicas originais.

c)A es5posa de Justiniano, a irnperatriz Teodora, nao participava puliticamente
das decisdes do Império, pois naguele tempo o era comum que as mulhe-
res tivessem voz ativa.

d) O imperador ndo exercia nenhum papel religioso, pois o Império Bizanting

era laico, ou seja, politica e religido nag se misturavam,
= objetivo wgls & assimilar o T
teitod Citados 3 assuntos conte
podem discutic entre eles o gue

[ A—

21

(SuperAcao, Atividade 9, 2022, p. 221)

* A atividade 9 favorece o desen-
volvimento da Competéncia espe-
cifica de Ciéncias Humanas 3, uma
vez que s alunos deverdo identifi-
car, comparar e explicar a interven-
tio do ser humano na natureza e
na sociedade, notadamente a res-
peito da construgdo da basilica de
Santa Sofia pelo imperador Justinia-
no, em 537,

* Para complementar a abordagem
dessa atividade, pega aos alunos
que comentem se C :
ouviram falar em

a cidade
Geraig, a Esk;

& da forma gue se
o poder pelitico & eco-
. nd orcio do Orlente, a ati-

widade 10 possibilita o trabalho com
' a habilidade EFO6HI3,

336



Destruigao dos sambaquis

No final do século XV, com a chegada dos europeus ao
continente americano, muitos sambaquis foram destruidos.
Alguns portugueses tiravam as conchas dos sambaquis para
fabricar cal (material usado na construcio de habitacoes).

Atualmente, a preservacao dos sambaquis continua
sendo ameacada. Eles sao destruidos com o objetivo, por
exemplo, de abrir caminho para novas construgdes ou de
extrair materiais para a produ¢io agricola. Também é co-
mum os sambaquis se deterorarem por causa do transito
de pessoas e de veiculos, sobretudo em areas litoraneas
exploradas pelo turismo.

Apesar desse processo de destruicao, ainda existem
sambaquis no litoral brasileiro, muitos deles estudados por
equipes de arquedlogos e historiadores.

Os sambaquis estdo localizados desde o estado do Rio
Grande do Sul até o Espirito Santo. Tém idades variadas, em-
bora seja dificil dizer exatamente quando foram formadaos.
Alguns, como o de Capelinha (Sao Paulo), tém cerca de
8 mil anos. Outros, como os de Paranagud (Parand), tém
entre & mil e 7 mil anos.

PARA PENSAR RESPONDA ORALMENTE @

Por que € importante preservar os sambaquis?
Debata com os colegas.

T I T oy SR by a——p——

g
:
|
3

MUSEU DE SAMBAOUN

M il LIVRO

GUARINELLO,
Norberto Luiz;
PAES, Maria Helena
Simbes. Os primeiros
habitantes do Brasil.
Sao Paulo: Atual,
2019.

O livro apresenta a
diversidade e ariqueza
cultural des primeiros
povas que habitaram
o atual territério bra-
sileiro,

Placa informativa na sambagui
Santa Mariailline munkipige

pelo Instituto doPatimanic
Histérice & Artistioo Macianal iphan)
jara terlar uter  destruldc dos
sambiaguis #a instalsgao.de cercas
e de phacas e sinalizacao ac redor

dos sitlos arquenldgicos.

Museu Arquasldgico de Sambagqui,
em Jolnwille, Santa Catarina.
Fotografia de 20170 museu tem um

#p acervo com cercs de 45 mil artefatos

elaborados pelos sambaguieires

da regido, Sua construgao é uma
iniciativa voltada para a preservagao
&a produgdo de conhacimento sobre
#2585 DOVOS,

Catarina, Fotografia

(Expedicbes, 2022, p.59)

Para pensar

0 objetivo desta atlvidade & esti-
mular os estudantes a valorizar e a
preservar o patriménio historico bra-
stleiro. Depois de ouvir as respostas, &
possivel comentar gue os sambaquis
sa0 fontes de pesquisa importantes
para o estuco dos primeiras habi-
tantes do atual Brasil. Os sambaquis
ajudam os pesquisadores aentender
como ocarrey a ocupagao do litoral
brasileire 2 como viviam esses povos
(suas formas de organizagdo social,
rituais funerdrios, moradias, tecno-
logias etc.). Ressalte que existem
no pais sambagquis com cerca de
& mill anos.

59
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®*98 A BNCC NESTA DUPLA

» CECH 5: enfocada na apresentagdo dos
povos que habitaram a regido de Lagoa
Santa (MG e a Serra da Capivara (P1),
CEH 3: trabalhada na exposicao, aos
estudantes, da pesquisa da arguecioga
MWiede Guidan, que propde uma hipd-
tese sobre o povoamento da regido da
Serrz da Caplvara.

Habilidade EFOGHIOS: enfocada nos
estudos sobre a formagde @ as ca-
racteristicas  dos  sambagquleiros,
revelando as alteraches feitas pelos
povos que habitaram as terras brasi-
leifas m tempos remotos.

PROCEDIMENTOS
DIDATICOS

Comente alguns aspectos
do sitic argqueologico de Lagoa
Santa (MG), como os indicios de
nomadismo, as interactes estabe-
lecidas entre os povos do passado
@ a natureza, e a |luta deles pela
sobrevivéncia por meio da caga
e da coleta. 5e a escola dispuser
de recurso audiovisual, exiba a
série A jornada da vida, de 14
de dezembro de 2014 (disponi-
wel em: hitps:igloboplay.globo.
comAv3831213. Acesso em: 26
maia 2022).

Apis a exibicao, retome com a
turma os prinapais aspectos apre-
sentados no video: o trajeto dos
povos de Luzia até Lagoa Santa,
os tracos negroides de Luzia
que a diferenciam dos indige-
nas brasileiros; a interacdo desses
povos cagadores-coletores com o
ambiente; s registros da fauna,
da flora e dos habitos cotidianos
e culturais representados nas pin-
turas rupestres entre outros.

Lembre os estudantes que a
reconstituicao facial e o cranio
de Luzia faziam parte do acervo
do Museu Nadonal do Rio de
Janeiro, gue sofreu um grande
incéndic em setembro de 2018,
Parte do cranio foi resgatada e
reconstituida.

Explique que os sambaquieiros
wiveram no litoral e no interior do
territono do atual Brasil.

38

ALE S RFIITIA PRESS

» Reconstituicdo
artistico-cientifica,
feita em 2000, do
provavel rosto de
Luzia, com base no
cranio encontrado
em Lagoa Santa
{MG), em meados
dos anos 1970,

Sambagui: fambém
chamaro de concheirg,
& uma elevacio que
resuita da agan de powos
rmuito antigos. e se
torma pela acumulagio
de conchas de mohiseos,
restos de comida, nssos
de animais, ferramentas,
ENiTE cutros objetos,

P Sambaqui do silio arguecldgico Santa
Marta lll, em Laguna {5C), 2021,
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Povo de Lagoa Santa

Luzia e seu pove viveram na atual regido de Lagoa Santa, no
estado de Minas Gerais, a poucos quilémetros de onde atualmente
fica Belo Honzonte,

Andavam em grupos de aproximadamente 25 pessoas € eram
ndmades, ou seja, nao se fixavam por longos periodos no mesmo
lugar. Tinharm um acampamento base, no qual passavam a maior
parte do tempo, e alguns acampamentos mais distantes, utilizados
em seus deslocamentos em busca de comida, Construiam palhogas
como moradias ou dormiam em cavernas,

Como ndo dominavar a técnica da agricultura, sobreviviam
da caca e da coleta de frutas, como o pequi, o jatobid, o aracd, e de
veqgetais. Enquanto a caca era praticada pelos homens, as colheitas
eram realizadas por mulheres e criancas.

Os primeiros habitantes de Lagoa Santa chegaram a conviver
com ramiferos gigantes, que desapareceram hd cerca de 9 mil
anos, como o tigre-dentes-de-sabre e a preguica-gigante, que
podia ter & metros de comprimento e pesar até 5 toneladas.

0s sambaquieiros

O sambaqui mais antigo do Brasil fica no Vale do Ribeira, no
interior do estado de Sac Paulo, e tern cerca de 9 mil anos de exis-
téncia. Porémn, a maior parte dos sambaguis brasileiros esta no litoral
e o5 mais antigos tém aproamadamente 7.5 mil anos de existéncia.

Os dentistas nao sabem as razoes pelas quas
05 sambaguieiros = nome dado acs moradores
dos sambanuis - faziam essas elevaches. Eles
acreditam que, quanto mais alto fosse um samba-
Ui, maior seria o prestigio das pessoas que viviam
nele. Os sambaguieinos construlam suas residén-
Cias e entemavam seus mortos nessas elevacdes.
: Os sambaquieiros dispunham de comida

abundante provenients da caca, da pesca e da

coleta de alimentos. Por isso, podiam perma-
necer por um bom tempo no mesmo lugar. Gs
poves dos sambagus desapareceram ao longo
do sécuio XV,

Atividade complementar
Proponha aos estudantes a leitura do
texto “Trés sambaquis”, em uma pagina do
Conselho de Defesa do Patriménio Histdrico,
Argueclogice, Artistico e Turlstico do Estado
de 530 Paulo - Condephaat (disponivel em:
http:/fcondephaat.sp.gov.br/benstombados/
tres-sambaquis. Acesso em: 2 maia 2022).
A seguir, discuta com a turma: guais sao as

(A Conquista, 2022, p. 38)

causas da destruicdo dos sambaguis e as
consequéncias desse acontecimento para
a construcao do saber histérico sobre os
primeiros habitantes do territonio brasileiro?
Ligue essa tematica a importancia do
tombamento para o patriménio historico-
-cultural no pals, a fim de articular temas
da Historia ensinada com as demandas do
tempo atual,



* Apds a leitura e a discussao
do texto, promova uma con-
versa.com os alunos sobre a
importancia da preservagio
dos sambaquis. Comente
gue os estudos dos materiais
acumulados dos sambaquis
permitem conhecer mais o
maodo de vida dos primeiros
habitantes do territdrio bra-
sileirn. Chama a atengao de-
les para o fato de que & agao
da naturezs, 0 processo de
urbanizagao, a fala de co-
nheciments da populacso &
o descaso de autoridades pa-
blicas acabam gerando casos
de destrui¢do, invasdes e de-
posito de lixos em areas que
deveriam ser preservadas, Na
sequéncia, peca aos alunos
gue apresentem sugesties
de como evitar a poluicao e a
destruicio dessas dreas. Eles
podem citar, por exemplo,
projetos de conscientizagao
da populagdo local guanto 3
importancia dos sambaguis,
politicas publicas de preser-
vagan e fiscalizacdo dos sitios
el

* A visita & pagina do
MArquk - Museu de Ar-
queoclogia e Etnologia
da UFsC pode ser utilizada
coma forma de aprofundar
os conhecimentos sobre
os sambaquis. Ma paging, &
possivel encontrar pesquisas
realizadas, imagens e descri-
coes de quatro artefatos do
acervo musenldgico elc. Se
julgar pertinente, promova
uma visita 4 sala de Informa-
tica para que a Turma pos-
sa explorar essas infarma-
coes, Disponivel em: hittps.
museu. ufscbr/marque-
virtualfsambaquis/, Acesso
em:! 9 maio 2022,
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Os povos dos sambaquis

Algumas populacdes que habitavam o litoral brasileiro ou regiges fluviais ha
milhares de anos construiram sambaquis, estruturas que formavam uma espécie
de monte com resquicios diversos: conchas, rochas, mariscos, ostras, ossos, frag-
mentos de ceramica, entre outros.

Alguns dos mais antigos sambaquis datados pelos arquedlogos sdo estruturas
construidas ha cerca de 10 mil anos. Leia o texto a seguir.

L]

0Os tamanhos dos sambaquis variam: desde pequenos montes de 10 metros
de comprimento e 2 metros de altura até verdadeiras montanhas de 500 metros
de extensdo e mais de 60 metros de altura.

[..]

Estudos recentes mostram que os sambaquis foram construidos com a
intencio de serem marcos importantes nos territdrios, para que pudessem ser
vistos bem de longe. As populagbes que os construiram sio conhecidas hoje
como “sociedade dos sambaquis”. Alguns desses grandes sambaguis ainda
existem, mas somente aqueles que ndo foram destruidos pelas mudangas cau-
sadas pela elevaciio do nivel do mar.

[.-]

RICARDD, Fany [¢oaed ). Poves indigenas no Brasil Mirim, 550 Paula: 154, 2015 g 117

D estudo dos sambaquis pode auxiliar os pesquisadores a compreender o mo-
do de vida das primeiras populacdes que habitaram o Brasil, principalmente com
relacdo a sua alimenta¢3o e aos rituais funerarios.

142

TALER ATZLFLLEAR IMATERE:

¢ Sambagui de cerca
de ¥ mil anos,
localizado no sitio
arqueaidgico de
Santa Marta III, em
Laguna {5¢), 2021,

(Jovem Sapiens, 2022, p. 142)



5, Espera-se que os alunos sele-
cionem em suas pesqulsasimagens
de indigenas efou comunidades
indigenas que assimilem recursos
tecnoldgicos ou elementos da cul-
tura nao indigena sem renunciar a
sua identidade.

6.a) Os sitios arquenlogicos bra-
sileiros sofrem com a ameaga de
deterioracao ou de destruigio por
causa da falta de consciéncia dos
cidaddos, da omissaa dos orgaos
publicos, da auséncia de fiscaliza-
cao ou da falta de verba estatal pa-
ra preserva-|os,

b) Apds a pesquisa, os alunos po-
dem citar: garantia do controle
de entrada e visitagao turistica nas
dreas em que existem sitios ar-
queoldgicos; malor investimento
do Estado em pesquisa para a des-
coberta de novos sitios e preserva-
cao dos sitios Ja descobertos; maior
fiscalizagao governamental sobre a
atividade econdmica nessas dreas;
e conscientizagao da populacio em
geral sobre a necessidade de pre-
servagao do patriménio arqueolé-
gico nacional e mundial,

BNCC

A atividade se relaciona ao tema
contemporaneo transversal Edu-
cagao ambiental, Durante o debate,
realize a mediacdo, organizando a
vez de cada alune se pronunciar
- prezando pelo respeite a opi-
niao dos colegas - e sinalizando
a coeréncia dos argumentos apre-
sentados por eles, Desse modo, a
atividade contribuird para o desen-
volvimento das Competéncias ge-
rais da Educacao Basican27en2 9,
7.a) Aqueimacontrolada, o mane-
jo te espécies de plantas e de anl-
mais e o desmatamento seletivo.
b} Como efelto positivo, os alunos
podem mencionar que a gueima
controlada pode produzir terrenos
com solos fértels e criar ambientes
abertos que propiciam a presenga
de animais e o crescimento de plan-
tas comestlvels, Como efeito nega-
tivo, eles podem mencionar que os
desmatamentos promovem a infer-
tilidade do salo,

Interdisciplinaridade

A atividade contempla parcial-
mente a habilidade EFO6GET] ao
abordar distintas interagbes das so-
ciedades com a natureza, incluindo
as transformacoes da biodiversida-
de local & mundial.
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ATIVIDADES

5. Com base no que vocé estudou sobre a
Pré-historia americana até agui, pesquise
em revistas e na internet fotografias de
indigenas ou comunidades indigenas que
comprovem a afirmacéo feita pelo autor
deste texto,

“ A imagem das sociedades indigenas co-
um an pﬁhiic;o em geral ¢ estatica: individuos
vivendo em pequenas aldeias isoladas na
floresta, representando um passado remoto,
uma etapa evolutiva de nossa espécie. Enfim,
populagbes sem histéria. Nada mais errado.
[...] Ao longo desse periodo essas populagées
desenvolveram diferentes modos de uso e
manejo dos recursos naturais e diferentes
formas de organizagio social [...].7

MEVES, Eduardo Goes, Os indios antes de Cabral:
arquienlogss & herdoa indigena no Brasil, in: SILVA,
Aracy Lopes da: GRUPHOML Luis Donisere Benzi (org ).
A temdtica indigena na escold; novos subsidios para
profesiores de 12e 22 graus: Brasilia: MECMar)
Unesco, 1995, p. 171,

Aluno cidadio

6. Muites sambaquis brasileiros foram des-
truidos e usados para a producie de cal
e de calcario e para outros fins, como local
de descarte de lixo, Os sitios arqueclogi-
cos do Parque Nacional Serra da Capiva-
13, em 5ao Raimundo Nonato, no Piaui,
também estdo sob risco de destruigio.
Relna-se a alguns colegas para pesquisar
e debater as questoes.

a) Quais sdo as ameacas A Preservacao
dos sitios arqueologicos brasileiros?

b) Que medidas podem promover a pre-
servacio do patrimonio arqueolagico
brasileiro? ' ;

Conversando com geografia

7. Leia o texto e faca o que se pede.

“[..] Os seres humanes modificaram as
ecologias florestais por dezenas de milhares de
anos, usande téenicas que incluem a queima
controlada, o manejo de espécies de plantas e

de animais e o desmatamento seletivo,

66

Um detalhe interessante ¢ que essa queima
contrelada criou ambientes abertos que incen-
tivavam a presenga de animais ¢ o crescimento
de plantas comestiveis. [...]

Jd o efeito oposto — o desmatamento pro-
moveu a infertilidade do solo ~ poderia tam-
bém ter acontecido no passado [...].

'O exemplo clissico disso [disse o pes-
quisador Patrick Roberts] [...] vé os maias
causando desmatamento macigo, erosio do
solo e construgio continua de editicios para as
elites com a visdo de que 56 05 céus poderiam
salvid-los [...]\»

BONALUME NETO, Ricardo, Hurnanas alteram

florestas hi 45 mil anos. Folka de SPauln, Sho Paulo,
" 3cp2017, p. BA.

a) Quais técnicas usadas pelos seres hu-
manos medificaram o ambiente natural
hé milhares de anos?

b) Cite um-efeito positivo e um efeito
negativo das modificac@es feitas pelos
seres humanos no ambiente.

Mao na massa
8. Réprodu:';:a um dos ebjetos ceramicos apre-

sentados a seguirusando argila. Depois de
moldar sua pega, pinte-a com tinta guache,

O,

1. Alguidar da cultura Maragoara, 400-1350 d.C
¥ Estatueta antropomorfa da culturs Santarim,
1000- 14600 diC. Museu Paraenise Emdlio Goeldi, Belém
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COMPSETD - MUBEL PAHAERSE

Reprodugio profosda, A 1B do Codigo Penal v Lai 868 de 15 de levereao de 1858

8. Espera-se, com essa atividade, contribuir para que os alunos exercitem a capacidade de observagao,
habilidades motoras e a percepgac de que, para produzir ceramica, os individuos das culturas antigas de-
senvolveram varios conhecimentos técnicos e destreza, O objetivo & questionar a idela preconcebida de
que esses povos eram "primitivos” e de que seus saberes eram simpldrios e sem valor,

Interdisciplinaridade

A atividade relaciona-se com o componente curricular arte, promovendo o desenvolvimento da habllidade
EF69ARDS, a0 propor que os alunos experimentem técnicas de produgdo de um objeto cerdmico.

(Se Liga, 2022, atividade 6, p. 66)



ATIVIDADES @ .ccome.

1. Explique as principais razbes dos conflitos entre patricios e plebeus.

2. Os diversos protestos da plebe levaram o governo romanao a tomar algumas medidas favoraveis
aos plebeus. Sobre o tema, responda a5 questfes a seguir.
a) Quais medidas adotadas pelo governo republicano favoreceram a plebe?
b) Quais foram as principais consequéncias dessas medidas?
¢) Em sua opinido, qual direito mais contribuiu para melhorar as condigfes de vida dessa ca-
mada social? Justifique sua resposta.

3. Como as conquistas territoriais enriqueceram Roma e provocaram uma série de mudancas na
sociedade romana? Descreva o conjunto dessas transformagies.

4. Com o objetivo de resolver os conflitos sociais, os Tribunos da Plebe, Tibério e Caio Graco,
apresentaram ao Senado a proposta de reforma agraria. Sobre 0 tema, responda as questdes
a Seguir.
a) Por que essa proposta foi apoiada pelos plebeus e rejeitada pelos patricios?
b) Em sua opinido, a proposta dos irmdos Graco poderia melherar as condigBes de vida dos
plebeus mais pobres? Por qué?

5. A seguir, estdo fatos da histdria romana. Organize duas colunas: na primeira, escreva os fatos
que ocorreram durante-a monarquia romana; na segunda, escreva aqueles que ocorreram
durante a repiblica. Depois, escolha um fato histdrico de cada perioda e escreva um paragrafo
para explicd-lo.

* Formacdo do Tribunato da Plebe. * Assassinato dos irmdos Graco.

* Dominio romano sobre Cartago. * Governo dos rels auxiliados pelos
+ Dominio etrusco sobre Roma. senadores.

» Fim da escraviddo por dividas. = |ulio César como ditador vitalicio.
* Formagdo dos triunviratos. * Formagao do exército romano:

6. Em 2016, arguedlogos italianos fizeram uma
descoberta durante a escavagao de uma das
linhas do metrd de Roma: encantraram um
paldcio datado do século Il com patio central,
fonte e catorze quartos. Sua estrutura estd
preservada; os afrescos e mosaicos estdo pra-
ticamente intactos. Explique a importancia
de preservar esse patriménio arqueoclégico,
MESMOo que represente maiores gastos com
um novo projeto de escavagao e construgdo
da linha do metrd.

Palicio do século I
encontrade durante
escavaches do metrd,
Rormna, lbka, 2016,

Foco na BNCC

A secao Atividades desenvalve as competéncias
gerais 1, 2, 4 e 6, a competéncia especifica

de Ciéncias Humanas 1 e as competéncias
especificas de Historia 1, 2, 2,4, 5 e 6, além

das habilidades EFO9HIT1, EFO9HI12, EFO6HI14,
EFO9HI15, EFO6HIT6 e EFO9HIN7.

(Conexoes e Vivéncias, 2022, atividade 6, p. 165)
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Orientagdes

I Respostas

1. As principais razoes eram as desi-
qualdades sociais e de direitos que
havia entre patricios € plebeus. Os
patricios possuiam as melhores ter-
ras, controlavam o Senado e atua-
vam em drgaos do governo, Os ple-
beus nem sempre tinham trabalho,
eosque eram soldados ficavam fora
durante as guerras, prejudicando a
produ;ao de suas termas e empo-
brecendo-os.

2. a) Criacao do Tribunato da Plebe,
fim da escravidao por dividas, per-
missao do casamento entre patricios
e plebeus, autorizagao de uso das
terras publicas e aplicagao da lei
para todos.

b) Elas ampliaram os direitos politicos
e socials da plebe.

€) Resposta pessoal, Estimule os estu-
dantes a compartilhar seus pontos
de vista e respeitar divergéncias.

3. Roma passou a dorminar vénios terr-
térios, explorando as niquezas deles
e cobrando impostos de sua popula-
¢a0. Com Isso, a produgdo agricola @
artesanal aumentou, estimulando o
comércio, As desigualdades sociais se
aprofundaram. Roma tomaou-se escra-
vistae houve desempregoe endivida-
mento de plebeus. Mas as conguistas
envigueceram os patricios e criaram
UM VO QIUPO, GUE enfiqueceu com
o tomérdo, 44 as vitdrias nas guerras
derarn prestigio acs militares.

4, a) Os plebeus viam na distribuicao
de terras a chance de ter melhores
condiches devida, Os patricios rejeita-
ram-na porque terdam de ceder parte
de suas terras, o que [hes causaria
prejuizo e diminuiria seus privilégios.

b) Resposta pessoat. Converse comos
estudantes sobre o tema “reforma
agraria® e as divergéncias de inte-
resses sobre ele

5. Monarquia governo dos reis au-
xiliados peles senadores; dominio
etrusco; formagao do exército ro-
mano. Replblica: dominio romano
sobre Cartago; fim da escraviddo por
dividas, formagao do Tribunato da
Plebe; assassinato.dos irmaos Graco;
fermagdo dos trivnviratos; ilio César
come ditador vitalicio

6. Preservar o patrimonio historico é
dever do Estado e da sociedade, por
ser urn bem cultural de toda a cole-
tividade. Em Roma, a preservacao &
miito importante, por se tratar de
patriménios da humanidade.
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6. A legislagdo brasileira estabelece que, antes
de realizar uma obra publica ou privada em
areas com potencial de ecorréncia de sitios
arqueoldgicos e areas de interesse histérico
e cultural, & necessdrio fazer uma pesquisa
autorizada pelo Instituto do Patrimdnio His-
drico e Artistico Nacional (Iphan) coordenada
por arquedloges devidamente registrados.
Caso sejam encentrados vestigios arqueo-
IGgicos no local da obra, o resgate de pegas
e artefatos e o respectivo envio a museus
devem ser também autorizados e registrados
pelo Iphan.

Quais os objetivos dessa legislagdo? Conver-
sem sobre o assuntc e, depois, comparti-
Ihem suas conclusdes com a turma.

7. 0s incas sdo reconhecidos por historiadores
como criadores de uma eficiente estrutura
de comunicagdes, que utilizava diversas es-
tratégias para garantir a rapida circulagio de
informagBes pelo império. Uma delas era o
emprego de chasquis. Observe na imagem
a representacao de um chasqui.

Chasqui representado em folheta do século X1,

a) Pesquise na internet quem eram os chas-
quis e sua fungao na sistema de comuni-
cagado do Império Inca. Depois, crie uma
legenda explicativa para a imagem.

b)A partir das caracteristicas da sociedade
inca, formule uma hipdtese para explicar
a importancia do sistema de quipos e a
existéncia de um complexo sistema de
comuricagdo no interior do império:

8, Leia atentamente o trecho de reportagem e,
em seguida, responda ao que se pede,

Em meio ao burburinho da Cidade do México,
foram revelados, nesta quarta-feira, novos achados
arqueoldgicos em plena capital: uma gigantesca es-
trutura circular dedicada ao deus asteca do vento,
além de uma parte do campo em que o conquista-
dor Hernin Cortés apreciou pela primeira vez o
ritual do jogo de bola mesoamericano.

Os vestigios que podem ser vistos fazem supor
que o templo, com nome Ehécal-Querzaledar, tinha

limensé is — os pesquisadores esti-
mam um tamanho de 34 metros de largura e quatro
de alrura. A menos de sere metros e em paralelo a0
templo, estio os resquicios do campo do jogo de bola,
que pode ter tido 50 metros de comprimento,

Ambos achados se somam a um impressionan-
te acervo de vestigios descobertos na capiral mexi-
cana — ¢ fazem parte de tesouros arqueolégicos
que p 1 P 31 s* as
ruas e construgdes do centro histérico da Cidade
do México.

TEMPLO & dizscoby pl pital mexicana. O Globo,

Rio de Jaiciro, 5 jun, 2017. Disponivel en: hispe:/oghalb globecoen/
e R Yoo L

-wiulwwna—ll:tm T J.m.zlnl

a) Com base nessa descoberts, o gue € pos-
sivel saber sobre a sociedade asteca?

b) A reportagem indica que Herndn Cortés,
o conguistador espanhol respansavel
pela destruigdo do império asteca, pre-
senciou jogos de bola no local, Quais fo-
ram as impressies de Cortés guando se
deparou com as cidades astecas?

c) Vocé considera importante preservar
esse tipo de achado arqueoclégica no pre-
sente? justifique.

3 6. De acordo com o estudo desta unidade, os estudantes
podern ser capazes de apontar como objetivo da legisla-
Ao garantir que possiveis pecas e artefatos do passado
encontrades onde haverd uma obra publica ou privada
sejam manuseados e removidos pelos pesquisadores,
tanto para estudos como para exposicBes em museus.
Dessa forma, a legislagao visa assequrar a preservagao do
patriménio historico e cultural gue venha a serencontrado
no Brasil,

7. a) Elaberagao pessoal com base na pesquisa. Espera-se que
os estudantes ceiem umalegenda que situe os chasquis
como mensageiros do império, que levavam a pé, de um
local a outro, 0 quipo (cordas com sistemias de nds) com as
mensagens oficiais do governo, ou objetos, revezando-se
nas estradas que ligavam as diferentes regies do vasto
Impérialnca. O chasqui camegava também o pututu, concha
de um molusco (que habita a costa do Oceano Pacifico)
usada como instrumento de sopro, Cujo som anunciava a
chegada do mensageiro. Pode-se dizer que os chasquis
eram o sistema de correio do Império Inca. Recomende a
consulta a sites de pesquisa escolar.

=

(Conexoes e Vivéncias, 2022, atividade 8, p. 49)

S b) Osincas formaram um império cen-
tralizado. Messe tipo de sistema po-
litico, era importante que as infor-
magoes circulassem com rapidez
por todo o territério, como forma de
qarantir gue s ordens e decisdesdo
imperador fossern respeitadas por
toda parte.

8. a) E possivel identificar que os aste-
cas eram uma sociedade politeista
e que tinham uma divindade que
representava o vente; por isso, cabe
a hipdtese de que outras fendme-
nos da natureza tambem tinham
suas divindades. Pode-se observar
que 05 astecas tinham jogos e que
usavam neies bolas. Finalmente, &
possivel observar que construfam
templos monumentais, e, por isso,
tinhann muitos recursos para investir
nesse tipo de construgao.

b) Hemnan Cortés ficou bastante impres-
sionado com a capital do Império
Asteca. £ importante ressaltar que
es53 cidade tinha grandes propor-
gbes e era marcada por construgdes
manumentais, como é o caso do
tempio descoberto.

€) Resposta pessoal. £ importante que
o5 estudantes justifiquem que esse
tipo de achado arqueologico é fun-
damental para conhecer melhor a
histdria dos povos que viveram na
Armérica antes da conquista dos
europeus; por isso, & fundamental
preserva-los.

Foco na BNCC

A secao Retomar desenvolve
as competéncias gerais
1,2,3,4,7,89e10,as
competéncias especificas

de Ciéncias Humanas 1, 2,
3,4 e 5 e as competéncias
especificas de Historia 1, 2, 3,
4, 5e6.

Para finalizar
Ao final da unidade e das ativida-
des propostas, espera-se que os es-
tudantes reconhecam a diversidade
dos povos americanos e entendam
que foi com a sedentarizagdo agrico-
la que surgiram cidades € civilizaches.
Além disso, devern identificar as mais
importantes civilizagdes americanas
{maias, astecas e incas) e suas respec-
tivas produgdes culturais e formas de
organizagao sodal, politica & econg-
mica; com Isso, poderdo, posterior-
mente, compreender os impactos da
conquista eurcpeia dessa regido, que
subjugou e matou os povos conhedi-
dos coma pré-colombianos,
49
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A organizacdo social

As fontes historicas sobre os cuxitas indicam que a sociedade era dividida
da seguinte forma: rei e nobreza; altos funciondrios publicos e chefes militares;
sacerdotes; comerciantes; artesdos e soldados; e camponeses.

Geralmente, as casas eram feitas de tijolos e nelas havia fogdo, camas de
madeira, utensilios de barro e objetos de bronze, prata e vidro. Quanto maior
fosse a casa e a variedade de objetos que havia nela, mais evidente era a alta
posicdo social do proprietario. A posicdo social também podia ser identificada
pela sepultura.

Escavagbes arqueologicas revelam que em Meroé havia uma area cercada
por uma muralha de pedra onde viviam o rei e a nobreza e ficavam os palacios,
os prédios piblicos e alguns templos religiosos.

A religido

Durante os séculos de contato com o Egito, 0s cuxitas assimilaram diversos
aspectos de sua cultura e de sua religido. Eles eram politeistas e tinham seus
préprios deuses, que eram p érficos, mas bém ad deu-
ses egipcios.

A partir da incorporacdo da cultura egipcia, os cuxitas passaram a construir
05 timulos dos reis, dos nobres e de pessoas muito ricas em forma de pira-
mide. Em muitos deles, mulheres e escravos foram enterrados com o morto
para acompanha-lo na vida apos a morte. Com frequéncia, animais como ca-
valos, carneiros, ovelhas, cabras e cachorros também eram enterrados com o
morto; além disso, oferendas e objetos variados eram colocados junto ao corpo.
Nas demais camadas sociais, os mortos eram mumificados e enterrados em

cemil dos guais 1 poucos vestigios arqueologicos.

A8 pirdomi el i dos mais sitios aequeobigicos africanos « fazem
parte da lista de Patriméinio da b da Unesco, die Meroe, uma das antigas
capitais do Reino de Cuse. Suddo, 2021,

Orientagdes

Comente com o5 estudantes que
as cidades do Reino Cuxe 530 locais
antigos, que guardam tesouros ar-
queoldgicos. Por meio do estudo de
suas ruinas e vestigios, sio levantados
dados sobre esse reino e a importante
atuagdo dos cuxitas na regido egipcia
& centro-sul africana:

Atividades
complementares

Retome o concefto de patrimanio
histérico com base na observagao das
imagens dessa pdgina e da seguinte.
Organize a turma em grupos € peca a
eles que fagam uma pesquisa sobre
0s patrimonios da hurnanidade loca-
lizados na Africa: Com base na pes-
quisa, cada grupo deve escolher um
patrimanio histérico e montar carta-
2es com infarmagoes sobre efe. Esta
atividade & fundamental para que os
estudantes entendam a importancia
da preservacao desses sitios arqueo-
lbgicos para a humanidade, mobili-
zando, assim, a competéncia geral 9 e
acompeténcia especifica de Ciéncias
Hurnanas 7.
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Orientagdes
Para retomar o conceito apresen-
tado no estudo do Egito Antige, pega

O governo cuxita

O Reino de Cuxe era uma monarquia teocratica, forma de governo comum

aos estudantes que respondam o Subsisténcia: em grande parte dos antigos reinos africanos. Qutra caracteristica entre os an-
7 : D . roduglo apenas para i i i i ¢
que é monarquia teocritica, D& tem- P = ::mz‘fvénc; s tigos remols, e qn.le tifnl‘lbém era pranclada pelos cuxitas, er.a a agricultura, uma
po para que eles organizem mental- comunidade, sam Fazer de suas principais atividades econdmicas e de subsisténcia.
mais que o necessario 0O Reino de Cuxe comegou a se enfraquecer por volta do século IV a.C., devi-

mente a resposta e solicite voluntdrios

para responder oralmente. Se neces- SRISEsens— do, especialmente, s seguintes circunstancias:
sario, retome o conceito com base no = empobrecimento do Egito, que passou a comprar menos mercadorias
que sabem do poder dos farads egip- cuxitas;

cios. Peca que, no caderno, tomem
nota do significada da expressao e
estimule a troca de ideias como for-
ma de apolar quem tiver dificuldade
em fazer o registro de forma auté-
noma. Esse procedimento auxilia a
compreensao textual dos estudantes
que ainda nao dominam plenamen-
te as praticas de leitura e favorece a
sisternatizagao dos temas de estude.

= inseguranca nas rotas comerciais - cada vez mais perigosas;

» continuos atagues a Meroé por tribos ndmades e pelo reino africano de
Axum, nos quals o0s invasores sagueavam os estoques de alimentos e as
mercadorias.

=l

‘ passagem *G!I"aﬂﬂ em Naga, no SUUBU Ui i e3tma ter Sido construida entre 300 4.C. @ 100 aC,
cevelam o 1k h para erguer o templo, aliada a conhecimentos de engenharia
Qut ﬂwﬂram a ﬂurob‘hdade da obra por mais de 2000 enos, Sudio, 2018,

(Conexoes e Vivéncias, 2022, p. 65-66)
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ORIENTAGDES DIDATICAS

«Relaciane a histdria do Instituta doPa-
trimério Histérico 2 Artistico Nagional
{Iphan) & importéncia das vestigios histari-
Cos para a compreensao de nossa histéria
antepassads, Pergunie aos estudantes se
eles cansideram efetiva a preservacande
rass patrimidnia histiricoe cultural. Per-
gunte aindase algum deles @ presencios
a depredagdo ou o abandono desse tipo
de patrimania. Nesse sentido; & possivel
abordar alguns exemplas critices, come
oincéndia ne Museu Nacional - no mu-
nicipin da Rio de Janeira =em 2018 ea
situagae de abandene do Parque Macional
da Serra da Capivara, no Plaur

* D terna desta secio permite conscientizar
o5 estudantes & respeito da importancia
da preservagac do patrimanio material e
jraterial, sern e qual o estudo do passado

nap sera possivel, Relacione s temas.

estudados nesta unidade e as informa-
goos extraidas dos warjados tipos de fonte

historica.a necessidade de valarizagdo e

de preservagan desses vestigies,

$ AMPLIANDO HORIZONTES

345

Patrimonio arqueologico e preservacao

A partir do.secule XX, ferarm criades vanios drgacs oficals gue tinham coma objeti-
v resquandar o patrimsnio histénco do Brasil, coma o Instituls Histérico e Seografico
Brasilesrg IHEE! & 0 Museu Histrice Nacienal, armbos na cidade do Rio de tanein:

Porém, fm com a fundagdo do Servige do Patrimdnm Artistico & Macioral
[Sphan], erm 1937, que uma politica federsl e integrada para @ pretervacio de
bens cullurais se fortaleceu no pais. Em 1938, por exemnplo; 85 cidades histari-
cas mineiras, como Duro Preto e Diamanting, foram tombadss, Em 2970, 0 droéo
ganheu o nome pelo qual. & conhecido heje: Institute do Patrimdnle Historico g
Artistico Macional [Iphan)

Ma década de 1990, suas aches expandiram-sa para a salvagquarda do pat-
mibnig iraterial.

Alem gesse ongao federal, swstem asinsituignes estaduais e municipais. & maia-
rid delas, porém, carece dé verbas para preservar o5 palnménios de modd efetiv.
Ha tambérr interesses Bcondmicos qus podern ir conira a presenvaqao da area, bem
corra casns eim que a populscds ndo reconhece o valor de um bermculiural.

Lews, 3 seguir, o trecho de uma dendnela de descaso com-o patriminio arqueo-
logico da itha dos Martitins. no Fara, publicada ermn 2007, depois, uma noticia
sabre a situacdo dessaregidaem 2020,

i

o " e

anquenligicn ¢ ambiental ¢ 5

Projeto de hidreléirica na Amazon

e Chubmie

e Wlines. Ciomis

ki GEL e B w0 imevitiveis: L i

pacto de - empeoendimenio. sobse: o patmmdoss

e masito grande
e

ia  maso local nio esed aealmente explorado e tem

um conjunte . eharie ainda-nks estudids, de
pinturas o graviras. No momento, tento iden:
sificar com quais ‘outras ehis de ane upestre

Drasileina s se relacionim porgue com o nore
io histri- o Amiminia eu sl que nio ¢, alimu Edithe
i oese  Pereira farquedlogs d Moseu Emilio Goeldi]-

L, ittt 1iou] Eneantrar sitios arquenligicos ma A

i ndo & o ram, Com Fequéncia, tibill
dores Tirais enconiram ahistos em cerimics an
preparanem a fémil term preds” amacinica para o
plantio. Pare desye muterinl acaba dostniide, pois
eles mdn conhecem i importincia desses oljotos.

Clsimainres destridiees dos sitiel, contudn, <o
os prandes eppreendimentos. Desde 1986, sinas
previsam realir Ui estudo de rmpacts amblentd
pars nstredr danas an ambicnte, i populagio e o
peatrimings histieien ¢ cultural Se dbgom possiel
i Bar coestitadhs, o copireeidedse ¢ alingado

eustear prajetos que minimizem o efeitos.

rits ra Amazinia colsca emorisch-sitios arg bealdgicos. Didncis e Clliura,
2002, Mzpoahelems Rt foeocizacuiiira tos brisclsd php?pd=50005

75300 20061 A00RE et pl=ci artiesl fcsssrem 26 jan. 2022

QUTRAS FONTES e o nes

Institute do Patrimanio Historico e
Artistico Nacional (Iphan}. Disponivel em:
hitp:f/portaliphan gov.brf. Acesso em:
8 few. 2022,

0 portal do Iphan apresenta diversas
Infarmacoes sobre as-atividades desse
Grado. E possivel consultar infarmacdes.
sobre gs bens protegidos em cada regido
de pais, além de observar fotes deles. No
meny superiar do portal, o campo Patri-
manio Culiural d2 acesso as paginas com
informagdes sobre o patrimanio material,
imateriat e arquecldgico. Ha também um
mapeamenta de sitios argueolagices do
Brasil e as descobertas feitas em cada
um deles.




Por dévadas, pesquisadores e dessendado tesouros arquesldgicos pura comba-
ter crongas de gue Civilizagnes complesas inosistissem na Amazdnia brasilcica antes
o periodo colonial As evidénclas mals FBscinmies tlves segam os mals de 560 de
3 genglifos milenares desvendados me Acre o partic dos anas 19700

Mas, antes mesma que cientistas descobrizssem detalbics sobre a2 civilizagaos por
tribse dis enovmes Bgoris geomtrivis desenbisdass nochio, alpomas delas vém sendn
destruidas. [,

Fik

“Temos agui um monmento histdricn de impariincia para woda 8 humanidade”.
disae Bawei, wn lamentar o desooigin do geoglife que ele mesmn deseolwiv em
200 7| Erad um musen o eéu shenoque em nada otrapalha o desenvolvimento do
gronegdin da regido.”

Amariaria alors, b @ comum o destruicio de siios anguealigions pos obras:
No Pars, os indios Mundurehu tiveram que brigar pog anos pars reaver urnas sagri-
das desenrerradas duranie & construgan de ums hidnelétriea;

O proprieticn da Farenda Crivi. Assuero Venomes, que & também presidente o
Fderagan de Agricuftues do Aere, disse gue o destruigao do geoglifo i um acidenn.

sl

Al Macharo, Bisglile misnar & dessrulid por Fzendeico ad tmartnla) (iddsgo Ghino;
~2biago. 2000 Dsponieel arar hirpslfdialuguchora netlptbefaaric glbara- pt e fo-mitsnar-
drsiriao-faperdsirg-armaroral, Acesso am: § ey 2022

f 4 [ T .o
T Wista adrea ce geoglilns em Xapu

£rn sua apinido, por que & importante preservar os vestigies arqusaidgicas da
Amazinia?

tipnnie i pass

el

Segunda o paleantdlago Alcew Ranzi, gual vestigio arquestdgico estd i_gn'da Hgé;\!_uldn Amazini
pelas expansdes 2gricolas na Acre? Trala-se da destriciio dos geogliles préseates i Amatoni brasileim.

= = —s i " " " o coahecimentn
i IR, Fato ge 2022, s prinmeisas
sociedaden ¢ de

cam

i

i

(Geragao Alpha, 2022, p. 140-141)
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6. O texto a seguir trata da importincia da preservagao do Parque Nacional da
Serra da Capivara, local onde a arquedloga brasileira Niede Guidon fez suas
descobertas acerca da chegada dos seres humanos & América. Por seu valor
cultural, esse parque foi reconhecido pela Organizagio das Magdes Unidas para
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura {(Unesco) como Patriménio Mundial.

[

Nos pareddes do semiarido
brasileiro, homens pre-histo-
ricos registravam suas vidas
para a posteridade. E num pe-
dago da caatinga do tamanho
da cidade de S&o Faulo que
fica a maior concentracao de
pinturas rupestres do planeta.
[..] essa regifio foi transforma-
da no Parque Nacional Serra

-

Pessoas observando pinturas rupestres do sitio

da Capivara. arquenldgico Toca do Boqueirao da Pedra Furada,
1] o Pargue Nacional Serra da Capivara, em 2021

Em 1978, Nidde Guidon comecol a escavar o sitio Toca do Boqueirdo da
Pedra Furada, agquele que guarda 1200 figuras rupestres, L4, sla encontrou
dois dos artefatos mais controversos de sua carreira: pedras gue aparenta-
vam ter sido lascadas por Homo sapiens e pedacos de carvio que pareciam
vir de fogueiras feitas por humanos. |...|

O projeto era tornar o parque um bem puiblico, que atraisse turistas & mo-
vimentasse a economia da regiao. Para isso, Guidon e sua equipe racebearam

¢hes da Petrobras para manter o pargue de pé.

Nao foi suficiente, porém, para fazer deslanchar o paraise arqueclégico
escondido |...].

A situagao so piorou gquando as verbas publicas secaram. Os repasses da
Petrobras foram a zerc com a crise da empresa. Dos 270 funcionarios gue o
pargue ja teve, 56 foi possivel manter 40. [...] i

LUISA, Ingrid, Serra da Caphvara: um paraise (guase) escondide. Superinenessante, Sio Faulo,
Edfitora Abeil, o ADI, mAR 2019, 5 6061, 64-85,

Agora, responda as questdes a seguir,
a) Quajs vestlglos arqueuloglcus encontrados no parque 530 citados no texto?

6 a) Rey nas orientagtes ae professor
b) Qual é a dificuldade enfrentada pelo parque apresentada no texto?
6. b) Resposta nas orientagtes ao professor.
c) Escreva um pequeno texto explicando a importancia de areas de preservagio
comp o Parque Macional SErﬁ da Ca.phra.ra e da Arqueclogia nos dias atuais.
) Rasposta fas orientagdes ao professol
d) Em sua opiniao, o que poderfamas fazer para divulgar o trabalho de Niéde

Guidon e ajudar a mudar a situacde do Parque Macional da Serra da Capivara?

Converse com os colegas e proponha uma solugio,
&, d) Resposta nas onientagoes ao professor
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[ A

apoio do antigo Banco Internacional de Desenvolvimento e receberam doa-

A

T BRI

(SuperAcao, 2022, atividade 6, p. 55)

+ A atjvidade 6 contribul para o
desenvolvimento da Competén-
cia especifica de Histéria 3, pois
incentiva os alunos a elaborar ar-
gumentos e proposicdes sobre a
importancia da preservagio de um
parque nacional com resquicios ar-
queoldgicos o que exercita a coo-
peragio e o respeito.

= Ao desenvolver essa mesma ati-
vidade, destague para os alunos
que os sitios argueoldgicos brasi-
Iewos tem conl.rlbutg,q\

continente a:nerlr.a""
E¥1e] enconlrados Ve

Em @B. a arqueéroga Nigde
encontrou pedras que
'anenmxm ter side |ascadas por
Homo sapiens ¢ pedacos de carvio
que pareciam vir de fogueiras pro-
duzidas por humanos.,

b ) De acordo com o texto, ha falta
de funcionarios e de verbas publi-
cas para a manutencio do parque.

€ ) Resposta pessoal. Espera-se
que os alunos apliquem os conhe-
cimentos adquiridos na leitura do
texto e também no estude da uni-
dade para responder i questio.
Mas textos deles, verifique se com-
preendem que os estudos arque-
olégicos favorecem a construgao
do conhecimento histdrico, espe-
ciaimente sobre sociedades & po-
vos dgrafos.

d ) Resposta pessoal. Espera-se que
o5 alunos reflitam sobre o caso'e
proponham maneiras de divulgar os.
estudos arqueoldgicos realizados no
Parque Nacional da Serra da Capiva-

ra. Se for vidvel, organize a turma

para colocar em pritica uma das su-
gestdes levantadas, que pade ser ex-
posta em cartazes.
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3. Em abril de 2021, o Egito realizou um desfile Pl{:blico com 22 mimias de fa-
rads e rainhas da Antiguidade, que foram transferidas para o Novo Museu da
Civilizagdo Egipcia. Acerca do tema, responda as questdes a seguir.

a) Por que os egipcios mumificavam seus mortos?
b) Qual & a importancia de preservar o patriménio de uma civilizacio, por
exemplo, as mimias egipcias?

4. Os sumérios criaram um dos primeiros sistemas de escrita: a escrita cunei-
forme. Observe com atengio o quadro a seguir e escreva um bilhete para

um colega utilizando os caracteres da escrita cunen‘orme
4 RespoiEta nas orientaches ao professor

eapoaka. Preseival
fe Lavin

-

]
% a) Resposta; E T'”' = ‘TT: n n T."{ (I arfante
A ] c D € 5 o
mumiREavanT o5 i
MOrtos DorgLe & e
acreditavam que | TT ,T( - ‘:-T 'TTT =
e !4 | i) K L [} W
il P
n.mf e W & R EE W AT Gy o ;
° “ = i - & a5 trachcy S-e-f /Ier-,ar
T saciedides
| -
JE v ol e M Alfabeto
b # L 2 auneiforme,

5. Em sua folha de papel avulsa, complete as afirmativas com as pa!av}‘i&:ﬁ‘ﬂ;;

cadas a seguir.
5 n':u Rr-spmlﬁ ATEnas def'r‘crarin Fs."f.rla Cllugsl'ﬁ-:n. "in-:_-’l.l comedas;

Atenas * Esparta = democracia » Filosofia « agricultura « eristianismo.
Jerusaléem = comédias » ohgarquta * tragédias » escrawmﬁ@s defesa

a) Na Antiguidade, duas grandes cidades-Estado Wﬁ_:cmm centros

em M, o sistema vigente era a M. Durante ¢
de Atenas atingiu o auge de seu desenvolvimento. Soerates, Platio e
Aristoteles elaboraram os principies. da .ﬁ‘ﬁgm O teatro a céu aberto
também floresceu nesse periodo, m@eﬁas c&iﬁm\s. ‘as chamadas W, e

pecas dramaticas, as i
b) A expansio do Imperlo.mz._ trés Qﬁfwos principais: 2 W com
reb;@.o 405 pOVOS vizinhos, o.aumente de terras para a B e a captura de
W Entre o5 territérios ocupadawestava W, cidade onde foi concebido o

M, uma das primeiras religiGes ﬁmm_rstas do munda.
5, b Respostast defesa; agricuftura; escravizagos, jerusatén; cristianisma,
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3. Objetivo

= Esta atividade avalia e os alunos
conseguemn identificar elementos
importantes para a cultura egipcia,
de forma a desenvolver alguns as-

pectos da habilidade EFO6HIO7.

Como proceder

* Os alunos podem apresentar al-
guma dificuldade na realizagio da
questic b, pois ela exige uma re-
flexdo a respeito da importancia da
preservagio patrimanial, Fara auxi-
lid-los nessa tarefa) s que
discutam schre patri hista-

m reflexdes a respeita das
5 formas de registro de-

gas, favorecendo a abordagem da
habilidade EFO6HIOZ.

Como proceder

+ Caso perceba dificuldades na re-
alizacio da atividade, peca & turma:
que se organize em duplas, para
que troquem entre si as frases que
praduziram, auxifiando-se muotua-
mente. Promova um ambiente de
acothimento e respeito entre a tur-
ma, de modo que todos consigam
‘escrever o bilhete,

Resposta

4. Resposta pessoal. £ impq'i'tam
te que os.al_uncs USENY apenas: le-

tras presentes do alfabeto fenicio,

permitindo a traducio completa da

mensagem. Yerifique se eles conse-

guem fazer a identificagdo correta

_dos caracteres. Durante a ativida-
_de, reforce com eles a importincia
da escrita como registro material de
um povo e como modo de reconhe-

cer suas formas de comunicagao.

5. Objetivo

+ Esta atividade avalia se os alunos reconhecem
caracteristicas das sociedades gregas e romanas,
favorecends o desenvelimento de aspectes das ha-
bilidades EFO6HIT0, EFOSHIT e EFO6HITZ.

Como proceder
* Ao identificar dificuldade dos alunos na reso-
lugdo da atividade, explore os conceitos apre-

respectivos contextos historicos:

(SuperAcao, 2022, Atividade 3, p. 291)

sentados no boxe para completar as frases. Se-
necessario, retome, ne volume, os temas que tra-
balham esses conceitos, 2 fim de relaciond-los aos.
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@ DE OLHO NO LEGADO

e wochoreno i anwvinave ewoura

Egito transfere mimias a novo museu em desfile majestoso

Ern abiril de 2021, fof inaugurado, no Cairo, o Museu Nacional da Civilizacao Egipcia. Para o eventa, foi
preparado um grandicso espetaculo. com a presenca de auteridades politicas e militares, além de misicos,
dangarinos e atores.

Qrevento foi transmitido em tempo real por-emissoras de TV de diversos paises. e 22 mamias de reis e
rainhas do Antigo Egito foram levadas do Museu do Cairo para o novo musey.

O trajeto de sete guildmetros durou cerca de duas: horas e fol acempanhado por imagens aéreas, musica
anvivo, dpresentagoes de dangs, prajegtes de luzes, cenarios luxuosos € atores vestidos com roupas de época.

Evento de transferdncia
das mimias reafs do
Museu Egipcio para o
recém-inaugarado Museu
Nacional da Chvilizagdo
Egipcia. Cairo, Egito, 2021,

Leia um powco mais sobre os principais fatos desse importante evente:

Um desfile inédito com as miimias de 22 farads do Egiro anrigo, entre os quais estava Ramsés I1,
conduziu solenemente nesse sébado (3/4) pelas ruas do Cairo estes lendirios reis ¢ rainhas até sua
nova morada, o Museu Nacional da Civilizagio Egipeia (NMEC).

Sob estrita vigilincia policial, o "Desfile Dourada” dos farads, a bordo de veiculos que imitavam
carros flinebres da época, cruzou em 30 minuros os sere quilémerros que separam a Praga Tahrir, onde
fica o museu histérico e onde as mimias repousavam hi mais de um século, e 0 NMEC. [...]

A maioria das 22 miimias, descobertas perto de Luxor, no sul do Egiro, a partir de 1881, ndo saiu
do musen no centro do Cairo, localizado na famosa Praga Tahrir, desde o inicio do século XX. [...]

As ias foram rransportadas cada uma dentro de um tangque especial com o nome do soberano e do-
tado de mecanismos de absorgio de impactos, em uma envoll énio para conservi-las.

que contém ni

AFR Correlo faral 3 ias desfil pet dos Calro weja video. Fizado de Minas, Belo Horizanze, 4 abr. 2021, Dispanvel em: herpss/ /
wwweern coam br fappnoricafineemacional 2021/ 04704 inteena_isrernacional, 1253328/, s = ) desfilpel.
-mas-da-cairg-vreja-vidoo.shml. Accsso em: 2 e 2022

Conversem sobre o texto lido, troquem ideias e facam o que se pede.
1. Que patrimdnio cultural do Egito fol ransportade para o novo museu?

2, Na opinido da dupla, qual foi a inten¢do de promaover um espetaculo tao grandioso para transportar
esse patrimonio até o Museu Nacional da Civilizagao Egipcia?

3. Produzam um meme para divulgar a nova atracdo do Museu Nacional da Crilizagdo Egipaa. Para isso,
sigam as orientacGes do professor;

Foco na BNCC
A secao De olho no legado trabalha o

Para aprofundar
E possivel assistir na integra a solenidade de inaugu-
ragdo do Museu Nacional da Civilizagao Egipcia ne canal
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desenvolvimento das competéncias gerais 2

The National News, emissora de TV dos Emirados Ara- e 5, das competéncias especificas de Ciéncias

bes Unidos (disponivel em: httpsy//www.youtube.com/

Humanas 5 e 7 e das competéncias especificas

watch?y=Vxd-527K2js; acesso em: 30 abr. 2022). Alguns ~ de Historia 2 e 7, por meio da apresentacao do
trechos estao legendados ou dublados em inglés, outros  €¥eNto que marcou a inauguragao do Museu

estao apenas em drabe. No entante, isso ndo prejudica a

compreensao do contexto geral da solenjdade, da Repiiblica Arabe do Egito.

(Conexoes e Vivéncias, 2022, p. 61)

Nacional da Civilizagao Egipcia, no Cairo, capital

Orientagdes

Chame a atengao dos estudantes
para a magnitude do evento que mar-
€ou a‘inauguracdo do Museu Nacio-
nal da Civilizagao Egipcia, no Cairo,
capital da Republica Arabe do Egito, e
para o fato de ele constituir um mar-
o de memdria da antiga civilizacao
egipcia no mundo atual. Converse
com eles sobre os cuidados com a
seguranga no transporte das pegas,
indicando tratar-se de bem valiosos
nao pelo aspecto financeiro, mas
como patriménio cultural. Se julgar
conveniente, compartihe com a tur-
ma a matéria jornalistica na integra
para ampliar a discussao do assunto:

Para a criagao dos memes, oriente
0s estudantes para usar aplicativos
gratuitos propros para a faixa etaria,
disponiveis na intermet; para essa fina-
lidade. E essencial que o trabalho das
duplas seja realizado sob supervisdo,
para que as regras de uso segquro da
internet sejam garantidas.

I Respostas

1. As 22 miimias de farads egipcios.

2. Resposta pessoal. Espera-se queos
estudantes recenhegam que o ca-
rater grandioso deu 0 evento visi-
bilidade na imprensa internacional
e na internet. £ possivel associar a
magnitude do feito & demonstragdo
dogovemno de que o paisvalorizao
patriménic cultural e historico repre-
sentado por mumias, construgdes
e arte do Antigo Egito, usando o
evento para projetar uma imagem
positiva do pals no cenario regio-
nal e internacional. O feito também
estimula na populagao o crgulho
nacional pela histonia milenar, pelo
patrimdnio cultural do povo egip-
cio-e pelo zelo em preserva-los em
sequranca, além de estimular o tu-
riSmo a0 pais para conhecer o nove
MUSELL

. Livre elaboracao. Espera-se que os
miemes contenham referéncia aos
conhectmentes construidos nas
aulas, demonstrando tambem o
uso das tecnologias disponivers de
maodo étice, critico e responsavel.
Nesse sentido, oriente as duplas a
expressar o contelido sob a pers-
pectiva do respeito e da valorizagio
adiversidade cultural e as tradicoes
dos poves do munde.

w
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* Ao abordar coma turma
a atividade desta pagina, se
possivel, acesse com eles
o sife do Museu Nacional
da Civilizagdo Egipcia, que
contém diversos videos e
fotografias sobre o assunto
deste capitulo. Disponivel em;
nttps://nmec.gov.eqg/. ACEsso
em: 5 abr 2022, O sjte estd
em inglés, mas & possivel se-
lecionar & opgdo de traduzir
para o portugués, Veja algu-
mas sugesttes de acesso.

1. Na aba "meios de comuni-
cagao” (medi), entre na segao
“wideos" (wdeos)

2. Localize o video intitulado
“The Grond Opening of the
Sphink Avenvre in Luxor”,

3. A partir do tempo 1:30:00,
& possivel visualizar a parada
publica.

4
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Atividades
1. Em 2021, o Egito inaugurou oficialmente o Museu Nacional da Civilizagdo
Egipcia, reunindo um rico acervo sobre a Antiguidade. Lela o texto a seguir

sobre como ocorreu o transporte das mumias para esse museu. Depois, rea-
lize as atividades.

O Egito fez, neste sdbado (3), uma parada publica pelas ruas do Cairo,
com a exibicdo de 22 mumias que foram transportadas de um museu para
outro na mesma cidade.

O comboio transportou 18 reis e 4 rainhas do Museu Egipcio, no centro

da capital egipeia, para o Museu Nacional da Civilizacdo, que fica a cerca de
5 quildmetros de distincia.

L

As pecas foram transportadas pelas ruas marginais ao rio Nilo. A ideia da
parada é criar interesse entre turistas pelas antiguidades do pais.

EGITO far parada pubkica com momias do século 16 AL g serdo transferidas de maseu. G1, 3 abr. 2021
Dispanivel em: MIps:ig1.0leba. comy/pop-ams/naticia/2021 M4/ 03/ gita-Taz-uma-parada-cam-mumias-
diar-seculn-16-ac-qua-seran-transfer idas-de-maseu. ghtmi, Acesso em: 7 fay, 2022

€ Objetos em exposicic
na Museu Nacional
da Clvilizacio Egipcia,
no Cairg, Egito, 2021,

Resposta: O texto aborda uma parada piblica

a} Qual é 0 assunto tratado no texto? arganizada no Calro gue tra oriu 22 mumlas
) para o Museu Nacional da Civilizag3o Egipcia.

b) De acordo com o texto, qual era a intengdo da parada pablica que trans-

Fortou as mumias? Resposta: A parada piblica tinha come inten¢do despertar o
nteresse dos turistas em relagde a histdria egipcia. . .
¢) Forme uma dupla com um colega e escrevam um texto sobre a importan-

cia dos acervos e museus gque abordam a historia de peves da Antiguida-
de. Utilizem as palavras a seguir em seu texto e, se julgarem interessante,
citem o museu gue estudamos como exemplo.

-,-:Pmﬁewagﬁo:--'-l'listﬁrln + diversidade + cultura + Antiguidade + sociedade

Resposta: Espera-se que 05 alunos escr
i&m como intengdo preservar aspectos his

m um fexto comentando GUE 05 ACervos e mus
sLGricos de delerminada socledade, para gue tod

L5

0%

114 possam canhecer a diversidade de povos que contribuiram para a formagaa da sociedade atual.

(Jovem Sapiens, 2022, atividade 1, p. 114)



Anexo 5: Mapeamento de abordagens sobre Destruicao

Y
1161: Criacdode Ligs Harasmitics

Outras histérias

Veneza

‘feneza & uma cidade formada por diversas lhas e cortada por muitos canais. E chemada da
"Rainha do Adnatica” por ser banhada por esse mar, Ficou muito famosa durante 2 Idade Meédia

A cidade se liberiou do Impena Romano do Oriente rio inicic do século [¥. Desde entag, os
VENezianos Rromoveram um prospero comercio com a Asia, Era em Yeneza que as maiores
rotas de comércio terminavam, como a famosa Rota daSeda

Veneza foi uma das maiores poténcias maritimas & comerciais da Idade Média; com nume-
rosa frota de navios. Por 13 passavam mercadores de todas as ongens, com seus navios abar-
rotedos-de produtos de luxe, como sedas,-pedras e especianas, adquirides nos focals mas
tonglnguos do Criente.

Ao longo de suz histaria,
\fenieza entrou em Quera com
outras cidades, disputandc o do-
minie de ocais estratégicos des-
se lueTative comercio,

Mo séculn XV, enguanto o res-
to da Europa sofria com a fome
e & pobreza, Veneza se torneva
a principal poténcia comercial &
maritima do Medterranec

! L

Wista o Canal Grands, anyVeneza, 188,
Aprncipal caracténistica dacidade & a
esistenoin de canalsque sravessanm o

centra Lrbano, Fotogeafia de 2018

« Quiat fol aimportancis econdmica da cidade de Veneza durante 3 idade Média?
el etaier 1 LTS i o iae Mbscdieer dnsg, Varias rejas

wirckas oo Dresnla passam po e

LTy

Feiras e associacdes

As feiras erarm itinerantes, ficavam cerca de gquatra sefmanas em cada
cidade a reursam comerciantes de vanas partes da Europs, Esses espa-
cos tambérm assumiam um cardter festivo, com a8 apresentacio de mu
sicos e artistas, O bom funcionamento ¢ a sequranga das feiras eram ga-
rantidos pefa profegae dos senhores feudais, queenviavam homens em
troca do pagamanto de taxas pelos mercadores

Para praanizar suas atividades, os mercadoras formaram associaches,
comao a Hansa Teutdnica, ou Liga Hanseftica, criada em 1161 Esss orgs:
fizagdo chegou & abrigar comerciantes de noverta tidades germanicas,
quecontrolavam acomerciado mar Baltico Outra arganizacao foi s Hansa

cas Dezessete Cidades, quereuniu mercadores de cidades holandesas. /ﬁ/

(Histéria.Doc, 2022, p. 155)

Todo oincalculivel patriménio
hastimicy & cultural de Veneza,na
Italia, estd afundande. 4 cidade-sonho
da oosta do Adriatico, insulada
nointertor de uma lzguna de
55 quildmetros de extensdo
per13 quilémeteos de largura,
esta morrendo, Cinquenta anos
de transformacdes industriais
alteraran catorze sboulos de
eguilibricdelicado entre a cidads
e a laguna, Marés cata vez mals
altas afogam Veneza e seus Bamosos
palazel || Vereza nonvive com a
maré alta, zoqua alta em italian,
desde 2 sua fundagio, no séoulo
V1. Mas, com o passar do tempo, o
suhsoln ceden & o piso da cidade
bakxou 23 centimetros em relacio ao
nivel médio do mar em 1900 [..]

Em Veneza, pode-se adimirar carca
de &30 palicios e residincias de valar
artisticn inegavel - meles, ha guase
SETDIE 0 Togue de Lm mestre da
arquitetura medieval, renascentista
e barroca, A cidade, durante séculos,
teve fama de ser ponto de encontra de
artistas, Compasitones come Rossing,
Gitzeppe Verdi e, mais recenterments,
Jigor Stravinsloy fizeram a sua primeica
apresentacio emn Veneza, no Teatmo
la Feniice. 0 Museu Accatemnia
redne obras dealguns dos mais
famosos pintoves italianos bodos com
passapens pela capital do Véneto.

ARNE Ricardn. Veneza, avango do

Mar. Sugerintaresfants, 32 aut. 20
Dispanivelam: httpsysuperabriloom.be’
OMpCrAMENNVENEE-Evaneg-de- tarl
Mpesan B EE maio AL

= Organize os estudantas em grupos
& peca & eles que fagam uma
pesauisa para descobrir como
‘eneza fol construida, guals
murangas eulturais ocorredam
recentements na cidade & quais
altemativas ecstem para resolver
0 prablema dos alagamentog.

Seguem algumas indicapdes de

fontes para obter informacies sobre

0 tema:

* Alagamentos - dispontel em:
hittps:// pteuronews com,’
2021/11/03/acqua-alta-em
-verleza. Aoassa em: 28 main 2022,

= Corstrugan da cidade -
disponivel em: hitps://
www, bbic.com/ portugu ese/
internacional-51604074. Acesso
em: 28 maio 2022,

= Mudangas culturais recentes
{rmutheres como gondeleiras)

- disponivel em: hittps:/ /www.
uol.corm, by nossay noticias)

ansa/ 2022,05/01/ mais-uma
-mulher-e-promovida-a-gondolera
-em-veneza.hom, Acesso em:

28 malo 2022
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Orientagoes

Esta secdo propde uma re-
flexdn sobre a preservacac do
patrimdnio histdrico, artistico
e cultural dos pavos da Africa
ao discutir a construgao, nos
séculos XX e XXI, de grandes
barragens no rie Nilo para a
produgdo de energia elétri-
€a e seus impactos na con-
servagao dos monumentos
antigos.

O conteudo desta segao
também possibilita o traba-
Iho com o tema contempo-
raneo Ciéncia e Tecnologia,

P Respostas

1. A represa em questao foi
construida pelo governo su-
danés com o objetive de usar
as aguas do rio Nilo para ob-

Lugar e cultura

Documentos arqueolégicos submersos

Na final da década de 1950, a construcao de uma barragem na fronteira do Egito com o
Sudio levou os governos dos dois paises a pedir ajuda internacional para salvar um valioso
patrimdnio arquecldgico. Com a cooperacao de estudiosos de todo o mundo, muitos sitios
da regiao norte da Nubia foram fotografados, catalogados e estudados até 1971, ano de
conclusdo da obra, que inundou uma vasta area.

Em 2003, uma nova barragem no rio Nilo comecou a ser construida, pelo governo do
Sudao, para gerar energia elétrica. Dessa vez, nao houve um esforgo tao intenso da comu-
nidade internacional e do governo do Sudao para salvar os sitios arqueoldgicos. Ativistas
acusam o governo sudanés de nao ter desenvolvide estudos do impacto ambiental e das
efeitos da criagao da hidrelétrica para a populagao local.

Muitas sitios arqueclégicos, onde no passado se desenvaolveram as cidades do Reino de
Cuxe, podem estar submersos pelas dguas da represa, concluida em 2009, Além da sub-
mersao dos sitios, a populagao local foi retirada da regiao. Povos némades, que utilizavam
a drea para atividades comerciais e pastoris, também foram prejudicados pela construgio
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ter energia elétrica. Para isso,
foi construida uma usina hi-
drelétrica.

2. A construgdo da barragem
tem pontos positivos, como
facilitar o desenvolvimento
do Sudao e possibilitar que
parte da populagao saia da
pobreza. Contudo, ativistas
afirmam que o3 meios peles
quais ela foi construida nao
foram adequados, pois nao se
realizaram estudos de impac-
to ambiental e social, e as po-
pulagdes locais padem ter si-
do prejudicadas no processo,
Além disso, indmeros sitios
arqueoldgicas podem ter si-
da inundados.

da barragem.
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Observagao

0 trabalho com esta secao
passibilita o desenvolvimen-
to de aspectos da habilidade 1. Qualfoi a finalidade da construcio de uma nova barragem no rio Nilo em territdrio sudanés?
EFOSHIOT.

Barragem da Usina Hidrelétrica de Méroe, no norte do Swedao. Fotografia de 2009,

2. Quais foram os pontos positivos e os negativos da construgio dessa barragem?
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@ Sugestdes complementares referentes ao Capitulo:

FURLANI, Joao Carlos {org.). A Africa no Mundo Antige: possibilidades de ensino e pesquisa, Vitdria; Milfon-
tes, 2009.

Producdo do Programa de Pas-Graduacdo em Histérla da Universidade Federal do Espl'rlto_Santu_ o livro
redne uma série de textos sobre as pesquisas e as problematizagtes na drea da Histdria da Africa.
SANTOS, Madia Farias dos. Entre saberes e fazeres docentes: o ensino das relagdes étnico-raciais no cotidiano
escolar. Curitiba: Appris, 2019,

A obra analisa o pesicionamento de professores e estudantes acerca do ensino das relagbes étnico-raciais
em sala de aula e aborda a importancia desse ensine em nossos dias,
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(Arariba Conecta, 2022, p. 120)



4. Organize as afirmativas a seguir em seu | Conversando com educagiao fisica

caderno, de modo que fiquemn na ordem

a) O Império Romane foi dividide em
Império Romano do Oriente e Império
Romano do Ocidente,

b) Muitos grupos germanicos migraram
para terras romanas e os deslocamentos
£m massa se tornaram violentos.

¢) Oimperador Constantino transformou
a ridade de Bizdncio na nova capital
do império, que passou a se charmar
Constantinopla.

d) O império passou por um processo de
ruralizagio, pois parte da populagao,
com medo das guerras, procurou se
proteger no cCampo.

Aluno cidadao

5. Na cidade de Roma, a abertura de uma
linha de metré é uma tarefa desafiadora.
Os engenheiros precisam fazer estudos
cuidadosos para ndo ameacgar 0§ sitios
historicos, e, se isso acontece, eles refa-
zem o projeto original para evitar danos
ou destruigao,

No Brasil, existem instituigcdes publicas
criadas para preservar o patrimonio his-
torico e cultural, mas as agdes da socie-

alertar e denunciar algum tipo de dano a

como cidadio nesse sentido?

a) Em grupo, procurem saber s no muhi-
cipic em que meram hd cbras e cons-
trugdes que estdo afetando imoveis
ou monumentos que tém significados
importantes para a memoria da popu-
lagdo. Escrevam uma lista.

b) Escolham um dos itens da lista & desen-
volvam uma pesquisa histdrica sobre
a origem do imdvel ou do monumento
e descrevam o tipo de risco que sofre,

¢) Conversem sobre a importéncia da
preservagao do patrimonio historico.
Depois, debatam a forma de comunicar
a gituagdo do patriménie pesquisado
aos orgaos pablicos competentes, como
o Instituto do Patrimonio Historico e
Artistico Nacional {Iphan).

REprongho rodicky. Al 134 o Coon Para e il $510 02 15 o beverm de 1905,

cronoldgica correta, 6. Alguns historiadores afirmam que, na

dade civil ainda sdo fundamentais para | yigeé é 0 autor

ele Vocé sabe como é possivel colaborar 7. O texto epistolar {texto escrito em forma

Roma antiga, os soldados executavam
um treinamente militar que consistia
em riscar quadrados no chao e correr pi-
sande dentro deles, sem pisar nas linhas,
vestidos com suas armaduras e carregan-
do suas armas e mochilas de campanha,
Com o tempo, a pratica foi adetada pelas
criangas que imitavam os treinamentos
dos soldados, o que deu origem ao jogo
de amarelinha.

0 “treinamentor/brincadeira” foi difundido
por tedo o territério dominado e acabou
assimilado pela populacie das provincias.
Com a ajuda do(a) professor(a) de edu-
cagao fisica, desenhem no chao do pa-
tio ou na quadra diferentes diagramas
de amarelinha, variando o tamanho e o
percurso. Vocés podem desenhar duas
iguais e organizar uma competicao para
descobrir quemn consegue passar por tos
dos oz quadrados primeiro pizando com
apenas um pé.

ApOs o jogo, Procurem responder a se-
guinte pergunta: gue tipo de beneficio
esse treinamento poderia oferecer-acs
legiondrios? b

de carta) foi muito popular no Impéno
Romano. Esse género de escrita, sem
destinatério, atinge o leitor de maneira
direta, facilitando a disseminacic e o
compartilhamento de ideias, opinides,
congelhos e pensamentos sobre temas
gerais, como o sentido da vida ou as vir-
tudes humanas. Encontramos na Biblia
treze reflextes desse género literario,
que s3o as Epistolas de Paulo, discipulo
de Jesus.

Suatarefa é imaginar-se um magistrado
do Estado romane e produzir um texto
epistolar sobre a crise que se abateu so-
bre o império a partir do século Il e as
razbes para que tenha ocorrido, Nao se
esqueca de identificar o lugar que ocupa
na administragdo publica.
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Continuagio

d) “Uma grande quantidade de pessoas de todas as
idades e de todas as categorias socials esta todos os
dias implicada nessa acusagao, Esse mal contagioso nao
infectou so as cidades: atingiu 0s campos & as aldeias.”
4, Asequéncia cronologica & b); d); ¢, a).

5.a) Se ndo houver um exemplo de imével ou mo-
numento no municipio em que os alunos vivem,

(Se Liga, 2022, atividade 5, p. 179)

proponha a eles que pesguisem algum municipiocom
patriménio histdrico recanhecido no estado. Assim, se-
ré mals facil encontrar textos com informagoes sobre
asituagao da cidade e seus imoveis ou monumentos.
b) Seapesquisa selecionada nao for sobre o munici-
pio em que o5 alunos moram, é necessario organizar
o material recolhido na internet,

Cantinua

Continuagio
¢) A preservacdo do patriménio
histérico nae compete apenas ao
poder piblico, mas a sociedade co-
mo um todo. Nesse sentido, é pre-
ciso que haja conscientizagao por
parte da sociedade de que a valo-
rizacao da historia e da cultura deve
setornar um instrumento de desen-
volvimento, um agente transforma-
dor, gerador de resultados concre-
tos na economia das cidades, co-
mo o turismo cultural, Uma forma
de comunicar a situagao aos drgaos
piblicos competentes ¢ por meio
da elaboragdo de um relatario.
6. Esse treing era feito para me-
Iharar o controle corporal, o equi-
Iibtio e a pisada dos legionarias.
Explique acs alunos que esse tipo
de treinamento ajudava os solda-
dos romanos a ter agilidade, disci-
plina e autocontrole nas situagbes
deg_uerra_ Como brincadeira, o jo-
go passibilita as criancas melhorar
o conditionamento fisico e a coor-
denacao motora.
terdisciplinanidade

Essa atividade relaciona-se com
o componente curricular educacio
fisica, especificamente com a habi-
lidade EF6TEFOS8.

7. Para gue os alunos entendam
o que é uma eplstola, leia para
eles um trecho de Séneca: con-
selacde 4 minha mde Hélvia, Dis-
ponivel em: hrtp:www.filosofia,
com.br/figuras/livros_inteiros/47.
txt. Acesso em: 12 abr. 2022, Se
preferir, lela um trecho de qual-
quer uma das epistolas de Paulo
(como as enderecadas aos roma-
nos, aos galatas ou aos tessaloni-
censes) disponiveis na Biblia. Ao
avaliar a atividade, verifique se
05 alunos se apropriaram do con-
teudo e ¢ maobilizaram com auto-
nomia. Valorize tentativas de ar-
ticulagdo dos elementos que ca-
racterizaram a desagregacao do
Império Romano e observe se as
mensagens contidas na carta sao
coerentes com 0 PErsonagem que
o aluno decidiu representar,

BNCC

A atividade contribui para o de-
senvalvimento da Competéncia
geral da Educacao Basica n2 1,
das Competéncias especificas
de Ciéncias Humanas n2 1 e n2 6
e da Competéncia especifica de
Histériane 3.
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Atividade 7

Objetive de aprendizagem

Avaliar a competéncia leitora,
a localizacao de informacies no
texto, noges sobre as atribuigdes
do Iphan,

Expectativas de respostas

a) Os estudantes devem reco-
nhecer o valor historico, artistico e
cultural do conjunto arquitetdnico
existente em Quro Preto. As dicas
para aresposta estdo presentes na
pergunta e na expressao ‘centro
histarico” presente no texto.

b) Qlphan é ainstituigao encar-
regada de identificar esses bens e
cuidar da preservacao deles.

¢} Significa que ele serd cuida-
do e preservado,

d} “O centro histérico de Ouro
Preta foi o primeire bem cultural
brasileiro a ser reconhecido como
patrimdnio mundial pela Orga-
nizagae das Magoes Unidas para
a Educacao e a Cultura {Unesco),
em 19807

Superag¢do de defasagens
Conversar com os estudantes
sobre o papel da memadria para a
construgdo de identidades. Incen-
tivd-los a elencar exemplos da vida
pessoal ou familiar relacionados &
memdria da localidade ande vivem,

Atividade 8

Objetivo de aprendizagem

Verificar se os estudantes identi-
ficam as intervencies humanas na
paisagem,

Expectativa de resposta
0s estudantes devem identificar
o desenho escavado no sola como
resultado da acao de seres huma-
nos, pois elereproduz precisamen-
te uma figura geométrica.
Superagao de defasagem
Case 05 estudantes tenham
divida sobre a resposta, analisar
novamente a fotografia com eles,
direcionando-0s, por meio de
questionamentos coletivos, para
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7. O texto a seguir & um trecho de uma notida

publicada no jornal 0 Estado de S. Pawlo, no
dia 13 de janeiro de 2022. Leia-o com aten-
¢do, analise aimagem e depois responda as
questies,

“Um desmoronamento de terra no
Morro da Forca atingiu ao menos daois
casardes no centro histérico de Ouro
Preto, em Minas Gerais, na manhda
desta quinta-feira, 13. Segundo a pre-
feitura, o entorno estava isolado e a
populagao havia sido retirada preven-
tivamente do local.

Os dois imoveis atingidos eram tom-
bados pelo Instituto do Patriménio
Histdrico e Artistico Nacional (Iphan),
de acordo com informagio da Defesa
Civil, e estavam desocupados, segundo
a Prefeitura. O centro historico de Ouro
Preto foi o primeiro bem cultural bra-
sileiro a ser reconhecido como patri-
mdnio mundial pela Organizacao das
Nacoes Unidas para a Educacio e a
Cultura (Unesca), em 1980."

MENGUE, P, Desmoronamento atinge
casariies histdricos em Ouro Preta,

O Estado de 8 Paulo, 13 jan, 2023,
Disponivel em: hitps://brasil.estadan,
com.br/noticias/ geral desmoronamenta-
atinge-casaroes-historicos=emenuro-
preto-veja-videos, TO003949498,

Acesso em: 14 jan. 2022, Adaptada;

ELIEEL) DA BCE R TR & FRESS

Desmorenamente do Morro da Forca, em Quro
Preto (MG), ocorride no dia 13 de janeiro de 2022,

a) A cidade de Ouro Preto se formou ha
cerca de 300 anos e preserva, até hoje,
seu casario, as igrejas e o tragado das
ruas daguela época. A destruican dos
casardes representou alguma perda
para @ memora e para a histdria do
nasso pais? Justifique.

b} Qual & a responsabilidade do Iphan sobre
o= bens historicos, culturais e artisticos
brasileiros?

¢) O que significa “tombar” um bem histo-
rico e cultural?

d)Identifique e copie a frase do texto que
indica a importéncia do conjunto argui-
teténico de Ouro Preto do ponto de
vista internacional.

. Na imagem a seguir, & possivel identificar

uma espécie de desenho escavado no solo,
no formato de um retingulo.

Vista aérea do geoglifo Sapucala,
em Senador Guiomard (AC), Foto de 2016,

« Na sua opinido, esse desenho & resul-
tado da agdo da natureza ou do trabalho
de seres humanos? O que vocé pensou
para dar essa resposta?

. Leia com atencdo o texto e responda as

questdes.

Misteriosas construgoes foram des-
cobertas no estado do Acre, em Ron-
dénia e no sudoeste do Amazonas, a
partir da década de 1970. Nessa época
trechos da floresta foram derrubados
para dar lugar a plantagoes e a criagio
de gado. A derrubada da mata revelou
a existéncia dos geoglifos, palavra que
significa: desenho sobre a terra.

[T pey—

Moymack s in st 8 06 ks Cinsgn Fomal

que entendam que a agao natural Ll

nao poderia ter feito o desenho com

tamanha precisao deforma. T —-—

Atividade 9 Expectativas de respostas

Objetivo de aprendizagem a) Os geoglifos comegaram a ser descobertos ha cerca de 50 anos, ou seja, ha 5 décadas.

Avaliar processos cognitivos como
a capacidade dos estudantes em di-
mensionar a passagem do tempo,
em explorar textos de terceiros eem
elaborar hipoteses plausiveis. Além
dissn, a atividade visa verificar o co-
nhecimento dos estudantes sobreos
povos originarios das Américas.
Continua
10

b} Datas estimadas de sua construgao; entre 2500 e 700 anos atras.

¢} 0s geoglifos foram construidos por grupos indigenas que viveram na Amazdnia.

d} Os pesquisadores divergem quanto ao uso e a fungio dos geoglifos, que poderam ser centras cerimonials,
locais de moradia ou locais de defesa.

e) Algunsexemplos: um geoglifo localizado em lugar elevado poderia estar relacionado & defesa, pois permiti-
ria uma boa visdo dos arredores e da aproximacao de inimigos: a proximidade dos rios pode indicar a permanéncia
do grupa por um tempao mais longo no local etc

Continua

(Viver Historia, 2022, atividade 7, p. 10)



4 Ohserve aimagedn Fmdu?_ldaﬁnseculnmli por Carlos Julide. Dartista reglstrmaigumascenasdn

‘cotidiano da América portuguesa nesse perioda. ()

T T e ey

Cartos JuliSo, Caroari ds ums rainha negea na Faata da Rels, corca o 1776, Aquareia,

- Gom bese neass representagac feite de urma Festa de Refs, desoreva comb wood imagina que &ra
BEEE’ manliesiacan cultural ng sém,luk'l.l'lil Cumanie.awecmsusu,ms SORDrgse outros gue vaceé

Julgar relovasies:

b} Ouass aspectos das culturas material e imaterizl estan rapresan

€ VocE & v e imagerns ou presencioy asse

expeniéncia-com o colegas & @xpbgqua-thes o gue \océ sabe 5o
- d} Cam aarentagan da miesspr,.pes_qulse na.internet ima
t35d0 cultural e atuslidade, Coments a5 permanencias

da tampo;

F. Emumatolha de papel avolsa, desenhe uma cena relacio
a lpmmulnsd

i i
= Vock pode representar n.udesenﬁ'n UrTTE cenadﬁm

= Macridggao dos eleméntns_qme COMpOEm & Cena; Nan se 250
Ens, etc., de &
o Eonliesin

“Be que mado s obras da arte possil

* hpre:en-e sua pradicéo o5 colegas e vey o5 desenhos felt

camenios fi agies histirica

de. Paira Issa, ﬂgaumenta;&es Apis

ufensifios de trabalhs, roupas des person
* & U titulo o dessnho, isaens oa giod

istorices? Por qué?”; “Coma os interpred
rhssl'hu pmhmh Cigh

para

il

4. -a) Respostas pessoais. Ajude o5 estu-
dantes a ‘observar a imagem ncenti-
wando-os a tecer comentarios sohre a
saciedade da América partuguesa ne
século ¥Vl e sobre a posicio secial das
figuras nela retratadas,

b} Cultura matenal: vestimentas, ador-
‘pas, instrumentss musicais: Cultura
imaterial: musica, cantos, danga, ritbais,

) Resposta pessoal. Incentive os estu-

da ntes acomparti Lhar suas Ebcpenéncras
pessoals, auxtiandg-os s compresndar
na pratica & importanciz das manifes-
tacoes culturais tradicionajs para a
cansliluizdo do saber histariea.

estudantes estabelecam comparagies
histéricas e (e’gionai,s-, |dentiticanda az
diferericas e as semelhancas enlee as
varias comemoragoes daFesta cu Folia
‘de Reis..

b Hespostas pessoais. Espara 5E Gle o5
esludantes reconhecam a importancia
das culturas material & imaterial lo-
cals noestabelecimento de sua prapria
condig3o de vida nib presente, tenda,
portanta, mfluénes em sus vida fuura,
Além disso, eles poderac retomar os
didlegas do inicio da uriidade, em relacaoe
anrespeitodvidada fauna s daflorasan
recanheciments da importincla desses
elementos na regiao em gue vivern.

=
‘pode ser, também, uma fonte histdrica de
rotss sociedade.

A glividade 5 apresenta pracedimentas e
salicita 305 estudantes que facam um regestro
sobre uma fante histdrica, Mais uma vez,
ales poderao se reconhecer como agenles
histaricos, sujsitos & ahjetos da histaria.

& ativdade & & um dos momentes da cole-
a0 em gue = competéncia especifica de
Ciéncias Humanas & & trabalbada de mansira
aprofundada, incentivando a construcio de:
argumentos para justi ficar posturas éticase
#preservacao do I'I'IBJO ambiente, tenda coma
base conceites da'drea de Histéna,

=

ATIVIDADE COMPLEMENTAR

Se julgarconveniente, complemente 3 propasta
da atividade 3 para garantir gue os estudantes
identitiquem a livreo didatica como fonte Riss
torica; Para 1sso; vore pode perguntar s eles:
*Se o livre didatice de Histéria que vocés estao
usandg fosse encontrado, na fulure, per um

historiador, que informagées sohre os usud-

rics desse material ele podena descobrir®,
Identifiquern as opcdes carrelas.
al Hawia estudantes e prafessores usudrias
de livras didaticos de Histaria,
b} @ modo como essa comunidade estuda-
va Histaria, com estudantes dessa faixa
atarE

¢ 05 nornes dos estudantes da turma.

(Geragao Alpha, 2022, atividade 6, p. 31)

d} Os principais esportes praticades pela

comumdade.

q} As imagens \.ca'in_r_izaﬂas pOr essa comiu-

nidada,
1] As principais personagens de histarss
em quadrinhos.

Estapcorretas: a, bee,

Vocé pode propor outras apcies de acorde
com sua realidade escolar. Ds estudantes
também podem ser convidades a identificar
mais mformacaes a respeilo do livio que 1Em

‘e mizos o de outras obras (o mesmo ohietos)

disponiveis na escala.

d) Resposta pessoal. Espera-se que os
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LEITURA DA IHAGEM

RESPOSTAS E COMENTARIDS

1.

Aimagem rmostra uma area da cidade do
Cairg, na Eqita, vista de cima {imagerm de
satelite,

- 5 estudantes pedem indicar comio ele-

rentos naturals adrea de desertodishel
esquerda, ari tons de hegel e asdreas de
vegetacan lem verde, nos cantos superor
einferior esquerda, no ceniro @ na canto
inferior dirgital. A intervencio humana

&visivel ng area urbana 3 direlta e pas .

piramides: Charme 4 atengao da turma
para estas itimas, que se destacam na
area de deserto,

;- Respostas pessoas. 0 slements dacultura

eqgipclaantiga gue mais se destaca nafoto
& o complexa das pirdmides de Gizé, ao
centro, Na parte superior da imagem €
também a direlta, ha dreas urbanizadas
atuais, Chame a alencan dos ésludantes
para o5 elementos da paisagem urbana,
come.as avenidas e-as casas, que eskap
relaciorados a6 modo de vida canlem-
poraneo & que podem ser nterpretados
come censtrucdes humanas atuais, Jaas

piramidesnan se relacionam diretarments

com o mnde devids contemporanes, o qus
pode indicar que sac construcdesantigas.
Charme a atencan deles fambérm para og
tipos de material que parecem ter sido
utilizados, bem comne o local onde essas
conslrugies se encantrar.

4. Respostas pessoais: Froponha uma

reflexdo sobre a poluigdo das Sguas:
€ do ar que pede tornar as cidades

insalubres e causar enfermidades na
populagao. Suxilie os estudantes a per-
ceber gue medidas coma tratamento de

“esgoto, diminuicdo da quantidade de

residucs jogados mos rias, transparie
publico adequado e rodizio de auto-
méveis sao importantes para conter a
poluicaa nos centras urbanos @ tarnar
as cidades sustentaweis do ponto de
vista ambienial.

e do Cairo a partic de gual ponto de vista®

] ; ursts podem ser ohservados na imagem? E quats:
ekementgs indicam nlenvencdes humanas?

. Entre os slementos que resultam da #cdo humana, gu

sociedade egipeia na- Antiguidade?

ade do Cairoenfr
s aguas do rio Nilo
S DCOFFEM MO munici'pi 1 & maora?
re s para diminuir a peluicao do ar

e-das agua
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Iimagern de sabklite que
mestra as picdmides de
Gizé ¢ a cldags do-Cairs,
it Egites, em Z017,

(Geragao Alpha, 2022, atividade 4, p. 96-97)

ilize d

= Faca aarn

IMEgRT oS estu-

dantes, Chame a atencao deles para ofato

de gue na foto, gue mostra parte da cidade
da Cairo na atualidade, pode-se observar
umavasta area residencial proximaa uma
areadesértica, oom piramides milenares.
Pergunte ao5 estudantes camis eles imadi-
namque sefa residr perto de monumentos
COMA BEEES.

migntos presentes n ade dunt
onde vivern. Fargunte: “Comoa dindmica
cidades afeta esses monumantos e @
a por 7", Estabeleca uma com-
paragac com.aimagem da abertura,

atho com esta imagem fava

rece @ mobilizacao aprofundada da
competéncia especifica de Ciéncias
Humanas 7, pais 0z estudantes sdoin-
centvados & ulilizar seus conhecimentos
cartograticos e prévios sobre o tema,
\evantanda hipoteses sobre a5 impactas
da urbanizaclo para & preservacaocde
vestigios histaricos. Esse exercicio g5-
timula o raciocinia espagotemporal, as
nogoes de simultaneidade, anterioridade
& posterioridade e & beitura de um tipo
de imagem associado a5 midias e aos
supartes digitars,
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4 Copie t quadro o cadernn & comptete-o com os lipos de font historica que faram ubilizades pels pes-
quisadares para analisar o8 pirves que vord estudou nesta unidade, Depois, responda & questio, §

PIVES Bk AFRICA RNTIGA PRINCIPAIS-FOMTES HISTORICAS

Eotturas ribeiribas 2 tradicie Mok

-Egitn Antign:

Impétia de Cuxe fribios)

Impiria de Axum:

= Us povas antigos do contmente alticana tmham'radicdes oras, isto €, tradicdes gue eram pas- |
setas de gera-;ﬁo 3 géraca am histiries contaras pelos mais vethos aos mais ]ovens Emsin: §
opiii&n; por gus; ne caso dos povas estudados, as tradighes orais nao foram as principais fontes:

histdricas ciladus? Lewanta hupﬁltss_w.

‘a) Busque, em um diciandri, o signilicadn des palavras do b

as palavras e as respeclrvns—sugmhcadus na caderno.

b} Quaks sdo a5 poves anfiges da continente. africana miendinn
¢} D scordocom o lexto, _{ﬁe que mada a condicda de escra
g} Qual fante historica fol analisada pelo histariadar para ©

nassa perinde? Ele parece confiar fatalmente nalka?

pesquisar e lembrem-se de buscar fontes canfi
des. Pracurem reépmhier_és_segumhﬁqmﬁ_ﬂes

b) Erniquass regides & produtd @ mais intensal

Leia o texto citado; gue trata da escraviddo na Alrica Arige, e faga o que se pada. 1] 1

0 Brasit & urr dos masgres produtores de sorgo do mundo. Form
repmagm sabire a praducao de sergo em nossa pais; Uaimm

‘) Dual &2 rédia da produgan anual de sarga no Brasil?

€} fual & o segmento que conseme o serge produzda no B

114

(INJFORMACAD

[ texta & sequir aborda os graves prejuizos
quea chuva dcida causa ans monumentos his-
torices. O conteddo pode subsidiar os didlegos
proposios na atividade 7,

o] Em todes os ligares onde g chuva ve
servindo-de mein de transporte pars a poiu iz;t'm,
s viloes da histéria sie as indistrias e os velcn-
los que d_eupejurn no ar, tedo santo’ die, tonela-
das de difwidoe de enxofre e dxidos de nitrogé-
o, Esves pases reagem’com o vapor de dgua
o DULTOS. £ 0m postos qm'rnil_'us.da atmusﬁzrs_parﬂ
formar os perigosos deido sulfivico [..-] e dcido
nitrico (HNG), [

Os gregos, por sua vez, estio lutandy contra o
tempo para contra-atacar dchuva fcids que aoy
poucis dissolve stus conhecidos menumentas

h'islt":riqu_s._ Para o especialista em cormsan, T. N
Skoulidikis, alguns dos grandes sempins do sen
pafs, comio o Partenon, em Atenas; se deterivra-
i ks nesse Gtma quarte de séeulo do quem
e Leddos o ZA0 anos anterones, A paluigho
praticamente jd apagon as delicedas frisas e figu-
ras gravadas na entrada da construgio:

Ali, u selugin de acido sulfiirico reage com o
midrmore transformando o :;uperﬁeié em . gesso
macio. Prablema semelhante se suspeita que es-
tefa ocorrendo no Colisen, em Roma. [...] Um
estudo mostron gue as esculturas ¢ minas majis
estio sendo destruidas pela chuva deida, ||

Franiga, Martha'5. ). Caetign do ceu. Revista
Sumrmmressame ot J0k4, Dicganfel em:
hittps://supar.abniicom. br."lpelas{:asllg-: -da-cew,
Agegan ami 37 jan. 200k

(Geragao Alpha, 2022, atividade 7, p. 119)

5. a) Resposta pessoal.

b} Mibios & egipeios antigos.

‘) A escravizacdn acortiE com a-apri-

sionamenta dos vencidos Nas guerras;
d) No texto, 530 citados os Tegistros

'Feilqs am eslelas (i aulur rian confia

totatmente nos régls‘!rqs. & is50 pode
serconfirmado pelos sequintes tre-
chos: "Ainda gue oz nomeros talvez
tenham sido, para a maar glors, do
rei, propesitalmente inflados” e *Des-
cantados os exageros |...| das estelas
comemaorativas”.

 Atividades de pesquiss: A reportagem

pode ser escrita ou gravada emiforma-
to de ¥ideo, e pode ser integrada com
Lingua Partuguesa. Comverse com os

-estudantes sobre o formato das re-

portagens, tante as escritas quanta as

gravadas em videos. Espera-se quesles.

descuhram ‘enire cutras |nforrna¢oes.
aue- o Brasil; apesar de ser urn dos

‘paises que mais produzem sorgo, ian

outiliza na dlimentagio da populagao.
0 produto & exportada ou usado na fa-
bricacao de ragbes. Incentive 0s estu-
dantes aapresentarem oprodute desta
atwidade aos calegas de turma com o
chietivo de promover a escula aliva,
gue tambem faz parte dos processos
de metodslogias ativas. Oriente os es-

ludzntes a praticarem a alengio para
ouVir e compreender o que o outre tem
adizer nareportagem..Comenta cam a
lurma que a escuta aliva @ uma técnica
que auxilia a manter um dialogoeficiente

-2 possibilita que o ouvinte sefa capaz de

interpretar eassimilar o conleddo gue

‘& expresso pelo interlocutor,

7. Resposts pessoal Auxilie os estudantes

rio levantamente de dados sobre os ma-

|efivios da poluicao das dquas. Se julgar

carvenients, integre essa atividade com
as disciplinas de Ciéncias e de Lingua
Portuguesa, [& que seran mabilizados
conhecimentas sobre saide e bem-estar
e literatura: Se julgar conveniente, leia
para oz estudantes {ou sugira gue leiam)
opoema "Oodo sem plumas”, dg Jode
Cébral de Mele Meto, gue denuncia a
pulu1¢ao das aguas do rig Capubanhe
no Recife. 0 poema pade serar da ins-
piragic para & realizagde da atwidade.
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Orientagdes

Faca a andlise da imagem de
.abertura corm os estudantes Pega
a-eles que observem 4 imagem do
ternpha inca em et ¥ dguas do Rio
Uribamba, Betome o contetide g5
tudado-anterigrmente & destaque 2
impartancia de rios e auitras fontes

g &1 2% rorocomesar
cidades na Antiguidade;

Povos or
da Amer

Essas atividades padeny auxiliar rio &) ‘como os homens e as
desenvolvimento de uma avallagio: Jacionam com a natu
e €Y Essarelagin da
i fssposian &) Evaceica

1. Resposta pessoal. Espera-se gue
a5 estudantes identifiquemn dife-

fertes usos dos erursos raturals, rubamba, na Peru,

deste 0s Mals predatirios aos que =fate fazia parte de um
consideram  preservaco domeio cao de obras na lacal, dois
Aot ado pelgs arquedliogos uma
2, Espera-se fue s astisdantes perce- aideia de gue o5 incas teriam
bam gue vs povas dopassadousa- "
o e e e ocuparanm g continente americans se
: gua, Como 1os, lagos ou mares. A dgua
sustentae) como o travio, & chuva, o sol. @ lua — eram
3. Resposta pessoal. Cont base nas: dos povos do passada,
respostas, refita sobie aimportancia-
das praticas de consumo sustenta- I g A : s >
vel, visando mitigar 05 efeitos da : s e AR, e g : &
degradacan ambiental i S - "

fieforce com os estudantes que o al-

tar mostrado na imagem nao existe:
mats tendo side destruido em uma

olbra para a construcan de rodouias

em 2014 e eencontadono eito do:
rindoisanos depois. Atualmente, 338
autoridades estudam urm locaiees
exibigan plblica para a peca

shvef queoeetato sobre a

el MATERIAL DEDIVULGAGAD
@ "D EDITORA DO BRASIL

do patrimario
VDS Briging

Foco na BNCC

Ao introduzir a temdtica dos poves orlgindrios da
América Latina, refletindo sobre 2 importancia
da agua para a humanidade e o medo pelo

qual os seres humanos vém se relacionando
historicamente com a natureza, especificaments
Com 03 rios, esta abertura contempla a
competéncla especifica de Ciéncias Humanas
3 & a competéncia especifica de Histdria 3, Essa
reflexdo é relevante para destacar a importancia
das herancas culturais e da interagao com a
natureza dos primeiros habitantes da América.

(Amplitude, 2022, p. 94)
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BNCC

0 conteddo deste capitulo con-
temnpla as habilidades EFOSHI04
e EF06HI06 {ac abordar as dife-
rentes teorias sebre a origem dos
poves americanos & as possivels
rotas do ser humana pela Ameérica),
Também contempla parcialmente
as habilidades EFOSHIOS (ao des-
crever modificagbes da natureza
e da paisagem realizadas por dife-
rentes povos nativos americanos),
EFO6HIOT & EFD6HIOB (por tratar
de diferentes formas de registro
dos povos indigenas americanos
e identificar 05 espacos territo-
riais ocupados e alguns aportes
culturais, cientificos e sociais).
Otrahalho para o desenvolvimento
dessas habilidades se completa ao
longo de outros capitulos, confor-
me indicagdes na tabela de habili-
dades do ano,

Objetivos do capitulo

= Discutir as hipdteses e téorias
atuais sobre o inicio do pavoa-
mento do continente americano,
reconhecendo a importancia do
didlogo entre a histéria e outras
disciplinas na elaboragio de no-
vas explicacdes cientificas.

. C'ompreender as razdes das con-
trovérsias a respeito das datagies
feitas nos principais sitios arqueo-
Idgicos americanas,

Os primeiros habitantes
da América

el BEDdo 1958

At

Vandalisre em pinturas mpestres do'sitio argueclogico du’s@,ﬁﬁz. no I’zl"gue Macional Serra da Capivara. T

Fan Raimundo Manaso, Piaui. Foto de 2021,

Wm dos enigmas mais intrigantes que os estudiosas da historia da América tentam esclarecer &

« Entender e diferenciar as formas
de organizacao dos primeiros ha-
bitantes do continente americano
e o5 conhecimentos e tecnologias
que eles desenvolveram.

« Reconhecer e descrever modifi-
cacfes na natureza & na paisagenm
realizadas por diferentes povos na-
tivos americanos.

« |dentificar aspectos materiais e
culturais das sociedades nativas
americanas do atual territorie bra-
sileiro, come as formas de registro

o da chegada do ser humaho ao nesso continente. Para tentar compreender quem foram, de onde
vieram e como viviam os primei itantes da América, pesquisadores analisam os vestigios do
passado encmtmduﬁmsiﬁm@rquﬂéyms No'ertanto, as respostas a essas questdes nao sio
definitivas. A cada oherta arqueald gica, teorias consagradas sio rebatidas e outras hiporeses
sio elaboradas para e'xplrca'r o pevoamento do continente.

Os registros da presenca humana na América sio numeresos e bem antigos. Em paises come o
Brasil, o Chile e o Canadd, ha sftios arqueolégicos datados de mais de 20 mil anos. Pesquisadores
afirmam rel'mgpnl:rado. ml‘arque Nacional Serra da Capivara, no Piaul, restos de fogueira e frag-
mentos de pedra fascada com mais de 30 mil anos. No entanto, parte da comunidade cientifica
questiona essa dam;éqe defende a ideia de que esses vestigios sio resultado de incéndios e des-
morenamentos naturais, ocorridos sem interferéncia humana.

+ Wocé ja visitou um sitio arqueoldgica? Se sim, o que havia nele?
. é pensa sobre danificar documentos historicos como esse?

e o trabal agricola,
. Discutlr importanda da preser- 52
vacio dos vestigios arqueologicos
das Dcupagﬁﬁnatwasamentauas

Continuagao

proposta. Valorize os relatos pessoais e pergunte a
ales se conhecem algum sitio arquenldgico na unida-
de federativa em que se localiza a escola ou em outra
lecalidade no Brasil.

Na imagem, ha pinturas rupestres misturadas a inter-
venghes feitas na atualidade. £ possivel que os alunas
tenham dificuldade em localizar os registros rupes-
tres menares porcausa dessas interferéncias. Por isso,

& importante destacar a diferenca de cor, de padrdes
das figuras e a sobreposicac delas, estimulando a ha-
bilidade de ebservagao dos alunos.

Aproveite a oportunidade para discutir com os alu-
nos sobre & importancia de valorizar o patriménio ar-
queologico. Questione-os sobre os prejuizos que atos
de vandalismo como o registrado na imagem causanm
& pesquisa cientifica, A memdria nacional e 3 atividade

Continua

Abertura do capitulo

O abjetiva dessa abertura é sensl-
bilizar os alunos para a importancia
dos registros arquealagicos. Eles
ndo precisam ter visitado um sitio
arqueclogico para realizar as pri-
meiras reflexdes sobre a temdtica

Continua

52

(Se Liga, 2022, p. 52)
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1

Monte no cadermo um quadro conforme o
madelo a seguir, completando-o com as afir-
mativas que se relacionam a cada sitio ar-
queoldgice.

! Sitios arqueoclogicos ;tl“‘m
Boqueirda da ~

| Lagoasanty Pedra Furada

i

a) Os objetos ali encontrados, segundo al-
guns pesquisadores, teriam sido produ-
zidos por grupos humanes ha mais de 50
mil anos. Mas nem todos os estudiosos
aceitam essa hipdtese.

b) Sitio arqueolégico onde foi encontrado o
cranio de"Luzia, a primeira brasileira”,

¢} As escavagies foram conduzidas pela pes-
quisadora Nigde Cuidon.

d) Pinturas rupestres em paredes rochosas
de cavernas sio estudadas por pesquisa-
dores que procuram identificar quando
elas pedem tersido produzidas.

Identifique as afirmagdes incorretas e rees-

creva-as corretamente em seu cademno,

a) A fauna do Brasil pré-histdrico tinha ani-
mais muito maiores que os de hoje e a vege-
Taga0 apresentava menos dreas florestais.

b) Ao contrdrio de outros povos americanos,
os habitantes do Brasil pré-histdrico nio
conheciam a cerimica e eram ndmades,

¢) Os sambaguis s30 formagies naturals que
nao tinham nenhuma fungio para os ho-
mens pré-histaricos que habitavam o litoral.

d} Aagricultura no territono brasileiro comecou
aser praticada porvolta de 7 mil anos atris, e
seu principal produte era a mandioca,

&) Apde desenvolverem a pritica da agricul-
tura, o5 habitantes do Brasil pré-histdrico
deixaram de praticaracaga ea coleta,

Qual éa importincia dos sambaquis para a
compreensao do povoamento da América?

Em grupo, leiam o texto e respondam &s
questes no caderno.

Em abrigns rochosos nos estados do Pioul e
Minas Gerais, por exemplo, os arquedlogos en-
contraram [ragmentos de parede com pintuns
& hlocos de pedra com gravaras, vestglos soter-
rados por camadas de sedimentos que datam
de 7 mil &9 mil anos, [...] Entretanto, & crescente
oxploragio econdmica das jazidas minerais bra-
sileiras, o rapida expansao da urbanizagioe o de-
genyolvimento Qo trsmo em dreas nio urbanas
tén ameacado esse milenar patrlmanio cultural
devido i caréncia de informagio e protecio.

JORGE, Mascos {urg.). Bresil
Fligpestre: arte pod- histérics brasilein
Curitia: Zenerane Livios, 2007, p 114

a) Quais descobertas arqueoldgicas foram
citadas no texto? Onde elas otorreram?

b) Segundo o texto, que acdes humanas tém
causado a degradacio desses e de outros
vestigios de povos pré-historicos no Brasil?

€} Imaginem a seguinte situacio: no pro-

cesso de construgio de uma estacio de

metrd em seu estadgy pesquisadores
encontram um conjunto de vestigios ar-
quealdgicos importantes. Eles solicitam
a interrupcio das abras e a alteragio do
tragado original da linha para que o lecal
seja tombadoe transformado em um sitio
arquecligica, As autoridades do estado,
no entantg, insistem em manter as obras
alegande que grandes investimentos jd
foram feitos @ que milhares de pessoas
seriam  prejudicadas pela interrupgio
do trabalhg & pela alteragio do tragado
original do_projeto. Reflitam sobre essa
situagdo, avaliando os pros e os contras.
Que decisdo vocés acham que os gover-
nantes devem tomar? Interromper ou con-
tinuar os trabalhos? Antes de responder
4 questdo, considerem as necessidades
imediatas da populacio, os gastos ja feitos
e o valor daquele patriménio arqueoldgi-
€0 para o nosso pais.

55

ra a degradaciio do patriménio arqueolégico. O desconhecimento da populagao sobre esses vestigios e de
sua importancia também dificulta sua preservagio.

¢} Esse tipo de impasse ocorre no Brasil e em outros paises. Leve os estudantes a confrontar a necessida-
de da populagdo que utiliza o transporte publico e aimportancia de pesquisas histéricas e arqueologicas,
E importante ressaltar que o conhecimento sobre a vida cotidiana e a cultura material dos povos pré-ca-
bralinos pode revelar aspectos do processo de colonizagdo que ocorreu a partir do século XVI. Ao se colo-
car no lugar de tomada de decisao administrativa e politica, o estudante aprende a considerar os diversos
pontas de vista dos envolvidos na situagdo, a pensar e a medir, com responsabilidade, as consequéncias
positivas e negativas de uma decisdo dessa amplitude. O estudante deve procurar uma solugo que con-
cllie a necessidade de estimular o uso do transporte publice com a importdncia de preservar o patrimanio
arquecldgico e a memdria do pals.

(Arariba Conecta, 2022, atividade 4, p. 55)

Secao Atividades

P Objetos de
conhecimento

* As origens da humanidade,

seus desflacamentos e os pro-

cessos de sedentarizagdo.

* Os povos indigenas origi-

ndrigs do atual tervitdrio bra-

siteiro e seus habitos culturais

€ sociais.

P Habilidades

Sao trabalhados aspectos
relacionados as habilidades:
+ EFO&HIOS (atividades 2, 3, 4)
+ EFOSHI08 (atividades 1,2,3,4)
P Respostas

1. a) Boqueirao da Pedra Fu-
rada.

bl Lagoa Santa.

«) Boqueirao da Pedra Furada.
d) Lagoa Santa.

2. b) Os primeiros habitantes
do Brasil pré-histdrico eram
ndmades, mas alguns passa-
ram a adotar o sedentarismao,
coma alguns povos dos sam-
baguis. Virios povos, como
os Marajoara e os Guarani,
conheciam a arte da cerami-
ca; €} Os sambaquis foram
produzidas por habitantes
de algumas regides litord-
neas e ribeirinhas da Améri-
ca, e tinham um significado
simbolico, como servir de
moradia aos mortos; e) Mes-
mo apds o desenvolvimento
da agricultura, a caga e a co-
leta eram fontes importantes
de alimentacio para muitos
habitantes do Brasil pré-his-
térico,

3. Os povos dos sambaquis
5a0 um exemplo de modo de
vida sedentario nao relaciona-
do a agricultura, o que justifi-
ca ateoria de que nao foi ape-
nas a pratica da agricultura
que possibilitou a fixacao de
pavos em algumas regides,
4. a) Foram descobertos frag-
mentos de parede com pintu-
ras & blocos de pedra com gra-
vuras, com idade entre 7 mil
e 9 mil anos, nos estados do
Piaui e de Minas Gerais.

b) A exploracao de jazidas mi-
nerais, a urbanizacao e o turis-
maem dreas ndo urbanas, sem
oacompanharmento de politi-
cas eficientes, contribuem pa-

55
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+ATIVIDADES

Em grupo. Os reis cuxitas
também mandavam erguer
piramides para |hes servir de
timulo, No século XIX, aven-
tureiros e exploradores euro-
peus, especializados em rou-
bar tdmulos, saguearam de-
zenas de piramides de Méroe,
levando consigo varios artefa-
tos de ouro. Reflitam, deba-
tam e opinem sobre a atitude
desses ladroes. Depois, fagam
um breve comentario, no ca-
derne, sobre o assunto.

Resposta pessoal.

O que se pretende com
essa atividade é debater so-
bre a acdo dos que praticam
o roubo em sitios arqueolé-
gicos, museus, parques etc.
Comentar com os alunos que
roubos desse tipo atingem
toda a humanidade. Hoje,
as mais de 20 piramides exis-
tentes em Méroe, no Suddo,
estdo entre os mais impor-
tantes sitios arqueclogicos
da regido e sdo consideradas
pela Unesco, desde 2003, Pa-
triménio Mundial.

A atividade quer contribuir
para o desenvolvimento da
competéncia geral 7.

TEXTO DE APOIO

Mo sul, as populagdes negras
da Mubia, com sua cultura oral,
caracterizavam-se por uma or-
ganizacio social e politica frag-
mentada em pequenas unidades
que nio sentiam necessidade de
adotar & escrita, cuja existéncia,
contudo, nao deviam ignorar, pois
ainda mantinham contatos, nao
raro violentos, com o mundo fara-
onico, Impelido pelas exigéncias
da irrigacdo, o Egito, por sua vez,
desenvolveu gradualmente um
tipo de organizagao monarqui-
ca altamente centralizada, visto
que uma autoridade central forte
era o unico meio de compelir a
populacio, quando necessario,
a executar os servigos coletivos
indispensdveis para tornar cul-
tivdvel todo o baixo vale do Nilo:
construgio e manutengdo de di-
ques paralelos ao rio, nivelamento
das “bacias”, abertura de canais
e construgaco de barragens que
permitissem distribuir da me-
[hor maneira possivel a dgua das
cheias, semnpre variaveis [..]. Era
natural, portanto, que duas so-
ciedades tao distintas nascessem

g2
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A sociedade cuxita

£ pouco ainda o gue se sabe sobre a sociedade cuxita. A camada dirigente era
formada pelo rei e sua familia, pelos nobres que ocupavam altos cargos do funcionalismao
e pelos sacerdotes. Os agricultores e os criadores de gado, que eram pessoas livres, for-
mavam a maioria da populacdo merolta. J& as camadas intermedidrias eram constituidas
por artesios, comerciantes, militares e pequenos funcionarios.

Mao se sabe ao certo as razbes do declinio de Kush. Provavelmente, os cuxitas perde-
ram para outro povo o controle das rotas comerdiais, uma das bases de sustentagdo do
poder cuxita. O que se pode dizer com certeza & que, nos primeiros séculos da Era Crista,
Kush foi empobrecendo; as pirdmides de seus reis foram se tornando menores e mais
risticas, e o nimero de objetos egipcios encontrados em solo cuxita diminuiv bastante.

homenagem aos deuses,

Enguanto isso, também na regido da Mabia, despontava um outro reino africano, o de
Axum, localizado onde hoje & a Etidpia. Axum herdou a cultura merolta, mas se distinguiu
dela, entre outras coisas, por ter adotado o cristianismo.

Do esplendor e prosperidade da civilizagio de Méroe restaram diversos monumentos,
entre o5 quais pirdmides de pequena proporgde, sarcéfages de granito e templos em

» Fotografio otuel do Templo dos Ledes em Nago, Héroe, no atygl Suddo, Estima-se que tenha sido construido
entre o5 anos 300 0.C. & 100 o.C,

92

& coexistissemn no vale do Nilo: uma, na Nubia,
pastoral e talvez ainda seminémade, embora
nao destituida de habilidades agricolas, e outra
essencialmente agricola, voltada para o cultive
intensivo da terra e politicamente centralizada.
Essas duas civilizagbes "especializadas”, seme-
lhantes e autdnomas [...], vieram, com o tempo,
a se complementar economicamente, o gue
facilitou os intercimbios miituos,

Infelizmente, & muito dificil detectar, em seus
pormenaores, os vinculos que se estabeleceram
entre as duas sociedades. A partir do final do

(Sociedade e Cidadania, 2022, p. 92)

I milénio, o conhecimento dessas relagdes fun-
damenta-se exclusivamente em fontes egipeias.
As fontes literarias oferecern uma visao mutilada
da realidade, tendendo a mencionar apenas as
expedi¢des militares; por sua vez, as evidéncias
arqueoldgicas - exceto para a Baixa Nubia - sdo
bastante incompletas, limitando-se a artefatos
mibios encontrados no Egito ou, no melhor dos
casos, a objetos egipcios descobertos em sitios

nibios entre Assud e a Segunda Catarata,
PCIHTAR, Gama! (ed.), Histdria geral da Africa, Il Africa
antiga. 2 ad, Brasllia, OF. Unesco, 2010, p, 221-322
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ginon

%ﬁdh' a, considerando as

Z. Descreva a ocupacao do continents africano
T -58 de apontar datas aproxi-

principais culturas & atividades pr

madas. “a giL
3 %gﬁkﬁ- ocupagio da Mesopotdmia. Para isso, considerne o
,&aﬁp. as 54 & 55.

F?‘Tﬁu 4 Considerando os powvos antigos estudados nesta Unidade, qual era o papel da
religido na organizagio do Estada?

5. Com base no gue aprendeu nesta Unidade, responda; Qual & a importincia da
escrita para o estudo da historia?

Producao final: etapa 2 ;;,0

Nesta etapa da produgio, vooé e seu grupo vao se aprofundar sobre a
tural e artistica dos poves gue estudamas nesta Umdade CoHm W&J persas. £gip-
cios @ bantos, Hoje. multas dessas obras ¢ ineus ouiras podem ser

ﬁ“@ or das pirdmides de Gizé, no Egito,
|6lﬁ[-eup.| 1 & sigam os passos
5 MWEFH Unidade e selecionem um povo que tenha
o 0 interesse dos membros do grupo. Coletem informagdes sobre o con-
soulﬁ P et histarico & os habitos culturals desse pova.

wvisitadas no proprio local, come as ph
Lembrem-se do mmnﬁw

& Busqum em Iiwusouna internet, uma obra produzida por esse povo {esculturas,
tes efc.). Anotem Informaces relevantes sobre a

nl:la mbl!'u:la.
» guem & produzis;
» datz sproximada de produgan;
v locat de producio e local de enibigdo atuslmante;
» fungdo para sociedade da poca.

3. Com base nas informagGes coletadas, elaborem uma le
para a obra.

D EI"‘"\j |

4. Em grupo, definam um titulo para W grupo. Lem-
brem-se que o titulo de 'h estudos de
Histaria e apmwﬁ# exposigia.

mﬂ a digital de apresentacdo escolhido pelo grupo.
Dt 5 em a pagina de exposicio da obra trabalhada nesta etapa.
E importante que 2 imagem da obra e a legenda estejam visiveis.

6. Compartilhem o resultado com o professor e o restante da turma

AssiTL Mhante

W po

e | SRR

&5 Calturas
eapecialmente as
antigas, tenka em mente
QuE Bld pode poSsUE um
profundo vaor rekgioso.

oltar respetioso e

ursque compreender &

imperiinga dela para o
| pova que s produziu

ox 89 501

LTy
avte oo

& um

PRODUCAQ FINAL: ETAPA 2 - do material coletado e g

Para a realizagio das atividades propos- | PA™ © F’““‘R\J pOF
tas nessa etapa, & recomendavel que os es-

mr&ﬂm

da atividade, auxilie os es-

tudantes escolham um dos
que estudaram, pois

mais dificil fazer ufid

mr& um mesma pove para toda ©
DE\L‘J ﬂmuuaturmpﬂdewdmdudnﬂni
grupos, sendo que cada grupo levantard |
material relativo a um povo diferente. Nes- -
se caso, esclareca que o material disponi- -
vel na internet sobre algumas sociedades
€ mais abundante do que sobre outras, e
que o mais importante ndo & a quantidade

f. £
. Os estudantes |

‘Sempre que necessirio, sugerindo
de pesquisa, avaliando as legendas
que eles produzirem e assessorando-0s na
selecdo e apresentacio do material,

A producdo final, ao envolver uma ati-
vidade cultural, mobiliza a Competéncia
geral 3 e, ao problematizar o acesso € a
selecio das fontes, mobiliza a Competén-
cia especifica de Historia 6 e a habilidade
EFOBHIDZ.

coULh

N coblonrdy o cams do e préoc o, Nao tobigania wemlher dote pridon Sam s Canigin p‘ﬂo 5114 h]%ufﬁu DE Mml.lﬁtﬁﬂ

Um debate que frequentemente tem
sido colocado em pauta recentemente diz
respeito A apropriagic de peqas arqueold-
gicas por instituigbes estrangeiras. Estelas,
sarcofagos, espadas, adornos etc., origi-
nalmente localizados no Antigo Oriente
Préximo ou no continente africano, encon-
tram-se hoje em museus nos Estados Uni-
dos, na Inglaterra, na Franga e em outros

paises. Ha até mesmo situagbes em u;yp

objetos arquitetonicos sao
para lugares dmnmﬂ\ h
dant&s que realizem

ug{squ:u sobre a politica de manu-

LP‘LEE“‘“'“D%E %%5 Buquo e preservaciio de objetos de interesse

histérico. Proponha o seguinte site para a
pesquisa: livro.page/3VEU260HP. Acesso
em: 4 ago, 2022

Apos a realizagho da pesquisa, solicite
aos estudantes que elejam um objeto do
passado e promovam um debate em sala
de aula sobre esse objeto e sua importin-
cia no presente, Ac longo do debate, reto-
me os conteddos trabalhados na Umdade

Ao colocar a questio do lugarde
cimento do legldo

e Ciéncias Humanas 1. a
especifica de Histéria 3 e

gTANY

¢C [
EWW 585907

&R“EHU?‘

CONFIDENCIAL: Uso exclusivo para a fase de escolha do PNLD pelo profissional de educacao:
ARTHUR ALEXANDRE CAETANO SILVA DE SOUZA, **,885.907-+ - Baixado em 10/08/2023 0Gl&E « @ KEN »

(Segue a Trilha, 2022, p. 63)
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ENCAMINHAMENTO

« Chamar a atencdo para o
fato de os objetos ceramicos
serem impermeaveis e, por
isso, terem sido usados para
transportar dgua, armazenar

e cozinhar alimentos.
Infermar que arquedloges
encontraram vasos em sitios
do estado do Para que datam
de 5000 a 3500 a.C.
Ressaltar a importancia da
ceramica amazdnica comen-
tando que parecem ter sido
teitas por artesdos especia-
lizados; o que € um indicio
da existéncia de sociedades
complexas e aldeias populosas
governadas a partir de um
centro de poder.
Mencionar que os povos
marajoaras se defendiam de
inundagdes erguendo morros
artificiais chamados tesos, so-
bre os quais construiam suas
moradias.

Comentar que, por sua qua-
lidade e beleza, as pegas de
ceramica marajoara sao bas-
tante cobigadas; e estao hoje
entre os objetos arqueolo-
gicos mais contrabandeados
para fora do Brasil.

A apreciacdo da arte mara-
joara contribui para o desen-
volvimento da competéncia
geral 3.

Imagens em movimento

Video que explica passo a
passo a confeccao da ceramica
marajoara.

« TUTORIAL de ceramica mara-
joara, por Mariele Santos.
2021. Video (11min22s). Pu-
blicado pelo canal Conexao
Arari. Disponivel em: httpsJ/
youtu.be/ruZTTHoVgad. Aces-
so em: 16 ago. 2022.

TEXTO DE APOIO

Arte Marajoara

[-..] As pesquisas realizadas pe-
los arquedlogos Betty Meggers
{1921) & Clifford Evans (1920-1981),
entre as décadas de 1940 e 1960,
identificam distintas tradicdes
cerdmicas amazdnicas pelos tipos
de decoracfio empregados, A ha-
churada, que remonta ds primeiras
ocupagdes da ilha, pelos anana-
tubas, ceramistas mais antigos
da regido (primeiro milénio a.C.);
a borda-incisa, caracteristica da
56

Mais ou menes na mesma época em gue comecaram a cultivar plantas, os agricultores
amazdnicos desenvolveram também a cerdmica (argila cozida em forno). Suas cerdmicas
estdo entre as mais antigas da América e sao pegas de diversos tipos e formas: vasos,
urnas funerdrias, estatuetas, pratos, tangas, jarros, entre outras, Por meio da ceramica,
pode-se conhecer o modo como esses povos decoravam suas moradias, armazenavam e
transportavam alimentos, o que consideravam bonito ou feio etc.

Foi na ilha de Marajd, na foz do Rio Amazonas, entre os séculos IV e X1V, gue se desen-
volveu a mais notavel cultura amazdnica: a cultura marajoara. Os marajoaras parecem
ter tido uma organizagdo sodial complexa. Até o presente, nossa principal fonte para o

AALERIALLHRN A

tinharn na sociedade marajoara.

56

« Vasomarajoara de cerdmico, Os morajooras
usavam simielos geomitces e grafismos
pora decorar suns peqos. Folografio de 2012,

A ceramica marajoara era decorada com desenhos sugestivos
& variadas e com pinturas policrométicas. As cores mais usadas por
eles eram o vermelho, o branco e o preto. Muitas de suas urnas
funerarias traziam representacdes do corpo femining, o que, para
alguns pesquisadores, demonstra a importincia que as mulheres

conhecimento desse povo sdo os objetos de cerdmica gue produziam.,

& VoS0 Morians que perfEnceE oo Boarvo
oo Museu de Histdrio Noturol de Novo
“York [EUA]. Fotogrofio de 2013,

Urna funeraria:
vasa grande
onde eram
depositadas os
TEST0S Martais
e um individua.
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regido do Solimdes; a inciso-ponteada, do baixo
e médio Amazonas; a de Santarém, atribuida
aos indios tapajés; e a policrémica, notdvel pela
riqueza da decoracio, complexidade de motivos,
useo de cores (vermelha, branca e preta) e técnicas
variadas, como modelagem, incisfio e excisio. A
essa tradi¢do pertence a fase marajoara dos povos
que se instalam na ilha, na regido do lago Arari.

0 perlodo conhecido entdoe come a "fase ma-
rajoara da tradi¢do policrdmica da cerdmica
amazdnica” (datada de 400 a 1350 de nossa era)
caracteriza-se pela ampla e sofisticada quantidade

(Sociedade e Cidadania, 2022, p. 56)

de objetos rituais, utilitarios e decorativos produ-
zida por antigos ccupantes da [lha de Marajo, na
época em que se formam os grandes cacicados.

[...] Os tragos simétricos e cores da decoragio
marajoara podem ser encontrados até hoje no
artesanato local de Belém e da Itha de Marajd.
Diversos artesdos, sobretudo no distrito de [coaraci,
Belém, dedicam-se & preservacao e renovacao da
cultura marajoara. |...|

ARTE Marzioas Enclcdlopédia itad Cultural de Arte e
Cultura Brasileira. 530 Pavlo, 2022, Disponteel gm: bitpd
enciclopedia tawscultural org britermeb 35 Afarte-maraoans

Acesso em: 17 ago. 2022



Cbzerve 2 imagem a seguir. Com base ne que foi estudado neste capitulg, responda s
aquestdes
1. CQual e o deus egipcic represen:
tado & o que ele estd fazendo?
2. Como se chama a escrita ul
lizada pelos egivcios @ gue se

Afresco de cérca de
1200 2.C. encontrado na
tumba de Sennedjem,
Tehas, Egita:

o

Em aboril de 2003, £ Museu de Bagda, ne stual frague, sofreu diversos sagues. Nz época, nin-
guem descobriv quem eram os ladrdes nem conseguiu precisar quantss e quais pegas foram
roubadas,

Em 2005, as pesquisadoras estadunidienses Milbry Polk & Angela Schuster publicaram o Ivro O
saque do musew do fraque: o legado da antiga Mesopotamia. As autoras esclareceram que, antre
o5 saqueadores, nao havia apenas inimiges da ditedura Iraquiana deposta pela invasio estaduni-
dense, mas tambem agueles gue roubaram por encomends de colecionadores de varias partes
do munda.

As pesquisadoras criticaram o governo dos Estados Unidos por descuidar ¢a seguranga do
patriminio cultural iraguiane. Sitos arqueclogicos tambem foram sagueados. Entrevistada em
2005, Milbry Polk contou que o sitio grquealogice da antiga Babiionia tinha se trapsformado em
uma base militar:

Desde abril de 2003, 2 até recentements, o sitie de Babilonia se tormou uma base militar, com
prejuizas incalculavels, provocados por terraplanagem, trafegade blindados pesados, helicapteros
& maquinaria, .|

MATALL todto-Barisia Houbo de aste segoe no faqua, diz esibdiess. Fotta de S Paufel 7 Jul. 2006
Dispoitvet e warwlfioha unl oom Srepymanio fEOTARIEM bim, Amssa am: d jn 201z

1. Cite um reina da antiga Mesopotdmia gue coupou o territénao do atual frague. Se necessars,
consulte miapas da reqido 2 #ual Faque fal ocopadn por wanios 3 Antinee ¢ Mesopoiamiin,
e eg u,. alr bl ni G i
2. A qualinvasao estadunidense se refere o texto? Pesquise.
Leis 5 1esposts neste Manual do Professor o . .
3. Beqguem sera a responsabilidade pelo sague do patrimanio cultural iraguianc? Discutam
BT QrUpos. Lea o nessasth seste Manual do Professar

365

Imagens contam a historia

Auxllie 05 estudantes a responder a
atividade indicando a releftura das pa-
ginas 48 e 49. Retome as informaces
sobre a compreensao da morte pama
05 egipcios e porque mumificavam
seus mortos, ampliando o trabalho
com a habilidade EFGGHIOT,

Converse com o8 estudantes sobre a
ideia de more em nossa sociedade e
COMO 530 NOSS05 fituaks parg e5se mo-
mento; Explique gue as sociedades a0
tongo do tempo lidaram com a maorte
de maneiras diversas e que hd histona-
dores, filasofos, secidlogos e psicologos,
entre outros clentistas, gue se dedicam
@ estudar a relacdo de diferentes g~
pos sociais com esse fenomeno. Com
£s88 CONVersa, séo mobilizades as CGY
e CECHL.

0 passado presente

A atvidade propicia reflexbes gue
conestan) um dos lemas estudatos na
unidade 1, fortes e vestigios da histdria,
com agbes de desiuicho ou preser-
vagao & consenacao de patimonios
histiricos  na contemporaneidade. £
intetessante amipliar essa reflexdo para
siluaghies comuns em nesso pals, com
consequéndias  semeliantes, como o
rempimento de bamagens, incéndios,
abandono e depredacan. lsso & im-
porianie porque pode parecer 308 es-
twdantes que o ocomde & i longe” &
“hd muito tempo”, porém, hi situaghes
que ocomem “no-agul® &."no agor”. E
imponante sensibifizd-los para gue de-
sempenhem papel atho na prevencao
desses acidentes, promovendo aghes
de cuidado com nossos patimanios his-
thricos. Pars essa reflexdo, sao mobiliza-
das a5 CECHG e CEHA, bem coma o TCT
Educagan Ambienta.

Apds essa sensibilizagdo fnicial,

o proponha aos estudantes gue respon-
/( dam & atividades.
: 2, 0 Irague fei Invadido por exéroites

ocidentais sob a lideranga dos EUA

Lo Ese redities em margo de 2003. 05 estadun-

denses, cujo presidente era George

3. Esta questao estimula o debate sobre temas contem- W. Bush, alegaram que o Iraque
pordaness, bem como sobre questies de ordem &lica; produzia ATMas quimicas & nuciea-
oportunisme de colecionadores de ane (que, no passa- res, violando o desarmamento deci-

do, também pilharam o patimanio de outros paises do dido pela Omganizacio das Nagbes
Oriente Madio), ladedies comuns, indhiduos revoltados Unidas (ONU) - o aue nao foi com-

que destriuiam o patrimonio fraquians sem dimensio- provado. Alegaram, ainda, o objetvo
nar sua impontincia para a Historia e para & memdnia, de derrubar a ditadura de Saddam
05 estudantes também podem mencionar a imespon- Hugsein, mas, na verdade, suspei-
sabilidade do ocupante estadunidense, pois ndo ga- tavaim que o regime fraquiano esti-
rantiu a segueranca de Musen de Bagda e violou o sitio mulava aghes de grupos terronstas
da antiga Babildnia com manobras militares. mugulmanas,

=y

(Histoéria.Doc, 2022, p. 59)



Em 2003, uma guerra con-
duzida pelos Estados Unidos
e pela Gra-Bretanha levou &
deposicao do gaverno ira-
quiano e a ocupagao do pais
pelas tropas estrangeiras. A
guerra também se caracteri-
zou pelo saque de milhares
de pegas de valor histdrico e
arqueoldgico, dando conti-
nuidade a pilhagem histori-
€3 que se repete ciclicamente
noque foi antigamente a Me-
sopotdmia. Recentemente, as
aghes do grupo extremista Es-
tada Islamico, que controlou
o norte do Iraque e parte do
territoria sirio, destrulram ob-
jetos da cultura assiria.

Pega aos estudantes que
fagam um levantamento nas
jornais e na internet dos mu-
seus, das bibliotecas e dos si-
tios arqueoldgicos iraquianos
atingides desde 2003, listan-
dao os principais documentos
antigos danificados no con-
flito. Com base nas informa-
goes levantadas, eles devem
fazer um relatério conclusiva
da pesquisa. A pesquisa pro-
posta nesta atividade com-
plementar incentiva o traba-
|ho com praticas de pesquisa
como revisao bibliografica,
analise documental, obser-
vacdo, tomada de nota e
construgio de relatérios.

Sugestao para
o estudante:

ALO Ciéncial: #083 A impor-
tancia dos museus. Entrevis-
tadores: Caramelo e Marx.
Entrevistada: Marta Marandi-
no. Sao Paulo: Al Ciéncia, 29
abr. 2020. Pod'cast. Disponivel
em: httpsalociencia.com.br/
pedeast/083-a-importancia-
dos-museus!. Acesso em: 14
abr. 2022

Episodio sobre a origem dos
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Uma religido com muitos deuses

0s mesopotdmicos eram politeistas, ou seja, cultuavam varios deuses. Como a dgua dos
rios era essencial para os povos da Mesopotamia, um dos deuses mais cultuados era Enki,
deus da agua doce e fresca onde acreditavam que a terra flutuava. Ele era considerado
também o deus da sabedoria,

Para os povos da Mesopotamia, os deuses eram semelhantes aos seres humanos, com a
diferenga de que eram poderasos e imortais. Eles se casavam, tinham filhos, ficavam tristes
ou alegres e podiam ser cruéis, invejosos ou caridosos.

Os templos representavam a moradia dos deuses naTerra. Geralmente eram construidos
sobre uma torre de escadas chamada zigurate ("prédio alto”). Os zigurates ficavam em posi-
cao destacada na cidade para que todos os habitantes, inclusive os agricultores das aldeias
ao reder, pudessem contempla-ios,

Dirigidos por um grao-sacerdate, os templos eram locais de culto e demais ceriménias
religiosas. No interior deles, os sacerdotes dirigiam rituais de sacrificio de animals, praticas
magicas e oferendas aos deuses,

Na Mesopotamia, religido, politica e ciéncia estavam intimamente ligagas. Por isso, os
templos também eram centros de pesquisa e ensino, nos quais @ escrita e a astronomia
tiveram um grande desenvolvimento. Os sacerdotes, além de suas atividades religiosas e
administrativas, eram encarregados de transmitir as tradiges de seus povos, formulando e
copiando escritos de mitos, hinos, poesias e muitas outros.

ALRA AL IR ELITER BFOTOAENS

-

Zigurate restaurado daantiga cidade suméria de Ur, no atual Iragque. Fotografia de 2021,

78

Pk o AL i Pt 18710 TH 6 P b L

P Texto complementar

museus e sua importancia O texto a seguir contém informagBes interessantes sobre os zigurates.

para a educacao e a ciéncia, Desenhadas como reprodugbes miniaturizadas do arranjo do universo, essas montanhas sagradas es-
tavam orientadas para as quatro diregdes cardeais. O nome dado a elas, ziggurat, significava “pico dos
Obsewa;éo deuses”, Estima-se que os zigurates escavados nas cidades mesopotimicas de Ur, Uruk e Babilonia mediam

Lrezentos pés di base até o dpice. o] A estrutura compreendia sete estdgios, representando cada um deles
os atributos de um dos planetas [..].

Os contetdos desta pagi-
na possibifitam um trabalho
com aspectos das habilidades
EFOEHIOT ¢ EFOGHITT.

PENNICEK, Nigel. Geometria sagrada: simbolismo ¢ intencie nas estruturas religiosas. Sio Paulo: Pensamento,
1980, p. 52-53.

78

(Araribd Conecta, 2022, p. 78)



PARA SABER MAI

Os prejuizos de uma guerra para a humanidade

A guerra dos Estados Unidos contra o Irague, iniciada em 2003, envolveu a destrui-
£ao e o roubo de tesouros arqueoldgicos da Mesopotamia, causando grandes prejuizos
a humanidade, Dezenas de sitios argueoldgices sumérios (no sul do Irague) foram
destruldos, Outros sitios foram transformados em drea para pouso de helichpteros e
estacionamento de veiculos militares pesados.

- L e u Al
& hgpectos dos prejulzos cousatos no Musey Arquecltgico de Bogdd pelos soldodas estodunidenses,
por ocasido da Guerro do Iraque: Bogdd [iroquel. 2003,

Foram roubadas do Museu Arqueolbgico de Bagda mais de 100 mil pegas de grande
valor histonico e arqueolégics; tangues de guerra passaram por cima de sitios arqueolo-
gicos, e textos cuneiformes ainda néo publicados se perderam para sempre.

r_':'.Dial.agandc j

0s prejuizos causados a0 Museu Arquealgico de Bagdd sao uma perda apenas para
a5 iraguianos ou para toda a humanidade? Por qué?

Um prejuizo para todo 0 munde, pois trata-se de um patrimanio cultural da humanidade.

107

ENCAMINHAMENTO Imagens em movimento

« Temas Contemporaneos Transversais: o Video que mostra a reabertura do Museu
trabalho com a pagina mobiliza a macroa- Macional do Iraque, seis anos apos ter sido
rea cidadania e civismo. saqueado, em 2003.

» MUSEU Macional do Irague volta a exibir
suas joias, 2009, Video (1min38s). Publica-
do pelo canal AFP Portugués. Disponivel
em: https://youtu.be/Lna8onlLoWU. Aces-
soem: 16 ago. 2022,

(Sociedade e Cidadania, 2022, p. 107)

TEXTO DE APOIO

As guerras arruinam Estados.
Isso inclui a destruicio, a pilha-
gem e o saque do patriménio
cultural. [...] A destruicio do pa-
triménio cultural acarreta uma
perda para toda a humanidade.

Para colaborar com a protegao
do patrimdnio cultural, o Con-
selho de Seguranca da Organi-
zacio das Magbes Unidas (ONU)
aprovou algumas Resclugdes a
fim de coibir a destruicdo, sa-
que, pilhagern e comércio de
bens culturais voltados para o
financiamento do terrorismo.
Essas resolugdes salientam a
necessidade de respeitar os
interesses do patrimdnio ar-
queologico, historico, cultural
e religioso do Iraque e Sira, e
de continuar protegendo bens
culturais, bem como os museus,
bibliotecas e monumentos nes-
sa regiao.

[.] @ [..] Resolugiio 2347 do
Conselho de Seguranga, aprova-
da em 24 de margo de 2017, [..]
& @ primeira resolugéo voltada
Gnica e exclusivamente para a
protegio do patriménio cultural
em caso de conflito armado. [...]

A resolugio condena a des-
truicio do patriménio cultural e
o roubo e contrabando de bens
culturais, em caso de conflitos
armados. A aprovaciio da resolu-
¢80 sublinha que esses ataques
580 uma tatica de guerra com
o objetivo de desintegragao das
sociedades, trazendo uma preo-
cupacdo para além dos aspectos
materiais.

[--]

0 termo genocidio cultural,
utilizado por Irina Bokova, Di-
retora-Geral da UMNESCO, de-
monstra que nio hi apenas des-
truicdo fisica de um bem, mas
também uma perda cultural. £
uma ferma de agredir o inimi-
go, aniquilando sua cultura e
tudo que ela possa representar.
Foi o caso de Timbuktu, em que
Al-Mahdi cometeu crimes de
guerra ao destruir monumentos
historicos de valor cultural e re-
ligioso, incluindo nove mauso-
1éus & uma mesquita na cidade
de Timbuktu, na regiao central
do Mali, entre 30 de junho e 10
de julho de 2012,

SOARES, Anauene Dias. Destraigdo da

Patriménio Cultural: crime de guerra.
Via furis, Bogota n. 25, p. 1-30, 2018
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Objetivos d

a unidade

. s et 1B ke

ANTIGAS 50CIEDADES
) E CULTURAS DA ASIA

A
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o
=
F
=

Justificativa

ol o preponn ot o

Compaténcias gerais 1.2, 3,

a4,8, 7,910,

Competdrcias eapecificas de

Cibncias Hiumanas 1, 2, 4, 4,
L ER

Compebincisy aspecificas de

Hiwtdie 1, i

Hadigdastes EFOEHIOT,
EFOBHIOZ, EFDSHIOT,
EFOGHILE, TF0ss14,
EFOBHITS, EFDEHITT &
EROBHITS
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Orientacdes
A T os-

Bdruan che Jeoarcld Codorarie te Petrwr
e A

FTELL, T R e 1
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(Conexodes e Vivéncias, 2022, p. 82-83)



Orientagoes

Pata as atividades 122 coculs
pelas duplasdgnipos pate acompa-
b & T e et e Tager inderven-
s, S8 ECRSsdnia.

1 Respostas

1. a) Adestrinda da patimons mate-
Fial prrodusich o Aricrs pavn e
wiveran na Messpotimia na dade
Antiga pelo grupo adical Estado
Iskdrmeo no racque & na Sirig

B) Formpue este patrirnanio cultural
periene a todd & humanidade @
& ragistn, pand as atual e futuras
qgeraqdes, do dezerohvimaninbu-
mange dodconhiecimentas prachi-
ThIS Pk poates MeSopat AT
durante 2 idade Antiga.

2, a) Asticricas fresm van de opas de
anpuens, decnlas, carms de guena
ecmelcs Bas foram bam-ucedidis
pongue sepresantaam mias mobll-
dade e eficingi ras At

b)) Az el fes eram de tersdn umawer
U 0% IS0 S8 PesOCUpBAam N
ullizar icas pard vencera reagso
dapopuiagio da odede dominate.

] Resposta pesioa, Espera-se que oy
estudantes percetiam que dquenm
e IMpartants para os assinog, pois
efes criamam diferentes esmatégin
rrilitaees panr wence a6 batathid

5.
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‘ ATTVISADE EM BUPLA

1: 0 TEwt @ Seguir explica @ Siuacio dos patn
e cLRturars dirstruidos pelos povos que
GELUpAram & Mesopotamia e &5 regifies wa-
rilias na Antigdidade. Leam-ng Cor atencio

& depois respondam as questiies

Fundada em 1300 2.0 s anvigs Mesapotimia,
Brorhe wim sl ool dgion, 4 cdade de Mimmrud fol
apciul de uma das primeiras Il:l.nﬂu crvilizpbes
de que s¢ em registro, o Império Assirio. O que
pobiroa desse rein. que sobrovives ao abandano ¢
5B¢p|‘lan=rm_a.parmﬂh|im. ward 3 bheira da

extingio pelas mios do [...] Estado Isdimica. |...],
LY glrio ;r@ln]ﬁgim de Minwmad, como s
s ouitras caridades Ristdeicas oo Traque ¢ na
Siria, nunct mai send apreciada 2o vive, O que
elez aracam r.n'.i.pulr!:tin P.u'll.mq)m,nﬂ.u rem
conss recuperdr, pontus Amosio Brancaglion
Juniot, professar de arqueologis no Museu Na-
cromal, cava de ﬂgtl.ﬂu cureas da Unversidade

Federal do Rio de Janciro, A imparsincia desses:

Iug.uu Pul:l.l'u'lrﬁ-r.in da hnmnm'dad:,.legun&r
ele, & maior dao qué se imaging. "Nosss culr
Jooe] vem matsieo dessan civilizagies. Eram centros
intebecruain da hn idade, onde se d dven
a matemnitica, a filosofia & outras importinres ineas
do conhecimento ||
Ba Sirdy, o grops também promnseee destrisl-
yivek £ gramdes quanto no Irigue, Fid o o de
Raqga, [cidade doj centro-noree do pais, Mariam
Mﬂml,:cpmdnw:hrdnm[daﬁmb.i:ada
Siria no Brastl, chama 1 arengdo par o valor des
s passade mutilade, "0 que fail destneide € uma
parte do legado « b do s lvimuenito
humana: Mao s rrata spenes do pessado dos si-
mfmﬂdnmdcindplhmm.‘
AL ALY Vicron & dhosrs b b e men mineen 1on bl piiwinins
ek Bicadh Tel rvacn, Meviata P, Jo 11 1 i 201% [npumsivel

i.‘nl hﬁuf!n-wﬁhfnhﬁrﬂlcﬂﬁmh-
s TR, bk L A v

IIH-TM Arres e & jin 102,

a) Qual &0 FRsunto rasado no [Exdn?
b} Por gue toda & humanedade perde com a
desrulgan oo patrminio astural causada

(Conexdes e Vivéncias, 2022, atividade 1, p. 112)

peln Estado Samico mos Terntinos can-
trolados par ela?

2. Fagam aieilura atenta do Test0 & SBgLe B 1ri-
poEm Keias entes de PERDONDEr 30 QuE S8
pade. P arsanass i snure

Tos combares 38 oropas alishavanyse frenee o
Fresae ¢ depols meaniavam pasm o assque Venek o
exérrien que conseguise abater o inimige oo coloci-
Ao em fuga. Mas essa estravégia foi medificada com o
passar do ermipo, U usa dis eropas de angucns, que
anacavarn e [onge, 0 usa de covalos, de carmoa de ger-
ra e s de camelos {titica goe os assirics usaram em
perbocdo maks recente de siza bisubnia) resuliaram na
maior nwobilidade ¢ eficinels dos e em i A
onguees se vma cidade obeign a ceroos prokensga-
ﬁnfilﬁnﬁn d.:lim].l:l.m&:i:lﬂupn: VERICET 3
reain de seushabitnres. As morath
o obwecaly mais didlal de eranspon |-..] Fama&#f
o aley dos misnod, eram utilizadis cecadas portisels
ou eomamuidis rampa de oo que e deravam ant
a shara dnq.ldl. P:rmi:mdn A passsgem diow aracan-
res. Cdunras rcnicas urilizadas foren o construgio de
FETTS PRt S[Ue ermn cranspontadis acé perm das

| P, i he pirveis, o pessibili "
mtmd.l et cikde porbm dhe menas o defesares.
FEHRETHA, Crr Lannal. Mot ic o amunhcer i chibegia.

< Bdrr Panker Mhslrroa, [9560 p, 28. 30

a) De acordocom o iexto, quals foram astéc-
nicas de guerra mtroduzidss pelos assi-
rics, 8 por que elas faram bem-sucedidas?

b) “# conquista de urma ddade chrgsya a cer-

o5 profongsdos & & utlkzagao de técnicas

safisticardas para vencer a reagio de seus
habitante=" Com base no techo ctada,
poderros conduir que as reaghies enire

s assinios B 08 povos gue les dominasam

Erarm) de conperatao ou tensan? Expliquem

Stz resposta
€} Com Dase nas informagies 0o Lexto, vo-

CEE IMARINSM QUE 3 BUErTd 2ra uma atii-

dade impedtante para o5 assinos? justif-

UErm Sus resposta;




» As reflexbes propostas na
atividade 8 favorecem o de-
semyolvimentio da l:ornpetén-
cia especifica de Histéria
1, a0 promover 3 discussdo
sobrie come acontecimentas
histdricos contemporaneos
(guerras na lraque, por exem-
plo), além de provocarem
devastacdo e mortes, colo-
cam em rsco 0s patrimanios
historicos e a preservacio da
memaria de povos gue vive-
fam na Antiguldade,

« Na atividade 8, relembre
com os alunos que para um
bem ser considerade patri-
manio histdrico € necessario
ser recanhecido como produ-
fo cultural de determinada 50-
ciedade, Sobre isso, incentive
os-alunos a realizar pesguisas
e sua cidade e/ou estado de
exemplos de patrimanios his-
thricos, sejam eles materials,
sejam imateriais,
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8. Leja o texto a SEEUFI’ e responda as questdes.

8. a) Resposta: A guerra contra o Ird, na decada de 1980; a Guerra do Golfo,

em 1990; e a invasdo liderada pelos Estados Unidos, em 2003. Esses conflitos '
devastaram o lrague e agravaram a situagdn de pobreza vivida por grande

parte da populagao; . i )
Nas tltimas décadas, o Irague foi devastado por trés confli-

tos armados: a guerra contra o Ird, na década de 1980; a Guerra
do Golfo, em 1990; e a invasio liderada pelos Estados Unidos,
em 2003,

Os varios conflitos armados devastaram o Iraque e acaba-
ram agravando a situacio de pobreza vivida por grande parte
da populagdo, gerando uma terrivel situacio de miséria, Além
dos prejuizos sofridos pela populacio, esses conflitos tam-
bém passaram a ameacar o patrimonio historico da regiao.

R L PO

Por causa desses conflitos, grande parte dos sitios arqueold-
gicos e monumentos historicos foram danificados e muitos
deles completamente destruidos. Além da destruicdo, as guer-
ras propiciaram a ocorréncia de saques aos sitios arquenlogi-
cos, feitos por pessoas interessadas em lucrar com a venda dos
achados arqueoldgicos no mercado ilegal de antiguidades.

Hoje, estima-se que existam aproximadamente 10 mil sitios
arqueoldgicos nessa regido, porém apenas uma pequena par-
cela deles foi pesquisada. Com a devastagio e os saques, a pes-
quisa sobre a historia dos povos da Mesopotimia sofreu um
duro golpe, pois muitas informagdes importantes foram perdi-
das para sempre.

Fonte: PERETRA, JoSo Rodotto Lopes; PAZ, Claudio Damacens:

@ Iraque ¢ a5 aies de protecio ao patriminio cultural mesopotimize. Memarare,

Tubarda, Santa Catarina, v 3, m. 3, set/der. 2074, p. 296-275. Disponivel em:

hitpe-iip leley i ankmasducacan. carm.bedindes MRFGIArE GrUpep ariclafview/ A3B02046.
Acesso emc 11 fey, 2021

8, c) Resposta: Parimanio histérico & tudo aquila que tem significado histdrico para determinada
spoiedade, coma edificagdes, pinturas, esculturas, utensilios domésticos, roupas, dangas e prates tpicas.

96

a) Quals foram os trés conflitos que devastaram o Iraque nas Ultimas décadas?
Que tipo de prejuizos esses conflitos geraram para a populacdo iragquiana?

b) De acordo com o texto, quais sao as consequéncias dos danos ao patrimo-

nio histdrico da Mesopotémia? Resposta: Muitas informacbes Impartantes sobre a
histdria dos povos da Mesopotdmia foram perdidas.

¢) O gue vocé entende por patriménio historico? Cite trés exemplos de patri-
mdnios historicos.
d) Nas proximidades do lugar em que vocé vive, podem ser encontrados ca-

sos de danos ao patriménio historico? Cite um exemplo.
Resposta pessoal,

(Jovem Sapiens, 2022, atividade 8, p. 96)



G Abaing, trechos da repartagem 13 locais histdricos destruidos pels Estade isldmico. elabarada por Lucas
Alencar @ publicada em 2016, relatou as diversas destruiches que o grupo autodenominade Estads
Islimico realizow em diversos monumentes e vestigios de Sdades da Antiguidade localizadas na regilio
ande hoje & o Oriente Médio.

|...| Para afirmar a supenoridade do Islamnisme, o Estado Islimico tem se esforcada para des-
truir sitios arqueclagicos e histaricos de :ﬁiﬁzﬁqéeﬁ ereligides antigas, numa tentativa de apagar
o passada. _ )

Em agosto de 2015, um video produzide pele grupe chocou historiadores do munde
Armado com tratores, explosivos e outras ferramentas de destruicio, o Estado tslimico
o Ternplo de Baal-Shamin, construido na cidade siria de Palmira, por velta do século I
1980, o templo dedicado & divindade Baal [..] era wm Batriménio Mundial da Hu
UNESCO, que classificou sua destruigio coma im gravissimo crime de guerra, |

Quando tomaram a cidade iraquiana de Massul, em 2014, os militantes do
truiram boa parte da arquitetura e das esculturas das ruinas de Ninive, q
completa destruicao pelos membros do grupo, era o maior sitio arqueck
mais de 750 hectares. [..]

A cidade foi construida durante o Antige Periodo Assirio, que duroy
XV a.C. & foi um dos primeiros reinos do munde, Ninive fol uma das
cansiderada pelog historindores uma das maiores cidades do mund

ALEMCAR Lutas 13 kacaks histdnicos dosinsos pebd Estada sibmicn Revista Galloy, S0 P
I 20113 Jasal i

Mpde aleitura do textn, faga o que se pede.
a) Identifique o problema abordado no texto,
b) Cite qual ¢ a motivagdo para a destruigia e patrl 1
Iel&imico. i
¢} Pesguise autros monumentos destruidos po
305 seus colegas em sala de avla.

Ferramentas da Histéria

e Ma imagem ao lada, vemas uma
mesopotimice Naram-Sin. Com
fags o gque se pede: ¥
a} Faga a descricda visual
b) Identifigue qual da

ocupa na placa

4] E_x_pllque por g

M) |l s Pr o ot b P g i pon Ay era

AN o e Marare S
de Acade . 2230 a0

Ia atividade 9. crganize os estudantes em duplas Como
-4 atividade demanda nivel malor de dificuldade, &impor-
hn]:e incentivar a t@apérag&n entre sles. Circule peia ‘sala:
fund alis e - deatla e pergunte s cada dupla s estao com dificuldades.
g ¢ magadora maloria des muculmans,  Em seguida, selicite a alguns veluntirios que compartithem
suas respostas. importante ressaltar que as sespostas nde:
pm:lsarn 3er lguéﬂs para que estejam correlas, desde que:
'mmn{mﬁlem s mmandns solicitacos emicada emerd:h

B

(Amplitude, 2022, atividade 8, p. 75)

Ao trabathar o3 procedimertos de
interpretagan de fontes hisldrices, ase-
gAn contribul para o deservalvimen-
o dn persamento citda € inceritiva
smmhgacaocmﬂﬂca em:elaeaaé
mﬂmc&odomrﬁedmerﬁohxstddm

 Essa atividade pode auxiliar no de-
semoiwmehtode ura avaliagdo

formativa,
I Respostas

9.a) A imagen ApreseEnta PESSOas
pmpéem!| ﬁTemsqueob’servam
ufia figuia na lopa da plata.

b} Aﬁgura queesténotopoda
Imagem ocupa uma pn’;u;&o
de destanue. Tadas parecem

- olservar o rel
€} O rel epresentava o pOdw mi-
ima daquela sociedade, Todos
“estavam numa atitude de sdora-
a0, respaita e subordinagio Em
'rglag&bauapa.cetedechfreg,ﬁ

Nk coma Lirr B2, O ma ]
‘tolocads na mesma posico de
impartincia dusdeuaea

d} O documento mostra gue os
oS da Mesopotdmia pos-

- sulam uria organzagao polit-

- ca cenralizada nz figura do rel,
e atuavs lambém como uma
lickeranda redgiosa,

e} A imagerrapresenta a figura de
ur e gus se sobressai & cutros
persanagens, Entre eles, encon-
transe safdados (ra fleira mals.

“proxima a0 fef) & personagens
“desarmadas que se rendem &
wilria e Maramesin, & presen-
j.s;a desses sijeitns demansiam
urna sociedade hierarquizada
rigs Gl os mifitares tinham pro-
smidade do poder pofitico

econdmico dessa saciedade.

75

372



] Roteiro de estudos.
0 que aprendemos?

1, Os prisioneénos de guerra eram es-
cravizados. Como era proibido um
Mmugulmano escravizar outra mu-
guimano, o5 prisioneiros nao isla-
mices eram comercializdos nos
paises muguimanos localizados
ne norte da Afica.

2. Porque a escravidao na Afica sub-
saariana se fazia pela guerra, com
08 vencidos tormando-se escravos
dos vencedores, Na escravidao
mugulmana e na praticada no
Império Romano, os escravizados
eram comercializados, o que nao
onomia na escraviddo da Africa
subsaariana antes da expansdo e
da conquista islamica no norte da
Africa.

3. Império & um Estado que domi-
na grandes extensoes temtonais,
abrangendo outros reinos, cidades
ou aldeias de culturss & socieda-
des distintas, Alguns reinos toma-
ram-se Impénos porque reunlram
diversas poves sob 0 mesma lider.

4. A prncipal fonte de rqueza dos
impérios do Mali & de Songai foi o
controle das cidades gue abaste-
ciam de mercadorias, em especial
de ouro, as caravanas que atraves-

Roteiro @

e estudos

g}.@ que nprnndcmos’

4,

o

= 12 Manual do Professor
Camente a infi uéncua da islamizacio dos povos da Africa no estabelecimento da escraviddo
como atividade comercial.
A escravidao na Africa subsaariana era uma instituigdo muito antiga. Exphoue por que alauns
Pistariadores acreditam gue ela ara diferente da praticada em oulros sistemas escravistas,
comoentre s mucuimanos
Escrevs, com suas palavras, uma definigao de império. Entao, explique por que alguns reinos
africanos se tornaram impérios

Os impérios do Mali e de Songai foram muitoricos e pederosos. Identifique sua principal fonte
de niqueza @ poder.

Explique os mativas do enfraquecimento dos impénios do Mali e de Songal
Paor que a cidade de Tombuctu era consderada um "porto’ ne deserto?

Descreva a instituicas da alforma e justifique por que ela n3e existia na Africa subsaaniana an-
tes do contato com os muguimanas,

Identifique fatores que kevaram os povos barttos da Africa centro-ocidental e meridional a nao te-
remn se iIntegrado ao circuito de trocas que se estabeleceu mais ac norte do continendz africanc

Por que a frase sequinte & falsa?
« Qualguer grande guerreiro ou cagadar, na Africa ao sul do Saara, podia ser rei,

10. Come a histdria de Sundiata, do povo mandinga, chegou até nds? Relate quem foi Sundiata,

de acordo com essals) fonte(s),

tru

Ma arguitetura de Tombuctu, no Mali, grandes es-
turas sustentadas por vigas de madeira, cujas ex-

Savam 0 deserto do Saara.

5. Quando ennqueciam, multes povos
dominados, que estavam  Insatis-
feitos com o dominio do Mali e de
Songal, tentavam se libertar. Ao fager
isz0, enfragueciam o reino dominan-

trernidades ficarn aparentes, utilizam adobe e barro
como argamassa. Esses materiais, da regido do rio
Niger, protegem as: pessoas das altas temperaturas
do Sahel. Mas hd necessidade de manutengio cons-
tante das paredes para evitar rachaduras e desgastes
provocados pelo sol, por ventos e chuva, As pontas

te, levando-o & decadéncia.

6. Tombuctu esta localizada no cen-
tro da Mali, 85 margens do rio Ni-
ger e funcionava realmente como
urm porte, onde mercadoras eram
camegadas e descaregadas, ar-
mazenadas e vendidas, como em
um verdadeiro porto maritime ou
fiuvial.

A alforia acontecia quando wm
escravg se tomava fvre, Isso po-
dia acontecer quando comprava
a propria alforria ou se fosse al-
fornado por seu senhor. Para ser
alforriadn, entretanto, 0 escravo
tinha de se comverter ao isla-
mismo, Antes da istamizacio, na
escravidao da Afica subsaariana
nao havia o costume de libertar os
ESLTAVOS,

Em razdo das caracteristicas. da
regiao (na costa africana ha pou-
cas enseadas ou balas que pos-
sam ser utllizadas como poros;
05 fins dessa parte da Africa, em

N

(Historia.Doc, 2022, p. 200)

o

das vigas se
e fazer a manutensdo.

e de suporte para escalar os edificios

Entra 1990 & 2005, a Unesco declarou Tormbucty
Patriménio #Mundial em Pengo. Pesquise os motivos

paraisso e comente o estado atual desse patnmonio.
speste neste Manual do Professor

Cagas feltas de adobe em Tombuctu, no Mall
Fotografia de 2015

Reprodighs do Ui Estibeats em g st

geral, ndo sdo totalmente navegdvels; hd catarmtas  Pesqui
e oofmedeiras frequentes), as populacies que all vi-
veram ficaram por muito tempo soladas do contato
com s poves do nore do continente,

9. A excolha dos res era feita entre pessoas de linha-
gem real, Nem mesmo o methor cagader ou o mals
corajoso guerreino podania ser rel se ndo fosse de de-
terminada linhagem.

10.A histdria de Sundiata chegou atd nds gracas as
metodoiogias da historia oral. Sundiata fol responsdvel
por fermar um dos mais podercsos impérios afficanas:
0 Impénio do Mall, que durou awé o séeulo XVI.

A atvidade permite & abordagem sobre o patrimanis his-
torico materal e imaterial, uma vez que tanto a construgo
em sl quanto ¢ saber para construl-a sdo impodantes para
serem presenados, Portanto, 8 primeirs onentacdo para os
estudantes deve serno sentido de buscar a compreensao so-
bre a importanca dos patiménios e sua valorzagao,

Comente que esse patriménio esta em pergo por des-
gastes provocados pelo sol, por ventos & chuva, mas, tam-
bém, por ter sido palco de bataihas entre grupos islami-
€S radicals entre 2012 & 2013, Monumentos, santudrios

T —

& arquives foram destruidos ou ficaram seriamente amea- »
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Orientagdes

|~ Historia, memeria
=  epatrimonio

s, Ela chama

dadede

Q Woul tem algum objeto gie [he lembra o Seu passada? Comp vood se santifia se'o |
perdesse?

ﬁ Em museus, sio presenados muitos objetos gue guardam a memoris. De quem &
essa memdria’ Ela & individual ou coletival

A fotografia a sequir registra o incéndio do Museu Nacional, na Ris de
Janeiro, nio qual foram destiuldos milhares de artefatos importantes para o
estuda da Histdria e da cultura humana, Qual_é g impacto dessa tragedia para
os diferentes cidadaos brasileiros?

heste capitulo, aprenderemos sobre & importancia da preservagdo e divul-
gacsn do patriménic cultural de nosso pais, reconbecendn a relevincia dos
museus & outras instituiches de préservacao da memidria para esse objetive
Entic, vamos pensar:objetos que guardam a memdria coleliva ndo deveriam
s&7 L3a ou mals bem presenados de due os nossos objetos pessoais

USRS, O
rice, ent
I e

oumomentos impor-

s dainfantia,

. Resoosts pessal Experasequens es
turiantes pecebamque enquanttas
chjetos de casa podemguandar me-
mitias ingividuals — ol da familia—,
o ObjEtns das miseus Costuman
sef e positangs da memidriacoletiva
de deteniinada pava ol st mesmo:
dee tad a hlmankdade

i

Foco na BNCC

Ao tratar das diferencas entre
memdia individual e coletiva e
da importincia da preservacio
damemdrta, a abertura
mobiliza a competéncia geral
9, a competéncia especifica
de Ciéncias Humanas P googl
& 3 competéncia especifica miuseu-nacional-brasil Acesso em: 12 jul 2
de Histdria 6.

22

(Amplitude, 2022, p. 32)
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- - - - -
Memaoria e Historia

Costumamas liberar momentos marcantes, gue podem ser alegres ou difi-
ceis, Essa lembranga € chamada de memdria. As memdnas podem ser classifi-
cadas como individuais ou coletivas,

Quando vocé se recorda de uma festa de aniversario, temas ai um exemplo de
miemdria individual ou pessoal. Quando auvimos histdrias sobre familias ou grupos
como aquelas de pavos indigenas, sao exemplos de memdrias coletivas ou socials,

A Histdeia trata a memdria como fonte de informagao valiosa para conhecer
e compreender o passado. Os historladores anallsam as memdrias para saber
por que slgumas lembrangas foram preservadas enguanta outras foram esgue-
cidas. Sendao assim, a memdria € um tipo de fonte histdrica.

O uso da memdria como fonte histdvica deve ser cuidadoso, pois ela € selativa,
ou sefz, lembra-se e esquece-se voluntéria e involuntariamente de determinados
episddios, mistura-os, altera sua ordem, enfatiza certos aspectos enguanto zpaga
outros. Por isso, para se beneficiar do conhecimentn gue pode ser construlda com
base na memdria, ¢ preciso identificar as passiveis seletividades das fontes,

Identidade e Histéria

Ald as primeiras décadas do sdoulo XX, muitos historiadores dedicava
quase exclusivamente ao estude da acao de alguns poucos sujeitos hish
na elaboragio de obras sobre a Histdria do Mundo e a Histdria do Brasi

No czso da Histdria colonial do Brasil, por exemplo, essa abord
tizava a importancia dos bandeirantes no processo de expansao g
portuguesas para além do limite estabelecido pelo Tratado
Eles eram considerados desbravadaores de territdrios des: i

A ascensao de movimentos sociais constituidos por
genas e outros grupos marginalizados, no entanta, pre
a sociedade e a Historia e transformou esse quadra.

Desde entdo, a I-Iistdriap_assw aincorporar esse
protagonistas, e foram analisadas suas contribuigies
£33 & 5ua participatao decisiva na formacao ¢

Com base nessa nova perspectiva hi
a ser vista de outra maneira. 05 novos &
dos bandeirantes no aprisionaments e
a0 como mercendrios na combate a0s
entio, o5 bandeirantes foram reco

. Aprendiragens

&M processo Atitudi

) Sobre a impart
José Urutau Guaja
1550 & 4 11
de todas
nio ex

“ MATERIAL DEDIVULGAGAD
DAEDITORADOBRASIL

f .mqﬁﬁlﬁierlncﬁguﬂa-

o nosso patriménio; & memdria
& Sonoros € escntos de povos que Ji
B perde irrepamivel

Assim tombém
se aprende

Histdrias da tradicio,
[risponivel em: httpod
histariasdutradican,
orgl Acesso em:
20 abr. 2022
Progeto que difunde
a cultura dos pavos
indigerias, incluinds

aliada aa rigor da
torica, cue levou & revisio
getn tradicional dos bandeiran-
Bma herdis nacicnais, construica
urma historiografia tradicional e

onservadors, cujo discurso ainda & re-
werbierada por multos brasileirs.

Aprendizagens em
processeo = Atitudinal

0 bose trata do impacto provoca-
do pelo incéndio do Museu Nacional
na meméria & na histaria dos povos
Irefigenas brasileiros, Sugerimos gque
s estudantes respondam & permun-
125 B grupos g quatTe a seis inte-
grantes. Fssa estralégia pedagiaica
passibilita 2 realizagio de debates no
interior dos grupos, o que pode levar
4 formulagia de reflextes mais ela-
boradas e & construgio de respostas
mafs complekas. Essa atividade pode
auxiliar no desenvolvimento de uma

avaliagdo formativa.
I Respostas

1.} Os registros sonarms & escrtos de
povos indigenas, muitas 4 Ine-

(Amplitude, 2022, p. 33)

P ot g =) HistEies, que se ercontiavam no
‘mmnr:::n_nml firv, 2022, Musess Macional apresenitavam as-
dos parte da memdria dos povos indiganas? pectosda cultua e da concepgan
agio pars tores s poves indigenas brasielras? de mundo desses pavos, cansti-
tir mais perdas come essa? meimmnefhm
' la dios povos indéigenas do Brasl,
i b) A destruicio desses registros limi-

naudefinitivamente uma série te

Informagaes sobre poves indige-

nals (e j N0 exdstern mais Dessa

Foco nos TCTs forma, esses povos safieram um
Ao apresentar um relata indigena sobre o incéndio ";""’QMF"T"TIETMM

do Museu Nacional, 8 secao desernalve reflexbes acerca " esua o Irnemeus
da imporanga histédca e da memdria dos poves orl- povosindigenas biasitems lutam
gindrios, contribulndo pam o deservalvimenta do TCT ppor sua sobrevivéncia, pela valo-
Educago para valorizagio do multiculturalismo nas fizagdo de suas culturas e pela

matrizes histéricas e culturais brasileiras preservacao de suas merminias,
de Historia 4 e a habilidade EFO6HI0Z. e} Resposta pessoal Espera-se que
oestudante destaque a necessi-
datte devalorizagio da patrimé-
nio historico e das instituigties e

MEMEaria Ne pais.
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ROTAS DO POVOAMENTO DO CONTINENTE
AMERICAND

A tecria mais aceita sobre 2 chegada de grupos humanes a
América & a de que grupns vindos do continente asiatico teriam
atravessado o estreito de Bering, entrie.os atuais termtdrios da
Rissia & do Alssca {Estades Unides), come maostra a dustragso
da pdgina anterior.

Mos periodos e que fizeram essa fravessia, devido a gla-
c1agan, hava grandes blocos de gelo na regido; formando uma
plataforma sobre o oceana e permitindo a-passagem de diver-
<05 grupas ds Asia para a Aménca. Elzs teriam originado as
primeiras comunidades americanas e isso poderia ser justifi-
cado pelas semethangas entre as feicdes dos povos ssiaticos
¢ a5 dos poves Tndigenas na América. Poréam, a andlise de
novos vestigios, como o fessil de Lugia, ¢ o5 estudos genéticos
mostraram gue os primeires ancesteais dos nativos ameri
cangs nan iBm apenas uma origem. &ssim, acredita-se que
houve outras ondas migraldrias, compostas de grupbs com
tragos Hsicos semelhantes aos dos aborigines australianos e
205 dos alrcanos.

Com base néssas descobiertas, surgiram teorias sobreas ro-
tas desses outros grupos. Uma delas & de que grupos vindos da
Oeeania ¢ da Polingsia teriam navegado pelo ocsana Pacifice ate
2 América do Sul, A migracan desses povos tena sido gradativa,
hareerca de 50 mil amas, Os critices dessa leoria ressaliam que
ndg ha vestigms materiais fque compravern esse tipo de viagem,

como meios de transporte maritimos. Veja no mapa a8 poss veis

rotas de acordo com essas eorias,

& Possiveis rofas de ocupacan da América

I Cranio & resto reconstitusds
e Luzia. Exse crinio & o fassil
Furnano mais antige & encontrads
o conlingnle americans,

Beteme com 03 estudantes

o5 contiddos do capiele 1

desta unidade, svidenciando o
cantinente africann come hergo
s humanidade. de ende partitam
HIVETSIS Qripes que passimam a
noapar gatras temas do planets.

Gi

DRIENTACOES DIDATICAS

& Retorme com os estudantes & deia de que
aciencia nan & umsaber pronto e acebadn,
Pelo canirario, diversas teonas cientificas
e hipoteses ligadas & histdra humana
<dn reformuladasquan_do Qrarrem a dec-
coberta de novas vesligios & o acesso &
infarmacies mediante novas tecnologias,
U dos temas ligados 3 historia humana
esobre o qual existem varias hipdteses e
teorias é'a chegada dos seres hurmancs
& Arérica.

= Ressalte as importantes informagies
abtidas de exames de DMA, uma tec-
nelogia recente que permitiy mapear
geneticamente os vestigios de Luzia e
de oulros fésseis americanos. 05 estu-
das do DNA levararm & conclusio de que
a América nao for ocupada apenas por
povos asiaticos, mas também por tevas
deseres humanos de outros continentes,
ainda que nao exista consenso sobre a
maneirs coma iS50 srarrew: '

- # Pade ser interessante localizar em um
plapisfério oy na representacad da globo
terrestre os locais citados no estudo desse
texto: Australia, Américas, Estreito de
Bering, Asia, Dceania, Polinésia.

«Chame g atencao dot actudantes para o
miada como. o5 continenles faram apre-
sentados, Trata-se de uma narrativa car-
tografica diferente da que & usualmente
apresentada. Ela foi escolhida por facilitar
a representagio grafica dessas rofas.
Asgim, relembire os estudantes de que
0% mapas; come toda producda humana,
vieiculam asideias da épocae da socie-
dade em que toram produzidos.

Santa eram pm‘ecidm COMm 05 pté-‘rrmrggnhﬁduei.
Os indios atugis sio parecidos com os mongolof-
des, Foi daf que surgiu a ideia de que a América
feii 1):upada por disis levas distintas: wma com
marfologia generalizada, parecida com os alri-
canos ¢ o australianos; ¢ outra parceids com os
asidticos,
Paizts, Marcos; Zoreero, Ficardo. Walter Meyes:a
pai de Luzia. Rewsia Pesquisa Fapesp, n. 195, maia
2007 Diegonivel erm: hitgolfrevisiapesguisa. fagesp,
Bl 206 Twaller-neveS-o-pan-de-lusial
Acessoam: 31 jan. A2

(Geragao Alpha, 2022, p. 61)

ATIVIDADE COMPLEMENTAR

D local de tutela do crinio.e da reconstitui-
¢ap da face.de Luzia, ate 2018, era o Museu
Nacional, ‘no municipio do Rio de Janeira.
Me entanto, o prédio safrea um incéndio em
setembro daguele ane gue destruid 2 maior
parte das -mais de 20 milhdes de pecas qua
compunham oacerva da instituiclo, Com basae
nessas informagdes, oriente 95 estudantes
a pesguisar e gublicactes, impressas ou
digitais, & em entrevistas:

a) os impactos dessa tragedia para os pes-

guizadores.e para a sociedade brasileira
de modn geral;

b} quais pesas do acerve foram recuperadas
e 5e enire elas estava a do cranic de Luzia

Em uma data combinada. o5 estudantes
padent compartithar os resultados da pesquisa

& refletir sobre as responsabilidades sociais
envolvidas na salvaguarda dos patriménios
cultirais nae sd:brasileiros, mas mundias,
retomands os dialoges iniciados na unidade 1,

O'trabalho de exposican de resultados & signi-
ficativo paraa pratioa 0a *safa de autainvertida®,
que faz parte de uma das metodalogias ativas
na qual & pessivelincentivara participacao dos
estudanies ou estabeiecer uma-dinamica de
arguican importanta para eles,

376



* Nas atividades 1 & 2, reto-
me as discussoes realizadas
nas paginas 105 e 106, que
t&m como foco 3 organizagao
sacial e as fungdes desempe-
nhadas por diferentes grupos
na antigo Egita

* Para aredlizacio da ativida

de 3, relembre com os alunos
a fotografia da pagina 101,
do Ria Milg na atualidade, e
chame a atengdo deles para
a impartancia desse rio em
reélagao ao desenvaolvimento
da sodiedade egipoia na Anti-
guidade

* Na atividade 4, explique
305 alunos que os eglpcios
Imaginavam que essas divin

dades sentlam vontades se-
melhanies aquelas dos seres
humanos, & por issg eram
realizadas oferendas de comi-
das e bebidas a elas. Entra os
deuses mals cultuados: esta-
vam Horus (deus do céu), Isis
(deusa da fertilidade), Osiris
{deus dos mortos) e Ba (deus
do Sal).

* Na atividade 5, enfatize
com a turma a diversidade
de religides existentes tanto
na Antiguidade gquanto nos
dias atuals. Do mesrmo modo,
explique a eies que cada uma
dessas religides apresenia
determinadas crengas, Mo
caso da religido egipcia, a
crenga navida apas a morte.

= Aatividade & possibilita dis-
cutir o papel social das mu-
Iheres no Reino de Cuxe. Para
iss0, faga mencdo an texto
apresentado na pagina 116

= A atividade 7 possibilita a
discussao a respeito da im-
portancia da existéncia, da
preservacao e da manuten-
can de espagos de Memidria
& Historia, como o Museu MNa-
cicnal

124
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Atividades
—_—

ram as margens do Rio Nilo?

a seguir.

um museu brasileiro?

estudos histaricos no Brasil?
124

2. Resposta; Havia pessoas escravizadas por dividas
e também estrangeiros capturados em guerras.

1. Cite algumas func¢oes desempenhadas pelos funcionarios do Estado no Egito
antigo. Resposta; Aplicacao das leis, fiscalizagdo das atividades econdmicas e controle sohre
a construgdo de cbras hidraulicas
2. Na sociedade egipcia, que pessoas podiam ser escravizadas?

3. Quais transformagoes na natureza e na paisagem os antigos egipcios realiza-

4. Explique as principais caracteristicas da religido no Egite antigo.
5. Por que os antigos egipcios desenvolveram técnicas de mumificacdo?
6. Quais eram os papéis sociais das candaces no Reino de Cuxe?

7. O Museu Nacional, na cidade do Rio de Janeiro, abrigava uma grande co-
lecdo de pegas de origem egipcia. Entretanto, um incéndio em setembro
de 2018 destruiu praticamente todo o acervo da instituigdo. Leia o texto

Respostas das guestdies 4 a 7 nas orlentages ao professor.

3. Resposta: Eles construlram digues e canals nas margens do Ria Nilo, além de
[-..] sistemas de retirada de dgua, come o sheduf. Também utilizavam as terras nas
margens do rio como local de plantacdes, de criacdo de animais & de trocas comerclais,
0 acervo da civilizagio egipcia que pertencia ao Museu Nacional contava com

700 pecas, entre mimias humanas inteiras, partes de mimias, animais, artefa-

tos, amuletos e sarcofagos, a maioria pertencente ao Periodo Intermedidrio e da

Baixa época egipecio (cerca de 1069-356 a.C.). O sarcofago e a mimia de Sha-

-amun-em-su era uma das pecas mais raras da colecio.

MODELLE Lads. As reliquias que D: Pedro 22 sneantrou
no Egita e foram quatimadas no incéndio do Museu
Macional. Terra, 7 set 2018, Disponivel em
hiteps:fweana. terra.com bifneticias brasiicidades fag-
refiquias-qua-d-pidro.2-encontrou-no-egitea-faram-
quaimadas-no-incendio-do-museu-nacional fidffagci 2
105265603bala2 20862 atpssctr homl.

Aoessa em: 4 fov, 2022

¢ Incéndio na Museu Nacional, na
cidade do Rio de Janeire (R)), 2018,

a) Que objetos faziam parte do acervo egipcio do Museu Nacional?
b) Qual & a importancia de um acervo sobre o antigo Egito ser preservado em

c) Em sua opinido, que impactos um incéndio como esse pode ter para os

Respostas

4, Tratava-se de uma religido politelsta, e os deuses
eram considerados seres poderosos gue controla-
wam o dia e a noite, a chuva 2 a seca, avidaea
maorte.

5. Eles acreditavam que, quando uma pessea maor-
ria, sua alma deixava 0 Corpo, mas depois retornava,
6, As candaces exerciam o papel de lideres da so-
ciedade, em aspectos poiiticos, religiosos, familiares
& militares.

(Jovem Sapiens, 2022, atividade 7, p. 124)

7. a) O acervo da clvillzagdo egipeia contava com
700 pecas, entre mumias humanas inteiras, partes
de mumias, animais, artefatos, amuletos & sarcofa-
Gos

7. b) O acervo sobre o antigo Egito presente no Bra-
sil pode incentivar os brasileiros a conhecer melhor
2553 histdria e a cultura egipdia.

7. c) Resposta pessoal. Espera-se que os alunos
percebam que o incéndio destruiu o acervo de um
musel que possibilitava o estudo da histdria de di-
versos povas, incusive da histaria do Brasil,



Sobre o Capitulo

As fontes historicas sdo o
alimento basico do trabalho
de todo histariador, do gual
se depreende o conheci-
mento por ele produzido.
Assim, este Capitulo procura
destacar para os estudantes
a importancia de identificar,
classificar, compreender e
analisar com rigor e precisao
as fontes histaricas. Em seu
trabalho, o historiador se de-
bruga sobre as fontes histéri-
cas a fim de desmistifica-las,
interpreta-las, procurando
descobrir suas intenghes e o
contexto em gue faram pro-
duzidas,

Todos os registros das aghes
humanas (materiais ou imate-
rials) sdo considerados fontes
histéricas, Contudo, essas
fontes nao falam por si mes-
mas; e preclso que formule-
maos as perguntas adequadas
para que possamos extrair
delas informagdes sobre as
condigdes e os interesses que
levaram a sua produgaa.

Habilidades trabalhadas
ao longo deste Capitulo

EFO6HI0N: identificar diferen-
tes formas de compreensdo da
nogdo de tempo e de periodi-
zagdo dos processos histdricos
(continuldades e rupturas).

EFO6HI02: Identificara génese
da produgdo do saber histari-
co e anaiisar o significade das
fantes que eriginaram deter-
minadas formas de régistro em
socfedades e épocas distintas,

Observacao

Os conteldos desta pagina
possibilitam um trabalha ini-
cial comaspectos da habilida-
de EFO6HI02,

12
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INTRODUGAO AO ESTUDO
DE HISTORIA

16

0 gue é Histaria? Existem diferentes definicoes, mas uma das mais aceitas € que a Histéria
éuma ciéncia que busca fornecer explicagdes sobre as origens das sociedades humanas do
presente e do passado e sobre as transformagdes pelas quais essas sociedades passaram
ao longo do tempo,

Estudar os acontecimentos do passado nos ajuda a compreender como era a vida das
pessoas gue vieram antes de nos, quais costumes e praticas do modo de vida delas mudaram
e quals permanecem. Também nos leva a refletir sobre como, em uma mesma sociedade,
diversos sujeitos, com cotidianos, experiéncias e pontos de vista variados, se relacionam,
construindo suas histdrias,

0 modo como lidamos com o passado revela aspectos importantes da nossa propria vida
na presente, As marcas do passado vao sendo explicadas de maneiras diferentes ao longo do
tempo, a depender dos nossos interesses & das nossas preocupacoes atuais. Quais aspectos
do passado buscamos preservar e quais buscames questionar e transformar?

£

& estdtua do comerciante de escravos Edward Colston fol derrubada por manifestantes antirracktas do mevimenio Vidas
Megras Impartam, em Bristol, na Inglatema, em junho de 2020, Dapots da derrubé-la, os manifestantes delwaram um cartaz
em cima dela com os sequintes dizeres; “5e o5 movimento nie abriu seus olhos, o que vai abris? E hora de falar. E hora de
acabar com o privilégio dos brancos” As final do protesto, 4 estdtua fol langada na rie Avaon.

12
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P Texto complementar

O texto a seguir trata do estudo da Histaria.

A histéria busca compreender as diversas maneiras como homens e mulheres viveram ¢ pensaram suas
vidas ea de suas sociedades, através do tempo e do espago, Ela permite que as experiéncias sociais sejam vistas
coma um constante |'J!'\:JC(.‘5!H’I detra nsforrna;it:', um pn'k'.c!:m t'll]t assume formas muito diferenciadas ¢ I’.'||.'Il'

& produto das agdes dos proprios homens., [..] Por isso, a histdria enslna a ter respeito pela dilferenga, contri-
buindo para o entendimento do mundo em que vivenios ¢ também do mundo em que gostariamos de viver,
FONS

L

A, Selva Guimardes. Diddtica ¢ prdtica de ensino de histaria, $d0 Paulo: Papirus, 2003, p, 40,

(Arariba Conecta, 2022, p. 12)



Secao Ser no mundo

Em consondncia com a
Competéncia Geral da Edu-
cagao Basica n. 3, esta secdo
propicia ao estudante a valo-
rizacdo e a fruicdo de uma en-
tre as diversas manifestagdes
artisticas e culturals,

0 trabalho aqui proposto
também possibllita ao estu-
dante desenvolver a Compe-
téncia Especifica do Com-
ponente Curricular Historia
n. 4 identificar interpretagdes
que expressem visdes de dife-
rentes sufeitos com relacdo a
um mesma contexto histdrico,
€ posicionar-se criticamente
com base em principios éticas,
democraticos, inclusivas, sus-
tentdveis e soliddrios.

O conteudo desta segdo
& um atimo momento para
trabalhar o tema contempo-
raneo Educagao em Direitos
Humanos.

P Habilidade

EFOBHI0N: identificar diferen-
tes formas de compreensdo da
nogdo de tempo e de periodi-
2agdo dos processos historicos
{continuidades e rupturas).

P Respostas

1. 5e desejar, comente com
o5 estudantes que a estatua ¢
composta de argamassa e pe-
dras, revestida de marmore e
pedras coloridas de basalto,
Comente também gue a es-
tdtua tem 10 metros de altu-
ra. Naobra, Borba Gato foi re-
presentado em pé, com cha-
péu, calcando botas e usando
vestimentas de tecido @ cou-
ro, geralmente associadas aos
bandeirantes. Ele fol retrata-
do sequrando uma arma em
uma das maos,

2.Resposta pessoal. Se neces-
sario, apresente aos estudan-
tes alguns aspectos das ban-
deiras: expedicies, a partir
do inicio do século XV, que
saiam principalmente da vila
de 530 Paulo em diregao ao
interigr, em busca de rique-
zas minerais (sobretudo ou-
ro e prata) e com o intuito de
capturar indigenas para se-
rem escravizados.
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Ser no mundo

CIDADANIA E CIVISMO

Intervengdes urbanas e as disputas pela meméria

Os monumentos sac marcas de memdria deixadas nos espagos publicos das cidades,
elementos que revelam aspectos da histdria, as quais a sociedade em algum mamento
buscou destacar e preservar. Por isso, tambeém revelam detalhes sobre a maneira como nos
relacionamos com o passado, Os monumentos fixados nos espages publicos nos fornecem
informagaes sobre as intengdes dos grupos que influenciaram sua construgao, privilegian-

do determinada visao do passado,
destacando-a e tornando-a visivel
para agueles que habitam e visitam
o local,

Atualmente, as disputas em torno
das marcas de memdria nas cidades
tém reacendido os debates publicos
sobre as nossas relagies com a his-
téria. Desde o inicio dos anos 2000,
a5 protestos contra monumentos
que fazem referéncia ao comércio
de africanos escravizados, a violéncia
praticada contra povos indigenas
e ao colonialismo tornaram-se co-
muns em diversas parte do munda,
questionando as formas de opressao
praticadas no passado e no presente.

A estitua de Borba Gato comeqou a ser S

construids pelo escultor Julio Guerra

B 1857, mac 58 fol Inaugurada em |

1963, n baires de Santo Amar, na
cidade de 530 Paula, Fotografia de 2020

1. Descreva a estitua de Borba Cate. Que aspectos da representag3o da estitua mais chamaram sua

arengan?

Z O que vocé sabe sobre os bandeirantes? Por que, na sua opinido, foi construida a estitua de Borba

Cato na cidade de 3o Paule? Discuta com os colegas e o professor a respeito.
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Erm 2020, iniciou-se uma onda de protestos organizados por grupos antirracistas que de-
nunciavam a violéncia policial direcionada contra individuos negros nos Estados Unidos, Esses
protestos eclodiram também -
em outros paises. No mesmo
ano, uma estatua de Edward
Colston, comerciante de africa-
nos escravizados, foi derrubada
por manifestantes na cidade de
Bristol, na Inglaterra.

No Brasil, em julho de 2021,
na cidade de Sao Paulo, a es-
titua do bandeirante Borba
Gato, que ja havia recebido
inimeras pichagdes, foi alvo
de novo vandalismo. A estatua
foi incendiada como forma de
trazer para o primeiro plano
justamente a discussao sobre
as marcas de memoria que
foram destacadas nos espagos
publicos. Os manifestantes
buscaram colecar em evidén-
cla as praticas do bandeirante,
que assassinuu, capturou e
vendeu como escravos diver-
sosindigenas e africanos. Além
disso, 0 ato buscou questionar
as escolhas feitas no passado,
quando certos grupos optaram
por homenagear o bandelrante
em um local piblico, impondo
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5  estitua de Borba Gato fof incendiada, ém jtlbo de 2021, 8m protesto contra
691&_"‘” inada interpretacao da &5 apbes dos bandeirantes, gue Buararn e expediches em busca de ouro, de
histaria. passoas escravizadas em fuga e de indigenas para serem ascrawizados.

3. Em dupla, pesquisem em livros, revistas, jornais ou na. internet sobre a atuacio dos bandeirantes.
Procurem descobrir quem foram, a origem deles, suas caracteristicas, quais foram seus principais fei-
tos no passado, entre outras informacoes.

Emseguida, discutam e formulem alguns questionamentos, apontando a0 menos um aspecto ne-
gativo e um aspecto positivo relacionados ds suas praticas,

+ Depois, cada um dos membros da dupla deve ficar responsavel por redigir um texto utilizando
wma das linhas de argumentacio. Fagam o registro dos argumentos de vocés no caderno.

i’orffm.l:mnpa.ﬁ.ilhm com o restante da turma, em uma roda de conversa, 2 argumentacio utili-
zada porvoces, Discutam os diferentes pontos de vista apresentados.
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P Respostas

3. Incentive a realizagao da pesquisa, garantindo gue os estudantes tenham acesso a alguns livros, revistas
au jornais que abordem a tematica das bandeiras e dos bandeirantes. Também & importante incentivar, sem-
pre que passivel, a pesquisa na intemet, esclarecendo aos estudantes que os sifes a serem utilizados devem
serconfidvels (sites de drgaos oficials, como museus, & de portais de noticias, por exemplo). Na historiografia,
durante muito tempo, os bandeirantes foram representados como desbravadores e corajosos. Contudo, nas
dltimas décadas, historiadores contempordnens vém guestionando essa representagao tradicional, indicando
que as bandeiras constitulam expedicdes de apresamento, muite violentas com as comunidades indigenas.
Desse modo, as homenagens que ainda hoje sao feitas aos bandeirantes tém sido cada vez mais questiona-
das e até mesmo criticadas.

(Araribd Conecta, 2022, p. 32-33)

Questdes para

Professor, na pagina final de
cada Unidade deste livro, in-
cluimos questdes que podem,
a seu critério, ser sugeridas
a0z estudantes para que eles
realizem uma autoavaliagio
sobre o que apreenderam ao
estudar os conteddos da Uni-
dade. Fles podem responder a
essas questoes de forma escri-
ta, individualmente, ou padem
conversar sobre elasem duplas
U em grupos, de maneiraain-
centivar a oralidade e & troca
de idelas na sala de aula.

A seu critério, as questoes
agui apresentadas também
podem servir de diagnéstico
dograu de aprendizagem dos
estudantes,

Nesta primeira Unidade do
livre, as questdes sugeridas
530 as sequintes:

1. Como o historiador analisa
as fontes e interpreta os acon-
tecimentos?

2. Que meios as sociedades
humanas criaram para con-
trolar o terpo?

3. Quais sa0 as principais ex-
plicagdes sobre a origem da
vida na Terra?

4. Quando o ser humana saiu
da Africa e como chegou ao
continente americano?
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»p Atividades

Faga 82 atividades no eaderno.

1. Mo caderna, escreva quais afirmativas estdo | 3. Explique o poder que as mulheres da familia
relacionadas  civilizagio egipcia e quais di- real, chamadas candaces, tinham no reina
zem respeito a civilizagio nabia, cuxita de Méroe,

a) Oinfcioda chela dq r.in Nile e o reapareci- 4. Responda is questoes sobre a escrita meroitica.
mento da estrela Sirius no céu marcava o a) Qual relacio havia entre a escrita meroiti-
comege doana em seu calendario, Py

5 > caea egipoia’

b) Sua Es.crl.ta era alfabética e tinha du.?_s for- b) Por que a escrita meroitica € ainda um
mas distintas, sendo uma delas cursiva. grande desafio para os estudiosos?

¢} O Livro dos Mortos é uma das principais
fontes histéricas para o estudo dessa civi- | 5+ As sociedades que se desenvolveram em tor-
lizagda. no do rio Nilo se influenciaram mutuamente.

d) O poder e o espirite guerreiro das canda- Além das nems culturais, houve periodos em
tes chamaram a atengio de poves de ou- que predominou uma tendéncla expansionis-
tras regides ta da civilizagSo egipda, a fim de formar um

! poder imperial em uma regifio mais ampla,

2, Leiaotextoe responda ds questies, com & deminacio de territdrios que ultrapas-

2 Um breve exame do mapa fisico da Afri- savam seus nicleos originais. & partir dessa
§ ca basta para mostrar a importincia da Nibia reflexdo, responda s questdes a seguir.
| commo el entre a Alrica central - a dos Grondes a) Mo periodo em que o Egito dominou o Rei-
E Lagos & da bacia do Congo - e 0 mundo maedi- no de Cuxe, podemos dizer que a cultum
5 terrimico. O vale do Nilo, que em sua maior par- egipcia influenciou a cultura nibia? Dé
e corre paralelo ao mar Vermedho, em diregio
g ao “corredor” niibio, entre o Saara, a oeste, ¢ o ehermplds,
] \ ) )
g descrto arbico ou nibio, & leste, permitin um b) Qual erz o nome da nova capital no Reina
£ comgato direto enire as antlgas clvillzaghes do de Cuxe fundada apss o fim do dominio
i Mediterranes e as da Africa negra. egipcio na regido da Nabia? £
3 |oof & Nibla constnd uma verdadela en- ¢} Depois de um longo periode em que o Rei-
cruzilhada de caminhos africenes, um ponto no de Cuxe e estabilizou na nova capital,
de encontro das civilizagies do leste e do oeste, houve uma rendencia expansionista dos
do norte e do sul da Afrbca, sem esquecer as do cuxitas em difsedo aos territdriog egipeios.

Oriente Proxima, da Asia distante e da Europa Cite um fato relagisnade an periode de

mediterrhnici. duminaﬂod.ecush!_nﬁ-igim..

o eriee 8 e ot o Mo, | 8- Em 2003, arquedlogos franceses e suigos en-
i MORHTAR, Garnal (ed. ). Histdri Geral el contraram urm enorme fosso com estituas e
Afica, 11t Africa Anmln: 2 ed, ws. Brusfla, DF monumentos produzidos no Reino de Cuxe

eIl AL 2N ‘& concluiram que haviam sido enterrados ha

a) Por que o autor caracteriza a Nihia coma mais de 2 mil anos pelos conquistadores egip-
elo entre as civilizagtes da Africa negra g cios. Aépoca, umn dos arquedlogos que fizeram
as civilizagies mediterrinicas? - adescoberta declarou que os egipcios nao fica-

b} Quais teriam sido, em sua opinido, o5 re- ram satisfeitos em simplesmente conquistar o
sultacos do fntenso intercimbio entre o Reing de Cuxe, mas quiseram também apagar
povos da Miibia e 0s de outras rggiﬁes da a memoria da cultura cuxita, Organizem-se
Africa, do Oriente Proximo, da Asia e da ‘em grupos, discutam e expliquem com suas
Europa mediterrin|ca? palavras o que ele quis dizer com isse.

{Fa

tos expositivos sobre temas histdricos. E possivel que os egipclos, no processo de dominacio do Rei-
no de Cuxe, tenham percebido que “apagar” a memdria do povo conquistada configuraria um passo
eficaz no processe de conquista. Se possivel, solicite aos estudantes que fagam uma pesquisa sobre
o assunte em sites confiaveis, favorecendo assim o trabalho com praticas de pesquisa como a revi-
sdo bibliografica,

(Araribd Conecta, 2022, atividade 6, p. 121)

Secao Atividades
P Objeto de

conhecimento
* Povos da Antiguidade na
Africa {eqipcios), ne Oriente
Médio (mesapotdmicos) e nas
Américas (pré-colombianas).

P Habilidades

Sdo trabalhados aspectos

relacionados &s habilidades:

+ EFO6HIOT (atividades 1, 2,
4,5.8)

* EF06HI3 (atividades 2, 5

* EFD&HIT9 (atividade 3)

> Respostas
1. Civilizagao eqipdiaal, c); Ci-
wilizacio nibiat bl d).

2.a) Porque o Nilo liga a Afri-
ca Central a0 Mediterranea,
e a Nubia estd justamente na

‘interseccao entre esses dois

“mundos".

b) Resposta pessoal. Espera-
-se que os estudantes con-
cluam que os povos da Na-
bia teriam feito intensas tro-
cas culturais com 05 povos
das regides citadas,

3. As mulheres da familia real
no reino cuxita de Meroe, co-
nhecidas como candaces, pas-
saram a exercer fungoes politi-
cas, além de se ocuparem com
aeducacdo dos principes. Aos
poucos, elas foram assumindo
outras responsabilidades, co-
ma na escolha do rei e na ce-
rimonia de coroagaa.

4. a) A escrita merpitica foi
desenvolvida a partir dos hie-
riglifos egipeios,

b) Porque eles ainda néo con-
seguem interpretar as pala-
vras formadas pelos sinals
dessa escrita,

5. a) No periodo em que o
Egito dominou o Reino de
Cuxe, a cultura egipcia in-
fluenciou significativamente
a cultura ndbia, como na ado-
caodaescrita hieroglifica e de
técnicas de artesanato.

b) & capital da cidade inde-
pendente cuxita era Napata.
¢} No periodo de dominagdo
dos cuxitas no Egito, os farads
egipcios eram niibios.

6. O abjetivo da atividade é
exercitar a capacidade dos
estudantes de escrever tex-
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Nesta unidade, a palavra império fol utllizada para caractenizar a organizagao politica de dife-
rentes povos: babllénicos, acadianos, axumitas e egipelos. Escreva com suas palavras o gue

esse termo significa

A imagem representa uima estdtua do farad negro Tanutdmaon, que
governou o Egito e a Nabia e mormeu em 635 aC. Leia o texto sobra
o artefato @ responda s questdes.

Esculpida labaricsamente em pedra dura, & quadrada e ousada, com
postura ereta, pé esquerdo avancando a passos largos bragos esticados
e maos firmemente cerradas Adornade com joias e vestide com uma
saia real. seu corpo e postura robustes criam uma presenca imponente.

Seu objetive essencial era expressar ¢ poder sobre-humans associa-
do aqualquer farad, a0 mesmo tempo em que atuava come um substi-
tute mégice” de um farad ndividual. [.]

Esta obra retrata urn rel niblo ndo egipeio, da 252 Dinastia; seu dominioe
temporario sobre o vale do Nilo permitiu-lhe apropriar-se de titulos reais
eglpelos e estilos esculturals. Quando um exéecito egipclo vingadar a varreu
para o 5ul na Mubia (atual Sudao) em 593 aC, eles atacaram e destruiram
esta & putras esculturas localizadas em um grande ternple em Jebel Barkal,

Srarie of Tanwer-amanl, Artof Toleda Museum, Disporivel en: himpemusenm. Tar
e ussumargobjects HETR. Anessn am: 20 mar, 200z (Tradugio livre des autceea)

a) Coma o fexio descreve aesculfura®

Extdivado farad negro

BT Gl & datagan
eatimads & sfeul Vilal

b) Considerando a descrigao, & posshel afirmar gue so trata e uma escultura adaguada

Eara representar o poder dog farads? Por qué?

¢) Gue explicagdo o texto oferace para o fato de a estatus estar sam cabega?

d) Em sua opiniao, por gue o8 egipcios destruiram as estatuas que representavam os faracs

da dinastia nibia? Levante uma hipatsse,

B Em 2007 2 escola de samba Académicos do Salguelro, no Rlo de Janeiro, apresentou urm
samba-enredo, no desfile de Carnaval, chamado “Candaces”, composto por Dudy Botelho,
Marcelo Motta, 2¢& Paulo e Luiz Pildo. Pesquise a letra e ouga a milsica na Internet, conforme
arlentacies do professor, & responda &8 questoes,

a) Segundo o gue vocd estudou nesta unidade, quem foram as candaces no antlgo Relng de

Cuxe? Que papel elas exerciam?

b) Cile os verzos da cangio que descrevem as candaces,

G} Como o5 compositores caracterizaram a5 candaces nesses versos?

d) Por que os compositeres afirmam gue a Afnca e o “berge dos meus ancestrals™

(] Encerrando a unidade ||

Para finalizar, faga coma os cormpositones da Académicos do Salgueiro e escrava a latra de
uma musics Eara contar o gue vocd aprendeu nesta unidade. Vood pode escolhar seu ritmo pra—-

ferido. Lembra-sa de gue a letra de urra cangio é es

mals Importantes de seus NoOVes aprandizados.

ATIVIDADES

1. Trata-se de uma questdo complexa que envolve articu-
lar diferentes contendos da unidade. Pode-se caracterizar
Impérie como um Estado organizado que se impde, em ge-
ral, pela forga, sobre outros poves e temitdrios, Esses poves
passavam a pagar impasios e tributos ao soberano €, mui-
1as vezes, sua lingua, seus costumes e sua religido eram
Influenciados pela cultura imperial,

2a) 0 iexto afirma gue a escultura foi esculpida em pedra
tura, com postura erela, bragos esticados @ maos finmes, Ela
possul jofas como adomes e est vestido com uma saka real.
2b) Espera-se que 0s estudantes identifiguem no texto
£ na imagem os tragos que dignificam a figura do farad,
maostrando-0 como um ser poderose e decidido, Portanto,
£ uma escultura adequada.

(Jornadas: novos caminhos, 2022,

ita am yersos @ deve abordar 0g aspectos

2 Taim cadtel mail o

7

2c) Segundo o tedo, a escultura estd sem cabeca porgue,
quando o exército egipcio derrotou a dinastia nibia, eles ata-
caam e d mas Iocalizadas no templo em
Jebel Karkal,

2d) Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes refiitam
sobre o fato de que as alidades entre 06 poves ndo incluem
apenes a tomada do poder ou @ submiss3o de em povo 80 ou-
tro, mas tambem a destruigao da memana do grupo demotado,
por meio do atacue a seus patiminios material e Imatenial.
3a) As candaces eram rainhas cuntas e integravam suas
funges de sacerdotisa do poderoso deus Amon aos pode-
res politics @ militares que as wansformavam em lideranga
de todo o Reino de Cuxe.

atividade 2, p. 93)

3b) “Candaces mulheres, guerreiras/ Na
luta Justica e liberdade/ Rainhas sobera-
nas/Flosescendo pra eternidade”,

3c) Eles ressaltam que elas eram defen-
soras da Justica e da Nberdads, & gue
seu poder era soberano, ou seja. gue
era superior ads demais, Akm disso,
o5 versos falam gue elas “floresceram”
para a eternidace, isto &, entraram para
a histdria do povo negro africano.

3d) Porgue os compositores se identifi-
cam como descendentss dos povis afi-
cangs; portanto, como  afro-brasileiros,
com cultura, valores & priticas cuja an-
cestralidade £ africana,

Encerrando a unidade

Sobire a proposta desta secdo, se
passivel, proponha atwidades com o
componente de Artes e procure dividin
05 estudantes de acordo com seus
interesses ligados @os temas que fo-
ram estudados. O objetivo & gue eles
produzam misicas, mas, caso con-
sidere oportuno, € possive! também
deixar que eles produzam outres tipos
de materiais, como parddias, dangas,
esquetes teatrais, colagens & pinturas.
Dessa forma, & possivel conseguir uma
aderéncia makor de estudantes que te-
fiham interesses ligados & outros tipos
de produpbes antsticas. Estimule-gs,
quando possivel, a estabelecer refa-
ghes entre o tema escolhido coma foco
da produgdo e os dias de hoje & os
saberes e experéncias dos estudantes
com relagio ao tema,

‘ Recuperacio das
aprendizagens

As atvidades presentes ac longo e an
final de cada trilha sdo uma oporunida-
de para observar se os estudantes estao
desemvolvendo as habilidades pravistas
& compreendende os conteldes concel-
tuais tratados em cada etapa, E possivel
selecionar atwvidades gue vocé julgue
mais representativas daqullo que esta
sendo estudado e solicitar aos estudan-
RS que as realizem individualmente, em
sala de aula ou em casa, fazendo uma
comegao indwiduzl e, postenormente,
em conjunta com a turma.

Tendo em vista que os temas tratados
na unidade dizem respeito a sociedades
distantes tanto do ponto de vista crono-
Ibgico quanto geografico, & sempre pro-
veitoso retomar esses elementos, evitan-
do assim que se cristalizem informages
imprecisas ou anacrinicas. A construgdo
de quadros comparativs entre as socie-
dades estudadas pode ser de grande
awlio no processe de avaliagdo con-
tinuada, Com o awdlio dos estudantes,
constrea em sala de aula um guadro
com elementos que serdo estudados em
cada uma das cinlizaghes, como econd-
mia, politica, refigido, etc., e peca a eles
que completern o quadro confome as
soviedades forem sendo analisadas,
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