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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo compreender como jovens estudantes representam e
percebem a cidade e a escola, com foco na producdo de cartografias participativas no
municipio de Juiz de Fora. Parte-se do entendimento de que as experiéncias juvenis sao
atravessadas por questdes de classe, raga, género e territorio, o que influencia diretamente
suas formas de vivéncia e apropriacdo dos espagos urbanos e escolares. A metodologia
adotada ¢ qualitativa e participativa, com base na cartografia social, envolvendo uma primeira
etapa de conversas amplas com todas as turmas da escola, seguidas pela selegao de alunos
interessados para formar um grupo de longa duragdo. Esse grupo possui participagdo ativa
nas rodas de conversa, oficinas e na construcdo de mapas, além de acompanhar todo o
processo de pesquisa. A partir das observagdes feitas na pratica docente, percebe-se que os
jovens frequentemente lidam com desafios relacionados a marginalizacao e a exclusdao nos
espacos que frequentam. No entanto, eles também desenvolvem formas criativas de
resisténcia, afirmam sua identidade e constroem vinculos de pertencimento nos territorios que
habitam. A cartografia participativa, nesse contexto, apresenta-se como uma ferramenta de
valorizacdo das vozes juvenis e de potencial transformagdo das praticas pedagogicas e
urbanas.

Palavras-Chave: Jovens escolares; Cartografia Social; Espacialidade Juvenis.



ABSTRACT

This research aims to understand how young students represent and perceive the city and the
school, focusing on the production of participatory cartographies in the municipality of Juiz
de Fora. It is based on the understanding that youth experiences are shaped by issues of class,
race, gender, and territory, which directly influence their ways of experiencing and
appropriating urban and school spaces. The adopted methodology is qualitative and
participatory, grounded in social cartography, involving an initial stage of broad
conversations with all school classes, followed by the selection of interested students to form
a long-term group. This group actively participates in discussion circles, workshops, and
map-making activities, as well as accompanying the entire research process. Based on
observations made through teaching practice, it is evident that young people frequently face
challenges related to marginalization and exclusion within the spaces they occupy. However,
they also develop creative forms of resistance, affirm their identities, and build bonds of
belonging within the territories they inhabit. In this context, participatory cartography
emerges as a tool for valuing youth voices and for the potential transformation of pedagogical

and urban practices.

Keywords: Young students; Social Cartography; Youth Spatialities.
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APRESENTACAO

Esta pesquisa nasce de inquietacdes construidas ao longo dos anos de graduagado e de
docéncia na educagdo basica. Como professora de Geografia e pesquisadora em formacao,
venho acumulando vivéncias e reflexdes que me conduziram a escolha deste tema. Durante a
graduacdo, atuei em projetos diretamente relacionados ao uso da cartografia e, ao final do
curso, aproximei-me da tematica das juventudes. Assim, alinhei meu interesse pelas
juventudes ao campo da cartografia, articulando essas experiéncias as questdes que emergiam
cotidianamente na sala de aula. A monitoria e a iniciag@o cientifica aprofundaram meu olhar
sobre os mapas, compreendidos ndo apenas como representacoes técnicas do espago, mas

como instrumentos de linguagem, poder e expressao politica.

Durante o estagio supervisionado, as reflexdes sobre a escola e seus sujeitos se
intensificaram. Parte da minha formacao ocorreu de forma remota, em virtude da pandemia
de Covid-19, e o retorno as atividades presenciais coincidiu com o inicio dos estagios em
escolas. Esse contexto foi marcado por desafios proprios do periodo pos-pandémico, mas
também por provocagdes decisivas para esta pesquisa. Nesse momento, fui instigada pela
professora orientadora do estdgio a refletir: “De quem somos professores?”, pergunta
inspirada na fala de Ailton Krenak em um podcast com Emicida. Essa provocagao
impulsionou um olhar mais atento para os estudantes, reconhecendo auséncias, siléncios e
resisténcias como expressdes de experiéncias escolares e urbanas atravessadas por

desigualdades.

Embora houvesse debates sobre o retorno as aulas e seus impactos, a juventude ainda
aparecia pouco considerada como categoria analitica. Foi no contexto da disciplina de
Geografia das Juventudes, ministrada pela professora Clarice, e a partir da minha participagdo
voluntaria no projeto “Dos espagos-mortos a produgdo do lugar? Juventudes, planejamento
urbano e outros usos da cidade”, também coordenado pela docente, que essas reflexdes se
aprofundaram. Esse encontro tedrico-pratico ampliou minha compreensao sobre a construcao
social das juventudes e consolidou o didlogo com abordagens criticas do espaco, que

passaram a orientar o desenvolvimento desta pesquisa.

A pratica docente na escola publica aprofundou e ressignificou questdoes que ja se
colocavam desde a graduacdo. Foi na E.M. Dante Jaime Brochado que passei a compreender,

de forma mais concreta, que a docéncia ndo se constrdi de maneira solitaria, mas no encontro



cotidiano com outros professores, estudantes ¢ com os desafios impostos pela realidade
escolar. O convivio com os profissionais dessa escola reforgou a possibilidade de olhar para
os jovens com cuidado e aten¢do, mesmo em meio as dificuldades estruturais e as urgéncias
do cotidiano. Essa experiéncia foi fundamental para reconhecer que sou professora porque

somos muitos: professores, estudantes, funciondrios, espacos ¢ historias que se entrelacam.

No cotidiano da escola, tornou-se evidente que as experiéncias juvenis sao
atravessadas por multiplas desigualdades, especialmente no que se refere ao acesso a cidade.
Restrigdes de mobilidade, estigmas territoriais € a auséncia de politicas publicas que
garantam o direito a circulagdo, ao lazer e a ocupagao plena dos espagos urbanos produzem
uma cidade fragmentada, que acolhe alguns e expulsa outros, e onde as juventudes populares
seguem tendo seus corpos vigiados, deslocados e silenciados. Ao mesmo tempo, € na escola
que também se produzem brechas, espacos de escuta, reconhecimento e construgdo de outros
sentidos para a experiéncia juvenil. Foi a partir dessas brechas, abertas coletivamente, que se
fortaleceu a escolha por desenvolver uma pesquisa comprometida com as juventudes, com a

escola publica e com a cidade.

Ao longo da pratica docente, também passei a refletir sobre a posi¢do que ocupo no
interior da escola. Sendo uma professora jovem, encontro-me em um entre-lugar geracional
que tensiona fronteiras tradicionalmente estabelecidas entre educadores e estudantes. Essa
posicdo ndo me coloca no mesmo lugar dos jovens com quem trabalho, mas produz
aproximacoes e deslocamentos que interferem na forma como escuto, observo e me relaciono
com eles. Reconhecer esse entre-lugar implicou assumir uma postura de atengdo as
assimetrias presentes no espago escolar e contribuiu para a escolha de uma pesquisa
comprometida com a escuta, a coautoria e o reconhecimento das juventudes como sujeitos do

presente.

Minha trajetdéria académica e profissional também ¢ atravessada pelas minhas origens
familiares. Sou filha de pais que ndo concluiram a educagdo formal, mas que sempre me
ensinaram, na pratica, o valor dos saberes que emergem do cotidiano, do trabalho e das
relagdes sociais. Neta de avos que ndo tiveram oportunidade de frequentar a escola. O acesso
ao ensino superior ndo ¢ completamente inédito em minha familia; no entanto, a possibilidade
de ingressar em uma universidade federal ainda na juventude, dedicar-me prioritariamente
aos estudos durante a graduacdo e dar continuidade a formacdo em um programa de

pos-graduacdo configura-se como uma experiéncia nova em minha histéria familiar. Trata-se



de um movimento geracional mais amplo, que envolve deslocamentos no acesso a educagao,
de geragdes ndo alfabetizadas e percursos escolares interrompidos até a ampliacdo, ainda que

desigual, das possibilidades de formagao académica.

Reconhecer essa trajetdria implica afirmar que ela ndo ¢ fruto apenas de esforgos
individuais, mas resultado de lutas coletivas e da construgdo historica de politicas publicas
que buscaram ampliar o acesso a universidade. Estar hoje em uma universidade publica e em
um programa de pds-graduagdo ¢ consequéncia direta de agdes que tensionam a ideia de que
o ensino superior deveria ser restrito aos filhos das elites, reafirmando a educacdo como

direito e nao como privilégio.

E a partir desse conjunto de experiéncias que esta pesquisa se constréi. O trabalho
com a cartografia social emerge, assim, ndo apenas como escolha metodoldgica, mas como
consequéncia de um percurso marcado pela escuta, pelo reconhecimento dos saberes juvenis
e pelo compromisso com a escola publica e com o direito a cidade. O compromisso ético que
orienta esta investigacdo também se ancora em referéncias que me acompanham desde antes
da universidade. O contato com as reflexdes de bell hooks, ainda quando eu era uma jovem
escolar (ou eu ainda seria uma jovem escolar em outra posi¢do dentro da escola?),
contribuiu para que a educacao fosse compreendida como pratica de cuidado, didlogo e amor
politico. Somam-se a esse horizonte as contribui¢des de Paulo Freire, para quem a educacao
se constitui como pratica de liberdade e de esperanga critica. E nesse entrelagamento entre
trajetoria, pratica docente e pesquisa que situo este trabalho, compreendendo-o como parte de
um esforco coletivo para construir formas mais justas, sensiveis e democraticas de viver a

escola e a cidade.



INTRODUCAO

“Professor de quem?”. Este questionamento ¢ feito por Ailton Krenak no podcast
#Chamaé com o rapper Emicida, no qual, entre tantos outros assuntos, o filésofo indigena
abre a discussdo sobre as escolas e os jovens. Este questionamento simples € expansivo ¢
utilizado como a base da presente pesquisa que objetiva investigar como jovens estudantes de
Juiz de Fora percebem a escola e a cidade através do mapeamento participativo. A
provocacao de Ailton Krenak ¢ uma forma de chamar a atencdo para que conhecamos quem
sa0 os nossos estudantes e que esse esforco demanda sensibilidade, escuta, atencdo ¢ um
carater politico na medida em que se situa o compromisso de ndo excluir os jovens das salas
de aulas e ndo tratd-los como meros recepticulos do conhecimento. Trata-se de um
compromisso ético com a ndo exclusdo, com a recusa de praticas pedagdgicas que tratam os
estudantes como meros receptaculos de conteudos e com a construcao de uma educacao que
considere as experiéncias concretas daqueles que habitam cotidianamente a escola e a cidade.

Ainda para firmar o que baseia esta pesquisa, ¢ de suma importancia citar Paulo
Freire, considerado o patrono da educagdo brasileira e largamente conhecido pelos seus textos
e posicionamentos acerca da educagdo. Escolho também destacar a reflexao de Freire (1981),
que defende ser possivel construir uma pesquisa, € uma pedagogia, voltada para a libertacdo e
ndo para a dominagdo, apenas quando se reconhece e se considera as perspectivas dos
sujeitos que ocupam o espaco investigado. Para o autor, compreender uma realidade concreta
implica reconhecer a relacao dialética entre a subjetividade e a objetividade que a constituem,
superando visdes unilaterais e promovendo uma escuta comprometida com o outro. Para ele,
sem esse comprometimento, nossas a¢des se voltam para a dominagao e ndo para libertacao.

Assim, o pensamento de ambos os autores citados expressam e demarcam a ideia e o
comprometimento com a pesquisa, além do resultado pretendido. Neste sentido, a pesquisa
objetivou compreender como jovens estudantes percebem e representam a escola e a cidade
de Juiz de Fora, a partir do uso da Cartografia Social como método e linguagem de escuta e
expressao.

De forma mais detalhada, esta pesquisa buscou atingir os seguintes objetivos
especificos: mapear as percep¢des dos jovens estudantes sobre a cidade e a escola,
identificando os sentidos atribuidos a esses espagos em suas experiéncias cotidianas;
compreender como marcadores sociais como classe, raca, género e territorio atravessam essas
vivéncias e influenciam a apropriacdo dos espacos urbanos e escolares; desenvolver, em

conjunto com os estudantes, mapas jovens que expressem suas leituras, trajetos e



pertencimentos; refletir sobre o potencial da cartografia social como pratica educativa critica
e participativa, capaz de valorizar as vozes juvenis e promover mudangas nas praticas
escolares e urbanas, e por fim, desenvolver uma pesquisa-acdo com os estudantes, articulando
investigacao e a¢do nos contextos escolares e urbanos a partir da cartografia social.

Parte-se da ideia de que as experiéncias juvenis sdo atravessadas por marcadores
sociais como classe, raga, género e territorio, influenciando diretamente sua forma de
vivenciar, significar e se apropriar dos espacos urbanos e escolares. A pesquisa adota uma
abordagem qualitativa e participativa, fundamentada no mapeamento participativo como
ferramenta metodoldgica e politica. A Cartografia Social, enquanto pratica participativa,
permite que as comunidades se tornem protagonistas da constru¢do do conhecimento sobre os
territorios que habitam. Ao contrario da cartografia convencional, que muitas vezes ignora as
vozes das populagdes periféricas, a Cartografia Social propde uma leitura critica do espago,
engajando os sujeitos em sua propria representacao € nas possiveis transformagdes dos
ambientes urbanos e escolares.

A presente pesquisa se justifica pela necessidade de escutar e compreender as
juventudes em sua pluralidade, especialmente em contextos escolares marcados por
silenciamentos, estigmas e praticas excludentes. Partindo da provocagdao ‘“Professor de
quem?”, langada por Ailton Krenak, reconhecendo que esses sujeitos produzem saberes,
constroem territorios e vivenciam a cidade de formas singulares. Em um cenario no qual as
representacoes da juventude sdo frequentemente associadas a ameaga ou a indisciplina, ¢
fundamental criar espacos de escuta, pertencimento e legitimacdo de suas narrativas. Ao
propor a cartografia social como metodologia critica, esta pesquisa busca romper com logicas
adultocéntricas e normativas, reconhecendo os jovens como sujeitos capazes de produzir
conhecimento sobre os lugares que habitam, transitam e transformam. Assim, a pesquisa visa
ndo apenas compreender as percepcoes juvenis sobre a cidade e a escola, mas também
contribuir para a constru¢do de praticas pedagdgicas mais inclusivas, dialdgicas e

comprometidas com a justica social.

O percurso metodolégico da pesquisa foi estruturado a partir de uma abordagem
qualitativa e participativa, tendo como eixo central a escuta das juventudes e a construgdo
coletiva dos dados. O processo iniciou-se com a realizacdo de rodas de conversa em turmas
do Ensino Médio, com o objetivo de apresentar a proposta da pesquisa, estabelecer um
primeiro contato com os estudantes e promover uma escuta ampla sobre suas percepgdes

acerca da escola e da cidade.
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A partir desse contato inicial, foram constituidos grupos de participacdo mais
prolongada em duas escolas. Esses grupos participaram de encontros ao longo do processo
investigativo, nos quais foram realizadas rodas de conversa, oficinas e atividades de
mapeamento participativo. As oficinas incluiram a produ¢do coletiva de mapas que
permitiram aos jovens expressar, por meio de simbolos, cores, palavras e narrativas, suas
percepgdes, experiéncias e sentidos atribuidos aos espagos urbanos e escolares que

frequentam.

As atividades foram orientadas por questdes que balizaram todo o percurso
investigativo, tais quais: como os jovens percebem os espacos escolares e urbanos que fazem
parte de seus cotidianos? Que experiéncias de pertencimento, exclusio, resisténcia ou desejo
emergem dessas vivéncias? De que maneira essas percepgdes se expressam nos mapas € nas
narrativas produzidas coletivamente? Além disso, buscou-se compreender em que medida a
cartografia participativa pode contribuir para a valorizagdo das vozes juvenis € para a
reflexdo critica sobre as praticas escolares e urbanas, ao reconhecer os jovens como sujeitos

capazes de interpretar e representar os espacos que habitam.

Sendo assim, a pesquisa foi desenvolvida em escolas da rede estadual de Minas
Gerais localizadas na cidade de Juiz de Fora, cidade média da Zona da Mata mineira. A
selecdo dessas instituicdes considerou a diversidade territorial da cidade, buscando
contemplar diferentes contextos sociais e econdmicos presentes na cidade de Juiz de Fora. Os
participantes sdo estudantes do Ensino Médio, incluindo turmas dos periodos diurno e
noturno, o que possibilitou uma abrangéncia maior das experiéncias juvenis em distintos
horérios e rotinas escolares. As escolas de longa durag¢do, onde houve maior aprofundamento
das acdes da pesquisa, sdo a Escola Estadual Duque de Caxias, situada na Avenida Bardo do
Rio Branco, no bairro Passos, e a Escola Estadual Governador Juscelino Kubitschek,
localizada na Rua Z¢lia Lima Guedes, no bairro Santa Luzia. J& as escolas de curta duragao,
que foram envolvidas em momentos pontuais da pesquisa (como rodas de conversa e escutas
iniciais), sdo: Escola Estadual Ana Salles (Benfica), Escola Estadual Clorindo Burnier
(Barbosa Lage), Escola Estadual Sao Vicente de Paulo (Borboleta) e Instituto Estadual de
Educagao de Juiz de Fora (Centro).

Esta dissertacdo se insere no campo emergente da Geografia das Juventudes, area que
tem buscado compreender como os jovens produzem espaco, atribuem sentidos aos lugares e

constroem territorialidades proprias. Diferente de abordagens que tratam a juventude apenas
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como fase biologica ou etapa transitoria, a Geografia das Juventudes parte da compreensao de
que os jovens sdo sujeitos espaciais que produzem paisagens, praticas, resisténcias e afetos no
espaco urbano. Essa perspectiva reconhece que o espago ndo € apenas cenario onde a
juventude acontece, mas elemento constitutivo de suas identidades e experiéncias. Assim, ao
mapear a cidade e a escola pelos olhos dos jovens, esta pesquisa contribui para ampliar o

debate geografico sobre as juventudes, fortalecendo um campo em ascensao.

Além desta introducdo, a dissertacdo estd organizada em quatro capitulos, além das

consideragoes finais.

O Capitulo 1, intitulado “Aqui a gente pode falar”, apresenta as opg¢des
epistemologicas e metodologicas que orientam o trabalho, com destaque para a
pesquisa-agdo, a critica ao adultocentrismo e a centralidade da escuta das juventudes. O
capitulo detalha as etapas do percurso metodologico, os procedimentos de inser¢ao no campo,
os instrumentos mobilizados e explicita como esses dispositivos foram articulados de forma
integrada, compreendendo a pesquisa como um processo formativo, relacional e situado. Este
capitulo também incorpora a discussdo sobre cartografia social como fundamento
teorico-metodoldgico da investigagdo, abordando a critica a neutralidade cartografica e o
entendimento do mapa como construcao social atravessada por relagdes de poder. Assim, a

cartografia ¢ posta como uma linguagem, pratica pedagdgica e agado politica.

O Capitulo 2, intitulado “Juventudes que produzem espago: escola e cidade como
lugar”, dedica-se a construgdo do referencial tedrico-conceitual da pesquisa. Nesse capitulo,
sao discutidos os conceitos de juventudes, interseccionalidade e adultocentrismo, articulados
as categorias de escola e cidade como lugares vividos. Busca-se compreender como as
experiéncias juvenis sdo produzidas em contextos marcados por desigualdades sociais,
seletividade urbana e disputas de sentido, situando os jovens escolares como sujeitos que

produzem espacialidades no cotidiano.

O Capitulo 3, intitulado “O que os mapas jovens dizem sobre a escola e a cidade”,
dedica-se a analise do material empirico produzido ao longo da pesquisa. A partir das falas,
mapas ¢ cartas elaborados pelos estudantes, o capitulo apresenta o procedimento analitico
adotado, a construcdo de categorias empiricas € sua interpretacao a luz do referencial tedrico.

Busca-se evidenciar como os mapas jovens revelam trajetos obrigatdrios, restricdes de
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circulacdo, tensdes no espaco escolar, experiéncias de controle e possibilidades de

pertencimento, articulando empiria e teoria de forma integrada.

Por fim, nas Consideracdes Finais, sdo retomados os principais achados da pesquisa,
discutindo-se suas implicagdes pedagogicas e politicas, os limites e desafios do percurso
investigativo e o lugar da devolutiva como principio ético da pesquisa-a¢ao. Esse momento
final busca refletir sobre as contribui¢des da cartografia social para a escola publica e para a
Geografia das Juventudes, reafirmando a pesquisa como pratica comprometida com a escuta,

a coautoria juvenil e a construgao de leituras criticas sobre a escola e a cidade.
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Capitulo 1

“Aqui a gente pode falar”

A fala que nomeia o capitulo foi enunciada por Lucas em um momento da devolutiva
em que o grupo discutia se determinados temas, considerados sensiveis ou polémicos,
poderiam ser trazidos para o encontro e para os cartazes. Ao afirmar que “Aqui a gente pode
falar”, o jovem explicitou que o espaco da pesquisa se constituia de forma dialogica, ndo
orientado pela 16gica da avaliacdo, do conteudo ou da resposta certa, mas pela possibilidade
de expressao, didlogo e elaboragdo coletiva. Essa diferenciacdo, reconhecida pelos proprios
jovens, revela que o encontro da pesquisa foi percebido como um espago de escuta e
autorizacdo da palavra juvenil, elemento central para a constru¢ao do percurso metodoldgico
adotado neste trabalho. Assim, iniciar este capitulo a partir de uma fala dos proprios jovens

reafirma a escuta como principio organizador do percurso metodologico da pesquisa.

1.1. A pesquisa com jovens e a opcao pela pesquisa-aciao

A pesquisa propde uma inversao de perspectiva: em vez de falar sobre os jovens,
buscou escuté-los, reconhecendo seus modos proprios de ver, sentir e representar 0s espagos
que habitam. Tal deslocamento dialoga com a critica ao olhar adultocéntrico que
historicamente tem enquadrado as juventudes a partir de expectativas normativas e externas,
deslegitimando suas experiéncias e saberes cotidianos (Reguillo, 2003). Além disso, situa-se
ao lado de trabalhos inseridos no campo da Geografia das juventudes, que buscam construir
metodologias de pesquisa com os jovens (Cassab, 2023; Turra Neto, 2011; Oliveira, 2021).

Esse deslocamento epistemoldgico ndo se restringe a uma escolha conceitual, mas
impoOe consequéncias diretas ao modo de conduzir a investigagdo. Reconhecer os jovens
como sujeitos de saber e produtores de sentidos exige abandonar metodologias que os
posicionam como objetos passivos de andlise. Assim, a critica ao adultocentrismo implica,
necessariamente, a adocdo de estratégias metodoldgicas capazes de incorporar os jovens
como participantes ativos no processo de producao do conhecimento.

Deste modo, reforgcar esse posicionamento ¢ distanciar-se de uma perspectiva
tradicional de pesquisa que concebe o grupo social a ser pesquisado como passivo e incapaz

de reconhecer a sua propria situagao na sociedade e de apontar possiveis caminhos de solugdo
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ou mitigacdo do problema identificado. Neste contexto ele ¢ tratado como mero dado e ndo ¢
envolvido na pesquisa, acarretando na reproducdo da ideia de que somente os pesquisadores
sd0 capazes de identificar o problema e “soluciona-lo”.

E justamente em oposicdo a essa logica hierdrquica e extrativa de producio de
conhecimento que a pesquisa-agdo se apresenta como uma alternativa metodoldgica coerente
com os objetivos desta investigacdo. Ao deslocar a centralidade do pesquisador e redistribuir
o papel analitico entre todos os envolvidos, essa abordagem tensiona a separacdo entre quem
pesquisa e quem ¢ pesquisado.

A pesquisa-acdo subverte essa dinamica ao colocar os sujeitos também como
pesquisadores e capazes de identificar a sua situacdo e auxiliar na constru¢do de novas
perspectivas sobre ela (Thiollent, 1986). Nesta metodologia os proprios sujeitos colaboram
no planejamento da investigacdo e na sistematizacao das suas investigagdes, além de atuarem
diretamente na analise dos dados levantados. Deste modo, a pesquisa-agao pode contribuir
para romper esteredtipos sobre as juventudes e alcancar informagdes que ndo seriam
alcangadas na pesquisa convencional.

Isso porque, conforme Thiollent (1986):

Quando as pessoas estdo fazendo alguma coisa relacionada com a solu¢do de um
problema seu, ha condig¢do de estudar este problema num nivel mais profundo e
realista do que no nivel opinativo ou representativo no qual se reproduzem apenas

imagens individuais e estereotipadas. (p.24)

Contudo, a adogdo da pesquisa-agdo, por si s6, ndo garante a participacao efetiva dos
sujeitos. Ela demanda a escolha de instrumentos metodoldgicos que sejam capazes de
sustentar processos de escuta, didlogo e producdo coletiva de sentidos, especialmente quando
se trata de pesquisas com juventudes e com o espago vivido. Nesta pesquisa, mobilizamos
rodas de conversa, entrevistas, observagdo participante € mapeamento participativo, buscando
uma escuta ativa e coletiva das/com as juventudes.

Para Moura e Lima (2014), as rodas de conversa remetem as conversas informais
entre amigos e familiares, e essa sensacdo de proximidade e seguranga deve estar presente
também na roda de conversa enquanto método de participagdo em pesquisa coletiva. Para

conceituar, indicam que:
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As Rodas de Conversa consistem em um método de participagdo coletiva de debate
acerca de determinada tematica em que € possivel dialogar com os sujeitos, que se
expressam €  escutam seus pares €  asimesmos por meiodo  exercicio

reflexivo.(Moura e Lima, 2014, p. 101)

A roda de conversa, portanto, pode ser compreendida como um instrumento de
pesquisa na qual as experiéncias e percepgoes sao compartilhadas em grupo e, por isso, ha
uma troca de conhecimento e abertura para o didlogo. Esse espaco possibilita que as
percepcoes individuais sejam refletidas e reconstruidas coletivamente, ja que a compreensao
dos participantes ¢ influenciada pelas interagdes sociais e pelos significados compartilhados
dentro do grupo.

No entanto, compreender as experiéncias juvenis apenas a partir do que ¢ verbalizado
nas rodas de conversa seria insuficiente. Muitas dimensdes do cotidiano, das relagdes e das
praticas espaciais se manifestam para além da fala, exigindo uma aproximacao prolongada e
situada do pesquisador no campo.

Deste modo, em uma roda de conversa o pesquisador assume a postura de Observagao
Participante, inserindo-se no contexto pesquisado, compartilhando suas vivéncias, a0 mesmo
passo em que estabelece vinculos e interagdes que possibilitam a producao de conhecimentos
situados. Neste processo, reconhece-se que o contato direto com a realidade dos sujeitos
permite o acesso a dimensdes da experiéncia que dificilmente emergiriam em contextos mais
distanciados.

Nesse sentido, a observagao participante ¢ compreendida como uma estratégia que
proporciona ao pesquisador submergir-se de forma irrestrita no campo de investigagdo
quando observa o fendmeno como parte integrante do universo observado (Gongalves, 2023).
Por isso, ¢ fundamental que o pesquisador mantenha uma postura de escuta atenta e abertura,
tanto para as experiéncias que emergem desse encontro quanto para os novos sentidos e
caminhos que podem ser construidos ao longo da pesquisa. Trata-se de um processo
relacional e dinamico, no qual o conhecimento ndo ¢ “coletado”, mas co-construido a partir
do didlogo com os participantes e com os territorios que habitam.

Marques (2016), baseando no percurso metodoldgico de Malinowski para a escrita da
obra “Argonautas do Pacifico Ocidental” publicada em 1922, indica que: “[..]existem muitos
fenomenos importantes que ndo podem ser captados por meio de questionarios ou pela

andlise de documentos, mas que tém de ser apreendidos em pleno funcionamento”
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(p.268-269). A observagao participante na pesquisa ¢ um caminho de aproximacgao e de
captacdo da multiplicidade da experiéncia da juventude.

Moura e Lima (2014) também chamam atengdo para o fato de que “trabalhar com
narrativas evidencia-se como um estudo em que o pesquisador procura treinar o olhar para
compreender as categorias que emergem do discurso dos sujeitos.” (p.99-100) A partir do que
¢ indicado pelos autores ao falar de “categorias que emergem” ¢ necessdria uma postura
atenta para que o pesquisador consiga identificar as tematicas que possam surgir durante os
encontros, mesmo que estas ndo estejam previamente programadas para desenrolarem nos
espacos de dialogos.

No entanto, considerando o envolvimento de multiplos sujeitos, esses encontros
assumem um carater imprevisivel, o que impossibilita antecipar todos os temas que poderao
emergir. Por isso, ¢ fundamental manter uma escuta atenta e sensivel as questdes que
surgirem espontaneamente nos discursos. No caso da pesquisa com juventudes, objetivando
romper com esteredtipos e representacdes externas a eles, ¢ ainda mais necessario suspender
os pré-julgamentos e ter um olhar atento e sensivel para os discursos que emergem nas Rodas
de Conversa. Ademais, a primeira roda de conversa pode ressoar até a proxima e assim por
diante e os jovens podem trazer reflexdes que realizaram no intervalo de um encontro para o
outro. Assim como € preciso deixar que o conhecimento “de casa” chegue na sala de aula, nas
rodas também se faz necessario.

E comum que haja desconforto em expor as suas ideias em um grupo diverso, mesmo
que a maioria dos participantes desta pesquisa ja tenha tido contatos anteriores. Para reduzir
possiveis desconfortos ¢ preciso reafirmar a seguranga do espago e a ideia de uma roda de
conversa na qual todos tém a possibilidade de se expressarem livremente.

Além disso, bell hooks (2017) afirma que, para que o didlogo ocorra de forma genuina
e fluida, é necessario que todas as pessoas estejam dispostas a se colocar em uma posigao de
vulnerabilidade. Isso significa buscar eliminar hierarquias e permitir que até mesmo aqueles
que ocupam posicdes de poder estejam abertos a partilhar suas experiéncias, inclusive com
confissdes.

Esse ambiente de escuta e fala, pautado pela horizontalidade e pela abertura ao outro,
nao apenas favorece a expressdo individual, como também permite que as experiéncias se
entrelacem e se transformem em narrativas coletivas. Sobre as narrativas construidas nas

rodas de conversa, Moura ¢ Lima (2014) dizem que:
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O sujeito ¢ sempre um narrador em potencial. O fato ¢ que ele ndo narra sozinho,
reproduz vozes, discursos € memorias de outras pessoas, que se associam a sua no
processo de rememoracdo e de socializacdo, e o discurso narrativo, no caso da roda

de conversa, ¢ uma construcao coletiva. (Moura e Lima, 2014, p. 100)

Embora as rodas de conversa e a observacdo participante possibilitem o acesso as
narrativas e interacdes juvenis, elas ndo esgotam as formas pelas quais os jovens produzem e
expressam sentidos sobre a cidade e a escola. Considerando que o espaco ¢ elemento central
dessa pesquisa, tornou-se necessario adotar instrumentos capazes de traduzir essas
experiéncias também em linguagem espacial e visual. Neste sentido, optou-se por
dispositivos que permitissem aos jovens nao apenas falar sobre a cidade e a escola, mas
representa-las a partir de suas proprias experiéncias. Essa preocupagdo orientou a escolha por
metodologias cartograficas que incorporam subjetividade, memoria e afeto.

Nesse contexto, os mapas afetivos se apresentaram como uma estratégia privilegiada,
pois permitem articular participacao, expressao subjetiva e leitura critica do espago vivido.
Os mapas afetivos, conforme Bomfim (2010), sdo ferramentas que ultrapassam a mera
representacdo cartografica tradicional para incorporar as emogdes, experiéncias e vivéncias
das pessoas em relagcdo aos espagos que ocupam. Esses mapas valorizam as subjetividades e
as memorias individuais e coletivas, trazendo para o campo da cartografia uma dimensao
afetiva que revela as relagdes pessoais e sociais com o territorio.

Bomfim (2010) destaca que os mapas afetivos permitem que os sujeitos expressem
sentimentos de pertencimento, receios, desejos e conflitos em relagdo aos lugares, o que
contribui para uma compreensao mais rica ¢ complexa do espago urbano e rural. Dessa
forma, esses mapas sdo ndo apenas instrumentos para localizar lugares, mas também para
entender como as pessoas se relacionam com eles de forma simbolica e emocional,
ampliando o debate sobre identidade, territdrio e direito a cidade.

Ao incorporar os afetos, as memorias, os desejos e as auséncias, os mapas afetivos
rompem com a ideia de uma cartografia univoca e propdem representacdes multiplas, plurais
e subjetivas. Como propde Deleuze e Guattari (1995), cartografar ¢ acompanhar os
movimentos e conexdes entre sujeitos, espagos e afetos. Nesse sentido, os mapas afetivos nao
operam apenas como técnica cartografica, mas como dispositivo de pesquisa-a¢cdo, na medida
em que possibilitam aos jovens refletir, discutir e reconfigurar coletivamente os espacos que

habitam.
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No contexto de nossa pesquisa, os mapas afetivos foram utilizados como uma
estratégia metodologica para compreender como os jovens escolares percebem e se
relacionam com a cidade e com a escola. Ao mapear trajetos, encontros, afetos e resisténcias,
os jovens puderam tornar visiveis suas territorialidades, ndo apenas no plano fisico, mas
também simbodlico e afetivo. Trata-se, portanto, de uma proposta de escuta e de coautoria, que
reconhece os jovens como sujeitos capazes de narrar e transformar os espagos que habitam.

Ao invés de perguntar apenas “onde os jovens estdo?”, a cartografia afetiva nos
convida a perguntar: como eles se sentem nesses lugares? O que esses lugares significam para
eles?, quais espacos os acolhem e quais os afastam? Essas questdes sao fundamentais para
construir politicas publicas, praticas educativas e representacdes mais justas e democraticas
dos territorios urbanos e escolares.

Além dos instrumentos ja explicitados, a nossa pesquisa também mobilizou a escrita
de cartas. A opgdo por esse instrumento foi uma escolha ancorada em uma concep¢ao
freireana de didlogo e escuta. Em Paulo Freire, a carta aparece como uma forma legitima de
comunicac¢do pedagdgica e politica. A escrita de cartas, tal como mobilizada Freire em obras
como Pedagogia da indignagdo (2000), constitui-se como gesto de didlogo, tomada de
posi¢do e compromisso €tico, aproximando-se da proposta desta pesquisa ao reconhecer a
palavra como forma de existir, narrar e transformar o mundo. A carta, assim, ndo ¢ somente
um género textual, mas uma forma de estabelecer uma relag@o e de se colocar em didlogo,
assumindo a escrita situada e atravessada pela experiéncia. No campo da pesquisa qualitativa
e participativa, a carta pode ser entendida como uma pratica narrativa que permite a
construcdo de sentidos, reelaboracdo de vivéncias e interpretagdes pessoais acerca de suas
vivéncias. No campo de pesquisas com juventudes, essa perspectiva dialoga com a
“metodologia das cartas™ aplicada por Oliveira (2021).

As escolhas metodologicas aqui apresentadas ndo se esgotam em procedimentos
técnicos. Elas estdo ancoradas em uma compreensdo ética e politica da pesquisa, que
reconhece o conhecimento como construgdo relacional e situada, atravessada por relagdes de
poder, silenciamentos e disputas de sentido. Sendo assim, nossa proposta metodoldgica
também sustenta-se no pensamento de Paulo Freire.

O autor destaca que, para se alcancar a compreensdo da realidade concreta, é
indispensavel considerar a relacdo dialética entre objetividade e subjetividade (Freire, 1981).
Isso significa que nenhuma analise da realidade pode se restringir apenas a dados objetivos,
pois ela também ¢ constituida pelas vivéncias, percepgdes e sentidos atribuidos pelos sujeitos.

Assim, tanto a pratica pedagdgica quanto a pesquisa comprometida com a emancipagao
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devem incluir as vozes e perspectivas daqueles que experienciam diretamente o dilema
investigado. Trata-se, portanto, de uma escuta ética e politica que reconhece os sujeitos como
produtores de saberes e protagonistas de suas historias.

Além disso, entende-se que a partir da metodologia proposta € possivel entrar em
contato com os conhecimentos geograficos dos sujeitos, bem como produzir outros novos
conhecimentos geograficos. Essa ideia se ancora na experiéncia de pesquisa de Correia e
Lastoria (2023) com utilizagdo de mapas participativos que elas nomeiam de mapas afetivos.
As autoras reuniram producao de mapas com rodas de conversas e entrevistas, permitindo a
discussao de inimeros temas pertinentes a comunidade, como as agdes antrdpicas. A partir da
nossa metodologia proposta abre-se a possibilidade de discutir temas como segregagao
socioespacial, exclusdo, violéncia e desigualdade, espacos de afeto, inseguranca urbana,
podendo expandir a partir das demandas apresentadas pelos sujeitos da pesquisa, como
pontua as autoras:

Vale dizer que estes conhecimentos produzidos ndo obedecem a uma logica pronta e
acabada sendo subversivo no sentido de ser imprevisivel, pois ndo podemos prever as
relagdes que podem ser feitas pelos sujeitos em seu cotidiano, a partir de suas vivéncias e
experiéncias. (Correia; Lastoria, 2023, p. 156). Ao longo desse percurso metodologico,
evidencia-se que a imprevisibilidade ndo constitui uma fragilidade da pesquisa, mas uma de
suas principais poténcias analiticas. E justamente na abertura ao inesperado, as narrativas
emergentes € as conexdes produzidas pelos proprios sujeitos que se ampliam as
possibilidades de compreensao do espacgo vivido.

Portanto, as metodologias adotadas para a constru¢do desta pesquisa, valorizam essa
imprevisibilidade do conhecimento produzido, reconhecendo que as relagdes e significados
que emergem dos sujeitos em seus cotidianos sdo inesperados e que podem gerar
potencialidades para outras compreensdes do espaco. Isso reforca a necessidade de uma
abordagem aberta, que acolha as multiplas perspectivas e se disponha a escutar as demandas

emergentes, rompendo com logicas rigidas e possibilitando uma compreensdo mais diversa.

1.2.Cartografar é disputar: mapas jovens como pratica politica-pedagogica

Para fins desta pesquisa, adota-se a cartografia social como conceito central,
orientando tanto a reflexdo tedrica quanto os caminhos metodologicos do trabalho. Embora o
texto dialogue com a critica a neutralidade cartografica (Harley, 1989; Lacoste, 2013), tais

abordagens s3ao mobilizadas como contraponto epistemologico, € ndao como eixo da
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investigacdo. A cartografia social, nesse sentido, fundamenta a pesquisa ao reconhecer o
mapa como produg¢do situada, coletiva e atravessada por relagdes de poder. Entendida como
pratica contra-hegemodnica, a cartografia social desloca o olhar técnico tradicional ao
reconhecer sujeitos diversos como produtores legitimos de conhecimento territorial
(Acselrad, 2012). Ao longo desta dissertagdo, o termo “cartografia” refere-se especificamente
a processos coletivos de produgdo de mapas que expressam vivéncias, afetos, desigualdades e

espacialidades dos jovens participantes.

E com base nesse referencial que a pesquisa mobiliza a cartografia social como
método e linguagem para compreender as formas como jovens estudantes da cidade de Juiz
de Fora percebem e representam a cidade e a escola. Por meio da construgdo coletiva de
mapas, chamados aqui de mapas jovens, busca-se ndo apenas dar visibilidade as

espacialidades juvenis, mas também ampliar a escuta acerca das juventudes.

A cartografia, nesse caso, ndo se configura apenas como instrumento de analise, mas
como meio de acdo e transformacdo, assumindo um cardter critico e emancipatdrio
comprometido com o direito a cidade e a educacdo. Neste sentido, como destacam Batella et
al. (2021, p. 478), “As abordagens com foco na Cartografia Social estudam e buscam inovar a
participacdo destes individuos no processo cartografico, através da geracao de instrumentos
de resisténcia e garantia dos direitos sobre a terra com as narrativas que podem ser contadas a
partir destes documentos.” Dessa forma, os mapas produzidos pelos sujeitos sdo
compreendidos como atos politicos que produzem sentidos sobre o espago vivido e abrem

possibilidades de intervencao.
1.2.1. Da Cartografia Classica a Cartografia Social

Para compreender a poténcia politica da cartografia social, torna-se necessario
recuperar, ainda que brevemente, o percurso historico da cartografia enquanto instrumento
estratégico de organizacdo e controle do espago. Ao longo da histéria, a producao
cartografica acompanhou as transformagdes sociais, politicas e econdmicas, consolidando-se
como ferramenta central na administracdo dos territorios, na expansdo dos Estados e na
legitimagdo de projetos de poder. Nesse sentido, os mapas ndo se configuram como
representacoes neutras da realidade, mas como produgdes socialmente situadas,
historicamente vinculadas a relagdes de dominagao, controle territorial e exercicio do poder

(Lacoste, 2013).
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Para Lacoste (2013) a cartografia sempre teve um papel estratégico utilizado por
governos, corporagdes e exércitos para auxiliar no planejamento de estratégia de guerras e
dominagdo. Para o geografo francés, a Geografia ndo é neutra, mas sim uma ferramenta
fundamental para o poder, usada historicamente para controle territorial, planejamento militar
e dominagao politica. As ideias defendidas por Lacoste subvertem a ideia de que a cartografia
¢ neutra e objetiva, sendo uma simples e imparcial representacdo do espaco, para dar lugar a
uma discussao de que o ato de mapear um espaco (ou ndo mapear) carrega consigo
intencionalidades e que seus produtos podem ser utilizados para a dominagao. Esse carater
geopolitico da cartografia pode ser observado nas Grandes Navegacdes, periodo em que os
mapas se tornaram instrumentos centrais dos projetos coloniais europeus (Harley, 1989).
Portugal e Espanha produziram mapas detalhados a partir da articulagdo de conhecimentos
nauticos, astrondmicos e geograficos, porém tais documentos eram restritos a circulos de
poder. A populagio em geral, restavam mapas genéricos, como os modelos T-O, que
expressavam visdes religiosas e limitadas do mundo, evidenciando como o acesso a
informagao cartografica também constitui uma forma de controle.

Com o tempo, a cartografia foi se aprimorando tecnicamente, especialmente com a
Revolucao Cientifica e os avangos na navegacao € nas ciéncias naturais, o que possibilitou a
producdo de mapas mais precisos. Durante o Renascimento, por exemplo, os mapas
comegaram a incorporar um maior grau de detalhamento e a utilizar métodos mais rigorosos
de projecdo, como o uso da projecdo cilindrica de Mercator, que permitiu uma representacao
mais precisa das distancias e das formas das terras. No entanto, o uso da cartografia nao
perdeu seu carater de poder.

Na contemporaneidade, a cartografia ndo se limita mais apenas ao campo das
poténcias coloniais. A Revolugdo Industrial e, posteriormente, a Revolugdo Digital
transformaram as formas de produzir e utilizar mapas. As tecnologias de satélite, os sistemas
de informacdo geografica (SIG) e a populariza¢do da internet e dos mapas digitais tornaram
possivel o acesso a um vasto volume de informagdes geograficas. No entanto, a produgdo e o
controle desses dados continuam sendo fontes de poder. Empresas privadas, governos e
organizacdes internacionais ainda controlam grande parte do acesso e da utilizagdo dessas
informagdes, o que levanta questdes sobre privacidade, seguranca e o uso estratégico dos

dados geograficos.

Atualmente, além das formas tradicionais de mapeamento, outro campo da cartografia

tem ganhado destaque nas ultimas décadas, Cartografia Social. A cartografia social ¢ uma
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pratica que envolve a participacao ativa das comunidades na produgdo de mapas, sendo um
meio de dar visibilidade as suas vivéncias e percepcdes do espago. Ao contrario dos mapas
oficiais, muitas vezes focados em aspectos geopoliticos ou econdmicos, a cartografia social
se interessa pelas relagdes sociais e culturais de um determinado territdrio, levando em

consideragdo as praticas cotidianas, as necessidades e os desejos da populagao local.

No Brasil, a Cartografia Social ganhou destaque a partir da década de 1990, com
experiéncias marcantes na AmazoOnia, voltadas para a autodemarcagdo de territorios por
povos indigenas, quilombolas e outras comunidades tradicionais. A a¢do de automapeamento
elaborou uma série de produtos cartograficos dos sujeitos do espaco alvo do projeto a partir
das suas perspectivas naquele periodo, assumindo que os mapas situacionais podem mudar a
medida que uma dada populacdo se depara com novas frentes de tensdo. Nesse sentido, os
mapas deixam de ser entendidos como registros fixos e definitivos, passando a ser
compreendidos como mapas situacionais, que expressam tensodes, disputas e leituras do
territorio em determinado momento histérico. Como destaca Almeida (2013), esses produtos
cartograficos sdo inseparaveis dos contextos de luta e podem se transformar a medida que
novas frentes de conflito se instauram, evidenciando o cardter dindmico e politico da

cartografia social.

Ao envolver as pessoas no processo de mapeamento, a cartografia social também se
torna uma forma de empoderamento, pois permite que os individuos percebam e
compreendam melhor os espagos nos quais vivem, além de possibilitar a criacdo de
estratégias coletivas para a melhoria dessas areas. Além disso, a cartografia social enfatiza a
pluralidade de perspectivas, permitindo que multiplas narrativas e significados sejam
incorporados ao processo de mapeamento. Isso ndo se trata apenas de uma simples
representacdo espacial; ¢ uma forma de afirmar a identidade e o territério dos grupos,
reconhecendo suas lutas e a importancia de suas historia, tendo em vista que, Para
Acselrad(2012), a cartografia social constitui uma pratica politica por meio da qual grupos
sociais produzem representagdes proprias de seus territorios, tornando visiveis conflitos,
identidades e histdrias que costumam ser apagadas pelas cartografias oficiais(Acselrad,2012).
A abordagem reflete uma critica as formas hegemonicas de poder que historicamente tém
moldado a producdo cartografica, e busca criar uma representacdo mais justa e equitativa das

diversas realidades sociais existentes.
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Além disso, a cartografia social se alia ao uso de novas tecnologias, como o uso de
sistemas de informacdes geograficas (SIG) e plataformas de mapeamento colaborativo na
internet, como o OpenStreetMap. Esses recursos permitem que comunidades de diferentes
partes do mundo colaborem e compartilhem seus conhecimentos sobre o espaco, gerando

uma base de dados mais inclusiva e acessivel.

As transformagdes da cartografia refletem transformagdes nas formas de pensar e
representar o espaco. Enquanto a cartografia convencional foi historicamente utilizada como
instrumento de poder e controle, a cartografia social emerge como uma ferramenta critica e
participativa. Essa mudanca de paradigma refor¢a a necessidade de repensar a produgdo
cartografica e seu papel na construcdo de uma sociedade justa. Para lorio e Magno (2019,
12-13) “assim, se o Estado e as empresas/corporagdes sdo, hoje, os dois maiores poderes de
producao do espacial, a cartografia social pode se apresentar como outra forma de contar a

historia e planejar o espago”.
1.2.2. Potencialidades da Cartografia Social e os Mapas Jovens

Para além de sua historicidade como instrumento de poder, a cartografia social tem
sido incorporada como metodologia de pesquisa e pratica pedagodgica, especialmente no
contexto educacional. Alinhada as perspectivas de Paulo Freire (1996), essa abordagem
possibilita que os jovens construam mapas a partir de suas proprias experiéncias,
promovendo um processo dialdégico de ensino-aprendizagem no qual a geografia escolar se
transforma em instrumento de reflexdo critica sobre o territorio e as relagdes de poder nele

Inscritas.

A cartografia social tem se consolidado como uma importante metodologia de
pesquisa cientifica, sobretudo nas ciéncias sociais e na geografia, por possibilitar a constru¢ao
de representacdes espaciais que expressam percepgoes, vivéncias e reivindicagdes de
diferentes grupos sociais. Ao valorizar saberes locais e estabelecer didlogo entre distintas
formas de conhecimento, essa metodologia contribui para evidenciar desigualdades,

processos de exclusdo e disputas territoriais.

Um dos principais aspectos da cartografia social ¢ sua capacidade de democratizar a
producao do conhecimento geografico, valorizando os saberes locais e estabelecendo um
didlogo entre diferentes formas de conhecimento. Nesse sentido, essa metodologia ndo

apenas representa o espaco, mas também evidencia relagdes de poder, desigualdades e
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processos de exclusao, sendo frequentemente utilizada em pesquisas que abordam questdes
relacionadas ao direito a cidade, as territorialidades indigenas e quilombolas, as periferias
urbanas e aos impactos socioambientais de grandes projetos (Acselrad, 2012) Assim, o
mapeamento participativo permite que sujeitos historicamente marginalizados se apropriem
das ferramentas de representacao espacial, transformando os mapas em instrumentos de luta e

resisténcia politica.

O processo metodolégico da cartografia social envolve diversas etapas, sendo a
primeira delas a defini¢do do problema de pesquisa e do grupo participante. Diferente de
metodologias convencionais, onde o pesquisador detém maior controle sobre a produgao dos
dados, na cartografia social a participagdo dos sujeitos ¢ essencial desde o inicio, garantindo
que a pesquisa seja construida de forma coletiva e que os mapas expressem as realidades

vivenciadas pelos participantes.

A constru¢do dos mapas pode ocorrer por meio de diferentes técnicas, desde desenhos
manuais até o uso de ferramentas digitais, dependendo da disponibilidade de infraestrutura.
No entanto, o que diferencia a cartografia social de abordagens convencionais ndo ¢ a
tecnologia utilizada, mas sim a forma como o conhecimento ¢ produzido, colocando em
primeiro plano a experiéncia dos participantes e sua relacdo com o espago. A etapa seguinte
consiste na andlise e interpretacdo coletiva dos mapas, onde os dados representados sdo
discutidos e ressignificados a luz das narrativas dos participantes. Essa fase permite que o
mapeamento ndo seja apenas um registro do espago, mas, sobretudo, um instrumento de

analise, reflexdo e reconhecimento de si no espago.

Além de sua importancia no campo académico, a cartografia social tem se mostrado
uma ferramenta potente para a mobilizagdo social e a formulagdo de politicas publicas. Os
mapas sociais podem ser utilizados para fortalecer debates sobre a ocupagdo do territorio,
denunciar processos de gentrificacdo, embasar reivindicagdes de grupos historicamente
excluidos e subsidiar acdes governamentais (Acselrad, 2012). No contexto educacional, essa
metodologia tem sido aplicada como estratégia pedagogica para estimular uma leitura critica
do espaco e engajar estudantes na producao do conhecimento sobre seus proprios territorios

(Almeida, 2019).

Hé inumeras conceituacdes e aplicagdes acerca de mapeamento participativo que se

refletem em diferentes nomes, como mapeamento colaborativo (Tavares et al., 2016),
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etnomapeamento (Trancoso et al., 2012), mapeamento psicossocial participativo (Aradjo
Lima; Bomfim, 2017) e mapeamento afetivo (Bomfim, 2010), e, portanto, ndo seria possivel
esgotar tal conceito pela visdo de diferentes autores, ja que ha divergéncias e nuances entre
eles. No entanto, os conceitos, mesmo que diferentes entre si, baseiam-se no sujeito como
definidor do mapeamento participativo e, assim, torna-se mais importante o processo de

construc¢do do produto cartografico do que o produto em si (Oliveira et al, 2022).

Isso ocorre porque o processo remonta a um reconhecimento de si, a emancipagdo e
como um contra-projeto de dominacdo das representagdes espaciais por agentes que nao
vivenciam o espaco a ser mapeado. Concebe-se aqui 0 mapeamento participativo como um
instrumento que objetiva a participacdo dos sujeitos na produgdo de mapas e representagoes
espaciais, permitindo que eles colaborem diretamente na producdo de dados e posterior
analise deles. Essa abordagem na pesquisa ¢ centrada nos jovens escolares que, com

frequéncia, ndo tém suas perspectivas e vivéncias representadas nas cartografias tradicionais.

Nesta pesquisa, parte-se da compreensao de que a Cartografia Social €, antes de tudo,
uma pratica politica e pedagdgica. Diferente das cartografias tradicionais, que se
fundamentam em parametros técnicos e cientificos frequentemente distantes das experiéncias
cotidianas dos sujeitos, a cartografia social se propde a mapear o vivido, o sentido e o afetivo,
reconhecendo que o territorio ndo € apenas o espacgo fisico, mas também simbolico, relacional
e disputado. A cartografia social, neste contexto, ndo ¢ um fim em si mesma, mas um meio de
escuta, de didlogo e de disputa narrativa sobre os espacos que os(as) jovens habitam e
constroem. Essa escolha metodoldgica estd diretamente vinculada ao compromisso desta

pesquisa com a producdo de praticas educativas que sejam inclusivas, criticas e democraticas.

1.3. Etapas e procedimentos metodologicos: insercio no campo e construcio do

percurso

As opgdes epistemoldgicas e metodologicas discutidas anteriormente, centradas na
critica ao adultocentrismo, na pesquisa-a¢ao e na producao coletiva de sentidos por meio de
dispositivos participativos, exigem uma traducdo concreta em procedimentos, tempos e
escolhas de campo. Assim, o percurso metodologico ndo pode ser compreendido como uma
sequéncia neutra de técnicas, mas como um processo situado, condicionado por relagdes

institucionais, possibilidades de acesso e negocia¢des no interior das escolas. A seguir, sdo
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apresentadas as etapas e os procedimentos que operacionalizaram esse posicionamento
tedrico-metodoldgico, explicitando como a escuta, a espacializagdo e a coautoria juvenil
foram incorporadas ao desenho da pesquisa.

Inicialmente, cumpre dizer que a concretizagdo do percurso metodologico esteve
diretamente condicionada as possibilidades de acesso as instituicdes escolares, o que
implicou uma escolha das escolas participantes a partir de uma combinacao entre viabilidade
e inser¢do no campo. O acesso as unidades de ensino ocorreu por meio de contatos
estabelecidos com colegas que atuam como professores nessas instituicdes. Em algumas
escolas, a aproximac¢ao inicial foi feita diretamente com a equipe gestora; em outras, o
contato foi mediado por docentes que se disponibilizaram a apresentar a proposta para a
direcdo e ceder suas aulas para o desenvolvimento das atividades da pesquisa.

Essas formas de acesso ndo se configuram apenas como aspectos logisticos, mas
como elementos constitutivos da propria pesquisa-acdo, uma vez que influenciaram os
tempos, os espacos e as condicdes de realizacdo das etapas descritas na Quadro 1. Ao
reconhecer essas mediagdes como constitutivas do processo de pesquisa, assume-se que o
campo ndo ¢ dado previamente, mas construido por meio de relagdes, negociagdes e acordos
institucionais. Em todos os casos, o acolhimento das escolas possibilitou a inser¢ao das
atividades no cotidiano escolar e a construcdo de um campo marcado pelo didlogo e pela
abertura a escuta das juventudes.

As seis escolas participantes foram incluidas no estudo em duas modalidades: curta
duracao ¢ longa duragao. Na modalidade de curta duragao foram contempladas o Instituto
Estadual de Educac¢ao de Juiz de Fora, a Escola Estadual Ana Salles, a Escola Estadual Sao
Vicente de Paulo e a Escola Estadual Clorindo Burnier, enquanto na modalidade de longa
duragdo participaram a Escola Estadual Duque de Caxias e a Escola Estadual Governador
Juscelino Kubitschek).

A definicdo das escolas de longa dura¢do considerou dois fatores centrais: a
disponibilidade institucional para receber a pesquisa de forma recorrente ao longo do tempo e
a possibilidade de acompanhar grupos de estudantes cujas trajetorias e condi¢des sociais
permitissem uma analise mais aprofundada de suas experiéncias escolares e urbanas.

A opgao por desenvolver a pesquisa em escolas com tempos distintos de permanéncia
constituiu uma escolha metodoldgica deliberada, orientada pela compreensdo de que
diferentes duracdes de insercdo no campo produzem distintos niveis de aproximacao, tipos de

dados e possibilidades analiticas.
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Nas escolas de curta duragdo os encontros possibilitaram uma escuta inicial e
ampliada das juventudes, permitindo captar percepg¢des recorrentes sobre a escola e a cidade,
identificar temas que atravessam o cotidiano juvenil e reconhecer padrdes mais gerais de
circulacdo, pertencimento e restrigdo no espago urbano. Os encontros funcionaram como
momentos diagndsticos para compreender tendéncias comuns e tensdes compartilhadas por
jovens inseridos em contextos territoriais distintos.

Nas escolas de longa duragao, a continuidade dos encontros favoreceu a construgao de
vinculos mais consistentes, a ampliagdo da confianga entre pesquisadora e estudantes e o
desenvolvimento de um processo formativo mais denso, no qual as percepgdes iniciais
puderam ser retomadas, aprofundadas e tensionadas ao longo dos encontros. Esse
acompanhamento mais longo permitiu deslocamentos nas falas, nas representagdes e nos
mapas produzidos pelos jovens, além da emergéncia de contradi¢cOes, ambivaléncias e
reflexdes mais elaboradas sobre a escola e a cidade. Isso fez com que nestas escolas fosse
produzido um volume de dados maior, qualitativamente distintos e marcados pela
complexificacdo das andlises e pela construgdo coletiva do conhecimento.

Do ponto de vista da pesquisa-acdo a combinacdo de tempos, como estratégia
metodologica, permitiu conjugar amplitude e profundidade na leitura das experiéncias
juvenis. Essa combinagdo reforca o carater situado e relacional da pesquisa-acdo, a0 mesmo
tempo em que amplia a capacidade analitica da investigacao ao colocar em didlogo diferentes
tempos, territorios € modos de vivenciar a escola e a cidade.

Antes do inicio das atividades, os estudantes foram informados sobre os objetivos da
pesquisa, suas etapas, formas de participagdo e a possibilidade de desisténcia a qualquer
momento, sem qualquer prejuizo. A participacao foi voluntéaria e mediada pelo consentimento
livite e esclarecido. A adesdo dos estudantes foi voluntaria, ndo havendo qualquer
obrigatoriedade de envolvimento. As proprias escolas, em didlogo com suas equipes
pedagogicas, foram responsdveis por selecionar as turmas participantes, levando em conta
suas agendas internas e o calendario escolar.

O mapa (figura 1) indica a localizagdo das escolas no territério de Juiz de Fora,

evidenciando sua distribuicao em diferentes regides da cidade.
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Figura 1 - Mapa da localizacdo das escolas
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Na Escola Estadual Governador Juscelino Kubitschek, localizada no bairro Santa
Luzia, na Zona Sul da cidade, devido a organizacao curricular do ensino médio integral, as
atividades foram realizadas no turno da tarde, momento destinado aos itinerarios formativos,
o que facilitou a integragdo das oficinas ao cotidiano escolar sem comprometer a carga
horéaria das disciplinas regulares. Na Escola Estadual Duque de Caxias, localizada na regiao
central, em razao do ensino regular noturno contar com uma carga horaria reduzida, as
atividades foram desenvolvidas durante as aulas regulares e com a permissao dos professores.

Na Escola Estadual Ana Salles, localizada no bairro Benfica, na regido Norte de Juiz
de Fora, a roda de conversa foi desenvolvida com estudantes do 9° ano do ensino
fundamental, durante as aulas de Lingua Portuguesa com autorizagdo ¢ acompanhamento do
professor. Na Escola Estadual Sao Vicente de Paulo, situada no bairro Borboleta, na zona
oeste, as rodas de conversa foram realizadas com estudantes do 2° ano do ensino médio e 3°
ano do ensino médio integral. A opcdo por integrar as duas turmas deveu-se ao reduzido
numero de alunos no 3° ano, que corresponde a ultima turma de ensino médio integral da
escola. No Instituto Estadual de Educa¢ao de Juiz de Fora, localizada no centro de Juiz de
Fora, a roda de conversa foi realizada com uma turma do 3° ano do ensino médio regular,
durante as aulas de Geografia e na Escola Estadual Clorindo Burnier, localizada no bairro
Barbosa Lage na regido norte, as rodas de conversa ocorreram em trés turmas do 1° ano do

ensino médio integral, também durante as aulas de Geografia.
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O quadro 1 sintetiza o percurso metodologico adotado na pesquisa, evidenciando
como a metodologia construida articulou escuta, espacializagado, reflexao e agdo. Seu objetivo
¢ demonstrar que o percurso ndo se limitou a coleta de dados, mas produziu deslocamentos

analiticos e formativos ao longo da pesquisa, ao reconhecer os jovens como sujeitos

produtores de conhecimentos, em consonancia aos principios da pesquisa-agao.

Momentos

Quadro 1 - Sintese dos momentos da pesquisa

Objetivo principal

Instrumentos / registros

utilizando uma legenda comum.

Roda de | Iniciar a escuta das juventudes [ Roda de conversa mediada;
conversa sobre suas experiéncias na escola | ficha  diagnéstica;  cartaz
e mna cidade, identificando | coletivo; diario de campo;
percepgoes, sentimentos e [ registros fotograficos
desigualdades vividas no
cotidiano.
Cartografia Materializar ~ graficamente os | Mapas afetivos individuais
afetiva sentimentos acerca da cidade | (A4); mapas coletivos (papel

kraft); materiais de desenho e
colagem; diario de campo;
fotografias

Significados da
cidade

Compreender como 0s jovens
utilizam, evitam e desejam os
espacos urbanos, identificando
problemas,  desigualdades e
possibilidades de transformagao,
espacializando conflitos e
potencialidades

Mapa impresso do municipio,
adesivos; debate  coletivo;
registros fotograficos e em
diario de campo

Cartas para a
minha escola

Investigar as percepgdes juvenis
sobre 0s espagos escolares,
internalizando a critica

Escrita de cartas a escola;
materiais de escrita e colagem;
compartilhamento oral; diario
de campo e  registros
fotograficos.

Devolutiva

Organizar e refletir
coletivamente sobre os dados
produzidos, construindo produtos
finais e reflexdes acerca dos
jovens escolares, repolitizando o
processo

Cartazes; projetor; material de
colagem.

O primeiro momento da pesquisa objetivou inaugurar um espago de escuta e

acolhimento, no qual os jovens pudessem compartilhar suas experiéncias, inquietacdes e
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afetos relacionados a cidade e a escola. Inspirada em metodologias participativas, a roda de
conversa buscou romper com a logica vertical tradicional da sala de aula, dando centralidade
a voz juvenil e promovendo participagdo ativa dos estudantes. Os jovens escolares puderam
participar oralmente e também na forma de registros escritos, ja que, cada jovem recebeu uma
ficha diagnoéstica para preenchimento com seus dados pessoais e contendo espagos para as
respostas das perguntas orientadoras da atividade. Ao final, os estudantes montaram
coletivamente um cartaz composto por post-its com ideias que eles gostariam que os adultos

soubessem sobre os jovens (Figura 2).

Figura 2 - Foto de cartaz coletivo construido na roda de conversa
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Durante este primeiro momento os estudantes foram convidados a apresentar
brevemente quem sdo, onde vivem, como se deslocam pela cidade e quais lugares fazem
parte de seus cotidianos. Mais do que um procedimento preliminar ou exploratorio elas
configuram um movimento fundamental de constru¢do da relacdo da pesquisadora com o

campo € os jovens participantes. Dessa forma, a entrada no campo nao se deu somente
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através de instrumentos fechados, mas abriu um campo dialdgico e de reconhecimento dos
jovens como sujeitos capazes de narrar, interpretar e problematizar suas proprias vivéncias.

Ao inaugurar o campo por meio de rodas de conversas buscou-se instituir uma
conversa coletiva capaz de suscitar reflexdes posteriores, tanto nos jovens do grupo de longa
duragdo quanto nos de curta duragdo. Esses encontros criaram condigdes para que emergisse
do proprio grupo questdes a serem debatidas nas outras etapas da pesquisa. Nesse primeiro
momento de escuta ampla vieram a tona afetos, conflitos, percepgdes e experiéncias, mesmo
que ainda pouco organizadas espacialmente.

As falas sobre trabalho, cansago ¢ medo de circular na cidade, além da relagdo
ambigua com a escola e de pertencimento, apareceram de forma fragmentada e permeada de
hesitagdes, discordancias e concordancias entre os estudantes. Esses elementos foram
fundamentais para orientar os desdobramentos posteriores da pesquisa, tendo em vista que
indicaram temas recorrentes e sensiveis com potencial para serem retomados nas demais
etapas. Além disso, a aceitabilidade dos jovens acerca da pesquisa orientou a (re)elaboracao
das etapas seguintes, visando estabelecer um percurso confortdvel e proveitoso para a
pesquisadora e para os co-pesquisadores.

O segundo momento da metodologia consistiu na realizacdo da cartografia afetiva
com as turmas de longa duracdo das escolas Escola Estadual Duque de Caxias e Escola
Estadual Governador Juscelino Kubitschek. Nessa atividade, os jovens representaram, em
forma de mapa, os espagos da cidade que atravessam seus cotidianos, utilizando a legenda
proposta: Azul para lugares de acolhimento, Vermelho para espagos de exclusao e Verde para
lugares de desejo, entendidos como aqueles que gostariam de frequentar, mas ndo acessam
por diferentes motivos (falta de tempo, dinheiro, transporte, medo etc.).

Para a realizagdo dessa etapa, os estudantes tiveram acesso a uma variedade de
materiais com objetivo de proporcionar diversas opg¢des de representacdes e incluir os
estudantes. Foram disponibilizadas folhas brancas e coloridas, canetas, lapis, cola, tesoura,
simbolos impressos, além de revistas e jornais para recorte e colagem. Esse conjunto de
materiais permitiu que cada participante construisse seu mapa de forma singular, combinando
escrita, desenho e colagem para fazer as suas representacdes e, assim, espacializar seus
afetos.

O terceiro momento teve como foco aprofundar a leitura critica do espaco. Enquanto a
atividade de cartografia afetiva mobilizou sentimentos, trajetorias e experiéncias individuais,
este momento objetivou construir uma compreensao coletiva da cidade, conectando

percepcoes pessoais as desigualdades socioespaciais que estruturam a cidade de Juiz de Fora,
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materializando conflitos e possibilidades de uso, além de promover um debate coletivo e
reflexdes acerca dos pontos marcados.

Para isso, foram utilizados mapas impressos da cidade, nos quais os jovens passaram a
localizar fisicamente os pontos de acordo com a legenda proposta. Para a realizacdo da
proposta de atividade os estudantes receberam cartelas de adesivos circulares e com a
orientacdo de usar as seguintes cores com os significados correspondentes: Azul para
simbolizar locais importantes para as juventudes, vermelho para locais problematicos, verde
para locais que poderiam ser transformados para melhor atender as juventudes e amarelo para
locais que gostariam que os jovens frequentassem mais.

Essa legenda permitiu aprofundar a andlise espacial, evidenciando tanto as
experiéncias concretas quanto os desejos e possibilidades de uso da cidade com a proposta de
deslocar a discussao do plano subjetivo para o plano espacial concreto, incentivando que os
estudantes identificassem ocorréncias individuais quanto coletivas. Além disso, esse processo
permitiu que percebessem a dimensao da cidade e a localizag@o dos bairros.

A constru¢ao coletiva dos mapas permitiu deslocar a leitura da cidade do ambito
puramente individual para uma dimensao compartilhada, mostrando que muitas experiéncias
aparentemente individuais estdo ancoradas em instdncias mais amplas. Esse movimento
favoreceu a constru¢do de uma leitura critica da cidade, tendo em vista que proporcionou que
conflitos, restricdes ou desejos passassem a ser percebidos como questdes coletivas. Isso
também ampliou a visdo dos jovens acerca da realidade de outros jovens na cidade.

A partir dessas produgdes cartograficas elaboradas pelos estudantes, esta pesquisa
passa a se referir a esses materiais como “mapas jovens”. A ado¢do dessa denominagdo nao
¢ somente um recurso descritivo, mas expressa uma escolha tedrico-metodoldgica de
pesquisar 0s jovens com 0s jovens € que as representagdes sobre os jovens também sejam
feitas por eles. Esses mapas serdo mobilizados ao longo da analise como dispositivos de
compreensdo da relacdo das juventudes com a cidade e com a escola.

O quarto momento focou no ambiente escolar para que os jovens pudessem refletir
sobre como vivenciam a escola em seu cotidiano e quais significados atribuem a esse espago.
Se nos encontros anteriores a cidade havia sido explorada como cenario de afetos, barreiras e
desejos, neste momento a escola foi reconhecida como territdrio igualmente complexo.

A atividade proposta, a escrita de uma carta para a escola, objetivou permitir que os
estudantes se colocassem na escola e expusessem as suas ideias acerca dela. Além de
poderem compartilhar e dialogar com os seus pares sobre as suas percepcoes. A escrita das

cartas operou um deslocamento metodolégico importante ao convidar os jovens a refletirem
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sobre a escola a partir de uma perspectiva mais introspectiva e narrativa. Essa etapa
possibilitou o acesso as dimensdes mais subjetivas e ambiguas da relacdo dos jovens com a
escola.

Por fim, adevolutiva constituiu o quinto momento da etapa final do processo
metodologico e teve como objetivo devolver aos jovens as interpretacdes construidas ao
longo das atividades da pesquisa. Ao final do quarto encontro, foram discutidos possiveis
formatos para essa devolutiva e os proprios estudantes sugeriram que a atividade deveria
comunicar aos demais colegas da escola as reflexdes produzidas durante a pesquisa.
Tornou-se claro que, mais do que apresentar resultados, a devolutiva deveria mobilizar outros
jovens.

Portanto, para essa etapa, foram disponibilizados materiais de apoio como imagens
impressas, slides com as experiéncias e falas extraidas de todas as rodas de conversas
realizadas, além de revistas, jornais e materiais de colagem para que fosse possivel
proporcionar que cada um escolhesse a forma mais coerente de expressar o processo vivido
junto ao seu grupo. Embora o objetivo geral fosse comum, as produ¢des assumiram
caracteristicas distintas em cada institui¢ao.

Na Escola Estadual Duque de Caxias, os estudantes optaram por criar um cartaz
interativo destinado a participacdo de alunos de outras turmas, no qual eles poderiam
responder a provocagdo “O jovem ¢...”.Essa escolha dialogou diretamente com as
inquietacdes que haviam surgido na roda de conversa inicial e o cartaz construido
coletivamente na ocasido.

Além do cartaz interativo, produziram também um cartaz com frases sobre a
juventude, recuperando falas marcantes expressas nas rodas, especialmente aquelas
relacionadas ao cansago, invisibilidade, trabalho e precariedade. A devolutiva, nesse caso,
assumiu um carater participativo e provocativo, buscando provocar reflexdo e ampliar o
debate sobre a condicdo juvenil dentro da propria escola. Além disso, durante a construgdao
coletiva os alunos discutiram temas atuais como a Megaoperag¢io no Rio de Janeiro.'

Na Escola Estadual Governador Juscelino Kubitschek , a turma decidiu realizar uma
atividade de colagem tematica, dividindo-se em grupos para produzir dois cartazes: um
representando “um mundo em que os jovens tém direitos” e outro representando “um mundo

em que os jovens ndo tém direitos”. A oposi¢do entre os dois mundos permitiu que os

"Em 28 de outubro de 20235, foi realizada uma megaoperagdo policial nos Complexos do Alemio e da Penha, na
cidade do Rio de Janeiro. Considerada pelo proprio governo estadual como a operagao policial mais letal da
histéria do estado, a agdo resultou em 121 mortes confirmadas.
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estudantes visualizassem como politicas publicas e as relagdes sociais moldam os cenarios de
mundo.

Em ambas as escolas, antes da produg¢do dos materiais, houve um momento de
discussdao ampla no qual revisitamos falas, dados e observacdes de todas as rodas de
conversa, incluindo aquelas realizadas nas escolas de curta duragdo. Esse movimento
permitiu que os estudantes compreendessem que suas experiéncias ndo sdo isoladas, mas
fazem parte de um contexto mais amplo da juventude da cidade e no mundo. Discutimos
também os direitos dos jovens, enfatizando conquistas ja consolidadas e direitos ainda nao
plenamente garantidos, como mobilidade, participagdo politica, tempo livre, acesso a cultura
e protecdo contra violéncias. Foi um momento de estimular que os estudantes imaginassem
futuros possiveis, deslocando a leitura fatalista e a desesperanga que havia aparecido de
forma recorrente nos demais encontros nas escolas de maneira geral.

A devolutiva, portanto, ndo foi apenas o encerramento das atividades, mas um espago
de produgdo coletiva de sentido, no qual os jovens puderam transformar andlises em
expressdo criativa e critica, além de ser orientada por um principio ético, reconhecendo os
jovens como coautores do conhecimento produzido. Essa etapa refor¢ou a dimensao
emancipatoria da cartografia social, permitindo que os estudantes nao apenas falassem de
suas experiéncias, mas as devolvessem a escola sob a forma de didlogo, intervencdo e
reivindicagao.

Metodologicamente, este momento consolidou a perspectiva da pesquisa-a¢do ao
reinserir no espago escolar os conhecimentos produzidos ao longo do processo de pesquisa.
Mais do que validar resultados, essa etapa permitiu que os jovens se reconhecessem como
coautores das analises, transformando dados em expressdo critica, além de fortalecer a
dimensdo formativa e politica da pesquisa.

Cada um dos momentos descritos mobilizou instrumentos especificos e resultou na
producdo de diferentes tipos de dados, possibilitando que as percepcdes iniciais dos jovens
sobre a escola e a cidade fossem progressivamente aprofundadas e re-elaboradas. A roda de
conversa inaugurou o campo empirico por meio de uma escuta ampla e diagnostica,
possibilitando a emergéncia de narrativas, afetos e conflitos ainda pouco espacializados. A
cartografia afetiva, por sua vez, operou a traducdo dessas experiéncias vividas em
representacdes graficas, forcando escolhas, hierarquizagdes e a inscrigdo dos afetos no
espaco. Na etapa “Significados da cidade”, o deslocamento do mapa individual para o mapa
coletivo permitiu confrontar trajetorias, evidenciar desigualdades territoriais e construir uma

leitura critica compartilhada da cidade. A escrita das cartas para a escola promoveu um
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movimento de interiorizacdo da andlise, tornando visiveis as ambivaléncias que marcam a
relacdo dos jovens com a instituicdo escolar, simultaneamente vivida como espaco de
contengdo e de pertencimento. A devolutiva foi o momento de reinscri¢do do conhecimento
produzido no espago escolar, reforcando o carater politico e ndo extrativista da pesquisa-acao.

Durante as atividades desenvolvidas, foi assumida uma postura de escuta ativa com
intervengdes quando necessario para aprofundar questdes ou orientar a dindmica, evitando
conduzir respostas ou impor interpretacdes. A observagdo participante integrou todo o
percurso da pesquisa, 0 que permitiu acompanhar o que os jovens diziam, € como se
relacionavam entre si, com a escola, com a atividade proposta e com seus proprios mapas €
narrativas. Tal observacao levou em consideragdo os gestos, siléncios, expressdes corporais,
hesitagdes, humor e até a receptividade dos sujeitos com as a¢des da pesquisa.

As interagdes e observacdes a partir das atividades foram registradas em um didrio de
campo com registros imediatamente apos o fim das atividades e com anotagdes posteriores a
partir de reflexdes nos dias seguintes as atividades. No didrio foram anotadas as impressoes
iniciais das turmas nos dias de atividades, algumas falas literais dos estudantes, hipdteses
iniciais acerca das observagdes, além de tensdes e gestos que foram julgados como
significativos. Dessa forma, o diario de campo ndo serviu somente para uma mera descrigao,
mas também mostrou-se como um recurso interpretativo e de formulacdo de hipoteses e
ideias acerca das atividades. Além do diario de campo, fotografias foram feitas para registrar
as oficinas. Para garantir o anonimato, os nomes dos estudantes ndo foram registrados, e as
escolas sao mencionadas apenas quando necessario a contextualizagao do campo.

O encadeamento das etapas metodoldgicas possibilitou a produgdo de um conjunto
articulado de dados, no qual narrativas, mapas e textos escritos se complementam e se
tensionam. As diferentes linguagens mobilizadas ao longo da pesquisa revelam ndo apenas
percepgdes juvenis sobre a escola e a cidade, mas os deslocamentos dessas percepgdes a
medida que os jovens foram convidados a narrar, representar e reelaborar suas experiéncias
espaciais. E a partir desse material empirico que se estruturam os capitulos seguintes,
dedicados a analise das experiéncias juvenis no espago escolar e urbano, tomando falas,
mapas e cartas como elementos centrais para compreender os modos pelos quais as

juventudes produzem e significam o espaco.

1.4. Quem sio os jovens escolares?
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Ao todo, participaram das rodas de conversa 185 jovens, cujas informagdes foram
coletadas por meio de fichas diagndsticas preenchidas pelos jovens e aplicadas durante as
rodas de conversa, com o objetivo de levantar dados sociodemograficos e elementos iniciais
sobre suas trajetdrias e contextos de vida. No que se refere a faixa etaria, os participantes
apresentam idades predominantemente entre 15 e 18 anos. Em relagdo ao género (Figura 3),
observa-se uma distribui¢do relativamente equilibrada entre estudantes que se identificam
como meninos/homens e meninas/mulheres, havendo ainda registros pontuais de jovens que

se identificam como pessoas ndo binarias ou que preferiram ndo declarar essa informagao.

Figura 3 - Grafico da distribui¢do de género

DISTRIBUICAO DETALHADA POR GENERO

Prefere nao dizer ] 2 (1.1%)
Pessoa néo binaria {| 1 (0.5%)

Pessoa trans, Menina/Mulher 4| 1 (0.5%)

Menino/Homem 94 (50.8%)

Menina/Mulher 87 (47.0%)

6 Zb 4‘0 6‘0 BID 160
Numero de Jovens
Quanto a autodeclaracao racial (Figura 4), os dados indicam que a maior parte dos
jovens se identifica como preta ou parda, compondo aproximadamente 69% do total de
respondentes, enquanto cerca de um quarto se declara branca. Esses dados evidenciam que o

universo da pesquisa € majoritariamente composto por jovens negros, aspecto que serd

considerado nas analises desenvolvidas ao longo da dissertagdo.
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Figura 4 — Gréfico da distribuig¢ao racial

Distribuicao por Cor/Raca Distribuicao por Cor/Raca
(Categorias Detalhadas) (Preta + Parda = Negra)
Indigena Indigena

Branca Branca

Preta

Amarela Amarela

Negra (Preta + Parda)

Parda

Nota: 2 alunos responderam "Prefiro nao dizer" e ndo foram incluidos nos gréficos.

Fonte:Elaborado pela autora (2026)

Em relagdo a composi¢ao domiciliar (Figura 5), a maioria dos participantes reside em
domicilios compartilhados com trés ou mais pessoas, sendo expressivo o nimero de jovens
que vivem com quatro ou mais moradores.

Figura 5 - Gréfico do tamanho do domicilio
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Fonte:Elaborado pela autora (2026)

No que se refere a escolaridade, os jovens participantes estdo majoritariamente

matriculados no Ensino Médio com idades compativeis com a etapa. Parte dos jovens
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participantes relatou exercer atividades de trabalho, formais ou informais, que posteriormente

serdo melhor abordados.

O mapa (figura 6) apresenta a localizacdo das escolas juntamente com a distribuicao

espacial dos estudantes de acordo com seus bairros de residéncia.

Para a elaboracao do mapa, foi construida uma base de dados a partir das informagdes
prestadas pelos estudantes na ficha diagndstica aplicada nas rodas de conversa. Esses dados
foram sistematizados e especializados no software QGIS. As escolas foram representadas por
simbolos de estrela, enquanto os estudantes foram representados com circulos, diferenciados

por cores conforme a escola de pertencimento.

Figura 6 - Mapa da distribuicao de alunos por bairros

< DISTRIBUICAO DOS BAIRROS
° | DE MORADIA POR ESCOLA ESCOLAS
Barrira g Tri EE Duque de Caxias
NovelChuin A + EE Governador Juscelino
Kubitschek
* EE S3o Vicente de Paulo
* EE Ana Salles

EE Clorindo Burnier

* Instituto Estadual de Educagdo

ALUNOS
© EE Duque de Caxias
e EE Governador Juscelino
Kubitschek

= e EE Sdo Vicente de Paulo
Lo ® EE Ana Salles
© EE Clorindo Burnier
mimgwe ® Instituto Estadual de Educagdo
= = & .-.‘ Y
.t’*\# -] ° Autora: Monaliza Vasconcelos
Cricaras O S - JLI\%DEif*’RA ".
o,

= ko ‘ﬁ

sac i
o O N °
s pmors on e
ol P
s Bt
o g T

Fonte:Elaborado pela autora (2026)

A representacdo cartografica permite visualizar, de forma integrada, a relagdo entre
escola e territorio, evidenciando como as moradias dos jovens se articulam as instituigdes
escolares frequentadas. Observa-se que os estudantes residem em diferentes areas do
municipio, abrangendo tanto bairros centrais quanto bairros periféricos, o que revela a

diversidade territorial que compde o universo da pesquisa.

De modo geral, nota-se uma concentracdo de estudantes em bairros proximos as

escolas ou no proprio bairro onde elas se localizam. Uma excegdo relevante refere-se aos
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jovens da Escola Estadual Duque de Caxias, cuja distribuicdo espacial se apresenta mais

dispersa pelo territorio municipal, indicando uma area de abrangéncia escolar mais ampla.

Cabe destacar que a espacializagdo dos jovens foi realizada de forma aproximada. Em
diversos casos os estudantes se referiram aos seus locais de moradia utilizando denominagao
nao oficiais, como subdivisdes internas de bairros ou nomes populares, que nem sempre
correspondem as delimitacdes administrativas formais do municipio. Diante disso, optou-se
por representar tomando como referéncia o bairro ou a area correspondente indicada pelos

estudantes, sem intengdo de precisao cartografica estrita.

Além disso, a localizagdo no bairro e ndo em seus enderecos especificos, permite a
garantia do anonimato dos participantes. Assim, a localiza¢do aproximada cumpre uma dupla
fungdo: por um lado, permite a leitura das relacdes entre escola, territorio e mobilidade

cotidiana; por outro, constitui uma estratégia ética de protecao dos sujeitos da pesquisa.

Com o objetivo de orientar a leitura e explicitar os sujeitos cujas narrativas, falas ou
produgdes aparecem nomeadas ao longo do texto, apresenta-se o Quadro 2. O quadro retine
os nomes ficticios utilizados na dissertacdo para identificar pontualmente alguns jovens

participantes da pesquisa,

Quadro 2 - Apresentacao dos jovens nomeados no texto

Género Raca
(autodeclarado) (autodeclarada)
Rafael E.E. Clorindo menino/homem branca
Burnier
Luana E.E. Duque de menina/mulher branca
Caxias
Marcelo Instituto Estadual de  menino/homem branca
Educacao
Lucas E.E. Duque de menino/homem preta
Caxias
Caio E.E. Duque de menino/homem parda
Caxias
Alberto E.E. Duque de menino/homem parda
Caxias

40



Helena E.E. Duque de menina/ mulher preta
Caxias

Carlos E.E. Duque de menino/homem parda
Caxias

Mariele EE Clorindo Burnier menina/mulher branca

Clara Instituto Estadual de  menina / mulher negra
Educagao

Mariana EE Duque de Caxias menina / mulher parda

Julia EE Gov. Jucelino menina / mulher branca
Kubitschek

Jodo EE Duque de Caxias menino / homem branco

Lucia EE Gov. Jucelino menina / mulher parda
Kubitschek

Marcela EE Gov. Jucelino menina / mulher parda
Kubitschek

Fonte:Elaborado pela autora (2026)

1.5. Implicacdes pedagdgicas e politicas

Ao considerar os territorios escolares onde a pesquisa se desenvolve e as etapas
metodologicas delineadas, torna-se necessario aprofundar a discussdo sobre o papel da
cartografia no processo educativo. Afinal, ¢ justamente nesse entrelacamento entre o
cotidiano vivido pelos jovens nas escolas e suas representacdes espaciais que se insere a
proposta do mapeamento participativo. No ambito do ensino de Geografia, a cartografia
desempenha um importante papel didatico e a proposta de mapeamento participativo ao
incluir os jovens estudantes pode trazer contribui¢cdes para o ensino aprendizagem, além de

uma melhor compreensio acerca de si mesmo no espago urbano.

Nesse sentido, o uso do mapeamento participativo com jovens escolares pode
favorecer a identificacdo do lugar que ocupam no mundo, fortalecendo vinculos de
pertencimento, autonomia e reconhecimento, em didlogo com as habilidades previstas na
Base Nacional Comum Curricular relacionadas a leitura do espago e a compreensdo da
realidade vivida.Tal perspectiva converge com o que propde Cavalcanti (2011) ao pontuar

que o trabalho com a Geografia na escola deve priorizar a formacao de conceitos, partindo do
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cotidiano dos estudantes e¢ de sua capacidade de analisar a realidade local em relacao a
contextos mais amplos e globais, superando abordagens centradas apenas na transmissao de

informacodes ¢ dados, favorecendo, assim, a formacao critica.

O mapeamento participativo pode, ainda, trazer uma nova visdo acerca dos mapas
para os jovens estudantes, como indica Oliveira et al (2022, p. 26-27), com base em Lima e
Costa (2012): “Isso contribui, afirmam, no campo social, enquanto enfrentamento politico, e
no educacional, como recurso escolar, para uma transformag¢ao na forma de conceber o mapa
enquanto instrumento de localizagdo e compreensdo de fendomenos geograficos”. Essa
perspectiva amplia a visdo tradicional dos mapas, que muitas vezes sdo vistos apenas como

representacoes estaticas de territdrios, para um entendimento mais dinamico e critico.

Ao envolver os estudantes em processos participativos de mapeamento, promove-se a
conscientizacdo sobre as relacdes de poder, desigualdades e dindmicas sociais presentes nos
espagos que habitam. No contexto educacional, esse processo funciona como uma importante
ferramenta pedagogica, que estimula a colaboragdo, a reflexdo critica e a apropriacdo do
conhecimento geografico, incentivando os jovens a compreenderem seu entorno de maneira
mais complexa e engajada. Assim, o mapa deixa de ser apenas um instrumento técnico € se

torna um recurso poderoso para o empoderamento social e politico dos estudantes.

Para os professores, 0 mapeamento participativo pode abrir possibilidades de uso
desses recursos em suas aulas, tanto na area de geografia quanto em outras disciplinas,
permitindo incorporar a percepc¢ao espacial dos jovens no ambiente escolar. Essa perspectiva,
conforme argumentam Quintanilha e Deus (2022), permite integrar vivéncias e subjetividades
dos estudantes a constru¢do do conhecimento geografico, ampliando o papel da escola como

lugar de expressdo, escuta e pertencimento.

Inspirada nos principios da educacdo critica, especialmente nas contribuigdes de
Paulo Freire, a proposta de escuta e coautoria desenvolvida nesta pesquisa posiciona os
jovens como sujeitos produtores de saberes e ndo como meros receptores de informagdes. As
rodas de conversa e a construgdo dos “mapas jovens” tornaram-se, assim, momentos de troca,
construcdo coletiva e ressignificacdo dos espagos escolares e urbanos. Ao mesmo tempo, tais
praticas contribuiram para o fortalecimento do vinculo entre estudantes e escola, apontando
caminhos possiveis para a reconstru¢ao de sentidos sobre o espago escolar e a experiéncia

educativa.
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Como afirmam Quintanilha e Deus (2022), ¢ possivel ensinar e aprender Geografia
em didlogo com o vivido, com os afetos e com as disputas que constituem os lugares e ¢
justamente nessa articulacdo que reside sua forga pedagogica. A incorporagdo da cartografia
participativa como pratica pedagogica esta diretamente relacionada a proposta de uma
educagdo geografica critica e situada. Conforme aponta Callai (2020), € no lugar vivido que a
vida acontece, e ¢ dele que devem partir os processos formativos. Como destaca a autora, a
representacdo do lugar permite que o aluno compreenda a si mesmo e ao mundo que o cerca,

favorecendo uma leitura sensivel e politizada da realidade.

Para além de suas contribuigdes pedagogicas, a cartografia participativa assume, nesta
pesquisa, uma dimensdo explicitamente politica. Ao mobilizar os estudantes para pensar,
representar ¢ problematizar os territérios que habitam, os mapas deixam de ser apenas
instrumentos de localizagdo e passam a se configurar como dispositivos politicos, capazes de

tornar visiveis desigualdades, tensdes e auséncias naturalizadas no cotidiano urbano e escolar.

Esse deslocamento epistemologico desafia praticas ainda predominantes no ensino de
Geografia, marcadas por abordagens conteudistas ¢ pouco conectadas as experiéncias dos
estudantes. Ao contrdrio, a proposta desenvolvida nesta pesquisa aproxima-se de uma
pedagogia dialdégica e emancipadora, inspirada nas contribuigdes de Paulo Freire, ao
posicionar os jovens como sujeitos produtores de saberes e ndo como meros receptores de

informacoes.

As rodas de conversa e a construgdo dos “mapas jovens” constituiram-se como
espacos de troca, reflexdo coletiva e ressignificacao dos espagos escolares e urbanos. Essas
praticas contribuiram para o fortalecimento dos vinculos entre os estudantes e a escola, ao
mesmo tempo em que possibilitaram a emergéncia de leituras criticas sobre a cidade, o

direito a circulagdo, ao lazer e a participagao.

Ao discutir a cidade como espago de diversidade e encontro, Cavalcanti (2011)
destaca que a coexisténcia de diferentes culturas torna o espago urbano um lugar privilegiado
para compreender praticas sociais, territorialidades e espacialidades, sobretudo quando se

consideram as experiéncias dos jovens escolares. Ela considera que:

Esses jovens tém um conhecimento espacial, eles sdo cidaddos em busca de
identificacdo e, assim, produzem uma “geografia”. Nas praticas de ensino ¢

relevante compreendé-los, entender como eles vivem em seu lugar, em seu
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cotidiano, como se relacionam com esse lugar, com seu bairro, sua cidade

(Cavalcanti, 2011 p. 7-8).

Pensar o ensino de Geografia a partir das vivéncias urbanas, como destaca Oliveira
(2018), implica reconhecer o estudante como sujeito social, inserido em um contexto real de
uma cidade que pulsa, vibra e se movimenta. Essa perspectiva desloca o ensino de uma
abordagem abstrata e descolada da realidade para uma leitura situada do espago, na qual os
jovens sao convidados a refletir criticamente sobre os lugares que habitam, circulam e
significam cotidianamente.

A partir desses elementos, ¢ possivel destacar algumas implicagdes pedagogicas mais
diretas para o ensino de Geografia. Em primeiro lugar, torna-se fundamental reconhecer os
jovens como sujeitos espaciais, cujas experiéncias devem ser incorporadas ao processo de
ensino-aprendizagem. Em segundo lugar, a cartografia participativa pode ser utilizada como
estratégia metodologica que permite aos estudantes representar e problematizar os espagos
que vivenciam, favorecendo o protagonismo e a constru¢do de uma leitura critica da
realidade. Além disso, praticas baseadas na escuta, no didlogo e na valorizagdo do cotidiano
dos estudantes contribuem para tornar o ensino mais significativo e conectado as suas
vivéncias. Por fim, a incorporagdo dessas praticas aponta para a necessidade de uma atuacao
docente mais flexivel, sensivel e aberta a participagdo dos jovens.

Dessa forma, a cartografia participativa, ao ser incorporada como pratica pedagogica,
ndo apenas amplia as possibilidades de ensino da Geografia, mas também contribui para a
constru¢do de uma educagdo mais critica, situada e comprometida com as experiéncias, 0s

direitos e as formas de existéncia dos jovens no espago urbano.

1.6. Desafios da pesquisa com jovens

As implicagdes pedagdgicas e politicas discutidas até aqui ndo se ddo sem tensoes e
desafios. Toda pesquisa académica carrega desafios inerentes ao processo de pesquisa.
Realizar uma pesquisa qualitativa com jovens em contexto escolar envolve enfrentar desafios
ndo apenas operacionais, mas também éticos e relacionais. A literatura sobre estudos de
juventude, como Turra Neto (2011), Cassab (2023) e Oliveira (2021), tem enfatizado que
pesquisar jovens exige metodologias flexiveis, abertas a invengdo, capazes de acompanhar a

fluidez, as incertezas ¢ os modos proprios de expressao desse grupo social. Em relagdo aos
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desafios operacionais destaca-se o acordo de horarios entre pesquisador e institui¢ao, mesmo

nos casos de boa receptividade.

Outro desafio operacional importante refere-se a oscilagdo da participagdo. Em
escolas marcadas por auséncias frequentes, rotatividade de estudantes, demandas externas
(como trabalho e responsabilidades familiares) e cansago acumulado, torna-se mais dificil
garantir que todos os jovens estejam presentes em todos os encontros. Isso exigiu

reorganizacdes das atividades e das dinamicas delas.

Trabalhar com sujeitos em condicdo geracional torna essencial assumir uma postura
que combine cuidado, escuta qualificada e responsabilidade. Na pratica, isso significa
reconhecer que cada encontro, fala e siléncio envolvem dimensdes da experiéncia juvenil.
Um dos desafios centrais foi garantir que a participagdo fosse realmente voluntéria, € nao
apenas formalmente consentida. A dindmica propria da escola pode criar a sensagdo de
obrigatoriedade da participacdo, e por isso o esclarecimento constante sobre o carater
voluntario das atividades foi indispensavel, assim como, a compreensdo acerca dos

estudantes pouco inclinados a contribuir ativamente nas atividades.

Por fim, a ética se fez presente no desafio de interpretar as experiéncias sem falar
pelos jovens, de modo que evite capturar suas experiéncias em categorias rigidas ou
superficiais. Por isso, as escolhas metodologicas adotadas nesta pesquisa ndo devem ser
compreendidas como instrumentos isolados, mas como um conjunto articulado de etapas que
complementam na busca por compreender as experiéncias juvenis em sua pluralidade. As
rodas de conversa, as oficinas de mapeamento participativo, a observagdo participante € o
diario de campo foram utilizados de maneira integrada, compreendendo as diversas maneiras
de expressdo e considerando a continuidade das etapas como um processo formativo. Assim,

a metodologia adotada buscou articular elementos como escuta, participacao e representagao.

A posicao ocupada pela pesquisadora no campo também interferiu nas possibilidades
de aproximac¢do com os jovens participantes. Em determinados contextos, o fato de a
pesquisadora ser percebida como jovem contribuiu para amenizar as assimetrias geracionais
presentes na relacdo de pesquisa, favorecendo a constru¢do de vinculos e a abertura ao
dialogo. Essa dimensao ¢ discutida por Pappamikail e Vieira (2017), ao analisarem os efeitos

da posicdo geracional da pesquisadora em pesquisas com jovens:
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(...)poder-se-a afirmar, no entanto, que a vista dos jovens a pesquisadora lhes tera
surgido como uma adulta jovem, o que, supde-se, terd contribuido de forma
relevante para amenizacdo da assimetria geracional, pois a ter havido identificagdo,
ndo terd sido, parece, com a figura parental ou professoral, potencialmente mais
constrangedora. Nao obstante, a assimetria ndo se reduz as disparidades geracionais,
havendo necessidade de lidar com os efeitos resultantes de desniveis de natureza

estatutaria e de género (Pappamikail e Vieira, 2017, p.45).

Reconhecer esses desafios e limites ndo fragiliza a pesquisa, mas reforca seu
compromisso ético e politico. Ao assumir as tensdes do campo como parte constitutiva do
processo investigativo, a pesquisa reafirma a perspectiva da pesquisa-ag¢do, compreendendo o

conhecimento como construcao situada, relacional e atravessada por disputas.

46



Capitulo 2

Juventudes que produzem espaco: escola e cidade como lugar

Neste capitulo me aproximo das juventudes como sujeitos que produzem espago, seja
nos deslocamentos, nas escolhas, nas impossibilidades e nos modos de sentir a escola e a
cidade. Aqui, escola e cidade aparecem como lugares vividos. Ao longo do capitulo busco
mostrar como essas experiéncias juvenis sdo moldadas por diversidades, diferencas e
desigualdades.

Para sustentar essa leitura das juventudes como sujeitos que produzem espaco,
torna-se necessario explicitar a compreensdo conceitual que orienta este trabalho acerca da
propria nocao de juventude. No campo da Geografia, as juventudes vém sendo
compreendidas ndo apenas como um grupo etario ou categoria social abstrata, mas como
sujeitos que produzem espacialidades especificas a partir de seus modos de viver, circular,
habitar e significar os territérios. A chamada Geografia das Juventudes tem se dedicado a
compreender como a condi¢do juvenil se constréi em relagdo ao espago, evidenciando
praticas cotidianas, formas de apropriagao, restri¢des de circulagdo e processos de regulagao
territorial. E a partir dessa construgio conceitual que se delineia a analise desenvolvida a

seguir.

2.1. Uma aproximacdo a construcdo conceitual da juventude: juventudes,

interseccionalidade, escola e cidade

Parte-se do entendimento de que juventude, escola e cidade se entrelagam na
producao do espago e das experiéncias sociais, exigindo uma leitura critica e situada dessas
relacdes. Sob esse prisma, compreendemos, neste trabalho, os jovens escolares na cidade
educadora como sujeitos juvenis que vivem simultaneamente a condi¢do de estudantes e de
habitantes da cidade, produzindo sentidos, praticas e espacialidades em contextos marcados
por desigualdades, controle adultocéntrico e seletividade territorial.

Para Cassab (2011), a juventude tem sido frequentemente delimitada por recortes
etarios, por sua condi¢do transitéria ou por um eterno devir, o que evidencia tanto a
dificuldade de conceituagido quanto as disputas em torno desse grupo social. E a partir dessa
matriz que a juventude passa a ser socialmente concebida como uma etapa incompleta,

transitoria e subordinada a vida adulta, o que contribui para deslegitimar os jovens enquanto
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sujeitos plenos do presente. Deste modo, a recorrente definicdo da juventude como “fase de
passagem” ou mera promessa de futuro desautoriza os jovens como sujeitos do presente e
sustenta praticas de controle que incidem sobre seus corpos, tempos e deslocamentos.

Essa leitura produz esteredtipos e impde limites sobre quem sdo os jovens, uma vez
que suas experiéncias, desejos e saberes sdo interpretados a partir de olhares externos,
sobretudo adultos. Ao serem concebidos como “ainda ndo” ou “por vir”, os jovens tém sua
agéncia no presente constantemente negada, tanto na cidade quanto na escola.

Compreender as juventudes, contudo, implica reconhecé-las como uma condi¢ao
social historicamente construida, e ndo como uma fase homogénea ou meramente transitoria
da vida (Abramo, 1997; Dayrell, 2007; Cassab, 2011). Sendo uma categoria historicamente
construida, seus sentidos variam conforme a organizagdo social predominante, como indica
Cassab (2011, p. 159) ao afirmar que “do jovem romano ao jovem da Modernidade, os
sentidos e as representagdes da juventude se modificaram em conformidade com a
organizagao social predominante”.

Pensar a juventude na contemporaneidade exige, portanto, problematizar as
representacoes sociais que recaem sobre esse grupo, uma vez que elas impactam diretamente
as praticas e politicas voltadas as juventudes. Essas representagdes manifestam-se tanto na
cidade quanto no espaco escolar, o que refor¢a a necessidade de uma analise articulada,
multiescalar e sensivel as experiéncias concretas dos jovens em seus territorios. Nessa
direcdo, Turra Neto (2025) contribui ao afirmar que pensar as juventudes a partir de uma
perspectiva geografica implica compreender que elas ndo existem fora dos contextos
espaciais que as produzem. Assim, a juventude se constitui em um campo de possibilidades
desiguais, no qual as experiéncias juvenis sdo continuamente negociadas em funcdo dos
lugares que ocupam e das leituras sociais que recaem sobre seus corpos e trajetorias. Ao
enfatizar a relacao entre contexto geografico e condi¢do juvenil, o autor destaca que cidade e
escola operam como espacos centrais na produ¢do dessas experiéncias, ndo apenas como
cenarios, mas como instancias ativas de regulacado e significacdo. Nesses territorios, os jovens
sdo constantemente classificados, autorizados ou interditados.Pensar as juventudes, portanto,
exige considerar como essas representacdes se materializam espacialmente, produzindo
experiéncias urbanas e escolares marcadas por disputas, assimetrias e limites impostos ao

exercicio pleno da condicao juvenil.

Neste contexto, entre os diversos lugares que compdem suas trajetorias, a cidade e a

escola se destacam como territoérios centrais de socializagdo, formacdo e producao de
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sentidos. Nao se trata, entretanto, de espacos neutros ou homogéneos. Pelo contrario,
constituem-se como arenas de disputa simbolica e material, nas quais se definem quais corpos
tém direito a presenca, a participagdo e a palavra. Essa configuracao desigual dos espagos
vividos pelos jovens, marcada por tensdes e conflitos, evidencia a importancia de refletir
sobre as representagdes sociais da juventude, uma vez que a forma como ela ¢ concebida
orienta praticas e politicas que ora a deslegitimam como sujeito de direitos, ora a idealizam
de maneira abstrata como promessa de um porvir.

Reconhecer os jovens como sujeitos do presente, portanto, implica também considerar
a complexidade das suas vivéncias e das posi¢cdes que ocupam na sociedade. Nao ha uma
unica forma de ser jovem, tampouco uma experiéncia escolar ou urbana universal. Qualquer
leitura que desconsidere essa heterogeneidade incorre em generalizagdes que obscurecem as
desigualdades que estruturam as experiéncias juvenis.

Contudo, reconhecer a juventude como uma constru¢ao historica nao € suficiente se
essa condicdo for tratada de forma abstrata e universalizante. As experiéncias juvenis se
organizam de maneira profundamente desigual, produzidas a partir do entrecruzamento de
diferentes marcadores sociais que posicionam os sujeitos de forma distinta no espago social e
urbano. E nesse sentido que a nogio de interseccionalidade se apresenta como chave analitica
indispensavel, pois compreendemos a juventude como uma experiéncia interseccional, que
revela como diferentes marcadores sociais se interseccionam e configuram distintos modos
de vivé-la

Para Crenshaw (1991), a interseccionalidade oferece uma estrutura teorica crucial
para entender como diferentes identidades sociais se entrelagam e impactam as experiéncias
de vida dos individuos. As juventudes enfrentam realidades diversas que ndo podem ser
compreendidas isoladamente, pois questdes de raga, género, classe, territorio e grupo etario
interagem de maneiras complexas. Assim, concebe-se que jovens de diferentes grupos sociais
vivenciam o espago urbano de maneira distinta.

Quapper (2012) sugere que a construcdo do juvenil ndo se limita a caracteristicas
bioldgicas, mas ¢ influenciada pelas relagdes que os jovens estabelecem em suas diversas
posigdes sociais. Assim, a vivéncia da juventude ¢ permeada por diversidades, diferencas e
desigualdades oriundas de suas multiplas condi¢des sociais e territoriais (Cassab, 2021).

Entre os multiplos marcadores que atravessam a experiéncia juvenil, o territdrio
assume papel central. Mais do que um cenario onde as desigualdades se manifestam, ele atua
como mediacdo concreta da vida social, organizando acessos, regulando circulagdes e

definindo possibilidades de presenga e reconhecimento. Assim, pensar a juventude de forma
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interseccional implica, necessariamente, considerar a condi¢ao territorial como elemento
estruturante dessas experiéncias. Essa desigualdade ndo se expressa apenas nas condigdes
sociais dos sujeitos, mas também na propria organizagao material e técnica do espago urbano,
que regula acessos, comportamentos e possibilidades de agao.

Como analisa Santos (2006), a organizagao técnica do espacgo urbano nao € neutra:

Os objetos técnicos de alguma forma sdo o fundamento dos valores de uso e dos
valores de troca dos diversos pedacos da cidade. Pode -se dizer que, consideradas
em sua realidade técnica e em seus regulamentos de uso, as infraestruturas
"regulam" comportamentos e desse modo "escolhem", "selecionam" os atores
possiveis. Certos espagos da produgdo, da circulagdo e do consumo sdo a area de
exercicio dos atores "racionais", enquanto os demais atores se contentam com as
fragdes urbanas menos equipadas. A a¢cdo humana ¢ desse modo compartimentada,
segundo niveis de racionalidade da matéria (Santos, 2006, p.208).

No caso das juventudes, especialmente aquelas situadas em territorios periféricos, essa
seletividade espacial se manifesta na limitagdo de acessos a equipamentos, Servigos,
mobilidade e espagos de sociabilidade, condicionando as formas de viver a cidade e a escola.
Assim, a condi¢do territorial atua como mediacdo concreta das desigualdades sociais,
incidindo diretamente sobre as experiéncias juvenis e sobre as possibilidades de circulagao,
pertencimento e reconhecimento no espago urbano.

Essas formulagdes tedricas ganham densidade quando confrontadas com as narrativas
e praticas juvenis no cotidiano. Ao observar como os jovens descrevem seus deslocamentos,
referéncias espaciais e limites de circulagdo, torna-se possivel identificar como a seletividade
territorial opera de maneira concreta. E a partir dessa perspectiva que se inserem os relatos
produzidos nas rodas de conversa realizadas nas escolas da Zona Norte de Juiz de Fora.

Entre jovens residentes na Zona Norte, por exemplo, o centro da cidade apareceu
como um lugar de referéncia, mencionado como espaco de acesso a servicos, circulacao e
visibilidade, ainda que nem sempre integrado ao cotidiano desses estudantes. Ao mesmo
tempo, esses jovens destacaram com maior recorréncia espagos de lazer mais proximos de
suas residéncias ou restritos a propria regido, como pragas e areas publicas do bairro. No caso
dos estudantes da Escola Estadual Ana Salles, localizada em uma area mais distante do
centro, as falas indicaram um contato ainda mais limitado com o centro, sendo as pragas os
principais espagos de convivéncia e lazer mencionados.

Essa experiéncia também se relaciona a faixa etaria dos participantes, em sua maioria
mais jovens, o que incide diretamente sobre suas possibilidades de circulagcdo. Nesse

contexto, os estudantes apontaram a importancia do transporte publico gratuito aos domingos
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e feriados nacionais, ressaltando que a amplia¢do dessa politica para todos os dias poderia
contribuir significativamente para ampliar seus deslocamentos e o acesso a cidade.

O que os relatos nos dizem € o quanto as praticas juvenis se realizam em uma cidade
concreta, marcada por desigualdades historicas, selegdes territoriais e diferentes
possibilidades de acesso aos bens urbanos. Assim, compreender as juventudes como
produtoras de espago exige deslocar o olhar da escola para a cidade, reconhecendo que as
experiéncias juvenis sdo profundamente condicionadas pelas formas desiguais de organizagdo
e apropriagao do espago urbano.

A cidade, portanto, ultrapassa a concep¢ao de um espaco puramente fisico. Ela ¢ um
campo vivo de relagdes sociais, produzido historicamente pelas agdes humanas e, a0 mesmo
tempo, produtor de subjetividades. Sua configuragdo territorial expressa e reforca valores,
normas ¢ hierarquias, contribuindo para a formagdo dos sujeitos que nela vivem. Nesse
sentido, as infraestruturas e seus regulamentos de uso atuam como elementos de regulagcdo do
comportamento, selecionando os atores que podem exercer as agdes consideradas 'racionais'
e, consequentemente, compartimentando a acdo humana em diferentes niveis dentro do
espago urbano (Santos, 2006). Por isso, ¢ possivel dizer que a cidade educa ainda que de
maneira difusa, desigualmente distribuida e, muitas vezes, excludente.

Sendo assim, a premissa de que a cidade educa ultrapassa o entendimento da cidade
apenas como um cendrio neutro onde a vida acontece. Para Gadotti (2006), a cidade dispde
de inumeras possibilidades educadoras, sendo a vivéncia urbana um espaco cultural de
aprendizagem permanente, mesmo que de forma espontanea.

No entanto, ele também argumenta que ¢ possivel intencionar esse processo

educativo:

Mas a cidade pode ser ‘intencionalmente’ educadora. Uma cidade pode ser
considerada educadora como uma cidade que educa quando, além de suas fungdes
tradicionais — econdmica, social, politica e de prestagdo de servicos — exerce uma
nova fun¢@o cujo objetivo ¢ a formagdo para e pela cidadania (Gadotti, 20006, p.
134).

A nogdo de cidade educadora” aponta para uma dimensdo pedagodgica dos territorios

urbanos, considerando que “ao produzirmos coletivamente nossas cidades, produzimos

coletivamente a no6s mesmos” (Harvey 2000, p. 210). No entanto, ¢ necessario reconhecer

2 A Carta das Cidades Educadoras, aprovada em Barcelona em 1990 e posteriormente atualizada, estabelece a
ideia de que a cidade deve assumir a educa¢do como uma fungdo central, indo além da escola e sendo planejada
como um territério educador. O documento defende a aprendizagem ao longo da vida, de forma inclusiva,
integrando espagos formais e informais, como bibliotecas, parques, museus ¢ pragas, para promover cidadania
ativa, convivéncia democratica e responsabilidade social. Valoriza a diversidade cultural, social e economica,
reafirma o compromisso com equidade e inclus@o no acesso as oportunidades educacionais e destaca a educagao
como instrumento para o desenvolvimento sustentavel e a conscientizagdo ambiental no contexto urbano.
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que essa “educa¢do” ocorre em um contexto marcado pela logica do capital, que transforma o
espago urbano em mercadoria e impde barreiras simbolicas e materiais ao pleno acesso e
vivéncia da cidade.

A cidade, portanto, ndo € neutra: ela acolhe alguns corpos e rejeita outros, legitimando
certas experiéncias enquanto marginaliza tantas outras. Como aponta Simao (2015, p. 13),
“os jovens residem numa cidade onde a marca da distingdo territorial de direitos ¢ uma
experiéncia cotidiana e extremamente massacrante”.

Assim, a cidade, marcada por logicas excludentes de planejamento, frequentemente
nega as juventudes seus direitos mais basicos: o lazer, a mobilidade segura, o pertencimento e
a expressdo cultural. Os parques, pragas e equipamentos publicos sdo reduzidos, 0s espagos
de convivéncia sdo vigiados ou interditados, e as praticas culturais dos jovens sdo
criminalizadas. Como observa Simao (2015, p. 13), “a cidade contemporanea se apresenta
como um emaranhado tecido de pessoas, construcdes, relagdes, imaginarios. E, na ordem
capitalista vigente, uma estrutura que reproduz estas relagdes sociais de produgdo e, como tal,
centra-se em sua logica voltada para a acumulagdo maxima do capital a custa da reproducao

b

de engrenagens promotoras de desigualdades.” Essa logica perversa afasta os jovens
periféricos do usufruto pleno da cidade, invisibiliza suas territorialidades e criminaliza suas
formas de viver o urbano.

Se a cidade educa de forma difusa, desigual e seletiva, a escola ndo pode ser
compreendida como instancia apartada dessas dinamicas. Embora frequentemente concebida
como espago privilegiado de formagdao e cidadania, ela se organiza como territorio
atravessado por contradicdes semelhantes as da cidade, reproduzindo hierarquias,
normatizagdes e processos de exclusdo que incidem diretamente sobre as juventudes. Como
instituicdo formal, ¢é responsavel pela tarefa de garantir o acesso ao conhecimento
sistematizado e promover a formacao cidada ao mesmo tempo em que impoe um modelo de
aluno ideal baseado em normas adultas, eurocéntricas e disciplinadoras.

A escola, assim como a cidade, pode tanto ampliar quanto restringir os horizontes das
juventudes. Seu papel formativo ndo esta apenas no conteudo que transmite, mas também na
forma como escuta (ou ndo) seus estudantes, nas possibilidades que oferece de participacao e
no reconhecimento das trajetorias que cada jovem carrega. Quando ignora ou desvaloriza os
saberes oriundos dos territorios periféricos, das culturas juvenis ou das vivéncias dissidentes,
a escola contribui para reforgar a exclusdo que muitos jovens ja enfrentam no espago urbano.

Deste modo, responder a pergunta “quem sao os jovens escolares?”” exige mais do que

definicdes demograficas ou estatisticas. Trata-se de reconhecer que esses sujeitos ndo sao
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apenas estudantes inseridos em instituigdes educativas, mas também agentes historicos e
sociais que vivem, sentem, se expressam e se posicionam a partir de seus lugares no mundo.

Neste trabalho, adota-se a nogao de jovem escolar para compreender esses estudantes
como sujeitos sociais que vivem a escola de forma situada, relacional e atravessada por
multiplos contextos. Conforme Cavalcanti (2024), essa perspectiva desloca a compreensao do
estudante como mero destinatario de conteudos e o reconhece como sujeitos produzidos nas
relacdes que estabelecem tanto no interior da instituicdo escolar quanto fora dela, em didlogo
permanente com seus contextos sociais, culturais e espaciais mais amplos.

A nogao de juventude escolar, tal como exposta por Cavalcanti (2024), permite
compreender a juventude a partir da sua insercao no espaco escolar e nas relagdes sociais que
o atravessam. Trata-se, portanto, de sujeitos diversos e desiguais, cujas experiéncias sdo
marcadas por diferentes pertencimentos sociais € por trajetorias atravessadas por classe, raca,
género e territdrio. Para a autora, esses jovens nao podem ser compreendidos apenas como
estudantes em formacao, mas como sujeitos ativos, produtores de sentidos e espacialidades.

A espacialidade vivida constitui referéncia central para compreender como esses
sujeitos vivem. Ao mesmo tempo, esta condi¢ao juvenil dos jovens escolares ¢ perpassada
por tensdes que com frequéncia os impde distanciamento entre os saberes escolares e as
experiéncias dos jovens. Reconhecer os jovens escolares como sujeitos de direitos e como
participantes ativos de seu proprio processo de aprendizagem confere considerar essas
tensdes como parte da experiéncia educativa e urbana.

Essa formulagdo dialoga diretamente com a compreensao da escola como espago
relacional e ndo neutro. Ao afirmar que a educac¢do se constitui como uma praxis social
complexa, Cavalcanti (2024), enfatiza que os processos educativos sdo realizados por sujeitos
concretos, situados em contextos diversos, que ao mesmo tempo em que sdo moldados por
essas relacdes, também as transformam. Dessa forma, Cavalcanti (2025) reforca a
centralidade da condicdo juvenil no interior da escola ao afirmar que “seguramente os
professores lidam com alunos que podem ser considerados como sujeitos com caracteristicas
das juventudes, em contextos contemporaneos” (p. 7).

O jovem escolar com quem dialogamos, portanto, ¢ compreendido como sujeito ativo
no processo educativo, cuja experiéncia na escola ndo pode ser dissociada das condigdes
sociais mais amplas que atravessam sua vida cotidiana.

Compreender o jovem escolar como sujeito social implica deslocar a analise para os
espacos concretos onde essa condicdo juvenil se realiza. Escola e cidade deixam de ser

tratadas apenas como instituicdes ou recortes espaciais € passam a ser analisadas como
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lugares vividos, produzidos e apropriados cotidianamente pelas juventudes. E a partir da

nocdo geografica de lugar que essa dimensdo da experiéncia juvenil serd aprofundada.

2.2. A escola e a cidade como lugares vividos pelos jovens

Na Geografia, o lugar extrapola a ideia de um recorte espacial delimitado. Conforme
argumenta Milton Santos (2006), o lugar € o espaco da existéncia concreta, onde se articulam
praticas cotidianas, relagdes sociais e estruturas mais amplas de poder. Trata-se do espago
vivido, onde os sujeitos se constroem e sdao, simultaneamente, condicionados por processos
econdmicos, politicos, culturais e simbolicos. O lugar, portanto, ¢ atravessado por
contradigdes: ¢ onde se manifestam tanto as imposi¢des dos sistemas hegemodnicos quanto as
possibilidades de resisténcia e reexisténcia.

Com base nesse referencial, esta pesquisa compreende a cidade e a escola como
lugares que ndo apenas contém os sujeitos, mas os constituem. Ambas sdo instdncias
produtoras de subjetividades, ou seja, espacos nos quais se elaboram modos de ser, de agir e
de se perceber no mundo. A escola, frequentemente reduzida a um espago de transmissao de
saberes formais, €, na verdade, um territdrio normativo e afetivo, atravessado por disputas de
poder, reconhecimento e pertencimento. E um lugar que educa ndo so6 pelo curriculo
explicito, mas também pelas praticas implicitas que regulam comportamentos, visibilizam ou
silenciam identidades, e organizam o cotidiano escolar.

A escola, contudo, ¢ também um campo de tensdes e contradigdes. De acordo com

Dayrell (2007, p. 1106)

Para os jovens, a escola se mostra distante dos seus interesses, reduzida a um
cotidiano enfadonho, com professores que pouco acrescentam a sua formacgdo,
tornando-se cada vez mais uma ‘obrigagdo’ necessaria, tendo em vista a
necessidade dos diplomas. Parece que assistimos a uma crise da escola na sua
relacdo com a juventude, com professores e jovens se perguntando a que ela se
propoe.

O autor identifica, assim, uma crise na relagao entre escola e juventude, expressa tanto
na desmotivacdo dos estudantes quanto nas incertezas dos proprios professores acerca do
sentido da instituicdo escolar. Essa leitura da escola como uma instituicdo em crise nao se
restringe a experiéncia juvenil, mas circula amplamente no imaginario social. Cavalcanti

(2010, p. 2), aprofunda esse diagnostico ao observar que
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As representagdes sobre escola — sobretudo escola publica — que circulam entre
as pessoas, diretamente ou através de veiculos de comunicagdo, associam-na a um
lugar com inimeros problemas, entre eles os relacionados aos livros didaticos, a
formagdo dos professores, as condi¢des de saldrio e trabalho, a violéncia entre
alunos e entre professores e alunos. Parece que ndo ha saida, que os problemas s@o
insoluveis. No entanto, os professores percebem que a escola é parte da sociedade, é
integrante da 16gica e da dindmica sociais, e que suas dificuldades ndo se resolvem
com medidas pontuais. Compreendem, porém, que seu compromisso mais direto é
com esse espago e que ¢ nele que devem investir seus esfor¢os de transformag@o.
(Cavalcanti, 2010, p.2)

Embora esse conjunto de representagdes tenda a enfatizar a escola como espago de
crise e impasse, tal perspectiva nao esgota a compreensao das dinamicas que se produzem em
seu interior. E justamente ao deslocar o olhar para o cotidiano que Michel de Certeau (1998)
nos oferece uma chave analitica alternativa. Para o autor, ¢ no cotidiano que os individuos
exercem sua agéncia, ainda que de forma aparentemente discreta, reapropriando-se dos
espacos instituidos por meio de taticas que desviam, reconfiguram ou subvertem o uso
esperado dos lugares.

Assim, mesmo em contextos marcados por normas e controles, como a escola e a
cidade, os sujeitos produzem sentidos proprios a partir de suas vivéncias. No campo da
Geografia, essa dimensao dialoga com a nocao de pratica socioespacial, compreendida como
o conjunto de agdes, relagcdes e usos que os sujeitos estabelecem no e com o espago. Trata-se
de uma produgdo cotidiana do espaco, realizada por meio de apropriacoes, deslocamentos ¢
experiéncias da vida didria, pelas quais o territorio ¢ continuamente produzido e
ressignificado (Santos, 2006; Lefebvre, 2006; Carlos, 2007). Como destaca Milton Santos
(2006), o espaco ¢, simultaneamente, condi¢do e produto da a¢do humana, e € no cotidiano
que essa relacdo se concretiza, articulando o local e o global, o vivido e as estruturas sociais
mais amplas.

Ao considerar o cotidiano como campo de analise, esta pesquisa reconhece que ndo ¢é
apenas o “grande evento” que importa, mas também os pequenos gestos, os deslocamentos
diarios, os siléncios e as presencas que moldam a experiéncia dos sujeitos no espago. Mapear
essas praticas ¢ um modo de acessar as camadas subjetivas e relacionais da experiéncia
espacial, permitindo compreender como o0s jovens constroem pertencimentos, enfrentam

exclusdes e inventam outras formas de estar no mundo. Para Carlos (2007)

O caminho que se abre a analise € pensar o cotidiano — onde se realizam o local e o
mundial — que ¢ um tecido pelas maneiras de ser, conjunto de afetos, as
modalidades do vivido, proprios a cada habitante produzindo uma multiplicidade de
sentidos. Podemos buscar o entendimento do lugar nas praticas mais banais e
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familiares o que incita pensar a vida cotidiana segundo a logica que lhe € propria e
que se instala no insignificante, no parcelar, no plural (Carlos, 2007, p.20).

Ao pensar a cidade e a escola como lugar, reconhece-se que ambos ndo sdo espagos
estaticos, mas sim em constante producdo, nos quais as juventudes elaboram sentidos, criam
redes de afetos e enfrentam limites. Sdo lugares que carregam marcas histdricas, disputas
simbdlicas e materialidades que interferem diretamente nos modos de habitar e de existir. Por
1sso, aborda-los a partir da perspectiva das juventudes requer escuta atenta e disposi¢do para
compreender as multiplas camadas de experiéncia que atravessam esses espacos.

Para Santos (2000), a partir do lugar que o mundo ¢ compreendido empiricamente e,
assim, as experiéncias na cidade e na escola, enquanto lugares, podem moldar a forma de ver
o mundo. Por esta razdo, a pesquisa que trata desses lugares ¢ uma forma de analisar a
percepcao de mundo e também de instigar outras formas de compreensao dele, ja que € no
lugar que as praticas sociais se materializam.

Nesse sentido, afirmar a cidade e a escola como lugares significa reconhecer que siao
territorios densos de significados, afetos, memorias e desigualdades. Sdo espagos em que se
materializam as contradigdes do modo de producao capitalista, mas também se revelam as
possibilidades de resisténcia, de reinvengao e de producdo de novas subjetividades.

Entretanto, as possibilidades de apropriacdo desses lugares nao se distribuem de forma
equitativa. As experiéncias juvenis na escola e na cidade sdo atravessadas por relacdes de
poder que hierarquizam sujeitos e legitimam determinadas presengas enquanto restringem
outras. Entre essas relagdes, o adultocentrismo se apresenta como principio organizador
central, estruturando normas, praticas e expectativas que incidem diretamente sobre os

corpos, 0os tempos e as trajetorias juvenis (Cassab, 2021).

2.3. Juventudes, escola e adultocentrismo

Tanto a cidade quanto a escola sdo espacos formativos, mas também excludentes.
Produzem sujeitos, controlam corpos, estabelecem normas e, frequentemente, operam
segundo uma logica adultocéntrica e hierarquica que reflete e reproduz desigualdades sociais.

Sobre a escola, Abramovay (2015) indica:

A escola ndo ¢, em muitos casos, um espago democratico, sedutor, e igualitario, tal
como concebido e idealizado. Embora seja esperado que ela funcione como um
lugar de inclusdo, de convivéncia das diversidades, de negociagdo, a escola possui
seus proprios mecanismos de exclusio e selegdo social, escolhendo alguns
individuos e colocando “para fora” outros. Esses “outros”, em geral, sdo os que ndo
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conseguem responder as expectativas quanto a aprendizagem, ao comportamento e
ao relacionamento com os integrantes da comunidade escolar (Abramovay, 2015, p.
37)

Essa exclusao nao acontece apenas por meio da evasao escolar ou da reprovacao, mas
também por praticas cotidianas que silenciam, deslegitimam e ignoram os saberes e as
experiéncias juvenis. Como destaca Juarez Dayrell (2007, p. 1117), “a escola tende a nao
reconhecer o ‘jovem’ existente no ‘aluno’, muito menos compreender a diversidade, seja
étnica, de gé€nero ou de orientagdo sexual, entre outras expressoes, com a qual a condig¢do
juvenil se apresenta”.

Essa dinamica estd profundamente associada a uma logica adultocéntrica que organiza
o cotidiano escolar. O adultocentrismo atribui aos adultos o poder exclusivo de decidir o que
deve ser ensinado, como e por qué, posicionando os jovens como sujeitos em formacgao,
correcdo ou preparagdo, € ndo como produtores legitimos de saber. Na escola, essa ldgica se
materializa na organiza¢do dos tempos, dos curriculos, das normas disciplinares ¢ das
relagdes pedagdgicas, reforcando uma tutela permanente sobre as juventudes e restringindo
suas possibilidades de expressao, participagao e reconhecimento.

Esses processos de controle da juventude se inscrevem em um sistema mais amplo de

dominagdo geracional. Cassab (2021) com base em Duarte Quapper (2012) expde que:

(...) a emergéncia da juventude ¢ delimitada pela existéncia de certo conflito social
presente no modo capitalista de produgdo, sobre o qual se consolidou um estilo de
organizagdo social que confere aos adultos a competéncia de controlar as criancas e
os jovens, assegurando, dessa maneira, a reprodugdo das hierarquias e da propria
sociedade. Para o autor, essa forma de organizagdo construiu um imbricado sistema
de dominagdo: o adultocentrismo (Cassab, 2021, p. 239).

O adultocentrismo, conforme define Quapper, constitui-se como um sistema de
dominacdo que hierarquiza as relagdes sociais a partir da idade, posicionando os adultos no
topo dessa hierarquia como responsaveis por conduzir os jovens a adultez. Sustentado pela
concep¢do de que apenas os adultos sdo capazes de decidir e orientar, esse sistema
invisibiliza saberes, praticas e desejos juvenis, colocando os jovens em uma posi¢do de
subalternizacdo. Na escola, essa logica se materializa na organizacdo dos tempos, dos
curriculos, das normas e das relagcdes pedagogicas, que tendem a deslegitimar as experiéncias
juvenis e a reforcar a tutela adulta sobre os estudantes.

Essa logica adultocéntrica, se expressa concretamente nos modos como 0s jovens

vivenciam a escola e a cidade, especialmente na regulagdo de seus corpos, tempos e
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trajetorias. Apesar disso, esses sujeitos continuam produzindo o espago pela sua condicao de

ser jovem (Cassab, 2021). Para a autora,

O corpo dos jovens, suas expressdes ¢ manifestagdes produzem também o espaco,
pois € nele que agem. O movimento, o modo de falar e de vestir-se, 0 caminhar
ruidoso e apressado, suas expressdes corporais produzem formas particulares (e
eminentemente juvenis) de praticas espaciais (Cassab, 2021, p.246).

As estratégias de controle e silenciamento, portanto, ndo eliminam a a¢do juvenil, mas
buscam conté-la, reguld-la e torna-la legivel a partir de normas adultocéntricas. Essa logica
adultocéntrica ndo se manifesta apenas em planos abstratos ou normativos, mas aparece de
forma concreta no cotidiano escolar, como revelam as falas e praticas observadas durante as
rodas de conversa realizadas no ambito desta pesquisa. Durante a cartografia afetiva realizada
com estudantes do periodo noturno da Escola Estadual Duque de Caxias, a escola apareceu
de forma recorrente associada a exclusao.

Essa marcagdo surgiu de maneira direta, sem hesitagao, indicando que o sentimento de
ndo pertencimento ja integra o cotidiano escolar desses jovens. Ao representarem a escola nos
mapas, ndo houve disputa sobre essa classificacdo: tratava-se de um consenso silencioso,
pouco verbalizado, mas evidente. Nesse sentido, a escola ndo foi representada como espago
de acolhimento ou expressdo, mas como um territério regulado, marcado pelo cansago, pela
normatizacdo dos corpos e pela escassez de espacos de escuta e de voz juvenil. As
experiéncias de cansaco, sociabilidade e controle também revelam que a escola e a cidade
nao sao espacos separados, mas atravessados por logicas semelhantes de regulacao juvenil.

Paradoxalmente, também, ela aparece como um dos poucos lugares de sociabilidade
cotidiana disponiveis para os jovens. Ainda que a escola seja frequentemente associada a
sentimentos de exclusdo, controle e cansago, os proprios jovens também a reconhecem como
um dos principais espacos de socializagdo em seus cotidianos.

Assim como a reconhecem como um espago importante para as juventudes,
marcando-a com adesivo azul na oficina “Significados da cidade”, cor previamente definida
na atividade para identificar espagos de relevancia para as juventudes. As falas evidenciam
que € na escola que muitos estudantes encontram amigos, constroem vinculos e compartilham
experiéncias, sobretudo em contextos onde a cidade oferece poucas alternativas de encontro e

lazer juvenil.
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Também no encontro intitulado “Cartas para minha escola”, a ambiguidade presente
na relagdo dos jovens com a institui¢do escolar foi evidenciada de forma significativa por um

dos estudantes trabalhadores , conforme pode ser observado na Figura 7.

Figura 7 - Cartas para minha escola (Carlos)

Fonte: Acervo da autora, trabalho de campo (2025).




Durante a atividade, o Carlos relatou que trabalha desde os 12 anos de idade e afirmou
que atualmente “estudo e trabalho CLT na Claro de 9 as 18:00 e nao tenho tempo para estudar
para faculdade” e que somente na escola consegue estudar, mas nao considera que ¢
suficiente esse tempo de dedicagdo para entrar no curso superior. Inicialmente, havia escrito
apenas uma parte da carta, mas, ao retomar sua escrita, Carlos ampliou o sentido atribuido a
escola dizendo que, apesar de se sentir “preso” enquanto estd na escola, reconhece que sentira
falta da dindmica que possui na instituicdo e que ela ainda preserva a possibilidade de viver a
juventude. Afirma que "na verdade, sentirei falta da idade, ser jovem e ter responsabilidades
de jovem, viver como um jovem e ser mais leve, ter problemas como, vergonha de chegar na
bonita ou nota 1 ponto abaixo da média... ¢ algo dificil de aceitar mas inevitavel."

Essa experiéncia pode ser compreendida a luz do conceito de moratoria social,
entendido como o tempo socialmente permitido para que os jovens vivenciem a juventude
antes da plena inser¢do nas responsabilidades adultas (Margulis; Urresti, 1996). O que se
nota, contudo, é que este tempo ndo ¢ um direito vivido por todas as juventudes. No caso dos
jovens trabalhadores, essa moratoria tende a ser reduzida ou interrompida precocemente,
encurtando as possibilidades de vivéncia juvenil.

Souza e Cassab (2023) afirmam

Aos jovens das classes médias e alta ¢ oferecido um momento de moratéria no qual
eles podem efetivamente exercer e experimentar sua condi¢do juvenil, convivendo
intensamente com seus pares, indo a festas, fazendo intercdmbios, cursinhos,
continuando os estudos na faculdade, enfim, consumindo produtos e servigos ¢
tendo  experiéncias tipicamente ~ destinadas  aeste  publico etario/social,
sem ainda serem os principais responsaveis pela sua manuten¢do financeira.
Ja para os jovens pobres a moratoria limitada, e o ingresso antecipado no mercado
de trabalho, quase sempre em posi¢oes pouco qualificadas, muitas vezes ira
imprimir uma certa descontinuidade na sua experiéncia juvenil (p.262)

Deste modo, ao escrever em sua carta que, fora da escola, ndo consegue “viver como
um jovem” e que serda justamente disso que sentird falta, o estudante explicita como a
instituicdo escolar assume um papel central na preservagdo de experiéncias juvenis,
especialmente para jovens trabalhadores, cujas trajetérias sdo atravessadas precocemente
pelas logicas do trabalho e da produtividade. Indicando que escolarizagdao segue sendo um
momento importante na concretizacdo da moratdria social, prolongando a experiéncia da
juventude e ampliando as possibilidades de vivé-la como direito (Souza; Cassab, 2023).

A carta, contudo, também evidencia, o quanto a juventude ndo ¢ vivida de maneira

homogénea, mas profundamente condicionada pelas desigualdades sociais que regulam quem
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pode, e por quanto tempo, viver esse periodo da vida. No relato de Carlos a trajetoria juvenil
aparece marcada por um processo de adultizagdo antecipada, no qual o trabalho ocupa um
lugar central desde muito cedo, reduzindo as possibilidades de vivéncia da juventude como
tempo de experimentacdo, sociabilidade e formagao ampliada.

A experiéncia de adultizagdo antecipada, narrada por Carlos, ndo se constitui apenas
como resultado de condi¢des individuais ou familiares, mas revela um processo mais amplo
no qual a propria escola passa a assumir, de forma crescente, o papel de preparagdo para o
mundo do trabalho.

Essas formas de controle geracional ndo operam isoladamente. Elas se articulam a
racionalidades mais amplas que atravessam a escola contemporanea, especialmente aquelas
vinculadas ao neoliberalismo e a centralidade do trabalho como horizonte normativo da
formagdo. Nesse entrecruzamento, o adultocentrismo encontra terreno fértil para reforcar a
regulacao das juventudes, redefinindo o sentido da escolarizagdo e da propria experiéncia
juvenil. E deste modo que a presenga juvenil regulada na escola também se articula a
racionalidade neoliberal que atravessa as politicas educacionais contemporaneas. O curriculo
escolar passa a operar sob uma logica centrada na produtividade, na mensuracdo de
resultados e na preparacdo para o mercado de trabalho, deslocando o sentido da educacao
como processo formativo amplo (Frigotto, 2015). Essa logica desloca o sentido da educacio,
reduzindo a formagdo a um processo técnico e instrumental, progressivamente desvinculado
das vivéncias juvenis, das culturas escolares e das questdes sociais que atravessam o

cotidiano dos estudantes. Como analisa Laval:

Os objetivos ‘classicos’ de emancipagdo politica e desenvolvimento pessoal que
eram confiados a instituicdo escolar foram substituidos pelos imperativos
prioritarios da eficiéncia produtiva e da inser¢do profissional. Presenciamos, no
campo da escola, a transmutagdo progressiva de todos os valores em mero valor
economico (Laval, 2019, p. 23).

A centralidade atribuida a profissionalizagdo expressa esse deslocamento de sentido,
ao subordinar as praticas pedagdgicas a um Unico horizonte possivel. Como afirma Laval
(2019, p. 87): “A profissionalizagdo se tornou um imaginario que gostaria de reinterpretar
todas as agdes e todas as medidas pedagdgicas por um Unico objetivo”. Assim, as juventudes
ocupam a escola ndo como sujeitos plenos de direitos e saberes, mas como presencas
reguladas por normas, expectativas produtivistas e hierarquias geracionais.

As experiéncias narradas pelos jovens em relagdo a escola evidenciam, portanto, que

as tensoes vividas no cotidiano escolar ndo podem ser compreendidas apenas a partir de sua
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organizacdo institucional ou das politicas educacionais. Essas racionalidades se articulam a
concepcdes mais amplas de juventude que naturalizam a tutela, legitimam a contengdo e
esvaziam a agéncia juvenil no presente. Tais concepgdes nao se restringem ao espago escolar,
mas se prolongam na cidade, onde operam por meio de mecanismos seletivos que regulam o

acesso, a circulacao e a permanéncia das juventudes nos espagos urbanos.

2.4. Cidade seletiva: trabalho, midia, racializacdo e mercantilizacdo do urbano

Nas rodas de conversa, especialmente com estudantes do ensino médio noturno e
trabalhadores, o trabalho apareceu como elemento central na organizagdo dos cotidianos
juvenis, estruturando ritmos, oportunidades de circulacdo e formas de sociabilidade. Muitos
relataram que suas rotinas se reduzem ao percurso casa—trabalho—escola, sem espaco efetivo
para frequentar outros lugares da cidade ou para realizar atividades que lhes sejam
significativas.

Essa centralidade do trabalho impde limites claros as possibilidades de encontro, lazer
e circulacdo urbana, influenciando diretamente as formas como esses jovens vivenciam a
cidade e atribuem sentido aos espacos que a compodem. Carlos sintetizou essa condi¢do ao
afirmar: “Meu dia é abafado. Acordo cedo e quando vejo ja estou na escola e ndo fiz nada
pra mim.”

Essa fala ilustra o modo como o trabalho, longe de ser apenas uma dimensao
ocupacional, torna-se um fator condutor das experiéncias juvenis, comprimindo
temporalidades e reduzindo o acesso a contextos culturais, sociais e espaciais distintos. A
auséncia de tempo livre ndo se limita a falta de lazer, mas indica a precarizagdo da propria
condi¢do juvenil, na medida em que restringe as oportunidades de sociabilidade,
pertencimento e constru¢do de sentidos sobre o mundo vivido.

Essa centralidade do trabalho na organiza¢do dos cotidianos juvenis ndo pode ser lida
como experiéncia individual ou contingente. Ela remete a processos estruturais que articulam
desigualdades sociais, raciais e territoriais, incidindo ndo apenas sobre o acesso ao mercado
de trabalho, mas também sobre as formas de habitar a cidade, de construir pertencimentos e
de se reconhecer como sujeito em formagao.

Essas desigualdades ndo se expressam apenas no plano material, mas produzem
efeitos simbdlicos e subjetivos profundos, atuando sobre os corpos € as experiéncias juvenis.
A cidade e a escola, nesse sentido, funcionam como dispositivos pedagogicos que ensinam,

cotidianamente, quais corpos podem circular, pertencer e ser reconhecidos. E nessa chave que
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a reflexdo de Sueli Carneiro contribui para compreender como determinados corpos sao
historicamente constituidos como objetos de controle e estigmatizacdo. Carneiro (2023, p. 10)
ao falar especificamente da mulher negra afirma que: “Sou também uma aplicacio
pedagdgica, porque as representagdes associadas ao meu corpo tém sido reiteradas pelos
séculos por meio de aparelhos escolares e muitos processos educativos|..]”.

Esses processos perpetuam estereotipos e representagdes que moldam a percepgao
social desses corpos. Quando ela diz que seu corpo ¢ uma "aplicagdo pedagogica", Carneiro
(2023) esta destacando como a escola e outros aparelhos educacionais (instituigdes, midia,
discursos) participam da reproducao e naturaliza¢ao dessas imagens estereotipadas.

Essa pedagogia racializada do espaco urbano se manifesta de forma particularmente
intensa nos espacos de lazer e consumo, onde a presenca juvenil é constantemente regulada
por marcadores de raca, classe e territorio. As rodas de conversa evidenciaram como essas
dinamicas operam no cotidiano, especialmente quando os jovens narram suas experiéncias
em shoppings® e outros espagos capitalizados da cidade, produtores de hierarquias simbolicas
na cidade.

Em uma das discussdes sobre espacos de lazer, um jovem negro afirmou: “Pode
parecer estranho, mas me sinto mais seguro no Shopping Independéncia”. Ele afirmou que a
distdncia da sua casa para ambos os shoppings da cidade ndo difere, mas que prefere
frequentar o Shopping Independéncia. A fala gerou reagdes imediatas entre os colegas, que
questionaram esse posicionamento e destacaram a necessidade de problematiza-lo
coletivamente.

A partir dessa fala, o grupo passou a discutir as diferengas entre os shoppings da
cidade, apontando que o Shopping Jardim Norte é frequentemente associado a presenca de
jovens negros ¢ periféricos e, por isso, alvo de estigmatizac¢des, adjetivando-o como
“baguncado” ou “problematico”. Essa oposicao entre os dois shopping revelou nao apenas
desigualdades raciais explicitas nos usos da cidade, mas também uma contradicao
significativa: o espago percebido como mais “seguro” pelo jovem negro € justamente aquele
marcado por padrdes de branquitude, maior controle social e vigilancia sobre corpos

racializados.

3 O Shopping Jardim Norte e o Independéncia Shopping sdo os dois principais centros comerciais da
cidade, mas possuem perfis distintos. Independéncia Shopping € um empreendimento mais antigo,
localizado mais proximo a zona central e oferece servigos com maior valor agregado. Enquanto isso,
0 Shopping Jardim Norte esta localizado na Zona Norte e oferece uma gama maior de servigos,
atendendo mais a populagao de classes mais baixas.
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Essa situagdo, quando analisada para além do relato individual, revela tensdes
estruturais que atravessam a experiéncia urbana das juventudes negras. Se, por um lado, o
corpo negro tende a ser mais vigiado, controlado e suspeito em espagos associados a
branquitude e ao consumo elitizado, por outro, a sensacdo de seguranga expressa pelo jovem
sugere processos mais complexos de negociagdo com a cidade. A sensagao de seguranga
expressa pelo jovem, portanto, ndo indica pertencimento pleno, mas aponta para processos
complexos de negociacdo com espacos marcados pela branquitude, pela vigilancia e pelo
controle social. Nesse sentido, a fala do jovem nao deve ser lida como expressdao de
pertencimento pleno, mas como indicio de processos sutis de internalizagao do racismo.

Em contraste, em outra escola, durante discussdao semelhante, uma estudante branca
afirmou ndo perceber problemas em frequentar o Shopping Independéncia, fala que também
foi questionada pelos colegas. Os demais colegas, majoritariamente negros, questionaram a
colega sobre a sua condigdo racial e reafirmaram que a presenga de corpos negros no referido
shopping ndo ¢ pacifica. A diferenca entre essas percepcdes evidencia como raga e posi¢ao
social operam de forma decisiva na maneira como os jovens experimentam, significam e
negociam seus deslocamentos pela cidade.

As desigualdades raciais, contudo, ndo operam isoladamente. Elas se articulam a
marcadores de género que produzem trajetorias juvenis distintas, especialmente no que se
refere a relagdo entre trabalho, escolarizacdo e responsabilidades precoces. De Sa (2023)
indica que os jovens negros possuem a tendéncia de abandonarem seus estudos devido a
necessidade de arrumar um trabalho, j& as jovens negras tendem a terem uma maior pressao
para abandonarem os estudos em virtude de cuidados domésticos. Ambos possuem tendéncia
ao abandono escolar, influenciando suas trajetorias.

Os indicadores sociais mostram que o trabalho produtivo ¢ predominantemente
ocupado por jovens negros do sexo masculino, enquanto o trabalho reprodutivo, incluindo
cuidados domésticos, recai sobre as jovens negras, refor¢cando a divisdo sexual do trabalho
desde a juventude. A pesquisa Sintese de Indicadores Sociais (IBGE, 2024), por exemplo,
revela desigualdades profundas na relagdo entre trabalho, educacdo, género e raca entre
jovens brasileiros de 15 a 29 anos que ndo estudam e ndo concluiram o ensino médio. A
necessidade de trabalhar para ajudar no sustento da familia ¢ a principal razdo apontada por
mais da metade dos homens pretos ou pardos (54,1%) e dos homens brancos (52,0%) para
terem interrompido seus estudos. Esse dado mostra que, independentemente da raga, o
ingresso precoce no mercado de trabalho remunerado ¢ um desafio comum para os jovens do

sexo masculino, impactando diretamente sua permanéncia na escola. No entanto, a situagao ¢
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diferente para as jovens mulheres: a porcentagem das que deixaram a escola para trabalhar ¢
menor (27,6% entre as brancas e 24,8% entre as pretas ou pardas), indicando que elas sdo
menos inseridas no mercado formal de trabalho remunerado nessa faixa etaria. Isso pode estar
relacionado a sobrecarga de trabalho doméstico e de cuidado ndo remunerado que recai
desproporcionalmente sobre as mulheres, especialmente as negras. Esse cendario fica ainda
mais evidente ao observar o motivo ‘tinha que realizar afazeres domésticos ou cuidar de
crianga, adolescente, idoso ou pessoa com deficiéncia’: 10,2% das mulheres pretas ou pardas
abandonaram os estudos para assumir essas responsabilidades, contra apenas 1,0% dos
homens brancos.

Esses dados evidenciam que a divisdo sexual e racial do trabalho se estrutura desde a
juventude, produzindo trajetorias profundamente desiguais, na qual jovens negras acumulam
dupla jornada (trabalho doméstico ndo remunerado e, muitas vezes, trabalho remunerado).
Trata-se de um sistema interseccional de opressdes no qual género, raca e classe se articulam
para limitar o acesso a educagdo, ao trabalho digno e & mobilidade social, especialmente para
jovens negras (Hirata, 2010).

A divisdo sexual do trabalho pode ser compreendida como um principio organizador
das relagdes sociais que estrutura a distribuigdo das atividades produtivas e reprodutivas entre
homens e mulheres de forma desigual e hierarquizada. Conforme analisa Hirata (2010), essa
divisdo se apoia em um conceito ampliado de trabalho, que inclui tanto o trabalho
profissional quanto o doméstico, abrangendo atividades formais e informais, remuneradas e
ndo remuneradas. Trata-se de um arranjo social historicamente construido, no qual as tarefas
associadas ao cuidado e a manutenc¢ao da vida sdo majoritariamente atribuidas as mulheres e
desvalorizadas social e economicamente, enquanto as atividades vinculadas ao mercado
formal e ao poder decisorio tendem a ser associadas aos homens. Nesse sentido, a divisdo
sexual do trabalho ndo expressa apenas uma diferenca de fungdes, mas uma relagao de poder
que contribui para a reproducdo das desigualdades de género, articulando-se de maneira
estrutural com outras dimensoes sociais, como classe e raga (Hirata, 2010).

Nesse contexto, as mulheres negras assumem de forma desproporcional essas
responsabilidades, muitas vezes acumulando jornadas exaustivas que incluem tanto o
trabalho doméstico em suas proprias casas, quanto empregos precarios no mercado informal.
Essa sobrecarga limita seu acesso ao mercado formal de trabalho e a autonomia financeira,
aprofundando desigualdades estruturais ja existentes. Paralelamente, o racismo estrutural
dificulta a ascensdao de negros a posi¢des de lideranga (Almeida, 2018), o que impacta

diretamente as aspiragdes dos jovens negros, que encontram pouca referéncia para projetar
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trajetorias de mobilidade social (Carneiro, 2023). Assim, as desigualdades de raca e género se
reforcam mutuamente, influenciando decisivamente as experiéncias, oportunidades e
possibilidades de emancipacao desses jovens.

Como indicado por De Sa (2023), no Brasil o salédrio ainda se atrela a formagao e os
jovens que nao completam a escolaridade t€ém menos perspectiva de mobilidade social. Essa
limitacdo de acesso a escolarizacdo reverbera diretamente nos rendimentos desses jovens. De
acordo com os dados da Sintese de Indicadores Sociais (IBGE, 2024), a renda média mensal
dos homens brancos ¢ de R$ 4.167, enquanto a dos homens pretos ou pardos é de R$ 2.403.
No caso das mulheres, a desigualdade ¢ ainda mais acentuada: mulheres brancas recebem, em
média, R$ 3.186, ao passo que mulheres pretas ou pardas tém rendimento médio de apenas
R$ 1.905.A diferenga também se manifesta no rendimento por hora, evidenciando que,
mesmo com igual carga de trabalho, pessoas negras, em especial mulheres negras, recebem
remuneragdo significativamente inferior. Esses dados mostram como as desigualdades
educacionais precoces, interseccionam classe e raca e se traduzem em desigualdades salariais
ao longo da vida, restringindo o acesso a mobilidade social e a autonomia financeira,
especialmente para a juventude negra.

Essas desigualdades materiais e simbdlicas encontram refor¢o em dispositivos
institucionais e discursivos que produzem e disseminam imagens sociais sobre as juventudes.
Entre eles, a midia ocupa papel central na consolidagdo de imaginarios que associam
juventude negra ao perigo, a desordem e a criminalidade (Cassab et. al, 2016). Também De
Sa (2023), aponta como responsaveis pela criagdo desse imaginario, dentre outros agentes, o
Estado e a midia. Tais imaginarios sobre os jovens negros cerceiam seu direito a cidade e
suas praticas espaciais através do medo e da coagdo, sobretudo praticada por agdes policiais
violentas que se apoiam no racismo institucional (Almeida, 2018).

A midia, portanto, contribui para reforcar esteredtipos que associam juventude negra a
criminalidade, consolidando imagens sociais que criminalizam determinados corpos e
territorios. Como aponta De S4 (2023), os jovens negros vivenciam desigualdades profundas
que atravessam sua relagdo com o espago urbano, com a escola e com o trabalho, tendo o
corpo como marcador central dessas experiéncias. Essa marcagdao ¢ amplificada pelas
narrativas midiaticas, que nao apenas visibilizam, mas também distorcem as vivéncias
juvenis.

Cassab et al. (2016), ao analisarem a cobertura jornalistica entre 2005 ¢ 2011 em Juiz
de Fora, constataram que, de 1.731 noticias, mais de 90% tratavam de temas relacionados a

violéncia, como homicidios, assaltos e envolvimento com drogas. Essas matérias
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frequentemente destacavam a idade, a raga e o local de moradia dos envolvidos, refor¢cando o
estigma da juventude negra e periférica como ameaga. Além disso, as autoras observaram que
as representacdes midiaticas recaiam majoritariamente sobre jovens homens, quase sempre
excluindo as mulheres, o que evidencia uma criminalizagdo seletiva e de género. Além disso,
nas entrevistas realizadas com jovens de 15 a 24 anos, muitos relataram evitar circular por
determinados bairros, justamente os retratados como violentos pela midia, revelando como
essas narrativas influenciam diretamente o uso do espago urbano e contribuem para a
producao social do medo.

Assim, a midia ndo apenas reproduz desigualdades raciais e de classe, mas também
atua como agente ativo na manutencdo da segregacdo espacial e simbolica da juventude
negra, legitimando praticas de controle e exclusdo que restringem suas possibilidades de
circulacdo, pertencimento € emancipagao.

Desse modo, em funcdo de sua raga, jovens negros frequentemente experienciam a
cidade de maneira distinta de seus pares brancos. A corporeidade negra, marcada
historicamente por estigmas e exclusdes, muitas vezes enfrenta limita¢cdes no acesso a certos
espagos urbanos, reforgadas por sentimentos de ndo pertenca, vigilancia constante € o medo
da violéncia institucional. Para De Sa (2023, p. 93) “[..]o racismo dificulta e interdita o uso e
apropriagdo da cidade de forma ampla e densa”, o que implica em menor acesso ao que a
cidade pode oferecer a eles e dificuldade de apropriacao do espago urbano.

Um exemplo dessa interdicdo pode ser observado nos espacos de lazer capitalizados,
como os shoppings. Esses locais, amplamente frequentados por jovens, demonstram uma
tendéncia a repudiar a presenca de jovens negros e de periferia. Os “rolezinhos”, eventos em
que jovens das periferias ocupavam shoppings para socializar, foram alvo de reagdes
violentas e racistas, ilustrando a rejeicdo de corpos negros em ambientes tradicionalmente
destinados ao consumo e nao ao encontro social.

Para Feltran (2014), o conflito social na contemporaneidade ¢ ressignificado como
uma questdo de seguranga e ordem publica, sendo frequentemente personificado em
determinados corpos e territorios, que passam a ser identificados como ameacas internas a
cidade. Além disso, a cidade contemporanea, organizada prioritariamente como ativo
econdmico, transforma muitos espacos urbanos em ambientes regulados pela logica do
mercado, nos quais a permanéncia € o uso sdo condicionados a adequagdo as praticas de
consumo (Rolnik, 2015).

Essas dinamicas ndo permanecem no plano abstrato. Elas se materializam em praticas

concretas de controle espacial que regulam quem pode ocupar determinados lugares da
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cidade, especialmente aqueles voltados ao consumo e ao lazer. Essa logica também se
manifestou em Juiz de Fora quando o Shopping Jardim Norte, que atende uma populagdo de
menor poder aquisitivo quando comparado ao Shopping Independéncia tentou restringir o
acesso de jovens em margo de 2024. A partir de outubro de 2023, a gratuidade do transporte
publico aos domingos e feriados nacionais facilitou a chegada de jovens negros periféricos ao
shopping, o que gerou hostilidade do empreendimento e de seus frequentadores. Além disso,
houve a alegagdo de transtornos no transporte publico com a presenca destes jovens.

A restri¢cdo foi classificada como ilegal inicialmente pelo Procon de Juiz de Fora, que
notificou o shopping por violar os direitos de adolescentes enquanto consumidores e
restringir acesso ao lazer, a cultura, a liberdade e a convivéncia comunitdria. Embora a
tentativa de proibi¢do tenha sido derrubada rapidamente, quase ndo houve discussdo publica
sobre os marcadores de raga e classe envolvidos. Isso contrasta com a presenga constante de
jovens brancos, em grande parte estudantes de uma escola privada localizada no proprio
shopping, que circulam sem restricdes ou necessidade de supervisdo, ou ainda os jovens
brancos que fazem do shopping seus espagos de trocas e encontros.

Esse episddio ¢ um exemplo concreto de controle espacial e racializado: ao restringir
o0 acesso desses jovens, o shopping tenta “regular” quem pode ocupar tal lugar, reproduzindo
uma ldégica excludente em que negros e pobres sdo percebidos como incomodos ou
ameacadores no espaco publico-consumo. A falta de reflexdo critica sobre essas dindmicas
evidencia como a cidade pode perpetuar um racismo institucional disfarcado de preocupagdes
com "seguranca" e "ordem". Os jovens negros periféricos sdo vistos como duplamente
deslocados: pela sua origem social e pela racializacdo de seus corpos, que desafiam as
normas hegemonicas dos espacos urbanos de lazer voltados ao consumo.

O que se percebe, por tanto, é o quanto o racismo influencia significativamente a
espacialidade dos jovens negros, assim como o género determina o acesso a determinados
espagos. Existem marcadores estruturais que impactam diretamente a vida desses individuos;
no entanto, ¢ fundamental adotar um olhar atento e cuidadoso para que suas praticas,
vivéncias e perspectivas em relacdo a cidade nao sejam reduzidas a essas limitacdes.

Apesar das dificuldades enfrentadas, hd uma vasta gama de experiéncias possiveis
para esses jovens, e ¢ essencial evitar restringi-los a sua dimensdo Ontica, isto &, trata-lo
apenas como um fato ou existéncia concreta e imediata, sem considerar sua complexidade,
suas relagdes, sentidos ou contextos mais amplos. Como ressalta Carneiro (2023), a
complexidade e a multiplicidade dessas identidades devem ser reconhecidas e valorizadas,

permitindo que as vozes dos marginalizados sejam ouvidas e respeitadas em toda a sua
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diversidade. Apesar das durezas do cotidiano, esses sujeitos produzem cultura, possuem
anseios, sonhos e resisténcias.

As reflexdes desenvolvidas neste capitulo evidenciam que juventudes, escola e cidade
se entrelacam de maneira complexa, atravessadas por desigualdades sociais, raciais,
territoriais e geracionais que condicionam as formas de viver, circular e pertencer. Se a cidade
educa por meio das experiéncias cotidianas e dos usos do espago, a escola também educa, ao
mesmo tempo em que normatiza, muitas vezes operando por ldégicas excludentes e
adultocéntricas. Diante disso, torna-se necessario buscar formas de leitura e expressao
capazes de tornar visiveis as experiéncias cotidianas das juventudes.

As experiéncias narradas pelos jovens e materializadas nos mapas iniciais revelam
que a escola e a cidade sdo vividas de forma fragmentada, seletiva e regulada, mas também
atravessadas por praticas de resisténcia, pertencimento e criacdo. Assim, diante desse
conjunto de mecanismos que regulam, silenciam e restringem as experiéncias juvenis na
cidade, a cartografia social emerge como ferramenta critica e politica. Ao permitir que os
jovens representem seus territdrios, trajetorias e afetos, ela torna visiveis espacialidades
ocultadas e tensiona as narrativas hegemonicas sobre a escola, a cidade e o proprio discurso

da neutralidade dos mapas.
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Capitulo 3
O que os mapas jovens dizem sobre escola e cidade

Este capitulo ¢ atravessado pelo esfor¢o de escutar com mais atengdo aquilo que os
jovens disseram e, igualmente, aquilo que ndo foi dito, situando a andlise na tensdo entre
presenga e auséncia, entre o dito e o ndo dito. Apos o percurso metodologico e o didlogo
entre teoria e empiria desenvolvidos nos capitulos anteriores, inaugura-se aqui um
deslocamento analitico no qual as representacdes produzidas pelos jovens escolares passam a
ocupar o centro da reflexdo. Essas representagdes se materializam nas cartografias afetivas,
nos mapas coletivos da cidade e nas cartas escritas a escola, compreendidos como

dispositivos analiticos capazes de revelar experiéncias, conflitos, afetos e silenciamentos.

A organizacdo deste capitulo acompanha o préprio movimento analitico construido ao
longo da pesquisa. Inicialmente, apresenta-se o procedimento adotado para a leitura das
representacdes juvenis, explicitando como mapas, cartografias e cartas foram tratados como
material empirico. Em seguida, realiza-se uma descricao abrangente das representagdes
produzidas pelos jovens, buscando evidenciar recorréncias, auséncias e padrdes que

atravessaram os diferentes grupos participantes.

A partir do conjunto de observacdes, sdo explicitadas as categorias empiricas
recorrentes que passam a ser analisadas em articulagdo com o referencial teérico. Busca-se,
assim, compreender como as experiéncias juvenis na cidade e na escola sdo produzidas,
tensionadas e significadas em contextos sociais e espaciais distintos, a partir das narrativas,

inscrigdes espaciais e textos elaborados pelos proprios jovens.

3.1 Procedimento analitico

A andlise das experiéncias juvenis desenvolvidas nesta pesquisa apoia-se na
perspectiva dialética da relagdo entre singularidade, particularidade e totalidade,
compreendidas como determinagdes reciprocas da realidade social (Lukacs, 2018), ndo como
esferas autdnomas ou niveis justapostos da realidade, mas como determinagdes reciprocas e
historicamente mediadas do ser social. Essa chave analitica permite compreender as
experiéncias juvenis para além de sua aparéncia imediata, situando-as no interior das

mediacdes sociais e espaciais que as produzem.
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Parte-se do reconhecimento de que cada jovem vivencia a escola e a cidade de forma
singular, a partir de trajetorias, afetos e experiéncias proprias. No entanto, essa singularidade
ndo ¢ compreendida como expressdo de uma interioridade isolada ou puramente individual.
Em Lukdcs, o singular s6 ¢ inteligivel quando relacionado as determinagdes sociais que o
constituem. Assim, as experiéncias individuais dos jovens sdo atravessadas por condigdes
sociais e espaciais de existéncia que conformam uma particularidade histérica: a condicao

juvenil escolarizada em determinados territorios urbanos.

A particularidade, nesse sentido, opera como media¢do fundamental entre o singular e
o universal. Ela expressa as formas concretas pelas quais as determinagdes mais gerais da
sociedade se materializam em contextos especificos. No caso desta pesquisa, essa mediacao
se da, sobretudo, por meio da escola e da cidade, entendidas ndo apenas como cenarios das
experiéncias juvenis, mas como formas sociais historicamente produzidas que organizam
tempos, praticas, deslocamentos, normas e relagdes de poder. E na particularidade dessas
instituicdes e desses territdrios que as experiéncias singulares ganham forma, sentido e

limites.

A dimensdo da universalidade refere-se as determinagdes estruturais mais amplas da
sociedade capitalista contemporanea, como a produgdo desigual do espago, as formas de
segregacdao socioespacial, a hierarquizagao dos corpos e dos tempos sociais e a logica
institucional que regula o acesso a direitos, oportunidades e reconhecimento. Essas
determinagdes ndo se impdem de maneira abstrata ou homogénea, mas se realizam
concretamente nas experiéncias cotidianas dos jovens, mediadas pelas condigdes especificas
de cada escola e de cada territorio urbano. Assim, as experiéncias juvenis sao produzidas no

interior dessas determinagdes mais amplas que ultrapassam o plano individual.

Dessa forma, as experiéncias juvenis analisadas nesta pesquisa nao sao
compreendidas como fatos individuais nem como simples reflexos de estruturas sociais
abstratas. Elas sdo apreendidas como expressdes concretas da totalidade social, nas quais
singularidade, particularidade e universalidade se interpenetram dialeticamente. Essa
perspectiva permite revelar como os mapas, cartografias e cartas produzidos pelos jovens
condensam, em suas narrativas e representacdes espaciais, tanto vivéncias pessoais quanto
determinagdes sociais mais amplas, tornando visivel a relacdao entre experiéncia cotidiana e

estrutura social.
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Assumir essa concepcao de totalidade implica repensar os modos de leitura e
interpretagdo do material empirico. Se as experiéncias juvenis sdo produzidas na e pela
mediagdo social e espacial, os mapas e cartas ndo poderiam ser analisados nem como
expressdoes puramente subjetivas, nem como simples ilustracdes de categorias teoricas
previamente definidas. Ao contrario, eles devem ser tomados como formas concretas de
objetivacdo da experiéncia social, nas quais se inscrevem tensdes, silenciamentos,

contradigdes e mediacdes historicas.

Nesse sentido, as categorias analiticas ndo foram estabelecidas previamente, mas
emergiram do didlogo sistematico entre aquilo que aparece nos mapas, aquilo que ndo
aparece, a forma como os elementos sdo representados, sua disposi¢do espacial, bem como as

falas e interacdes dos jovens ao longo do processo de mapeamento e escrita das cartas.

O procedimento analitico desenvolveu-se a partir de um movimento articulado em
trés tempos complementares. O primeiro consistiu na descri¢do densa dos mapas, buscando
apreender minuciosamente os elementos representados, suas relagdes espaciais e simbolicas,
sem recorrer imediatamente a conceitos tedricos. Em seguida, realizou-se o agrupamento por
recorréncia, a partir da observacdo do conjunto das produg¢des, identificando padrdes,
repetigdes e auséncias que atravessavam os diferentes mapas, sobretudo ao agrupar
considerando as escolas. Por fim, procedeu-se a nomeagado provisoria de categorias empiricas,
construidas a partir dos proprios materiais produzidos pelos jovens, que posteriormente foram

tensionadas e complexificadas no didlogo com a teoria.

Trata-se, portanto, de um procedimento analitico que acompanha o movimento
dialético do concreto vivido ao concreto pensado, no qual a teoria responde aos mapas e as
experiéncias juvenis neles inscritas, permitindo compreender como os jovens significam a
cidade e a escola a partir de suas praticas espaciais cotidianas e das condig¢des sociais que as

tornam possiveis.
3.2. A experiéncia juvenil narrada e espacializada
3.2.1 Escuta inicial e regularidades emergentes: o que aparece nas falas

As rodas de conversa constituiram o primeiro momento de escuta e didlogo junto aos
jovens escolares, possibilitando o levantamento inicial de percepgdes, experiéncias e conflitos

relacionados a escola e a cidade. Embora ancoradas em narrativas singulares, as falas
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apresentaram recorréncias que extrapolam experiéncias individuais, revelando regularidades

na forma como os jovens vivem a escola e a cidade.

Entre essas regularidades, destacou-se a circulacao restrita pela cidade, sobretudo
entre os estudantes de escolas fora da zona central. Na Escola Estadual Sao Vicente de Paulo,
situada no bairro Borboleta, os jovens relataram que seus deslocamentos concentram-se no
proprio bairro e em seu entorno imediato, sendo a escola um dos principais espacos de
encontro. A restricdo a circulagdo foi associada tanto a proximidade entre casa e escola
quanto as limitagdes impostas por seus responsaveis, que dificultam deslocamentos mais
longos, como idas ao centro da cidade. Nesse contexto, a Universidade Federal de Juiz de
Fora emergiu, nas rodas de conversa, como uUnico espago de circulacdo ndo associado
diretamente ao consumo mencionado pelos jovens, configurando-se como uma exce¢ao no
repertorio urbano acessivel. Tal presenga ¢ favorecida pela relativa proximidade entre o bairro
Borboleta e a universidade, o que amplia pontualmente as possibilidades de deslocamento,
mas nao opera como mediadora de uma apropriacdo mais ampla do espago urbano,

reforgando a percepgao da cidade como distante e pouco integrada ao cotidiano juvenil.

No Instituto Estadual de Educacao e Escola Estadual Duque de Caxias, a relagdo com
a cidade apresentou um carater ambiguo. Embora a localizagdo favorega o maior acesso ao
centro, este foi frequentemente mencionado como espaco de passagem, marcado por
percepcoes de inseguranga, especialmente entre as meninas, que relataram medo de circular a

noite ou permanecer em determinados espacos.

Nas rodas realizadas na Escola Estadual Clorindo Burnier, no bairro Barbosa Lage,
em meio ao Ensino Médio em tempo integral, os estudantes relataram dificuldades em
frequentar espacos para além da casa e da escola devido ao tempo de permanéncia na escola,
a localizacdo de suas casas e a necessidade de autorizagdo dos pais para transitar pela cidade.
A maioria destes estudantes ndo trabalha, mas alguns alunos negros mencionaram fazer

“bicos” ou estarem em trabalhos informais.

De modo geral, os estudantes do Ensino Médio em tempo integral expressaram
insatisfacdo com esse modelo, relatando sensacao de desgaste fisico e emocional, além da
dificuldade de conciliar escola e trabalho. De maneira contundente os estudantes apontaram
as falhas deste modelo que para eles ndo atende os jovens que precisam trabalhar. Marielle
sintetiza essa percep¢do geral ao dizer: “Esse modelo ndo funciona pra quem precisa

trabalhar. Como que a gente vai trabalhar se t4 aqui o dia todo?”. Uma carta produzida
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(Figura 8) por Julia sintetiza essa questdo ao organizar e expressar sua indigna¢do com o
modelo de ensino integral, colocando a necessidade de trabalho como um impedimento para
os estudantes, além do excesso de cobrangas. A carta também sintetiza a insatisfacdo
externalizada por diversos estudantes quanto ao tempo excessivo na escola e a falta de aulas

que vao além da teoria.

Figura 8 - Carta para minha escola (Julia)

Fonte: Acervo da autora, trabalho de campo (2025).
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Ja entre os estudantes do Ensino Médio noturno, na Escola Estadual Duque de Caxias,
o trabalho ¢ mais presente em suas vidas e, por isso, frequentam o periodo noturno. A rotina
deles ¢ marcada por maior conhecimento da cidade, mas ha intensa limitagdo do tempo
disponivel para vivenciar outras experiéncias para além do trabalho e da escola.
Comparativamente os alunos que ndo trabalham possuem menos conhecimento sobre a
cidade, possuem um pouco mais de tempo disponivel (mesmo aqueles do ensino em tempo

integral) mas ndo possuem autonomia para ir aos lugares que desejam.

A nuvem de palavras (Figura 9), construida a partir das fichas preenchidas nas rodas
de conversa, retne os lugares que os jovens indicaram que frequentam em seus cotidianos.
Observa-se a recorréncia dos termos “casa”, “trabalho”, “igreja”, “escola”, por exemplo,
evidenciando uma experiéncia urbana em um conjunto relativamente restrito de espagos. No
que se refere ao lazer, poucos espacos foram mencionados de forma recorrente. Entre eles, o
shopping center apareceu com mais frequéncia nas falas e nas fichas, constantemente
associado ao consumo. Além disso, os estudantes estabeleceram distingdes entre os
shoppings da cidade, associando-os a diferentes publicos, localizagdes e percepcdes de

acolhimento, indicando que nem todos sdo vividos da mesma forma.

Figura 9 - Nuvem de palavras
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Fonte: Elaborado pela autora (2026).

As rodas também evidenciaram diferencas de classe e género nas experiéncias
juvenis. Essas distingdes aparecerem nas falas sobre lazer, expectativas de futuro e sensagao
de (in)seguranga. Por fim, emergiu de forma recorrente o sentimento de cansaco e a
insatisfacdo com a cobranga, expresso tanto nas falas quanto nos cartazes produzidos
coletivamente. As mensagens indicaram demanda por escuta, reconhecimento e legitimidade,
com afirmagdes que buscaram reafirmar os jovens como sujeitos capaz de pensar, sentir e ter

diferencas.
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Entre as questdes propostas nas rodas de conversa, uma delas gerou, de modo
recorrente, hesitagdo e dificuldade de resposta por parte dos estudantes: “Como seria a
cidade e a escola ideais para os jovens?”. Diferentemente de outras perguntas, que
mobilizaram relatos imediatos sobre o cotidiano, essa provocacao foi frequentemente seguida
por siléncios, risos nervosos, respostas breves ou pela devolucio da pergunta a pesquisadora.
Em varias rodas, os jovens afirmaram ndo saber responder ou disseram que “nunca tinham
pensado nisso”. A dificuldade em projetar uma cidade e uma escola ideais apareceu de forma

generalizada, atravessando escolas, turnos e perfis distintos.

Em sintese, as rodas de conversa evidenciam que as experi€ncias juvenis, embora
apreendidas no plano do singular, sdo continuamente estruturadas por determinacdes de
classe, raga, género, territorio ¢ modelo escolar, revelando a passagem do particular ao
universal na andlise. As regularidades observadas (restrigdes a circulagdo, desigual acesso ao
tempo livre, tensdes entre trabalho e escola, diferenciagdes raciais na inser¢ao laboral e
limites a projecdo de futuro) ndo configuram excegdes empiricas, mas expressdes concretas
de processos sociais mais amplos que organizam desigualmente o espaco urbano e as
possibilidades de viver a juventude. Desse modo, as narrativas dos estudantes ndo apenas
descrevem vivéncias individuais, mas desvelam contradigdes estruturais que atravessam a
escola e a cidade, permitindo compreender como a juventude € socialmente regulada,

hierarquizada e vivida de forma desigual, a0 mesmo tempo em que aponta os limites e as

potencialidades analiticas das etapas subsequentes da pesquisa.

3.2.2. Da fala ao trago: materializacdo espacial das restrigoes

Foi nesse momento da pesquisa, ao passarem da fala ao trago, que as restrigdes ja
apontadas nas rodas de conversa ganharam forma espacial mais nitida. Em grande parte dos
mapas, a casa e a escola ocupam uma posi¢do privilegiada, mas antagonica, enquanto a
maioria representa a escola na cor vermelha associada a sentimentos negativos, a casa ¢
representada com a cor azul associando-a a sentimentos positivos. A partir desses dois
pontos, as linhas se estendem em direcdo a outros lugares considerados significativos, mas
pouco diversos. Essas linhas, muitas vezes, ocupam grande parte do papel, sendo mais

extensas e presentes do que os proprios lugares que as linhas conduzem.

A Figura 10 retine alguns mapas elaborados pelos jovens durante as oficinas e permite

visualizar a centralidade da casa como ponto de referéncia, bem como a distingdo de
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sentimentos atribuidos a escola e a casa. A escola ¢ retratada na cor vermelha, atribuindo
sentimento negativo, enquanto a casa ¢ representada na cor azul, atribuindo sentimentos

positivos.

Figura 10 - Conjunto de mapas afetivos

Fonte: Acervo da autora, trabalho de campo (2025).

O que os mapas revelam ¢ um repertorio espacial limitado, concentrado em poucos
tipos de lugares, majoritariamente associados as obrigagdes cotidianas e espagos privados.
Durante a atividade foi comum que os jovens inicialmente desenhassem somente a casa, a
escola e o trabalho, no caso dos jovens trabalhadores. Eles ampliaram seus mapas a medida
que eram questionados ou que viam os mapas dos colegas. Além desses elementos centrais,
surgem regularidades como mercados, shoppings, igrejas, casas de familiares e amigos. De

modo recorrente, observa-se a baixa presenga de espagos de lazer. Pracas, parques, areas de
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convivéncia ou equipamentos publicos voltados ao lazer juvenil aparecem raramente nos

mapas.

Com os estudantes do periodo noturno, eles demonstraram relativa rapidez na
execugao dos desenhos. Houve poucos momentos de hesitagdo sobre o que incluir ou excluir,
e as conversas se concentraram, em grande parte, na confirmagdo dos trajetos (“¢ daqui pra
ca”, “depois vou pra 14”), com menor ocorréncia de debates sobre os espagos representados.
Ja os mapas produzidos pelos estudantes do periodo diurno foi possivel observar um tempo
maior para a confec¢do e maior compartilhamento entre os colegas sobre os lugares que

queriam representar, antes mesmo de chegar na fase coletiva.

Ap6s a producao individual os jovens se reuniram em grupos para a construcao
coletiva (Figura 11 e 12) e passaram a compartilhar entre si os lugares inicialmente
representados, demonstrando surpresa ao perceberem que, em muitos casos, haviam incluido
poucos lugares ou que ndao havia muita distingdo entre seus mapas. Essa constatagdo emergiu
a partir da comparacao entre os mapas e as falas trocadas entre os pares, quando os proprios
jovens verbalizaram que seus cotidianos se organizam em torno de um nimero restrito de
lugares. A partir desse momento coletivo, os mapas foram sendo ampliados, com a inclusdo
de novos elementos e lugares que ndo haviam sido inicialmente desenhados. Esse processo
também foi marcado por negociacdes e disputas em torno dos sentimentos a serem atribuidos
a cada espago, com divergéncias sobre quais cores, palavras ou simbolos deveriam

representar determinadas experiéncias.

Figura 11 - Produgao coletiva de mapas afetivos (Duque de Caxias)
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Fonte: Acervo da autora, trabalho de campo (2025).
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Figura 12 - Producao coletiva de mapas afetivos (JK)

Fonte: Acervo da autora, trabalho de campo (2025).

Esse momento coletivo de construcdo e revisdo dos mapas individuais pode ser
compreendido como um prenuncio do que se aprofundaria na etapa seguinte da pesquisa,
quando os estudantes passaram a mapear a cidade de forma explicitamente coletiva. Ao
compartilharem seus desenhos, ampliarem os elementos representados e negociarem entre si
os sentidos e sentimentos atribuidos aos lugares, os jovens ja ensaiavam uma leitura conjunta
da cidade, construida no didlogo com os pares. Esse movimento indicou que a representacao
do espaco ndo se esgota na experiéncia individual, mas se transforma quando colocada em
circulagdo no coletivo, antecipando a dinamica de constru¢do compartilhada que caracterizou

o mapeamento coletivo realizado posteriormente.

3.2.3. Do individual ao coletivo. conflitos, medos e desejos no mapa da cidade

Ap0s a cartografia afetiva a volta ao campo contou também com um mapeamento
coletivo, dedicado a construcdo coletiva dos significados da cidade. A partir dos mapas
impressos de Juiz de Fora e cartelas de adesivos os jovens marcaram pontos de acordo com a

legenda acordada, mobilizando uma leitura coletiva do espago urbano.

A atividade teve inicio com um periodo de reconhecimento do mapa impresso (Figura
13). Em ambas as escolas, os estudantes dedicaram tempo a localizagdo de seus bairros de
moradia, da escola e de referéncias conhecidas do cotidiano. Esse momento foi marcado por
surpresas e estranhamentos em relagdo a escala da cidade, com comentérios sobre bairros que

desconheciam ou que nunca haviam frequentado. A tentativa de se localizar no mapa ativou
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memorias, percepgdes e relatos que passaram a circular entre os participantes ao longo da

atividade.

Figura 13 - Foto da atividade Significados da Cidade (Duque de Caxias)

Fonte: Acervo da autora, trabalho de campo (2025).

Na Escola Estadual Duque de Caxias, os estudantes passaram a se orientar pelo mapa
a partir de dois critérios recorrentes nas discussdes: violéncia e distancia. Grande parte das
marcagdes realizadas esteve associada a lugares percebidos como perigosos, violentos ou
muito distantes de suas rotinas. O centro da cidade apareceu como um espaco conhecido, mas
pouco vivido, sendo associado principalmente a fungdes praticas, como resolver questdes ou

circular rapidamente, € ndo a convivéncia.

Os bairros de moradia foram frequentemente descritos como espagos com poucas
opgoes de lazer, marcados pela predominancia de casas e pela auséncia de equipamentos
urbanos. Durante a atividade, os estudantes solicitaram a inclusdo de uma nova cor na

legenda, passando a utilizar a cor branca para demarcar festas e bares frequentados por
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jovens. Ao longo das discussdes, surgiram falas que indicavam preocupacdo com jovens que

vivem em areas mais afastadas, descritas como locais onde “ndo tem acesso a nada”.

Também emergiram desejos e projecoes associados a determinados lugares da cidade.
Um dos momentos destacados foi a fala de Lucas, que indicou o Alphaville* como um lugar
que gostaria de frequentar, associando-o a elite da cidade. O mesmo estudante marcou o

aeroporto em amarelo, indicando o desejo de frequentar o local e de sair da cidade de avido.

Outro aspecto recorrente nas discussdes foi a centralidade do tempo como elemento
que limita o acesso a determinados lugares. Muitos espacos foram marcados como
inacessiveis ndo apenas pela distincia geografica, mas pela dificuldade de conciliar
deslocamentos com o trabalho e a escola. A cor amarela, utilizada para indicar locais que
gostariam de frequentar, concentrou-se principalmente em espacos de lazer e convivéncia,

como o Museu Mariano Procopio e o Parque da Lajinha.

Na Escola Estadual Governador Juscelino Kubitschek, o processo de mapeamento
coletivo assumiu outra dindmica. Os estudantes iniciaram a atividade a partir da Zona Sul da
cidade, justificando que se tratava da 4rea que conheciam melhor. A medida que avangavam
pelo mapa, as discussdes foram atravessadas por percepgdes de violéncia e criminalidade, que

orientaram a marcac¢ao de determinados bairros.

Bairros como Sagrado Coragio, Jardim de Ala e Arco-iris foram associados a falta de
policiamento e a inseguranga, enquanto outros, como Granbery’, apareceram de forma
positiva. O bairro Graminha foi descrito como distante, sem infraestrutura ¢ com poucas
opcdes voltadas aos jovens. O shopping surgiu novamente como uma referéncia central. Os
estudantes identificaram o shopping Jardim Norte como uma referéncia da Zona Norte,

utilizando-o como ponto de orientacdo espacial, mesmo morando mais proximos de outro

shopping.

Ao longo da atividade, também foram mencionadas referéncias ligadas a cultura
juvenil, como a batalha de hip-hop no bairro Bandeirantes, destacada como um dos poucos

espacgos de sociabilidade fora do entorno imediato de moradia. As discussdes sobre raga e

* Alphaville Juiz de Fora é um condominio clube residencial fechado de alto padrio localizado na zona Sul de
Juiz de Fora, inserido no vetor recente de expansao urbana do municipio. O condominio oferece infraestrutura
completa e contato com a natureza.

> Os bairros citados localizam-se em diferentes areas de Juiz de Fora e apresentam distintos niveis de
infraestrutura urbana e composigdo socioecondmica. Sagrado Coragdo, Jardim de Ala e Arco-iris sio bairros
predominantemente residenciais, situados fora das areas mais centrais, enquanto o Granbery localiza-se na
regido central, com maior oferta de servicos, equipamentos urbanos e populagio de renda média e alta.
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género atravessaram o mapeamento, com relatos de estudantes negros sobre percepcoes de
vigilancia nos espagos da cidade e de alunas sobre horarios considerados inseguros para

circular e o medo associado a determinados locais.

De modo geral, o encontro “Significados da cidade” foi marcado por comparagdes
entre territorios, negociacdo de sentidos e compartilhamento de percepcdes sobre a cidade.
Ao trabalhar coletivamente sobre o mapa, os jovens tornaram visiveis critérios utilizados para
classificar espagos como acessiveis, desejados, perigosos ou distantes, ampliando o repertorio

de lugares discutidos em relacdo as etapas anteriores da pesquisa.

3.2.4. A escola escrita: ambivaléncia, critica e expectativa

Depois de mapear trajetos, auséncias e restri¢cdes, a escrita das cartas abriu um espago distinto
de expressdo, no qual os jovens passaram a se dirigir diretamente a escola. A atividade
constituiu um momento importante de deslocamento no percurso da pesquisa, internalizando
a analise na escola. Ao escrever para a escola os estudantes foram convidados a organizar
sentimentos, criticas, memorias e expectativas, colocando-se em didlogo com uma instituigcao
que atravessa o dia a dia de suas vidas. Os jovens subverteram o papel de receptor e passando
a ocupar o polo ativo, situando-se como sujeitos legitimos de enuncia¢do. Esse gesto,
portanto, opera como uma ruptura simbolica ao adultocentrismo.

De modo geral, as cartas revelaram uma relagdo ambigua com a escola. Em
praticamente todas as produ¢des. Em muitas delas, a escola aparece como um espago de
sociabilidade, especialmente associado as amizades, as conversas € aos momentos de
intervalo. Expressoes como “¢ onde fiz amigos”, “onde me sinto a vontade” indicam que,
apesar das criticas, a escola ocupa um lugar importante para eles. Também evidenciam,
contudo, que a permanéncia na escola ¢ sustentada, em grande medida, pelas relagdes entre
pares, € ndo necessariamente pelo reconhecimento da instituicdo como espaco de
aprendizagem significativo. Esse sentimento ¢ sintetizado na Carta escrita por Jodo (Figura

14).
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Figura 14 - Carta para minha escola (Jodo)

Fonte: Acervo da autora, trabalho de campo (2025).

Ao mesmo tempo, essas manifestagdes coexistem com criticas contundentes a
organizacao do tempo escolar, as praticas pedagogicas e a auséncia de escuta. Outro aspecto
importante ¢ a demanda por escuta e reconhecimento. Muitos estudantes afirmam
explicitamente que gostariam que a escola os ouvisse mais, que levasse suas opinides a sério
e que estabelecesse relagdes menos autoritarias. Surgem também criticas relacionadas a
pratica docentes consideradas desrespeitosas. Em algumas cartas hd um tom mais contido, em

outras de forma mais direta e até agressiva, o que indica um acumulo de frustracdes.

A reivindicagdo por espacos de fala, por relagdes mais horizontais e por ambientes de
descanso e convivéncia revela que as demandas juvenis sobre a escola ndo se restringem a
melhorias materiais, mas também por transformagdes nas relagdes do cotidiano escolar. Essas
questdes também foram frequentes nas rodas de conversa, mas nas cartas esse incomodo se
organiza discursivamente, ganhando forma de reivindicacdo. Essa reivindicacdo aponta para
um conflito estrutural entre a experiéncia juvenil e a forma escolar, especialmente no que diz
respeito a gestdo do tempo, ao controle dos corpos e a assimetria de poder nas relagdes

pedagogicas.

Ao dizer o que mudariam, o que gostariam que fossem diferente ou o que diriam a
escola “daqui 10 anos” os jovens produziram ndo apenas um diagndstico e um apanhado de
memorias, mas também um horizonte de expectativas, posicionando-se como sujeitos capazes

de refletir sobre a institui¢ao e reivindicar mudancas.

3.3. Sintese empirica: construcio de categorias
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A partir desse conjunto de elementos empiricos, passa-se agora a andlise das
categorias construidas ao longo da pesquisa. A leitura comparativa dos mapas jovens
produzidos nas duas escolas, das cartas e dos relatos das rodas de conversas, aliada as
observagoes realizadas durante o processo de pesquisa permite identificar um conjunto de
recorréncias empiricas que atravessam as producdes. Essas recorréncias ndo se apresentam
apenas como repeticdes, mas como indicios de experiéncias compartilhadas na relagdo dos
jovens com a cidade e com a escola. E a partir desse movimento de observagdo do conjunto
que se constroem as categorias empiricas de andlise mobilizadas neste capitulo. Elas
emergem da articulagdo entre o que aparece nos mapas, 0 que permanece ausente, a forma

como os espagos sao representados e as falas dos jovens ao longo das oficinas.

Um primeiro conjunto de recorréncias diz respeito a forma como os deslocamentos
cotidianos organizam a experiéncia urbana representada nos mapas. A predominéncia de
trajetos bem definidos, conectando poucos pontos fixos, associada a baixa presenca de
espacos de permanéncia, levou a construgdo da categoria “trajetos obrigatorios e circulacio
sem permanéncia”. Essa categoria expressa uma vivéncia da cidade marcada pela
centralidade do deslocamento e pela dificuldade de permanecer e se apropriar dos espagos

urbanos.

Outro padrao recorrente refere-se a forma como a escola aparece nas representagoes.
Em ambos os conjuntos, a instituicdo escolar surge como espago de permanéncia cotidiana,
mas frequentemente associada a sentimentos de desgaste, obrigacdo ou distanciamento, ao
mesmo tempo em que reconhecem a instituicdo como importante para a juventude. Esses
indicios fundamentam a constru¢do da categoria “escola como permanéncia tensionada”,

que sera analisada a luz das relagdes entre juventude, institui¢do escolar e adultocentrismo.

Por fim, em parte significativa dos mapas jovens, especialmente no conjunto da
Escola Estadual Duque de Caxias, o trabalho aparece como elemento estruturante da
organizacdo espacial e temporal do cotidiano juvenil. Representado como ponto fixo
conectado a casa e a escola, o trabalho condiciona os trajetos, os horarios e as possibilidades
de circulagdo pela cidade. Essa recorréncia fundamenta a categoria * trabalho como eixo
organizador do cotidiano”, que permite analisar como a inser¢ao precoce no mundo do

trabalho atravessa o acesso dos jovens a cidade e ao lazer.

Tais categorias serdo acionadas como chaves de andlise para articular as

representacdes presentes nos mapas jovens, as falas dos jovens estudantes e as observacoes
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de campo, permitindo compreender como determinadas experi€éncias se repetem, se
tensionam e como se diferenciam nos contextos investigados. Neste movimento, as categorias
empiricas serdo progressivamente relacionadas as discussdes teodricas sobre juventudes,

cidade e escola.
3.4. Analise das categorias empiricas a luz da teoria
3.4.1. Trajetos obrigatorios, controle do tempo e direito a cidade

O controle que atravessa a experiéncia urbana desses jovens nao se expressa apenas
por interdi¢des explicitas ou por mecanismos formais de vigilancia. Ele se manifesta também
por formas mais sutis de regulacao, associadas a organizagao do tempo cotidiano. A partir do
material empirico ¢ possivel problematizar de que maneira da-se o acesso a cidade pelos

jovens escolares

A leitura dos mapas jovens permite observar que a experiéncia urbana representada
pelos estudantes se organiza, majoritariamente, a partir de deslocamentos cotidianos
repetitivos, que conectam poucos pontos fixos, como a casa, a escola e, em alguns casos, o
trabalho. A recorréncia desse padrao, associada a baixa presenca de espagos de permanéncia,
sustenta a construcdo da categoria analitica “trajetos obrigatdrios e circulagdo sem
permanéncia”, por meio da qual se busca compreender uma vivéncia da cidade marcada mais
pelo deslocamento funcional do que pela apropriagdo dos espagos. A Figura 15 ilustra esse
movimento ao apresentar um mapa afetivo no qual predominam locais de frequéncia
obrigatoria, com auséncia ou escassa representagdo de espagos de lazer. Mesmo quando
surgem projecdes de desejo para o futuro, estas tendem a se concentrar em espagos de carater
funcional, indicando que até mesmo o horizonte imaginado permanece atravessado por

logicas de necessidade.
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Figura 15 - Mapa afetivo (Lorenzo)

Fonte: Acervo da autora, trabalho de campo (2025).

A recorréncia desses trajetos nos mapas encontra eco nas falas dos estudantes ao
longo das oficinas. Ao comentarem seus deslocamentos cotidianos, os jovens associaram a
circulagdo pela cidade sobretudo a rotina escolar, familiar e, em alguns casos, ao trabalho,
indicando uma experiéncia urbana fortemente orientada pela necessidade. Nessas narrativas,
0 acesso aos espagos aparece frequentemente mediado pelo tempo disponivel, pela
autorizacdo de adultos ou pela percepcao de (in)seguranca, reforcando a centralidade do

deslocamento funcional na organizagdo do cotidiano juvenil.

Mesmo entre os jovens que representaram um numero maior de locais associados ao
lazer, a ampliacdo do repertorio espacial ndo se traduz necessariamente em frequéncia ou
permanéncia nesses espacos. A Figura 16 ilustra essa tensdo a partir do mapa elaborado por
Carlos, que, além da casa, da escola e do trabalho, incluiu alguns bares da cidade em sua
representacdo. Ao comentar o desenho, o jovem afirmou que gostaria de frequentar esses
lugares com mais regularidade, mas que a rotina de trabalho em dois empregos limita
fortemente seu tempo disponivel, ressaltando que é nesses momentos pontuais que “consegue

ser jovem” e aproveitar a vida.

O proprio titulo atribuido por Carlos ao seu desenho (“Mapa de onde vou”) oferece

uma chave interpretativa relevante para compreender sua relagdo com a cidade. Ao nomear o
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mapa a partir do deslocamento, e ndo da permanéncia, o jovem explicita uma experiéncia
urbana organizada pelo movimento, na qual a cidade aparece como algo a ser percorrido e
alcangado, e ndo como espaco de permanéncia ou de construgdo cotidiana de vinculos. A
centralidade do “ir”, em detrimento do “estar”, revela uma vivéncia urbana marcada pela

necessidade de deslocamento e pela dificuldade de consolidar a cidade como territorio vivido.

Figura 16 - Mapa afetivo (Carlos)

Fonte: Acervo da autora, trabalho de campo (2025).

A afirmagdo de que, nesses lugares, “consegue ser jovem” permite compreender a
juventude ndo como uma condi¢do permanente do cotidiano, mas como uma experiéncia
situada e condicionada. Ser jovem aparece associado a momentos especificos, acessados em
brechas do tempo organizado pelo trabalho, € ndo como uma dimensao incorporada de forma
continua a vida diaria. Essa vivéncia intermitente revela como o tempo produtivo regula as

possibilidades de experimentar a juventude no espago urbano.

Essa compreensdo se aprofunda quando o mesmo estudante retoma a ideia em outro
material da pesquisa. Na carta destinada a escola (pagina 58), ele afirmou que sentiria falta da
institui¢do por ser um dos poucos espacos em que “consegue ser jovem”, associando essa

vivéncia ndo apenas ao convivio com os colegas, mas também a possibilidade de errar, se
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frustrar e assumir responsabilidades. A fala evidencia que a experiéncia juvenil ndo se
constrdi apenas no lazer, mas também a partir do reconhecimento simbdlico de sua condicao,

mesmo em espagos atravessados por normas, exigéncias e avaliagdes, como a escola.

Nesse sentido, o lazer ndo se apresenta como uma pratica integrada ao cotidiano
desses jovens, mas como uma brecha temporal acessada apenas quando as exigéncias do
trabalho ou da dedicacdo integral a escola permitem. A questdo central, portanto, ndo se
restringe a existéncia de espagos de lazer na cidade, mas as condi¢des que possibilitam ou
ndo sua frequéncia. O tempo produtivo, entendido aqui como tanto o tempo do trabalho
quanto o tempo escolar (ou ainda a conciliagdo de ambos) ¢ um dos eixos que condicionam o

deslocamento em torno do lazer em momentos esporadicos e sem continuidade.

Quando o lazer se restringe a brechas temporais episddicas, ele deixa de estruturar o
cotidiano e passa a ocupar as margens da experiéncia urbana. A cidade vivida a partir dessa
logica tende a ser acessada nos intervalos do tempo organizado pelo trabalho ou pela escola,
o que limita a constru¢do de vinculos duradouros com os espagos urbanos e fragiliza as
experiéncias de convivéncia e permanéncia. Nesse contexto, o tempo assume um papel

central na mediagdo das possibilidades de acesso e apropria¢do da cidade pelos jovens.

A presenca de um nimero maior de pontos no mapa nao implica, necessariamente,
uma ampliacdo da cidade vivida. Ainda que bares e outros espagos de lazer aparegam como
possibilidades reconhecidas, eles ndo produzem continuidade territorial nem se traduzem em
permanéncia no cotidiano urbano. Ao contrario, configuram-se como ilhas de experiéncia,
acessadas de modo pontual e condicionadas por tempo, renda e deslocamento, o que limita a

construcao de vinculos duradouros com a cidade.

A presenca de multiplos pontos nos mapas juvenis expressa o reconhecimento
simbolico e o repertdrio urbano dos jovens, mas ndo se converte necessariamente em uma
cidade vivida no cotidiano. A cidade conhecida, nomeada e representada ndo se confunde
com a cidade praticada, construida pela permanéncia, pela repeticdo e pelo uso continuado

dos lugares.

Essa dissociacdo entre representacdo e experiéncia permite compreender que a cidade
pode ser conhecida sem ser apropriada, marcada sem ser vivida. Nessa perspectiva, a
circulacdo pelos espacos urbanos nao se traduz automaticamente em producdo de um
territorio vivido, uma vez que a pratica cotidiana ¢ atravessada por limites de tempo,

permanéncia e uso. Essa leitura dialoga com Michel de Certeau (1998), ao compreender que
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o0 espago urbano so6 se constitui plenamente a partir da pratica cotidiana, € nao apenas da sua

representacdo ou conhecimento abstrato.

A predominancia da circulacao funcional, sem permanéncia ou escolha, refor¢a uma
experiéncia urbana na qual o movimento nao se converte em apropriacao. Nessa condigdo, os
trajetos organizam o cotidiano, mas ndo produzem vinculos duradouros com os lugares,
limitando a possibilidade de viver a cidade como espago de encontro e experimentagdo. A
dissociagdo entre o que aparece nos mapas € o que ¢ vivido no cotidiano permite
compreender que a cidade pode ser conhecida sem ser apropriada. A presenga de multiplos
pontos no mapa indica repertorio urbano e reconhecimento simbolico dos lugares, mas nao
garante permanéncia, uso cotidiano ou constru¢do de vinculos. Nesse sentido, a circulagao
registrada nas representagcdes nao se converte automaticamente em experiéncia urbana vivida,
uma vez que o espaco so se constitui plenamente a partir da pratica cotidiana. Como sintetiza

Certeau (1998), “o espago ¢ um lugar praticado”(p.202).

A cidade, nesse sentido, ndo se constitui apenas por sua organiza¢ao formal ou por
sua representacdo cartografica, mas pelas praticas que a atravessam no cotidiano. Os espagos
urbanos ganham sentido quando sdo usados e apropriados pelos sujeitos, € ndo apenas quando
sdo conhecidos ou nomeados. Assim, a presenga de ruas, bairros € equipamentos urbanos nos
mapas juvenis nao implica, necessariamente, a produ¢do de um espaco vivido, uma vez que a

pratica cotidiana dos jovens revela limites concretos a apropriacdo desses lugares.

Dessa forma, os trajetos obrigatérios, o controle do tempo e a auséncia de espacos de
permanéncia articulam-se para produzir uma experiéncia urbana juvenil marcada pela
fragmentacdo, pela intermiténcia e pela circulacdo sem apropriacdo. A cidade aparece como
estrutura funcional a ser atravessada, mais do que como territorio vivido, o que evidencia que

o direito a cidade, para esses jovens, permanece condicionado e incompleto.

O uso desigual da cidade observado nos mapas juvenis revela que o espago urbano
ndo se organiza de forma homogénea, mas se constroi e se reproduz a partir de desigualdades
sociais pré-existentes. Nesse sentido, os trajetos restritos € a auséncia de espagos de
permanéncia ndo decorrem de escolhas individuais, mas expressam uma apropriacao desigual
da cidade, produzida por uma sociedade hierarquizada, na qual o espago aparece como

produto social apropriado de maneira diferencial (Carlos, 2015).

Do ponto de vista analitico, esta categoria permite compreender como a experiéncia

urbana ¢ atravessada por relagdes de controle, tempo escasso e limitagdo de escolhas. Ainda
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que os deslocamentos assegurem o acesso a escola e a outros servigos, eles nao garantem uma
vivéncia plena da cidade como espago cultural ou de sociabilidade. Assim, os mapas revelam
que o direito a cidade, para esses jovens, realiza-se de maneira incompleta. Como afirma
Harvey (2012, p.74), “O direito a cidade esta muito longe da liberdade individual de acesso a
recursos urbanos: ¢ o direito de mudar a nés mesmos pela mudanca da cidade”, o que
evidencia que a circulagdo funcional observada nos mapas ndo se converte em possibilidade
efetiva de apropriacdo, participagdo ou transformac¢do do espago urbano. Essa limitagdo ndo
pode ser atribuida somente as instituicdes frequentadas pelos jovens, mas as condi¢oes
estruturais que organizam seus cotidianos e restringem o acesso a espacos de experimentagao

juvenil. Neste sentido Dayrell destaca que

No contexto em que vivem, qualquer institui¢do, por si s6 — seja a escola, o trabalho
ou aquelas ligadas a cultura —, pouco pode fazer se ndo estiver acompanhada de uma
rede de sustentacdo mais ampla, com politicas publicas que garantam espagos e
tempos para que os jovens possam se colocar de fato como sujeitos e cidaddos, com

direito a viver plenamente a juventude (Dayrell, 2003, p.51).

Milton Santos (2006) contribui para essa leitura ao destacar que o uso do territorio €
profundamente desigual e condicionado pelas posi¢des sociais dos sujeitos. Assim, a cidade
acessivel a esses jovens ¢ aquele compativel com suas condicdes materiais. Essa
desigualdade no uso do territério se expressa também na definicdo dos espacos onde a
presenga juvenil € aceita ou rejeitada, produzindo uma fragmentagdo urbana na qual
determinados jovens sdo constantemente vigiados ou afastados de certos lugares, conforme

suas condigdes sociais e corporais (Cassab; Mendes, 2011).

Essa fragmentagdo urbana se intensifica no contexto da cidade contemporanea,
marcada por légicas neoliberais que tendem a mercantilizar os espagos de permanéncia e
convivéncia, tornando-os inacessiveis para uma parcela significativa da populacao (Harvey,
2012). Ao compreender a juventude como uma experiéncia social situada, Dayrell (2003)
destaca que a cidade participa ativamente dos processos de socializacdo juvenil. Nesse
contexto, a vivéncia urbana dos jovens tende a se organizar a partir de trajetos obrigatdrios, o
que limita as possibilidades de construgdo de repertorios urbanos mais amplos e
diversificados. No caso dos jovens da pesquisa, a cidade experimentada majoritariamente por
meio desses deslocamentos funcionais restringe o acesso a espagos de convivéncia, encontro

e permanéncia, aprofundando a fragmentacao da experiéncia urbana juvenil.
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A forma como o centro da cidade aparece nos mapas juvenis, predominantemente
marcado pela circulagdo rapida e pelos deslocamentos funcionais, indica um esvaziamento de
seu sentido enquanto espaco de encontro e permanéncia. Para os jovens da pesquisa, o centro
se configura menos como lugar de convivéncia e mais como espago de passagem, associado
ao acesso a servicos, ao trabalho ou a escola, reforcando uma experiéncia urbana orientada
pelo movimento e pela funcionalidade. Essa observagdo encontra apoio em Carlos (2015) ao

tratar da transformacao da centralidade urbana na cidade contemporanea.:

Aqui, o sentido desse centro ¢ radicalmente diferente da agora. Se todo espago
requer um centro como condi¢do de sua produgdo, o sentido do que é o centro se
transformou, substituindo a participacdo coletiva pela participacdo representativa, o
cidadao se eclipsa e so lhe resta a monumentalidade que revela a espetacularizacao

do espago (Carlos, 2015, p.137).

Essa leitura evidencia que a presenca dos jovens nos espacgos centrais da cidade se da
majoritariamente por meio da circulacao, € ndo da mobilidade, o que exige um refinamento
conceitual para compreender as diferencas entre deslocamento funcional e experiéncia urbana
vivida. Balbim (2016) aponta que a circulagdo refere-se a deslocamentos realizados por
necessidade, como os trajetos funcionais, enquanto mobilidade envolve a possibilidade de
uso mais livre e significativo da cidade, incluindo a permanéncia e a apropriacao. Nesse
sentido, mobilidade ndo se reduz ao deslocamento fisico, mas diz respeito as condig¢des
sociais, simbolicas e materiais que permitem transformar o espaco em experiéncia vivida
(Balbim, 2016). No caso dos jovens da pesquisa, a predominancia da circulacdo funcional
evidencia que o acesso a cidade ocorre, majoritariamente, como passagem, € nao como
vivéncia urbana plena. E possivel endossar com base em Cassab e Mendes (2011) que
argumentam que a circulacdo restrita a fungdo nio se converte obrigatoriamente em vivéncia
urbana. Nesse sentido, a circula¢do funcional se aproxima do que Cassab e Mendes (2011, p.

12) definem como o uso da rua “apenas como via de passagem”.

No recorte de um mapa produzido no encontro Significados da cidade (Figura 17),
observa-se a presenga de pontos localizados no centro da cidade que, em sua maioria, nao
correspondem a espagos de permanéncia ou vivéncia cotidiana. Esses pontos representam,
sobretudo, lugares de desejo ou areas percebidas como problematicas pelos jovens, mais
associadas a ideia de passagem do que a experiéncia efetiva do lugar. Durante a discussdo
coletiva, os jovens relataram que frequentam o centro principalmente para “resolver coisas”,

o que ajuda a compreender por que esse espago aparece nas representacdes como um lugar
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funcional, marcado pela circulagdo rapida, no qual a permanéncia e a apropriacdo sio

limitadas.

Figura 17 - Mapa Significados da Cidade (centro)

- oy i, B \

Fonte: Acervo da autora, trabalho de campo (2025).

Ao deslocar o olhar da cidade para a escala do bairro, observa-se que as limitagdes a
mobilidade juvenil ndo se restringem aos espagos centrais ou aos grandes deslocamentos
urbanos, mas atravessam também o cotidiano mais proximo. O bairro, frequentemente
associado a ideia de pertencimento e proximidade, nem sempre se constitui como espacgo de
permanéncia, convivéncia ou identificagdo para os jovens. E nesse contexto que se insere o
relato de Helena (Figura 18). Na apresentacdo de seu mapa, a jovem indica uma rela¢do de
distanciamento com o bairro onde mora, marcado em vermelho em sua representacdo. Ao
afirmar que os vizinhos “eles falam que eu sou metida por andar arrumada, estudar e
trabalhar” Helena evidencia como suas praticas e projetos de vida entram em tensdo com as
expectativas sociais do territorio, produzindo uma sensacdo de deslocamento e niao
pertencimento com seu bairro e moradores. Esse distanciamento se expressa também na
forma como Helena projeta seus desejos e referéncias. Ao atribuir a cor verde a lugares como
“Dubai” e “Estados Unidos”, a jovem associa esses espagos a possibilidade de “ter uma vida

melhor” e de acessar melhores condi¢des de trabalho e remuneracao.
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Figura 18 - Mapa afetivo (Helena)

Fonte: Acervo da autora, trabalho de campo (2025).

De modo semelhante, ao marcar em azul equipamentos como o Clube Cascatinha ¢ a
Smart Fit, que sdo espagos relacionados a praticas corporais, lazer e consumo frequentemente
vinculados a outros grupos sociais, Helena demonstra identificagdo com esses locais em que
suas formas de agir, vestir e projetar futuro ndo sdo alvos de julgamento. Esses lugares
aparecem como territérios de maior reconhecimento simbolico, em contraste com o bairro de
moradia, onde suas praticas sdo frequentemente lidas como inadequadas ou excessivas. Ao
mesmo tempo, essa percepcdo negativa que Helena constréi em relagdo ao bairro também
pode ser compreendida a partir das narrativas sociais que circulam sobre esse territorio e

sobre seus habitantes.

O modo como determinados bairros sdo recorrentemente associados a estigmas,
caréncias ou comportamentos considerados inadequados tende a produzir efeitos sobre a
forma como os préprios moradores passam a se perceber e a se posicionar no espago urbano.
Nesse sentido, o distanciamento expresso no mapa nao se refere apenas a experiéncia

individual da jovem, mas pode indicar uma internalizacdo de discursos que hierarquizam
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territorios ¢ modos de vida. O mapa revela, assim, que o nao pertencimento ao bairro ¢
produzido na intersec¢do entre experiéncias cotidianas, discursos externos sobre o territorio e

expectativas sociais que regulam quem pode ser reconhecido como legitimo naquele espaco.

Embora o mapa de Helena inclua espagos frequentemente associados ao lazer, seu
relato ndo se organiza a partir da vivéncia cotidiana dessas praticas. Ao falar de seus
deslocamentos, percepgdes e projetos para trabalhar em outros paises, a jovem expressa uma
vivéncia urbana na qual o bairro se apresenta esvaziado de sentidos cotidianos, funcionando
como um ponto de passagem ou como um ponto de partida e chegada no seu dia a dia, sem
que se permanega. Nesse sentido, o siléncio em relagdo ao lazer ndo indica desinteresse, mas
revela uma experiéncia urbana em que as possibilidades de trabalho, convivéncia e fruicao do

tempo livre sdo projetadas para fora do territdrio imediato.

A partir do quadro trazido por Helena, o relato de Lucas que se abre torna-se
especialmente elucidativo, ao tensionar essa auséncia de vinculos. Lucas, também morador
do bairro Dom Bosco, relatou gostar do bairro e que possui muitos amigos por la. No entanto,
apontou pouca permanéncia no bairro a partir da sua rotina: “Todo dia de manha eu desco pra
comprar pao, vou l& compro e tenho que subir tudo de novo. Tomo meu café e tenho que
fazer exatamente o mesmo caminho de novo para ir pro trabalho no Mont Sinai. Depois des¢o
pra cad e so volto de noitdo.” O relato evidencia que, mesmo trabalhando nas proximidades,
Lucas percebe dificuldade em viver o bairro no cotidiano, ja que retorna para casa apenas a

noite e tem pouco tempo para a convivéncia com os colegas.

Em contraste com o relato de Helena, a experiéncia de Lucas, revela uma relagao
afetiva positiva. O jovem afirma gostar do bairro e destaca a presenca de muitos amigos no
local. No entanto, ao descrever sua rotina cotidiana, Lucas evidencia que essa identificacio
ndo se traduz em permanéncia ou convivéncia frequente no bairro. Ainda que o trabalho se
localize nas proximidades de sua residéncia, o cotidiano de Lucas ¢ marcado por
deslocamentos repetitivos € por uma organizagdo do tempo que inviabiliza a convivéncia
cotidiana no bairro. Assim, o territorio de moradia ¢ vivenciado majoritariamente como

espaco de passagem e repouso, € ndo como lugar de sociabilidade.

Ao afirmar que a “criangcada do bairro ndo tem nada pra fazer” e, ao mesmo tempo,
reconhecer que sua propria rotina de trabalho o impede de estar presente no bairro, Lucas
evidencia uma contradi¢cdo temporal na experiéncia juvenil do lazer. De um lado, aponta-se a

auséncia de equipamentos e estruturas reconhecidas como lazer; de outro, a escassez de
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tempo disponivel limita a permanéncia € o convivio, mesmo quando ha circulacao pela
cidade. Essa experiéncia revela diferentes formas de privacdo que se articulam ao longo do
tempo: se em momentos anteriores, como na infancia, havia mais tempo, mas poucas
estruturas, no presente o aumento dos deslocamentos e das responsabilidades reduz as

possibilidades de viver o bairro como espago de encontro € convivéncia.

Nesse sentido, o fato de Lucas relatar que conhecia toda a “rapaziadinha” do bairro
por brincar na rua quando crianga, sem reconhecer essas experiéncias como lazer, evidencia
um processo de desvalorizacdo simbolica das formas cotidianas e ndo mercantilizadas de
sociabilidade. As praticas vividas no espago do bairro, associadas ao encontro, a brincadeira e
a convivéncia cotidiana, permanecem naturalizadas e pouco legitimadas como lazer, sendo
compreendidas apenas como parte do cotidiano. Assim, o lazer passa a ser reconhecido
sobretudo como aquilo que se distingue da vida ordinaria, contribuindo para o apagamento
das experiéncias do bairro como praticas legitimas e para sua posterior associagdo a espagos

especificos e mediados pelo consumo.

Os relatos de Helena e Lucas, embora distintos, convergem ao revelar que o bairro
ndo se constitui, para esses jovens, como espago pleno de permanéncia, convivéncia e lazer,
ainda que por razodes diferentes. Enquanto Helena expressa um distanciamento simbolico em
relacdo ao territério de moradia, marcado por julgamentos morais, estigmas e pela projecao
de seus projetos de vida para fora do bairro e da cidade, Lucas manifesta uma relacao afetiva

positiva com o lugar, ancorada em vinculos sociais € memorias compartilhadas.

r

No entanto, em ambos os casos, a vivéncia cotidiana do bairro ¢ atravessada por
limites estruturais que restringem a apropriagdo do espago: no caso de Helena, pela auséncia
de reconhecimento simbolico e pela busca de pertencimento em outros territorios; no de
Lucas, pela organizagdo do tempo imposta pela rotina de trabalho, que transforma o bairro
em espago de passagem e repouso. Assim, pertencimento afetivo e rejeicdo simbolica
produzem efeitos distintos, mas convergem para uma mesma condicdo: a dificuldade de viver
o bairro como espaco de sociabilidade, lazer e experimentacdo juvenil, evidenciando que a
apropriacdo do territério ndo depende apenas do vinculo subjetivo com o lugar, mas das

condigdes sociais, temporais € simbodlicas que organizam a experiéncia urbana juvenil.

Para além desses relatos, essa percepcao apareceu de forma recorrente no encontro

Significados da cidade. Muitos estudantes indicaram seus proprios bairros ou bairros vizinhos
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como espagos perigosos, marcados por medo, violéncia policial e pouca possibilidade de
fazer. Expressdes como “ndo tem nada para fazer”, “¢ perigoso”, “a politica bate 14 direto”
apareceram de forma reiterada em suas falas. Isso revelou uma experiéncia urbana
empobrecida, na qual o bairro ndo se mostra como um espago de permanéncia, na maioria das
vezes. A Figura 19 representa essa ocorréncia, tendo em vista que para os jovens 0os pontos

marcados em vermelho s3o locais marcados por auséncias e violéncia.

Figura 19 - Mapa Significados da cidade (bairro)

Fonte: Aceo da autora, trabalho de campo (2025).

A partir dessas experiéncias, a escassez de tempo livre, articulada a ldgica produtiva
que organiza o cotidiano urbano, redefine as formas de lazer acessiveis aos jovens.
Conforme aponta Carlos (2015), o lazer passa a ser mediado pela mercadoria, deslocando a
apropriacdo coletiva dos espagos publicos para praticas de consumo em espagos privados.
Nesse processo, o lazer deixa de integrar o cotidiano dos bairros e passa a depender de
condicdes especificas de tempo, renda e deslocamento, o que restringe significativamente as
possibilidades de permanéncia e convivéncia no espago urbano. Como resultado, as praticas
de lazer se afastam do territério vivido no dia a dia e passam a exigir deslocamentos
planejados, contribuindo para o esvaziamento dos espagos locais de convivéncia e para a

fragilizacdo das sociabilidades juvenis.
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A recorréncia de shoppings e bares como principais referéncias de lazer nos mapas
juvenis evidencia a centralidade de espacos organizados a partir da l6gica do consumo. Esses
ambientes ndo se apresentam apenas como alternativas de entretenimento, mas como espagos
nos quais o lazer ¢ previamente formatado, normatizado e socialmente selecionado.
Conforme afirma Cassab (2015), “a espacializacdo do lazer pela cidade, com opg¢des
orientadas ao consumo, vai definindo os lugares onde determinado perfil de jovem ¢ tolerado
e aceito (mas, desde que dentro das normas de comportamento adulto), enquanto outros perfis
tém seu acesso limitado em fungdo de restricdes simbolicas e materiais” (p. 150). Nesses
contextos, a presenca juvenil ¢ admitida de forma condicional, associada a capacidade de

consumir e de corresponder a expectativas comportamentais especificas.

Como consequéncia desses processos, o lazer deixa de fortalecer o espago publico
como lugar de encontro, convivéncia e mistura social, contribuindo para seu esvaziamento
simbolico e funcional. A apropriagdo da cidade pelos jovens passa a ocorrer de forma
domesticada e ordenada, concentrando-se em espagos privados ou semi-privados, nos quais a
presenca juvenil ¢ constantemente monitorada e limitada por expectativas de comportamento

€ consumo.

A leitura dos trajetos obrigatorios e da baixa permanéncia nos espagos urbanos
permite também problematizar o carater publico da cidade a partir das contribui¢des de
Gomes (2018). Para o autor, o estatuto publico de um espaco nao se define por sua forma
fisica ou por sua fungdo pratica, mas pelas possibilidades de uso, permanéncia e interacao que
ele oferece. Nesse sentido, a circulagdo funcional observada nos mapas juvenis, marcada por
deslocamentos répidos e pela auséncia de permanéncia, aponta para um enfraquecimento da
publicidade do espacgo urbano. Embora a cidade seja formalmente publica, a impossibilidade
de permanecer, de se expor e de compartilhar o espaco com outros transforma ruas, pragas e
equipamentos urbanos em ambientes de passagem, nos quais a experiéncia coletiva e
comunicacional se fragiliza. Assim, a restricdo da permanéncia juvenil ndo se limita a uma
questdo de tempo escasso, mas incide diretamente sobre a capacidade do espago urbano de

operar como espago publico, no sentido politico e relacional do termo.

Esses processos contribuem para a producdo de uma experiéncia urbana juvenil
marcada pela intermiténcia, na qual a cidade ndo se apresenta como espago de permanéncia
ou convivéncia cotidiana, mas como um conjunto de pontos acessados de forma funcional e

condicionada. O bairro, nesse contexto, deixa de ser vivido como espaco de sociabilidade, e a
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cidade ¢ experimentada de maneira fragmentada, restrita e desigual. O lazer, ao ser deslocado
para espagos privados e seletivos, reforga esse padrdo e evidencia que o direito a cidade,
longe de se materializar como possibilidade concreta no cotidiano juvenil, se apresenta de
forma limitada e condicionada, mediado pelo consumo, pelo controle dos espagos e pela

organizacao desigual do tempo.

4.4.2. A escola como permanéncia tensionada

Se, na experiéncia urbana analisada até aqui, a cidade e o bairro aparecem marcados
pela circulagdo funcional, pela escassez de tempo e pela fragilizacdo das possibilidades de
permanéncia, a escola emerge como um dos poucos espacos de presenca cotidiana
relativamente estdvel na vida dos jovens. No entanto, essa permanéncia ndo se configura de
maneira plena ou desprovida de tensdes. Ao contrario, a escola se apresenta de maneira
ambigua, simultaneamente central na organizagdo do cotidiano juvenil e atravessada por
normas. Compreender a escola como espago de permanéncia tensionada permite avangar na
analise das experiéncias juvenis, evidenciando que, mesmo nos lugares onde a presenga ¢
garantida, a apropriacdo e o pertencimento permanecem mediados por relacdes de poder,

tempo e regulag@o dos corpos.

Essa dissociagdo entre permanecer e pertencer se expressa de maneira distinta
conforme o turno ¢ a modalidade de ensino, mas produz efeitos semelhantes. No ensino
médio em tempo integral, a ampliacdo da permanéncia, organizada por rotinas rigidas e
controle do tempo, ¢ vivida como cansago e desgaste, dificultando a constru¢iao de vinculos
significativos com a escola. J4 no ensino médio noturno, o tempo reduzido e frequentemente
fragmentado pela jornada de trabalho transforma a escola em espaco funcional, orientado
pelo cumprimento das exigéncias formais. Em ambos os casos, observa-se que tanto o
excesso quanto a escassez de tempo escolar limitam as possibilidades de apropriagdo e
pertencimento, revelando que a permanéncia, quando desvinculada das condig¢des concretas
de vida e das formas de participagdo juvenil, tende a produzir uma presenga tensionada e
negociada. Nesse contexto, a escola passa a operar, para muitos jovens, como um substituto
imperfeito do espago publico urbano. No entanto, essa centralidade ndo implica a plena
realizacdo das dimensdes proprias do espaco publico, como a possibilidade de apropriagao,

expressao da heterogeneidade e participagao efetiva.

Importa destacar que a categoria ndo indica a auséncia total de vinculos ou afetos em

relacdo a institui¢do. Os mapas e cartas revelam que a escola também ¢ reconhecida como um
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espagco de socialidade entre os pares e as criticas feitas pelos estudantes questionam a
organizagdo vigente mas ndo desprezam o papel. O ndo pertencimento nao se refere a rejeicao
da escola em si, mas a forma como ela é organizada. A escrita das cartas aprofunda essa
leitura da escola ao indicar que a critica dos jovens nao se destina a institui¢ao em si, mas sim
as logicas e normas que permeiam suas relacdes cotidianas. Ao serem convidados a escrever
para a escola os jovens assumiram o lugar de enunciacdo, trazendo um deslocamento
simbdlico ao se colocarem como sujeitos capazes de avaliar, nomear e interpelar o
funcionamento institucional. Assim, a permanéncia escolar ¢ atravessada por uma tensao, por
um lado reconhecem que a escola ¢ um espaco significativo de socializagdo e por outro
questionam suas praticas. Ao interpelar a institui¢do, os jovens afirmam sua condigdo de
sujeitos capazes de avaliar experiéncias de justica e injustica no cotidiano escolar,

reivindicando reconhecimento e participagao.

A critica expressa nas cartas pode ser compreendida, a luz de Dubet (2003), ndo como
rejeicdo da escola, mas como uma reagdo as tensdes estruturais da experiéncia escolar. Ao
mesmo tempo em que a institui¢ao afirma principios de igualdade, ela opera por mecanismos
meritocraticos que hierarquizam trajetorias e atribuem aos estudantes a responsabilidade
individual pelo sucesso ou fracasso. A critica juvenil emerge, assim, como uma forma de
preservar a dignidade diante de experiéncias percebidas como injustas, funcionando como um
“protesto nao declarado” e como estratégia de permanéncia critica. Ao invés de abandono ou
apatia, o que se observa ¢ a tentativa de negociar o pertencimento onde a presenca ¢

garantida, mas o reconhecimento ¢ instavel.

Esse movimento de interpelacdo também se materializou na producdo de cartazes
coletivos durante as rodas de conversa. Nesses cartazes, os jovens reuniram palavras e frases
dirigidas aos adultos de forma ampla, incluindo tanto os responsaveis familiares quanto os
profissionais da escola. A recorréncia de termos associados a “compreensdo” e “escuta”
evidencia que o enderegamento ndo se limita a uma critica institucional especifica, mas
aponta para uma tensdo mais ampla nas relacdes geracionais que atravessam a experiéncia
juvenil. Mais do que pedidos individuais, os cartazes funcionam como enunciados coletivos
que interpelam o olhar adulto, denunciando a recorrente deslegitimacdo das experiéncias

juvenis. Alguns dos apelos podem ser visualizados na colagem a seguir (Figura 20).
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Figura 20 - Colagem de mensagens dos cartazes coletivos

-/

Fonte: Acervo da autora, trabalho de campo (2025).

Nas rodas de conversa, ao solicitar que os estudantes indicassem os lugares da cidade
que ndo gostavam, a escola surgia de forma imediata como um espago negativo. A mengao a
escola vinha acompanhada de expressdes corporais e falas que indicavam uma constatagao
compartilhada com os colegas, como se o incomodo fosse 6bvio e amplamente reconhecido
pelo grupo. Nao se tratava de longas justificativas inicialmente, mas se uma reacdo quase
automatica, marcada por olhares, risadas irOnicas e comentarios breves que indicavam um

sentimento comum.

Diante dessa recorréncia, o passo seguinte consistia em questionar os motivos dessa
percepcao. A partir desse estimulo os jovens passavam a explicitar os elementos que para eles
tornam a escola um espaco hostil: o cansaco, a obrigatoriedade, os horarios e o desgaste

provocado pela rotina escolar. As falas revelavam que a escola, embora central em suas
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trajetorias, ¢ vivida como um espago de tensdo constante, na qual a permanéncia ndo se torna

pertencimento.

Com o objetivo de tensionar esse consenso de forma menos confrontativa, foi comum
interpeld-los no mesmo tom descontraido que utilizavam entre si, como perguntas como:
“Nao eram vocés que estavam rindo agora ha pouco na escola?”. Essa provocagdo nao tinha o
intuito de negar ou minimizar as criticas expressas, mas provocar a reflexdo sobre a
ambiguidade da experiéncia na escola. Os momentos de riso, sociabilidade e a possibilidade
de criticar a escola em uma atividade dentro dela, coexistem com o incomodo e o desgaste.
Assim, a pergunta permitiu ampliar a compreensdo da escola para além de uma leitura

exclusivamente negativa.

Esse movimento também contribuiu para estabelecer uma conexdo com os jovens ao
demonstrar que suas criticas eram legitimas a0 mesmo tempo em que se reconhecia a
complexidade das vivéncias daquele espaco. Além disso, funcionava como uma forma de
tranquilizar os professores presentes, que muitas vezes se mostraram tensos no inicio do
encontro, demarcando a posi¢do de que o didlogo coletivo objetivava compreender, a partir
da escuta dos jovens escolares, as tensdes, contradi¢des e significados atribuidos a cidade e a

escola, sem reduzir o momento a meros rechacos a escola, seus profissionais e suas praticas.

A coexisténcia da critica e da convivéncia, evidenciada nesse relato, mostra que a
relacdo dos jovens com a escola ndo se d4 a partir de posi¢des fixas de rejei¢do ou adesdo.
Ao reconhecerem os sentimentos negativos, mas sem perder de vista os momentos de riso,
acolhimento, encontro e sociabilidade, os estudante puderam externalizar construcdes mais
complexas sobre a escola. E nesse movimento que se tornaram visiveis as estratégias juvenis
de agir diante das condi¢cdes de permanéncia na escola. Permanecer na escola ndo significa
adesdo plena ou total identificagdo, mas a escolha possivel. Mesmo diante dos aspectos
negativos relatados, os jovens seguem frequentando, negociando diariamente sua presenga

em um espago vivido de maneira tensionada.

Entre essas estratégias, destaca-se a producdo de momentos de leveza no interior da
escola. O riso compartilhado, as brincadeiras e interagdes entre pares funcionam como
“microalivios” diante da rotina. Esses gestos ndo anulam as criticas a instituicdo, mas

permitem flexibilizar o cotidiano escolar.

Entre os estudantes do ensino médio noturno, emergiram também estratégias de

sociabilidade que se articulam diretamente a rotina escolar. Eles relataram que as
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sextas-feiras ou nos dias em que as aulas terminaram mais cedo devido algum evento escolar
atipico ou a auséncia de algum professor, costumam se reunir no supermercado Bahamas,
localizado nas proximidades da escola. Nesse momento, compravam bebidas e comidas e
permaneciam juntos por algum tempo antes de seguirem para casa. Da mesma forma,
relataram que periodicamente, principalmente proximo ao dia de recebimento do salario e
“depois de pagar todas as contas”, costumam combinar de ir a algum bar. Essa pratica pode
ser entendida como uma extensdo da experiéncia escolar, construida de forma autonoma por
esses jovens. Trata-se, assim, de um tempo breve, mas significativo no qual esses jovens
podem conviver e relaxar apos uma jornada marcada pelo trabalho e pelas aulas noturno. Ao
ocuparem esse intervalo possivel, criam uma forma de compensagdo simbdlica para o

desgaste do cotidiano escolar.

Entre os jovens da Escola Estadual Governador Juscelino Kubitschek as estratégias de
sociabilidade associadas a escola possuem contornos distintos. Os jovens relataram que, ao
término das aulas, precisam retornar para casa com maior rapidez, muitas vezes por
orientagdo dos seus responsaveis. Ainda que menciona a possibilidade de se encontrarem
posteriormente em alguma lanchonete, esses encontros sdo descritos como pouco frequentes,
uma vez que dependem tanto da disponibilidade de dinheiro dos pais quanto da autorizagdo
familiar. Além disso, apareceu de forma recorrente o medo dos responsaveis em relacdo as
ruas do bairro, consideradas perigosas, o que restringe ainda mais a permanéncia desses

jovens fora de casa apos o horario escolar.

Diferentemente dos estudantes do ensino noturno da Escola Estadual Duque de
Caxias, os alunos do diurno da outra escola vivenciam uma experiéncia mais regulada, na
qual a necessidade de retornar para casa limita a constru¢cdo de tempos coletivos junto aos
colegas de turma. Além disso, a critica dos estudantes ao ensino médio em tempo integral
evidencia o descompasso entre o projeto que fundamenta essa politica e a forma como ela ¢é
vivida no cotidiano escolar. Embora o discurso institucional associe a ampliacdo do tempo de
permanéncia a melhoria da formagdo e a ampliagao de oportunidade, os relatos dos jovens
indicam que esse tempo adicional tem sido vivido predominantemente como ‘“‘tempo
perdido”, tendo em vista que as aulas majoritariamente tedricas e a rotina rigida, intensificam
a percep¢ao da permanéncia da escola “tempo perdido”. Nesse contexto, a permanéncia de
parte dos jovens no ensino médio integral também se sustenta por meio de politicas de
incentivo financeiro, como o Programa Pé-de-Meia. Nas rodas de conversa, diversos

estudantes mencionaram que permanecem nessa modalidade em funcdo do beneficio,
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compreendido como um recurso importante. Assim, o Pé-de-Meia aparece como um fator que
contribui para a permanéncia formal na escola, mas ndo necessariamente para o

fortalecimento do pertencimento ou para a melhoria da experiéncia escolar.

Um dos pontos de critica mais recorrentes dos jovens ao ensino médio integral e ao
Novo Ensino Médio diz respeito a auséncia de aulas praticas, frequentemente anunciadas
como eixo central dessas propostas. Nas rodas de conversa, os estudantes expressaram o
desejo por atividades que envolvessem experimentacdo, uso de laboratorios, trabalhos de
campo ¢ dinamicas menos centradas na exposicao teorica. No entanto, essa expectativa entra
em confronto direto com a realidade material das escolas, que ndo dispdem de infraestrutura,
equipamentos ou condi¢des adequadas para a realizagdo dessas praticas. Como sintetizou
Julia: “Falam que vai ter aula pratica, mas ndo tem laboratorio, ndo tem material. A gente
fica so6 na sala copiando o dia todo.” Outra jovem, Marcela, completou: “Falaram muito que

’

seria diferente, mas é a mesma coisa, so que a gente fica mais tempo aqui’’.

As criticas dos jovens ao Ensino Médio destacam a distancia entre o discurso oficial
da reforma e as condigdes concretas de implementagdo. Embora a reforma do Ensino Médio
previsse a possibilidade de personalizagdo da grade curricular, essa autonomia nao se
concretizou na pratica. Essa limitagdo ja havia sido apontada por Ferreira e Ramos (2018) ao
afirmarem que “Essa possibilidade de escolha, no entanto, ndo esta assegurada, haja vista nao

haver obrigacdo de que todas as escolas ofertem os cinco itinerarios previstos (p.1189)”.

Na realidade vivida pelos estudantes desta pesquisa, essa limitagdao se confirmou de
forma evidente: por questdes logisticas, de infraestrutura e de organizacao interna, as escolas
ndo ofertaram multiplos itinerarios, inviabilizando qualquer escolha efetiva por parte dos
jovens. Assim, aquilo que se apresenta como liberdade de decisdo se converte, na pratica, em
adaptacao as opg¢des disponiveis, aprofundando o descompasso entre o projeto anunciado e a

experiéncia escolar concreta.

Esse descompasso também ¢ analisado por Wathier e Cunha (2022) ao evidenciarem
que a Reforma do Ensino Médio e os projetos de educacgdo integral materializaram a partir de
um processo verticalizado:

Ainda, carecendo de maiores discussdes com a sociedade, materializou-se tendo por
base argumentos recorrentes que em sua maioria acompanham os diagndsticos

massivos da educag@o, sem, porém, adentrar as questdes mais complexas da

dinamica social que envolvem o Ensino Médio.
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Esse distanciamento auxilia a compreender por que os jovens veem esse modelo como
pouco conectado as suas necessidades concretas. A incompatibilidade entre o ensino médio
integral e a realidade dos estudantes constitui um dos pontos sensiveis dessa tensdo. Essa
constatacdo encontra respaldo nas entrevistas realizadas por Wathier e Cunha (2022) que
mostram que essa modalidade de ensino provocou evasao daqueles estudantes que precisam
trabalhar para ajudar a familia, criando, portanto, um perfil de aluno do ensino médio integral

e um processo de exclusdo que vai além de escolhas individuais.

Além disso, Ferreira e Ramos (2018) demonstram que o Novo Ensino Médio se
constrdi a partir de uma discurso simplista sobre a realidade e os problemas historicos dessa
etapa do ensino, reduzindo a um curriculo supostamente excessivo e deslocado do mundo do
trabalho. As pesquisadoras alertam que justificar as fragilidades desta etapa do ensino como
resultado do curriculo, desloca o debate das desigualdades que atravessam as trajetorias
juvenis. Esse deslocamento se reflete no dia a dia escolar e nas falas dos estudantes que

pontuam que o tempo amplia ndo se converte em experiéncias formativas mais significativas.

Essa critica ganha densidade e se articula com Arroyo (1988) que ja denunciava ha
quase 40 anos, que a educagdo integral aplicada as camadas populares precisam vir
acompanhadas de respaldo na realidade e ndo na legitimagdo do afastamento dos jovens de
seus contextos de vida e na transformagdo da permanéncia escolar em estratégia de
contengdo. Essa logica ajuda a entender por que, ainda hoje, a ampliagdo do tempo escolar ¢
vivida como imposi¢do. A critica atual de Arroyo (2025) aprofunda essa leitura ao situar as

politicas educacionais no interior de um Estado que nega condic¢des de vida digna:

Prometer escola de tempo integral, de ensino integral exigird muito mais do direito
a uma educagdo de humanos, integralmente desumanizados, roubado integralmente
de suas humanidades, roubados das condi¢des sociais, materiais de um humano ser,

viver como humanos. (p.9)

O posicionamento de Arroyo (2025) corrobora para a leitura de que mesmo a escola
sendo criticada muitas vezes ¢ um dos poucos espacos de apoio protegidos. Essa leitura
converge com Thiesen (2025), ao indicar que a escolarizacdo das juventudes tem sido
progressivamente capturada por racionalidades liberais que projetam os jovens
prioritariamente como forca de trabalho. Nesse movimento, o sentido publico da educacao ¢
esvaziado, e a ampliacdo da jornada ou o remanejamento curricular ndo sao suficientes para
enfrentar a precariza¢do da formagdo, pois mantém intocadas as desigualdades que

atravessam as trajetdrias juvenis.
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Nessa mesma dire¢do, Silvia e Boutin (2018) alertam que o foco excessivo no tempo
ampliado, sem que haja melhoras nas condigdes materiais, ¢ uma forma de intensificar a
precariedade e, consequentemente: “(...)o tempo ampliado pode ser muito mais um
empecilho, privando o jovem de seu tempo livre para realizagdo de outras atividades que lhe
despertem o interesse, do que de fato pode contribuir para uma forma¢ao humana mais

complexa (p.529)”

Articulando esses aportes teoricos aos dados empiricos, podemos compreender que a
permanéncia tensionada vivida pelos jovens ndo € resultado de uma inadequagao subjetiva ou
de uma resisténcia individual. O que foi relatado e espacializado pelos jovens converge com
projetos educacionais que tendem a desconsiderar as condi¢des concretas de vida das

juventudes populares.

J& os estudantes do ensino médio regular noturno experimentam uma condi¢dao
distinta. O menor tempo de permanéncia, ainda encurtado por atrasos e saidas antecipadas,
mostra uma percep¢ao da escola como espaco de passagem que se orienta majoritariamente
pelo cumprimento das exigéncias formais. Nas falas dos jovens do noturno, observa-se um
baixo investimento na transformacdo do cotidiano escolar, ndo por desinteresse ou apatia,
mas pela avaliacdo concreta de que o tempo disponivel ndo justifica o enfrentamento de
conflitos ou a mobilizagdo coletiva. Como sintetiza Caio: “Nos jd tem pouco tempo aqui, pra
que arrumar confusdo? Daqui a pouco tamo indo embora”. Essa fala evidencia que a
permanéncia reduzida produz ndo apenas limites a convivéncia, mas também um afastamento
simbdlico em relacdo a escola enquanto espaco de pertencimento e interven¢ao, fazendo com

que a experiéncia escolar se restrinja a logica da passagem e da sobrevivéncia cotidiana.

Apesar das condicdes distintas de permanéncia, as experiéncias dos estudantes do
ensino médio integral e do ensino médio regular noturno convergem na dificuldade de
transformar a presenga cotidiana na escola em pertencimento. Enquanto no integral o tempo
ampliado ¢ vivido como controle e aprisionamento, no noturno o tempo insuficiente,
articulado ao trabalho, precariza a experiéncia escolar e reforca a logica da passagem. Em
ambos 0s casos, a escola se distancia de um espago de apropriagdo coletiva e participagdo

juvenil.

O relato de Lucas externaliza esse esvaziamento do sentido escolar ao comparar a
escola atual com aquela que estudava anteriormente: “No (Escola Estadual) Fernando Lobo

era melhor. L4 a gente tinha passeio, gincana. Um monte de coisas”. Ao associar a
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experiéncia positiva a existéncia de atividades coletivas, Lucas remete a possibilidade de
convivéncia, apropriacdo e constru¢do de vinculos. A saida dessa escola, motivada pela
necessidade de trabalhar, ndo apenas interrompeu esse tipo de vivéncia, como reforgou uma
trajetoria escolar marcada pela adaptagdo as exigéncias formais, em detrimento da construcao

de pertencimento.

A coexisténcia dessas experiéncias evidencia uma contradi¢ao estrutural das politicas
educacionais voltadas para o ensino médio. Embora distintas na duracdo, as modalidades
integral e noturna convergem na producdo de uma experiéncia escolar marcada pela
funcionalizacdo do tempo e pela dificuldade de reconhecimento juvenil. Assim, tanto o
excesso quanto a escassez de tempo escolar operam como mecanismos de exclusdo simbdlica
quando dissociados de condi¢des efetivas de apropriagdo, participagdo e reconhecimento,

esvaziando o sentido publico da escola.

A leitura das experiéncias juvenis analisadas neste capitulo dialoga diretamente com
as reflexdes de Dayrell e Carrano (2014) ao problematizar o que os autores denominam como
0 “jogo de culpados” presente no cotidiano escolar. Nesse jogo, a escola tende a atribuir aos
jovens a responsabilidade pelas tensdes vividas enquanto desconsidera as condi¢des sociais,
culturais e materiais que estruturam suas trajetorias. Ao deslocar o olhar do individuo para as
relagdes e para o contexto, os autores evidenciam que a tensdo entre jovens e escola nao
decorre de uma suposta inadequacao juvenil, mas da dificuldade institucional de reconhecer e
dialogar com as multiplas dimensdes da condi¢do juvenil contemporanea, especialmente no

caso dos jovens trabalhadores.

3.4.3. Trabalho precoce, raga e juventude regulada

As producdes dos jovens escolares evidenciaram que o trabalho (ou a sua auséncia)
constitui um eixo central de organizagdo da vida cotidiana, regulando o tempo, os
deslocamentos pela cidade e as condi¢des de permanéncia na escola. Essa centralidade nao se
manifesta de forma homogénea, mas assume contornos distintos entre os estudantes das duas
escolas investigadas, revelando experiéncias juvenis marcadas por desigualdades sociais e

raciais.

A centralidade do trabalho na experiéncia dos jovens escolares desta pesquisa dialoga

diretamente com as reflexdes de Corrochano (2014), ao evidenciar que o Ensino Médio, para
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grande parte das juventudes populares, ndo se configura como um periodo de moratoria em
relacdo ao trabalho. Ao contrério, trata-se de um tempo marcado pela necessidade de

conciliar ambas as dimensdes, ainda que em condic¢des desiguais.

Ao discutir a relagdo entre juventude, escola e trabalho, Corrochano (2014) estabelece
uma distingdo fundamental entre 0 modelo de transi¢do predominante em paises europeus € a
realidade brasileira. Em contextos europeus, o periodo escolar tende a se configurar como um
periodo de moratoria em relagdo ao trabalho, no qual a dedicacdo aos estudos antecede a
inser¢do no mercado e organiza a passagem para a vida adulta. No Brasil, especialmente entre
jovens das camadas populares, essa loégica ndo se sustenta, fazendo com que o trabalho
suceda ou se sobreponha a escolarizagdo. E nesse sentido que Corrochano (2014) sintetiza
que “¢ o jovem trabalhador que se torna estudante (p.213)”. Com base nisso, podemos
compreender as trajetorias e aspiracdes dos jovens da nossa pesquisa, sobretudo daqueles do

ensino médio noturno.

A relagdo entre escola e trabalho, nesse contexto, ndo pode ser compreendida como
uma escolha individual dos jovens, mas como expressdo de uma estrutura social marcada por
profundas desigualdades. Conforme aponta Faleiros (2008) no capitalismo contemporaneo
acentua-se a exigéncia por escolaridade como condi¢do para a inser¢ao de jovens no mercado
de trabalho, ao mesmo tempo em que a necessidade de sobrevivéncia leva, sobretudo os
jovens das camadas populares, a ingressarem precocemente no mundo laboral. Essa
contradi¢do produz o que o autor define como um “circulo vicioso” entre o aumento da
formagdo escolar ¢ a entrada precoce no trabalho, o que torna “praticamente inconcilidvel,
para grande parte dos jovens, a relagdo entre trabalho e escola (Faleiros, 2008, p.63).” E essa
dindmica estrutural que ajuda a compreender as dificuldades relatadas pelos estudantes em

conciliar o tempo do trabalho com a permanéncia e o envolvimento com a escola.

Entre os estudantes do ensino médio noturno da Escola Estadual Duque de Caxias, o
trabalho aparece como um elemento central que reorganiza profundamente o tempo
cotidiano. A escola passa a ocupar um lugar comprimido entre a jornada laboral e o cansaco
fisico acumulado ao longo do dia, sendo recorrente que esses jovens permanecam mais horas
no trabalho do que na propria instituicdo escolar. Essa sobreposicdo entre trabalho e
escolarizagdo produz uma experiéncia marcada pelo desgaste e pela reducdao da escola a um
espaco de cumprimento formal da frequéncia. Tal percepcdo se expressa nas falas dos

estudantes, como na afirmacdo de Alberto: “Acho que no préximo ano vai ser melhor porque
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sO6 vamos trabalhar”, que evidencia ndo apenas o cansago em conciliar ambas as esferas, mas
também a naturalizacdo da saida da escola como alternativa menos exaustiva diante das

exigéncias cotidianas. A afirmativa de Alberto ¢ refor¢ada pela carta de Mariana (Figura 21).

Figura 21 - Carta para minha escola (Mariana)

Fonte: Acervo da autora, trabalho de campo (2025).

Além de responder a necessidades materiais imediatas, Corrochano (2014) destaca
que a inser¢do precoce no trabalho também se relaciona a demandas de autonomia,
reconhecimento e circulacao social. Entre os jovens desta pesquisa, trabalhar nao significa
apenas contribuir com a renda familiar, mas conquistar certa independéncia em relagEssa
dimensdo aparece tanto nas falas quanto nos mapas produzidos, nos quais o trabalho surge
como condicdo para acessar praticas socialmente associadas a vivéncia juvenil, como o lazer,
o consumo e o namoro. Ainda que essas experiéncias sejam restritas e frequentemente
subordinadas a logica do trabalho, elas indicam que a inser¢do laboral ndo pode ser
interpretada exclusivamente como imposicdo econdmica. Dessa forma, trata-se de uma

condi¢ao ambigua.

Paradoxalmente, mesmo diante do desgaste cotidiano, alguns estudantes relataram
que sentirdo falta da escola ao concluirem o Ensino Médio. Essa tensdo emergiu de forma
emblematica no questionamento coletivo “Quem trabalha deixa de ser jovem?”, inicialmente
formulado por Alberto e rapidamente apropriado pelos colegas como forma de refletir suas
proprias condigdes. A pergunta desloca a discussdo do plano individual para a leitura social
da juventude quando evidencia que a inser¢do precoce no trabalho ndo apenas reorganiza o
tempo cotidiano, mas redefine o proprio significado de ser jovem. Ao ser incluida nesse

debate, quando Caio, irmao de Alberto, questiona se eu teria deixado de ser jovem ao

108



comecar a trabalhar, a comparagdo entre trajetdrias tornou-se um recurso analitico que
permitiu confrontar experiéncias distintas. Ao situar brevemente a minha trajetoria, marcada
pela dedicagdo exclusiva aos estudos durante a formagao inicial e pela inser¢do no trabalho
apenas apos a graduacdo, surgiram novas perguntas sobre o acesso ao ensino superior. Nesse
contexto, relatei que havia sido a segunda pessoa da minha familia a ingressar em uma
universidade federal ainda na juventude e a primeira a alcangar a pos-graduagdo. Essa
explicitagdo, sem apagar as diferencas de posicdo, contribuiu para a construcdo de uma
relagdo mais horizontal de troca, permitindo que os jovens se reconhecessem como sujeitos
capazes de refletir criticamente sobre suas proprias condi¢des, ainda que situados em
contextos sociais distintos. Mais do que um didlogo circunstancial, essa cena revela a
capacidade dos jovens de produzir interpretacdes criticas sobre as desigualdades que

atravessam suas trajetorias.

Ao contrastarem percursos de escolarizagdo e trabalho, elaboram uma leitura situada
sobre como o trabalho precoce antecipa responsabilidades adultas, tensiona o acesso a
formagdo prolongada e produz formas diferenciadas de vivenciar a juventude. A pergunta
“Quem trabalha deixa de ser jovem?”, longe de ser apenas uma indagagdo espontanea,
sintetiza um processo de adultizagdo precoce da juventude popular, no qual a insercdo
antecipada no trabalho modifica o tempo da experimentagdo juvenil e redefine os limites

entre juventude e vida adulta.

A cena descrita explicita uma distingdo central nas experiéncias juvenis observadas
nesta pesquisa: a diferenga entre o trabalho vivido como exigéncia imediata de sobrevivéncia
e aquele mediado pela formagdo escolar. Ao compararem suas proprias trajetorias com a
minha, os jovens evidenciam que, quando o trabalho antecede e se sobrepde a escolarizagdo,
ele tende a capturar o presente e a reorganizar toda a vida cotidiana, comprimindo o tempo da
juventude e antecipando responsabilidades adultas. Esse processo pode ser compreendido
como uma forma de adultizacdo precoce da juventude popular, na qual a inser¢do antecipada
no trabalho redefine ndo apenas o lugar da escola, mas também as possibilidades de projecao
de futuro. Em contraposi¢do, o trabalho mediado pela formagdo aparece como uma promessa
distante para eles. Assim, o que se evidencia nao ¢ apenas uma diferenca de escolhas
individuais, mas a produ¢do desigual de regimes de juventude, nos quais alguns jovens
podem experimentar a juventude como tempo de transicdo, enquanto outros a vivenciam

como tempo comprimido pela urgéncia da sobrevivéncia.
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A noc¢do de futuro encurtado, mobilizada por Maia e Mancebo (2010), ganha
densidade quando articulada as experiéncias empiricas dos jovens desta pesquisa. Para esses
estudantes, o futuro ndo é apenas incerto ou instavel, como apontam as autoras ao analisarem
trajetorias juvenis mais amplas, mas encontra-se estruturalmente comprimido pelas
exigéncias imediatas do trabalho e da sobrevivéncia cotidiana. O horizonte temporal desses
jovens tende a se organizar a partir de metas curtas, sucessivas e pragmaticas, orientadas pela
necessidade de manutencao do presente, o que dificulta a construgdo de projetos de longo
prazo, como o ingresso no ensino superior ou a escolha de uma profissio mediada pela
formacdo. Trata-se, portanto, de um futuro que ndo se ausenta completamente, mas que se

apresenta fragmentado, provisorio e constantemente reavaliado a luz das urgéncias do agora.

Nesse sentido, o encurtamento do futuro ndo expressa falta de desejo ou de aspiragao,
mas revela as condi¢des sociais que regulam quem pode projetar, planejar e apostar em
percursos longos, e quem ¢ levado a concentrar seus esfor¢os na gestao do presente. O Ensino
Meédio aparece, assim, menos como etapa de transi¢do para o ensino superior € mais como
exigéncia minima para a permanéncia ou a melhoria relativa da inser¢do no mercado de
trabalho. Essa relagdo instrumental com a escola ndo decorre de desinteresse juvenil, mas da
leitura concreta que os jovens fazem de suas condi¢des de vida: diante da necessidade de
trabalhar e da incerteza quanto a possibilidade de prolongar a escolariza¢do, o diploma
assume o sentido de requisito basico, € ndo de mediacdo para escolhas ampliadas. Nesse
sentido, o futuro encurtado ndo ¢ apenas uma experiéncia individual, mas uma forma

socialmente produzida de relagdo com o tempo, na qual a escola deixa de operar como

promessa e passa a funcionar como requisito.

O trabalho ndo organiza apenas o tempo cotidiano, mas passa a estruturar também as
possibilidades de futuro, delimitando aquilo que pode ou ndo ser imaginado como projeto.
Maia e Mancebo (2010) apontam que o trabalho constitui uma instancia privilegiada de
insercdo social, exercendo papel decisivo na elaboracdo das expectativas de futuro. Para as
autoras, o distanciamento entre aquilo que os jovens desejam ser e o que efetivamente
conseguem realizar tende a produzir trajetdrias marcadas pela incerteza e pelo encurtamento

do horizonte temporal, conceito que definem como “futuro encurtado”.

Nesse contexto, a dificuldade de projetar a entrada no ensino superior ndo se relaciona
somente ao desejo ou interesse desses jovens, mas a incerteza de conciliar trabalho e estudo

por mais alguns anos. Para eles, o ingresso no curso superior nao apresenta uma continuidade
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natural da trajetéria escolar, mas uma aposta arriscada e incerta, que pode conflitar com a
necessidade de manutencao do trabalho. A necessidade de trabalhar, nesse caso, ndo organiza

somente o tempo cotidiano, mas também o horizonte futuro.

E importante destacar, contudo, que a analise de Maia e Mancebo (2010) se refere a
jovens universitarios das camadas médias e altas, cujas trajetorias sdo atravessadas por um
amplo campo de possibilidades formativas. Nesses casos, o encurtamento do futuro aparece
como resposta subjetiva a instabilidade do mundo contemporaneo, mesmo diante de
condigdes materiais relativamente favoraveis. No contexto desta pesquisa, embora a
instabilidade e a volatilidade também estejam presentes, elas se articulam a condig¢des
estruturais muito mais restritivas, marcadas pela necessidade do trabalho precoce, pela

precarizacao das oportunidades e pela incerteza em relagdo a continuidade dos estudos.

O contraponto com a pesquisa exposta por Maia e Mancebo ¢ essencial para que seja
possivel visualizar que alguns grupos sociais podem prolongar o tempo de preparagdo e
apostar em trajetorias pouco definidas, mas marcadas por possibilidades, enquanto os jovens
da nossa pesquisa veem seus horizontes comprimidos e tolhidos pelas exigéncias cotidianas,
fazendo com que seus planejamentos se concentrem no curto prazo. O encurtamento do
futuro desses jovens ndo ¢ uma auséncia total de expectativas ou de projeto, porque suas falas
revelam desejos e aspiracdes, ainda que isso se organize de maneira provisoria e fragmentada.
Assim, seu planejamento se organiza em metas imediatas e sucessivas ao invés de percursos

longos e estaveis.

Nos mapas da Escola Estadual Duque de Caxias, o trabalho aparece de maneira
explicita e recorrente. Esses registros cartograficos evidenciam uma experiéncia urbana
marcada pela funcionalizacdo dos deslocamentos, na qual a cidade ¢ vivida menos como
espaco de permanéncia e encontro € mais como suporte para o cumprimento das exigéncias

do trabalho e da sobrevivéncia cotidiana.

Diferente dos estudantes do ensino médio noturno da Escola Estadual Duque de
Caxias, cuja experiéncia urbana ¢ diretamente organizada pelo trabalho, entre os estudantes
da Escola Estadual Governador Juscelino Kubitschek a auséncia de inser¢ao laboral produz
uma outra forma de regula¢do da vida cotidiana. Nesses casos, o trabalho ndo organiza o
cotidiano de forma imediata, mas aparece, principalmente, como expectativa futura,
manifesta em planos futuros de “ter um bom emprego” e “trabalhar na area que eu gosto”,

ou na frustra¢ao de nao ter mais autonomia financeira.
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Nesses mapas, a auséncia do trabalho como ponto fixo permite uma configuragiao
urbana menos linear, marcada por trajetos que incluem pracas, lanchonetes, casas de amigos e
outros espacos de sociabilidade juvenil. No entanto, essa aparente ampliagdo da circulacio
ndo se converte plenamente em autonomia. As falas dos estudantes indicam que o acesso a
esses espacos depende da autorizacdo dos responsaveis, da disponibilidade financeira da
familia e do controle exercido sobre seus deslocamentos. Assim, embora o trabalho ainda ndo
organize o tempo cotidiano desses jovens, a cidade também se apresenta de forma regulada,
mediada por relagdes familiares e por percepgdes de inseguranga associadas ao bairro. A
comparagdo entre os mapas evidencia diferentes regimes de circulagdo e controle da
juventude, nos quais o trabalho e a dependéncia familiar produzem formas distintas de

acesso, permanéncia e restri¢ao na cidade.

Ao contrario dos estudantes da Escola Estadual Governador Juscelino Kubitschek,
que em sua maioria ainda ndo estdo inseridos no mercado de trabalho, a relacdo com a cidade
assume outros contornos (Figura 22). Nos mapas produzidos por esses jovens, observa-se a
presenga mais frequente de espagos de lazer, como pragas, lanchonetes e casas de amigos, o
que indica um repertério urbano mais diversificado e uma maior identificagdo simbolica com

lugares associados a sociabilidade juvenil.

Figura 22 - Mapa afetivo (Lucia)

Fonte: Acervo da autora, trabalho de campo (2025).
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No entanto, essa ampliacdo cartografica ndo se traduz, necessariamente, em maior
autonomia de circulagdo. As falas evidenciam que o acesso a esses espacgos ¢ fortemente
condicionado pela dependéncia financeira em relagdo a familia, pela necessidade de
autorizagdo dos responsaveis e por restricoes associadas ao horario e a percepcao de
inseguranca, sobretudo no periodo noturno. Assim, a cidade aparece simultaneamente como
espaco desejado e reconhecido, mas ndo plenamente apropriado, sendo vivida mais como
possibilidade projetada do que como experiéncia cotidiana efetiva. Essa configuracio revela
que, mesmo na auséncia do trabalho como organizador imediato do tempo, a experiéncia
urbana desses jovens permanece regulada por mecanismos familiares e territoriais que

limitam seus deslocamentos e tensionam o exercicio do direito a cidade.

A diferenca observada entre os estudantes da Escola Estadual Duque de Caxias e da
Escola Estadual Governador Juscelino Kubitschek no que se refere a inser¢ao no trabalho nao
pode ser explicada por disposi¢des individuais ou escolhas isoladas. Trata-se, sobretudo, de

contextos sociais distintos de reprodu¢ao da vida cotidiana.

O grafico (Figura 23) ajuda a compor a analise da caracterizagao dos estudantes das
duas escolas de longa duracdo e indica diferengas importantes que ajudam a compreender as
distintas condi¢des de vida e permanéncia escolar. No caso da Escola Estadual Duque de
Caxias, observa-se uma composi¢ao racial majoritariamente formada por estudantes que se
autodeclaram pardos e pretos, além de uma configuracdo familiar mais diversificada, com
maior presen¢a de arranjos ampliados, como a convivéncia com avos, irmaos € outros
familiares, e situagdes de menor nuclearidade familiar. Esse conjunto de fatores sugere
contextos sociais nos quais a renda familiar tende a ser mais instavel e compartilhada entre
mais membros, o que pode ampliar a necessidade de contribui¢do econdmica por parte dos

jovens.
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Figura 23 - Grafico de raca e distribui¢do familiar (Duque de Caxias)
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Fonte: Elaborado pela autora (2026)

Essa configuracdo aponta para a possibilidade de inser¢do mais precoce dos
estudantes da Duque de Caxias no mundo do trabalho, seja de forma formal ou informal,
como estratégia de apoio a renda familiar. Tal hipotese se fortalece quando articulada a
composicao racial observada, considerando que jovens negros e pardos, no contexto urbano
brasileiro, sdo historicamente mais expostos a precarizagao do trabalho e a necessidade de

conciliar estudo e atividades laborais desde cedo.

Em contraste, os dados referentes a Escola Estadual Governador Juscelino Kubitschek
(Figura 24) indicam uma maior concentragdo de estudantes que vivem com 0s pais em
arranjos familiares mais nuclearizados, bem como uma composi¢ao racial mais diversificada,

com presenga significativa de estudantes que se autodeclaram brancos. Essas caracteristicas
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sugerem condi¢des sociais que tendem a favorecer a dedicacdo prioritdria aos estudos,

reduzindo, ainda que ndo eliminando, a necessidade de inser¢ao precoce no trabalho.

Figura 24 - Grafico de raca e distribui¢cdo familiar (JK)
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Fonte: Elaborado pela autora (2026)

Ainda assim, essa possibilidade de adiamento da inser¢do formal no trabalho ndo se
distribui de maneira homogénea entre todos os estudantes da Escola Estadual Governador
Juscelino Kubitschek. Nos relatos e nas rodas de conversa, jovens negros mencionaram a
realizacdo de bicos e trabalhos informais, sobretudo nos fins de semana ou em periodos de
maior necessidade familiar. Essas atividades, embora ndo organizem o cotidiano de forma tao
central quanto no ensino médio noturno, evidenciam que a ampliagdo do tempo escolar ndo
elimina, para esses jovens, a necessidade de contribuir economicamente, revelando a

persisténcia de desigualdades raciais na relagcdo entre escola, trabalho e tempo. Para além da
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realizacao de bicos e trabalhos informais, os dados empiricos indicam que a necessidade de
trabalhar tem operado, para muitos jovens, como fator decisivo de saida do ensino médio
integral. Nas falas e nos registros do didrio de campo, aparecem recorrentes mengdes a
colegas que abandonaram essa modalidade por ndo conseguirem conciliar a jornada escolar

ampliada com o trabalho remunerado.

Além disso, importa destacar que as experiéncias dos alunos dos ensino médio regular
noturno também era marcada por distingdes internas. Durante um encontro, Luana relatou
que estudava naquele turno ndo em fun¢dao do trabalho, mas porque dedicava o periodo
diurno a preparacdo para o vestibular e que seria “mais facil passar para uma faculdade
estudando aqui”. Essa organizacdo do tempo, que resultava em elevada infrequéncia escolar e

contrastava com a realidade dos seus colegas de turma.

Outro episddio que evidenciou essas distingdes entre os alunos da mesma turma
ocorreu no Instituto Estadual de Educacio, localizado na regido central da cidade. Durante a
roda de conversa, Marcelo, relatou sua experiéncia de trabalho: “Estou trabalhando com um
negoécio que eu trabalho cinco minutos a cada hora e quando estou na escola ndo posso
trabalhar, perco meu tempo, estou preso aqui. Comecei ha pouco, mas esse trabalho ganha em
média 10 mil por més.” A fala provocou reagdes imediatas entre os colegas, expressando
incomodo e descontentamento. Clara rebateu mais diretamente o colega ao dizer: “Filhinho
de papai, iludido”. O episodio desencadeou uma discussdo coletiva sobre as dificuldades de
inser¢do no mercado de trabalho, especialmente no que se refere a exigéncia de experiéncia
prévia para a obten¢do de vagas. A reacdo dos colegas ndo se dirigia apenas ao conteudo da
fala de Marcelo, mas a percepcao de que sua experiéncia de trabalho estava atravessada por
condi¢des de privilégio. Nesse sentido, o trabalho ndo aparecia como necessidade de
sobrevivéncia, mas como projeto individual sustentado por recursos sociais desigualmente

distribuidos.

As andlises desenvolvidas ao longo deste capitulo evidenciam que as experiéncias
juvenis mapeadas ndo podem ser compreendidas de forma isolada ou exclusivamente
individual. No plano do particular, elas se organizam a partir de condigdes sociais, raciais e
territoriais que estruturam o cotidiano juvenil e regulam seus trajetos, seus vinculos e seus
projetos de futuro. Ao mesmo tempo, tais condigdes se inscrevem em dindmicas mais amplas,
de carater estrutural, que dizem respeito as formas de produgcdo do espago urbano, a

organizacdo da escola e as desigualdades historicas que atravessam as juventudes populares.
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Desse modo, os mapas jovens tornam visivel a articulagcdo entre o vivido, o organizado e o
estruturado, indicando que as restrigdes e possibilidades experimentadas no cotidiano ndo sio

casuais, mas resultado de processos sociais mais amplos.

E a partir desse entendimento que o conjunto metodologico adotado nesta pesquisa
mostrou-se adequado para revelar a espacialidade juvenil em sua complexidade. A producao
dos mapas jovens, articulada as rodas de conversa, as cartas, aos diarios de campo ¢ as
devolutivas coletivas, constituiu um processo de investigacdo no qual os dados nao foram
apenas coletados, mas construidos de forma relacional, a partir do didlogo e da participacao

ativa dos estudantes.

Desse modo, a pesquisa participativa permitiu deslocar o olhar sobre a juventude
escolar, reconhecendo os estudantes como sujeitos de enunciagdo e producdo de
conhecimento. Ao criar espagos de escuta, didlogo e devolugdo, o processo metodoldgico
tornou visiveis dimensdes afetivas, simbodlicas e politicas da espacialidade juvenil que
dificilmente emergiriam por meio de abordagens exclusivamente descritivas ou externas ao
cotidiano escolar. Assim, os mapas jovens revelam ndo apenas como os estudantes se
relacionam com a cidade ¢ a escola, mas também os limites e as contradi¢cdes das condig¢des
sociais que tensionam suas possibilidades de permanéncia, pertencimento e direito a cidade e

a educacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

A dissertagdo teve como objetivo compreender como jovens estudantes percebem e
representam a escola e a cidade de Juiz de Fora, a partir da constru¢ao de cartografias
participativas desenvolvidas em contexto escolar. O percurso investigativo articulou
pesquisa-acdo, escuta coletiva e producdo cartografica, buscando nido apenas mapear
percepcdes juvenis, mas construir, junto aos jovens, espagos de reflexdo e produgdo
compartilhada de conhecimento sobre os territorios que habitam. Nesse sentido, a pesquisa se
orientou pela compreensdo das juventudes como sujeitos do presente, produtores de espaco,

saberes e sentidos, recusando leituras adultocéntricas e homogéneas da condicao juvenil.

A pesquisa foi estruturada de forma a articular diferentes dimensdes analiticas.
Inicialmente, foram explicitadas as escolhas metodoldgicas e epistemoldgicas que orientaram
o estudo, destacando a pesquisa-agdo e a cartografia social. Em seguida, a discussao teoérica
situou a investigagao no campo da Geografia das Juventudes, problematizando as relagdes
entre juventudes, escola e cidade. Por fim, a analise empirica articulou mapas, falas e cartas
produzidas pelos estudantes, permitindo compreender como as experi€ncias juvenis se

expressam nos territorios escolares e urbanos.

Do ponto de vista empirico, os mapas jovens revelaram que a experiéncia urbana
desses estudantes ¢ marcada por trajetos cotidianos restritos e repetitivos, centrados
principalmente nos deslocamentos funcionais. A cidade aparece menos como espago de
permanéncia, lazer e fruicdo e mais como territorio funcional, atravessado por limitagdes de
tempo, renda, medo e percepcao de inseguranca. Essas representacdes indicam que o direito a
cidade, para os jovens escolares, permanece condicionado por fatores territoriais e sociais,
reafirmando desigualdades que se expressam tanto no espago urbano quanto na experiéncia

escolar.

No que se refere a escola, as narrativas, mapas e cartas produzidos pelos estudantes
evidenciaram uma relacdo ambivalente com a instituicdo. A escola foi representada
simultaneamente como espaco de contencdo, cansago e vigilancia, mas também como lugar
de sociabilidade, afeto e reconhecimento. Essa ambivaléncia revela tensdes constitutivas da
experiéncia escolar juvenil e aponta para a necessidade de repensar praticas pedagdgicas,
tempos escolares e relagcdes institucionais, reconhecendo os jovens como sujeitos ativos e

portadores de saberes legitimos sobre o espaco que habitam cotidianamente.
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Metodologicamente, a cartografia adotada mostrou-se uma ferramenta potente para a
producdo de dados sobre as experiéncias juvenis. Ao articular rodas de conversa, mapas
afetivos e mapeamento coletivo, além da escrita de cartas, a pesquisa possibilitou que
experiéncias fragmentadas ou silenciadas emergissem e fossem espacializadas. O carater
processual da cartografia, articulado a pesquisa-acao, favoreceu deslocamentos nas leituras
iniciais dos jovens e ampliou sua compreensao critica sobre a cidade e sobre as desigualdades

que atravessam suas trajetorias.

Além disso, a pesquisa contribui ao articular Geografia das Juventudes, cartografia
social e ensino de Geografia, refor¢ando a compreensao dos jovens escolares como sujeitos
espaciais. Ao deslocar o mapa de um instrumento técnico para um dispositivo de linguagem,
escuta e reflexdo, a cartografia social evidencia seu potencial como pratica educativa critica e
situada. Esse movimento também tensiona abordagens centradas na transmissao de contetidos
e reforca a centralidade do cotidiano vivido como ponto de partida para a formagao de

conceitos geograficos.

A incorporagdo da cartografia participativa como pratica pedagogica evidencia que o
mapa pode operar como linguagem, dispositivo de escuta e mediagdo critica, ampliando o
debate sobre o papel da cartografia no ensino ao ultrapassar sua fun¢ao técnica e informativa.
Nesse sentido, os “mapas jovens” ndo apenas dialogam com debates ja consolidados na
educacdo geografica critica, mas os aprofundam ao demonstrar, empiricamente, como
praticas cartograficas participativas podem fortalecer vinculos de pertencimento, promover
leituras politizadas do espaco e reposicionar a escola como lugar de expressdo, producao de

sentidos e reconhecimento das juventudes.

A devolutiva constituiu um momento central do percurso da pesquisa, ao reinscrever
no espago escolar as andlises produzidas coletivamente. Seu principal alcance reside na
possibilidade de os jovens se reconhecerem como coautores do processo investigativo,
transformando dados e interpretacdes em expressdo critica e didlogo com outros estudantes.
Contudo, ¢ necessario reconhecer seus limites: a devolutiva, por si s6, ndo altera estruturas
institucionais nem garante transformagodes duradouras nas praticas escolares ou nas politicas
urbanas. Ainda assim, configura-se como um gesto ético e politico fundamental, ao romper
com logicas extrativistas de pesquisa e afirmar o direito dos jovens a palavra, a representagdo

e a interpretacdo de seus proprios territorios.
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A partir das reflexdes desenvolvidas neste trabalho, abrem-se possibilidades
importantes para o aprofundamento e continuidade da investigagdo. Um primeiro
desdobramento refere-se a ampliagdo da proposta para outros contextos escolares, permitindo
compreender como diferentes realidades urbanas influenciam as percepgdes e representacoes
espaciais dos jovens. Além disso, destaca-se a possibilidade de continuidade do
acompanhamento desses sujeitos, de modo a investigar como suas relagdes com a escola e a
cidade se transformam ao longo do tempo, especialmente diante das mudancas nas trajetorias

juvenis e nas condi¢des urbanas.

No campo pedagdgico, a pesquisa aponta para o potencial da cartografia participativa
como pratica continua no ensino de Geografia, ndo apenas como atividade pontual, mas como
estratégia capaz de estruturar processos de ensino-aprendizagem mais conectados as
vivéncias dos estudantes. Nesse sentido, abre-se também a possibilidade de didlogo com a
formagdo de professores, tanto inicial quanto continuada, contribuindo para a construgdo de

praticas mais sensiveis as experiéncias juvenis.

Do ponto de vista das politicas educacionais, os resultados indicam a necessidade de
valorizacdo de praticas pedagdgicas participativas, que reconhecam os estudantes como
sujeitos ativos no processo educativo. A incorporacao de metodologias como a cartografia
social em propostas institucionais pode contribuir para o fortalecimento de uma escola mais

democrética, baseada na escuta, na participagdo e no reconhecimento das juventudes.

Ao longo deste percurso, ficou evidente que compreender os jovens implica,
necessariamente, reconhecer suas experiéncias espaciais como centrais para a constru¢ao do
conhecimento geografico. Por fim, ao retomar a provocagdo que orientou esta pesquisa desde
seu inicio: “Professor de quem?”, emerge uma inquietagdo que se desdobra para além do
tempo da dissertacdo e dialoga diretamente com as reflexdes desenvolvidas no relatorio de
estagio, no qual se problematiza o “depois” dos estudantes encontrados na ocasido. Pensar o
“depois” da pesquisa implica, portanto, pensar também no “depois” dos jovens com quem ela
foi construida. Nesse sentido, reafirma-se a importancia de uma sociedade e de politicas
educacionais mais acolhedoras as juventudes pobres, capazes de garantir condigdes dignas de
existéncia, para além de contextos marcados pela precariedade e pela negagao de direitos.
Assim, este trabalho se encerra como um compromisso ético e pedagdgico, além de um

anseio de que os “depois” das juventudes sejam mais acolhedores.
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ROTEIRO DA DE CONVERSA

Titulo: Quem somos? Onde estamos?

Duracéo: 100 minutos (adaptéavel para 50)

Objetivo: Iniciar a escuta das juventudes sobre suas experiéncias e percepcdes em relagdo a
cidade e a escola, criando um espago de acolhimento, escuta ativa e construgdo coletiva de
sentidos.

Atividade desenvolvida com grupos de longa e curta duragao

Acolhida e Apresentacio da Proposta

e Mediacao: A pesquisadora se apresenta e explica de forma clara a pesquisa ¢ a
importancia da participacao dos jovens, destacando que suas vozes sao fundamentais
para pensar cidade e escola.

e Registro: Didrio de campo com impressoes iniciais sobre o grupo, dindmica da sala e
interacdes.

e Combinados de convivéncia: Reforcar respeito, anonimato e direito de ndo falar.

Preenchimento da Ficha Diagnostica

e Mediagao: Explicar que os dados sdo importantes para entender como a vivéncia de
cada jovem pode variar conforme idade, género, raga/cor e territdrio.
Instrumentos: Fichas em papel.

Registro: Guardar fichas preenchidas pelos jovens.

Roda de Conversa com Perguntas Orientadoras
Metodologia da mediacao:

As perguntas sdo langadas em trés blocos.

Primeiro, cada jovem escreve na ficha (tempo de siléncio/reflexao individual).
Em seguida, abre-se a discussdo coletiva, a partir das respostas.

A pesquisadora atua como facilitadora, garantindo que diferentes vozes sejam
ouvidas, além de intermediar as discussdes levantadas.

BLOCO 1 - Espacos e Juventudes
e Pergunta principal: Quais lugares vocé costuma frequentar?
Conversa orientada pelas perguntas:

1) O que torna um espago “jovem’ para voce?
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2) Vocé percebe se ha diferengas no acesso ou na forma como os vocés sao vistos nesses
espacos, dependendo do bairro, da aparéncia, do género ou da cor da sua pele?

3) Ha lugares que vocé gostaria de frequentar, mas sente que nao pode? Por qué?

Objetivo: Entender quais lugares os jovens frequentam e se eles se sentem parte desses
espacos, observando como o bairro, a aparéncia, o género e a cor da pele podem influenciar

essa vivéncia.

BLOCO 2 — Sentir a Cidade

e Pergunta principal: Qual lugar da cidade te faz se sentir bem e qual lugar te faz se

sentir mal
Conversa orientada pelas perguntas:

1)O que existe nesses lugares que faz vocé se sentir bem ou mal? (acolhimento,
seguranc¢a, companhia, aparéncia, acesso, regras, olhares etc.)

2) Em Juiz de Fora, vocé acha que ser jovem facilita ou dificulta ocupar determinados
espagos?

3) Onde a juventude ¢ vista como bem-vinda e onde ¢ tratada como problema?

4) Isso muda quando pensamos em meninas, meninos, pessoas negras, pessoas
LGBTQIA+ ou jovens de diferentes bairros?

5)Vocé ja viveu ou presenciou situagdes em que foi discriminado ou acolhido na
cidade por ser jovem?

Objetivo: Compreender como os jovens se sentem nos diferentes lugares da cidade,
identificando onde sdo bem-vindos ou rejeitados e como essas percep¢des mudam de
acordo com género, raga e identidade.

BLOCO 3 — Representac¢io e Voz
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e Pergunta principal: Como seria a cidade e a escola ideais para os jovens?

Conversa orientada pelas perguntas:
Quais elementos nao podem faltar na cidade e na escola ideal para os jovens?

2) A cidade e a escola que vocés imaginaram se parecem com a realidade? Em que
pontos?

3) Em que ponto elas sdo diferentes?



4)O que esté faltando hoje para que a juventude se sinta mais respeitada, valorizada e
ouvida na escola e na cidade?

5)Por que essas mudancgas seriam importantes para os jovens?

Objetivo: Identificar como os jovens imaginam a cidade e a escola ideais e comparar
essas visdes com a realidade, apontando o que consideram faltar e por que essas
mudangas seriam importantes.

Fechamento
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Atividade final: Cada jovem escreve em um post-it a resposta para a pergunta: “O
que vocé gostaria que os adultos da cidade e da escola soubessem sobre os jovens de
hoje?”.

Os jovens serdo orientados a escrever em primeira pessoa com objetivo de trazer mais
forga e énfase para as vozes juvenis.

Dinamica: Todos fixam suas frases em mural/cartolina, formando um mosaico
coletivo

Registro: Fotografia do mural; diario de campo sobre impressdes do grupo; coleta
dos post-its para analise posterior.

Objetivo: Criar um espago coletivo de expressao e sistematiza¢do das narrativas
juvenis, reunindo mensagens que explicitem como os jovens percebem a si mesmos, a
escola e a sociedade, de modo a produzir um registro visual que represente o grupo e
possa ser analisado posteriormente.



	SUMÁRIO 
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