UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA
CENTRO DE POLITICAS PUBLICAS E AVALIAGAO DA EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO PROFISSIONAL EM GESTAO
E AVALIAGAO DA EDUCAGAO PUBLICA

Carlos Henrique Ferreira Leite

Fatores associados ao baixo desempenho em matematica no ensino médio da
escola estadual determinantes do saber em Juiz de Fora, Minas Gerais:

desafios e busca por solugoes.

Juiz de Fora
2026



Carlos Henrique Ferreira Leite

Fatores associados ao baixo desempenho em matematica no ensino médio da
escola estadual determinantes do saber em Juiz de Fora, Minas Gerais:

desafios e busca por solugoes.

Dissertagdo apresentada ao Programa de
Pos-graduacao Profissional em Gestédo e
Avaliagdo da Educacdo Publica, da
Faculdade de Educacdo, da Universidade
Federal de Juiz de Fora, como requisito
parcial para obtencao do titulo de Mestre em
Gestao e Avaliagao da Educacgao Publica.

Orientador: Prof. Dr. Marcus Bessa de Menezes

Juiz de Fora
2026



Ficha catalografica elaborada através do programa de geracdo automatica da
Biblioteca Universitaria da UFJF,
com os dados fornecidos pelo(a) autor(a)

Leite, Carlos Henrique Ferreira .
Fatores associados ao baixo desempenho em matematica no ensino
médio da escola estadual determinantes do saber em Juiz de
Fora, Minas Gerais: desafios e busca por solugdes. / Carlos Henrique Ferreira
Leite. -- 2026.
215 p. : il

Orientador: Marcus Bessa de Menezes

Dissertacao (mestrado profissional) - Universidade Federal de Juiz de
Fora, Faculdade de Educa¢ao/CAEd. Programa de
Pds-Graduacao em Gestao e Avaliacdo da Educacao Publica, 2026.

1. Baixo desempenho. 2. Matematica. 3. Ensino Médio. 4. Gestao Escolar.
5. Estratégias Educacionais. |. Menezes, Marcus Bessa de , orient. Il. Titulo.




Carlos Henrique Ferreira Leite

Fatores Associados ao Baixo Desempenho em Matematica no Ensino Médio da Escola
Estadual Determinantes do Saber em Juiz de Fora, Minas Gerais: desafios e busca por
solucgoes.

Dissertagdo apresentada ao
Programa de Po6s- Graduacao
em Gestao e Avaliacdo da
Educacao Publica da
Universidade Federal de Juiz
de Fora como requisito parcial
a obtencao do titulo de Mestre
em Gestao e Avaliacdo da
Educacdo Putblica. Area de
concentracgao: Gestao e
Avaliacao da Educacao Puablica.

Aprovada em 20 de janeiro de 2026.
BANCA EXAMINADORA
Prof(a) Dr(a). Marcus Bessa de Menezes -
Orientador Universidade Federal de Campina

Grande - UFCG

Prof(a) Dr(a). Marco Aurélio Kistemann Junior
UFJF

Prof(a) Dr(a). Cleomar Maciel de Aratjo Vieira

Secretaria de Educacao - CE-Seduc-Ce

Juiz de Fora, 22/12/2025.

ei' . Documento assinado eletronicamente por MARCUS BESSA DE MENEZES, Usuario
At @)] Externo, em 27/01/2026, as 15:21, conforme horéario oficial de Brasilia, com fundamento
{ cletrdnica no § 3° do art. 4° do Decreto n® 10.543, de 13 de novembro de 2020.
ei' Documento assinado eletronicamente por Cleomar Maciel de Araujo Vieira, Usuario
;?,mm,f, Lﬂ Externo, em 27/01/2026, as 16:32, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento

{ Sletrdnica no § 3° do art. 4° do Decreto n® 10.543, de 13 de novembro de 2020.

eil i Documento assinado eletronicamente por Marco Aurelio Kistemann Junior,
;),m,m,’., i)] Professor(a), em 29/01/2026, as 11:00, conforme horario oficial de Brasilia, com
cletrinia fundamento no § 3° do art. 4° do Decreto n® 10.543, de 13 de novembro de 2020.

ol A autenticidade deste documento pode ser conferida no Portal do SEI-Ufjf (www2.ufjf.br/SEI) através do icone
% Conferéncia de Documentos, informando o codigo verificador 2803910 e o codigo CRC 4C38A861.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/decreto/D10543.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/decreto/D10543.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/decreto/D10543.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/decreto/D10543.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/decreto/D10543.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/decreto/D10543.htm

AGRADECIMENTOS

Agradeco, primeiramente, a Deus, pela forga, sabedoria e perseveranca
concedidas ao longo de toda esta caminhada.

Expresso minha profunda gratiddo a minha agente de suporte académico,
Adriana Moreira dos Santos Ferreira, e ao meu orientador, Prof. Dr. Marcus Bessa de
Menezes, pela confianga, paciéncia, dedicacdo e pelos valiosos ensinamentos que
nortearam cada etapa desta pesquisa. Suas orientacdes, firmes e sensiveis, foram
essenciais para a construcdo desta dissertacdo. Agradeco, ainda, a banca
examinadora de qualificagao e também de defesa, Prof. Dr. Marco Aurélio Kistemann
Junior e Prof. Dr. Cleomar Maciel de Araujo Vieira, cujas valiosas contribuicbes e
olhares cuidadosos me permitiram enxergar particularidades até entdo né&o
explicitadas e que, certamente, enriqueceram este trabalho.

Aos professores do Programa de Pés-Graduagao em Gestao e Avaliagcédo da
Educacao Publica (PPGP/CAEd/UFJF), agradego pelas contribuicbes académicas,
pelas discussdes enriquecedoras e pela formagao que ampliou meu olhar sobre a
educacao, avaliagao e gestao publica.

Aos colegas da turma, que compartilharam desafios, duvidas e conquistas,
deixo meu reconhecimento pelo apoio mutuo, pela parceria e pelas trocas que
tornaram este percurso mais leve e significativo.

Agradeco, também, a diregdo, coordenagao, professores e alunos da Escola
Estadual Determinantes do Saber, que gentilmente aceitaram participar da pesquisa.
Sem sua colaboracéo, este estudo nao teria sido possivel.

Em especial, dedico esta pesquisa a minha méae, Custédia de Lourdes Cal
Leite, e a minha mae do coracdo, Ana Maria Martins Bezerra, ambas in memoriam.
Suas presencas amorosas, a compreensido € 0O apoio incondicional que me
ofereceram em vida foram fundamentais para que eu chegasse até aqui,
permanecendo como fonte de inspiracdo em cada passo desta caminhada.

Por fim, agrade¢co a todos que, de alguma forma, contribuiram para o
desenvolvimento desta dissertagdo. Cada gesto de ajuda, palavra de incentivo ou
contribuicdo académica fez parte da construcao deste trabalho.

Muito obrigado.



“‘Na visdo ‘bancaria’ da educacéao, o saber é
uma doagado dos que se julgam sabios aos
que julgam nada saber. Essa forma de ensino
nega a criatividade, a criticidade e a
capacidade de compreender o mundo.”
(Freire, 1987, p. 33)



RESUMO

A presente pesquisa de mestrado, de natureza quantitativa, € desenvolvida no
ambito do Mestrado Profissional em Gestao e Avaliagdo da Educacgao Publica (PPGP)
do Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacgao da Universidade Federal de
Juiz de Fora (CAEd/UFJF). A pesquisa tem como questédo: Quais sao os fatores que
contribuem para o baixo desempenho dos alunos do Ensino Médio em
Matematica na Escola Estadual Determinantes do Saber e quais estratégias
podem ser implementadas para melhorar esse desempenho? Assim, o objetivo
geral da pesquisa foi analisar os fatores que contribuem para o baixo desempenho em
Matematica dos alunos do Ensino Médio na Escola Estadual Determinantes do Saber
e propor estratégias para promover a melhoria do ensino e aprendizagem da
Matematica nesse contexto educacional. Objetivo Descritivo: Descrever o panorama
atual do baixo desempenho em Matematica no Ensino Médio da Escola Estadual
Determinantes do Saber. Objetivo Analitico: Analisar os fatores associados ao baixo
desempenho em Matematica, identificando padrbes, tendéncias e variaveis
associadas. Objetivo Propositivo: Propor um Plano de Acédo para melhorar o
desempenho em Matematica no Ensino Médio da Escola Estadual Determinantes do
Saber. A pesquisa também destaca a necessidade de abordagens pedagdgicas
inovadoras, com énfase na avaliagédo formativa e no uso de tecnologias educacionais.
O desenho metodolégico adotado utilizou uma abordagem qualitativa, utilizando
grupos focais com 12 alunos do 3° ano do Ensino Médio e entrevistas
semiestruturadas com 3 professores de Matematica desta etapa de ensino. A
pesquisa ocorreu em quatro etapas: levantamento bibliografico, pesquisa documental,
pesquisa de campo e analise dos dados. Em um primeiro momento, realizou-se um
estudo de caso visando descrever e analisar os resultados da Escola Estadual
Determinantes do Saber nas avaliagbes em larga escala nos ultimos anos, e as
avaliagdes internas com atencao especial a disciplina de Matematica. Posteriormente,
com vistas a analisar a percepcédo dos discentes e dos docentes da disciplina de
Matematica em relagao aos fatores ligados ao baixo rendimento em Matematica no
Ensino Médio pela Estadual Determinantes do Saber, foram conduzidas analises de
documentos e utilizados métodos como grupos focais e entrevistas. Esses dados
foram examinados a luz dos conceitos tedricos de Paulo Freire, Candau Moreira,

Phellipe Perrenoud, José Carlos Libaneo, Ubiratan D’Ambrésio, Maurice Tardif,



Jussara Hoffmann, Cipriano Luckesi e outros. A pesquisa revelou que o baixo
desempenho em Matematica resulta da combinacdo de fatores emocionais,
pedagogicos, institucionais e socioeconémicos, como lacunas nos conteudos basicos,
praticas pouco contextualizadas, pressao por aprovagdes sem aprendizagem real,
falta de suporte familiar e fragilidades estruturais da escola. Também evidenciou que
estratégias como metodologias ativas, acompanhamento individualizado,
fortalecimento da parceria escola—familia e revisdo de politicas educacionais podem
contribuir para tornar o ensino mais significativo, inclusivo e eficaz. Finalmente, de
forma propositiva, o Capitulo 4 apresenta o Plano de A¢cado Educacional (PAE), que é
composto por estratégias de intervengao ligadas aos trés eixos de estudo desta
pesquisa: baixo desempenho em Matematica, pratica docente e curriculo. O PAE foi
sugerido com o objetivo de repensar a avaliagdo como uma ferramenta para conectar

o desempenho dos alunos as praticas de ensino.

Palavras-chave: Baixo Desempenho, Matematica, Ensino Médio, Gestao Escolar,

Estratégias Educacionais.



ABSTRACT

This quantitative master's research was developed within the Professional
Master’'s Program in Management and Evaluation of Public Education (PPGP) at the
Center for Public Policies and Educational Evaluation of the Federal University of Juiz
de Fora (CAEd/UFJF). The study is guided by the following research question: What
factors contribute to the low performance of high school students in
Mathematics at Escola Estadual Determinantes do Saber, and what strategies
can be implemented to improve this performance? Accordingly, the general
objective was to analyze the factors that contribute to low performance in Mathematics
among high school students at Escola Estadual Determinantes do Saber and to
propose strategies to promote the improvement of teaching and learning in this subject.
Descriptive Objective: To describe the current scenario of low performance in
Mathematics in the high school segment of Escola Estadual Determinantes do Saber.
Analytical Objective: To analyze the factors associated with low performance in
Mathematics, identifying patterns, trends, and related variables. Propositional
Objective: To propose an Action Plan aimed at improving Mathematics performance
in the high school setting of Escola Estadual Determinantes do Saber. The research
also highlights the need for innovative pedagogical approaches, with emphasis on
formative assessment and the use of educational technologies. The methodological
design adopted a qualitative approach, using focus groups with 12 third-year high
school students and semi-structured interviews with 3 Mathematics teachers. The
study was conducted in four stages: literature review, documentary research, field
research, and data analysis. Initially, a case study was carried out to describe and
analyze the school’s results in large-scale assessments in recent years, as well as its
internal assessments, with particular attention to the Mathematics discipline.
Subsequently, to analyze students' and teachers' perceptions regarding factors related
to low performance in Mathematics in the school, documentary analyses were
conducted along with focus groups and interviews. These data were examined in light
of the theoretical concepts of Paulo Freire, Candau Moreira, Philippe Perrenoud, José
Carlos Libaneo, Ubiratan D’Ambrosio, Maurice Tardif, Jussara Hoffmann, Cipriano
Luckesi, among others. The research revealed that low performance in Mathematics
results from a combination of emotional, pedagogical, institutional, and socioeconomic

factors, such as gaps in basic content, poorly contextualized instructional practices,



pressure to approve students without ensuring real learning, lack of family support, and
structural limitations in the school environment. It also showed that strategies such as
active learning methodologies, individualized support, strengthening the school—-family
partnership, and the revision of educational policies can contribute to making
Mathematics teaching more meaningful, inclusive, and effective. Finally, in a
propositional manner, Chapter 4 presents the Educational Action Plan (PAE), which
consists of intervention strategies related to the three axes of this study: low
performance in Mathematics, teaching practice, and curriculum. The PAE was
proposed with the aim of rethinking assessment as a tool to connect student

performance with teaching practices.

Keywords: Low Performance, Mathematics, High School, School Management,

Educational Strategies.
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1 INTRODUGAO

A pesquisa teve como foco o baixo desempenho em matematica dos alunos do
Ensino Médio e os fatores que contribuem para que o (a) aluno(a) consiga chegar a
essa etapa, sem os conhecimentos minimos esperados para a conclusao desta etapa
de ensino.

Eu sou Carlos Henrique Ferreira Leite, professor de Matematica, atuando na
rede publica de Minas Gerais, desde 2007. Em 2013, fui aprovado como professor da
educacao basica efetivo e, desde 2019, também exerco a fungéo de vice-diretor da
escola, onde lido com desafios educacionais diversos. A pesquisa foi realizada na
Escola Estadual Determinantes do Saber’, situada no bairro Manoel Hondrio, na
cidade de Juiz de Fora, Minas Gerais. Minha experiéncia inclui observacées do
desempenho dos alunos em Matematica, tanto nas etapas finais do Ensino
Fundamental, quanto no Ensino Médio, por meio das quais pude verificar que, quando
os alunos chegam nos anos iniciais do ensino fundamental, eles recebem os
conhecimentos basicos para embasar o processo de aprendizagem na disciplina, a
ser aprimorado nos anos seguintes. Porém, o que se constata, na medida em que
concluem o ensino fundamental e avangam para o ensino médio, € o baixo
desempenho em Matematica. Mesmo sendo realizadas diversas intervencgoes
pedagogicas, o que se observa principalmente nas avaliagdes externas, tais como o
“‘Programa de Avaliagdo da Alfabetizagdo” (“PROALFA”), o “Sistema Mineiro de
Avaliacdo da Educacao Basica” (“SIMAVE”), e até mesmo no “Exame Nacional do
Ensino Médio” (‘ENEM”), € um baixo desempenho em Matematica, o que motivou a
realizacao desta pesquisa.

Diante desse panorama preocupante, a pesquisa proposta buscava investigar
de maneira aprofundada os fatores que contribuem para o baixo desempenho em
Matematica dos alunos do Ensino Médio na Escola Estadual Determinantes do Saber.
A partir da identificagdo de aspectos como a falta de interesse, a ansiedade em
relagédo a disciplina, e as lacunas no aprendizado construidas ao longo dos anos, foi
possivel compreender as raizes desse problema e suas implicagdes para o futuro dos
estudantes. Essa analise ndo s6é permitiu uma reflexdo sobre a pratica pedagdgica e

' O nome Escola Estadual Determinantes do Saber é ficticio, adotado com o objetivo de
garantir o sigilo e a confidencialidade da instituicado e dos sujeitos envolvidos na pesquisa.
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a formacéao dos professores, mas também pode contribuir para o desenvolvimento de
intervengdes mais eficazes que visam melhorar o desempenho dos alunos, garantindo
uma educacdo matematica de qualidade e preparando-os adequadamente para os
desafios do mercado de trabalho e do ensino superior. Com isso, espera-se que a
pesquisa sirva como um importante passo para a transformacdo da realidade
educacional da escola pesquisada e para a valorizagéo do ensino da Matematica em
todas as suas dimensdes.

Nesse contexto, a investigacao é guiada pela seguinte questao central: Quais
sao os fatores que contribuem para o baixo desempenho dos alunos do Ensino
Médio em Matematica na Escola Estadual Determinantes do Saber e como
podemos desenvolver estratégias eficazes para melhorar a aprendizagem nessa
disciplina?

Assim, o objetivo geral da pesquisa € analisar os fatores que contribuem para
os baixos rendimentos em Matematica dos alunos do Ensino Médio na Escola
Estadual Determinantes do Saber e propor estratégias para promover a melhoria do
ensino e aprendizagem da Matematica nesse contexto educacional. Objetivo
Descritivo: Descrever o panorama atual do baixo rendimento em Matematica no
Ensino Médio da Escola Estadual Determinantes do Saber. Objetivo Analitico:
Analisar os fatores associados ao baixo rendimento em Matematica, identificando
padrdes, tendéncias e variaveis associadas. Objetivo Propositivo: Propor um Plano de
Acao para melhorar o rendimento em Matematica no Ensino Médio da Escola Estadual
Determinantes do Saber.

A investigacao é justificada pela necessidade de entender os fatores que
contribuem para o baixo desempenho em Matematica e desenvolver estratégias para
melhorar a qualidade do ensino. Os dados coletados até o momento inicial da
pesquisa demonstraram uma tendéncia de queda nas médias dos alunos em
Matematica e uma alta taxa de reprovagao na disciplina (SIMADE, 2024), que precisa
ser abordada para garantir uma educagao de qualidade e preparar adequadamente
os alunos para desafios futuros.

Para investigar os fatores que contribuem para o baixo desempenho em
Matematica dos alunos do Ensino Médio na Escola Estadual Determinantes do Saber
e propor estratégias de melhoria, foi adotada uma abordagem metodoldgica
qualitativa. Foram utilizados grupos focais com os alunos do 3° ano do ensino médio

durante as aulas, com o consentimento dos professores e autorizacdo dos
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responsaveis, assegurando um ambiente favoravel a participacdo dos alunos. Além
disso, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com os professores de
Matematica do ensino médio da escola e a analise documental a respeito do
desempenho interno dos alunos em Matematica.

O baixo desempenho em Matematica, especialmente no Ensino Médio, tem
gerado crescente preocupacgao nos contextos educacionais devido a complexidade de
fatores que o influenciam. Soares (2004; 2007) e Soares e Collares (2006) destacam
que esse fendmeno esta ligado tanto a aspectos intraescolares — como a formagéo
docente, a gestdo e o planejamento pedagégico — quanto ao contexto familiar dos
estudantes, que pode influenciar diretamente sua motivagdo e desempenho. A escola,
portanto, desempenha um papel central ao criar ambientes de aprendizagem que
favorecam ou dificultem o progresso académico. Professores bem preparados e
motivados, que integram novas tecnologias e praticas pedagogicas eficazes, podem
impactar positivamente a aprendizagem dos alunos (Soares, 2004). Por outro lado, o
suporte familiar e a valorizacdo da educacdo sao fatores cruciais para o
desenvolvimento cognitivo, sobretudo em disciplinas como Matematica, que exigem
raciocinio légico e abstragao (Soares e Collares, 2006).

Além disso, Oliveira (2015) aponta que, por ser uma disciplina de natureza
sequencial e cumulativa, o ensino de Matematica requer que os alunos possuam uma
base sdlida, o que muitas vezes nao ocorre, resultando em lacunas que comprometem
o aprendizado de conteudos mais avangados. As avaliacdes externas, como o ENEM
e 0 SAEB, evidenciam essas deficiéncias, mostrando que muitos estudantes nao
alcangam os niveis de proficiéncia esperados. Assim, é fundamental compreender as
inter-relacdes entre metodologias de ensino, avaliagao formativa e uso de tecnologias,
buscando uma educacdo matematica mais inclusiva. Diante dessa realidade, torna-
se urgente repensar as praticas pedagdgicas adotadas no ensino de Matematica,
buscando torna-las mais sensiveis as necessidades dos estudantes. Soares (2007)
ressalta que a avaliacdo educacional deve ir além da simples mensuracdo de
resultados finais, considerando todo o processo de aprendizagem como uma
construcao continua. Essa perspectiva amplia a compreensdo do desempenho dos
estudantes, permitindo identificar dificuldades ao longo do percurso e promover
intervengdes pedagogicas mais efetivas. Alinhando-se a esse pensamento, Freire
(1996) propde uma abordagem educacional centrada no aluno, na qual a participagao

ativa, o dialogo e a reflexao critica sdo fundamentais para tornar o aprendizado mais
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significativo. Dessa forma, ao integrar avaliagdo formativa e metodologias
participativas, o ensino de Matematica pode se tornar mais inclusivo, engajador e
adaptado as reais necessidades dos estudantes.

Neste contexto, a avaliacdo formativa destaca-se como uma estratégia
pedagogica para enfrentar os desafios do ensino de Matematica, especialmente em
contextos marcados por dificuldades de aprendizagem persistentes. Diferentemente
das avaliagbes somativas, que tendem a rotular os estudantes com base em
resultados finais e, muitas vezes, podem refor¢ar sentimentos de fracasso, a avaliagao
formativa propde um acompanhamento continuo do processo de aprendizagem. Esse
tipo de avaliacdo — formativa — permite que tanto professores quanto alunos
monitorem o progresso ao longo do tempo, promovendo um entendimento mais
aprofundado das dificuldades e avangos individuais (Bonamino, 2007). Nessa mesma
linha, Soares (2007) ressalta que o feedback continuo possibilita ajustes significativos
na pratica pedagogica e favorece intervengdes mais assertivas. Complementando
essa visdo, Hoffmann (2011) e Guimaréaes (2017) destacam que a avaliagao formativa
pode ser implementada por meio de atividades diagndsticas, devolutivas construtivas
e praticas de autoavaliagcdo. Tais estratégias ndo apenas auxiliam na identificagcao de
obstaculos especificos a aprendizagem, mas também contribuem para a construgao
de um ambiente mais acolhedor e colaborativo, no qual os estudantes se sentem
seguros para participar, expressar duvidas e desenvolver maior autonomia em relagéo
ao proprio processo de aprender.

De acordo com Mello (2017), essa mudanga de foco pode ser particularmente
util em Matematica, onde a ansiedade e a falta de confiangca sédo frequentemente
barreiras para o sucesso. O autor aborda como a ansiedade pode representar um
obstaculo consideravel no aprendizado de Matematica e propde taticas para alterar o
enfoque do ensino, tornando-o mais receptivo e estimulante. Isso pode contribuir para
diminuir a tensdo emocional dos estudantes e aprimorar seu rendimento. Além disso,
o autor enfatiza a necessidade de alterar a abordagem tradicional de ensino para uma
mais interativa e de construcéo de confianca.

As novas tecnologias também desempenham um papel crucial no
enfrentamento do baixo desempenho em Matematica. O uso de ferramentas digitais,
aplicativos educacionais e plataformas online pode complementar o ensino tradicional
e oferecer recursos que atendem a diferentes estilos de aprendizagem (Almeida,

2018). Essa diversificagao pode facilitar a compreensao de conceitos matematicos
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abstratos, tornando o aprendizado mais dinamico e interativo. A integracdo de
tecnologias no ensino de Matematica ndo apenas motiva os alunos, mas também
pode auxiliar os professores na implementacdo de praticas pedagogicas mais
diversificadas. As tecnologias proporcionam acesso a uma variedade de recursos,
como videos explicativos, simuladores e exercicios interativos, que podem enriquecer
0 processo de aprendizagem. Além disso, elas permitem que os alunos aprendam em
seu proprio ritmo, o que pode ser um fator determinante para superar barreiras
relacionadas ao desempenho.

Ainda de acordo com Bonamino (2016) o baixo desempenho em Matematica é
um desafio multifacetado que exige uma abordagem integrada e inovadora. A
compreensao das causas subjacentes ao problema, aliada a implementagdo de
praticas de avaliagdo formativa e a incorporagcdo de novas tecnologias, pode
transformar a experiéncia educacional dos alunos. Ao valorizar o processo de
aprendizagem e oferecer suporte continuo, é possivel criar um ambiente onde todos
os estudantes se sintam capazes de alcancar seu potencial. Assim, a educagao
Matematica pode se tornar uma ferramenta poderosa para a formacao de cidadaos
criticos e preparados para os desafios do futuro.

Diante da complexidade do cenario apresentado por Bonamino (2016), torna-
se fundamental compreender como o baixo desempenho em Matematica se manifesta
concretamente nos diferentes contextos educacionais. Nesse sentido, a presente
pesquisa avanca para uma analise da realidade atual, buscando evidéncias que
sustentem a discussao tedrica e orientem propostas de interveng¢ao para melhoria do
desempenho em Matematica dos alunos do ensino médio da Escola Estadual
Determinantes do Saber.

Disto isto, esta pesquisa esta organizada em 4 capitulos, sendo esta introdugéo
o primeiro deles. Sendo assim, o segundo capitulo deste trabalho traz uma descricéo
do panorama atual do baixo desempenho em Matematica no ensino médio, no
contexto nacional, estadual e da Escola Estadual Determinantes do Saber,
descrevendo as avaliagdes em larga escala nos ultimos anos e as avaliagdes internas,
com foco na disciplina de Matematica. Depois do contexto apresentado e evidenciado,
o terceiro capitulo apresenta a fundamentagdo tedrica acerca do ensino de
Matematica, o papel da gestdo escolar, estratégias educacionais, a construgado do
curriculo em Matematica, a proposta metodoldgica da pesquisa e a analise de dados

da pesquisa. No quarto capitulo, é proposto um PAE - Plano de A¢ao, com o objetivo
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de repensar a avaliagdo como uma ferramenta para conectar o desempenho dos

alunos as praticas de ensino e as consideragdes finais da pesquisa.
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2 PANORAMA ATUAL DO BAIXO DESEMPENHO EM MATEMATICA NO ENSINO
MEDIO

Este capitulo tem como propdsito apresentar um panorama do baixo
desempenho em Matematica no Ensino Médio, considerando diferentes niveis de
analise: nacional, estadual e local. A partir da contextualizagao do problema em escala
mais ampla, busca-se compreender como esse fendmeno se manifesta em diferentes
realidades educacionais, com énfase nos dados e resultados de avaliagdes externas
e internas. A analise desses indicadores permite identificar padrdes, lacunas e fatores
associados as dificuldades enfrentadas pelos estudantes, contribuindo para a
formulacéo de estratégias mais eficazes de intervengéo.

Assim sendo, o capitulo esta organizado em trés grandes segdes. A primeira
(2.1) aborda o baixo desempenho em Matematica no Brasil, com destaque para os
resultados das avaliagbes externas, como o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) (2.1.1) e o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) juntamente
com o indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) (2.1.2). Na segunda
secao (2.2), o foco se volta para o estado de Minas Gerais, por meio da analise dos
dados do Sistema Mineiro de Avaliagao da Educacao Publica (Simave/Proeb) (2.2.1),
permitindo uma leitura mais localizada do problema. Por fim, a terceira sec¢ao (2.3)
apresenta um estudo de caso da Escola Estadual Determinantes do Saber, com
destaque para os resultados das avaliacdes internas em Matematica aplicadas no ano
de 2024 (2.3.1). Essa estrutura permitira compreender o fendmeno do baixo
desempenho de forma articulada entre os diferentes contextos, servindo como base

para a discussao tedrica e metodoldgica que sera desenvolvida no proximo capitulo.

2.1 O BAIXO DESEMPENHO EM MATEMATICA NO BRASIL

Esta secdo mostra que os resultados do Brasil em avaliacbes educacionais de
grande porte estdo em uma situagdo alarmante. De acordo com o Programa
Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA), conduzido pela Organizagéo para a
Cooperagaéo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), aproximadamente 73% dos
alunos brasileiros de 15 anos nao alcangaram o nivel 2 de competéncia em

Matematica na edicdo de 2022 do programa. Significa que eles enfrentam desafios
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para solucionar questdes basicas e compreender informag¢des matematicas simples
utilizadas no dia a dia (INEP, 2023).

O Sistema de Avaliacdo da Educagao Basica (SAEB) também indica um
desempenho insuficiente dos estudantes em Matematica em nivel nacional. Em 2021,
apenas 5% dos estudantes do ensino médio atingiram niveis considerados adequados
na disciplina, enquanto a grande maioria ficou nos niveis basicos ou insuficientes
(INEP, 2022). De acordo com Lino de Macedo (2005), um dos maiores desafios do
ensino de Matematica no Brasil € a abordagem excessivamente mecanica e
descontextualizada dos assuntos. Numerosos alunos assimilam férmulas e algoritmos
sem entender o sentido dos conceitos, 0 que resulta em desafios na utilizacdo do
saber em variadas circunstancias. Adicionalmente, Bernardete Gatti (2002) ressalta a
lacuna na capacitacao inicial e continua dos docentes de Matematica. De acordo com
a pesquisadora, muitos professores carecem de uma formacdo robusta em
metodologias ativas de ensino e acabam reproduzindo modelos tradicionais pouco
eficientes para o aprendizado da matéria.

No entanto, o baixo desempenho dos estudantes brasileiros em Matematica
nao pode ser atribuido a um unico fator, estando relacionado a aspectos pedagdgicos,
estruturais e socioecondmicos. Um dos principais entraves identificados € a utilizagao
de métodos de ensino considerados defasados. A metodologia tradicional, centrada
na repeticdo e memorizacao de féormulas, tem se mostrado insuficiente para promover
uma aprendizagem significativa. (Brasil, 2018). Assim, Blikstein (2018) argumenta que
0 ensino da Matematica deve ser exploratério e vinculado a situagdes praticas, de
modo a desenvolver o pensamento critico e o raciocinio légico dos alunos. Contudo,
0 modelo predominante nas escolas prioriza a execugcdo mecanica de operagoes
matematicas, em detrimento da compreensao conceitual, o que pode resultar em um
aprendizado superficial e pouco aplicavel a resolugao de problemas mais complexos.

Outro fator relevante refere-se a formagao dos docentes e a valorizacdo da
profissdo. De acordo com Soares (2016), muitos professores de Matematica nao
possuem dominio suficiente dos conteudos que lecionam, tampouco estdo preparados
para adotar metodologias de ensino mais eficazes. Soma-se a isso a baixa valorizagao
da carreira docente no Brasil, que se manifesta em salarios inadequados, condicbes
de trabalho precarias e elevada carga horaria. Essa realidade contribui para a alta
rotatividade de profissionais, sobretudo na rede publica, comprometendo ainda mais

a qualidade do ensino ofertado.
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Além das questdes pedagodgicas, os aspectos socioecondmicos exercem
influéncia direta sobre o desempenho académico dos estudantes. Conforme destaca
Castro (2021), a desigualdade social é um dos principais entraves a aprendizagem.
Alunos provenientes de familias de baixa renda enfrentam multiplas dificuldades,
como a falta de recursos didaticos, infraestrutura escolar inadequada e auséncia de
apoio educacional no ambiente familiar, contudo, alguns alunos conseguem superar
essas dificuldades e ter uma trajetéria de sucesso na escola. Alunos de nivel
socioeconémico baixo tendem a enfrentar maiores obstaculos na aprendizagem,
entretanto, isso ndo quer dizer que necessariamente eles terdo baixo desempenho na
escola, visto que existem outras variaveis que vao interferir em seu desempenho,
como o préprio investimento familiar (ndo sé de dinheiro, mas de tempo e de esforgos)
e as intervengbes pedagogicas. Cabe mencionar que muitas escolas publicas,
especialmente em regides mais vulneraveis, nao dispdéem de laboratérios de
Matematica, equipamentos tecnoldgicos ou docentes devidamente qualificados, o que
dificulta a criagdo de um ambiente escolar favoravel a aprendizagem da disciplina.

As consequéncias do baixo desempenho em Matematica extrapolam o
ambiente escolar e repercutem em diversas esferas sociais. A auséncia de uma
formacao solida nessa area compromete o ingresso dos estudantes no mercado de
trabalho, a capacidade de realizar escolhas financeiras conscientes e a participacao
efetiva na vida cidada. Nunes (2019) ressalta que a Matematica desempenha papel
essencial em diversas areas do conhecimento e na formacdo de profissionais
qualificados. A baixa proficiéncia em Matematica afeta negativamente a formacao de
engenheiros, cientistas, economistas e outros especialistas, limitando o
desenvolvimento econdmico e tecnoldogico do pais. Além disso, individuos com
dificuldades em raciocinio matematico tendem a apresentar menor inser¢gdo no
mercado de trabalho, salarios mais baixos e maior vulnerabilidade em relacdo a
gestao de recursos financeiros, o que pode resultar em endividamento e dificuldades
na administragdo do orgamento familiar.

Perante o desafio do desempenho insuficiente em Matematica no Brasil,
estudiosos apontam diversas estratégias que podem contribuir para a melhoria do
ensino e da aprendizagem nessa area. Uma das principais propostas € a
reestruturacdo da formacdo docente, com destaque para a implementacdao de
programas de educagao continuada que incentivem o uso de metodologias ativas e

abordagens interdisciplinares, capazes de elevar a qualidade da educagao. Além
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disso, a valorizagao dos professores, por meio de melhores condigées de trabalho e
remuneragao adequada, é considerada fundamental para atrair e manter profissionais
qualificados.

Outra tatica relevante é a aplicagdo de tecnologia e técnicas inovadoras no
ensino, como defendido por Blikstein (2018), que enfatiza o uso de recursos
tecnolégicos para tornar o aprendizado mais interativo e significativo, por meio de
jogos, plataformas adaptativas e programas educacionais. Também ganha destaque
a educacgao centrada na solugao de problemas concretos, que se contrapde a mera
repeticao de exercicios e estimula os estudantes a aplicarem conceitos matematicos
em situagdes praticas e criativas. Dessa forma, medidas coordenadas que incluam a
capacitacdo docente, a modernizagdo das praticas pedagogicas e a reducdo das
desigualdades educacionais tornam-se essenciais para promover um ensino de
Matematica mais eficaz, contribuindo para a formagao de cidadaos mais preparados
para os desafios contemporaneos e, consequentemente, para o desenvolvimento do
pais.

Nesse contexto, € fundamental compreender como as politicas publicas e os
instrumentos de avaliagdo em larga escala dialogam com os esforgcos voltados a
melhoria do ensino de Matematica. As avaliagdes externas, especialmente o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), desempenham papel central nesse cenario ao
fornecerem dados relevantes sobre o desempenho dos estudantes e orientarem
decisdes pedagodgicas e administrativas. Assim, a proxima segao abordara o papel do
ENEM na mensuragdo das competéncias matematicas dos alunos brasileiros,
analisando suas implicagdes para a formulagao de politicas educacionais e para a

pratica docente.

2.1.1 As avaliagoes externas de Matematica no contexto nacional - o Exame
Nacional do Ensino Médio - ENEM.

Nesta secdo abordaremos as avaliagcdes externas de Matematica no contexto
nacional, dando destaque para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Ao longo dos anos, o ENEM vem se estabelecendo como uma das principais e
mais relevantes ferramentas de avaliacdo educacional no Brasil. O ENEM,
estabelecido em 1998 para avaliar a qualidade do ensino médio no Brasil e atuar como

porta de entrada para a educagao superior, adquiriu uma importancia ainda maior a
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partir de 2009, quando se tornou o principal critério para admissao em universidades
publicas, através do Sistema de Sele¢ao Unificada (SiSU), além de servir de base
para programas como o ProUni e o FIES (Brasil, 2023). No entanto, ao longo dos
anos, o desempenho dos alunos, particularmente no campo da Matematica, tem se
mostrado preocupante. A maioria dos estudantes brasileiros tém encontrado nas
questdes de matematica do ENEM um verdadeiro obstaculo, evidenciando ndo so as
dificuldades individuais dos alunos, mas também as deficiéncias estruturais e
pedagogicas do sistema de ensino no pais (INEP, 2023). Neste ponto, nossa intengao
€ descrever a fraca performance dos alunos em Matematica no ENEM, investigando
as origens, as repercussdes e as possiveis taticas para aprimorar o rendimento deles
nesta avaliacdo externa. A prova de Matematica do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM)?, inserida entre as avaliagdes objetivas que também contemplam linguagens,
coédigos, ciéncias humanas e ciéncias da natureza, tem como objetivo avaliar
habilidades essenciais como o raciocinio logico, a resolugdo de problemas e a
interpretacdo de dados em diferentes contextos. No entanto, desde as primeiras
edicdes do exame, o desempenho dos estudantes nessa area tem sido
constantemente inferior as expectativas (INEP, 2023). De acordo com dados do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2021),

apenas 19% dos candidatos obtiveram pontuagao superior a 600 pontos na prova de

2 Os descritores do ENEM em Matematica, embora formalmente denominados habilidades
da matriz de referéncia, estdo organizados em sete competéncias que orientam a avaliagao
do exame. A Competéncia 1 trata do entendimento e utilizagdo dos numeros naturais,
inteiros, racionais e reais, envolvendo reconhecimento de diferentes significados,
identificacao de padrdes, resolucao de situagcbes-problema e avaliacdo da razoabilidade de
resultados. A Competéncia 2 relaciona-se ao conhecimento geométrico, abordando
propriedades de figuras planas e espaciais, calculo de perimetro, area, volume e angulos, e
a interpretacao de representagbes geométricas. A Competéncia 3 enfoca grandezas e
medidas, incluindo unidades, conversdes, escalas, razdes, propor¢des, porcentagens e
resolugdo de problemas envolvendo grandezas variaveis. A Competéncia 4 aborda
estatistica e probabilidade, cobrindo calculo de probabilidades, analise de graficos e tabelas,
interpretacdo de variaveis e avaliagdo de argumentos baseados em informacdes
estatisticas. A Competéncia 5 envolve modelagem e resolugdo de problemas que
relacionam grandezas, interpretagdo e construgdo de graficos, fungdes diversas e analise
de taxas de variagcdo. A Competéncia 6 centra-se no raciocinio l6gico, geométrico e
algébrico, contemplando construgado e analise de argumentos, sequéncias, progressoes e
relagdes entre objetos matematicos. Por fim, a Competéncia 7 enfatiza a interpretagao de
informagdes quantitativas para tomada de decisdes, incluindo avaliagao de dados sociais,
econdmicos e cientificos, resolugdo de problemas financeiros, andlise de modelos
matematicos e julgamento de impactos de decisbes com base em dados matematicos.
Essas competéncias e habilidades definem o que se espera que o estudante seja capaz de
compreender e aplicar em contextos variados, norteando tanto a elaboracdo das provas
quanto a analise de resultados do ENEM.
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matematica, enquanto a meédia nacional se manteve em 482,3 pontos. Esses
resultados evidenciam as dificuldades recorrentes dos alunos em lidar com questdes
matematicas que exigem, além do dominio de férmulas e algoritmos, a capacidade de
aplicar conceitos em situagdes problematicas e reais. Além disso, ha informacoes
mais recentes do INEP que corroboram os dados mencionados. De acordo com os
resultados do ENEM de 2024, divulgados em janeiro de 2025, a média nacional em
Matematica foi de 529 pontos, uma reducédo em relagdo aos 535 pontos registrados
em 2023. Portanto, a analise dos dados indica que muitos estudantes enfrentam
dificuldades em questbes que exigem a aplicagdo de conceitos matematicos em
situagdes praticas e reais. Esses resultados reforgam a necessidade de repensar as
metodologias de ensino, priorizando abordagens que estimulem o pensamento critico
e a resolugdo de problemas, alinhadas as diretrizes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Conforme aponta Soares (2016), o baixo desempenho dos estudantes em
avaliagdes externas como o ENEM esta diretamente relacionado a baixa qualidade do
ensino de Matematica nas escolas publicas brasileiras. O autor defende que o ensino
da disciplina deve ser mais contextualizado, de modo a aproximar os conteudos da
realidade cotidiana dos alunos, favorecendo o desenvolvimento do pensamento critico
e a compreensao significativa da Matematica. No ENEM, a nota na prova de
Matematica ndo é determinada apenas pela quantidade de acertos, pois utiliza-se a
Teoria de Resposta ao Item (TRI), que considera a coeréncia nas respostas e a
dificuldade dos itens. Um aluno que acerta todas as 45 questdes da prova pode
alcancar uma pontuacao préoxima ao teto da escala, que varia a cada edigdo, mas
geralmente se situa entre 950 e 1000 pontos. Dados mais recentes indicam que, em
2024, a média nacional em Matematica foi de 529 pontos, mostrando um leve recuo
em relagcao ao ano anterior (Brasil, 2025). Estimativas com base em edi¢des anteriores
sugerem que alunos com cerca de 20 acertos podem alcancar entre 550 e 600 pontos,
enquanto aqueles com mais de 40 acertos podem ultrapassar 800 pontos, desde que
apresentem coeréncia nas respostas. A TRI penaliza padrbes incoerentes, como o
acerto de itens dificeis com erro em faceis, o que pode reduzir a pontuagao final
mesmo com numero elevado de acertos (INEP, 2025).

O que provoca um desempenho insuficiente em Matematica no ENEM? O
desempenho insuficiente em matematica no ENEM é o resultado de uma variedade

de fatores que vao desde o programa escolar até as circunstancias socioeconémicas,
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além de fatores internos aos alunos. Em seguida, discutiremos algumas das principais
razdes para esse baixo desempenho:

A instrucdo matematica nas instituicdes de ensino brasileiras ainda apresenta
falhas significativas que comprometem o desempenho dos estudantes, especialmente
em avaliagdes de larga escala como o ENEM. Segundo Macedo (2005), o ensino de
matematica nas escolas continua pautado em uma abordagem tradicional, centrada
na memorizagdo de férmulas e algoritmos, negligenciando o desenvolvimento do
raciocinio légico e da capacidade de resolver problemas. Essa pratica pedagdgica
mecanica e descontextualizada impede que os alunos compreendam a Matematica
de forma critica, dificultando o enfrentamento de questées mais complexas, como as
presentes no ENEM.

Gatti (2002) acrescenta que a formacgéo deficiente dos docentes € um fator
central nesse cenario, uma vez que muitos professores de Matematica ndo possuem
dominio sdlido das disciplinas de base necessarias ao ensino eficaz no nivel médio, o
que impacta negativamente a qualidade do processo educativo. Além disso, conforme
Castro (2021), ha um atraso no aprendizado e uma deficiéncia significativa na
formacdo Matematica basica de alunos da rede publica, resultantes de lacunas
acumuladas ao longo da educagao fundamental, muitas vezes causadas por
retengdes escolares e negligéncia aos conteudos essenciais nas séries iniciais.

Essas deficiéncias dificultam a assimilagao de conceitos mais avangados, como
algebra, geometria e analise combinatéria, comprometendo o desempenho dos
estudantes em avaliagbes exigentes. Outro fator relevante é a inequidade
socioecondmica, que, conforme Soares (2016), expde os alunos de familias de baixa
renda a uma série de dificuldades, como o acesso limitado a materiais didaticos,
precariedade da infraestrutura escolar e auséncia de oportunidades de refor¢o ou
preparacao extracurricular. Corroborando essa perspectiva, Nunes (2019) aponta
que, em regides periféricas e rurais, a escassez de recursos nas escolas publicas
resulta em uma formagdo educacional inferior, agravando a desigualdade de
condigdes para o aprendizado adequado da Matematica exigida no ENEM.

O desempenho insuficiente em Matematica no Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) acarreta uma série de repercussdes negativas tanto para os
estudantes quanto para o sistema educacional como um todo. Uma das
consequéncias mais imediatas é a limitacdo no acesso a educagao superior, uma vez

que o ENEM constitui a principal via de ingresso em universidades publicas por meio
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do Sistema de Selegdo Unificada (SiSU)3. Também serve como critério para
concessao de bolsas em instituigbes privadas por meio do Programa Universidade
para Todos (ProUni)*. Dessa forma, um rendimento insatisfatorio, especialmente na
prova de matematica, pode comprometer o acesso de muitos estudantes ao ensino
superior de qualidade, perpetuando, assim, as desigualdades sociais existentes no
pais. Além disso, a deficiéncia em Matematica compromete a formagédo de
profissionais qualificados para o mercado de trabalho, visto que as habilidades
matematicas sdo essenciais ndo apenas para areas diretamente ligadas as ciéncias
exatas, como engenharia e economia, mas também para a vida cotidiana, em que sao
exigidas competéncias financeiras, tecnolégicas e cientificas.

Apesar dos desafios, existem estratégias que podem ser implementadas com
o intuito de melhorar o desempenho dos alunos nessa area. A revisao do ensino de
Matematica nas instituicbes de ensino é uma das medidas mais urgentes, devendo-
se adotar metodologias ativas que estimulem a resolu¢ao de problemas e a aplicagao
dos conceitos matematicos em contextos reais, como propdem Blikstein (2018) e
Macedo (2005). Também é imprescindivel investir na capacitagdo continua dos
docentes, de modo que estes possam empregar praticas pedagodgicas mais eficazes
e atualizadas. Outra possibilidade é a aplicacao de recursos tecnolégicos no processo
de ensino-aprendizagem, incluindo o uso de plataformas digitais, aplicativos
educativos e jogos interativos que favorecam o engajamento dos alunos e facilitem a
compreensao de conteudos complexos, conforme defende Nunes (2019). Por fim, é
fundamental a implementacdo de politicas publicas voltadas a reducédo das

desigualdades sociais e a melhoria da infraestrutura das escolas publicas,

3 Programa do Governo Federal, gerenciado pelo Ministério da Educac¢ao (MEC), que permite
que estudantes usem a nota do ENEM para concorrer a vagas em cursos de graduagdo em
instituicdes publicas de ensino superior de todo o Brasil. O processo é feito totalmente online
e gratuito. Durante o periodo de inscri¢gdo, o candidato pode escolher até duas opgdes de
curso, em instituicdes diferentes, e acompanhar diariamente as notas de corte. A selegéo é
feita com base nas maiores notas, e ndo ha prova adicional — apenas o desempenho no
ENEM é considerado.

4 E uma iniciativa do governo federal brasileiro que oferece bolsas de estudo integrais e
parciais em instituicbes privadas de ensino superior para estudantes de baixa renda, com
base no desempenho no ENEM e em critérios, tais quais: o candidato deve ter renda familiar
bruta mensal de até 1,5 salario minimo por pessoa para concorrer a bolsa integral, ou de até
3 salarios minimos para a bolsa parcial. Além disso, € necessario ter cursado o ensino médio
completo em escola publica ou em escola privada como bolsista integral, ou ser pessoa com
deficiéncia, ou ainda ser professor da rede publica em exercicio (para cursos de licenciatura,
pedagogia ou normal superior).
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principalmente em regides carentes, com a ampliagdo de programas de reforgo
escolar e projetos de educacdo integral, garantindo que todos os estudantes,
independentemente de sua classe social, tenham acesso a uma educagao de
qualidade e estejam devidamente preparados para o ENEM.

O baixo desempenho dos estudantes em Matematica no ENEM €& um reflexo
de problemas estruturais profundos na educacgao brasileira, que envolvem desde o
meétodo de ensino até as desigualdades sociais que afetam o acesso a educagéo de
qualidade. Para mudar essa situagéo, é crucial repensar as metodologias de ensino,
aprimorar a capacitacdo dos docentes e investir em politicas que assegurem
igualdade de oportunidades a todos os alunos. O ENEM, como um exame externo,
pode servir como um indicador relevante para orientar as reformas necessarias. No
entanto, a transformacéo requer um compromisso real com a melhoria da educacéao
basica no Brasil.

Diante desse cenario, torna-se evidente que o ENEM, embora relevante, nao
pode ser analisado isoladamente. E necessario considerar outras avaliagdes externas
que também exercem papel fundamental na compreensdo do desempenho em
Matematica e na formulagdo de politicas publicas educacionais. Nesse sentido, a
proxima secgao abordara o Sistema de Avaliagdo da Educacédo Basica (SAEB) e o
indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), destacando como esses
instrumentos, no contexto nacional, contribuem para o diagndstico da qualidade do
ensino e para o acompanhamento da evolugdo do aprendizado dos estudantes
brasileiros.

Encerrando esta secéao, é possivel afirmar que o SAEB desempenha um papel
estratégico no monitoramento do ensino de Matematica, ao fornecer dados concretos
sobre 0 desempenho dos estudantes e permite analises comparativas entre redes,
escolas e unidades federativas. Essas informacbdes sdo essenciais para orientar
gestores e formuladores de politicas publicas na identificagdo de fragilidades e na
proposicao de agdes que promovam a equidade e a qualidade da educacao.
Compreender esse indicador em nivel estadual possibilita uma leitura mais precisa
das realidades locais, o que reforga a importancia de politicas educacionais alinhadas
as necessidades especificas de cada regido. Na proxima secgao, sera discutido como
os resultados dessas avaliagbes influenciam diretamente o planejamento pedagdgico
nas escolas, especialmente no que se refere a elaboracdo de intervencdes e

estratégias voltadas a melhoria do ensino e aprendizagem em Matematica.
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2.1.2 As avaliagoes externas de Matematica no contexto nacional e suas

implicagdes no cenario estadual.

As avaliacbes externas tém um papel crucial na avaliagdo e na formulacéo de
politicas educacionais em varias areas do sistema educacional brasileiro. Em Minas
Gerais, tal como no Brasil inteiro, o Sistema de Avaliagdo da Educacgao Basica (SAEB)
e o Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) sdo instrumentos
fundamentais para avaliar a qualidade da educacao, particularmente nas matérias de
Matematica e Portugués. Contudo, o ambiente educacional de Minas Gerais possui
particularidades que impactam os resultados dessas avaliagbes e,
consequentemente, as politicas publicas implementadas para aprimorar o rendimento
dos estudantes.

Nosso propdsito, nesta secao, € descrever as avaliagbes externas em ambito
nacional, especialmente as de Matematica. Contudo, as discussdes destacaram o
cenario do estado de Minas Gerais® nestas avaliagbes. Assim, serdo abordados os
resultados do SAEB e do IDEB, as politicas educacionais implementadas no estado
para melhorar o desempenho dos alunos e as particularidades que afetam os
indicadores educacionais, como a desigualdade regional, a formacao de professores
e a infraestrutura das escolas.

O SAEB, criado em 1990 pelo INEP, constitui um dos principais instrumentos
de diagndstico da qualidade da educagédo no Brasil. Desde sua criagdo, o SAEB
passou por diversas reformulagdes, incorporando novas etapas e instrumentos de
avaliacdo, como a Prova Brasil, em 2005, e a Avaliagao Nacional da Alfabetizacao
(ANA), em 2013. Atualmente, o sistema avalia, em ciclos bienais, os estudantes do
2°, 5° e 9° anos do ensino fundamental e da 32 série do ensino médio, com foco em
lingua portuguesa (énfase em leitura) e matematica (énfase na resolucdo de
problemas). As aplicagdes sao realizadas de forma censitaria em escolas publicas
urbanas e de forma amostral em escolas privadas e rurais. Além das provas, sao
aplicados questionarios contextuais a alunos, professores e diretores, com o objetivo
de compreender fatores que influenciam o desempenho escolar. Os dados obtidos
subsidiam a formulacao de politicas publicas e a avaliagdo do cumprimento das metas

> Na préxima secdo daremos destaque para o Sistema Mineiro de Avaliagcdo e Equidade da
Educacao Publica (SIMAVE).
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educacionais previstas no Plano Nacional de Educacdo (PNE), além de servirem
como base para o célculo do indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB).

Dessa forma, o SAEB desempenha um papel central no monitoramento da
aprendizagem e na promog¢do da equidade e da qualidade na educagao basica
brasileira (Brasil, 2023). A avaliacdo de Matematica no SAEB é estruturada para
mensurar as competéncias e habilidades dos estudantes em conteudos como
aritmética, algebra, geometria, probabilidade e loégica, sendo aplicada de forma
randédmica com base no numero de alunos das instituicdes participantes. Os
resultados dessas provas sao fundamentais para a construcao de diagnosticos
detalhados acerca da proficiéncia dos estudantes e subsidiam a formulacdo de
politicas educacionais em nivel estadual e federal. No entanto, é importante
reconhecer que as avaliagdes externas também apresentam fragilidades que
precisam ser consideradas. Entre elas, destaca-se a limitagcdo em captar aspectos
qualitativos do processo de ensino e aprendizagem, como 0 engajamento dos
estudantes, o contexto socioeconémico das escolas e as praticas pedagdgicas
adotadas. Além disso, o foco excessivo em resultados pode levar a um ensino voltado
apenas para a prova, em detrimento de uma formagao mais ampla e significativa.
Portanto, embora indispensaveis para a gestdo educacional, esses instrumentos
devem ser analisados de forma critica, considerando seus alcances e limitagdes.

As avaliagdes externas, como o SAEB, desempenham um papel crucial no
diagnostico da qualidade da educagéo no Brasil. No entanto, apresentam algumas
fragilidades que merecem atencédo. Uma das principais criticas refere-se a defasagem
metodoloégica do SAEB em relacdo as avaliagdes internacionais. Enquanto exames
como o PISA incorporam questdes abertas e avaliam habilidades como cidadania e
trabalho em equipe, o SAEB ainda utiliza predominantemente questdes fechadas e de
multipla escolha, baseadas em matrizes curriculares anteriores a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Isso limita a avaliagdo de competéncias mais complexas
e atualizadas. Além disso, a aplicagdo amostral do SAEB pode nao refletir com
precisdo a realidade de todas as escolas, especialmente em contextos de
desigualdade educacional. A representatividade das amostras é essencial para
garantir que os resultados sejam fidedignos e possam orientar politicas publicas
eficazes (Soares, 2007).

Outro ponto critico é a atualizacdo das matrizes de referéncia. Especialistas

apontam que o SAEB ainda utiliza matrizes anteriores a BNCC, o que pode resultar
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em uma desconexao entre 0 que € ensinado nas escolas e 0 que € avaliado,
comprometendo a eficacia da avaliagdo como ferramenta de diagnéstico. Por fim, a
auséncia de uma estrutura de governanga formal para o SAEB tem sido apontada
como uma fragilidade. Especialistas sugerem a criagdo de um conselho de
governanga composto por especialistas independentes para apoiar o INEP em
revisbes e atualizagdes continuas dos instrumentos da avaliagdo, garantindo sua
melhoria constante.

Essas fragilidades indicam a necessidade de uma reflexdo critica e de agdes
para aprimorar o SAEB, tornando-o uma ferramenta mais eficaz e alinhada as
demandas educacionais contemporaneas (Brasil, 2023). Em Minas Gerais, tais dados
permitem uma analise clara das fragilidades no ensino de Matematica, especialmente
nas regides periféricas e nas areas com menor acesso a educagado de qualidade
(MEC, 2023). O SAEB utiliza escalas de proficiéncia para medir o desempenho dos
estudantes em Lingua Portuguesa e Matematica, dividindo cada area por etapa de
ensino. Essas escalas sdo compostas por intervalos® de pontuagdo que descrevem
qualitativamente as habilidades dos alunos em cada faixa. No quadro A, a seguir &
possivel verificar o intervalo de proficiéncia referente a cada nivel de proficiéncia de
Matematica no SAEB.

Quadro 1 — niveis de proficiéncia em matematica no SAEB  (continua)

Nivel Descricao’
Nivel O Estudantes com desempenho muito abaixo do esperado;
(0—124 pontos) ndo demonstram habilidades muito elementares.

® Esses intervalos de pontuac&o sao utilizados para categorizar o desempenho dos alunos em
diferentes niveis de proficiéncia, permitindo uma andlise detalhada das habilidades
adquiridas em cada etapa da educacéao basica.

7 Os descritores do SAEB (Sistema de Avaliagdo da Educagao Basica) sdao enunciados
que expressam as habilidades especificas que os estudantes devem desenvolver em cada
etapa escolar, articulando conteudos curriculares e operagdes cognitivas. Servem como
base para a elaboragao das questdes das avaliagbes externas, indicando o que o aluno deve
saber e ser capaz de fazer. Na area de Matematica, por exemplo, destacam-se: D5 —
Resolver problemas envolvendo adicdo ou subtragcao de numeros naturais, D6 —
Resolver problemas envolvendo multiplicagao ou divisdo de numeros naturais, D13 —
Resolver problemas que envolvam o calculo de area de figuras planas, D15 — Resolver
problemas que envolvam o calculo de perimetro de figuras planas, e D21 — Analisar
informagdoes apresentadas em graficos e tabelas para resolver problemas. Esses
descritores, definidos pelo INEP nas Matrizes de Referéncia do SAEB, orientam tanto a
construcdo das provas quanto o planejamento pedagogico das redes de ensino, permitindo
identificar lacunas e promover a recomposigao das aprendizagens. (Fonte: INEP, Matriz de
Referéncia de Matematica do SAEB, 2021).
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Nivel

Descrigdo’

Nivel 1
(125-149 pontos)

Estudantes que comegam a localizar informagbes
simples em contextos matematicos muito elementares,
identificam quantidades e relagbes basicas.

Nivel 2
(150-174 pontos)

Além do nivel 1, estudantes provavelmente conseguem
resolver problemas simples de adigao/subtracao,
reconhecer formas e utilizar informagdes explicitas.

Estudantes com dominio crescente: reconhecem

Nivel 3 multiplicagbes simples, percebem relagbes de forma e

(175—-199 pontos) espaco, resolvem problemas com apoio de
representacdo visual.

Estudantes que ja conseguem aplicar técnicas

Nivel 4
(200—-224 pontos)

operatérias, lidar com informagdes em tabelas ou
imagens, e resolver problemas com diferentes
significados de adi¢cdo ou subtracéo.

Nivel 5
(225-249 pontos)

Estudantes que comegam a transitar para niveis mais
complexos: resolvem problemas envolvendo grupos,
utilizam diferentes unidades de medida, e tém nogbes
iniciais de multiplicacao/divisao.

5° Ano do Estudantes com dominio mais seguro: resolvem
Ensino Nivel 6 problemas com numeros maiores, reagrupamentos,
Fundamental (250-274 pontos) | reconhecem padrdes, utilizam malha quadriculada,
situagdes de transformacao.
Estudantes que tém dominio avangado para a etapa:
Nivel 7 resolvem problemas com diferentes operagoes,
(275-299 pontos) reconhecem propriedades geométricas, estabelecem
relagdes entre medidas e grandezas.
Estudantes que lidam com problemas mais estruturados,
Nivel 8 utilizam proporcionalidade simples, reconhecem angulos
(300-324 pontos) e relagdbes de medida, atuam com nogbes de
area/perimetro ou simulagéo visual.
Estudantes com desempenho muito avangado para a
Nivel etapa: resolvem problemas complexos, com multiplas
(325—-349 pontos) etapas, reconhecem padrbes em representagdes
espaciais, transformacbes, tese aplicada.
Estudantes excepcionais para a etapa: conseguem
Nivel 10 resolver questdes com niveis de complexidade
(350 pontos ou mais) | significativamente acima da etapa esperada, utilizam
raciocinio multifasico, situacdes reais/contextualizadas.
Estudantes com habilidades iniciais para o 9° ano:
Nivel 1 reconhecem numeros e operagdes simples, graficos ou
(200—224 pontos) tabelas elementares, mobilizam conhecimentos basicos
de geometria ou medi-da.
Estudantes que comegam a consolidar operagdes em
Nivel 2 numeros maiores, representam dados em gréficos e
9° Ano do (225—-249 pontos) tabelas, recqnhecem figuras plgnas_e basicas e resolvem
Ensino problemas simples de proporcionalidade.
Fundamental Estudantes com bom dominio: aplicam numeros

Nivel 3
(250-274 pontos)

racionais, resolvem problemas envolvendo diferentes
operagbes e contextos, trabalham com figuras
geomeétricas mais complexas, interpretam dados.

Nivel 4
(275—-299 pontos)

Estudantes que alcangam o nivel adequado esperado
para a etapa: resolvem situagdes envolvendo algebra
simples, grandezas, medidas, figuras compostas,
interpretam graficos e estatisticas simples.
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Nivel Descrigdo’
Estudantes com desempenho acima do adequado:
Nivel 5 utilizam raciocinio matematico em contextos diversos,

(300-324 pontos)

lidam com equagdes/multiplas etapas, resolvem
problemas com conversbes de medida, utilizam
representacdo geométrica.

Nivel 6
(325—-349 pontos)

Estudantes com dominio seguro e consistente:
reconhecem relagbes entre grandezas, resolvem
contextualizagbes com porcentagem, proporgéo, figuras
espaciais, realizam interpretacbes de dados mais
complexas.

Nivel 7
(350-374 pontos)

Estudantes com desempenho muito acima do esperado:
dominio de operagdes mais complexas, raciocinio légico-
matematico fortalecido, representacdo geométrica
avancgada, analises quantitativas.

Nivel 8
(375399 pontos)

Estudantes de nivel de exceléncia para o 9° ano:
resolvem problemas multi-etapas, com abstragéao,
diferentes representagdes, interpretacdo de grandes
volumes de dados, trabalham com fungbes basicas e
estatistica.

Nivel 9
(400 pontos ou mais)

Estudantes excepcionais para a etapa: lidam com
questbes de alta complexidade, raciocinios criticos,
contextualizagdo de matematica em diversas areas,
antecipam conteudos de ensino médio.

3° Ano do
Ensino Médio

Nivel 1
(225-249 pontos)

Estudantes com habilidades iniciais na etapa:
reconhecem operagdes basicas, manipulam graficos ou
tabelas simples, resolvem problemas diretos com
numeros naturais ou racionais.

Nivel 2
(250-274 pontos)

Estudantes que consolidam conhecimentos: resolvem
problemas envolvendo algebra simples, fungbes
elementares, interpretam dados, trabalham com
medidas, porcentagens e figuras planas.

Nivel 3
(275—-299 pontos)

Estudantes com bom dominio: resolvem situagdes
envolvendo variaveis, figuras espaciais simples, graficos
de fungdes, operagdbes com numeros racionais,
contextualizacdes moderadas.

Nivel 4
(300-324 pontos)

Estudantes no nivel esperado para a etapa: resolvem
multiplas etapas, trabalham com fungbes, estatistica,
probabilidades simples, geometricamente representam
situagdes complexas, utilizam varias técnicas.

Nivel 5
(325-349 pontos)

Estudantes com desempenho acima do esperado:
resolvem problemas com fungdes, modelagens,
questdes de contexto real, multiplas variaveis, trabalham
bem com abstracéo e raciocinio matematico.

Nivel 6
(350-374 pontos)

Estudantes com dominio forte: a frente da média da
etapa, resolvem problemas complexos, trabalham com
célculo de areas/volumes, fungdes compostas, graficos,
interpretacdo de dados avancada.

Nivel 7
(375—-399 pontos)

Estudantes de nivel muito alto: resolvem situagdes de
elevada complexidade, vinculam diferentes areas da
matematica, utilizam raciocinios abstratos, antecipam
conteudos mais avangados.

Nivel 8
(400-424 pontos)

Estudantes de exceléncia: dominio quase pleno da
matematica esperada para o final do ensino médio,
resolvem problemas de alta abstracdo, modelagem,
interpretacdo e construcdo de resultados, multiplas
técnicas.
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Nivel Descrigdo’
Estudantes excepcionais: desempenho
Nivel 9 significativamente acima da média, mobilizam varias

(425—-449 pontos) areas da matematica (algebra, geometria, estatistica,
fungbes) com autonomia, complexidade e profundidade.
Estudantes de altissimo nivel: dominam a matematica

Nivel 10 esperada para o ensino médio e antecipam conteludos de
(450 pontos ou mais) | ensino superior; resolvem problemas com alto nivel de
abstragao, raciocinio e criatividade.

Fonte: INEP, 2021 (Concluido)

A escala de proficiéncia do SAEB nos permite medir, de forma padronizada, o
nivel de aprendizagem dos estudantes em diferentes etapas da educagao basica. No
caso da Matematica, para o 5° ano do Ensino Fundamental, a escala varia
aproximadamente de 125 a 300 pontos, sendo que os estudantes com proficiéncia
abaixo de 200 pontos demonstram apenas dominio de operagdes simples e
habilidades basicas. No 9° ano do Ensino Fundamental, a escala se estende de cerca
de 225 a 375 pontos, com estudantes acima de 300 pontos apresentando
competéncias mais complexas, como o uso de fragdes, porcentagens e interpretagao
de graficos e tabelas. Ja no 3° ano do Ensino Médio, a escala varia de 250 a 375
pontos, sendo que os alunos com proficiéncia acima de 325 pontos conseguem aplicar
conceitos algébricos, resolver problemas com fungdes e utilizar estratégias
matematicas mais avangadas. Estas escalas permitem identificar o grau de dominio
das habilidades esperadas em cada etapa, contribuindo para diagndsticos precisos e
para o planejamento de politicas educacionais que promovam a equidade e a melhoria
da qualidade do ensino (Brasil, 2023).

Na tabela 1 a seguir sdo apresentados os resultados alcangados pelo estado
de Minas Gerais nas avalia¢gdes do SAEB no componente curricular Matematica entre
2019 e 2023.

Tabela 1 - Resultados SAEB - Matematica - Minas Gerais (2019-2023)

ANO 5° ANO ENSINO 9° ANO ENSINO 3° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL FUNDAMENTAL MEDIO

2019 232 262 277

2021 217 257 270

2023 224 251 ok

*** Dados nao disponiveis
Fonte: INEP, 2024
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Os dados da tabela 1, que fornece resultados do SAEB em Matematica para o
estado de Minas Gerais, nos anos de 2019, 2021 e 2023, revela impactos significativos
no desempenho dos estudantes em diferentes etapas da educacio basica. No 5° ano
do Ensino Fundamental, observou-se uma queda expressiva de proficiéncia de 232
pontos em 2019 para 217 em 2021, atribuida majoritariamente aos efeitos da
pandemia da COVID-198. Em 2023, houve uma recuperagdo parcial, com a média
subindo para 224 pontos, embora ainda aquém do patamar pré-pandémico. Ja no 9°
ano do Ensino Fundamental, a tendéncia foi de queda continua: 262 pontos em 2019,
257 em 2021 e 251 em 2023, o que indica a persisténcia de defasagens acumuladas
ao longo do ciclo escolar. No 3° ano do Ensino Médio, houve uma queda de 277 pontos
em 2019 para 270 em 2021; contudo, os dados de 2023 ainda ndo foram divulgados,
0 que impossibilita uma analise conclusiva sobre a evolugéo recente nessa etapa. De
modo geral, os resultados evidenciam os impactos estruturais da pandemia na
aprendizagem, principalmente nos anos finais do Ensino Fundamental, e destacam a
necessidade de politicas educacionais continuas de recomposicao e fortalecimento
das aprendizagens, com foco especial na Matematica. (Minas Gerais, 2024).

Ainda em relacdo aos dados apresentados na tabela 1, podemos notar que em
2023, a pontuacao média em Matematica no 5° ano do Ensino Fundamental atingiu
224 pontos, representando uma recuperagao parcial em relacdo a anos anteriores,
porém ainda considerada baixa e insuficiente para o desenvolvimento das habilidades
esperadas para essa etapa, conforme a escala de proficiéncia do SAEB, que classifica

esse nivel como basico®, com dominio de operagdes simples e reconhecimento de

8 A pandemia de COVID-19, causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, teve inicio no Brasil em
marc¢o de 2020 e perdurou, com medidas emergenciais, até o fim de 2022. Em Minas Gerais,
o impacto na educagao foi significativo, com a suspensao das aulas presenciais e a adogao
do isolamento social como medida de contengédo do virus. Como alternativa, o governo
estadual implementou atividades remotas por meio do regime de estudo nao presencial, com
0 uso do Plano de Estudo Tutorado (PET), plataformas digitais e transmissdes televisivas, o
que evidenciou desigualdades no acesso a tecnologia e afetou diretamente o processo de
ensino-aprendizagem.

% As escalas de proficiéncia do Saeb classificam o desempenho dos estudantes em quatro
niveis: “Abaixo do basico”, “Basico”, “Adequado” e “Avangado”, com base em intervalos de
pontuacgao que variam conforme a etapa de ensino e a disciplina avaliada. De forma geral,
considera-se “Abaixo do basico” o estudante com pontuagao entre 0 e 174 pontos, o que
indica dominio insuficiente das habilidades esperadas; “Basico” entre 175 e 224 pontos,
revelando dominio parcial; “Adequado” entre 225 e 274 pontos, demonstrando o dominio
desejavel para a série; e “Avangado” a partir de 275 pontos, evidenciando competéncias



37

quantidades. No 9° ano, a tendéncia foi de queda continua, de 262 pontos em 2019
para 251 em 2023, evidenciando defasagens acumuladas, visto que esse
desempenho esta abaixo do patamar adequado para a fase, que exige raciocinio
matematico mais complexo, como interpretacao de dados e proporgdes. Ja no 3° ano
do Ensino Médio, a pontuagao caiu de 277 em 2019 para 270 em 2021, um nivel que
indica insuficiéncia na proficiéncia esperada para habilidades como algebra e fungoes,
embora os dados de 2023 ainda ndo estejam disponiveis para avaliagado conclusiva.
Esses resultados demonstram que, apesar de algumas melhorias, a proficiéncia em
Matematica dos estudantes brasileiros permanece aquém do necessario para garantir
uma aprendizagem significativa e preparatéria para os desafios académicos e
profissionais futuros, o que reforca a urgéncia de politicas educacionais eficazes
voltadas a superagao dessas lacunas (BRASIL, INEP, 2023).

Com base nos resultados obtidos, € possivel desenvolver estratégias de
intervengcao como programas de reforgo escolar, capacitagdo docente e adequacoes
curriculares. Sendo um dos estados com o maior numero de municipios e elevada
diversidade regional, Minas Gerais enfrenta desafios significativos no que se refere ao
desempenho dos estudantes no SAEB. Conforme apontado pelo INEP (2022), embora
o estado registre resultados globalmente satisfatérios na disciplina de Matematica,
persistem disparidades marcantes entre a capital, Belo Horizonte, e os municipios do
interior. A avaliacdo amostral do SAEB, portanto, possibilita uma compreensao
aprofundada dos diferentes contextos educacionais presentes no territério mineiro,
evidenciando que muitas escolas situadas em regides rurais ou economicamente
desfavorecidas ainda enfrentam limitagdes estruturais e caréncia na formagcao dos
professores, fatores que impactam diretamente os indices de desempenho dos alunos
nas avaliacoes.

O indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB), criado em 2007 pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), tem
como objetivo monitorar a qualidade da educagao basica no Brasil. Esse indicador
combina dois componentes principais: o0 desempenho dos estudantes nas avaliagcbes
do SAEB (Sistema de Avaliacao da Educagao Basica), em Lingua Portuguesa e
Matematica, e o rendimento escolar, representado pela taxa de aprovacao dos alunos.

acima do esperado. Essa classificagdo permite avaliar com maior precisdo o
desenvolvimento dos alunos e orientar politicas publicas mais eficazes.
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Ambos os dados s&o obtidos por meio das provas padronizadas e do Censo Escolar,
sendo convertidos para uma escala de 0 a 10. A férmula de calculo do indice é
simples: IDEB = Desempenho x Rendimento (Brasil, 2023).

A partir dessa metodologia, o IDEB é calculado e divulgado a cada dois anos,
sempre nos anos impares, abrangendo trés etapas da educacgado basica: os anos
iniciais (5° ano) e finais (9° ano) do Ensino Fundamental, e o 3° ano do Ensino Médio.
Além de medir o desempenho escolar, o indice desempenha um papel estratégico na
formulacdo e avaliagdo de politicas publicas, funcionando como referéncia para o
estabelecimento de metas educacionais por rede, etapa e estado. A meta nacional
para os anos iniciais do Ensino Fundamental € alcangar um indice igual ou superior a
6,0 — patamar comparavel ao de paises desenvolvidos. Nos anos finais do Ensino
Fundamental a meta é 5,5. Ja no Ensino Médio, as metas sdo mais modestas, no valor
de 5,2, refletindo os desafios especificos dessa etapa, como evasao escolar,
defasagem idade-série e dificuldades acumuladas ao longo da trajetéria escolar.
(Brasil, 2023).

Essas dificuldades tornam-se evidentes quando se analisam os dados mais
recentes. Em 2023, o IDEB nacional para o 3° ano do Ensino Médio foi de 4,3, um
leve avangco em relagdo ao indice de 4,2 registrado em 2021. Apesar da melhora, o
resultado permaneceu abaixo da meta estabelecida para o ano, que era de 5,2,
evidenciando a persisténcia de obstaculos a elevagao da qualidade do ensino médio
no pais. Esses numeros reforcam a importdncia do indice ndo apenas como
instrumento de monitoramento, mas também como um sinal de alerta sobre os
entraves estruturais que comprometem o desempenho educacional (Brasil, 2023).

No contexto estadual, esse papel orientador do IDEB também se confirma. Em
Minas Gerais, por exemplo, o indice tem sido amplamente utilizado como referéncia
para o planejamento de a¢des voltadas a melhoria da educagdo. Embora o estado
tenha apresentado avancgos consistentes ao longo dos anos, ainda enfrenta desafios
significativos — especialmente em regides distantes dos grandes centros urbanos,
onde o acesso a recursos educacionais, infraestrutura adequada e formacéao
continuada de professores é limitado. Além disso, o IDEB evidencia desigualdades
regionais relevantes: escolas situadas em areas rurais ou periféricas frequentemente
obtém resultados abaixo da média estadual, refletindo os impactos de fatores

socioecondmicos, estruturais e de gestdo no desempenho educacional. A tabela 2
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apresenta os IDEB alcangados pelo estado entre os anos de 2019 e 2023 (Brasil,
2023).

Tabela 2 - Resultados IDEB - Minas Gerais (2019-2023)

ANO: 5° ANO ENSINO 9° ANO ENSINO 3° ANO D'O ENSINO
FUNDAMENTAL FUNDAMENTAL MEDIO

2019 6,3 4,7 4,0

2021 5,9 5,1 4,0

2023 6,1 4,7 4,0

Fonte: INEP, 2024

A analise dos resultados do IDEB em Minas Gerais nos anos de 2019, 2021 e
2023 revela diferentes dindmicas de desempenho entre as etapas da educacao
basica. No 5° ano do Ensino Fundamental, o estado atingiu 6,3 em 2019,
apresentando uma queda para 5,9 em 2021 — possivelmente em fungéo dos impactos
da pandemia — e uma recuperacao parcial para 6,1 em 2023, voltando a se aproximar
da meta nacional. Ja no 9° ano do Ensino Fundamental, o indice subiu de 4,7 em 2019
para 5,1 em 2021, sugerindo algum avangco mesmo diante de adversidades, mas caiu
novamente para 4,7 em 2023, indicando um possivel desafio na consolidagao das
aprendizagens nessa etapa. Por outro lado, o Ensino Médio permaneceu com o IDEB
estagnado em 4,0 durante todo o periodo analisado, o que sinaliza uma estabilidade
preocupante, dada a necessidade histérica de melhoria nessa fase da educacéo.
Esses resultados demonstram que, embora o estado tenha obtido avancgos pontuais,
sobretudo nos anos iniciais, ainda enfrenta dificuldades para promover uma evolugao
continua e consistente nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio.
(Minas Gerais, 2023).

Segundo a Secretaria de Estado de Educagéo de Minas Gerais (SEE-MG,
2022), o desempenho em Matematica nos municipios das regides Norte e Leste
continua sendo um ponto critico. A analise desses resultados auxilia os gestores
publicos na formulacdo de politicas direcionadas, desenvolvidas com o objetivo de

melhorar o desempenho dos estudantes, especialmente em Matematica, e promover
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a equidade na aprendizagem, como os programas "Projeto de Reforgo Escolar'®",
"Matematica para Todos" e "Mais Educacao", além de agbes voltadas a formacgéao
docente, como o programa "Formacgdo Continuada para Professores de Matematica",
que visa qualificar a pratica pedagdgica e elevar a qualidade do ensino.

O Projeto de Reforgo Escolar, criado em 2023 a partir do Projeto de Lei n°
963/23, oferece aulas de contraturno para estudantes com dificuldades de
aprendizagem, especialmente em Lingua Portuguesa e Matematica, utilizando
metodologias diferenciadas, onde o aluno participa de acordo com a autorizagao dos
responsaveis, nao sendo obrigatorio. Esse projeto continua em vigéncia e, em 2023,
ofertou mais de 100 mil vagas, em 2024 40 mil e em 2025 esse dado nao foi divulgado.
Outra iniciativa importante € o programa “Matematica para Todos”, também mantido
pela SEE/MG, que visa aprimorar a aprendizagem matematica por meio de estratégias
centradas na resolugcdo de problemas e no raciocinio légico. Embora sua data de
criacdo nao esteja claramente definida, o programa segue em atividade. Ja o
programa “Mais Educagao”, criado em 2007 pelo Governo Federal e implementado
em Minas Gerais a partir de 2008, busca promover a formacéo integral dos alunos por
meio da ampliagdo da jornada escolar com atividades no contraturno, como reforgo
escolar, esporte e cultura, e continua sendo adotado em varias escolas da rede
estadual.

Complementarmente, o programa “Formagéo Continuada para Professores de
Matematica” oferece capacitagdes regulares aos docentes da area, com foco no uso
de metodologias inovadoras e no aprimoramento do ensino. Ainda vigente, essa
politica tem beneficiado milhares de professores anualmente e integra os esforgos
estaduais para elevar a qualidade da educagao basica em Minas Gerais (Minas
Gerais, 2025). Apesar da relevancia de iniciativas como esta, Lima e Souza (2021)
apontam que, apesar dos esforgos, a capacitagao dos professores em zonas rurais
ainda é insuficiente para garantir melhorias significativas no ensino da disciplina,
especialmente diante da auséncia de competéncias didaticas e pedagdgicas
adequadas. A introdugédo de tecnologias digitais na sala de aula tem sido uma das
respostas a essa caréncia, com a implementacao de plataformas de ensino a distancia
e recursos digitais, que tém gerado resultados positivos, ampliando o engajamento

dos alunos e fortalecendo o desenvolvimento de competéncias matematicas.

190 estado nao autorizou no ano de 2025, este projeto na escola.
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Entretanto, o uso de tecnologias na educacédo é importante, mas n&o deve ser
encarado como a solugédo definitiva para os desafios enfrentados pelas escolas.
Muitos professores ainda enfrentam dificuldades em lidar com recursos tecnologicos,
e diversas instituigbes de ensino carecem da infraestrutura necessaria para sua
implementacgao eficaz. Além disso, o0 uso da tecnologia por si s6, sem intencionalidade
pedagogica, tende a ser pouco proveitoso. Para que as tecnologias contribuam de
forma significativa para a aprendizagem, & essencial que os docentes estejam
preparados para utiliza-las de maneira adequada e integrada aos objetivos
educacionais. Nesse contexto, a formacdo continuada, especialmente aquela
realizada em servico, torna-se fundamental, pois oferece aos professores a
oportunidade de refletir sobre sua pratica e de se apropriar dos recursos disponiveis
de forma critica e efetiva.

Nesse contexto, tanto o SAEB quanto o IDEB desempenham papel central na
identificacdo de avancgos e lacunas da educacgao mineira, revelando que, embora haja
progresso, persistem desigualdades estruturais que comprometem a equidade no
acesso a uma educacdo de qualidade. Portanto, o desempenho nas avaliagdes
externas evidencia a necessidade continua de investimentos em infraestrutura
escolar, qualificacao docente e politicas educacionais que assegurem oportunidades
de aprendizagem significativas para todos os estudantes, independentemente de sua
localizagdo geografica. As avaliagdes externas, assim, ndo se limitam a refletir o
cenario educacional existente, mas constituem ferramentas estratégicas para a
construcdo de um sistema educacional mais justo, eficiente e inclusivo em Minas
Gerais.

Diante dos resultados das avaliagbes SAEB (Matematica) e do IDEB, torna-se
evidente que, embora Minas Gerais tenha apresentado avangos em algumas areas, o
sistema educacional ainda enfrenta desafios significativos, especialmente no que diz
respeito ao desempenho em Matematica. A persisténcia das desigualdades
estruturais, como a disparidade no acesso a recursos educacionais e a formacao de
professores, reflete-se diretamente nos resultados dessas avaliacdes. Essa realidade
destaca a urgéncia de politicas publicas focadas na melhoria da qualidade do ensino,
com énfase em praticas pedagodgicas mais eficazes e na oferta de recursos
adequados. A partir desse diagndstico, € necessario aprofundar a analise sobre o
baixo desempenho dos estudantes em Matematica no estado, a fim de identificar as

causas dessa deficiéncia e buscar solugbes que promovam uma educagdo mais
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equitativa e de qualidade para todos. E o que sera discutido na proxima segéo, que
abordara de forma detalhada o baixo desempenho em Matematica no estado de Minas
Gerais, com foco no Sistema Mineiro de Avaliacdo da Educagéo Publica (Simave) por

meio do Programa de Avaliagdo da Rede Publica de Educagéo Basica (Proeb).

2.2 O BAIXO DESEMPENHO EM MATEMATICA NO ESTADO DE MINAS GERAIS

Nesta secdo, veremos que a aprendizagem da Matematica tem se firmado
como um dos principais obstaculos na educacdo basica em Minas Gerais,
particularmente quando analisamos os resultados das avaliagbes em larga escala
conduzidas pelo Sistema Mineiro de Avaliagado da Educacao Publica (Simave), através
do Programa de Avaliagdo da Rede Publica de Educagdo Basica (Proeb). Essas
ferramentas sao essenciais para avaliar o desempenho dos estudantes e direcionar

as politicas publicas de educagao no estado.

2.2.1 O Simave e Proeb em Minas Gerais

Nesta secdo, veremos que o Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica de
Minas Gerais (SIMAVE) foi criado em 2000 com o objetivo de diagnosticar o
desempenho dos estudantes da rede publica estadual, subsidiando politicas
educacionais e agbdes pedagogicas. O SIMAVE compreende avaliagbes externas
como o Programa de Avaliacdo da Rede Publica de Educacgao Basica (PROEB), que
avalia os alunos do 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e da 32 série do Ensino Médio
em Lingua Portuguesa e Matematica anualmente, e o Programa de Avaliagdo da
Alfabetizagcdo (PROALFA), voltado aos alunos do 2° ano do Ensino Fundamental,
também com periodicidade anual.

Os niveis de proficiéncia do SIMAVE/PROEB sao classificados em quatro
padrées de desempenho que expressam o grau de dominio dos estudantes sobre as
habilidades e competéncias avaliadas nas areas de Lingua Portuguesa e Matematica.
O primeiro nivel, denominado Baixo Desempenho, indica que o aluno n&o alcangou o
minimo esperado para sua etapa de escolaridade, apresentando dificuldades
significativas que requerem intervengdes pedagogicas especificas. O segundo nivel,
Intermediario, representa que o estudante adquiriu apenas parte das habilidades

previstas, demonstrando compreensao limitada dos conteudos. O terceiro,
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Recomendado, corresponde ao nivel considerado adequado, evidenciando que o
aluno consolidou as aprendizagens esperadas para a série avaliada. Por fim, o padréao
Avancado indica desempenho superior ao esperado, refletindo o dominio ampliado
das habilidades e a capacidade de aplica-las em situagcdes mais complexas. Essa
classificagdo, baseada em faixas de pontuagcédo da escala de proficiéncia (que varia
de 0 a 500 pontos), permite a escola analisar o nivel de aprendizagem dos estudantes
e planejar a¢des pedagogicas direcionadas a recomposigédo e ao aprimoramento das
aprendizagens.

O PROEB, por sua vez, € uma das principais ferramentas do SIMAVE,
fornecendo dados quantitativos e qualitativos sobre o desempenho escolar, servindo
de base para o calculo do indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica de Minas
Gerais (IDEB-MG) e contribuindo para a implementacdo do plano de metas da
SEE/MG. (Minas Gerais, 2021-2022)

As informagdes obtidas nas ultimas edigdes do Proeb indicam uma tendéncia
continua de baixo desempenho dos alunos em Matematica, especialmente nas fases
finais da educagao basica, como o 9° ano do Ensino Fundamental e 0 3° ano do Ensino
Médio. Este panorama indica a presenca de falhas estruturais no processo de ensino-
aprendizagem da matéria, que podem estar ligadas a diversos elementos, tais como
a formacado docente inadequada, métodos pouco atrativos, falta de supervisao
pedagogica constante e disparidades socioecondmicas entre as redes educacionais,
dentre outros. O desempenho insuficiente em Matematica também evidencia
restricdes mais abrangentes da politica educacional, como a complexidade em
estabelecer uma cultura de supervisao sistematica e a utilizagao eficaz dos resultados
das avaliagdes para intervengdes pedagdgicas consistentes.

Apesar do Simave e do Proeb oferecerem recursos valiosos para a
administragao educacional, a transformagao dessas informagdées em medidas praticas
e duradouras ainda encontra obstaculos na execug¢ado e monitoramento. Ademais, os
impactos da pandemia de COVID-19 intensificaram essa situagéo, pois 0 ensino a
distdncia emergencial ndo conseguiu atender a todos os alunos de maneira justa,
particularmente nas matérias de maior complexidade cognitiva, como a Matematica.
A diminuicao do ritmo académico, a desvinculag¢ao dos conteudos e a falta de suporte
pedagogico contribuiram para um quadro de defasagem significativa, ja notério em

anos anteriores.
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Nesse cenario, o desafio das politicas publicas de educagédo em Minas Gerais
tem sido descobrir estratégias para mudar essa situagao, reforcando a capacitagcéao
continua dos docentes, melhorando as praticas de ensino e implementando
intervengdes fundamentadas em evidéncias. Programas de reforgo escolar, suporte a
administracdo escolar e estimulo ao uso dos dados diagnésticos das avaliagdes
externas sao taticas que estao sendo implementadas para aprimorar o rendimento dos
alunos e assegurar uma educagao mais eficaz e inclusiva.

Em Minas Gerais, diversas iniciativas tém sido implementadas para aprimorar
o desempenho dos estudantes e assegurar uma educagao mais eficaz e inclusiva.
Desde 2019, a SEE/MG adotou o programa de Reforgco Escolar como estratégia de
intervencdo pedagogica, oferecendo aos estudantes do 6° e 7° anos do Ensino
Fundamental a oportunidade de revisar conteudos, tirar duvidas e aprofundar o
aprendizado. Em 2024, foram ofertadas mais de 40 mil vagas em todas as 47
Superintendéncias Regionais de Ensino, com o objetivo de melhorar o desempenho
dos alunos em Matematica e Lingua Portuguesa. (Minas Gerais, 2024).

Além disso, o Plano de Recomposicdo das Aprendizagens (PRA),
implementado em 2023, atualmente vigente, visa reduzir as perdas de aprendizagem
e recompor as habilidades necessarias para que os estudantes prossigam em suas
jornadas académicas sem lacunas, garantindo o direito a aprendizagem. O PRA foi
disponibilizado para todas as 3.427 escolas estaduais mineiras e conta com a
formacdo de Nucleos de Gestdo Pedagdgicos central e regional, que orientam as
escolas quanto a recomposicdo e consolidacdo das habilidades nao oferecidas
durante a pandemia. (Minas Gerais, 2024).

No ambito das avaliagbes externas, a SEE/MG tem incentivado o uso dos
dados diagndsticos para identificar as lacunas de aprendizagem dos estudantes e
orientar as intervengdes pedagogicas. Em 2023, mais de 1,3 milhdo de alunos
participaram das Avaliagdes Diagnostica e Intermediaria. Na rede estadual de ensino
de Minas Gerais, as avaliagdes diagndsticas e intermediaria séo aplicadas ao longo
do ano letivo com o objetivo de monitorar e melhorar o processo de aprendizagem dos
estudantes. A Avaliagao Diagndstica ocorre, geralmente, no inicio do ano letivo, entre
fevereiro e margo. Ela tem como finalidade identificar as habilidades do ano anterior
que ainda nao foram plenamente consolidadas, sendo aplicada aos estudantes do 2°
ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio, incluindo turmas de EJA e

Correcao de Fluxo. Ja a Avaliagao Intermediaria € aplicada normalmente entre junho
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e julho, com o intuito de avaliar o progresso dos estudantes e identificar areas que
ainda demandam reforgo. (Minas Gerais, 2024).

Entre essas duas avaliagdes, as escolas analisam os resultados da diagnostica,
desenvolvem estratégias de intervengdo pedagogica e implementam agbes de
recomposicdo da aprendizagem com base nas dificuldades diagnosticadas. A
SEE/MG fornece orientagbes por meio de documentos técnicos, que auxiliam as
equipes escolares nos procedimentos de aplicagédo, analise de dados e planejamento
de intervencgdes. A realizagdo dessas avaliacbes € respaldada por normativas da
SEE/MG, como a Resolugao SEE n° 4.524/2021, que estabelece a obrigatoriedade da
Avaliacdo Diagndstica como critério para participagdo em programas da secretaria,
como o Prémio Escola Transformacao. Além disso, a SEE/MG publica regularmente
materiais orientadores que detalham os objetivos, formatos e usos pedagdgicos
dessas avaliagbes que abrangem todas as areas de conhecimento desde o 2° ano do
Ensino Fundamental até o 3° ano do Ensino Médio. Essas avaliagdes permitem
analisar se os estudantes estdo na faixa adequada de aprendizagem e subsidiar
agdes pedagdgicas direcionadas. (CONSED, 2023).

Na rede estadual de ensino de Minas Gerais, o parametro utilizado para
determinar se os estudantes estao na faixa adequada de aprendizagem baseia-se no
desempenho demonstrado nas Avaliagbes Diagnoéstica e Intermediaria, cujos
resultados sdo analisados a luz das expectativas de aprendizagem estabelecidas na
BNCC e nos Referenciais Curriculares de Minas Gerais (Brasil, 2017; Minas Gerais,
2018). Esses documentos definem as habilidades essenciais a serem desenvolvidas
em cada etapa do ensino e servem como referéncia para a analise pedagodgica. Os
dados das avaliagbes sao organizados em niveis de proficiéncia que indicam o grau
de dominio dos conteudos e competéncias previstas para o ano escolar, classificando
os estudantes, geralmente, em trés grupos: abaixo do esperado (quando apresentam
dificuldades significativas), adequado ou esperado (quando dominam
satisfatoriamente as habilidades) e acima do esperado (quando demonstram
desempenho superior a média para o nivel de escolaridade). Essa classificagéo é

baseada em escalas de proficiéncia padronizadas'', elaboradas a partir de

'1'No SIMAVE, as avaliagbes diagndsticas e intermediaria sao realizadas com o objetivo de
acompanhar o progresso dos estudantes e identificar necessidades pedagdgicas. Essas
avaliagdes utilizam uma escala de proficiéncia padronizada, que classifica o desempenho
dos alunos em quatro padrbes: Baixo, Intermediario, Recomendado e Avancgado.
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metodologias estatisticas como a Teoria de Resposta ao Item (TRI), aplicadas pela
Secretaria de Estado de Educagao de Minas Gerais (SEE/MG), que também fornece
relatérios diagndsticos as escolas com o desempenho dos estudantes (MINAS
GERAIS, 2025a). Portanto, entender os resultados do Proeb no contexto do Simave
nao se limita a identificar problemas, mas também a reconhecer a relevancia da
avaliacdo como instrumento de mudancga. Para superar o desempenho insuficiente
em Matematica, é necessario um esforco coordenado entre diversos participantes do
sistema educacional, o aprimoramento do regime de cooperagdo entre estado e
municipios, além do compromisso constante com a elevagdo da qualidade da
educacao.

Diante das agdes estratégicas ja implementadas no estado de Minas Gerais
para mitigar a defasagem escolar — como os programas de reforgo, as avaliagbes
diagnosticas e a recomposigdo das aprendizagens'? —, torna-se evidente que a
utilizagdo de dados educacionais e intervengdes pedagdgicas direcionadas tem se
consolidado como uma ferramenta essencial para a transformacado da realidade
escolar. Contudo, apesar desses esforcos, persistem desafios significativos,
especialmente no que se refere ao desempenho em Matematica, uma das areas mais
sensiveis as desigualdades educacionais e a descontinuidade nos processos de
ensino. Assim, é necessario aprofundar a analise sobre os fatores que influenciam o

baixo rendimento nessa disciplina, compreendendo os determinantes do saber

Estudantes classificados no padrao "Baixo" apresentam desempenho abaixo do esperado
para sua etapa de escolaridade, indicando a necessidade de intervengdes pedagdgicas
especificas. Os padroes ‘Intermediario" e "Recomendado" refletem niveis
progressivamente mais altos de dominio das competéncias, com o padrdo "Recomendado”
indicando um desempenho satisfatério. O padrao "Avangado” corresponde a um dominio
superior das competéncias avaliadas. Esses padrdes sdo fundamentais para orientar o
planejamento pedagodgico e as intervengdes necessarias para promover a melhoria
continua da aprendizagem dos estudantes.

A recomposicdo das aprendizagens é um conjunto de agbes pedagogicas planejadas
para recuperar e fortalecer os conhecimentos e habilidades que os estudantes nao
conseguiram desenvolver de forma adequada ao longo de sua trajetdria escolar. Diferente
da simples ‘“recuperacdo”, que busca retomar conteudos de maneira pontual, a
recomposi¢ao propdée um trabalho mais amplo, continuo e articulado, considerando as
defasagens identificadas em avaliagdes diagndsticas e o ponto real de aprendizagem de
cada aluno. Essa estratégia visa reorganizar o processo de ensino, priorizando
competéncias essenciais e integrando-as ao curriculo regular, de modo que os estudantes
possam avangar com mais segurancga nas etapas seguintes da escolarizagao. Em sintese,
recompor as aprendizagens significa reconstruir as bases do conhecimento, garantindo
equidade e o direito a aprendizagem para todos, especialmente apds periodos de
interrupcao ou fragilizagdo do ensino, como os agravados pela pandemia.

12



47

matematico e suas implicacdes para o sucesso escolar. E nesse contexto que a
proxima secao se debruga sobre o tema, buscando identificar e discutir o baixo
desempenho em Matematica no ambiente escolar da Escola Estadual Determinantes
do Saber.

2.3 O BAIXO DESEMPENHO EM MATEMATICA NA ESCOLA DETERMINANTES DO
SABER

Nesta secao, descreveremos a Escola Estadual Determinantes do Saber, uma
instituicdo de referéncia na cidade de Juiz de Fora, localizada no bairro Manoel
Hondrio, no Estado de Minas Gerais, que vem enfrentando um crescente problema de
baixo desempenho dos alunos em Matematica, particularmente no Ensino Médio.

A Escola Estadual Determinantes do Saber foi criada em 1950, com o objetivo
de atender a demanda educacional da comunidade local. Inicialmente, oferecia o
ensino primario e, ao longo dos anos, expandiu sua atuagéo para incluir o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio. Em 1995, foi autorizada a oferta do Ensino Médio na
unidade escolar, consolidando sua importancia na formagao educacional da regido. A
instituicao é reconhecida por sua infraestrutura, que conta com 18 salas de aula, sala
dos professores, secretaria, sala da diregao, sala do financeiro e acessibilidade, que
inclui biblioteca, quadras de esportes, sendo uma coberta e outra descoberta,
auditério, laboratério de informatica, acesso a internet e sinalizagdo sonora para
alunos com deficiéncia visual ou mobilidade reduzida. As ilustragdes da escola se
encontram no final do texto. (Apéndice C).

A Escola Estadual Determinantes do Saber oferece os seguintes niveis de
escolaridade: Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Anos Finais do Ensino
Fundamental, Ensino Médio Regular e Ensino Médio na Modalidade Jovens e Adultos.
A escola funciona em trés turnos, manha, com aproximadamente 560 alunos; tarde,
com aproximadamente 510 alunos, e noite, com aproximadamente 150 alunos, para
conseguir atender a demanda da comunidade. Em vistas disso, contava em 2024 em

média’® com um total de 1200 alunos matriculados e em 2025 tem em média 1289

13 Os valores de alunos matriculados estdo “em média”, pois o fluxo escolar é constante, ou
seja, diariamente alunos(as) sdo matriculados e transferidos.
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alunos matriculados. A tabela 3 mostra o quantitativo de matriculas da Escola
Estadual Determinantes do Saber em 2024 e 2025.

Tabela 3 - Quantitativo de Matriculas - Escola Estadual Determinantes do Saber -
Anos: 2024/2025

ETAPA MATRICULAS 2024 MATRICULAS 2025
Anos Iniciais Ensino Fundamental 295 295
Anos Finais Ensino Fundamental 409 411
Ensino Médio Regular 431 523
Ensino Médio EJA 47 60
Total 1182 1289

Fonte: SIMADE, 2025

A Tabela 3 apresenta o quantitativo de matriculas na Escola Estadual
Determinantes do Saber nos anos de 2024 e 2025, evidenciando um crescimento
geral no numero de estudantes. Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o total de
matriculas se manteve estavel com 295 alunos em ambos os anos. Ja nos Anos Finais
do Ensino Fundamental houve um pequeno aumento, de 409 para 411 matriculas. O
Ensino Médio Regular registrou um crescimento expressivo, passando de 431 para
523 matriculas. No Ensino Médio da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), as
matriculas subiram de 47 para 60. No total, a escola passou de 1.182 alunos em 2024
para 1.289 em 2025, indicando um aumento na demanda por vagas e possivel
expansdo da oferta educacional. Além disso, a escola destaca-se por seu
compromisso com a qualidade educacional e a inclusdo social, refletindo a
importancia historica e social da instituigdo na cidade de Juiz de Fora. (Escola
Estadual Determinantes do Saber, 2024). Na tabela 4 apresentamos o quantitativo de
professores em 2025.
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Tabela 4 - Quantitativo de Professores - Escola Estadual Determinantes do Saber

(2025)
(Continua)
Vinculo
Professores Quantidade
Efetivo Contratado
Regentes de Turma: 1° ao 5° ano 12 8 4
Arte 3 2 1
Ciéncias 4 4 0
Educacgao Fisica 6 5 1
Ensino Religioso 1 1 0
Fisica 3 3 0
Filosofia 2 1 1
Geografia 5 4 1
Historia 5 5 0
Lingua Inglesa 4 2 2
Matemética 8 7 1
Lingua Portuguesa 10 10 0
Quimica 2 2 0
Sociologia 1 1 0
Peub - Uso da Biblioteca 5 3 2
Eventual 1 1 0
Apoio 20 0 20
Total 92 59 33

Fonte: SIMADE, 2025

Com base nos dados fornecidos na Tabela 4, observa-se que a escola,
apresenta uma predominancia de professores efetivos, com 59 docentes contratados
por meio de concurso publico e 33 professores contratados temporariamente. Essa
estrutura é positiva, pois a presenca de profissionais efetivos contribui para a
continuidade e estabilidade do trabalho pedagdgico. No entanto, chama a atencao o
fato de que todos os professores de apoio sdo contratados temporariamente. Essa
situagdo pode impactar negativamente a continuidade do trabalho pedagdgico, uma

vez que a rotatividade desses profissionais pode dificultar o acompanhamento
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consistente dos alunos que necessitam de suporte adicional. Em relagdo a
Matematica, a escola conta com 8 professores, sendo 7 efetivos. Apesar dessa
estrutura robusta, o desempenho da escola em Matematica no Ensino Médio é
considerado baixo. Isso sugere que, embora a quantidade e a estabilidade dos
docentes sejam adequadas, outros fatores, como metodologias de ensino, recursos
didaticos, formacado continuada dos professores e acompanhamento pedagdgico,
podem estar influenciando negativamente o desempenho dos alunos. Em sintese, a
escola apresenta uma estrutura docente estavel, especialmente nas disciplinas de
Matematica. No entanto, a alta rotatividade dos professores de apoio e o desempenho
abaixo do esperado em Matematica indicam a necessidade de uma analise mais
aprofundada e de a¢des estratégicas para melhorar a qualidade do ensino e o suporte

aos alunos. A tabela 5 apresenta o quantitativo do quadro administrativo em 2025.

Tabela 5 - Quantitativo do Quadro Administrativo - Escola Estadual Determinantes

do Saber (2025)
Vinculo
Administrativo Quantidade
Efetivo Contratado
Auxiliar de Servigos da Educacao Basica 23 - 23
Assistente Técnico da Educacéo Basica 9 2 7
Especialistas da Educagao Basica 5 4 1
Diretor 1 1 -
Vice-Diretores 3 3 -

Fonte: SIMADE, 2025

A Tabela 5 evidencia aspectos importantes sobre a estrutura de apoio a gestéo
escolar. O quadro mostra um total de 41 profissionais administrativos, dos quais
apenas 10 sao efetivos e 31 sdo contratados. Esse dado ja sinaliza um ponto crucial:
a precariedade e instabilidade da equipe de apoio administrativo, o que impacta
diretamente na complexidade da gestdo escolar. O cargo com maior numero de
profissionais € o de Auxiliar de Servigos da Educacgao Basica, com 23 contratados e
nenhum efetivo, o que revela grande rotatividade e fragilidade na continuidade do
trabalho operacional da escola — limpeza, organizagao, apoio logistico, entre outros.

Essa auséncia de servidores efetivos nesse segmento pode afetar a rotina da escola,
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prejudicando o ambiente fisico e o bem-estar da comunidade escolar. Ja os
Assistentes Técnicos da Educacao Basica (ATB), essenciais na execucgao das tarefas
administrativas e no suporte direto a direcdo, somam 9 profissionais, sendo 7
contratados e apenas 2 efetivos, evidenciando mais uma vez a predominancia de
vinculos temporarios. Esse perfil pode comprometer a eficiéncia dos processos
administrativos e a memdria organizacional da escola.

Quanto a equipe gestora, composta por 1 diretor e 3 vice-diretores, todos
efetivos, observa-se um aspecto positivo. A estabilidade desses cargos estratégicos
€ fundamental para garantir a continuidade das acdes pedagdgicas e administrativas,
a implementagdo de projetos de meédio e longo prazo e o acompanhamento
sistematico dos indicadores escolares. Os Especialistas da Educacéo Basica (EEB),
que desempenham papel essencial na articulagdo pedagodgica e na formagao
continuada dos docentes, sdo 5 ao todo, dos quais 4 sao efetivos. Isso fortalece o
nucleo pedagogico da escola, embora a presenca de um contratado possa indicar
necessidade de ajustes ou reposigdes. A gestdo da escola enfrenta desafios
consideraveis devido a disparidade entre efetivos e contratados, especialmente no
setor de apoio. A instabilidade funcional compromete a previsibilidade e a
continuidade de acbes essenciais para o funcionamento escolar, sobrecarregando a
equipe gestora e os servidores efetivos com a tarefa constante de integracédo e
formacdo de novos contratados. Além disso, a complexidade aumenta diante da
necessidade de gerir recursos humanos com vinculos distintos, o que exige
planejamento mais refinado, atencgao as legislacdes especificas e habilidade para lidar
com diferentes niveis de engajamento e comprometimento profissional. Apesar de
contar com uma equipe gestora efetiva e uma coordenagao pedagdgica relativamente
estavel, a fragilidade no quadro de apoio compromete a consolidagdo de uma gestao
escolar autbnoma, eficiente e sustentavel. Isso demanda ateng¢do por parte das
instancias superiores da rede, especialmente no que diz respeito a valorizagao e
efetivacdo de servidores administrativos, para garantir melhores condi¢ées de
funcionamento a unidade escolar. A escola conta com um colegiado escolar atuante,
composto por membros da comunidade escolar, tais como professores, alunos,

responsaveis e funcionarios.
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Observacdes e dados dos resultados do SAEB em matematica e o IDEB da
escola dos ultimos anos'™, apontam para um padrdo preocupante de queda no
desempenho dos alunos ao longo dos anos, refletido nas avaliagbes internas e
externas. A tabela 6 abaixo, informa os resultados do IDEB da escola nos ultimos anos
em comparagao com o IDEB do Estado.

A Tabela 6 apresenta a evolugao dos indices de desenvolvimento da educagao
basica (IDEB) da escola e do estado de Minas Gerais, nos diferentes segmentos de
ensino — anos iniciais (1° ao 5°), anos finais (6° ao 9°) do ensino fundamental e ensino
médio — ao longo do periodo de 2019 a 2023. Os dados evidenciam que, nos anos
iniciais do ensino fundamental, a escola manteve desempenho acima da média
estadual em 2019, porém, em 2023, registrou leve queda, aproximando-se do

resultado de Minas Gerais.

Tabela 6 — Resultados do IDEB da Escola Estadual Determinantes do Saber e Minas
Gerais (2019 — 2023)

1°205°ANO | 1°205°ANO | 6°a09°ANO | 6°a0®ANO | _ . | ENSINO
ANO ENSINO ENSINO ENSINO ENSINO MEDIO MEDIO -
FUNDAMENTAL | FUNDAMENTAL - [FUNDAMENTAL —| FUNDAMENTAL - ESCOLA MINAS
- ESCOLA MINAS GERAIS ESCOLA MINAS GERAIS GERAIS
2019 7.1 6.5 47 4,6 6,1 4,0
2021 6.0 50 4,0
2023 6.2 6.3 48 49 42

*** dados nao disponiveis
Fonte: INEP, 2025.

Nos anos finais, observa-se estabilidade, com valores préximos aos do estado,
indicando desempenho semelhante. J& no ensino médio, os dados da escola nao
estao disponiveis para os anos de 2021 e 2023, mas, em 2019, o indice foi superior a
meédia estadual. Esses resultados permitem analisar a evolugdo da qualidade
educacional da escola em comparagao ao desempenho médio de Minas Gerais,
destacando avancos e desafios em cada etapa de ensino.

Quando trabalhei com turmas de 6° ano do Ensino Fundamental nos anos de
2011 e 2012, me chamou atencédo o fato dos alunos chegarem nessa etapa da

14 Ver as tabelas 1, 2 e 11, paginas 27, 30 e 53, respectivamente. Cumpre mencionar que as tabelas 1
e 2 trazem dados do Estado de Minas Gerais, enquanto a tabela 11 fornece dados da escola.
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educacao basica e ndo terem vencido as habilidades inerentes as quatro operagdes
basicas da Matematica e, com isso, resolvi questionar como o trabalho de letramento
dentro da Matematica era realizado pelas professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental com os alunos. Verifiquei que o trabalho era de muita qualidade, de
forma ludica, e que inclusive contemplava a geometria, fragdes e escrita. Porém, ja
naquele momento, as professoras relataram que, mesmo nessa fase, muitos alunos
ja apresentam falta de interesse e apoio da familia em casa, seja ajudando nas tarefas
escolares ou até mesmo no incentivo ao comprometimento com a escola. Outro fator
decisivo € a questdo da proibicdo da reprovagao para os alunos dos anos iniciais,
mesmo quando todos os recursos e oportunidades pedagodgicas ja foram vencidas,
resultando na chegada de alunos no 6° ano do Ensino Fundamental sem saber ler,
escrever e realizar os calculos numéricos basicos.

O estudo do curriculo da Matematica é sequencial e nao isolado, a cada etapa
0s pré-requisitos precisam estar consolidados, e quando isso n&o ocorre, as
dificuldades vao se acumulando, chegando num estagio complicado de se reverter.
Nas avaliagdes internas da escola, ao final de cada ano letivo, constata-se que a
disciplina que tem maior indice de reprovacdo € a Matematica, levando em
consideragao toda a escola, conforme mostra a tabela 7 e, esses dados s6 nao sao
maiores devido ao fato de que muitos professores aprovam seus alunos atendendo

as demandas do sistema de ensino estadual.

Tabela 7- Reprovacgao - Escola Estadual Determinantes do Saber (2022 - 2024)

EN
MA PO
TE ; Qui | BIO RT S CIE HIS el ED. <19 FIL ING
- Fis AR ELI oG . clo | os -
MA | M LO UG — . NCI | TO o Fis 15 - LE
ANO .
TIC CA |[GIA | UE s AS RIA | O ICA . A S
A S o

2022 | 12,3 | 8,7 93 | 43 7.1 0,0 0,0 4,3 25 3,3 0,0 1,1 0,8 24

)

% % % % % % % % % % % % % %

2023 | 13,7 | 89 | 10,2 | 5.2 6,3 | 0,0 0,0 3,1 22 129 | 00 1,5 1,2 1,9

% % % % % % % % % % % % % %

2024 | 144 | 99 | 11,3 | 3,9 54 | 0,0 0,0 3,9 1,8 1,8 | 0,0 0,9 0,7 1,3
% % % % % % % % % % % % % %

Fonte: SIMADE, 2025
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O baixo desempenho dos alunos em Matematica no Ensino Médio da Escola
Estadual Determinantes do Saber € um problema persistente, situagao que me chama
atencao desde que comecei a lecionar na escola, em 2007, evidenciado pela queda
das notas em avaliagbes internas e externas, isso € uma percep¢ao que tenho desde
gue iniciei a lecionar na escola e o fato se confirma na queda das notas em avaliagdes
internas realizadas nos ultimos anos, como se pode observar na tabela 6 acima e no
decorrer do texto. Os alunos apresentam dificuldades significativas na disciplina, o
que compromete sua preparagao para o mercado de trabalho e para o ingresso em
instituicdes de ensino superior.

Diante do exposto, € possivel perceber que o baixo desempenho dos alunos
em Matematica no Ensino Médio da Escola Estadual Determinantes do Saber n&o é
um fenbmeno pontual, mas sim um reflexo de dificuldades estruturais e pedagogicas
persistentes, observadas ao longo dos anos. Essa realidade, ja percebida desde 2007
por quem vivencia o cotidiano escolar, € corroborada pelos dados de avaliagbes
internas e externas, que revelam uma trajetoria de queda no rendimento dos
estudantes. Tal situacdo demanda um olhar mais atento para os fatores envolvidos
nesse desempenho e para as possiveis estratégias de enfrentamento. Nesse sentido,
a proxima secédo se dedica a analise dos resultados das avaliagdes internas de
Matematica, aprofundando a compreensao sobre as dificuldades enfrentadas pelos

alunos e os desafios impostos a pratica docente.

2.3.1 As avaliagoes internas de Matematica e seus resultados.

Nesta secdo, vamos abordar as avaliagbes internas de matematica, que sao
ferramentas fundamentais para a detec¢cao e aprimoramento constante da qualidade
da educacao em qualquer ambiente escolar. No ambito das escolas estaduais, essas
avaliacoes vao além das avaliagdes externas, tais como o SAEB e das avaliagbes
somativas do PROEB. Elas também englobam as avaliagbes internas, conduzidas
regularmente para acompanhar o avango dos estudantes, detectar obstaculos de
aprendizado e adaptar as taticas de ensino (Coelho, 2010). Neste momento,
descreveremos a relevancia das avaliagdes internas e externas e como os resultados
dessas avaliacbes podem auxiliar na melhoria da educacao na Escola Estadual

Determinantes do Saber.
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A analise dos resultados internos, ou seja, das avaliagdes realizadas ao longo
do ano letivo pela propria instituigdo, revela aspectos cruciais sobre o desempenho
dos alunos, o envolvimento dos professores e a eficacia das metodologias de ensino
adotadas. Ao nos concentrarmos nas avaliagdes internas da Escola Estadual
Determinantes do Saber, nosso objetivo € descrever como esses resultados néo so
fornecem informagdes sobre o aprendizado dos alunos, mas também direcionam a
pratica pedagogica, auxiliando a instituicdo de ensino a desenvolver intervencdes
mais eficientes, personalizadas e voltadas para as necessidades particulares dos
alunos. Adicionalmente, iremos investigar como as informacdes obtidas por meio das
avaliagdes internas podem ser empregadas para engajar toda a comunidade escolar
no processo de mudanca educacional, fomentando um ambiente mais cooperativo e
dedicado a exceléncia no ensino.

As informacdes contidas na tabela 8 mostram que, nos primeiros anos do
Ensino Fundamental, a participagcdo dos alunos nas avaliagdes externas tem se
alterado; contudo, o rendimento continua a ser insatisfatério: em 2021, apenas 14%
dos estudantes do 50 ano tiveram desempenho ruim, numero que subiu para 20% em
2022 e declinou para 4% em 2023, sinalizando uma evolugao, porém ainda alarmante.
Por outro lado, os 9° anos do Ensino Fundamental apresentaram um aumento na taxa
de baixo rendimento, que passou de 29% em 2021 para 51% em 2023. No ensino
meédio, o cenario é ainda mais critico, com 55% dos estudantes do terceiro ano
apresentando desempenho insatisfatorio em 2021, indice que se manteve elevado em
2022 (60%) e 2023 (64%). Esses dados indicam nao s6 desafios consideraveis no
aprendizado de Matematica, mas também um padrao alarmante de repeticdo de
problemas durante as fases escolares, prejudicando a preparagéo dos estudantes
para o futuro. O desempenho em Matematica tem sido insuficiente nos ultimos anos,
como evidenciado pela avaliagdo dos percentuais de alunos com desempenho
insatisfatorio nas avaliagdes, ao longo de varias etapas do Ensino Fundamental e

Médio. A seguir, na tabela 8, alguns elementos que corroboram essa concluséo.
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Tabela 8 - Resultados PROEB - Matematica - E.E. Determinantes do Saber
(2021-2023)

5° ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Ano Estudantes | Estudantes Taxa de Participagao | Proficiéncia Baixo
Previstos | Avaliados | Participagao Rede Média Desempenho
2021 83 36 43% 82% 227 14%
2022 79 71 90% 94% 210 20%
2023 75 70 93% 94% 244 4%
9° ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
Ano Estudantes | Estudantes Taxa de Participagao | Proficiéncia Baixo
Previstos | Avaliados | Participagao Rede Média Desempenho
2021 70 45 64% 74% 254 29%
2022 101 93 92% 89% 245 37%
2023 104 85 82% 90% 231 51%
3°ANOS DO ENSINO MEDIO
Ano Estudantes | Estudantes Taxa de Participagao | Proficiéncia Baixo
Previstos | Avaliados | Participagao Rede Média Desempenho
2021 130 58 45% 59% 279 55%
2022 149 106 71% 81% 271 60%
2023 136 89 65% 85% 261 64%
Fonte: SIMAVE (2024)

Apesar da melhoria no indice de alunos dos

primeiros anos do ensino

fundamental com desempenho insuficiente, que caiu de 20% em 2022 para 4% em
2023, os dados de 2021 (14%) e 2022 (20%) ja eram preocupantes, indicando que o
problema persiste e precisa de atengado. Entretanto, houve uma melhora, apesar de
ainda termos alunos no baixo desempenho, necessitando de intervencbes
pedagdgicas, visando alcangar melhor desempenho na disciplina.

O cenario se torna ainda mais alarmante nos anos finais do Ensino
Fundamental (9° ano). Em 2021, 29% dos alunos apresentaram desempenho
insuficiente; no entanto, esse indice cresceu para 51% em 2023, sinalizando uma

acentuada piora em apenas dois anos. Este aumento expressivo indica que as
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dificuldades dos estudantes em Matematica estdo se intensificando a medida que
avangam nas etapas escolares.

No contexto do Ensino Médio, a circunstancia € a mais complexa. No terceiro
ano, o percentual de alunos com desempenho insuficiente era de 55% em 2021. No
entanto, continuou a crescer, alcangando 60% em 2022 e 64% em 2023. Este
aumento constante sugere que mais da metade dos alunos do terceiro ano do Ensino
Médio ndo estéo atingindo os padrbdes de aprendizado esperados em Matematica, o
que evidencia uma tendéncia de baixo desempenho.

Esta persisténcia e agravamento dos problemas com o passar dos anos sugere
que os obstaculos de aprendizagem nao estdo sendo adequadamente tratados,
levando a repeticdo dos mesmos problemas em cada etapa. Assim, o progresso dos
alunos no aprendizado da Matematica tem sido comprometido. Em suma, o aumento
constante dos percentuais de alunos com desempenho insatisfatério ao longo dos
anos reforga a percepcao de que o desempenho em Matematica € insuficiente. Isso
evidencia ndo apenas questdes pontuais, mas uma tendéncia preocupante que afeta
a qualidade da educacao e a preparacgao dos estudantes para o futuro.

Para enfrentar essas dificuldades, a escola adota estratégias que aproximam o
ensino da realidade dos alunos, investindo na formacgao continuada dos professores
por meio de programas como o Trilhas do Futuro. Sao utilizadas metodologias ativas,
como a aprendizagem baseada em problemas (ABP), que estimula a aplicagdo dos
conceitos matematicos em situagdes do cotidiano. Avaliagdes diagndsticas periddicas
ajudam a identificar dificuldades desde o inicio do ano letivo, permitindo intervengdes
pedagodgicas mais eficazes. Aulas praticas com uso de tecnologias, como softwares
educativos e aplicativos de simulacdo, tornam o aprendizado mais dindmico. Além
disso, a escola diversifica os instrumentos de avaliagdo, incluindo projetos, trabalhos
em grupo e apresentagdes, para contemplar diferentes habilidades. O incentivo a
resolucao orientada de exercicios com variados niveis de dificuldade também contribui
para o desenvolvimento das competéncias matematicas, promovendo um ambiente
mais inclusivo e motivador.

O baixo desempenho em Matematica é evidenciado ao longo do ano letivo, por
meio dos resultados bimestrais, e se confirma ao examinar os resultados dos
estudantes nas avaliacbes internas e externas. Na tabela 9, apresentamos os

resultados de aprendizado em Matematica dos anos de 2015, 2017, 2019 e 2023,
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referentes aos anos iniciais e finais do ensino fundamental e médio em matematica
no SAEB.

Tabela 9 — Desempenho em Matematica SAEB — Ensino fundamental e médio
(2015-2023) —em %

2015 2017 2019 2023
IAnos Iniciais do Ensino Fundamental 63% 71% 70% 72%
IAnos Finais do Ensino Fundamental: 29% 24% 26% 22%
IEnsino Médio - - 10% -

Fonte: SAEB, INEP (2023)[1]
[1] Os resultados do ano de 2021 nao foram divulgados.

A analise dos dados apresentados na tabela 9 revela uma evolugao positiva
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, com crescimento continuo nos percentuais
de desempenho, saltando de 63% em 2015 para 72% em 2023, apesar da auséncia
de dados em 2021, provavelmente em decorréncia da pandemia de COVID-19. Em
contrapartida, os Anos Finais do Ensino Fundamental apresentam uma tendéncia de
queda, partindo de 29% em 2015 para apenas 22% em 2023, o que evidencia
dificuldades na consolidacado da aprendizagem a medida que os alunos progridem na
trajetdria escolar. O Ensino Médio, por sua vez, possui dados limitados, com unica
referéncia em 2019, onde apenas 10% dos estudantes demonstraram desempenho
satisfatorio, apontando para uma fragilidade significativa no nivel final da educagéo
basica. Esses resultados sugerem a necessidade de politicas educacionais mais
eficazes, sobretudo nos segmentos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

Apenas com essa analise inicial, ja se confirma a presenga de dificuldades no
processo de ensino-aprendizagem da matematica na escola, destacando a
necessidade de um estudo para identificar as causas desses resultados e sugerir
estratégias para a resolugao do problema.

O problema do baixo rendimento em Matematica no Ensino Médio evidenciado
pelo baixo desempenho em avaliagdes internas e externas se torna um problema de
gestdo quando solugdes nao sdo encontradas e o problema se prolonga e, com isso
a escola, no caso, representada por seus alunos, acaba completando toda a etapa da
educacdo basica sem adquirir as competéncias basicas necessarias para a

continuidade de seus estudos e sua inser¢ao no mundo do trabalho.
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As informagdes contidas na tabela 10 estdo relacionadas aos padroes de
desempenho da E.E. Determinantes do Saber nas avaliagbes de Matematica do
PROEB, realizadas entre 2021 e 2023. Foi feito este recorte, uma vez que retratam o
periodo pos-pandemia’®, que evidenciam tendéncias significativas e desafios em
todas as fases educacionais, desde os primeiros anos do Ensino Fundamental até o

Ensino Médio.

Tabela 10 - Padrées de Desempenho PROEB - Matematica - E.E. Determinantes do
Saber (2021-2023) - em %
5° ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

ANO BAIXO INTERMEDIARIO RECOMENDADO AVANCADO
| 2021 | 14% | 33% | 42% 1%
| 2022 | 20% | 39% | 37% 4%
| 2023 | 4% | 30% | 43% 23%

9° ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

ANO BAIXO INTERMEDIARIO RECOMENDADO AVANCADO
| 2021 | 29% | 60% | 7% 4%
| 2022 | 37% | 46% | 15% 2%
| 2023 | 51% | 45% | 4% 1%

3° ANOS DO ENSINO MEDIO

ANO BAIXO INTERMEDIARIO RECOMENDADO AVANCADO
| 2021 | 55% | 36% | 3% 5%
| ANO | BAIXO | INTERMEDIARIO | RECOMENDADO AVANCADO
| 2022 | 60% | 30% | 5% 5%
| 2023 | 64% | 29% | 6% 1%

Fonte: SIMAVE, 2024

Em relacdo ao 5° Ano - Anos Iniciais do Ensino Fundamental, verificamos na
tabela 10 que, durante os primeiros trés anos, nota-se um avango significativo no
rendimento ao longo do periodo. Em 2021, 14% dos estudantes se encontravam na

categoria "baixo", indice que se elevou para 20% em 2022, mas que diminuiu para

15 Os resultados de 2019, pré-pandemia, ndo estdo disponiveis.
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apenas 4% em 2023, sinalizando um avango consideravel. O desempenho
"intermediario" manteve-se relativamente estavel, enquanto a porcentagem de alunos
no nivel "avangado” subiu de 11% em 2021 para 23% em 2023, o que sugere um
avanco no aprendizado de Matematica.

No 9° Ano - Anos Finais do Ensino Fundamental, a circunstancia € mais
alarmante. O numero de estudantes com desempenho "insatisfatorio" cresceu de 29%
em 2021 para 51% em 2023, evidenciando uma queda no rendimento ao longo dos
anos. Apesar da estabilidade do nivel "intermediario" (cerca de 45%-46%), 0 numero
de estudantes no nivel "avangado" manteve-se extremamente reduzido, atingindo
apenas 1% em 2023. Este crescimento no numero de estudantes com desempenho
insuficiente nos ultimos anos do Ensino Fundamental indica uma significativa
vulnerabilidade no aprendizado de Matematica nessa fase.

Os numeros sao ainda mais preocupantes no Ensino Médio, pois no 3° Ano -
Ensino Médio, no ano de 2021, 55% dos estudantes do terceiro ano estavam na
categoria "baixo", percentual que se elevou para 60% em 2022 e para 64% em 2023.
Também houve uma queda no numero de estudantes no nivel "avangado" ao longo
dos anos, passando de 5% em 2021 para apenas 1% em 2023. Estes dados indicam
uma tendéncia alarmante de crescimento da discrepancia no aprendizado de
Matematica no Ensino Médio, prejudicando ainda mais a preparagédo dos estudantes
para futuros desafios académicos e profissionais.

Os dados da tabela 10 mostram um cenario de aumento da dificuldade dos
estudantes em Matematica, particularmente nos ultimos anos do Ensino Fundamental
e no Ensino Médio. Apesar da melhoria nos 5° anos, os 9° anos e os 3° anos do Ensino
Médio estdo cada vez mais longe de um desempenho recomendado. A continuidade
de um numero significativo de estudantes com baixo desempenho requer a aplicagéo
imediata de estratégias de ensino mais eficientes e um monitoramento constante para
reverter essa tendéncia e assegurar a melhoria na qualidade do ensino de
Matematica.

A tabela 11 apresenta dados sobre o numero de matriculas, a quantidade de
alunos reprovados e a porcentagem de alunos reprovados em Matematica em
diferentes séries do Ensino Fundamental (EF) e do Ensino Médio (EM) no ano de
2024. Nao foram exibidos os dados dos anos anteriores, devido ao fato do SIMADE
ter passado por atualizagcbes e os dados nao estarem disponiveis, futuramente os

dados serdo acrescentados. No 6° ano do Ensino Fundamental, de 109 alunos
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matriculados, 15 foram reprovados em Matematica, representando 13,8% do total. No
7° ano, 111 alunos estavam matriculados, e 8 foram reprovados em Matematica, o
que corresponde a 7,2%. O 8° ano teve 113 matriculas e 18 reprovagbes em
Matematica, com uma taxa de 15,9%, enquanto no 9° ano, de 112 alunos, 8 foram
reprovados em Matematica, com 7,1% de reprovacdo. No Ensino Médio, o 1° ano
apresenta a maior taxa de reprovagao em Matematica, com 64 alunos reprovados de
201 matriculados, o que corresponde a 31,8%, talvez por ser um momento de
transicdo, em que os estudantes estdo se adaptando a uma nova loégica de
organizacao do ensino fundamental para o ensino médio. No 2° ano, 168 alunos
estavam matriculados e 8 reprovados em Matematica, resultando em 4,8% de
reprovacgao. No 3° ano, 153 alunos estavam matriculados, e 18 foram reprovados em
Matematica, resultando em 11,8% de reprovacédo. Ao todo, considerando todas as
séries, o total de matriculas foi de 967, com 139 alunos reprovados, o que representa

uma taxa geral de 14,4% de reprovacéo.

Tabela 11 — Alunos reprovados em Matematica - E.E. Determinantes do Saber

(2024)
Série Quantidade de Matriculas Alunos Reprovados % Alunos Reprovados

6° Ano EF 109 15 13,8%
7° Ano EF 111 8 7.2%
8° Ano EF 113 18 15,9%
9° Ano EF 112 8 7.1%
1° Ano EM 201 64 31,8%
2° Ano EM 168 8 4,8%
3° Ano EM 153 18 11,8%

TOTAL 967 139 14,4%

Fonte: SIMADE/2025

Apesar dos resultados das avaliagdes internas de Matematica da EE

Determinantes do Saber terem tido um resultado razoavel em 202416, isso acontece

16 Esse resultado é razoavel sob o ponto de vista de um professor que esta em sala de aula,
pois, se fosse para reprovar de fato, todos aqueles que possuem um desempenho baixo,
a reprovacgao passaria dos 70%.
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por forca de resolugbes do estado, que institui que sejam oferecidas inumeras
oportunidades de recuperagao de notas dos alunos; portanto, ndo corresponde a
realidade, uma vez que os alunos apresentam baixo desempenho em Matematica, o
que se verifica nos resultados das avaliacdes externas, avaliacbes essas que mostram
de forma clara a real situacdo dos alunos na disciplina Matematica. E interessante
notar que no 6° ano do ensino fundamental a reprovacao é de 13,8% e no 1° ano do
ensino médio, é de 31,8%, que sdo momentos de transicdo e, no ensino meédio, temos
uma taxa que representa mais que o dobro do 6° ano do ensino fundamental. Padrao
semelhante encontramos no encerramento de ciclos, quando comparamos o 9° do
ensino fundamental e o 3° ano do ensino médio. A elevagao expressiva da taxa de
reprovacgao no 1° ano do ensino médio, que mais que dobra em relagdo ao 6° ano,
sugere que a transi¢cao para essa etapa exige maior atengéo por parte da escola, com
acgdes especificas de acolhimento, nivelamento e apoio pedagdgico para garantir uma
trajetéria escolar mais fluida e bem-sucedida. A tabela 12 abaixo, nos mostra os
resultados das avaliagbes diagndsticas em Matematica da escola, no ano de 2025

com os niveis de aprendizagem.

Tabela 12 - Resultados Avaliagao Diagndstica - Niveis de Aprendizagem em
Matematica - E.E. Determinantes do Saber (2025)

NIVEIS DE APRENDIZAGEM
Série

Muito Baixo Baixo Médio Alto
6° Ano EF 8% 47% 37% 8%
7° Ano EF 17% 66% 17% 0%
8° Ano EF 26% 65% 8% 1%
9° Ano EF 26% 67% 7% 0%
1° Ano EM 54% 46% 1% 0%
2° Ano EM 58% 41% 1% 0%
3° Ano EM 53% 38% 7% 1%

Fonte: SIMAVE, 2025

De acordo com os dados apresentados na Tabela 12, referentes a Avaliagao
Diagndstica de Matematica aplicada em 2025 na Escola Estadual Determinantes do

Saber, observa-se um desempenho majoritariamente insatisfatério entre os
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estudantes, principalmente quando consideramos o Ensino Médio. No Ensino
Fundamental, o percentual de alunos nos niveis "Muito Baixo" e "Baixo" cresce
conforme o avango das séries, destacando-se o 9° ano, com 93% dos estudantes
situados nesses dois niveis. Situagcao ainda mais preocupante é verificada no Ensino
Médio: no 1°, 2° e 3° anos, os percentuais de estudantes com desempenho "Muito
Baixo" alcangam, respectivamente, 54%, 58% e 53%. Os dados também revelam uma
quase inexisténcia de estudantes nos niveis "Alto", especialmente nos anos finais do
Ensino Fundamental e em todo o Ensino Médio, o que aponta para a necessidade
urgente de intervengdes pedagdgicas que promovam avangos significativos na
aprendizagem da Matematica.

O desempenho majoritariamente insatisfatorio, que se intensifica a medida que
os alunos avancam nas etapas de ensino, especialmente no 9° ano do Ensino
Fundamental e ao longo de todo o Ensino Médio, evidencia a consolidagao de lacunas
de aprendizagem ao longo da trajetéria escolar. A expressiva concentragao de
estudantes nos niveis “Muito Baixo” e “Baixo”, somada a quase auséncia de alunos
nos niveis superiores de proficiéncia, aponta para dificuldades persistentes e
profundas no ensino e na aprendizagem da disciplina. Esse quadro exige ndo apenas
intervencgdes pedagogicas imediatas, mas também uma compreensao mais ampla dos
fatores que contribuem para esse desempenho. A partir disso, o préximo capitulo
busca analisar os fatores associados ao baixo desempenho em Matematica, com o

objetivo de orientar agbes mais eficazes de enfrentamento.
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3 FATORES ASSOCIADOS AO BAIXO DESEMPENHO EM MATEMATICA:
ANALISE DE PADROES, TENDENCIAS E VARIAVEIS INFLUENCIADORAS.

O baixo desempenho dos estudantes brasileiros em Matematica tem se
mostrado uma preocupagao recorrente nos ultimos anos, tanto em avaliagbes
nacionais quanto internacionais. A persisténcia de baixos indices de proficiéncia na
disciplina n&o apenas reflete dificuldades no processo de ensino-aprendizagem, mas
também evidencia um problema de natureza multifatorial, atravessado por dimensdes
pedagdgicas, sociais, econdmicas e emocionais. Compreender os elementos que
contribuem para esse cenario é essencial para o desenvolvimento de estratégias
eficazes que promovam a aprendizagem e reduzam as desigualdades educacionais.
A abordagem se apoia em dados empiricos e revisdes tedricas que apontam, por
exemplo, para a influéncia do nivel socioecondmico, da formacdo docente, das
praticas pedagodgicas, da motivacdo estudantil e do suporte familiar. No contexto
brasileiro, a complexidade desses fatores se intensifica diante das desigualdades
regionais e estruturais que marcam a rede publica de ensino. Questbes como
infraestrutura precaria, escassez de recursos didaticos, rotatividade de professores e
altos indices de evasao escolar agravam o quadro e limitam as possibilidades de
avanco na aprendizagem de Matematica.

Este capitulo tem como finalidade apresentar uma analise dos principais fatores
associados ao baixo desempenho em Matematica, a partir da identificacdo de
padrdes, tendéncias e variaveis que influenciam os resultados de aprendizagem dos
estudantes. Busca-se compreender, de forma articulada, como elementos estruturais,
curriculares, metodolégicos e avaliativos contribuem para esse cenario,
especialmente no contexto da Escola Estadual Determinantes do Saber. A
organizacédo do capitulo esta dividida em trés se¢des. Na secdo 3.1, discute-se o
desempenho insatisfatério em Matematica a luz da construgdo do curriculo e das
praticas avaliativas, considerando os impactos dessas dimensdes no processo de
ensino-aprendizagem. A sec¢ao 3.2 descreve os caminhos metodologicos a serem
percorridos na pesquisa, com a exposicao dos procedimentos propostos para a coleta
e analise dos dados. A secado 3.3 trata dos indicadores educacionais e suas
implicagcbes nas avaliagdes e praticas pedagdgicas da referida escola, apresentando
a analise de dados da pesquisa. Esta ultima parte subdivide-se em dois tépicos: o

primeiro (3.3.1) abordara o processo avaliativo da disciplina de Matematica sob a
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perspectiva dos alunos; o segundo (3.3.2) apresentara uma analise das praticas
pedagogicas utilizadas pelos professores desta disciplina. A estrutura apresentada
visa possibilitar uma compreensao ampla e fundamentada dos fatores que contribuem
para o baixo desempenho em Matematica, subsidiando, assim, as reflexdes e

propostas que serao discutidas no capitulo subsequente.

3.1 O BAIXO DESEMPENHO EM MATEMATICA: DA CONSTRUCAO DO
CURRICULO A PRATICA AVALIATIVA.

O baixo desempenho dos alunos brasileiros em Matematica € um desafio
constante que afeta varias areas do sistema educacional, desde a formulagdo do
curriculo até as praticas de avaliagcao implementadas nas instituicbes de ensino. Este
fendmeno nao é apenas um reflexo das dificuldades individuais dos alunos, mas
também esta intrinsecamente ligado as concepgdes pedagdgicas, a formagao docente
e as politicas educacionais implementadas ao longo do tempo. Entender essa
situacdo demanda uma avaliacio critica das estruturas curriculares e das técnicas e
praticas de avaliagao que direcionam a educacdo em Matematica no pais.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), estabelecida pelo Ministério da
Educacao, define orientagdes para o ensino de Matematica, com o objetivo de
padronizar e aprimorar a educag¢ao em todo o pais. A BNCC para o Ensino Médio foi
entregue ao CNE em abril de 2018, seguindo o0 mesmo processo de apreciagao e
homologacao. Portanto, a BNCC foi oficialmente instituida pelo MEC em 2017, com a
publicacdo da Resolugdo CNE/CP n° 2 em 22 de dezembro daquele ano,
estabelecendo as diretrizes para a Educacido Infantii e o Ensino Fundamental.
Contudo, a execugcao dessas orientacbes encontra obstaculos consideraveis. A
auséncia de recursos apropriados, a falta de formacao continuada para os professores
e a resisténcia a alteragbes pedagogicas contribuem para que os objetivos
curriculares nem sempre se convertam em praticas efetivas no ambiente escolar.

De acordo com Costa (2019), a utilizagdo dos resultados de avaliagbes em
grande escala, como o Sistema de Avaliagao da Educagao Basica (SAEB), é crucial
para aprimorar a qualidade da educagao. Contudo, muitos docentes encontram
obstaculos ao interpretar e aplicar esses dados para modificar suas praticas de
ensino, prejudicando a efetividade do curriculo sugerido. Ademais, a falta de um

planejamento conjunto e coordenado entre os professores leva a praticas
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descoordenadas, o que dificulta um ensino unificado e adequado as demandas dos
estudantes.

As praticas de avaliacdo sado fundamentais para identificar as dificuldades dos
alunos e direcionar o processo de ensino-aprendizagem. No entanto, conforme
apontado por Anderson e Vasconcelos (2023), ainda predomina nas escolas
brasileiras uma concepcao tradicional de avaliagdo, centrada na aplicagao de provas
€ exames que visam apenas mensurar o conhecimento adquirido, sem considerar o
processo de aprendizagem como um todo. Essa abordagem limita a capacidade de
diagnosticar as reais dificuldades dos alunos e de implementar estratégias
pedagogicas eficazes. Nesse contexto, a avaliagdo formativa, que visa monitorar o
progresso do estudante durante o processo de aprendizagem, € uma opg¢ao que vem
ganhando destaque, por permitir o acompanhamento continuo do desempenho do
aluno ao longo de sua trajetéria escolar. Contudo, para sua implementacao, sao
necessarias alteragcbes relevantes na formagao dos professores e nas praticas de
ensino. A resisténcia a essa transformagéao, juntamente com a escassez de recursos
e suporte institucional, torna mais dificil a implementagdo de métodos de avaliacdo
mais inclusivos e eficientes.

A realidade educacional brasileira €& caracterizada por acentuadas
disparidades regionais. As menores médias de proficiéncia em Matematica sao
registradas em estados do Norte e Nordeste, como Maranhdo, Alagoas e Par4, de
acordo com os dados do SAEB (INEP, 2021). Essas desigualdades evidenciam n&o
somente diferengcas econbmicas, mas também estruturais, como a auséncia de
infraestrutura escolar, a escassez de recursos pedagogicos e a auséncia de
capacitagao continua para os professores.

Rocha (2014), em seu estudo sobre o rendimento dos estudantes do 60 ano
em uma escola publica em Belo Horizonte (MG), indica que aspectos como a falta de
dedicacao dos estudantes, a falta de rotinas de estudo e atrasos no aprendizado sao
fatores significativos para o desempenho insuficiente em Matematica. Ademais, a
administragcado pedagdgica da escola, frequentemente sobrecarregada por questbes
burocraticas, ndo consegue colocar em pratica medidas efetivas para mudar essa
situagao.

Para lidar com o problema do baixo desempenho em Matematica, é crucial uma
estratégia unificada que inclua a revisdo das praticas curriculares, a implementagao

de métodos de ensino inovadores e a aplicagao de praticas de avaliagao formativa. A
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capacitagao continua dos professores, aliada ao suporte institucional e a oferta de
recursos apropriados, € condicao indispensavel para fomentar alteragcbes relevantes
no processo de ensino-aprendizagem. Além disso, é necessario um comprometimento
das politicas educacionais em nivel federal, estadual e municipal para garantir a
equidade no acesso a uma educacao de qualidade. Isso engloba aportes em
infraestrutura educacional, na fabricacao e distribuicao de recursos pedagogicos, além
do treinamento dos profissionais da educacdo. Apenas por meio de um esforco
conjunto e comprometido poderemos vencer os obstaculos e impulsionar progressos
notaveis no ensino da Matematica no Brasil.

Nesse sentido, compreender o baixo desempenho em Matematica como
resultado de uma série de elementos interconectados que abrangem desde a
elaboracao do curriculo até as praticas de avaliacdo implementadas nas institui¢cdes
de ensino € essencial para a construgao de solugdes para sua superagao. Para vencer
este desafio, sdo necessarias uma avaliagcdo critica e uma agao conjunta que inclua
todos os participantes do processo de educacgao. A transformacao € viavel, contudo,
necessita de dedicagao, investimento e, sobretudo, a apreciagdo do processo de
ensino-aprendizagem como um instrumento fundamental para a formacéo de uma
sociedade mais justa e igualitaria.

O baixo desempenho em Matematica € um fendbmeno que tem gerado
preocupacao em diversos contextos educacionais. Embora o ensino de Matematica
seja uma parte fundamental da formagdo académica, muitos alunos enfrentam
dificuldades significativas, especialmente no Ensino Médio. O objetivo € explorar as
inter-relagcdes entre o baixo desempenho, as metodologias de ensino, a avaliagao
formativa e a incorporagédo de novas tecnologias no contexto educacional. A partir de
uma analise das contribuigdes de Soares (2004; 2007) e Soares e Collares (2006),
sera discutido como esses elementos podem ser integrados para promover uma
educacao Matematica mais eficaz e inclusiva.

O conceito de baixo desempenho em Matematica pode ser compreendido a
partir de diversas dimensdes. De acordo com Soares (2004), a escola exerce um
impacto significativo no desempenho cognitivo dos alunos, e determinadas acgdes
precisam ser consideradas, tais como a formacao de professores, pois um professor
preparado, atento as mudangas tecnoldgicas, motivado com seu trabalho, pode
contribuir muito com a aprendizagem de seus alunos através das praticas

pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula. A equipe pedagogica e o planejamento
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pedagogico também sdo fundamentais para motivar o aluno no seu processo de
aprendizagem, pois a equipe pedagogica precisa conhecer seus alunos, de forma a
trabalhar os aspectos onde o aluno tem mais dificuldades e através do planejamento
pedagogico propor solugdes positivas que auxiliem no aprendizado. A escola é
responsavel por criar um ambiente que favorega a aprendizagem. As avaliagbes
externas, como o ENEM, o SAEB e o PROEB, frequentemente revelam que muitos
estudantes n&o atingem os niveis adequados de proficiéncia, o que evidencia um
problema que transcende a escola e a sala de aula.

Os fatores que contribuem para o baixo desempenho sao variados. Entre eles,
além dos fatores intraescolares, destacam-se a falta de interesse e motivacdo dos
alunos, dificuldades na compreenséo de conceitos matematicos, e a ansiedade em
relagdo a disciplina. Além disso, a influéncia do contexto familiar ndo pode ser
subestimada. Soares e Collares (2006) argumentam que os recursos familiares, como
0 suporte e a valorizagao da educagao, tém um impacto direto no desempenho
cognitivo dos alunos. Quando os alunos ndo recebem o incentivo necessario em casa,
€ provavel que enfrentem maiores dificuldades na escola, especialmente em
disciplinas que exigem raciocinio légico e abstragdo, como a Matematica. E importante
ressaltar que também existem fatores internos ao individuo, tais como fatores
socioecondmicos e culturais, que também podem acarretar o baixo desempenho em
Matematica.

De acordo com Oliveira (2015), o ensino de Matematica, por sua natureza
sequencial e cumulativa, exige que os alunos desenvolvam uma base solida de
conhecimentos. No entanto, muitos estudantes chegam ao Ensino Médio sem dominar
habilidades fundamentais, resultando em um acumulo de lacunas que dificultam o
aprendizado de conceitos mais avangados. Essa situagao é agravada por abordagens
pedagdgicas tradicionais, que muitas vezes nao atendem as diferentes necessidades
de aprendizagem dos alunos.

As praticas pedagogicas adotadas no ensino de Matematica precisam ser
revistas, especialmente a luz de concepg¢des mais amplas de avaliagdo e
aprendizagem. Soares (2007) destaca que a avaliagao educacional ndao deve se
restringir a mensuragao do desempenho final, mas deve considerar todo o processo
de aprendizagem, reconhecendo seus avangos e desafios ao longo do tempo. Nessa
perspectiva, Freire (1996) propde uma abordagem centrada no estudante, que

valorize sua participacao ativa e a reflexao critica como elementos fundamentais para
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a construgdo de um aprendizado significativo. Assim, repensar as estratégias
pedagogicas, com foco na valorizagao do processo e no protagonismo do aluno, pode
contribuir para tornar o ensino de Matematica mais eficaz e engajador.

Neste contexto, a avaliagdo formativa emerge como uma estratégia promissora
para lidar com os desafios do ensino de Matematica. De acordo com Bonamino (2007),
ao invés de se concentrar apenas em avaliagbes somativas, que frequentemente
resultam em estigmas de fracasso, a avaliagao formativa permite que professores e
alunos monitorem o progresso ao longo do tempo. Assim, fornecer um feedback
continuo, possibilita ajustes na pratica pedagdgica e no processo de aprendizagem
(Soares, 2007). Além disso, a avaliagao formativa envolve praticas como a utilizagao
de atividades diagndsticas, feedbacks construtivos e a autoavaliagdo pelos alunos.
Segundo (Hoffmann, 2011; Guimaraes, 2017). Isso ndo apenas ajuda a identificar
dificuldades especificas, mas também promove um ambiente de aprendizado
colaborativo, onde os alunos se sentem mais a vontade para expressar suas duvidas
e insegurangas.

Essa mudanca de foco pode ser particularmente util em Matematica, onde a
ansiedade e a falta de confianga sdo frequentemente barreiras para o sucesso.
Conforme destaca Mello (2017), a ansiedade pode representar um obstaculo
consideravel no aprendizado de Matematica e propde taticas para alterar o enfoque
do ensino, tornando-o mais receptivo e estimulante, ao privilegiar uma abordagem e
ensino mais interativos e centrados na construgao da confianca. Isso pode contribuir
para diminuir a tensdo emocional dos estudantes e aprimorar seu rendimento na
disciplina. Neste cenario de transformacao pedagdgica, as novas tecnologias também
desempenham um papel crucial no enfrentamento do baixo desempenho em
Matematica. Para Almeida (2018) o uso de ferramentas digitais, aplicativos
educacionais e plataformas online pode complementar o ensino tradicional e oferecer
recursos que atendem a diferentes estilos de aprendizagem. Essa diversificagao pode
facilitar a compreensao de conceitos matematicos abstratos, tornando o aprendizado
mais dinamico e interativo. A integragao de tecnologias no ensino de Matematica nao
apenas motiva os alunos, mas também pode auxiliar os professores na
implementacdo de praticas pedagodgicas mais diversificadas. As tecnologias
proporcionam acesso a uma variedade de recursos, como videos explicativos,
simuladores e exercicios interativos, que podem enriquecer o processo de

aprendizagem. Além disso, elas permitem que os alunos aprendam em seu proprio
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ritmo, o que pode ser um fator determinante para superar barreiras relacionadas ao
desempenho.

Complementando essa perspectiva, Bonamino (2016) ressalta que o baixo
desempenho em Matematica € um desafio multifacetado que exige uma abordagem
integrada e inovadora. A compreensao dos fatores associados ao problema, aliada a
implementacdo de praticas de avaliagcdo formativa e a incorporagdo de novas
tecnologias, pode transformar a experiéncia educacional dos alunos. Ao valorizar o
processo de aprendizagem e oferecer suporte continuo, € possivel criar um ambiente
onde todos os estudantes se sintam capazes de alcancar seu potencial. Assim, a
educacado matematica pode se tornar uma ferramenta poderosa para a formacao de
cidadaos criticos e preparados para os desafios do futuro.

Diante dessas reflexdes teodricas e do reconhecimento da complexidade que
envolve o ensino e a aprendizagem da Matematica, torna-se fundamental investigar,
de forma mais aprofundada, as praticas pedagdgicas, os contextos escolares e as
percepcdes dos envolvidos nesse processo. E nesse sentido que se justifica a
realizagcdo da presente pesquisa, cujos caminhos metodoldgicos serdo apresentados
a sequir. A proxima secao delineia os procedimentos adotados para a construgao do
estudo, os instrumentos utilizados para a coleta de dados e os critérios que orientaram
a analise das informagdes, com o objetivo de compreender como esses desafios se

manifestam na realidade educacional investigada.

3.2 OS CAMINHOS DA PESQUISA

Para investigar os fatores que contribuem para o baixo desempenho em
Matematica dos alunos do Ensino Médio na Escola Estadual Determinantes do Saber
e propor estratégias de melhoria, foi adotada uma abordagem metodoldgica
qualitativa, visando n&o apenas descrever o problema, mas também propor solucoes
concretas e contextualizadas que contribuam para a melhoria do ensino e da
aprendizagem de Matematica na Escola Estadual Determinantes do Saber.

Foram feitos grupos focais com os alunos durante as aulas, com a permissao
dos professores e autorizacdo dos responsaveis, assegurando um ambiente favoravel
a participacao e entrevistas semiestruturadas com os professores de matematica do
ensino médio. Essa escolha se justifica pela necessidade de uma compreenséao

profunda do contexto educacional, permitindo nao apenas descrever o panorama
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atual, mas também analisar e interpretar os dados de forma abrangente. Gil (2010)
aborda a necessidade de diferentes abordagens metodolégicas para compreender
fenbmenos complexos, como o desempenho escolar. Por sua vez, Carrasco (2014)
discute como a combinagao de métodos pode enriquecer a compreensao do contexto
educacional e fornecer insights mais profundos sobre os desafios enfrentados pelos
alunos. Estes autores oferecem uma base tedrica solida para justificar a escolha de
uma abordagem metodoldgica qualitativa a partir de grupo focal com os alunos do
ensino medio e entrevista com os professores de matematica, na investigacdo do
desempenho em Matematica, enfatizando a importancia de compreender o contexto
educacional de forma abrangente.

Desta forma, a pesquisa proposta foi organizada em quatro etapas principais:
levantamento bibliografico, pesquisa documental, pesquisa de campo e analise dos
dados. A primeira etapa compreendeu uma revisdo da literatura que fundamentou
teoricamente a investigacdo, abordando temas como ensino e aprendizagem em
Matematica, desempenho em Matematica, avaliagdo formativa, metodologias de
ensino e uso de novas tecnologias, com base em livros, artigos e dissertagcées sobre
as tematicas. Em seguida, foi realizada a pesquisa documental, com a analise de
materiais da Escola Estadual Determinantes do Saber, como relatérios de
desempenho em avaliagdes externas (ENEM, SAEB e PROEB), planos de aula e
registros de interveng¢des pedagogicas, bem como legislagdes e normativas federais
e estaduais.

Na etapa da pesquisa de campo, foram realizados grupos focais com doze
alunos do 3° ano do Ensino Médio da escola e conduzidas entrevistas com trés
professores de Matematica do ensino médio da escola, com o objetivo de identificar
fatores relacionados ao baixo desempenho e sugestées de melhorias. A delimitagéo
dos sujeitos da pesquisa contempla aproximadamente 150 alunos dos turnos manha
e noite, que foram selecionados intencionalmente de forma mista, alunos e alunas dos
turnos da manha e noite, de acordo com os seus desempenhos em matematica nos
1° e 2° bimestre de 2025, levando em conta os piores, melhores e medianos
desempenhos, para compor cada grupo focal de 4 alunos, e a coleta ocorreu ao longo
dos meses de agosto e setembro, no segundo semestre de 2025. Os grupos de alunos

foram organizados com a seguinte nomenclatura, conforme quadro 2.
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Quadro 2 — Divisao dos alunos pelos grupos

Grupo Descricdo Participantes
GRUPO A Desempenho Apropriado G1, G2, G3, G4
GRUPO M Desempenho Mediano G5, G6, G7, G8
GRUPO B Desempenho Baixo G9, G10, G11, G12

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Para a condugdo das entrevistas e grupos focais, foram utilizados
gquestionamentos elaborados de acordo com os objetivos da pesquisa, para abordar
dificuldades em Matematica, motivagédo, apoio familiar e dados sociodemograficos
relevantes (Apéndice A e Apéndice B). A utilizagcao de grupos focais em pesquisas
com alunos do Ensino Médio é eficaz por permitir a construgao coletiva de sentidos e
a exploracdo das percepgdes, opinides e experiéncias dos participantes de forma
dindmica e interativa. Segundo Gatti (2005), os grupos focais possibilitam uma
compreensao mais aprofundada dos fendmenos educacionais ao promoverem o
dialogo entre os sujeitos em um ambiente que favorece a expressao espontanea, o
confronto de ideias e a reflexdo conjunta. Essa técnica é particularmente util no
contexto escolar, pois os estudantes, ao se reconhecerem em situagdes comuns,
tendem a se expressar com maior autenticidade, contribuindo para a obtengao de
dados ricos e contextualizados sobre praticas pedagogicas, dificuldades de
aprendizagem e relagdes escolares. Além disso, a autora ressalta que o grupo focal,
por ser mediado por um pesquisador que conduz a discussdo sem direciona-la
rigidamente, permite captar nuances que outras técnicas, como questionarios e
entrevistas individuais, muitas vezes nao revelam, o que o torna uma ferramenta
valiosa em pesquisas qualitativas voltadas a educacao.

As entrevistas semiestruturadas, por sua vez, permitiram uma investigagcao
mais aprofundada, possibilitando aos participantes expressarem livremente suas
experiéncias. Os trés professores de matematica da escola foram identificados por
professores P, J e M. Minayo (2015) destaca que esse tipo de entrevista é flexivel,
propicia maior profundidade na coleta de dados e contribui para a construgdo de
relagdes de confianca e uma compreensao contextual mais rica. Apesar disso,
enfrenta desafios como subjetividade, complexidade na analise e dificuldade de
comparacgao entre respostas, exigindo habilidades especificas do entrevistador. Ainda

assim, sua adocédo € justificada pela necessidade de compreender fenbmenos
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complexos, como o baixo desempenho em Matematica, a partir das experiéncias e
percepgdes dos sujeitos envolvidos.

As entrevistas com professores ocorreram em agosto e setembro de 2025,
tendo por base um roteiro previamente elaborado (Apéndice B), em horarios
previamente agendados, respeitando suas disponibilidades. Foram adotadas medidas
éticas, como a garantia de anonimato, confidencialidade das informacdes e a
participagéo voluntaria dos envolvidos, com a possibilidade de desisténcia a qualquer
momento. Cumpre mencionar que estas e outras informacdes pertinentes foram
apresentadas aos participantes nos termos de consentimento livre e esclarecido e no
termo de assentimento livre e esclarecido (Anexo A, B e C) apresentados aos
participantes e responsaveis anteriormente a producdo de dados. Além disso, os
dados foram tratados de forma a garantir que nenhum participante fosse identificado
de maneira negativa ou prejudicial, priorizando sempre o respeito a dignidade e ao
bem-estar dos envolvidos.

A analise dos dados coletados foi dividida em duas frentes: com o uso de
software de transcricdo, TurboScribe, para identificacao de padrdes e tendéncias nos
grupos focais e entrevistas, e qualitativa, por meio de analise de conteudo, que
permitira a categorizagao e interpretacdo das informagdes obtidas nos grupos focais
e nas entrevistas. A opcao por esta metodologia justifica-se pela necessidade de
abordar o fendmeno do baixo desempenho em Matematica de forma abrangente,
articulando diferentes perspectivas. Da mesma forma, Soares e Collares (2006)
reforcam que: “A analise de contextos educacionais complexos exige a utilizacado de
meétodos diversos, capazes de captar tanto as dimensdes mensuraveis dos
fendmenos quanto aquelas de natureza qualitativa.” (Soares & Collares, 2006, p. 45).

Por fim, cumpre mencionar que durante a realizacdo da pesquisa de campo,
algumas dificuldades foram identificadas. Houve resisténcia inicial por parte de alguns
alunos em participar dos grupos focais, por receio de exposi¢ao ou falta de interesse,
além de limitagdes de tempo para a condugao das atividades durante o periodo letivo.
Também ocorreram dificuldades na conciliagdo de horarios com os professores para
a realizacado das entrevistas semiestruturadas, bem como questdes relacionadas a
autorizacado dos responsaveis e aos tramites éticos exigidos para a participacao dos
estudantes. Como solugdes, adotaram-se estratégias como a sensibilizagdo dos
alunos sobre a importancia da pesquisa, a realizagdo dos grupos focais em horarios

mais flexiveis e integrados as aulas, e o planejamento prévio com a equipe
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pedagogica para facilitar o agendamento das entrevistas. Além disso, reforgou-se o
sigilo das informacdes e o carater colaborativo da investigagao, o que contribuiu para
criar um ambiente de confianga e garantir a participagao efetiva e espontanea dos
sujeitos da pesquisa.

Diante dessas estratégias e ajustes, foi possivel concluir a etapa de campo com
a obtencao de um conjunto de dados alinhado aos objetivos da pesquisa. Superados

esses desafios, na proxima secao é apresentada a analise de dados.

3.3 ANALISE DE DADOS

Esta secéo apresenta e discute as informagdes obtidas durante o processo de
pesquisa, buscando compreender os fatores que influenciam o desempenho dos
alunos em Matematica no Ensino Médio da Escola Estadual Determinantes do Saber.

Para uma melhor organizagao e clareza, esta secdo esta dividida em duas
partes: a subsecdo 3.3.1, que traz a analise dos dados coletados nos grupos focais
com os alunos, destacando suas percepgoes, dificuldades e sugestdes relacionadas
ao ensino e aprendizagem da disciplina; e a subsecéo 3.3.2, que apresenta a analise
das entrevistas realizadas com os professores de Matematica, evidenciando suas
concepcgdes pedagodgicas, desafios enfrentados e estratégias de ensino adotadas.
Essa estrutura permite uma visao integrada das perspectivas dos diferentes sujeitos

envolvidos no processo educativo.

3.3.1 Andlise de dados dos grupos focais com os alunos da Escola Estadual

Determinantes do Saber.

As falas dos alunos demonstram que a Matematica é percebida de forma geral
de maneira negativa, sendo considerada uma disciplina dificil ou desafiadora. Isso
ocorre, principalmente, porque os conteudos sao complexos — carregados de
féormulas, abstragdes, procedimentos que envolvem varias etapas — e porque, em
momentos anteriores da vida escolar, os alunos ndo conseguiram compreender bem
os conteudos. Os estudantes mencionam sentir-se inseguros ao utilizar férmulas e
procedimentos que nao entendem por completo, especialmente quando nao
conseguem ver a relevancia ou a aplicagao pratica do que estdo aprendendo, o que

resulta em bloqueios cognitivos e emocionais, conforme falas dos alunos G1 do grupo
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A: “[...] é dificil decorar formulas. Certas coisas que tém que... Minha meméria nao é
muito boa, e para mim, decorar as formulas é bem dificil.” e G2 do grupo A: “S6 que o
colocar em pratica, eu acho um pouquinho mais dificil.”

Esse quadro se agravou com a chegada da pandemia de COVID-19,
especialmente para os alunos do grupo A, que apontam esse momento como uma
referéncia para a deterioracdo da aprendizagem em Matematica. Muitos dizem que
eram mais tranquilos com a matéria antes do ensino remoto e que perderam muito
durante as aulas online, o que ainda impacta negativamente agora que voltaram a ter
aulas presenciais, conforme fala do aluno G4 do grupo A: “Depois da pandemia, no
meu pensar, eu ja acho que ficou mais dificil. Porque até focar, a gente perdeu muita
matéria. Quando eu era menor, a pandemia afetou bastante, pelo menos a mim. Eu
acho que depois disso ficou bem mais dificil do que eu achava que seria.”

Isso é corroborado por pesquisas recentes que indicam os enormes efeitos da
pandemia sobre a aprendizagem, especialmente em disciplinas como a Matematica,
que exigem uma construgédo do saber que é sequencial e cumulativa. Lichand e Doéria
(2022), ao analisarem dados da rede estadual de S&o Paulo, constataram que,
durante o ensino remoto, os alunos aprenderam apenas cerca de 27,5% do esperado
em condi¢gdes presenciais, 0 que corresponde a uma perda de até nove meses de
aprendizagem, sendo os efeitos mais severos entre estudantes de contextos
socioeconémicos vulneraveis. Por sua vez, Magalhdes (2023), em estudo de caso
com turmas do 9° ano, observou que o ensino remoto prejudicou a consolidagao de
conteudos matematicos essenciais, gerando lacunas que dificultaram a progressao
para conceitos mais complexos. De forma mais ampla, o levantamento realizado pelo
Todos Pela Educacdo em parceria com o IEDE (2025) apontou que, mesmo apos o
retorno das aulas presenciais, o nivel de aprendizagem em Matematica ndo retornou
aos patamares anteriores a pandemia, com apenas 5% dos estudantes do ensino
meédio apresentando desempenho adequado nessa disciplina. Esses estudos
evidenciam que os efeitos da pandemia foram duradouros e desiguais, exigindo
politicas educacionais de recuperacao e reforco escolar especificas para a area da
Matematica. Assim, devemos considerar se a dificuldade dos estudantes esta
intimamente ligada a defasagem nos conteudos fundamentais e ao método tradicional
de ensino da disciplina ainda presentes nas escolas.

Essa reflexdo dialoga com as criticas de D’Ambrosio (1999), ao modelo de

ensino focado na transmissdo de conteudos e na memorizagdo de féormulas e
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algoritmos, o qual nao contribui para a criagdo de um conhecimento que esteja ligado
a realidade dos estudantes. Essa metodologia centrada no conteudo geralmente
desconsidera os variados ritmos e estilos de aprendizagem, agravando ainda mais os
problemas daqueles que ja tém dificuldades com a disciplina. Assim, Libaneo (1994)
enfatiza a relevancia do professor como facilitador do aprendizado, ressaltando que a
qualidade do ensino esta ligada a habilidade do docente de ajustar sua abordagem
pedagogica as demandas dos estudantes. Nesse contexto, as declaragdes dos alunos
destacam a importancia do papel do professor: os estudantes que compartilham
experiéncias mais positivas com a Matematica citam docentes que explicam de forma
clara, possuem paciéncia para revisar os conteudos e estido disponiveis para oferecer
atendimento personalizado. Conforme falas dos alunos apresentadas a seguir,

podemos notar que segundo eles.

Entdo, eu, desde pequena, sempre tive muita dificuldade em
matematica, s6 que eu acho que, contando do primeiro ano para ca,
parece que eu tive uma facilidade, entre aspas, de aprendizagem
melhor. Tanto por conta dos professores, da forma explicativa como
eu aprendia, entdo, para mim, era muito mais dificil, mas que agora,
aos poucos que esta entrando na minha cabega, eu estou
conseguindo levar matematica de uma forma mais leve, ndo aqueles
bichos de sete cabegas, como as pessoas falavam (G3, grupo A)

Eu acho que atende, porque o ensino € muito bom, e quando vocé vai
tirar as suas duvidas, ele [sic] ta disposto a explicar quantas vezes
vocé quiser, e € uma explicagao que vocé consegue entender na hora.
Vocé nao fica com aquela duvida, vocé consegue entender, mesmo
ele passando muita férmula, vocé consegue entender ele explicando,
e ele tem uma boa explicagdo aluno (G9, grupo B)

O professor também nunca deixa a gente em falta em questdo de
explicagdo, porque se a gente tem muita duvida em relagdo as contas
e formulas, a gente sempre tira essa duvida perguntando a ele. Entéo,
ele esta sempre disposto a tirar nossas duvidas em relagédo a isso
(G10, grupo B)

Em contrapartida, quando os docentes ndao mostram empatia ou ignoram as
dificuldades dos estudantes, o processo de aprendizagem se torna ainda mais dificil
e desestimulante. Além disso, os dados indicam que o baixo desempenho em
Matematica tende a ser cumulativo, conforme ja advertido por Perrenoud (1999). Isso
reforca a importancia de intervencbes pedagodgicas eficazes desde os primeiros
indicios de dificuldade. A ideia amplamente aceita de que "Matematica é dificil", que

muitos estudantes internalizam, contribui para a criagdo de barreiras emocionais e
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resisténcia ao aprendizado, perpetuando um ciclo de fracasso. Sobre isso, Charlot
(2000) ressalta que a conexdo dos alunos com o conhecimento € permeada por
significados culturais e emocionais. Isso ajuda a entender por que muitos estudantes
adotam uma atitude negativa em relagdo a Matematica, seja por conta de experiéncias
passadas frustrantes ou por causa de discursos desmotivadores.

A demanda por um acompanhamento mais personalizado € outro aspecto
importante. Muitos alunos relatam que sentem falta de suporte constante e
personalizado. Nesse cenario, a avaliagao formativa, segundo Luckesi (2011), emerge
como uma ferramenta fundamental para identificar dificuldades e promover
progressos na aprendizagem. Ela deve ser empregada como um componente
essencial do processo pedagdgico, e ndo somente como um meio de julgamento ou
classificagdo. Embora as dificuldades sejam predominantes, também foram
registrados depoimentos de alunos que se sentem a vontade com a matéria,
mostrando afinidade pelo raciocinio l6gico e facilidade com féormulas, conforme a fala
do aluno G2 do grupo A: “Ah, eu nunca tive dificuldade. Sempre foi uma matéria que
eu sempre tive um destaque, vamos falar assim. Sempre foi super facil de entender
para mim, até porque eu gosto de decorar formulas, entdo, para mim, é bem facil.”
Esses casos destacam o impacto dos perfis de aprendizagem individuais e a
necessidade de estratégias pedagdgicas variadas, que possam atender a diversidade
encontrada nas salas de aula.

Em resumo, as percepgdes dos alunos indicam que o éxito no aprendizado da
Matematica requer uma abordagem pedagdgica que transcenda a simples
transmissdo de contetidos. E imprescindivel investir em um ensino, que faca sentido
para o aluno, dialogue com sua realidade, respeite suas necessidades e promova uma
aprendizagem significativa, critica e transformadora. E um ensino contextualizado e
inclusivo, que favoreca a recuperacado das lacunas formadas nos anos anteriores,
principalmente durante a pandemia. Além disso, € fundamental valorizar a mediagao
docente, a escuta ativa dos alunos e a criagédo de um ambiente de aprendizagem que
respeite as particularidades de cada estudante. Isso requer praticas pedagogicas
intencionais, focadas no aluno e dedicadas ao desenvolvimento integral de cada
estudante. E admitir que ensinar Matematica (ou qualquer outra disciplina) &, acima
de tudo, um processo de escuta, acolhimento e construgdo colaborativa do

conhecimento.
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As respostas dos alunos mostram que memorizar férmulas matematicas € visto
como uma das maiores dificuldades no processo de aprendizado da matéria, o que
pode ser observado nas falas dos alunos G9 (grupo B): “Eu acho que sdo as formulas.
Porque tem muitas férmulas, vai mudando. Igual a férmula quando vocé tem que
montar com letras, substituir numeros, eu acho isso. Porque vocé tem que somar a
conta através da letra. E isso eu acho uma dificuldade.”; G10 (grupo B): “Eu diria o
passo a passo da férmula. A férmula em si € a que mais pega o aluno. Mas também
entra outras questdes também.” Contudo, o desafio ultrapassa a mera memorizagao:
os estudantes revelam insegurancga, sobretudo, ao tentar entender a aplicagao pratica
das férmulas e sua utilizacdo em problemas mais elaborados, especialmente os que
envolvem variaveis (letras e numeros misturados). Isso se torna um fator de confusao
mental e desmotivacio, especialmente quando o ensino prioriza a repeticdo mecanica
em detrimento da compreensao conceitual e do raciocinio logico.

Sobre isso, D’Ambrosio (1999) afirma que o ensino de Matematica baseado na
memorizagdo de férmulas descontextualizadas inibe o verdadeiro pensamento
matematico, que deveria ser exploratorio, investigativo e relacionado ao dia a dia dos
estudantes. Isso é evidente nas declaragdes dos alunos, como no caso: “Eu acho que
isso também confunde um pouco a cabega do aluno, né? Quando tem letras, niumeros
e férmula, entdo tem alunos que ndo conseguem entender por causa que confunde a
conta” (G11, Grupo B) e “Eu acho que, em si, para mim ndo é nem a férmula. E a
interpretacdo da atividade em si e como conseguir colocar os numeros naquela
férmula. Porque decorar férmula, para mim, é facil. E s6 guardar na cabega. S6 que o
colocar em pratica, eu acho um pouquinho mais dificil.” (G10, Grupo B). Assim, o
problema com féormulas ndo se resume apenas a habilidade de memoriza-las, mas
também a falta de compreensao sobre quando e como usa-las de forma adequada,
ou seja, sua interpretagéao.

A afirmacgdo anterior encontra respaldo em Paruta & Cardoso (2022), que
destacam que, segundo a perspectiva de letramento matematico proposta pela BNCC,
aprender matematica ndo consiste apenas em adquirir técnicas ou férmulas, mas em
desenvolver capacidades de raciocinar, representar, comunicar e resolver problemas
em contextos variados. Nesse sentido, o ensino que privilegia a memorizagao de
férmulas e procedimentos desvinculados de contextos e sem que o aluno compreenda

a sua aplicabilidade vai de encontro a essa concepcgao critica e contextualizada. Os
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autores ainda observam que a BNCC, embora mencione o letramento matematico em
seu texto de apresentagao, apresenta-o de forma bastante incipiente nas habilidades
expressas, 0 que pode favorecer uma matematica “de calculos” e ndo uma
matematica de interpretacdo e aplicagéo, ou seja, de uso consciente e significativo
das férmulas. Portanto, conforme Paruta & Cardoso (2022), para que os alunos nao
figuem limitados a “decoragao” de férmulas, € preciso avangar para o entendimento
de quando, por que e como utilizar essas foérmulas dentro de problemas reais,
integrando conceitos, procedimentos e reflexdo, o que torna o ensino de matematica
mais robusto, significativo e alinhado aos principios do letramento matematico.

Outro aspecto frequentemente mencionado ¢é a dificuldade em compreender os
enunciados dos problemas, principalmente quando s&o longos ou mal elaborados. Um
dos principais obstaculos a compreensio € a capacidade de ler e interpretar, que é
fundamental para resolver problemas matematicos. Isso remete a discusséo
apresentada por Pavanello (1993), que aponta a dificuldade de leitura e interpretacéo
como um dos principais entraves ao aprendizado da Matematica. De acordo com a
autora, essa habilidade deve ser aprimorada juntamente com a alfabetizagéo
matematica desde os primeiros anos de escola, a fim de evitar que se torne um
obstaculo no futuro. A declaracdo de um estudante exemplifica bem essa visao: “Ha
uma situagao de problemas que sao muito extensos, entdo a gente acaba se perdendo
no enunciado.” (G4 - Grupo A). Esse depoimento evidencia como a dificuldade na
interpretacdo impacta diretamente a solucédo de problemas e a aplicagao correta das
férmulas, destacando uma falha na alfabetizagdo matematica e textual.

Os estudantes afirmam que os desafios que enfrentam hoje decorrem de
deficiéncias no ensino fundamental, caracterizadas pela falta de atencao
individualizada e por metodologias ineficazes. Essas deficiéncias parecem néo ter
sido corrigidas ao longo do tempo e continuam afetando o desempenho no ensino
meédio, como aponta um aluno: “Eu acho que € justamente essa negligéncia no ensino
fundamental.” (G5 - Grupo M). Essa visao esta alinhada com a anélise de Perrenoud
(1999), que considera que o fracasso escolar € acumulativo: quando os conceitos
basicos nao sao solidificados nos primeiros anos, os conteudos mais complexos se
tornam praticamente impossiveis de alcangar. Assim, a falta de intervencao
pedagogica apropriada nos momentos certos mantém um ciclo de problemas.

Ainda, a percepc¢ao da qualidade da aula e do desempenho do docente se

destaca como um fator crucial no processo de aprendizagem. Os alunos participantes
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da pesquisa expressam descontentamento quando os docentes mostram falta de
paciéncia, nao reiteram as explicagdes ou empregam apenas uma unica abordagem
pedagogica, o que dificulta que estudantes com variados estilos de aprendizagem
acompanhem o andamento da aula. Simultaneamente, alguns estudantes admitiram
que o aprendizado é um processo bidirecional e apontaram sua prépria falta de
atengcdo como um fator que contribui para as dificuldades. Isso demonstra que existe
a percepg¢ao de que o processo é colaborativo, como é possivel perceber no relato de
G4: “As vezes também é o professor que também ndo quer muito explicar... “E um
pouco de cada um.” (G8, Grupo M).

Nesse contexto, Libaneo (1994 ) enfatiza que o ensino deve ser focado no aluno
€ em suas necessidades, e que o docente deve atuar como mediador do processo de
aprendizagem, ajustando suas estratégias conforme o nivel de entendimento dos
alunos. Para assegurar a aprendizagem, € essencial empregar estratégias
diferenciadas, realizar retomadas frequentes e utilizar metodologias mais ativas e
significativas. Ademais, segundo Luckesi (2011), a avaliacdo deve ser continua e
diagnodstica, funcionando ndo como um instrumento de punicdo, mas como uma
ferramenta de apoio ao aprendizado. Isso permite que o professor identifique as
dificuldades reais e intervenha de maneira intencional e eficaz.

No entanto, a efetivagdo dessas praticas ndo pode desconsiderar a
complexidade que atravessa a relagéo pedagdgica. Além da demanda por um ensino
mais focado na compreensdo e aplicagcéo significativa dos conteudos, € essencial
levar em conta as condi¢gdes de trabalho dos docentes, pois elas tém um impacto
direto na qualidade da relacdo pedagogica. O excesso de trabalho, muitas vezes
intensificado pelas demandas administrativas, a falta de reconhecimento, turmas
superlotadas, auséncia de recursos, como infraestrutura adequada, materiais
pedagogicos, tecnologia acessivel, suporte técnico, profissionais de apoio e
financiamento suficiente — somados a falta de politicas consistentes de valorizacao
profissional e a formagédo continuada inadequada, configuram um contexto de
precarizacao que afeta a disposicdo do professor para ensinar. Tais fatores
contribuem para o mal-estar docente, marcado por sentimentos de desmotivacgéao,
desgaste emocional e perda do sentido do trabalho Como resultado, isso também
impacta a motivagao dos alunos para aprender. A relagao pedagogica néo € unilateral;
ela requer interesse e participacdo de ambos os lados e se constréi na interacao, na

conexao afetiva e no reconhecimento reciproco. Em outras palavras, é preciso que
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haja alguém disposto a ensinar e alguém disposto a aprender, e isso se forma na
interacéo cotidiana, na conexado e no reconhecimento reciproco. Quando o docente
se encontra desmotivado, desamparado ou enfermo, torna-se mais desafiador
estabelecer um ambiente de aprendizagem receptivo e estimulante, o que afeta
diretamente o envolvimento dos alunos. Da mesma forma, estudantes desmotivados
que lidam com inseguranga ou problemas de aprendizagem acumulados também
impactam a energia e o0 entusiasmo do docente. Assim, &€ um processo
interdependente no qual ensinar e aprender se retroalimentam constantemente.

As percepcoes dos estudantes revelam que as dificuldades em Matematica néo
estdo restritas a execugdo de calculos, mas envolvem a compreensio logica, a
interpretacéo textual, o dominio conceitual e, sobretudo, a forma como a disciplina é
ensinada e avaliada. Para superar esses obstaculos, € necessario um trabalho
pedagogico dedicado, que utilize metodologias mais dialdgicas, intervencdes
precoces, acolhimento das dificuldades individuais e atengao as experiéncias prévias
dos alunos. Apenas um ensino que leve em conta essas diversas dimensdes pode
quebrar os ciclos de fracasso e fomentar uma aprendizagem mais relevante e justa
em Matematica.

As falas dos estudantes revelam percepgdes distintas sobre o ato de pedir
ajuda em sala de aula, especialmente na disciplina de Matematica. Para alguns, pedir
ajuda é compreendido como um passo natural e necessario dentro do processo de
aprendizagem, o que demonstra uma relagdo mais positiva com a propria trajetéria de
aprender. Esses alunos mostram-se conscientes de que a duvida faz parte do
caminho e que buscar apoio € um sinal de envolvimento com o conteudo, nao de
fracasso. Como exemplificado por um estudante: “Pedir ajuda ndo € um problema. A
gente esta aqui mesmo € para aprender” (G2, Grupo A), esse comportamento revela
um nivel avancado de autonomia e de metacognicdo — isto &, a capacidade de refletir
sobre o préprio processo de aprendizagem, conforme proposto por Flavell (1979).

No entanto, a maioria dos alunos sente vergonha, medo de ser julgada e
inseguranga ao pedir ajuda, principalmente quando isso precisa ser feito na frente da
classe. Esse medo é agravado pela sensacédo de que “todo mundo ja entendeu”, o
que provoca um sentimento de inferioridade e desvalorizagao pessoal. Um estudante
expressa esse sentimento de forma clara: "E um sentimento de impoténcia, entende?
Porque todo mundo compreendeu e eu ndo.” (G3 - Grupo A). Essa experiéncia

emocional representa um verdadeiro empecilho ao aprendizado e demonstra o quanto
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0 ambiente escolar pode, de forma direta ou indireta, desencorajar a manifestagao de
duvidas — precisamente quando elas precisam ser acolhidas.

Nesse cenario, a dimensao emocional é fortemente enfatizada nas declaragdes
dos alunos. O receio de errar e ser julgado, tanto por colegas quanto por docentes,
afeta a escolha de solicitar auxilio e, por consequéncia, 0 acesso ao aprendizado.
Freire (1996) adverte que a aprendizagem sé ocorre em um ambiente que favorecga o
dialogo, a receptividade e a valorizagdo da duvida. Quando a escola ndo proporciona
esse ambiente, muitos alunos se fecham, absorvendo a nogao de que cometer erros
ou nao saber € motivo de vergonha. Assim, muitos estudantes optam por procurar
ajuda fora do ambiente coletivo da sala de aula, recorrendo a colegas ou buscando
momentos mais privados com o professor. Uma estudante declarou: "Eu acho muito
mais facil vocé ir até o professor e tirar sua duvida do que falar na sala." (G8 - Grupo
M). Essa decisao indica a dimensao social do aprendizado, enfatizada por Vygotsky
(1998), que sustenta a importancia da interagao como elemento essencial no processo
de aquisicdo de conhecimento. Portanto, o suporte dos colegas e a colaboragéo no
trabalho se destacam como estratégias essenciais para diminuir o medo e aumentar
0 envolvimento.

Os dados também revelam que a forma como o professor responde as duvidas
tem um impacto direto na disposi¢cao do aluno em continuar perguntando. Quando o
professor demonstra paciéncia, escuta ativa e respeito as dificuldades, os alunos se
sentem mais a vontade. Por outro lado, comentarios desmotivadores ou impaciéncia
do docente reforcam o medo e o siléncio. Isso fortalece a necessidade de o professor
atuar como mediador da aprendizagem, como defende Libaneo (1994), adaptando
sua escuta e explicacao as necessidades especificas de cada aluno. Nesse contexto,
as dimensdes cognitiva e metacognitiva também se revelam. Ao ponderarem sobre
quando e como esclarecer suas duvidas, os alunos mostram que estao cientes de seu
proprio processo de aprendizagem, identificando quais estratégias sdo mais eficazes
para eles. Esse tipo de autorregulacéo esta fortemente relacionado ao conceito de
metacognigcao proposto por Flavell (1979), evidenciando um potencial que pode ser
fortalecido por meio de praticas pedagodgicas intencionais.

A analise dos grupos focais indica, assim, trés eixos centrais interconectados:
Dimens&o emocional: vergonha, medo de cometer erros e sensacao de exposi¢cao
tornam mais dificil pedir ajuda, tornando necessario que o ambiente escolar seja

seguro, receptivo e isento de julgamentos (Freire, 1996); Dimenséo social: a interacao
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com colegas e docentes é fundamental para o aprendizado, segundo Vygotsky (1998),
e deve ser estimulada como um recurso pedagogico; Dimenséo
cognitiva/metacognitiva: a autorreflexdo sobre o préprio aprendizado possibilita ao
estudante reconhecer as estratégias que mais Ihe beneficiam, o que destaca a
relevancia de um ensino que promova a autonomia e o pensamento critico (Flavell,
1979).

Em resumo, as percepgdes dos alunos indicam que, embora solicitar ajuda seja
visto como essencial, esse ato € influenciado por diversos fatores — emocionais,
sociais e pedagdgicos — que devem ser levados em conta com atencdo. E
fundamental fomentar uma cultura escolar que aceite o erro, valorize a duvida e acolha
a vulnerabilidade dos estudantes para criar um ambiente de aprendizagem
verdadeiramente inclusivo e relevante. Nesse processo, o papel do educador é
essencial: ao receber as perguntas dos estudantes com respeito, ele ndo so
compartilha conhecimento, mas também reforgca a confianga e o envolvimento deles
com a Matematica.

As respostas dos alunos nos grupos focais mostram que a relagéo deles com
a Matematica nao é fixa, ela muda ao longo do tempo, afetada por elementos como o
crescimento pessoal, as metas académicas, o contexto de vida e as vivéncias
escolares. A Matematica, que inicialmente é vista como uma matéria simples ou até
mesmo sem importancia, especialmente nos primeiros anos, comega a ser entendida
como desafiadora, porém mais relevante e essencial na vida adulta. No Grupo A, os
participantes mencionaram que a Matematica era percebida como mais simples e facil
de entender nos primeiros anos escolares. No entanto, a medida que os conteudos
avangavam — especialmente no ensino médio — a complexidade cresceu,
demandando mais esforgo, atengéo e estratégias de enfrentamento. Um aluno (G2)
relaciona sua melhora a exigéncia de se preparar para o vestibular, o que o motivou
a se envolver de forma mais ativa na superagcdo dos obstaculos. Essa motivagao
orientada por um objetivo externo esta diretamente ligada a motivagédo extrinseca,
segundo Deci e Ryan (2000).

Os autores afirmam que metas externas, como a aprovagdo em exames,
podem incentivar o empenho e a dedicacdo, mesmo frente a adversidades. Ainda
nesse grupo, a valorizagdo da superagao de obstaculos é vista como um aspecto
positivo no processo de aprendizagem. Segundo um aluno: “Realmente mais dificil

ficou, mas vocé se sente desafiado, né?” (G3). A ideia de que o desafio pode ser algo
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construtivo e motivador esta alinhada com o conceito de zona de desenvolvimento
proximal de Vygotsky (1998), que sugere que o aprendizado € mais eficaz quando o
aluno é submetido a tarefas que ultrapassam um pouco sua capacidade atual, desde
que receba o suporte necessario para progredir.

Ja no Grupo M, observa-se uma mudanca significativa na percepg¢ao sobre a
utilidade da Matematica. Enquanto na infancia a disciplina era considerada sem
sentido, com baixo valor pratico, a medida que os estudantes amadurecem, passam
a reconhecer sua aplicabilidade em situag¢des cotidianas, como no controle de
medicamentos ou na gestao financeira. Um estudante resume essa mudanca: “Agora
sim, eu compreendo mais a necessidade. [...] Até [sic] pra ver a medicagao que vocé
[sic] ta tomando.” (G6). Esse processo de ressignificagdo da aprendizagem esta
profundamente ligado a proposta de educagao contextualizada e significativa de Paulo
Freire (1996), que defende que o conhecimento sé se torna relevante quando esta
conectado a realidade concreta dos alunos. Também dialoga com o conceito de
aprendizagem significativa, de Ausubel (2003), no qual o novo conhecimento é mais
bem assimilado quando pode ser relacionado a experiéncias prévias e necessidades
reais.

O Grupo M também expressa arrependimento por nado ter dado mais
importancia a Matematica no passado, indicando que, durante o ensino fundamental,
houve uma falta de conexéo entre o que era ensinado e a realidade dos estudantes.
Essa observagéao destaca a relevancia de abordagens pedagdgicas que coloquem a
realidade dos alunos no centro do processo de ensino-aprendizagem desde os
primeiros anos.

Ja os alunos do Grupo B apontam desafios técnicos mais especificos, como a
utilizacdo de formulas, letras e variaveis algébricas. A dificuldade em "montar
férmulas", apontada por um aluno (G11), sugere um obstaculo conceitual e cognitivo
que frequentemente se torna mais pronunciado quando o ensino se concentra na
memorizagao de procedimentos em vez de promover a compreensao conceitual.
Mesmo assim, a fala de alguns alunos demonstra consciéncia de suas dificuldades,
indicando um nivel de metacognigédo, conceito proposto por Flavell (1979). Essa
habilidade de pensar sobre o préprio processo de aprendizagem € essencial para o
crescimento da autonomia, particularmente em uma matéria que demanda

organizagao, raciocinio légico e planejamento, como a Matematica.
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Em resumo, a analise dos trés grupos mostra uma mudancga significativa na
forma como eles se relacionam com a Matematica. O que antes era considerado
simples ou irrelevante passa a ser entendido como desafiador, mas essencial e
significativo. Trés eixos teoricos fundamentais auxiliam na compreensao dessa
transformacao, segundo o quadro 3 abaixo:

Logo, mesmo com as dificuldades cognitivas e emocionais mencionadas, os
alunos mostram interesse em aprender e procuram métodos para vencer 0s
obstaculos. Nesse sentido, a escola e os educadores desempenham um papel crucial
em impulsionar esse movimento por meio de praticas pedagodgicas que priorizem a
contextualizagdo, o dialogo, o esforgo e a reflexdo, tornando a Matematica mais

acessivel, compreensivel e, principalmente, relevante para os alunos.

Quadro 3 — Eixos tedricos que fundamentam a compreenséo do processo de

aprendizagem em Matematica (continua)

Contribui¢des para o

Eixo Tedrico Autor Principais Ideias Ensino de Matematica
Mediacgao e Vygotsky (1998)|A aprendizagem ocorre por |Destaca o papel do
Desenvolvimento meio da interagéo social e da |professor como mediador do
Cognitivo mediac¢ao do outro. O desafio |conhecimento, criando

€ parte essencial do processo
de aprender, e o esforgo,
aliado ao apoio adequado,
possibilita avancgos
significativos.

situagdes de aprendizagem
desafiadoras e oferecendo

suporte para que os alunos
avancem na compreensao

de conteudos complexos.

Educacao Relevante e
Contextualizada

Freire (1996)

A aprendizagem torna-se
mais significativa quando o
estudante percebe sentido no
que aprende, relacionando o
conteudo escolar a sua
realidade e experiéncias de
vida.

Incentiva a abordagem
contextualizada da
Matematica, mostrando-a
como ferramenta util no
cotidiano e promovendo a
autonomia intelectual e a
valorizagédo do conhecimento
escolar.

Metacognicao e
Autorregulagao

Flavell (1979)

A metacognicao envolve a
capacidade de o sujeito
refletir sobre seus proprios
processos de pensamento e
aprendizagem, reconhecendo

Favorece a aprendizagem
autbnoma e a
autorregulagao, ao estimular
o aluno a monitorar seu
préprio aprendizado,
identificar erros e ajustar
suas estratégias para melhor
compreender os conceitos
matematicos.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Vygotsky (1998) - A formacéo social da mente,
Freire (1996) - Pedagogia da Autonomia e Flavell (1979) - Metacognition and cognitive
monitoring.
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As respostas dos grupos focais mostram diferentes percepcbes — e,
frequentemente, complementares — em relagdo aos métodos de ensino utilizados nas
aulas de Matematica. De maneira geral, os alunos concordam que o docente tem um
papel fundamental no processo de aprendizagem, porém apontam limitagdes nas
metodologias de ensino atuais, principalmente no que diz respeito a contextualizagao,
a personalizagao e a oferta de experiéncias praticas. No Grupo A, as declaragbes
indicam avaliagbes variadas em relagdo aos métodos empregados. Ha alunos que
valorizam o empenho e a didatica dos docentes, enquanto outros apontam que o
excesso de teoria e a falta de tempo para aprofundamento prejudicam a compreensao
dos conteudos. Um estudante ressalta que a falta de atividades praticas é
particularmente criticada: “Acredito que as aulas de matematica deveriam incluir
pratica. O mesmo que vale para a biologia.” (G2, Grupo A). Essa afirmag¢ao demonstra
a demanda por uma aprendizagem mais relevante e contextualizada, que transcenda
a abstracao e conecte os conteudos a realidade concreta dos estudantes (Freire,
1996).

Outro aspecto observado refere-se ao respeito ao ritmo e as diferengas
(Perrenoud, 2000). Assim, o ritmo rapido das explicagdes, apontado por um dos
alunos, destaca a importancia de o docente planejar suas aulas levando em conta a
diversidade da classe. Isso significa que é necessario adotar metodologias distintas,
utilizar uma variedade de recursos e implementar a avaliagdo formativa, conforme
Perrenoud (2000) defende em sua argumentacdo a favor da pedagogia das
competéncias.

Os alunos também destacaram a responsabilizagdo compartilhada como um
aspecto importante. Reconhece-se que, embora o ensino tenha suas limitacdes, o
envolvimento do estudante também é essencial. Essa perspectiva dialoga com
Vygotsky (1998), que enfatiza que o aluno é um agente ativo na construgdo do
conhecimento, desde que receba o suporte necessario, o que fortalece a importancia
da mediagao pedagdgica. O Grupo M apresentou comparagdes entre experiéncias
passadas e presentes, destacando melhorias na aprendizagem com o docente atual,
caracterizado como didatico, paciente e empatico. Um estudante diz: "Ele esta sempre
disposto a compreender quais sao suas dificuldades, como pode adaptar a explicagcao
e que exemplos pode trazer." (G5 — Grupo M). Essa abordagem pedagdgica esta em

consonancia com o conceito de mediacao eficaz de Libaneo (1994), no qual o docente
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nao €& apenas um transmissor de conteudos, mas também um facilitador do
aprendizado, atento as particularidades de cada aluno e disposto a ajustar sua pratica.

As experiéncias passadas negativas — com docentes impacientes ou
autoritarios — destacam a relevancia de uma educacéao focada no estudante, em que
o respeito, a escuta e o acolhimento sdao essenciais para um ensino transformador,
conforme sugere Carl Rogers (1973). Experiéncias negativas do passado, com
professores impacientes, autoritarios ou pouco receptivos ao dialogo afetam de forma
duradoura a maneira como os estudantes se relacionam com o conhecimento, com a
escola e com sua propria identidade como aprendizes. Frequentemente, essas
experiéncias resultam em inseguranga, medo de cometer erros, bloqueios emocionais
e resisténcia ao aprendizado, principalmente em matérias como a Matematica, que ja
possuem a reputacao de ser “dificil” ou “para poucos”. Nesse cenario, € ainda mais
importante reconsiderar a fungdo do docente e as formas de conduzir o processo de
ensino-aprendizagem.

Carl Rogers (1973), ao apresentar a abordagem centrada na pessoa, nos
convida a considerar a educagdo como um processo essencialmente humano, no qual
o estudante é reconhecido como um sujeito ativo, dotado de habilidades e capaz de
se desenvolver integralmente quando colocado em um ambiente de respeito, escuta
e acolhimento. Segundo o autor, a aprendizagem significativa s6 acontece quando
existe uma conexao genuina entre educador e educando, fundamentada na empatia,
confianca e aceitagao incondicional. Isso implica que o docente transcenda o papel
de mero transmissor de conhecimento, de modo a estar emocionalmente acessivel,
atento as demandas do estudante e pronto para criar um ambiente seguro onde o erro
seja encarado como parte do processo, e ndo como um fracasso. Quando o aluno se
sente ouvido, respeitado e valorizado, ele esta mais disposto a aprender e a superar
obstaculos causados por experiéncias passadas negativas. A escuta ativa, o estimulo
ao protagonismo e a formacao de conexdes auténticas sdo componentes que tanto
facilitam o aprendizado quanto impulsionam o crescimento integral do estudante como
individuo. Assim, inspirar-se na proposta de Rogers € um ato de resisténcia contra
modelos pedagodgicos autoritarios e mecanicistas, reforgando a necessidade de uma
educacado humanizadora e transformadora. Nesse tipo de educagao, o foco nao é
apenas o desempenho académico, mas também o desenvolvimento pessoal e

relacional de todos os participantes do processo educativo.
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No Grupo B, os alunos também aprovaram o método atual do docente de
Matematica, ressaltando a estrutura da aula (teoria + resolugdo + pratica), a
objetividade na explicagdo e a disposigédo para esclarecer duvidas como elementos
fundamentais para o aprendizado. Como um aluno declara: "Ele passa o exercicio,
fornece a solugao do problema e ensina a matéria. Ai ndo ha duavidas” (G11 - Grupo
B). No entanto, outro participante fez uma critica significativa, destacando que a
rapidez das explicacdes era um impedimento, especialmente para alunos com ritmos
de aprendizagem distintos. Isso destaca a importancia de personalizar o ensino, como
Perrenoud (2000) defende. Segundo o autor, as praticas pedagégicas devem levar
em conta a diversidade da turma e respeitar os diferentes ritmos de aprendizagem.
Nesse sentido, € fundamental empregar estratégias variadas, metodologias ativas e
avaliagao formativa.

As falas dos trés grupos revelam trés categorias principais que fundamentam

as percepcodes dos alunos a respeito dos métodos de ensino, conforme quadro 4.

Quadro 4 — Percepgdes dos Alunos sobre Métodos de Ensino

Categorias Descrigao

Os relatos de experiéncias positivas dos alunos estdo diretamente
ligados ao papel do docente como facilitador do saber. A pratica de
A relevancia da mediagao professores que explicam de forma clara, ouvem seus alunos,
docente (Vygotsky, 1998; ajustam suas explicagdes e mostram empatia € muito apreciada. Isso
Libaneo, 1994). destaca que a qualidade do ensino estda menos relacionada ao
conteludo em si e mais ao modo como €& apresentado e construido
em conjunto com os estudantes
A necessidade de aulas mais praticas, que conectem a Matematica
ao cotidiano, evidencia que o modelo convencional, focado apenas
em teoria e exercicios mecanicos, ndo satisfaz mais as demandas
dos alunos. A auséncia de sentido pratico contribui para a falta de
interesse e para a dificuldade de aprendizado. Freire (1996) defende
que, para construr um conhecimento verdadeiramente
transformador, € necessario comegar a partir da realidade concreta
do educando
A critica ao ritmo rapido das aulas, mesmo quando bem estruturadas,
destaca a necessidade de um planejamento distinto. Respeitar o
tempo de cada aluno ndo quer dizer "ensinar devagar", mas sim
diversificar as estratégias, usar diferentes recursos didaticos e
proporcionar avaliagdes constantes que possibilitem ao docente
identificar problemas antes que se tornem acumulados. Essa
estratégia é fundamental para combater a exclusdo educacional e
garantir a equidade no ensino.

Pratica relevante e
contextualizacéo (Freire,
1996; Morin, 2000).

Respeito ao ritmo e as
particularidades (Perrenoud,
2000).

Fonte: O autor (2025)

As percepcbes dos alunos indicam que os métodos de ensino afetam

diretamente a maneira como a Matematica é vivenciada. Quando os docentes exibem
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clareza, escuta, empatia e habilidade de adaptagao, os estudantes se sentem mais
seguros e envolvidos. Em contrapartida, a auséncia de aulas praticas, a énfase
exagerada na teoria, o ritmo acelerado e a falta de contextualizagdo continuam sendo
obstaculos significativos. Nesse sentido, € essencial investir na formagao continuada
dos professores, promovendo o uso de metodologias ativas, praticas contextualizadas
e avaliagdes diagnosticas para tornar a Matematica mais acessivel, relevante e
conectada a realidade dos alunos. Esse movimento & ético e social, além de
pedagogico, porque defende a equidade no direito a aprendizagem.

A analise das falas dos grupos focais revela que os estudantes reconhecem a
importancia de praticas pedagdgicas mais participativas, contextualizadas e
adaptadas as suas necessidades individuais para a aprendizagem da Matematica. Os
relatos demonstram uma critica ao modelo tradicional, excessivamente expositivo e
tedrico, e uma clara valorizagdo de metodologias que promovem o envolvimento ativo,
a compreensao conceitual e o respeito ao ritmo de cada aluno. No Grupo A, os
participantes destacam que a exposi¢cdo continua de conteudos tedricos, sem
aplicacdo pratica, compromete o entendimento e torna a disciplina distante da
realidade dos alunos. Ha um apelo por atividades como gincanas, olimpiadas e
exercicios praticos que tornem o aprendizado mais concreto e envolvente: "Temos
muita teoria, teoria, teoria, e nem sempre conseguimos compreender a teoria, mas na
pratica aquilo ndo funciona." (G1 — Grupo A). Essa visdo estd em sintonia com a
defesa de Paulo Freire (1996) por uma educacgao relevante e contextualizada, na qual
o conhecimento nao seja apenas um acumulo de informagdes desconectadas, mas
algo que se relacione com a vida cotidiana dos alunos. Também esta ligada ao
conceito de resolugdo de problemas como estratégia pedagogica fundamental,
proposto por Morin (2000) e Perrenoud (2000).

Segundo esses autores, o conhecimento s6 se torna significativo quando
utilizado para enfrentar problemas reais, e a aprendizagem se torna mais profunda
quando os estudantes sao incentivados a refletir, pesquisar e aplicar. Ainda no Grupo
A, os alunos expressaram preocupacao com a falta de tempo para resolver questoes
antes de novos conteudos serem introduzidos, o que resulta em lacunas e complica a
continuidade do aprendizado. Essa necessidade de uma sequéncia légica e da
validagcao do conhecimento prévio esta alinhada com Ausubel (2003), que argumenta
que a aprendizagem significativa sé acontece quando o novo conteudo se liga a

estruturas cognitivas ja existentes. Vygotsky (1998) também enriquece essa
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discussao ao introduzir o conceito de zona de desenvolvimento proximal, que sustenta
que o educador deve intervir proporcionando apoio no ponto exato entre o que o
estudante ja conhece e o que ainda pode aprender, desde que seja devidamente
mediado.

O Grupo M enfatizou fortemente a necessidade de respeitar os diferentes
estilos e ritmos de aprendizagem dos alunos. Para esses estudantes, o desafio ndo
estd nos conteudos em si, mas na forma como sdo explicados e no nivel de
flexibilidade do professor: “Compreender que cada aluno é um aluno e vai
compreender de uma forma diferente.” (G5 — Grupo M). Essa fala ressoa com o
conceito de pedagogia centrada no aluno, defendido por Libdneo (1994), que
considera essencial a flexibilizacao didatica e a adaptacdo das explicagdes as
caracteristicas da turma. Também dialoga com Freire (1996), ao enfatizar que ensinar
exige escutar o outro e compreender sua singularidade. Professores que sabem
reformular explicagdes, dar exemplos variados e considerar os diferentes modos de
aprender sdo amplamente valorizados pelos estudantes.

Ja no Grupo B, a resolugéo de problemas é apontada como uma estratégia
eficaz de aprendizagem, especialmente quando articulada a explicagcéo tedrica e a
aplicacao pratica. Um estudante afirma: “Contribui bastante, porque em questao de
quando o professor passa algum tipo de problema para a gente resolver, isso ajuda
com que a gente possa entender melhor.” (G11 — Grupo B). Essa abordagem
pedagogica permite que o aluno aplique imediatamente o conhecimento adquirido,
favorecendo a fixacdo do conteudo e o desenvolvimento de competéncias, como
argumentam Perrenoud (2000) e Morin (2000). Por outro lado, também foi registrada
a necessidade de um ritmo de aula mais equilibrado, especialmente para garantir que
todos os estudantes consigam acompanhar e assimilar o conteudo. Professores que
explicam com pressa ou sem escuta ativa acabam gerando frustragao, inseguranca e
sensacao de exclusao, como apontado por diversos alunos.

A analise das falas revela que os alunos identificam de forma clara os
componentes que consideram essenciais para uma aprendizagem eficiente em
Matematica, de modo que cinco pontos principais concentram as criticas e sugestoes,
que contemplam: atividades praticas e contextualizadas que conectem a teoria a
realidade dos estudantes; consideracdo das duvidas especificas, com oportunidade
para revisdes antes da apresentacdo de novos conteudos; ajustar a explicacéo de

acordo com o perfil da turma, levando em consideracao os diferentes estilos e ritmos
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de aprendizagem; ritmo de aula mais harmonioso e receptivo, que possibilite a
absorg¢ao gradual e confiavel dos conteudos; valorizagao da resolugéo de problemas
como uma estratégia central para tornar o aprendizado ativo e eficaz.

A adogao de estratégias diversificadas no ensino de Matematica contribui para
uma pratica docente mais eficaz e significativa. Atividades praticas e contextualizadas
aproximam os conteudos da realidade dos estudantes, enquanto a consideragéo das
duvidas especificas permite consolidar conhecimentos antes da introdu¢ao de novos
temas. Ajustar as explicagdes ao perfil da turma promove inclusdo e respeito aos
diferentes ritmos de aprendizagem, e manter um ritmo de aula harmonioso favorece a
compreensao gradual, reduzindo ansiedade. Além disso, a valorizagao da resolugao
de problemas estimula o raciocinio critico e a autonomia intelectual, aspectos
essenciais para a formagéo matematica dos alunos. Essas praticas dialogam com a
perspectiva de que aprender Matematica envolve compreender, aplicar e refletir sobre
conceitos em situagdes reais.

A figura 1 apresenta um conjunto de agbes pedagdgicas que contribuem para
tornar o ensino mais significativo, inclusivo e eficaz. Entre elas, destacam-se as
atividades praticas e contextualizadas, que aproximam a teoria da realidade dos
estudantes e favorecem a compreensado aplicada dos conceitos matematicos. A
consideragao das duvidas especificas dos alunos permite retomar conhecimentos
prévios e consolidar a base conceitual necessaria antes da introducdo de novos
conteudos. Além disso, o ajuste das explicagbes ao perfil da turma reconhece a
diversidade de ritmos e estilos de aprendizagem, promovendo maior equidade no
processo educativo. Um ritmo de aula harmonioso e acolhedor também se mostra
essencial para reduzir a sobrecarga cognitiva e prevenir a ansiedade, facilitando a
assimilagdo gradativa dos conteudos. Por fim, a valorizagdo da resolugdo de
problemas fortalece o raciocinio légico, a autonomia intelectual e a capacidade dos

estudantes de aplicar a matematica em situagdes reais.
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Figura 1 - Estratégias para o Aprimoramento da Pratica Docente em Matematica

Bl Atividades praticas e contextualizada

— Conectam a teoria a realidade dos estudantes, tornando o aprendizado mais

significativo e aplicado.

Bl Consideracdo das dividas especificas

— Permitem revisbes antes da introdu¢cdo de novos conteudos, reforcando a

seguranga conceitual dos alunos.

Bl Ajuste das explicacoes ao perfil da turma O

— Valoriza os diferentes estilos e ritmos de aprendizagem, garantindo maior incluséo

pedagodgica.
I Ritmo de aula harmonioso e receptivo

— Facilita a absor¢cdo gradual e confiavel dos conteudos, evitando sobrecarga e

ansiedade.

B Valorizacdo da resolucdo de problemas

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Polya (1995).

Esses fatores apresentados na figura 1 destacam a urgéncia em abandonar o
modelo tradicional de ensino, que se concentra na exposicdo unilateral e
memorizagao, e criar ambientes de aprendizagem mais dinamicos, significativos e
afetivos. Para isso, é essencial que os docentes atuem como facilitadores do saber
(Vygotsky, 1998), promovam condi¢des justas de aprendizado (Libaneo, 1994) e
elaborem estratégias que possibilitem ao estudante refletir, aplicar e ressignificar o
conteudo (Freire, 1996; Morin, 2000; Perrenoud, 2000).

As percepgdes dos alunos demonstram um diagndstico consistente e
embasado sobre 0 que € necessario e o que ja funciona no ensino da Matematica.
Eles ndo solicitam solugbes milagrosas, mas sim o reconhecimento de sua
singularidade, atividades que sejam significativas e docentes dedicados a tornar a
matéria compreensivel e ao alcance de todos. A énfase na necessidade de atividades

praticas nos trés grupos ressalta a limitagdo do ensino exclusivamente expositivo e
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reforga a importancia de uma educacéao transformadora que reconhega o aluno como
protagonista do processo de aprendizagem.

A analise das falas dos grupos focais mostra, ainda, que o desempenho em
Matematica ndo depende apenas da habilidade cognitiva ou da qualidade do ensino,
mas é fortemente afetado por aspectos pessoais, emocionais, sociais e contextuais.
Cada grupo de estudantes apresentou contribuicées significativas a respeito dos
desafios que enfrentam no processo de aprendizagem, evidenciando uma intrincada
rede de fatores que vai além do ambiente escolar. Os integrantes do Grupo A
apontaram de forma clara que os fatores pessoais e emocionais sao obstaculos
importantes para o aprendizado da Matematica. Condi¢des como falta de sono,
ansiedade, autocritica excessiva e déficit de atengao foram identificadas como causas
frequentes de desatencao, desmotivacao e problemas na assimilagao dos conteudos,
como se pode perceber no relato de G2 (Grupo A), que menciona que "Eu sou
extremamente exigente comigo mesma. [...] Em vez de me motivar, aquilo apenas me
autossabota.” (G2 - Grupo A). Essas declara¢des destacam a relevancia de levar em
conta a inteligéncia emocional no ambiente escolar. Goleman (1995) ressalta que
emogdes como medo, inseguranga e estresse podem obstruir a memdaria de trabalho
e o raciocinio légico, habilidades fundamentais para o aprendizado da Matematica,
que demanda concentragao, foco e persisténcia. Freire (1996) defende que, do ponto
de vista pedagdgico, o aluno deve estar completamente envolvido — corpo, mente e
emogao — no processo de aprendizagem. Desconsiderar essa totalidade é ignorar a
individualidade que cada estudante possui e que afeta diretamente a maneira como
ele assimila o conhecimento.

No Grupo M, os estudantes relataram que a falta de incentivo e de apoio social,
somada a falta de tempo para revisar os conteudos fora da escola, constitui uma
barreira significativa para o aprendizado. A auséncia de grupos de estudo, incentivo
familiar e ambientes de troca colaborativa foi sentida como um fator limitador: “Acho
também a falta de apoio e incentivo para fazer isso.” (G5 — Grupo M). Essa percepgéao
evidencia o papel das interagdes sociais no processo de aprendizagem, conforme a
teoria da mediagdo sociocultural de Vygotsky (1998). O autor destaca que a
aprendizagem nao ocorre de forma isolada, mas é construida com o outro — seja o
professor, colegas ou familiares. A auséncia dessas redes de apoio dificulta ndo
apenas a compreensao do conteudo, mas também a motivacio para persistir diante

das dificuldades.
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Por sua vez, os alunos da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) do Grupo B
concordaram que o cansaco fisico e mental, resultado da jornada de trabalho e das
obrigacdes familiares, afeta o rendimento escolar: "As vezes, tenho dificuldade em
conciliar o colégio com o trabalho." Isso torna as coisas muito mais dificeis.” (G9 -
Grupo B). Essa situagao corrobora as pesquisas de Antunes (2003), que enfatiza as
caracteristicas do perfil do aluno-trabalhador, particularmente na EJA, em que o tempo
e a energia disponiveis para o estudo sao restritos. Essas condi¢cdes demandam
metodologias distintas, curriculos adaptaveis e suporte institucional constante, que
considerem os limites e reconhegam os conhecimentos prévios desses estudantes.
Ademais, a dificuldade de concentragao em sala de aula relatada pelos alunos da EJA
nao se deve apenas a complexidade da matéria, mas também ao acumulo de
responsabilidades diarias, o que impacta diretamente a disposi¢cao para aprender.

A partir da escuta dos trés grupos, observa-se que o desempenho em
Matematica esta diretamente condicionado por uma série de fatores que extrapolam
o conteudo curricular. Entre eles, destacam-se - Condicdes fisicas e emocionais:
privacdo de sono, ansiedade, autocobranca, déficit de atencéo; Apoio e incentivo
externo: estimulo de familiares, grupos de estudo e ambiente colaborativo; Realidade
socioecondmica: trabalho, jornada dupla, responsabilidades familiares e falta de
tempo para estudo. Esses elementos reforcam a necessidade de uma educacéao
humanizada e integral, que reconhega o aluno como sujeito histérico, social e
emocional. E preciso que a escola: Esteja atenta aos sinais de sofrimento emocional;
crie espacos de escuta e acolhimento; estimule a colaboragao entre pares (grupos de
apoio, tutorias); adapte suas praticas e conteudos a realidade dos diferentes publicos
— especialmente na EJA.

As declaragbes dos alunos mostram que as dificuldades em Matematica ndo
podem ser entendidas apenas por meio da didatica convencional. As emogoes, as
circunstancias da vida, as redes de apoio e as condicdes materiais afetam diretamente
a maneira como o estudante aprende, se motiva e persevera, ou seja, mantém-se
engajado, insiste no aprendizado, enfrenta os desafios e ndo desiste diante das
frustragdes que muitas vezes acompanham a experiéncia com a disciplina. Assim,
para que os alunos tenham sucesso na aprendizagem da matematica, ndo basta
oferecer bons conteudos: € preciso sensibilidade, escuta ativa e uma abordagem

pedagogica que reconhega o aluno como um todo.
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O processo de ensino-aprendizagem se torna mais justo, humano e eficiente
quando as dimensdes cognitiva, emocional e social s&o integradas. A aprendizagem
nao pode ser compreendida apenas sob a 6tica cognitiva; é fundamental reconhecer
que a inteligéncia emocional tem tanto peso quanto a intelectual. Paulo Freire (1996)
defende uma educagao que considere a totalidade do sujeito, valorizando suas
emocgoes, experiéncias e contextos de vida. Ensinar, nesse sentido, € também um ato
de cuidado com o ser que aprende. Na mesma diregéo, Vygotsky (1998) destaca que
o conhecimento é fruto da interag&o social, sendo a mediagao de colegas, professores
e familiares essencial para que o aluno avance em sua aprendizagem, especialmente
dentro da zona de desenvolvimento proximal. Ja Antunes (2003) chama atengao para
as especificidades da Educacéao de Jovens e Adultos (EJA), ressaltando a importancia
de praticas pedagogicas que respeitem a trajetéria dos sujeitos, suas
responsabilidades com o trabalho, a familia e outras dimensdes da vida adulta, o que
exige flexibilidade metodoldgica e valorizagdo dos saberes prévios.

A andlise das declara¢des dos alunos dos grupos focais mostra que a familia
desempenha um papel fundamental no percurso escolar, especialmente no
rendimento em Matematica. Contudo, esse papel pode se manifestar de varias
maneiras — desde suporte emocional e estimulo a autossuperagcao até exigéncias
excessivas e falta de envolvimento —, afetando de diferentes formas a motivagao, a
autoestima e a habilidade de aprendizagem dos estudantes. A participagao da familia
€ essencial no processo educativo, pois a escola, sozinha, ndo da conta de suprir
todas as necessidades formativas dos alunos; ela precisa dialogar com o contexto
social mais amplo, especialmente com o ambiente familiar (Paro, 2000). Libaneo
(2004) reforca essa perspectiva ao destacar que a aprendizagem escolar ndo se
restringe a sala de aula, sendo influenciada por fatores externos como as relagdes
afetivas, as condi¢des socioecondmicas e o0 apoio que o estudante recebe em casa.
Ja Patto (2015) alerta para o risco de se responsabilizar exclusivamente a escola pelo
fracasso escolar, sem considerar as desigualdades sociais e a auséncia de politicas
publicas que apoiem as familias em situacéo de vulnerabilidade. Assim, reconhecer o
papel da familia na trajetéria escolar € compreender que o processo de ensino-
aprendizagem é atravessado por multiplas dimensdes — cognitivas, afetivas e sociais
— que se inter-relacionam continuamente e entender que é necessaria a articulagao
escola-familia no enfrentamento das situagdes de baixo desempenho em matematica,

em se tratando deste texto.
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No Grupo A, os depoimentos indicam trés categorias principais de vinculo
familiar com os estudos: Apoio emocional positivo, como o de (G1), que se sente
motivado pelos pais: "Meus pais sempre me apoiam. [...] Eles estdo tentando me
persuadir muito.” A cobranga excessiva e a pressao psicolégica geram ansiedade e
bloqueiam o processo de aprendizagem, como € perceptivel no relato de G2, que
menciona que "Eles me pressionam demais, e eu ndo consigo pegar nada.” (G2). E
G3, que relata que "As vezes, isso pode ser uma exigéncia muito severa [...] E nem
sempre foi desse jeito.” (G3). A neutralidade emocional, por sua vez, aparece na fala
de G4

Meus pais nunca foram muito de me cobrar em matéria. Pois eu nunca
tive muita dificuldade em matematica, por exemplo. Ai eles nunca
prestaram atengao muito nas minhas notas e tal, coisa assim nao. Eles
nunca pararam [sic] pra poder me incentivar realmente na matéria. Por
isso que eu acho que nao afeta muito o incentivo. Minha motivacgao é
0 meu pai. Porque eu vi o quanto ele estudou muito e conseguiu
encontrar as coisas que ele queria

Assim, percebemos que G4 menciona que nao recebe estimulo direto de seus
pais para estudar, porém se inspira na trajetéria do pai como uma referéncia
motivadora. Esses relatos sugerem que a forma como o suporte familiar se apresenta
€ crucial. A cobranga, mesmo que bem-intencionada, sem escuta ou empatia pode
gerar estresse, diminuigdo da autoestima e autossabotagem. Goleman (1995) ressalta
isso ao abordar os impactos da ansiedade na aprendizagem. Em contrapartida,
quando ha acolhimento e reconhecimento, os alunos costumam se sentir mais
confiantes para enfrentar obstaculos e perseverar diante das adversidades.

No Grupo M, os alunos destacam a relevancia da presenca e do apoio familiar
como suporte para o envolvimento escolar. O suporte € visto ndo s6 como um estimulo
académico, mas também como um indicativo de reconhecimento pessoal, o que pode
ser percebido nos relatos de G5 e G6, que mencionam que "a presenga da familia [...]
demonstra que, apesar das falhas, vocé ainda conta com um acolhimento." (G5 —
Grupo M) e que "Se ninguém se orgulha de mim, entdo eu ndo me importo comigo
mesmo." (G6 - Grupo M). Esse sentimento de ser valorizado e reconhecido esta
fortemente ligado a autoestima académica, compreendida, segundo Harter (1999),
como a percepc¢ao de competéncia e valor pessoal construida a partir das interacdes

e do reconhecimento de figuras significativas, como familia e professores. Nessa
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mesma direcdo, Bandura (1997) destaca que a autoeficacia — a crenga do individuo
em sua capacidade de aprender e realizar tarefas — & fortalecida quando ha apoio e
incentivo social. De forma complementar, Ryan e Deci (2000) argumentam que o
reconhecimento e o sentimento de pertencimento sdo necessidades psicologicas
basicas que promovem a motivagao intrinseca e o engajamento escolar. Assim, o
acolhimento e o reconhecimento familiar contribuem diretamente para o fortalecimento
da autoestima académica e, consequentemente, para a persisténcia do estudante
diante dos desafios escolares.

A relacao afetiva com a familia contribui para a motivacao intrinseca, ou seja,
o aluno estuda nao apenas para agradar o professor ou evitar uma reprovagao, mas
porque enxerga valor no que esta aprendendo, sente-se envolvido e acredita que
aquele esforgco tem um sentido para a sua vida. A relagao afetiva com a familia pode
fortalecer essa motivagdo, especialmente quando o estudante percebe que seu
esfor¢o é reconhecido, apoiado e valorizado pelas pessoas com quem tem vinculos
afetivos. Esse reconhecimento emocional reforca a ideia de que aprender nao é
apenas uma obrigagédo, mas algo que o conecta a si mesmo e aos outros de forma
positiva e significativa, em especial quando o aluno sente que seu esforgo faz sentido
para os outros e [sic] pra si mesmo (Ryan e Deci 2000). O processo educativo precisa
partir de um contexto de dialogo, escuta e afeto — valores que se iniciam no ambiente
familiar e se refletem na relagdo com o aprender (Freire, 1996), por isso o incentivo
da familia se torna tdo essencial.

Além disso, muitos estudantes do grupo associam sua motivacdo para
permanecer na escola, superar desafios nas disciplinas, atingir objetivos de
aprendizagem, melhorar o desempenho escolar e conquistar um futuro melhor ao
desejo de orgulhar a familia, o que evidencia a influéncia das relagbes afetivas na
construcdo de metas e no enfrentamento de dificuldades escolares. Esse tipo de
vinculo social é estruturante da aprendizagem, conforme Vygotsky (1998), que
entende o desenvolvimento como resultado das interagbes entre o sujeito e seu
contexto sociocultural.

Ja os participantes do Grupo B destacam que o envolvimento direto dos pais
nas atividades escolares — como ajudar a explicar um conteudo ou reconhecer o
esforco do aluno — tem efeito positivo, conforme os relatos de G9, G10 e G12, que
mencionam que “‘quando os pais tentam explicar de um jeito mais claro, ajuda muito.”

(G9 — Grupo B); “dependendo da abordagem do pai ou da mae, a matematica pode



98

se tornar uma matéria ruim ou boa.” (G10 — Grupo B); “mesmo sendo dificil, se eles
falam que vocé fez certo, que vocé conseguiu, isso ajuda muito.” (G12 — Grupo B).
Essa validagao dos acertos e o reconhecimento do esforgo dos estudantes por parte
de suas familias contribuem para o fortalecimento da autoconfianca dos estudantes,
mesmo diante de dificuldades cognitivas. Assim, a parceria entre escola e familia é
fundamental para que o processo educativo se sustente, especialmente em contextos
de vulnerabilidade ou baixa escolarizagdo familiar (Antunes, 2003). No entanto,
existem também declaragcbes que indicam falta de suporte, como G11, que relata que
precisa se desenvolver de forma independente, ao dizer que "nao conto com o apoio
da minha familia. "Fago tudo por conta propria" (G11 — Grupo B).

Essa falta de suporte familiar afeta o senso de pertencimento e pode resultar
em isolamento durante o processo de aprendizagem, o que pode prejudicar a
autoconfianga e o envolvimento com os estudos. Considerando a perspectiva
vigotskiana, a participacdo da familia pode atuar como elemento mediador no
processo de aprendizagem, contribuindo para a ampliagdo da zona de
desenvolvimento proximal do estudante. Ao oferecer suporte afetivo e cognitivo, os
familiares colaboram para que o aluno avance de suas capacidades ja consolidadas
para aquelas que ainda se encontram em processo de desenvolvimento. Entretanto,
quando esse apoio é substituido por praticas de pressao excessiva ou por indiferenca,
o potencial de aprendizagem pode ser comprometido, uma vez que a auséncia de
mediacao adequada limita a emergéncia e a consolidagao de novas competéncias. O
suporte familiar constitui uma zona de desenvolvimento proximal ampliada, na qual o
aluno é incentivado a progredir com a mediagao emocional e cognitiva. Quando esse
apoio € substituido por pressdo ou descaso, o potencial de crescimento pode ser
afetado.

Segundo Goleman (1995), do ponto de vista da inteligéncia emocional, o
ambiente emocional em que o estudante se encontra tem um impacto direto em sua
habilidade de aprendizado, especialmente em matérias que demandam raciocinio
l6gico, como a Matematica. Portanto, € fundamental encontrar um equilibrio entre
incentivo e compreensao, o que implica que o educador motive o estudante a crescer
e a encarar desafios, porém sem sobrecarrega-lo ou ignorar suas dificuldades
emocionais, cognitivas ou contextuais. Para que o estudante acredite em seu proprio
potencial, se sinta motivado a tentar, a persistir € a buscar superagao, é preciso

incentiva-lo, acolhé-lo e valorizar suas duvidas e questionamentos. Contudo, quando
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o incentivo € dado sem empatia ou sensibilidade, pode ser interpretado como pressao,
critica ou exigéncia de desempenho, resultando em ansiedade, receio de cometer
erros ou sensagao de inadequacdo. Em contrapartida, a compreensao, quando
equilibrada, proporciona o suporte necessario para que o aluno nao se sinta isolado
ou incompetente, ao mesmo tempo em que evita que ele se acomode diante dos
desafios. Assim, esse equilibrio envolve motivar o estudante com expectativas
positivas e confianga, enquanto se proporciona suporte emocional, escuta atenta e
reconhecimento de seus limites e ritmos de aprendizagem. E saber dizer: "Eu sei que
vocé € capaz, estou aqui para te apoiar, e ndo tem problema se ndo conseguir de
imediato." Essa atitude eleva a autoestima académica, diminui o receio de fracassar
e estabelece um ambiente emocional mais propicio para uma aprendizagem
significativa. Essa perspectiva vai ao encontro das reflexdes apresentadas por
Guedes e Santos (2014), que ressaltam a importancia dos aspectos emocionais e
motivacionais na relagéo professor-aluno como determinantes do processo de ensino-
aprendizagem.

As percepcdes dos alunos mostram que o suporte familiar ndo € somente um
fator externo, mas um componente essencial na criagdo do vinculo com a escola e
com o aprendizado da matematica. Na trajetoria educacional, incentivo,
reconhecimento e afeto se revelam aliados eficazes, ao passo que exigéncias
excessivas ou falta de envolvimento podem resultar em desmotivacao, ansiedade e
desempenho insatisfatorio. Para a escola, isso significa que € preciso engajar as
familias no processo de ensino-aprendizagem, por meio de iniciativas que incentivem
a comunicagao, o reconhecimento dos esforcos e a colaboragao entre os diversos
agentes educacionais. Como Freire (1996) ressalta, € no encontro com o outro — seja
em casa ou ha escola — que a educacao se torna possivel. Afinal, ensinar e aprender
sao atos profundamente humanos.

A analise das declara¢des dos alunos dos trés grupos mostra que a motivagao
para aprender Matematica e os niveis de ansiedade associados a matéria podem ser
influenciados por diversos fatores — pessoais, sociais, emocionais e pedagdgicos.
Esses fatores afetam diretamente o envolvimento com os estudos e a qualidade do
processo de aprendizagem, principalmente em um campo considerado desafiador por
muitos. Os integrantes do Grupo A demonstram uma motivagéo predominantemente
extrinseca, relacionada a objetivos futuros, como a trajetéria profissional, e a

exemplos familiares que servem de inspiracdo. Para os membros do Grupo A, a
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motivagao extrinseca se revela no fato de que muitos consideram a Matematica um
instrumento para atingir objetivos mais amplos, como uma carreira profissional de
sucesso ou ascensao social. Apesar de esse tipo de motivacio ser valida e comum,
ele costuma ser mais instavel, uma vez que depende de recompensas futuras que
podem ser percebidas como distantes ou abstratas. (Ryan e Deci, 2000). Portanto, é
fundamental que as instituicbes de ensino também se esforcem para estimular
motivagdes mais intrinsecas, relacionadas ao interesse pessoal e ao prazer de
aprender, a fim de tornar o processo educacional mais duradouro e relevante.

Nos relatos dos estudantes, a Matematica é reconhecida como uma ferramenta
para atingir metas pessoais e sociais em varias declaragdes, como as de G1, G2 e
G4, que relatam que "meu pai € a minha inspiracgao. [...] ele se dedicou bastante aos
estudos e conseguiu encontrar o que desejava” (G1); "se eu dominar a matematica,
poderei ter um futuro mais promissor" (G2) e "o que me motiva € a questao da carreira
também" (G4). Essas respostas mostram que os contextos familiares e sociais tém
um impacto direto no interesse pelo conteudo, corroborando a afirmacdo de
Vasconcellos (2006) de que a motivagdo ndo surge no individuo isolado, mas &
construida por meio da interagdo com o ambiente em que esta inserido'’. Isso enfatiza
que a motivagado ndo € algo inato ou puramente interno, como se a pessoa
simplesmente "nascesse motivada" ou "tivesse forga de vontade" por natureza, € um
processo psicoldgico. Ao contrario, a motivacdo € um processo que depende das
relagdes e do contexto, ou seja, ela se desenvolve (ou se enfraquece) com base nas
vivéncias, interacbes e condi¢cdes sociais que envolvem a pessoa. Entretanto, a
motivagao nao é algo puramente externo também. Nos mantemos motivados ou n&o
considerando-se nossos aspectos subjetivos em interagdo com as variaveis do meio.
Assim, € um processo que depende das relagdbes com o meio, mas também das
carateristicas individuais de cada um. Para os estudantes, isso implica que o
engajamento nos estudos e no conteudo escolar, como a Matematica, ndo depende
somente de caracteristicas individuais, mas também de como o ambiente escolar e
familiar contribui para que o aluno se sinta reconhecido, respaldado e parte integrante

do processo educacional. Quando o aluno esta rodeado por pessoas que confiam em

17 Esse é o ponto de vista do autor, mas existem outros referenciais, que se ocupam do estudo
da motivacao e, informam que a motivagao é influenciada por fatores internos e externos
ao individuo, o que nos permite falar de motivagao intrinseca e extrinseca. Para fins deste
trabalho, esta considerando uma leitura que se alinha as consideragdes de Vasconcellos
(2006).
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seu potencial, oferecem suporte emocional, valorizam seus esfor¢os e demonstram
que o aprendizado é relevante para sua vida, ele se sente mais motivado. Em
contrapartida, em situacdes de desvalorizagcdo, desamparo, pressao excessiva ou
falta de suporte, a motivagao pode ser impedida ou até substituida por emog¢des como
frustragdo, medo e desinteresse. Portanto, € fundamental que educadores e
instituicdes compreendam a motivagdo como algo que pode ser incentivado na
interagdo com o ambiente, a fim de criar condigdes que favoregcam o engajamento dos
estudantes, em vez de responsabiliza-los pela falta de interesse ou rendimento.

Por outro lado, no Grupo M, a motivacdo utilitaria’ ¢ a mais comum. A
matematica é apreciada por sua utilidade pratica no dia a dia e no ambiente de
trabalho, como nos relatam G5 e G8, ao dizerem que "Minha motivagao é perceber a
demanda que tenho disso no dia a dia" (G5) e "Quero fazer minha familia se orgulhar.
Sei que a matematica sera necessaria para isso” (G8). Essa motivagao voltada para
a utilidade é frequente entre jovens e adultos, particularmente em situagdes em que o
conhecimento é percebido como um instrumento para a ascensao social. Ainda assim,
esse tipo de motivagédo pode ser vulneravel quando se enfrenta desafios cognitivos.

Os estudantes da EJA (Grupo B), por sua vez, apresentam um perfil mais
voltado a motivagao intrinseca, demonstrando gosto pelo conteudo e iniciativa propria,
0 que pode ser percebido nos relatos de G9 e G11, que mencionam que “Eu gosto da

matéria. [...] E gostoso de aprender” (G9) e “E a vontade de aprender [...] ndo basta

8 A motivagdo utilitaria € uma forma de motivagdo extrinseca, fundamentada na utilidade
pratica que um determinado conhecimento ou atividade proporciona para a vida cotidiana
ou para a conquista de objetivos especificos, como obter um emprego, solucionar
problemas diarios, ganhar dinheiro ou alcancgar prestigio social. Nesse contexto, o valor do
aprendizado nao reside no conteudo em si, mas no que ele pode oferecer de pratico e
benéfico para o individuo. o ambito do aprendizado da Matematica, a motivagao utilitaria
se revela quando os estudantes reconhecem que dominar determinados conteudos
matematicos pode auxilid-los em situagdes do dia a dia, como gerenciar finangas, realizar
compras, planejar despesas, atuar em vendas ou atingir objetivos profissionais. Os alunos
G1 e G4 expressam isso: G1 considera a Matematica motivadora porque a vé aplicada em
situagdes cotidianas reais; G4, por outro lado, vé a disciplina como um meio para conquistar
o orgulho da familia e alcangar metas de vida, reconhecendo que ela sera essencial para
isso. Esse tipo de motivagdo, embora n&o esteja necessariamente relacionado ao prazer
de aprender, é valido e frequente, especialmente entre alunos jovens e adultos, como os
da EJA. Esses alunos geralmente tém experiéncias de vida e responsabilidades que os
levam a valorizar conhecimentos com aplicagdo direta e imediata. O termo “motivagéao
utilitaria” ndo é de uso exclusivo de um autor especifico. Ele € empregado em diferentes
areas — educacgao, psicologia e administragdo — para descrever essa orientagao pratica
da motivacdo. Em muitos estudos brasileiros sobre motivacdo escolar, essa ideia é
associada a Teoria da Autodeterminacéo de Ryan e Deci (2000), que descreve formas de
motivagao extrinseca baseadas em recompensas e objetivos externos.
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s6 o professor explicar” (G11). Essa postura autbnoma aproxima-se da concepgao
freireana de aprendizagem como ato voluntario e consciente. Desta forma, para Freire
(1996), aprender € um ato de querer, e esse desejo € fortalecido quando o aluno se
reconhece como sujeito ativo no processo educativo. Embora haja diversas fontes de
motivacao, todos os grupos indicam desafios comuns, sendo os mais frequentes

descritos no quadro 5 abaixo.

Quadro 5 — Desafios Comuns Relatados pelos Estudantes em Relacéo a

Aprendizagem da Matematica

. . I Exemplos de Falas
Categoria do Desafio Descrigao dos Estudantes Grupo
Estudantes relatam | “As vezes, bate uma G4 — Grupo A
Dificuldade de dificuldade em preguica de estudar.”
~ entender a matéria, o ‘
compreensao dos que afeta o “As vezes, é muito
contetdos engajamento ea desafiador e vocé G4 — GrUpO M
motivacdo. acaba se
desmotivando.”
As vezes, vocé fica G1 - Grupo M
Autopercepgao _Os alunos se sentem | paralisado.
negativa / sensagdo de incapazes ou confusos
; i~ diante de certos
inaptidao contelidos. “A forma com letras [..] | ~, _ Grupo B
€ muito confusa.”

Fonte: O autor (2025)

Esses fatores sugerem que a autoconfianga e a sensag¢ao de competéncia séo
fundamentais para manter o interesse dos estudantes, conforme Deci e Ryan (2000)
afirmam em sua Teoria da Autodeterminacao. A motivagao geralmente diminui quando
os alunos se sentem incapazes ou sob pressdo, mesmo que haja um desejo externo
de superacéo.

O Grupo A apresenta altos niveis de ansiedade em relacdo as avaliagdes,
manifestando sintomas emocionais, fisicos e cognitivos, como podermos ver nos
relatos de G1 e G4: "Eu sinto muita ansiedade antes de cada teste." [...] E vocé acaba
ficando sem ideias” (G1) e "Eu chegava a vomitar de tanta ansiedade" (G4). Esses
depoimentos exemplificam o que Ashcraft e Kirk (2001) definem como ansiedade
matematica severa, que pode bloquear temporariamente a memoria de trabalho e

diminuir o desempenho, mesmo entre estudantes bem preparados.
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No Grupo M, a ansiedade também esta presente, porém com énfase na
consciéncia emocional e na aplicagao de estratégias para gerencia-la, como "evitar
pensamentos negativos, respirar profundamente e beber agua" (G8); e "uma revisao
com o professor traz um pouco de tranquilidade" (G5). Essas agdes refletem um tipo
de autorregulacdo emocional, alinhado ao conceito de autoeficacia de Bandura
(1986), segundo quem quanto mais controle percebido sobre a situagéo, menor a
ansiedade.

Ja os integrantes do Grupo B exibem diferentes niveis de ansiedade, porém
muitos evidenciam habilidade reflexiva, como podemos notar nos relatos de G11, que
menciona que "compreendi a matéria, porém tenho receio de aplica-la de forma
incorreta" (G11) e como estratégia, o participante diz "Tentar focar no lado positivo,
no que ja consegui realizar" (G11). Esse grupo aparenta criar estratégias de
enfrentamento cognitivo, focando no esforgo e na revisdo em vez de se preocupar
com o resultado.

Sobre isso, ressalta-se que a motivacdo e a ansiedade sao aspectos
interligados do processo de aprendizagem. Devido a sua complexidade e abstragéao,
a Matematica requer ndo s6 o dominio do conteudo, mas também suporte emocional,
confianca e propdsito. Portanto, Vasconcellos (2006) afirma que a motivacdo € um
fendmeno relacional, surgindo da interacao entre o aluno, seus anseios, sua trajetoéria
€ 0 ambiente que o recebe. Assim, o desafio da escola é promover esse encontro com
empatia, escuta e propdsito. A escola e os educadores desempenham um papel
essencial na mediagcdo emocional e pedagogica dos processos de aprendizagem.
Considerando as falas dos alunos e os referenciais tedricos analisados, as seguintes
estratégias se destacam: apoio emocional e a escuta ativa, que contribuem para a
criacdo de um ambiente seguro e acolhedor (Freire, 1996); fomento da autonomia e
da sensacado de competéncia, por meio de desafios apropriados e retorno positivo'®
(Deci & Ryan, 2000); preparagao antecipada e revisao organizada, visando diminuir a
ansiedade (Bandura, 1986).

Os depoimentos dos participantes dos trés grupos analisados mostram que a

ansiedade em relacao as provas de Matematica € um fenbmeno comum e complexo,

19 Retorno positivo vai além de simplesmente elogiar; trata-se de transmitir, de forma sensivel
e clara, que o esforgo do aluno é valorizado, que ele esta progredindo e que é capaz de
aprender. Esse tipo de feedback gera um ciclo de fortalecimento da autoestima académica,
da persisténcia e do prazer em aprender.
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apresentando-se de varias maneiras e intensidades. Essa ansiedade prejudica o
desempenho académico no componente curricular e esta intimamente ligada a
aspectos emocionais, cognitivos e contextuais. Nesta perspectiva, os estudantes do
Grupo A relataram experiéncias marcadas por altos niveis de ansiedade, que
interferem diretamente na realizacdo de provas. As manifestagdes incluem desde
sintomas emocionais e cognitivos — como “branco” e esquecimento — até sintomas
fisicos mais graves, como nauseas, conforme relatos de G1 e G4: “Para todo teste,
eu sinto bastante ansiedade. [...] E vocé acaba tendo branco” (G1) e “Chegava a
vomitar de tdo ansiosa que eu ficava para as provas de Matematica.” (G4).

Essas falas refletem a ansiedade Matematica, entendida como uma resposta
emocional negativa a Matematica, que ultrapassa o mero nervosismo ou dificuldade
com o conteudo, a ansiedade matematica é entendida como uma resposta emocional
negativa a Matematica, que ultrapassa o mero nervosismo ou dificuldade com o
conteudo. Essa ansiedade afeta o comportamento do estudante em relagdo a
disciplina e a forma como ele aprende. Campos (2022) indica, ainda, que a ansiedade
matematica pode se apresentar de varias maneiras: tenséo e agitagdo mental; evasao
ou esquiva das atividades matematicas; desanimo e monotonia; preocupagao
exagerada e sensacao de impoténcia frente aos desafios matematicos. Em outras
palavras, € um estado emocional em que o estudante, ao enfrentar tarefas
matematicas, sente medo, inseguranga e bloqueios, o que afeta negativamente sua
concentracado, desempenho e motivagao para continuar aprendendo. Cabe mencionar
que estudos, como os de Ashcraft e Kirk (2001), demonstram que a ansiedade pode
prejudicar a memoéria de trabalho?®, essencial para a resolugdo de problemas
matematicos, mesmo entre estudantes com bom dominio de conteudo, o que
demonstra a importancia de olharmos para este aspecto com o devido interesse e
atencéo.

Outro aspecto alarmante nos depoimentos € o efeito emocional da ansiedade,

que, além de afetar o desempenho, pode levar a frustracdo e autossabotagem,

20 A memoria de trabalho ¢ um sistema cognitivo encarregado de reter e manipular
informagdes de forma temporaria durante a execugao de atividades mentais, como leitura,
resolugao de problemas, tomada de decisbes ou realizagédo de calculos. Ela atua como um
"quadro branco mental", no qual a mente retém informagdes por um breve periodo para
que possamos utiliza-las no momento — por exemplo: manter um numero em mente
durante a resolugdo de uma equacgao; recordar as fases de um calculo intrincado; analisar
duas informagdes ao mesmo tempo (Baddeley, 2000).
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particularmente entre alunos que mencionam um histérico de baixo rendimento, como
G2 e G3, ambos do grupo A. Essa situagado piora a autopercepg¢ao negativa das
préprias habilidades, gerando um ciclo de medo, evasao e fracasso. No Grupo M,
apesar da ansiedade também estar presente, os alunos exibem maior consciéncia
metacognitiva e sdo capazes de reconhecer seus gatilhos emocionais, como o inicio
do exame ou o nivel de dificuldade do material, como se pode ver no relato de G5 e
G8: "Eu travo nas cinco primeiras, fico sem reacéo [...] Depois, vou me tranquilizando.”
(G5) e "Evitar pensamentos negativos, respirar profundamente e beber agua" (G8).
Esse grupo oferece técnicas de autorregulacdo emocional, sugerindo o
desenvolvimento da autoeficacia?’ — um conceito definido por Bandura (1986) como
a crenga do individuo em sua habilidade de enfrentar desafios. Mesmo em meio a
ansiedade, ter a sensacao de controle sobre a situagao contribui para uma resposta
emocional mais equilibrada e menos paralisante.

A analise dos depoimentos dos estudantes durante os grupos focais mostra
que a ansiedade em relacdo a Matematica, pode se manifestar de forma intensa,
variando desde um leve nervosismo até sintomas fisicos graves e que esta
relacionada a experiéncias anteriores de fracasso, sensacdo de dificuldade do
conteudo e pressao por desempenho. Além do mais, ela diminui quando o estudante
se sente capacitado, entende os conteudos e percebe o suporte do docente, podendo
ser gerenciada por meio de estratégias emocionais bdasicas, como técnicas de
respiragdo, pensamento positivo e suporte antes da prova. (Samuel; Warner, 2019;
Samuel; Buttet; Warner, 2022). Essas informagdes corroboram que a fungao do
docente vai aléem da simples transmissdao de conteudo, englobando também a
mediacao emocional, conforme afirma Freire (1996). Assim, estabelecer um ambiente
que promova a escuta, o acolhimento e a validagao podem ser fundamentais para

diminuir a ansiedade e facilitar o processo de aprendizagem e com isso contribuir para

2o principio da autoeficacia, formulado por Bandura (1986), diz respeito a convicgao do
individuo em sua habilidade de planejar e realizar as a¢des necessarias para enfrentar
determinadas situagdes e atingir metas. De acordo com o autor, “a autoeficacia refere-se
a julgamentos de quao bem alguém pode executar cursos de acao requeridos para lidar
com situagdes futuras” (BANDURA, 1986, p. 391). No ambito educacional, essa convic¢ao
afeta diretamente a maneira como o aluno lida com obstaculos, controla suas emogdes e
mantém a motivacdo para aprender. Alunos que possuem um elevado senso de
autoeficacia costumam persistir frente aos desafios e criar estratégias de superagao,
principalmente em matérias que demandam raciocinio légico, como a Matemética.
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a melhoria do desempenho dos alunos em matematica, em se tratando do presente
estudo. (Trassi, 2024).
Desta forma, algumas estratégias para lidar com a ansiedade matematica em

sala de aula se destacam, tais como as apresentadas no quadro 6 abaixo

Quadro 6 - Estratégias para lidar com a ansiedade Matematica em sala de aula

N° Estratégias

1 Implementar avaliagbes mais formativas, que deem valor ao processo e possibilitem
feedbacks construtivos

2 Proporcionar revisbes organizadas e simulados, auxiliando os estudantes a se
acostumarem com o formato das avaliagbes

3 Instruir métodos de controle emocional, como respiragao controlada, visualizagao positiva
e momentos de reflexdo

4 Estabelecer um ambiente receptivo, onde o erro é considerado parte do processo de
aprendizado e ndo um sinal de fracasso

5 Reconhecer os pequenos progressos, promovendo a autoconfianga e a sensacdo de
competéncia dos alunos

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

A ansiedade matematica € uma realidade nos trés grupos estudados, apesar
de se apresentar de maneiras diferentes. Ela ndo pode ser negligenciada, pois afeta
tanto o rendimento académico quanto a conexdo do aluno com a matematica. O
componente emocional é fundamental no processo cognitivo (Ashcraft; 2002;
Damasio, 2003). Portanto, entender e acolher essas emocbes deve ser um
componente fundamental da pratica docente e da estrutura escolar. Contudo,
combater a ansiedade nao é responsabilidade apenas do aluno, mas um esforco
conjunto que inclui a escola, educadores, familia e comunidade. Superar essa barreira
requer praticas pedagdgicas mais humanas, contextualizadas e afetivas??, que
consigam converter o0 medo em confianga e a inseguranga em motivagao para

aprender.

2 A palavra "afetivas" refere-se ao conjunto de tragos emocionais, sentimentos e respostas
subjetivas que acompanham o estudante durante o processo de aprendizagem. Mais
especificamente, “afetivas” abrange: as emogdes do estudante, como medo, ansiedade,
seguranga, duvida; as emog¢des de inclusao, receptividade, aprovagao ou exclusédo que ele
vivencia no ambiente escolar; o entendimento de suas proprias limitagdes e habilidades,
isto €, como ele se vé diante dos desafios. Portanto, ao abordar praticas pedagoégicas
"afetivas", os autores propdem intervengdes que levem em conta ndo apenas o aspecto
cognitivo, mas também a dimensdo emocional do estudante, criando ambientes em que
ele se sinta seguro, valorizado e acolhido. Isso porque essas dimensdes sdo fundamentais
para superar obstaculos, reduzir a ansiedade e possibilitar um aprendizado comprometido
e significativo (Oliveira, Kottel, 2016).
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A analise das declaragdes dos alunos mostra que o ambiente escolar tem um
impacto direto no processo de aprendizagem da Matematica, tanto positiva quanto
negativamente. As informacdes obtidas dos trés grupos (A, M e B) demonstram
distintas visdes sobre a qualidade das interacbes no ambiente escolar, as condi¢coes
de ensino e a funcdo dos colegas nesse processo. Os integrantes do Grupo A
ressaltam dois pontos fundamentais: o efeito benéfico de um ambiente receptivo e a
influéncia prejudicial de colegas desinteressados. A afirmacao de G1, ao dizer "Eu
acredito que vocé estar em um ambiente que vocé se sinta bem, vai fazer com que
vocé tenha um desempenho muito melhor, reflete uma percepgao intuitiva do que Lick
(2009) descreve como um clima escolar positivo. Segundo a autora, um ambiente
caracterizado por lagos afetivos e respeito reciproco tem um impacto significativo no
envolvimento e no aprendizado dos estudantes.

No entanto, o grupo A também menciona a ocorréncia de comportamentos
disruptivos que prejudicam a concentragdo e o andamento das aulas, como é
perceptivel nos relatos de G4, que menciona que: “Ainda mais eu, que tenho muito
problema de prestar atengcdo mesmo. Ai, alunos que... Um aluno que ja nao quer ter

aula, ja atrapalha a aula de todos que querem.” e G2:

z

E... as vezes tem pessoas que, entre aspas, ndo querem estudar, que
as vezes ficam... E fica gritando, fica fazendo bagunga, e as vezes
querendo ou nao tira a sua concentracdo, e faz com que vocé crie
dificuldade na aula, que as vezes vocé nao teria dificuldade. Mas, no
geral, eu acho que nao afeta, porque é muito de pessoa [sic] pra
pessoa.

Embora haja criticas, pouco se fala sobre a possibilidade de colaboragéo entre
os alunos dos grupos focais, ou seja, a cooperagcao reciproca no processo de
aprendizado, de atuar em conjunto para entender os conteudos, particularmente em
matérias desafiadoras como a Matematica; solucionar exercicios ou questdes em
grupo; alternar estratégias e diferentes modos de pensar; proporcionar suporte
emocional em momentos de adversidade ou incerteza.

O Grupo M ofereceu uma visao mais equilibrada, admitindo as oportunidades
de aprendizagem colaborativa e os efeitos distratores da socializagdo, tais como
conversas paralelas e brincadeiras que prejudicam a concentragdo durante as aulas.
As declaracdes de G5 e G7 sugerem que a interacdo com os colegas pode ser um
fator de distragdo. Assim, segundo G5: "Vocé esta no grupo de amigos, o professor
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esta ensinando e vocé esta conversando”, o que compromete a concentragédo no
conteudo. No entanto, no mesmo grupo ha quem ressalte que a assisténcia de colegas
mais experientes pode suprir essas deficiéncias, como indicado por G7: "Mesmo
assim nao ta prestando atencéo no professor, mas tem um ali que te ajuda na hora."
Vygotsky (2001) descreve esse tipo de interagao positiva entre pares ao apresentar o
conceito de zona de desenvolvimento proximal (ZDP)?3, que sustenta que o
aprendizado € aprimorado quando o aluno recebe ajuda de alguém que possui maior
conhecimento sobre 0 assunto. A valorizagdo do apoio reciproco, mesmo em meio a
um cenario de distracdo, demonstra uma perspectiva mais dialdgica e relacional da
escola como ambiente de aprendizagem.

Por outro lado, o Grupo B demonstrou maior insatisfagdo com o ambiente
escolar, evidenciada por comportamentos desinteressados e até hostis em relacédo ao
aprendizado. A fala de G9 "Quem nao quer aprender, também n&o quer deixar vocé
aprender", indica um ambiente de desmotivacéo de alguns, ou a falta de interesse em
aprender por parte da turma, que pode resultar em prejuizo na aprendizagem
daqueles que desejam aprender, e falta de uma cultura que valorize o aprendizado.
Para esses alunos, a presenga de colegas desinteressados constitui um empecilho
tanto individual quanto coletivo, o que impede o progresso daqueles que desejam
aprender. Essa visao espelha a ideia de sofrimento escolar proposta por Charlot
(2001), de acordo com a qual o estudante que valoriza o saber, mas ndo encontra
apoio ou reconhecimento no ambiente escolar, acaba se sentindo excluido e incapaz
diante de um sistema que desvaloriza o conhecimento.

A nocao de que varios colegas apenas frequentam a escola por obrigacao,
conforme relata G12 ao dizer que "Talvez [estdo na escola] s6 por obrigagao [...] para
ter o diploma" (G4), indica uma crise no proposito da educagao formal, que afeta tanto
o envolvimento dos alunos quanto a fungao educativa da escola. A escola deveria ser,
em teoria, um ambiente propicio para a construcdo de conhecimentos relevantes,
desenvolvimento pessoal e social, bem como formagcdo de uma cidadania critica

(Freire, 1996). Contudo, frequentemente, as praticas pedagdgicas que nao se alinham

23 Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) refere-se a distancia entre o que o aluno ja é
capaz de fazer sozinho e o que ele pode fazer com a ajuda de um parceiro mais experiente
(professor ou colega). A presenca de um professor ou colega, como mediador e facilitador
é fundamental, pois ele oferece o suporte necessario para que o aluno resolva um
problema ou execute uma tarefa. Com o passar do tempo, esse suporte externo deixa de
ser necessario e o aluno pode fazer a tarefa de forma independente.
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com a realidade dos alunos tornam a experiéncia escolar desmotivadora, causando
desconexao e falta de sentido. Ademais, a crise na motivagao dos alunos pode estar
relacionada as condi¢gdes materiais e emocionais que muitos deles enfrentam, o que
evidencia a importancia de um ambiente escolar receptivo que valorize a escuta ativa
e a participagao democratica (Trassi, 2024).

Para restabelecer o sentido do aprender, € essencial a mediagao pedagogica
que combina elementos afetivos e cognitivos. Para mudar esse cenario, é necessario
adotar praticas pedagdgicas que sejam contextualizadas, inclusivas e ativas, a fim de
fomentar a construcéo coletiva do saber e o aprimoramento de competéncias para a
vida (Ludke, 2000). A participagdo dos alunos nas decisbes da escola e o
fortalecimento das relagdes entre escola, familia e comunidade sao taticas
fundamentais para aumentar o protagonismo e a motivagao (Oliveira; Rocha, 2019).
Também é fundamental valorizar os educadores por meio de formagao continuada e
suporte institucional para promover um ensino que faga sentido e enfrente os desafios
atuais de maneira integrada (Brasil, 2018).

Freire (1996) destacou que, para que a educagédo seja verdadeiramente
transformadora, ela deve comecar a partir da realidade do educando. Quando o
curriculo escolar ndo se conecta com as experiéncias dos alunos e as metodologias
se concentram apenas na transmissao de conteudos, perde-se a chance de
engajamento e protagonismo dos estudantes, resultando em desinteresse (Durand,
2010). Assim, os dados indicam que os alunos reconhecem que o0 ambiente escolar e
a qualidade das interagdes com os colegas tém um impacto direto no aprendizado da
Matematica. Quando o ambiente é positivo, receptivo e motivador, conforme apontado
por alguns participantes dos Grupos A e M, os alunos tendem a se envolver mais. Em
contrapartida, atitudes desinteressadas e indisciplinadas prejudicam a concentragéo
e causam frustragdo, principalmente entre os estudantes que querem aprender,
conforme demonstrado no Grupo B.

Com base nessas percepgdes, € essencial que a escola implemente
estratégias que aprimorem o clima institucional, priorizando o respeito, o bem-estar e
a escuta ativa dos alunos (Luck, 2009), além da valorizagéo da tutoria entre pares
como uma pratica pedagogica que promove o crescimento coletivo do conhecimento
(Vygotsky, 1991). Assume relevancia, neste contexto, o empoderamento dos
estudantes, para que eles se sintam corresponsaveis na criacido de um ambiente mais

saudavel, que pode ser alcangado por meio da criagdo de espacos de participagao
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ativa, como grémios e conselhos escolares, que assegurem aos estudantes a
oportunidade de contribuir nos processos decisorios da escola. A tutoria entre pares
deve ser incentivada, promovendo a colaboragdo, a troca de conhecimentos e o
suporte reciproco, o que refor¢ca a autoconfianga e o sentimento de pertencimento ao
grupo. Ademais, é fundamental que a equipe pedagdgica exer¢ca a escuta ativa,
considerando as opinides e demandas dos alunos para criar um ambiente de respeito
e seguranga emocional. Projetos interdisciplinares que se relacionam com a realidade
dos estudantes podem tornar o aprendizado mais relevante e estimulante,
aumentando o envolvimento.

Por ultimo, é fundamental implementar programas que promovam o
desenvolvimento de habilidades socioemocionais, como empatia, comunicacao e
resolucao de conflitos, a fim de preparar os alunos para que possam trabalhar juntos
de maneira respeitosa no ambiente escolar. A confianca dos alunos é fortalecida
quando seus esforgos e conquistas sdo reconhecidos e valorizados, consolidando-os
como agentes ativos do processo educativo. Dessa forma, a escola proporciona
condigdes para que eles sejam protagonistas de seu proprio aprendizado e da criagao
conjunta de um ambiente mais saudavel, inclusivo e transformador.

Ressalta-se que a superacdo do sofrimento escolar envolve combater a
desvalorizagao do estudo e fortalecer a ideia de que a educacgao é um direito e uma
chance de transformacdo (Charlot, 2001). Nesse cenario, a escola deve ser
considerada nao somente como um local para a transmissdo de conteudos, mas
também como um espaco de convivéncia, pertencimento e construg¢ao de significado,
que possa motivar os alunos a se envolverem, ajudarem uns aos outros e enfrentarem
juntos os desafios do aprendizado.

A analise dos relatos dos alunos demonstra que eles tém experiéncias e
percepcdes distintas quanto ao suporte mutuo na aprendizagem da Matematica.
Apesar de todos os grupos reconhecerem a importancia desse tipo de colaboragéo,
as circunstadncias em que ela acontece — ou ndo acontece — diferem
consideravelmente, sendo afetadas pelo contexto social e pela cultura de
relacionamento da sala de aula. As declaragbes do Grupo A destacam um contexto
caracterizado pela divisao e pela presenga de diversos grupos com diferentes graus
de envolvimento. G1 menciona a ocorréncia de comportamentos desorganizados e
desinteresse generalizado: "Ficam numa gritaria muito alta [...]". Pedem-me cola. [...]

Me distraindo da prova", indicando um ambiente que nao favorece a concentragao e
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a aprendizagem. Simultaneamente, ha o entendimento de que o suporte entre pares
pode ser vantajoso, conforme aponta G3: "Quando as pessoas querem aprender, eu
Vou nesse grupo pra ter mais ajuda." A fala de G4 também assume relevancia, ao
mencionar que "o apoio € valido, mas se for das pessoas que s6 estao vindo pra existir
mesmo, pode acabar te prejudicando”, o que ilustra bem a seletividade percebida
nesse apoio, que so € considerado util quando vem de colegas comprometidos.

Essa percepcéo remete ao conceito de interdependéncia positiva, presente nas
abordagens de aprendizagem cooperativa, conforme descritas por Johnson e Johnson
(1999), segundo os quais a colaboragao so é eficaz quando os membros de um grupo
reconhecem que o sucesso de cada um esta vinculado ao sucesso dos demais. A
fragmentacao observada também se aproxima das reflexdes de Charlot (2001) sobre
como a cultura escolar e as relagdes sociais moldam o modo como os estudantes se
relacionam com o saber — neste caso, dificultando o desenvolvimento de uma cultura
coletiva de aprendizagem.

Conforme discutido por Amorim (2019), a cultura escolar é o conjunto de
praticas, valores, normas e significados compartilhados que orientam o funcionamento
da instituicdo e as interagdes entre seus integrantes. Essa cultura se reflete nas
interacdes cotidianas, nas estruturas organizacionais, nos rituais e nas expectativas
que envolvem o ambiente escolar. A cultura escolar € moldada por varios elementos,
entre os quais se destacam as liderancas educacionais, que exercem um papel
fundamental na sua definicdo e preservacdo. Lideres educacionais competentes
fomentam uma cultura de cooperacao, respeito e dedicagao ao aprendizado, criando
um ambiente adequado para o crescimento académico e pessoal dos estudantes.
Ademais, a cultura escolar é dindmica e pode ser modificada por meio de praticas
pedagogicas inclusivas, participacdo ativa dos estudantes e engajamento da
comunidade escolar.

A teoria da relagdo com o saber de Bernard Charlot considera a cultura escolar
um componente essencial na formagao do significado que os estudantes atribuem ao
processo de aprendizagem. Charlot (2001) enfatiza que a conexao do estudante com
o0 conhecimento € intermediada pelas condigdes culturais e sociais da instituicdo de
ensino, o que afeta sua motivagao e envolvimento. Assim, uma cultura escolar que
valoriza o envolvimento, o respeito e a cooperacao podem contribuir para o
desenvolvimento de uma relacdo positiva dos estudantes com o conhecimento,

favorecendo uma aprendizagem mais relevante e eficiente. Em suma, a cultura
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escolar desempenha um papel crucial na qualidade da educacgdo, afetando
diretamente as experiéncias de aprendizagem dos estudantes e o ambiente escolar
em geral.

Apesar de suas respostas serem breves, o Grupo M demonstra uma visao
bastante positiva e uniforme sobre o suporte entre colegas. As declarag¢des: “ajuda
bastante” (G5) e “Sim” (G6 e G7), indicam que esse grupo percebe a colaboragao
como uma pratica tangivel e benéfica para o aprendizado da Matematica. A existéncia
de interagbes solidarias indica um ambiente mais integrado e eficiente, em que os
alunos valorizam a ajuda mutua. Essa pratica é apoiada por Boruchovitch (2001), que
afirma que a aprendizagem colaborativa ndo s6 melhora o desempenho académico,
mas também fortalece a motivacdo intrinseca e a autoconfianca dos estudantes. E
relevante destacar que a motivacao intrinseca e a autoconfianga tém um impacto
positivo no desempenho, sendo elementos que se nutrem e dependem uns dos
outros. Esses aspectos sao particularmente importantes em matérias frequentemente
ligadas a dificuldade e ao medo de errar, como a Matematica.

Sobre isso, o Grupo B expbs uma situagcdo mais alarmante: todos os
integrantes relataram falta de suporte entre os colegas, mesmo considerando essa
alternativa importante. As declaragdes, “Nunca tive apoio em sala de aula” (G9),
“‘Nunca fui apoiada” (G10), “Também nunca tive apoio” (G11), expressam uma
sensacgao de falta de apoio no ambiente escolar. A valorizagdo do apoio, mesmo
quando nao esta presente, se manifesta em expressdes como "Mas é muito bom vocé
ter um amigo que possa ajudar" (G12) e "Faz muita diferenga" (G11), revelando um
anseio nao satisfeito por relacbes de cooperagao entre os colegas. Esse contexto
demonstra uma deficiéncia no ambiente escolar e na mediagdo das interagées em
sala de aula, o que prejudica a construgdo de uma cultura de cooperagao. Segundo
Lick (2009), cabe a escola fomentar relagdes solidarias e criar um ambiente onde a
aprendizagem seja vista como um compromisso coletivo, compartilhado entre
docentes e estudantes. A falta dessas conexdes pode néo so dificultar o avango
académico, mas também causar sentimentos de desamparo e desmotivagéao.

A partir das percepgdes dos estudantes, & possivel identificar trés padrdes
distintos de apoio entre pares: Presenga funcional (Grupo M), quando o apoio ocorre
de forma espontanea e positiva; Ambiguidade e seletividade (Grupo A), quando o
apoio depende da postura e do engajamento dos colegas e Auséncia e frustragéo

(Grupo B), quando ha caréncia de interagbes colaborativas, apesar do
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reconhecimento de sua importancia. Cumpre mencionar que cada um desses grupos
foi composto por estudantes com perfis diferenciados, o que sugere uma relagéao
direta entre as caracteristicas individuais e coletivas dos alunos e a forma como o
apoio entre pares se manifesta. Essa distingdo aponta para o fato de que as dinamicas
de colaboragao ndo ocorrem de maneira uniforme, sendo influenciadas por multiplos
fatores, como o nivel de coesao social, o historico de experiéncias interpessoais, a
motivagéo e o engajamento dos estudantes, bem como o contexto socioemocional em
que estao inseridos. Grupos que apresentam maior sintonia e confiangca tendem a
desenvolver uma colaboragdo mais espontanea e funcional, enquanto grupos com
relacbes mais fragilizadas ou conflituosas podem experimentar apoio seletivo ou
mesmo a auséncia dele. (Vygotsky, 1991)

Além disso, esse panorama ressalta o papel do ambiente escolar e das praticas
pedagogicas na promogao ou inibicdo dessas interagdes. Segundo Vygotsky (1991),
a aprendizagem é um fenémeno socialmente mediado, e a colaboragéo entre pares
constitui uma importante ferramenta para o desenvolvimento cognitivo e emocional
dos estudantes. Assim, a caréncia de apoio colaborativo, como observado no Grupo
B, pode comprometer significativamente o processo de aprendizagem e o bem-estar
dos alunos.

Portanto, compreender essas diferengas entre os grupos é essencial para que
educadores possam planejar intervengdes especificas que favoregam a construgao
de vinculos mais fortes e solidarios, promovendo uma cultura de cooperacao e
engajamento. Estratégias como atividades em grupo com objetivos comuns, a
mediacdo docente que estimule o didalogo e a empatia, e programas de tutoria entre
pares sdo algumas das possibilidades para fortalecer o apoio mutuo e transformar as
experiéncias escolares em espacos mais inclusivos e colaborativos. Dessa forma, ao
reconhecer as particularidades de cada grupo, a escola podera criar condigdes para
que todos os estudantes experimentem o apoio entre pares como um recurso real e
eficaz, contribuindo para o sucesso académico e o desenvolvimento integral.

Em comum, os trés grupos concordam que o apoio entre colegas favorece a
aprendizagem, especialmente em uma disciplina como a Matematica, que muitas
vezes exige a mediacao de diferentes estratégias de resolugédo e a superacédo do
medo de errar. A aprendizagem cooperativa, segundo Johnson e Johnson (1999),
potencializa ndo apenas o desempenho académico, mas também o desenvolvimento

de habilidades sociais e 0 engajamento dos alunos. Contudo, para que esse suporte
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ocorra de maneira sistematica e justa, de forma a ter um ambiente onde o suporte
entre colegas acontece de forma planejada, equilibrada e inclusiva, garantindo que
todos possam se beneficiar e contribuir no processo de aprendizagem, é
imprescindivel que a instituicdo de ensino adote estratégias pedagdgicas deliberadas.
Entre estas, podemos incluir atividades em grupo com fungdes claramente
estabelecidas; promogéo da tutoria entre colegas, particularmente entre estudantes
que tém maior dominio da matéria, que podem auxiliar os colegas com maior
dificuldade; e incentivo ao protagonismo dos alunos, promovendo uma cultura de
responsabilidade coletiva pela aprendizagem. Na auséncia dessas iniciativas, o
suporte entre colegas tende a depender de conexdes pessoais e grupos informais, o
que intensifica as desigualdades e impede a criagdo de um ambiente genuinamente
colaborativo.

A analise das declaragdes dos trés grupos de alunos indica que o suporte
educacional, particularmente na forma de reforgco, € visto como algo existente e
essencial. Entretanto, sua eficacia depende de fatores como a disponibilidade dos
professores, a estrutura da instituicdo e o envolvimento dos préprios estudantes. As
percepcgdes revelam um reconhecimento amplo da importancia do refor¢o escolar,
porém também indicam desafios que restringem sua abrangéncia e eficacia. Os
alunos do Grupo A demonstram uma visao favoravel em relagao a disponibilidade de
programas de refor¢co escolar e ao comprometimento dos docentes. As declaragdes
de G1, que menciona que “eu sempre escuto falar bem do reforco escolar” e G3, que
relata que “a escola sempre me ofereceu ajuda”, evidenciam esse reconhecimento.

No entanto, também existem referéncias explicitas a problemas de acesso,
especialmente relacionados a logistica e a participagdo dos alunos. Assim, G1 critica
o horario inadequado, afirmando: "Sé que o horario € muito ruim". G4, por sua vez,
acrescenta que "muita gente ndo aceita" o apoio, sugerindo uma resisténcia dos
alunos. Essa situagédo corrobora a afirmagdo de Soares e Collares (2006), que
afirmam que a eficacia dos programas de reforgco depende da disponibilidade de
condigbes estruturais acessiveis e do envolvimento voluntario dos alunos. Nao é
suficiente que o apoio esteja formalmente presente; ele precisa ser acessivel e
atraente para cumprir seu papel de maneira eficaz.

Por outro lado, as declaragcdes do Grupo M indicam uma sensacéao de falta de
continuidade e informalidade no suporte educacional, particularmente durante a

transicdo do Ensino Fundamental para o Ensino Médio. G5 descreve uma experiéncia
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negativa no refor¢o, ao dizer que "Nao foi agradavel. O professor ndo explicava de
outra maneira”, indicando que a mera repeticdo de métodos tradicionais nao satisfaz
as demandas dos estudantes com dificuldades. As declaragdes dos alunos mostram
que simplesmente seguir os métodos tradicionais, focados na apresentacéo oral do
professor, na memorizagdo mecanica de férmulas e na pratica repetitiva de exercicios,
nao atende mais as demandas da maioria dos estudantes, especialmente aqueles que
tém grandes dificuldades em certas matérias, como a Matematica. Esses métodos,
ainda amplamente utilizados em muitas salas de aula, assumem que todos aprendem
de maneira uniforme e no mesmo ritmo, ignorando as diversas formas de aprendizado,
os ritmos individuais e as barreiras sociocognitivas que afetam o processo.

Nesse contexto, fica claro que precisamos de praticas pedagdgicas mais
flexiveis, adaptaveis e centradas no aluno, que levem em conta a diversidade da turma
e busquem métodos didaticos que possibilitem uma aprendizagem significativa,
conforme sugerido por Ausubel (2003). A adaptacao metodoldgica vai além da simples
inovacéo; ela envolve o reconhecimento de que existem diversas formas de
compreender o conteudo e que a qualidade do ensino esta diretamente relacionada a
habilidade de atender a todos os estudantes, ndo apenas aqueles que se ajustam ao
modelo tradicional. Por exemplo, flexibilizar o ensino significa diversificar as maneiras
de apresentar o conteudo (uso de recursos visuais, exemplos praticos, jogos,
tecnologias), sugerir diferentes métodos de avaliagdo e proporcionar espagos para
reforgar e recuperar a aprendizagem com uma abordagem diferenciada.

Ademais, isso implica permitir que erros ocorram como parte do processo,
valorizar o raciocinio em vez de focar apenas no resultado e, principalmente, ouvir o
aluno para entender suas dificuldades. Ao entender que as dificuldades de
aprendizagem nao s&o apenas resultado da “falta de esforgo” ou da “falta de base”,
mas também da falta de adequacédo metodoldgica, cria-se a oportunidade para uma
educagao mais inclusiva, responsiva e eficaz. Conforme enfatizado por Freire (1996),
ensinar requer respeito pelos conhecimentos dos alunos e disposi¢ao para dialogar
sobre suas vivéncias. Isso s6 pode ser alcangado quando a educacéo € concebida
como um processo Vvivo, dindmico e voltado para a transformagao, em vez de ser vista
como uma mera reproducao de conteudos.

Sobre isso, o aluno G7 sugere que a oferta de suporte no Ensino Médio é
menos organizada, dependendo bastante da disponibilidade pessoal do docente,

assim, “é basicamente do professor, se ele esta disponivel ou nao”. Essa circunstancia
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corrobora a critica de Patto (2015), que denuncia a normalizagdo do insucesso
escolar, sobretudo nas matérias mais complexas, como a Matematica, e nos ultimos
ciclos da educagéao basica. Ademais, Souza e Ferreira (2010) chamam a atengéo para
a ineficacia dos reforgos escolares que utilizam as mesmas estratégias que falharam
no ensino regular, o que desmotiva os estudantes e intensifica sentimentos de
inadequacao.

Os alunos do Grupo B demonstram reconhecer a existéncia e a relevancia dos
recursos de apoio escolar, especialmente a disponibilidade dos docentes. As
declaragcdes de G9: "Tem reforgo, os professores chamam" e G10, "Os professores
estdo ali para explicar", destacam essa visao positiva. Contudo, o grupo ressalta que
0 éxito do suporte depende da iniciativa e do empenho individual do estudante, o que
€ notado nos relatos de que “o apoio vem mais do aluno querer ser ajudado” (G11) e
de que “Parte muito do aluno” (G12). Essa visao esta em consonancia com o conceito
de responsabilidade coletiva no processo educacional, abordado por Lick (2009), que
argumenta que tanto docentes quanto estudantes desempenham papéis ativos na
construgcdo do aprendizado. Também é considerada a visdo de Demo (2000), que
sugere uma abordagem de corresponsabilidade, demandando interag¢des dialogicas e
colaborativas entre a escola e os alunos para que o suporte seja efetivo.

A partir das respostas dos trés grupos, é possivel identificar padrdes relevantes
em relagdo a oferta e a percepcao dos mecanismos de suporte e reforco a
aprendizagem. Segundo os estudantes, a escola proporciona suporte, principalmente
por meio de reforco escolar e disponibilidade dos professores, porém existe
desigualdade no acesso, tanto por motivos logisticos (como horarios improprios)
quanto pela interrup¢do no Ensino Médio, conforme destacado pelo Grupo M. Em
todos os grupos, o engajamento dos docentes € apreciado, porém a auséncia de uma
estrutura organizada, em que o suporte frequentemente depende da disposi¢cao
pessoal, pode afetar a efetividade e a justica desses recursos.

Nesse cenario, justiga significa assegurar que todos os alunos, principalmente
aqueles que enfrentam mais desafios, tenham acesso igualitario a recursos de apoio
pedagogico, sem levar em conta fatores subjetivos como afinidade, comportamento
ou proatividade. Para que esse apoio seja eficaz e realmente justo, a escola precisa

estabelecer procedimentos sistematicos e acessiveis que garantam igualdade nas
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oportunidades de aprendizado e fomentem a equidade®* no ambiente escolar.
Segundo Libaneo (2013), o reforgo escolar deve ser visto como um componente de
uma politica de equidade na educacédo, que implica a disponibilizagdo de estratégias
pedagogicas variadas para atender aos diversos ritmos e estilos de aprendizagem.
Isso significa assegurar que o reforco seja planejado, personalizado e acessivel.
Como indicam Souza e Ferreira (2010), o reforco pode ndo apenas perder sua
eficacia, mas também desmotivar ainda mais os alunos com dificuldades quando é
mal conduzido ou excessivamente repetitivo.

Assim, com base nos dados analisados, a escola pode implementar agbes
concretas para fortalecer e democratizar o acesso ao suporte educacional, incluindo:
expandir e promover os horarios de reforgo, disponibilizando alternativas em diversos
turnos e formatos; assegurar a continuidade do suporte durante o Ensino Médio,
prevenindo o sentimento de desamparo escolar nessa fase; habilitar os docentes a
utilizarem metodologias distintas e mais eficientes durante os periodos de reforgo;
incentivar programas de monitoria entre pares para promover apoio reciproco e
valorizar a colaboragcdo entre os estudantes; promover o protagonismo dos
estudantes, estabelecendo uma cultura de procura ativa por auxilio € compromisso
compartilhado pela aprendizagem. Além de aumentar a eficacia dos mecanismos de
apoio, essas medidas podem ajudar a criar uma cultura escolar mais justa,
participativa e dedicada ao sucesso de todos os estudantes.

As contribuicbes dos alunos, expostas nesta secao, revelaram percepcgoes
profundas e variadas acerca das dificuldades no aprendizado da Matematica,
enfatizando aspectos emocionais, metodoldgicos e contextuais. Para enriquecer essa
analise e entender o fenbmeno sob uma perspectiva dialégica mais ampla, a segéo
seguinte traz os dados das entrevistas realizadas com os docentes de Matematica do
Ensino Médio da mesma instituicao de ensino. O objetivo é identificar semelhancgas e

diferencas entre as vozes dos alunos e professores, aprofundando a compreensao

24 Equidade é um principio que busca garantir que todos os individuos tenham acesso a
oportunidades justas, levando em consideragdo suas diferencas e necessidades
especificas. No campo educacional, a equidade vai além da igualdade formal — que
pressupde oferecer o mesmo a todos — e propde oferecer recursos diferenciados para
compensar desigualdades histéricas, sociais e culturais, promovendo condi¢des reais
de aprendizagem e desenvolvimento. Como explicam Dubet e Duru-Bellat (2004), a
equidade educacional esta relacionada a justica nas condi¢cdes de acesso, permanéncia e
sucesso escolar, reconhecendo que tratar desigualmente os desiguais € essencial para
alcancar a igualdade de resultados.
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dos desafios e oportunidades do ensino de Matematica no contexto estudado, bem
como dos fatores associados ao baixo desempenho em matematica observado na

escola pesquisada.

3.3.2 Analise de dados das entrevistas com os professores de Matematica do

Ensino Médio na Escola Estadual Determinantes do Saber.

Os depoimentos dos docentes entrevistados demonstram uma viséo critica em
relacdo aos desafios encontrados no ensino da Matematica, enfatizando
principalmente os problemas de natureza estrutural, pedagdgica e institucional que
afetam o aprendizado dos estudantes. O docente P traz a tona uma reflexédo relevante
acerca da progressao parcial e da denominada "aprovagéo automatica", em sua fala:
“‘ha uma pressédo para aprovar os alunos, mesmo que estes ndo dominem os
conteudos basicos, o que compromete a qualidade da aprendizagem.” A reflexdo do
docente P sobre a progressao parcial e a chamada “aprovagéo automatica” insere-se
em um debate relevante sobre os efeitos de determinadas politicas educacionais no
processo de ensino-aprendizagem. Em sua fala evidencia-se a tensdo entre o
principio da permanéncia escolar e a garantia da aprendizagem efetiva.

Como discutem Patto (2015) e Souza (2008), a progressao continuada, embora
tenha sido proposta como uma alternativa a légica da reprovagdo e da excluséo
escolar, muitas vezes foi implementada de forma desarticulada de praticas de
recuperacao paralela e acompanhamento pedagodgico continuo. No caso da
Matematica, disciplina com estrutura cumulativa, essa lacuna torna-se ainda mais
grave, pois sem a consolidagdo de conceitos basicos, os alunos enfrentam
dificuldades crescentes nos anos posteriores, o que impacta diretamente seu
desempenho. A aprovagao sem aprendizagem tende a gerar frustragdo, desmotivacao
e uma relagdo negativa com o saber matematico. Promover equidade na educagao
nao significa simplesmente garantir a passagem de ano, mas assegurar que todos 0s
estudantes tenham condic¢des reais de aprender (Crahay, 2002).

Assim, a fala do professor P evidencia um dos fatores institucionais associados
ao baixo desempenho em Matematica, reforcando a necessidade de que politicas de
progressao estejam articuladas a estratégias pedagdgicas eficazes de apoio a
aprendizagem e nao funcionem como mecanismos meramente administrativos. Ele

admite que esses mecanismos foram criados como estratégias para reduzir a evasao
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escolar e assegurar a permanéncia dos alunos. No entanto, ressalta que, na pratica,
eles tém sido utilizados para ocultar as deficiéncias no aprendizado. De acordo com
sua percepcdo, a pressao das instituicbes para aprovar alunos compromete a
qualidade pedagodgica, resultando em estudantes que avangam de série sem ter
dominio dos conhecimentos fundamentais. Freitas (2012) apoia essa critica,
afirmando que a progressao parcial, se nao for acompanhada de a¢des pedagodgicas
estruturadas, se torna uma politica de "passagem de série" em vez de um instrumento
eficaz de apoio a aprendizagem.

O docente J aprofunda a analise ao destacar a falta de infraestrutura nas
escolas, a falta de interesse dos estudantes e a burocratizacédo do ensino, fatores que,
segundo ele, engessam a pratica docente e impedem a inovagao pedagdgica. A
analise da fala do docente J revela fatores estruturais e pedagdgicos que repercutem
diretamente no baixo desempenho dos estudantes em Matematica. A falta de
infraestrutura nas escolas, mencionada pelo professor, compromete a adocao de
metodologias diversificadas e o uso de recursos didaticos que poderiam tornar o
ensino mais acessivel e significativo, especialmente para alunos com defasagens.
(Soares, 2013). Soma-se a isso o0 desinteresse dos estudantes, muitas vezes reflexo
de experiéncias escolares anteriores marcadas por metodologias tradicionais,
descontextualizadas e pouco sensiveis as suas realidades. A Matematica, quando
ensinada de forma abstrata e distante do cotidiano, tende a ser percebida como
inacessivel, 0 que provoca desmotivagéo, inseguranga e, em muitos casos, abandono
simbdlico da aprendizagem. Além disso, a burocratizagao do ensino, evidenciada pela
sobrecarga de tarefas administrativas e pela presséo por resultados padronizados,
limita a autonomia docente e impede a implementacéo de praticas pedagogicas mais
inovadoras e centradas no estudante. (Predebon, 2015). Esses elementos,
interligados, produzem um ambiente escolar pouco favoravel ao desenvolvimento de
uma relagdo positiva com o saber matematico, dificultando a construgao de
conhecimentos soélidos e contribuindo para a persisténcia de baixos indices de
desempenho na disciplina.

A afirmagdo do professor J remete a critica de Perrenoud (1999), que
argumenta que sistemas educacionais excessivamente burocraticos restringem a
autonomia dos professores, impedindo abordagens mais flexiveis e adaptadas as
necessidades dos alunos. Ademais, J ressalta que elementos externos a sala de aula,

como o contexto familiar e social, também afetam negativamente o envolvimento dos
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estudantes. Por outro lado, o professor M foca sua analise na defasagem dos alunos
em relagdo as competéncias matematicas basicas, como as quatro operagdes
fundamentais. Ele diz que muitos alunos chegam ao ensino médio sem essa
habilidade, o que impede o aprendizado de matérias mais complexas. Nesse sentido,
ele indica que o desinteresse generalizado € uma consequéncia direta dos problemas
acumulados. Nunes e Bryant (1997) corroboram essa ideia ao enfatizarem que o
desenvolvimento do raciocinio matematico ocorre de maneira progressiva, e que
falhas em etapas anteriores podem comprometer o progresso. Ainda, Fonseca (2014)
aponta que o fracasso escolar continuo provoca bloqueios emocionais em relagao a
Matematica, reforgcando um ciclo de aversdo a matéria.

Os depoimentos dos trés docentes coincidem ao expor um contexto de desafios
estruturais e pedagdgicos, no qual os estudantes frequentemente ndo conseguem
progredir em razdo da combinagdo de deficiéncias de aprendizado acumuladas,
auséncia de um suporte pedagodgico eficaz, politicas educacionais mal executadas
(como a progressao parcial) e de um ambiente escolar muitas vezes pouco motivador.
Nesse cenario, o professor P propde um modelo de progressao parcial mais sélido,
com acompanhamento constante e avaliagbes mediadoras, quando diz que para ter a
progressao parcial, a gente deveria ter pelo menos também aulas de progressao
parcial ao longo ai de uns pelo menos seis meses, para o0 menino ir progredindo
parcialmente mesmo, indo devagar, sendo acompanhado mesmo, uma avaliagao
quase que mediadora. O relato do entrevistado esta em sintonia com a visao de
Libadneo (2013), para quem a aprendizagem significativa exige uma abordagem
pedagdgica que leve em conta os ritmos e as necessidades dos estudantes, além de
assegurar intervengdes sistematicas no processo.

Essa discussao conduz a uma reflexdo mais ampla sobre as contradi¢des entre
as politicas educacionais e a pratica docente cotidiana. Assim, as percepc¢des dos
docentes também revelam um conflito entre as politicas educacionais e a realidade
da sala de aula. Enquanto o sistema se esforga para assegurar indices de
permanéncia e aprovagao, os professores entrevistados notam que esses progressos
sao frequentemente quantitativos, porém nao qualitativos. Os relatos dos docentes
indicam a necessidade imediata de reavaliar a aplicagdo da progressao parcial,
ampliar o apoio pedagdgico para estudantes com defasagens, desburocratizar a
escola para aumentar a autonomia dos professores, estabelecer condi¢gdes estruturais

e metodoldgicas que incentivem o envolvimento e a aprendizagem significativa. Para
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melhorar o aprendizado em Matematica, € necessario implementar agdes
coordenadas que vao desde mudancgas institucionais até o reconhecimento das
dimensdes emocionais, cognitivas e sociais que permeiam o processo educacional de
acordo com os referenciais tedricos. Apesar de muitas vezes serem usados como
sinbnimos, os conceitos de aprendizagem e desempenho ndao tém o mesmo
significado. A aprendizagem € um processo interno e constante de construgcao de
conhecimento, aprimoramento de habilidades e transformacao pessoal do individuo
ao longo do tempo. Por outro lado, o desempenho refere-se a expresséo externa e
mensuravel dessa aprendizagem, frequentemente verificada por meio de exames,
provas e avaliagdes formais. (Oliveira, 2015).

As declaracbes dos docentes entrevistados destacam preocupacgdes
constantes no dia a dia escolar, principalmente no que se refere a efetividade das
politicas educacionais, a fragilidade da infraestrutura fisica e organizacional das
instituicbes de ensino, como a falta de planejamento pedagdgico integrado, apoio
institucional e gestéo eficiente dos processos educativos e ao efeito das defasagens
acumuladas no aprendizado da Matematica. Suas percepgdes convergem para um
ponto central, segundo o qual o sistema atual frequentemente mantém os alunos na
escola, mas nao assegura uma aprendizagem efetiva. O docente P questiona a
maneira como a progressao parcial tem sido utilizada, ressaltando que, apesar de ter
um potencial positivo, ao prevenir reprovacdes que poderiam resultar em evaséao, sua
aplicacao ineficiente alimenta um ciclo de “fracasso silencioso”. Nesse raciocinio, 0s
alunos avangcam de ano sem adquirir os conhecimentos fundamentais, acumulando
deficiéncias que prejudicam seu percurso escolar. Freitas (2012) apoia essa critica,
alertando que a utilizacdo da progressao parcial apenas como ferramenta estatistica
para diminuir as taxas de reprovagao, sem oferecer suporte pedagogico adequado,
acaba por perpetuar a exclusao pedagdgica em vez de combaté-la.

Ademais, o docente P destaca a pressao das instituicbes para aprovar alunos,
frequentemente ligada a necessidade de prevenir a evaséo e garantir a continuidade
das turmas. De acordo com ele, essa pressao afeta o rigor pedagdgico, uma vez que
os critérios de avaliagdo se tornam mais administrativos do que formativos. O
professor J enriquece a discussdao ao destacar que a falta de investimento na
educacdo basica é uma das causas dos desafios enfrentados no ensino da
Matematica. Ele enfatiza, particularmente, a condigdo precaria das escolas e a

burocratizacédo do sistema de ensino, que restringe a criatividade e a autonomia dos
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professores. Essa visdo se relaciona com a analise de Saviani (2009), que critica o
modelo historico de politica educacional no Brasil, caracterizado pela desvalorizagao
da escola publica e pela auséncia de prioridade dada a educacéao basica. A qualidade
do ensino é diretamente afetada pela precariedade da infraestrutura e das condi¢des
de trabalho, especialmente em disciplinas como a Matematica, que demandam
recursos especificos e abordagens pedagogicas diferenciadas.

Por outro lado, o professor M ressalta a existéncia de defasagens significativas
nas habilidades matematicas basicas, como as quatro operacdes fundamentais.
Segundo ele, muitos estudantes ingressam no Ensino Médio sem dominar os
conteudos basicos, o que impede o progresso para topicos mais complexos. Nunes e
Bryant (1997) discutem amplamente essa constatacdo, mostrando que a
aprendizagem matematica € cumulativa. Eles argumentam que a falta de uma base
solida nos primeiros anos cria obstaculos quase intransponiveis nos ultimos anos da
educacao basica. Além das dificuldades conceituais, o docente também nota um
desinteresse generalizado dos alunos. Em sua fala, destaca que “muitas vezes
quando vocé nao tem a competéncia basica, por exemplo, vocé ndo consegue
multiplicar, vocé nao consegue realizar poténcia. Entéo, a dificuldade vai aumentando.
E eu acho que tem o desinteresse também;” uma constatacdo que € compartilhada
por todos os entrevistados. O professor P, por sua vez, relata que “Uma aprovagao
em massa, essa prova do governo do fluxo, a falta de interesse, essa aprovagao quase
que automatica que os meninos vao passando nos anos finais.” Ainda, o professor J
complementa que “em outros meios para a gente poder trabalhar também de forma
mais clara com os meninos a parte matematica, falta também a parte de interesse por
alguns alunos.”

Diante desse cenario, Libaneo (2013) adverte que esse desinteresse n&o pode
ser entendido apenas como uma falta de vontade dos estudantes. Ele esta
diretamente ligado a auséncia de sentido percebido nos conteudos escolares e a
ineficacia do sistema educacional em proporcionar uma aprendizagem relevante, que
vincule o conhecimento a realidade e aos interesses dos alunos. O desengajamento
se torna praticamente inescapavel quando os estudantes acumulam fracassos e nao
entendem a importancia da Matematica em sua vida diaria.

As declaragdes dos docentes apontam para um contexto de dificuldades
interconectadas, em que politicas mal executadas (como a progressao parcial), falta

de infraestrutura adequada, burocratizacdo do ensino e falta de estratégias eficientes
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para lidar com as defasagens contribuem para o baixo desempenho dos alunos em
Matematica. Apesar de a permanéncia na escola ter sido estendida, isso ndo vem
sendo acompanhado pela garantia de aprendizado, evidenciando uma crise de
qualidade na educacao. Para superar essa situacao, € necessario mais do que
mudancgas pontuais. E imprescindivel: reexaminar a politica de progressao parcial,
integrando-a ao suporte educacional e acompanhamento constante; aprimorar a
infraestrutura das escolas publicas, assegurando condi¢des apropriadas para a
educacéo; oferecer formagao continuada e autonomia pedagogica a fim de valorizar
e capacitar os professores; e incentivar abordagens significativas que ajudem os
alunos a entenderem a importancia da Matematica, principalmente aqueles que ja tém
um histérico de fracasso escolar. Sem isso, o ciclo de desinteresse, defasagem e
fracasso silencioso tende a se perpetuar, com impacto direto na formagao académica
e cidada dos jovens.

Os depoimentos dos docentes mostram diversas abordagens pedagodgicas
para o ensino da Matematica, além de refletirem os desafios enfrentados para
envolver os estudantes e fomentar uma aprendizagem significativa. O professor P
opta por uma metodologia mais direta e pratica, centrada na resolugao colaborativa
de exercicios, dispensando explicacbes tedricas elaboradas e demonstracdes
formais, como se pode perceber em seu relato, ao mencionar que “Eu tento ser o mais
direto possivel com o0 meu aluno e mostrar para ele o que ele tem que fazer e como
ele tem que usar, para ele conseguir acompanhar um pouco mais a minha aula. Abri
mao de demonstracdes e fui logo realmente para o pratico e para a pratica” (Professor
P). Essa alternativa busca oferecer clareza e objetividade, enfatizando a pratica
continua como meio para a fixacdo e compreensio dos conteudos, de acordo com o
entrevistado. Essa abordagem esta alinhada com a metodologia de ensino baseada
na resolugcdo de problemas, conforme defendida por Polya (1995), que enfatiza a
relevancia de "fazer Matematica" para aprimorar habilidades matematicas eficazes,
como uma atividade ativa, investigativa e reflexiva.

Segundo o autor, o ensino de Matematica ndo deve se limitar a memorizagao
de formulas ou a aplicagdo mecanica de algoritmos. Em vez disso, deve engajar os
alunos em situagdes-problema que incentivem a criacdo de hipoteses, a procura por
estratégias e a tomada de decisbes embasadas. A abordagem de Polya (1995) é
composta por quatro etapas fundamentais: entendimento do problema, criagdo de um

plano, execugao e revisdo do processo. Isso permite que os alunos aprimorem nao so
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suas habilidades matematicas, mas também suas habilidades cognitivas mais amplas,
como raciocinio légico, perseveranca frente a desafios e independéncia intelectual.
Nesse contexto, “fazer Matematica” implica engajar-se de maneira significativa com
0s conceitos, investigando conexdes e atribuindo sentido a partir da experiéncia
pratica na resolugdo de problemas, o que torna o aprendizado mais duradouro e
relevante para a vida cotidiana e profissional. Ainda, segundo o autor, o enfrentamento
direto de desafios concretos estimula o raciocinio e a construgdo do conhecimento, o
que justifica os resultados moderadamente positivos observados pelo professor, com
maior envolvimento dos estudantes nas atividades.

Em complemento a essa abordagem, por sua vez, o professor J privilegia uma
abordagem mais ludica e visual, especialmente no ensino da geometria: “eu gosto de
trabalhar muito mais com o ludico dos meninos, né, na parte de geometria eu gosto
sempre de mostrar o grafico, ou através do desenho, através de software, aplicativos
que a gente utiliza na internet, alguns mecanismos, né, mas na parte ludica também
para os meninos entenderem”. O entrevistado relata que utiliza recursos como
softwares, aplicativos, desenhos e slides, além de buscar relacionar os conteudos a
vida cotidiana dos estudantes. Essa pratica dialoga com as metodologias ativas de
aprendizagem, que colocam o aluno no centro do processo educacional. Conforme
aponta Valente (2002), o uso de tecnologias e materiais interativos permite multiplas
representacbes do conhecimento matematico, facilitando a compreensdo de
conceitos abstratos como os da geometria. A tentativa de vincular os conteudos a
realidade dos alunos esta alinhada ainda a proposta da educagcdo matematica critica
de Skovsmose (2000), que defende que o ensino deve promover a reflexdo sobre o
mundo real, para que o aluno reconhecga a relevancia da Matematica em sua vida
pessoal, social e profissional.

Por outro lado, o professor M é mais cético em relagao a eficacia dos métodos
empregados, apontando que os estudantes continuam desinteressados, mesmo com
a utilizacdo de recursos concretos, como materiais manipulaveis e solidos

geométricos.

Porque muitas vezes eles n&o estdo nem prestando muita atencdo
mesmo no que vocé fala. Mas, por exemplo, um sdlido geométrico.
Antigamente, se eu levasse a minha caixinha de sélido geométrico
numa sala, eu custava para eles poderem me devolver. Hoje, eu custo
para eles acharem algum interesse (Professor M).
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Essa percepcao indica um desafio que transcende as metodologias,
envolvendo fatores motivacionais e sociais que impedem o envolvimento dos alunos
com as atividades propostas, com os conteudos matematicos e com a superacio das
proprias dificuldades. A motivacdo é um dos principais impulsionadores do
engajamento escolar, e sua falta pode afetar significativamente a participagado dos
alunos nos processos de aprendizagem. Fatores motivacionais negativos, como a
falta de propdsito no conteudo, baixa autoestima académica, medo de errar ou
experiéncias recorrentes de fracasso, levam a uma atitude de evasédo em relagdo as
tarefas escolares. Esses fatores se agravam no que diz respeito a Matematica, uma
disciplina muitas vezes considerada dificil ou inacessivel, como ja mencionado
anteriormente neste texto.

Libéneo (2013) aborda essa questao, ligando o desinteresse dos estudantes a
auséncia de sentido percebido no processo de aprendizagem. E comum que os alunos
nao vejam valor no que estdo aprendendo quando os conteudos escolares,
especialmente os de Matematica, ndo se conectam com sua realidade ou sao
apresentados de maneira descontextualizada. Isso impacta diretamente os fatores
motivacionais, uma vez que a motivagdo — particularmente a intrinseca — esta
intimamente relacionada a percepg¢éao de relevancia, a sensagao de competéncia e a
autonomia do aluno em relacdo as atividades escolares (Deci; Ryan, 2000). Dessa
forma, o desinteresse indica ndo s6 uma crise de atengcao ou comportamento, mas
também uma falta de conexao entre o estudante e o conhecimento, o que afeta seu
engajamento, participacdo e desempenho. Nesse contexto, uma estratégia essencial
para recuperar o engajamento e aumentar a motivacao para aprender é oferecer um
ensino mais relevante e alinhado com os interesses dos estudantes.

Em resumo, as diversas abordagens pedagogicas empregadas pelos docentes
representam esforcos legitimos para superar os obstaculos no aprendizado da
Matematica, abrangendo desde o ensino pratico e direto até a utilizacdo de
tecnologias, recursos visuais e materiais concretos. No entanto, as dificuldades de
engajamento indicadas sugerem que o sucesso dessas estratégias depende nao so6
das metodologias, mas também da criacdo de um ambiente educacional que faca o
conhecimento matematico ter sentido para os estudantes, incentivando sua motivagao
e envolvimento ativo no processo de aprendizagem.

As declaracbes dos docentes demonstram a dificuldade de trabalhar com

turmas diversas no ensino da Matematica, principalmente em situagdes de escolas
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publicas. Todos os entrevistados concordam que os alunos apresentam diferentes
niveis de aprendizagem e, com variacoes, expressam a dificuldade de atender a essa
diversidade de forma eficaz. O docente P relata que utiliza uma técnica de
diferenciacao baseada na complexidade, dispondo as atividades do mais simples ao

mais complexo.

Quando eu fagco a minha pratica, eu explico, por exemplo, no primeiro
ano eu estava trabalhando com a equacdo de segundo grau
incompleta. E ai eu falei os tipos que tem, o que tem que fazer em
cada uma e coloquei um monte de equacdes no quadro. Eu fui fazendo
equacdes mais simples até as mais complexas, porque da o tempo de
ajudar os meninos nas mais simples. Enquanto eu estou ajudando os
meninos nas mais simples, os que tem mais habilidade, eles estao
pensando nos desafios que sdo as questdes finais, estdo agarrados
ali lutando naquelas equacoes (Professor P).

Assim, procura-se assegurar que os alunos com dificuldades possam comegar
as atividades com o suporte necessario, ao passo que 0s mais avangados recebem
tarefas que demandam um raciocinio mais elaborado. Essa abordagem esta alinhada
com a ideia de diferenciagdo pedagdgica, que € a adaptagéo do ensino as demandas,
ritmos e niveis dos estudantes (Perrenoud, 2000). Contudo, conforme Perrenoud
(2000) alerta, essa metodologia requer condigdes especificas, como turmas menores,
tempo adequado para planejamento e formagédo continuada, elementos que
costumam estar ausentes no dia a dia das escolas publicas brasileiras. Contudo,
conforme o autor adverte, metodologias mais participativas e centradas na resolugao
de problemas exigem condi¢cbes especificas para sua efetividade, como turmas
reduzidas, tempo adequado para o planejamento pedagdgico e formagéo continuada.
Tais condigbes, no entanto, muitas vezes estdo ausentes no cotidiano das escolas
publicas brasileiras, como € o caso da Escola Estadual Determinantes do Saber.

A instituicdo enfrenta desafios como turmas numerosas, o que compromete a
atencao individualizada aos estudantes e dificulta a condugdo de atividades que
exigem acompanhamento mais préoximo e flexibilidade didatica. Nesse cenario,
embora o professor P reconheca o valor de praticas mais ativas e contextualizadas,
ele ndo afirma com clareza se consegue observar resultados concretos em sua
aplicagado, o que pode indicar os limites impostos pelas condi¢cdes estruturais e

organizacionais da escola. Essa realidade reforga a necessidade de politicas publicas
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que garantam melhores condi¢des de trabalho docente e um ambiente mais propicio
a inovagao pedagogica.

O docente J, por sua vez, relatou que tenta nivelar a turma por baixo,
priorizando os conteudos basicos e essenciais, com o0 objetivo de minimizar as

defasagens.

Entao, isso € uma coisa bem, assim, dificil de trabalhar, né, porque a
gente, querendo ou nao, a gente tem alunos, 30 alunos na sala de
aula, muitos sdo bons, e outros tém muita dificuldade, entdo fica
aquele desnivel muito grande, mas eu sempre tento trabalhar o basico,
sempre tento trabalhar o basico ali, naquilo que € mais importante no
conteudo da disciplina, para tentar que todos sejam agrupados ali no
mesmo ensino, né!? Isso, querendo ou ndo, acaba travando o nosso
avango, né, tanto é que a gente... tem muitos anos que eu nao consigo
terminar os conteudos que sdo essenciais para o primeiro ano. Entéo,
o aluno acaba passando para o segundo, para o terceiro ano sem
aprender aquilo que ele deveria ter aprendido no primeiro ano, por
conta de vocé tentar ir adaptando aula por aula, porque tem muitos
alunos com dificuldades. Entdo, para os alunos que tém dificuldade,
eu tento sempre passar uns exercicios a mais, né, umas atividades
extras, para que ele possa tentar pegar, mas isso também acaba
sendo um pouco dificil, porque o aluno nao faz, porque ele fala que
nao vale nota. E ai acaba ficando aquele mal-estar, mas a gente tenta
sempre estar ensinando e reensinando na sala de aula para ver se
eles conseguem aprender o conteudo (Docente J).

No entanto, essa estratégia tem como consequéncia a limitagao do avango no
conteudo programatico, gerando o que ele chama de um “ciclo de atraso”. Ao relatar
que muitos alunos passam de ano sem dominar os conhecimentos necessarios, J
evidencia um descompasso entre o curriculo prescrito e o curriculo real, como descrito
por Libaneo (2013). O curriculo real, construido a partir da sala de aula, muitas vezes
precisa ser reduzido para se ajustar as condi¢gdes concretas dos alunos, o que,
embora compreensivel, compromete a progressao continua da aprendizagem. Nessa
mesma direcédo, Freitas (2012) ressalta que esse processo de progressao sem
consolidag&do do aprendizado contribui para um ciclo de exclus&o silenciosa, em que
o estudante é promovido, mas carrega lacunas que dificultam seu desenvolvimento
posterior.

Por outro lado, o professor M adota uma postura intermediaria. O entrevistado
admite que personalizar o ensino € um desafio e opta por concentrar-se na média da

classe, buscando atender as necessidades dos estudantes com niveis variados.



128

Normalmente, eu tento ser intermediario, porque se vocé tenta... Nivel
€ uma palavra ruim, mas nao sei um sinénimo melhor. Os alunos que
tém mais dificuldade, os que tém menos, ndo prestam atengao, ai gera
bagunca. Se vocé faz no nivel que os que tém mais facilidade, os que
nao tém, nao fazem. Entao, eu tento dosar no meio para que eu atinja
a maior parte das pessoas, porque é fora da realidade, a gente achar
que a gente consegue dar aula para trés niveis dentro de uma sala
(Docente M).

Sua declaracao demonstra uma perspectiva critica em relacéo a possibilidade
de atender a todos os alunos de maneira diferenciada nas condi¢cdes atuais da escola
publica. Névoa (1995) apoia essa ideia ao afirmar que a pratica docente se da em
meio a diversas limitacdes institucionais e estruturais que, muitas vezes, impedem a
adocao de inovagdes pedagdgicas. Desse modo, até mesmo o docente que admite a
relevancia de praticas inclusivas e diferenciadas pode se sentir restringido para
implementa-las. Em resumo, os trés docentes demonstram consciéncia da variedade
de aprendizagens existentes em sala de aula e relatam que buscam, dentro de suas
possibilidades, implementar estratégias para lidar com essa realidade. No entanto, as
limitagbes estruturais das escolas publicas, a auséncia de suporte institucional e a
pressao curricular constituem obstaculos consideraveis para a implementagao de um
ensino genuinamente personalizado.

Os depoimentos dos professores P, J e M indicam que a diversidade das turmas
€ um dos principais obstaculos ao ensino de Matematica na Escola Estadual
Determinantes do Saber. Cada docente busca, a seu modo, estratégias para lidar com
os diferentes niveis de aprendizagem. O professor P aposta na diferenciagdo por
complexidade, oferecendo atividades em graus crescentes de dificuldade; o professor
J prioriza o nivelamento por meio de conteudos basicos, tentando garantir um minimo
comum, embora enfrente limitacbes estruturais e metodoldgicas; ja o professor M
adota uma postura de equilibrio, tentando atender a média da turma, ainda que
reconheca que isso pode desmotivar parte dos estudantes. Apesar do empenho e da
intencionalidade pedagdgica, as restricdes impostas por elementos como o numero
de alunos por turma, a defasagem historica e a auséncia de incentivos eficazes
prejudicam a personalizagao do ensino. Portanto, € urgente a necessidade de politicas
publicas que garantam condi¢cdes de ensino mais justas, formagao continuada para
os professores e estratégias de apoio que possibilitem um atendimento mais eficiente
a diversidade existente nas salas de aula. Assim, o desafio reside ndo sé nas
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metodologias, mas também nas condigdes sistémicas que apoiam (ou impedem) a
diferenciagao pedagdgica.

As declaragbes dos docentes sugerem que a aplicagao de tecnologias digitais
no ensino da Matematica possui um grande potencial, porém se depara com
significativos desafios de ordem estrutural e cultural, sobretudo na escola pesquisada.
Os professores reconhecem as vantagens pedagdgicas das ferramentas digitais, mas
enfatizam que sua eficacia depende de condigdes apropriadas para uso, supervisao
e mediacdo. O docente P alega que ndo emprega tecnologias digitais nas aulas da
rede estadual em razdo do uso improprio dos celulares pelos estudantes, que se

distraem nas redes sociais.

Hoje na rede estadual eu ndo uso a tecnologia, principalmente pelo
fato que € um receio quando a gente pede fazer alguma coisa no
celular, mesmo para fins pedagogicos, ele nao vai, o menino
dificilmente vai fazer atividade, vai pegar o Instagram, vai pegar outra
rede social, entdo infelizmente ndo.”

Por outro lado, menciona experiéncias positivas no setor privado, onde existe
mais controle e infraestrutura, empregando ferramentas como Kahoot?®, Google
Forms?6, Wordwall?” e videos com quiz para proporcionar um retorno rapido e

melhorar o envolvimento. Ele também ressalta que, se houvesse uma estrutura

25 0 Kahoot ¢ uma plataforma online gratuita que permite a criagdo de quizzes e jogos de
perguntas e respostas em formato interativo. Os professores podem projetar atividades
avaliativas ou ludicas com alternativas de multipla escolha, imagens e crondmetro. Os
alunos participam em tempo real usando celulares, tablets ou computadores, inserindo um
cbdigo da atividade. A pontuacéo por acertos e velocidade de resposta gera um clima de
competicdo saudavel, o que pode aumentar o engajamento e a motivagéao dos estudantes,
inclusive em disciplinas como Matematica. Pode ser acessado em: https://kahoot.com/

O Google Forms (ou Formularios Google) é uma ferramenta gratuita do Google que permite
criar questionarios, avaliagdes, enquetes e formularios de pesquisa. Os professores podem
usa-la para aplicar testes diagndsticos, coletar opinides dos alunos ou realizar atividades
avaliativas com correcdo automatica. E simples de usar, permite feedback imediato e pode
ser integrado ao Google Classroom. Também é util para acompanhar o progresso
individual ou coletivo dos alunos. Pode ser acessado em: https://forms.google.com

O Wordwall é uma plataforma que oferece uma variedade de atividades interativas e
imprimiveis, como jogos da memodria, cruzadinhas, roletas, caga-palavras, quiz, entre
outros. Os professores criam conteldos personalizados e os alunos interagem diretamente
na tela, seja de forma individual ou em grupo. E especialmente eficaz para revisar
conteudos, trabalhar vocabulario ou fixar conceitos, de maneira mais dinamica e visual.
Pode ser acessado em: https://wordwall.net/

26

27
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minima nas escolas publicas, ferramentas como o GeoGebra?® seriam muito Uteis
para visualizar conceitos abstratos. Essa visao esta alinhada com Valente (2002), que
argumenta a favor da utilizagdo de tecnologias ndo somente como ferramentas para
a transmissao de conteudos, mas também como instrumentos para interatividade,
visualizagao e construgdo do conhecimento, sendo especialmente eficazes no ensino
de Matematica.

O docente J também compartilha experiéncias positivas com o Kahoot,
destacando seu aspecto divertido e interativo, utilizando como recurso em suas aulas
na escola. A atividade estimula o interesse e incentiva a participagdo, mesmo quando
os estudantes ndao conseguem responder corretamente. Ele usa o recurso
principalmente para revisar conceitos fundamentais, como formas geométricas, com
foco no reforco e na consolidagdo da compreensdo. A pratica de J espelha os
conceitos propostos por Moran (2015), que afirma que metodologias ativas, como
quizzes e jogos digitais, promovem o envolvimento cognitivo e emocional, quebrando
a passividade caracteristica do ensino convencional.

Por outro lado, o docente M apresenta uma visdo mais critica e realista. Ele
observa que, no Ensino Fundamental, atividades digitais e praticas geram mais
engajamento, enquanto no Ensino Médio, especialmente nas séries finais, o interesse
diminui significativamente. A diminuicdo do engajamento dos estudantes do Ensino
Médio em atividades digitais e praticas, particularmente nos anos finais, pode estar
ligada a uma variedade de fatores. Sob a pressédo externa de se preparar para o
ENEM, vestibulares ou ingressar no mercado de trabalho, muitos alunos acabam
priorizando métodos de estudo mais convencionais, focados na memorizacdo e
resolucdo rapida de exercicios. Ademais, ha uma mudanca na percep¢ao do propdsito
da escola: para muitos, ela é vista apenas como uma fase obrigatoria, deixando de
ser um local de descoberta e experimentagao. Outro aspecto é o possivel desgaste
escolar acumulado ao longo de anos de experiéncias educacionais que nem sempre
foram significativas ou acolhedoras, o que pode levar a uma desmotivagao
generalizada. Do ponto de vista pedagdgico, as atividades digitais nem sempre sao

suficientemente desafiadoras, contextualizadas ou adequadas ao nivel de

28 O GeoGebra é um software educativo gratuito voltado principalmente para o ensino e
aprendizagem da Matematica, que combina recursos de geometria, algebra, estatistica,
calculo e planilhas em um unico ambiente dindmico e interativo. Pode ser acessado em:
https://www.geogebra.org/
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desenvolvimento dos alunos mais velhos, o que pode levar a percepg¢ao de que sao
"infantis" ou de pouca utilidade. Isso destaca a importancia de planejamentos
deliberados que integrem a linguagem tecnolégica a complexidade cognitiva
apropriada para o Ensino Médio, garantindo o engajamento sem comprometer os
objetivos educacionais.

Além disso, denuncia a falta de infraestrutura, como a escassez de
computadores funcionais e auséncia de pessoal de apoio, o que inviabiliza o uso
continuo de tecnologias. Apesar dessas limitagdes, menciona uma experiéncia
positiva com uma intervengdo durante o “Més da Matematica®®”, mais bem recebida
pelos alunos mais jovens. Sua fala sugere que o perfil das turmas influencia tanto
quanto a estratégia adotada. Esse ponto é reforgado por Libaneo (2013), que destaca
que o desinteresse dos alunos ndo se explica apenas por metodologias inadequadas,
mas também pela falta de sentido atribuido a aprendizagem, especialmente quando o
conteudo parece distante da realidade ou dos objetivos de vida dos estudantes. Por
ultimo, Kenski (2012) alerta que a tecnologia, por si sO, néo € capaz de transformar a
educacao.

E imprescindivel um uso critico e contextualizado das tecnologias, com a
intervencao ativa do docente. Isso esta de acordo com a declaragédo do professor P,
que indica que, na auséncia de orientacéo e supervisao, a utilizacdo de celulares em
sala de aula tende a ser ineficaz, principalmente em situacdes em que os estudantes
nao estdo acostumados a usar esses aparelhos para fins educacionais. Em resumo,
os docentes reconhecem a importancia pedagodgica das tecnologias digitais, porém
destacam que sua utilizagdo eficaz depende de trés elementos fundamentais:
infraestrutura educacional apropriada, com equipamentos em funcionamento e
disponibilidade de internet; o engajamento dos estudantes, que deve ser desenvolvido
a partir da compreensao do propdsito do conteudo; mediacédo docente deliberada, que
direciona a utilizagao das ferramentas com énfase na aprendizagem. As tecnologias
possuem um enorme potencial para aprimorar o ensino da Matematica. No entanto,
seu éxito depende de uma integracdo pedagdgica bem planejada e de condi¢des
institucionais adequadas para sua implementagao (Valente, 2021; Moran, 2022;
Kenski, 2023).

2% Més da Matematica: foi uma série de atividades propostas pela SEE-MG com a finalidade
de recomposigao das atividades em matematica para os alunos das escolas estaduais em
junho de 2025. Nao existe a informagao de permanéncia das atividades nos proximos anos.



132

Os depoimentos dos docentes demonstram um acordo sobre os desafios
encontrados ao ensinar Matematica no Ensino Médio, particularmente no primeiro
ano. Os principais desafios mencionados estao relacionados a falta de pré-requisitos,
ao preconceito em relagdo a disciplina e a indisciplina em sala de aula, todos
interconectados e exacerbados por fatores histéricos, sociais e estruturais. O
professor P aponta que a falta de uma base matematica sélida € o principal obstaculo
para a aprendizagem. Os alunos ingressam no Ensino Médio sem ter dominio de
conteudos essenciais do Ensino Fundamental, como fatoragao, fungbes, geometria e

plano cartesiano.

ensino médio, no caso, nao tem o pré-requisito. A gente vé muito isso
no primeiro ano, que precisa de muitos conteudos, do oitavo, do nono,
de fatoragdo, um pouco da fungéo para a gente conseguir aprofundar
um pouco mais, plano cartesiano, localizacao, parte de geometria, de
figuras (Professor P).

Ele acredita que essa lacuna afeta especialmente a Matematica, uma vez que
seus conteudos requerem uma constru¢cao sequencial de conhecimentos, sem a qual
0 avancgo se torna impossivel. Libaneo (2013) confirma essa ideia, afirmando que a
Matematica, por ser acumulativa por natureza, requer a consolidagao de conceitos
anteriores para progredir em topicos mais complexos.

Ademais, o docente P fala sobre o “ran¢o” dos estudantes em relagdo a
Matematica, uma forma de aversdo que precede o contato efetivo com a matéria,
resultado de um tabu socialmente criado que retrata a disciplina como complexa,
excludente e de dificil acesso. Esse estigma, segundo Skovsmose (2000), contribui
para o que ele denomina de exclusdo matematica, um processo em que o estudante
se sente alheio ao mundo da Matematica antes mesmo de tentar entendé-la. O
docente J enfatiza essa questdo ao apontar o preconceito e a resisténcia dos
estudantes como um dos principais obstaculos ao aprendizado. De acordo com ele, a
Matematica é percebida como uma linguagem restrita e de dificil acesso, sendo ainda
mais exigida socialmente por seu papel considerado fundamental para outras
disciplinas. Isso causa estresse e ansiedade tanto em alunos quanto em professores,
levando a "ansiedade matematica", conceito ligado a antecipagdo de lidar com
numeros e questdes matematicas, impactando o desempenho, a autoconfianca e a
motivagado para aprender (Maloney e Beilock, 2012), podendo alimentar um ciclo de

fracasso e evasédo cognitiva.
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Ja o professor M destaca a indisciplina como uma das manifestacbes mais
visiveis do desinteresse e da dificuldade dos alunos. Ele observa que muitos
estudantes fingem nao querer aprender para esconder que n&o estdo entendendo.
Essa atitude, segundo ele, nasce da frustragdo causada pela falta de dominio das

operacgdes basicas, como multiplicagao.

O excesso de conversa. Eu ndo sei se € muito diferente, mas, por
exemplo, na matematica, como uma matéria esta muito relacionada
com a outra, tipo, ndo sabe multiplicar, ndo consegue aprender
poténcia, eu acho que nas outras disciplinas isso € mais desvinculado
(Professor M).

Sua analise é apoiada por Aquino (1998), que interpreta a indisciplina como
uma resposta simbdlica a exclusdo pedagogica. Assim, o aluno, ao perceber que néao
acompanha o ritmo da aula, desvia sua energia para comportamentos de oposic¢ao,
como forma de proteger sua autoestima. Além disso, D’Ambrésio (2001) lembra que
a aprendizagem da Matematica ndo é intuitiva e exige mediacdo constante,
justamente para superar a disténcia entre a linguagem cotidiana e a linguagem formal
da disciplina.

Os docentes também concordam que a defasagem escolar foi intensificada
pelo periodo de ensino a distancia durante a pandemia, principalmente em matérias
fundamentais como Matematica e Lingua Portuguesa, o que é corroborado por Silva
e Oliveira (2021). Essa situagao resulta em turmas diversas, com ampla variagado nos
niveis de aprendizado, o que torna o planejamento e a condugao das aulas ainda mais
desafiadores.

Em resumo, os docentes identificam trés eixos centrais de dificuldade: o
acumulo de déficit de aprendizagem, principalmente em relagdo aos conteudos
basicos do Ensino Fundamental, que impede o progresso em topicos mais complexos;
0 preconceito em relagdo a Matematica, que € socialmente construido e agravado
pela ansiedade em relagdo a matéria; e a indisciplina como reagao a exclusao, em
que o comportamento desafiador do estudante é frequentemente um reflexo de sua
percepcgao de fracasso. Esses fatores sugerem que superar os desafios no ensino da
Matematica requer mais do que apenas alterar as metodologias. E imprescindivel
compreender o contexto social e emocional dos estudantes, implementar intervengdes
pedagogicas constantes, investir em reforgo escolar bem estruturado e focar na

reconstrucao da autoestima académica dos alunos em relagdo a Matematica.
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Ainda, os depoimentos dos docentes demonstram um acordo sobre a
inadequacao da carga horaria atual de Matematica no Ensino Médio, principalmente
em relagdo as demandas expandidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
pelas deficiéncias acumuladas nos anos anteriores e pela pressdo por desempenho
em exames externos, como ENEM, PISM e PROEB. Apesar do reconhecimento de
progressos, como a ampliagdo para quatro aulas por semana, todos os professores
afirmam que esse periodo € inadequado para assegurar uma aprendizagem eficaz e
relevante. O professor P observa que a carga horaria atual permite a realizagdo de
um trabalho pedagdgico consistente nos ultimos anos do Ensino Fundamental.
Contudo, no Ensino Médio, embora a carga horaria aparente ser adequada em termos
quantitativos, na pratica ela se revela insuficiente diante das demandas crescentes.
Assim, o entrevistado ressalta que acredita que a carga horaria da para cumprir o
conteudo, ndo sei se, depende muito da turma, se cumprir o conteudo de forma eficaz,
ai eu acho que nao.” Ainda de acordo com o professor P, retomar conteudos
passados, desenvolver habilidades demandadas pela BNCC e preparar os estudantes
para avaliagbes externas comprometem o progresso no curriculo da série,
demandando uma gestao de tempo cada vez mais complexa. De acordo com Libaneo
(2013), o tempo didatico deve ser planejado ndo so para a transmissao de conteudos,
mas também para o desenvolvimento de habilidades cognitivas, como analise,
reflexdo e argumentacédo, elementos que demandam tempo para serem abordados de
maneira aprofundada.

Sobre isso, o0 docente J € mais enfatico ao declarar que a carga horaria é
evidentemente inadequada, considerando a realidade das escolas publicas, que
enfrentam o desafio de atender alunos com significativas lacunas de aprendizagem.
Ele ressalta que o tempo disponivel ndo permite abordagens detalhadas, resultando
em um ensino superficial. O entrevistado menciona que esse contexto difere de sua
vivéncia como estudante, periodo em que havia mais tempo dedicado a Matematica
e, por conseguinte, um aprendizado mais consistente, segundo sua avaliagao: “eu
acredito que sao muitos conteudos para passar € a gente trabalha com uma
defasagem de conhecimento muito grande, né, eu acho que a carga horaria hoje em
dia é insuficiente.” A critica do professor J estda em consonancia com Sacristan (2000),
que defende que o tempo escolar deve estar alinhado com os objetivos pedagdgicos.
Quando existem objetivos abrangentes, como desenvolver o pensamento critico e

preparar os alunos para exames, mas o tempo € limitado, o docente geralmente acaba
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apressando o conteudo, o que prejudica o processo educativo e a participagao dos
estudantes.

O professor M reconhece um avango com o aumento da carga horaria para
quatro aulas semanais, mas argumenta que esse tempo ainda esta aquém do
necessario. Ele aponta que grande parte das aulas é consumida pela retomada de
conteudos basicos, em razao da defasagem que os alunos trazem, especialmente
agravada pela pandemia. Para ele, uma carga horaria mais proxima da dos anos finais
do fundamental (cinco ou seis aulas semanais) seria mais adequada para atender as

exigéncias da BNCC e ao nivel real das turmas.

Acho que quatro aulas [sic] € melhor do que trés, que € o que a gente
tinha no passado. Mas, as vezes fica muito corrido, dependendo da
série, né? [...] Nao, porque ai vocé tem que parar, vocé tem que voltar,
vocé tem que isso, vocé tem que aquilo. Entao, as vezes vocé voltar,
vocé gasta muito tempo ali. E ai, talvez na hora de vocé cumprir o que
€ daquela série, vocé gastou mais tempo do que nao era da outra
série, que é o que foi destinado a gente varias vezes, principalmente
no pos-pandemia (Professor M).

Essa percepcgao é sustentada por Ribeiro (2021), que aponta que o contexto
pos-pandemia intensificou as desigualdades e aumentou o numero de alunos com
altos niveis de defasagem, especialmente em Matematica. Isso exige dos professores
uma revisao continua de conteudos anteriores, tornando a carga horaria formalmente
suficiente, mas insuficiente na pratica. A necessidade continua de revisar conteudos
passados demonstra que, apesar de formalmente adequada, a carga horaria se
mostra insuficiente em relagédo as lacunas acumuladas ao longo da trajetéria escolar
dos estudantes.

Enquanto as instancias superiores nao realizam uma reformulagéo curricular
mais abrangente, a escola pode adotar agdes estratégicas dentro de sua autonomia
pedagogica. Entre as medidas, estdo a reestruturagdo do tempo pedagdgico para
priorizar os conteudos essenciais; uso de avaliagdes diagnosticas continuas para
identificar e acompanhar as dificuldades dos estudantes; criacao de grupos de apoio
ou monitoria entre colegas; e o fortalecimento da formagao continuada dos docentes,
com énfase em metodologias diferenciadas que permitam revisdo e progresso
simultaneos. Ademais, a colaboragcado entre professores de diversas areas pode
incentivar métodos interdisciplinares e tornar o aprendizado mais relevante,

aproveitando melhor o tempo disponivel. Apesar de ndao serem substitutos para
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mudancgas estruturais, essas agdes podem ser caminhos eficazes para reduzir os
efeitos das desigualdades de aprendizagem e promover maior equidade no ensino.

Além disso, de acordo com a Brasil (2018), o ensino de Matematica no Ensino
Médio deve ir além da simples memorizacdo de férmulas e regras. E necessario
cultivar habilidades como raciocinio l6gico, comunicagdo matematica, resolugao de
problemas e pensamento critico. Essas competéncias exigem tempo para
experimentagao, pratica e reflexdo, o que néo € possivel em um cronograma apertado
e fragmentado, como o que predomina em muitas instituigdes publicas, esse tempo
pedagdgico qualificado torna-se escasso.

Diante dessa limitagao, algumas estratégias podem ser adotadas no ambito
escolar. A primeira delas € a reorganizacao interna do tempo didatico, por meio de
sequéncias didaticas mais integradas e menos dispersas, que permitam aprofundar
conteudos sem a pressao constante de “cumprir o programa”. Outra possibilidade é a
articulagao interdisciplinar, promovendo projetos que unam a Matematica a outras
areas do conhecimento, otimizando o tempo e favorecendo a aprendizagem
contextualizada. Além disso, o uso intencional de metodologias ativas, como a sala
de aula invertida, pode deslocar parte do conteudo expositivo para momentos
extraclasse, liberando tempo em aula para a pratica, o dialogo e a resolugao de
problemas. Ainda que essas alternativas n&ao eliminem os entraves estruturais, elas
representam formas concretas de ampliar o tempo formativo real dentro das limitacdes
existentes.

Em resumo, as percepg¢des dos docentes indicam uma discrepancia entre a
carga horaria oficial e as necessidades praticas pedagdgicas. Apesar das recentes
alteracdes, o tempo dedicado a Matematica ainda é insuficiente, uma vez que a BNCC
ampliou as exigéncias curriculares. Além disso as defasagens acumuladas nos anos
anteriores foram agravadas pela pandemia, aliada a pressao para obter resultados em
exames externos, como ENEM e vestibulares. Por fim, ha uma demanda por empregar
metodologias variadas que incentivem a aprendizagem ativa. Essa situagao destaca
a importancia de reconsiderar a alocagao da carga horaria, levando em conta n&o s6
0 numero de aulas, mas também a qualidade e a intencionalidade pedagogica do
tempo dedicado a escola.

Os professores P, J e M concordam ao afirmar que fatores externos,
principalmente de carater familiar, social e econémico, tém um impacto direto no

desempenho dos estudantes em Matematica. Segundo eles, essa influéncia se
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apresenta de varias maneiras, tais como desmotivacao, indisciplina, falta de tempo
para estudar e baixa concentragcéo, gerando desafios consideraveis ao processo de
aprendizado, principalmente em uma matéria que demanda pratica continua,
raciocinio logico e continuidade, como a Matematica. O professor P destaca que
circunstancias familiares sensiveis, como desavencas no lar ou falta de suporte
emocional, afetam o comportamento dos estudantes em sala de aula. Quando o
ambiente familiar ndo funciona bem, a aula perde a produtividade, e o estudante,
frequentemente, ndo consegue focar ou mesmo valorizar o que esta sendo ensinado.
P enfatiza a relevancia do vinculo e da observacdo atenta, especialmente em
atividades mais praticas e interativas, que possibilitam uma maior interagdo entre
docente e discente, como podemos perceber neste excerto de sua entrevista: “as
questdes familiares se envolvem direto na escola. Se 0 menino n&o esta bem com
alguma questao de familia, ndo esta bem com alguma coisa de fora, o momento de
estudar para ele nao vai ser um momento bom.

Essa perspectiva esta alinhada com Freire (1996), que argumenta que ensinar
€ um ato de escuta e reconhecimento da totalidade do ser humano. A aprendizagem
significativa sé ocorre quando o professor entende o estudante em sua totalidade —
cognitiva, emocional, social e culturalmente. Na mesma direcao, o professor J enfatiza
a importancia da familia como um agente de apoio ao aprendizado. De acordo com
ele, o envolvimento direto da familia, acompanhando as tarefas, valorizando os
estudos e estimulando o compromisso escolar, geralmente leva a alunos mais
engajados e seguros. Em contrapartida, a falta desse suporte pode resultar em
desinteresse e estagnacao, uma vez que o estudante ndo possui com quem dividir

suas duvidas ou conquistas:

porque a familia influencia muito na aprendizagem do estudante, né,
quando a gente vé que a familia, ela tem esse interesse de buscar, né,
que o aluno estude, né, procure entender os conteudos, se torna muito
mais facil a vida do professor na sala de aula, porque, embora que o
aluno tenha certa dificuldade, esse aluno, ele vai procurar o professor,
ele vai procurar tirar duvidas, (...) mas quando o aluno, ele ndo tem
esse abrago familiar no aprendizado, né, ele acaba ficando um pouco
meio assim de lado, né, e isso vai querendo ou ndo vai gerando no
aluno uma frustracéao, ele vai ficando, ele nao tem o apoio familiar e
chega na sala de aula também, a gente tenta dar apoio a ele, mas
ainda ele ndo consegue entender o processo, ele quer aprender,
talvez falta também interesse da parte dele, e isso tudo vai
influenciando, influenciando o aprendizado dele (Professor J).
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A afirmacéo de J evidencia a centralidade do apoio familiar na trajetéria escolar
dos estudantes, estabelecendo uma relagao direta entre acompanhamento parental,
motivagdo e engajamento nas atividades académicas. O docente revela como o
contexto doméstico atua ndo apenas como facilitador de praticas escolares, mas
também como mediador emocional. A auséncia desse suporte € associada a
frustragdo e ao desanimo, elementos que repercutem negativamente na postura do
aluno diante das dificuldades de aprendizagem, especialmente em disciplinas
consideradas desafiadoras, como a Matematica. Tal percep¢do converge com a
analise de Silva e Oliveira (2017), que destacam o engajamento familiar como um dos
principais elementos relacionados ao éxito académico, particularmente em situagdes
de vulnerabilidade social, nos quais a escola se torna, muitas vezes, o Unico espaco
de acesso ao capital cultural e ao suporte pedagdgico efetivo.

O professor M enriquece o debate ao considerar também o efeito de
compromissos externos, como trabalho e cursos paralelos, que diminuem
significativamente o tempo e a energia dos alunos para se dedicarem aos estudos.
Essa situacao é especialmente frequente no ensino médio publico, em que muitos
jovens adotam responsabilidades precoces para ajudar na renda da familia. M ressalta
que, em Matematica, a falta de tempo para estudar e revisar, aliada a falta de uma
base conceitual, prejudica significativamente o avang¢o do estudante, ao mencionar
que “hoje em dia os nossos alunos do ensino médio tém acumulado muitas fungdes.
Entdo, muitas vezes eles estudam de manha, fazem um curso a tarde, trabalham a
noite, ou entao trabalham a tarde, fazem um curso a noite e ai ndo sobra tempo.”
Carvalho (2021) corrobora essa perspectiva ao indicar que a baixa renda e a
necessidade de conciliar trabalho e estudo criam disparidades no aprendizado, uma
vez que dificultam o acesso a recursos essenciais, como internet, um ambiente
propicio para o estudo e apoio pedagdgico constante. Ademais, a Matematica € uma
matéria que nao admite interrupgbes frequentes, demandando regularidade,
continuidade, abstracdo e pratica sistematica (Lorenzato, 2006). Assim, qualquer
interrupcdo ou lacuna, seja por motivos escolares ou externos, geralmente afeta
significativamente a capacidade de aprender novos conteudos. Como destacaram os
trés professores, isso faz com que os estudantes de Matematica sejam especialmente
suscetiveis a situacdes de desestabilizagao familiar e social.

Nesse contexto, os depoimentos dos professores mostram que ensinar

Matematica vai além de simplesmente transmitir conteudos e requer sensibilidade
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para entender as circunstancias externas que impactam o estudante, entre elas seu
contexto familiar. E nesse momento que o papel do educador se aproxima de uma
pratica mais humana e dialégica, conforme sugere Freire (1996), que vé a educagao
como um processo de encontro, afeto e escuta ativa. Em resumo, os dados indicam
que a motivagao e o desempenho dos estudantes sado afetados diretamente pelo
ambiente familiar.

O estudo autbnomo é prejudicado pela falta de tempo devido ao trabalho e a
outras responsabilidades. A falta de uma base matematica prévia intensifica os efeitos
desses fatores, tornando o aprendizado ainda mais desafiador. Compreender o
contexto do estudante é fundamental para desenvolver estratégias de ensino
eficientes. Assim, entender e levar em conta os fatores externos que afetam o
desempenho deve ser um componente essencial da pratica pedagdgica. Isso significa
nao so ajustar as metodologias, mas também trabalhar em conjunto com a equipe da
escola e com a comunidade para encontrar maneiras de fazer da escola um lugar mais
acolhedor e relevante, além de ser capaz de diminuir as disparidades na
aprendizagem.

Com base nas declaragdes dos professores P, J e M, fica evidente um acordo
sobre a participagdo dos pais no acompanhamento do aprendizado dos alunos de
Matematica no Ensino Médio. Apesar de reconhecerem que ha excecgdes, 0s
professores afirmam que a maioria dos responsaveis esta afastada da rotina escolar
dos filhos, seja por ndo dominarem os conteudos, por terem baixa escolarizagdo, por
enfrentarem jornadas de trabalho exaustivas ou até mesmo por desconhecerem as
ferramentas escolares, como o acesso ao boletim digital. O professor P ressalta que
muitos pais ou responsaveis ndo acompanham os estudos de Matematica por nao
estarem familiarizados com o conteudo e, frequentemente, ndo se sentirem
capacitados para ajudar. A falta de suporte cria um contexto de isolamento
pedagogico, no qual o estudante enfrenta problemas sem assisténcia fora do
ambiente escolar. Assim, segundo o entrevistado, “as familias ndo conseguem
acompanhar mais o conteudo, porque as familias ndo lembram do conteudo do ensino
médio, esta muito tempo sem ter contato, entédo fica mais solto assim em relagao a
familia” (Professor P). Crahay (2002) apoia essa visao, afirmando que as condi¢des
socioecondmicas e o baixo nivel de escolaridade afetam diretamente a habilidade das
familias de acompanhar os filhos, principalmente em matérias que exigem maior

complexidade conceitual, como a Matematica.
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O docente J corrobora essa avaliagdo ao notar que os estudantes que recebem
apoio e exigéncia da familia costumam ter um desempenho melhor e um maior
engajamento em sala de aula. No entanto, de acordo com ele, esses casos sao raros.

Segundo o entrevistado,

tem alunos que a gente percebe que tem uma cobranga familiar maior
do que outros, e isso, igual eu falei, ajuda muito na nossa analise, no
nosso desempenho dentro de sala de aula, mas outras a gente
percebe que tem esse desapego, ou o pai ou a mae também nao
tiveram uma vida escolar adequada, né, e acaba que eles nao
importam, ndo tomam importancia para o ensino do filho, porque
também nao tiveram isso dos seus pais, isso acaba gerando, de
geracdo em geracgao, vai aumentando essa defasagem do ensino.
Entao, os pais, eles se tornam essenciais para a gente, né, para ajudar
a gente na sala de aula. Entdo, quando a gente tem um pai e mae que
ele acompanha o desenvolvimento do aluno, né, se torna muito mais
facil para o professor, também, na sala de aula.

A fala do professor evidencia uma percepg¢ao recorrente entre docentes: a de
que a participagao ativa da familia constitui elemento decisivo para o desempenho
escolar dos estudantes. Nessa perspectiva, a familia aparece como agente
fundamental no apoio as praticas pedagdgicas, funcionando como extensdo do
processo formativo para além do espaco escolar.

No entanto, como mencionado por Patto (2015), essa interpretagcao pode se
aproximar de discursos que responsabilizam exclusivamente o nucleo familiar pelo
sucesso ou fracasso escolar. A autora descreve falas de maes que valorizam a
educacao, mas se sentem impotentes diante do fracasso dos filhos, muitas vezes
reproduzindo o discurso oficial que culpabiliza o aluno. Ainda, demonstra, por meio de
relatos de responsaveis, que embora muitas familias de origem socioecondmica
menos favorecida valorizem a educagdo, sentem-se impotentes diante das
dificuldades escolares dos filhos, sobretudo quando elas proprias nao tiveram acesso
a uma escolarizagado plena. Essa impoténcia, que pode leva-los a nido conseguir
acompanhar adequadamente a vida escolar de seus filhos, nem suprir suas
necessidades educacionais, muitas vezes tem como consequéncia a reprodug¢ao do
discurso oficial que culpabiliza o aluno. Soma-se isso a teoria da caréncia cultural
atribui ao ambiente familiar caréncias culturais, como falta de vocabulario ou habitos
escolares, que seriam supostamente exigidos pela escola. Patto critica essa visao,

dizendo que ela naturaliza o fracasso e transfere responsabilidade para familias e
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criangas, em vez de analisar os fatores intraescolares e socio-historicos que impactam
a trajetodria escolar dos alunos. Isso pode resultar em um ciclo de exclusao educacional
que pode se perpetuar entre geragdes, o que impacta diretamente a permanéncia e o
desempenho dos filhos, especialmente nas disciplinas que exigem maior capacidade
cognitiva.

Por outro lado, o professor M adota uma perspectiva equilibrada, sem fazer
generalizagdes, mas admite que a participagao das familias ainda € bastante restrita.
Ele relaciona isso a aspectos como falta de tempo, cargas de trabalho exaustivas e
dificuldade de acesso as informacgdes escolares. M descreve casos especificos em
que os pais nao conseguem acessar o boletim eletrénico, evidenciando a separacao
entre escola e familia. Assim, segundo o entrevistado, “a pessoa muitas vezes nao
[sic] t& em casa, quase mal vé o filho, né? E, falar que ndo tem interesse, eu acho
forte, mas tem uns meninos que eu vejo que os pais ndo sabem nem o boletim”
(Professor M). Como afirmado por Patto (2015), essa barreira comunicacional e
estrutural dificulta a formag&o de uma parceria eficaz, sendo fundamental um dialogo
continuo e colaborativo entre educadores e familias para assegurar o sucesso escolar.

Cumpre ressaltar que a falta de acompanhamento familiar da vida escolar dos
estudantes tem um impacto ainda mais significativo no caso da Matematica. Lorenzato
(2006) sustenta que ensinar a matéria vai além de simplesmente explica-la em sala
de aula, pois requer pratica constante, incentivo a resolugao de problemas e suporte
emocional diante dos desafios. Contudo, as chances de sucesso diminuem
significativamente quando o estudante nao dispde de um ambiente doméstico que
ofereca condigcdes minimas, como tempo, tranquilidade, recursos e estimulo. Além
disso, as escolas publicas frequentemente carecem de estratégias eficientes para
envolver as familias no processo de ensino, fato que se confirma na Escola Estadual
Determinantes do Saber, onde a equipe pedagdgica se esforgca em envolver a
comunidade escolar no processo de ensino e aprendizagem e na maioria das vezes
nao recebe um apoio efetivo.

A aproximacgéo, entre a escola e as familias dos alunos, especialmente aquelas
em situagcdo de vulnerabilidade social ou com baixa escolaridade € ainda mais
dificultada pelas barreiras comunicativas, pela falta de programas de capacitagao para
pais e pela auséncia de uma cultura escolar inclusiva, o que se observa é a
permanéncia de um modelo educacional que reproduz desigualdades e naturaliza o

insucesso de determinados grupos sociais, fendbmeno amplamente discutido por Patto
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(2015) ao analisar o fracasso escolar como uma produgéao social e institucional, e nao
como um problema individual do aluno ou de sua familia. Em resumo, os docentes
afirmam que a baixa escolarizacdo e a falta de familiaridade dos pais com a
Matematica dificultam a oferta de suporte eficaz aos filhos. Aspectos socioeconémicos
e culturais tornam mais dificii o acompanhamento escolar em casa. Os fatores
socioecondmicos e culturais tém um impacto consideravel no envolvimento escolar
das familias, porém é fundamental evitar interpretacbes simplistas que vinculem
automaticamente a vulnerabilidade social a negligéncia. Familias de baixa renda
frequentemente se deparam com obstaculos estruturais, como extensas jornadas de
trabalho, baixa escolaridade, falta de acesso a recursos pedagdgicos e problemas na
comunicagao com a escola.

Esses fatores restringem sua participagdo no processo educacional, sem que
isso signifique desinteresse ou negligéncia. Em contrapartida, familias com melhores
condi¢cdes socioecondmicas tendem a ter mais tempo, recursos materiais e capital
cultural para oferecer um suporte mais proximo e eficaz aos filhos, favorecendo seu
desempenho escolar. No entanto, isso evidencia ndo uma superioridade cultural, mas
sim as desigualdades sociais que estruturam o sistema educacional e que precisam
ser enfrentadas. Assim, incluir essas questdes nas discussdes educacionais é
fundamental para construir praticas mais inclusivas, que respeitem a diversidade e
ampliem as oportunidades de aprendizagem para todos os estudantes.

O envolvimento e o desempenho dos estudantes podem ser prejudicados pela
falta de apoio familiar. Esse afastamento é agravado pela falta de uma comunicacao
eficiente entre a escola e a familia. Portanto, para melhorar o desempenho dos alunos
em Matematica, é fundamental que a escola trabalhe para fortalecer os lagos com as
familias, fornecendo orientagdes compreensiveis, promovendo eventos de integragéo
e adotando uma atitude de acolhimento e escuta, conforme Freire (1996) defende.
Apenas com a participagao ativa e informada das familias sera viavel quebrar o ciclo
de exclusdo pedagdgica e assegurar uma aprendizagem mais eficaz e justa. Apesar
de a participacdo ativa e informada das familias ser essencial para quebrar o ciclo de
exclusdo pedagogica e fomentar uma aprendizagem mais justa e eficaz, € necessario
admitir que a familia, por si s6, ndo consegue assegurar o sucesso escolar dos filhos.
Da mesma forma, a escola, isoladamente, ndo é capaz de lidar com todas as
desigualdades que permeiam o processo educativo. Para se construir uma educagao

de qualidade, é necessario que haja uma articulacao eficaz entre familia e escola,
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fundamentada no dialogo, no respeito reciproco e na valorizagdo dos conhecimentos
e contextos de cada um. A instituicdo de ensino deve abandonar atitudes hierarquicas
ou de culpabilizacdo e estar aberta ao dialogo com as familias, principalmente com as
que se encontram em situacdo de vulnerabilidade social. As familias, por sua vez,
precisam ser apoiadas e incentivadas a se envolverem na vida escolar, ndo apenas
em ocasides formais, mas também como parceiras no dia a dia do processo
educacional. Apenas com essa colaboracdo auténtica poderemos criar praticas de
ensino mais inclusivas, que atendam as necessidades reais dos alunos e fomentem
seu desenvolvimento integral.

Com base nas respostas dos docentes P, J e M, nota-se um padrao constante
de resisténcia e falta de motivacao dos estudantes em relacdo a Matematica no Ensino
Médio. Essa resisténcia vai além da simples dificuldade dos conteudos, abrangendo
fatores emocionais, culturais e sociais que criam uma relacdo negativa com a
disciplina, muitas vezes antes mesmo de um contato mais aprofundado com ela,
segundo os entrevistados. O docente P observa uma resisténcia evidente dos
estudantes, motivada pela ideia de que a Matematica ndo possui utilidade pratica em
suas vidas, ao relatar que percebe uma resisténcia dos meninos e desinteresse
mesmo por nao ver uma finalidade para estar ali, para fazer parte da matematica e
aprender aquilo.” Essa sensacgao de inutilidade impacta diretamente o desempenho e
a participacao em sala de aula, causando frustragdo no docente, que percebe uma
desconexao entre seu esforgo pedagdgico e os resultados alcangados.

Para superar esse obstaculo, P relata que investe no dialogo e na criagao de
vinculos, evitando a informalidade excessiva, com o objetivo de estabelecer um
ambiente mais receptivo, porém ainda fundamentado no compromisso pedagogico.
Segundo o entrevistado, “contornar essa situagéo, sim, é tentar ser um professor mais
aberto, que escuta os alunos, ndo amigo, mas mais proximo.” Borba e Penteado
(2012) discutem extensivamente essa relagao negativa com a disciplina, ligando a
resisténcia dos estudantes ao modo como a Matematica tem sido tradicionalmente
ensinada, com praticas focadas na memorizagao, na rigidez formal e na desconexao
com a vida cotidiana. Quando o ensino ndo esta conectado com a realidade do aluno,
ele se torna abstrato e, frequentemente, intimidador.

O professor J corrobora esse diagndstico ao destacar que muitos estudantes
chegam ao ensino médio com a ideia preconcebida de que a Matematica é "dificil" ou

"iImpossivel de aprender", o que podemos perceber em seu relato que “sim,
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resisténcia, tem muita, muita resisténcia, porque, como eu falei, eles ja vém com o
preconceito, né, de que a matematica é dificil, para eles tudo na matematica é dificil.”
Essa barreira simbdlica atua como um obstaculo que bloqueia o aprendizado desde o
comego. Como resposta, J menciona que procura contextualizar os conteudos,
ligando assuntos como fungdes e porcentagem a economia, ao dia a dia e a contextos
familiares dos estudantes. Mesmo assim, menciona que a resisténcia continua,
indicando que a questdo € mais complexa do que a metodologia, incluindo aspectos
emocionais e histéricos na trajetoria escolar dos alunos.

Nesse contexto, Lorenzato (2006) enfatiza que a Matematica s6 ganha
relevancia quando o estudante é capaz de relaciona-la com seu mundo real. A
auséncia dessa ligacdo torna o engajamento mais dificil e aumenta a probabilidade
de rejeigao precoce. Ademais, Zan (2007) defende que a motivagdo para aprender
Matematica esta intimamente relacionada as experiéncias emocionais vivenciadas em
relacdo a matéria. Situagdes de fracasso, constrangimento e medo de errar tendem a
se solidificar e contribuir para o afastamento dos estudantes da Matematica. O
professor M aprofunda essa analise ao afirmar que a resisténcia a Matematica é
automatica e ocorre antes mesmo do contato com o docente. Muitos estudantes
expressam que “gostam do professor, mas nao da matéria”, indicando que a questao
nao reside apenas na relacgao interpessoal, mas na percepg¢ao negativa da disciplina
formada ao longo do tempo, de acordo com o professor M. Apesar de tentar usar
ferramentas tecnoldgicas como o GeoGebra, M relata que ainda enfrenta baixa
adesao, mesmo com os estudantes podendo usar essas ferramentas pelo celular, ao
dizer que “as vezes vocé vai la, fala com o menino, ajuda ele, mostra um aplicativo.
Por exemplo, o GeoGebra, ele ajuda muito na constru¢do de graficos, mas eu vejo
que 0s meninos nao tém interesse nenhum e € uma coisa que eles podem ter no
celular.” Esse aspecto é relevante, uma vez que Valente (1999) ressalta que a
utilizagcdo de tecnologias educacionais ndo assegura, por si sO, o interesse ou a
participacao ativa dos estudantes, o que é verificado no relato de M.

Para que sejam eficazes, os alunos precisam estar pelo menos um pouco
motivados a usar essas ferramentas de maneira significativa. Na auséncia disso, o
recurso tecnolodgico acaba sendo apenas mais um elemento negligenciado em sala
de aula. Nesse contexto, fica claro que a falta de interesse em Matematica vai além
da dificuldade dos conteudos. Envolve uma acumulagéo de experiéncias negativas,

falta de sentido percebido, baixa autoestima académica e desconexao entre o
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conteudo e a vida cotidiana. Portanto, para superar essa resisténcia, ndo basta
apenas mudar as metodologias, € necessario reconstruir a relagdo afetiva do
estudante com a Matematica. Sobre isso, Zan (2007) e Freire (1996) afirmam que o
acolhimento, a escuta ativa, o respeito ao tempo do aluno e a criagdo de espacos de
aprendizagem mais humanizados sao formas de quebrar esse ciclo de desmotivagao.
A empatia do professor e o esforco para aproximar o ensino da matematica da
realidade do aluno sdo estratégias essenciais. No entanto, como os docentes
admitem, nem sempre sio suficientes, especialmente em situacdes caracterizadas
por defasagens, vulnerabilidades e auséncia de suporte externo.

Em suma, os docentes apontam que a aversdo a Matematica, que esta
enraizada em crengas negativas e experiéncias passadas, ocorre antes do contato
com o professor e que a dificuldade dos alunos em perceber a utilidade pratica da
disciplina impede seu envolvimento com ela. outro aspecto percebido no relato dos
professores entrevistados € que ainda que se utilize tecnologias ou metodologias
ativas, o desinteresse se mantém na auséncia de motivacao intrinseca. Portanto, o
vinculo emocional com a Matematica é crucial para o processo de aprendizagem.
Esse contexto demanda diversas ag¢des, tais como a capacitacdo continuada dos
professores, alteragdes curriculares, maior suporte institucional e, acima de tudo, uma
nova abordagem para o ensino da Matematica, que seja mais focada no aluno e em
sua realidade concreta.

As respostas dos docentes P, J e M a questdo “O que vocé faz para tentar
aumentar o interesse e a motivacdo dos alunos em relagcdo a Matematica?”
demonstram um esforco deliberado e variado dos professores para superar a
resisténcia dos alunos a disciplina e incentivar um maior envolvimento dos estudantes.
Apesar de cada docente utilizar métodos diferentes, todos tém o mesmo objetivo:
fazer com que a Matematica seja mais compreensivel, relevante e emocionalmente
acolhedora. Assim, o professor P ressalta que a principal estratégia para engajar os
estudantes é estabelecer uma boa relacao interpessoal. Ele relata que investe na
criagao de um ambiente seguro emocionalmente, fundamentado no respeito, empatia
e escuta ativa, prevenindo conflitos e estabelecendo um espago de confianga
reciproca. Segundo o entrevistado, essa atitude ndo sé diminui a resisténcia dos
alunos a disciplina, mas também incentiva sua participacao ativa, ao dizer que “o que
vem mostrando mais sucesso € eu ser um cara mais tranquilo, sem bater de frente,

conversar mais no tom baixo com eles, eles entenderem que eu ndo sou um inimigo
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deles, que eu estou ali para ajuda-los mesmo” (Professor P). Zan et al. (2007) apoiam
essa visdo ao afirmarem que a dimenséo afetiva do aprendizado matematico é muitas
vezes ignorada, apesar de ser fundamental para o engajamento dos alunos.

A qualidade da relag&o entre docente e discente afeta diretamente a disposicao
do aluno para se envolver em uma matéria que, frequentemente, € marcada por medo,
ansiedade ou frustragbes passadas. Dessa forma, o ambiente emocional positivo
fomentado por um docente compreensivo pode ser o ponto inicial para superar
obstaculos e incentivar a disposigao para aprender.

Por outro lado, nesta mesma questao, o professor J menciona que emprega
situacbes-problema contextualizadas, principalmente ligadas a economia e a
engenharia, como método para se conectar com os estudantes. Ao demonstrar a
aplicabilidade dos conceitos matematicos, ele nota um crescimento consideravel no
interesse dos alunos, principalmente entre aqueles que conseguem imaginar como a
Matematica sera util em suas futuras carreiras profissionais, 0 que podemos perceber
em seu relato, quando ele menciona que “na area de economia, na area de
engenharia, em outras areas que envolvem o dia a dia dele, eu tento trazer sempre
alguma coisa aplicada, né, um exercicio aplicado, uma situacdo, um problema que
ele possa, né, ser encorajado a tentar resolver, né, eu tento trabalhar com isso
também.” Essa estratégia estda em consonancia com o principio de ensino significativo
proposto por Lorenzato (2006), que sustenta que os conteudos devem ser ensinados
de maneira contextualizada, isto €, vinculados a realidade dos estudantes. Quando o
aluno encontra significado no que esta aprendendo, sua curiosidade e motivacao
crescem, e ele comega a enxergar a matéria como um instrumento valioso para
entender e interagir com o mundo.

O professor M, por sua vez, relata que utiliza jogos e dindmicas de competigao
saudavel para despertar o interesse dos alunos. Segundo ele, o simples ato de
“‘competir’ e “vencer’”, mesmo sem prémios tangiveis, serve como um forte incentivo
motivacional, principalmente para os alunos mais jovens, mas também para os
estudantes do ensino médio. O entrevistado ressalta que o engajamento gerado por
essas atividades ajuda na absorcao dos conteudos. Assim, segundo ele “Quando vocé
faz jogos de competicéo, independente do que for, muitas vezes eles levam mais a
sério. Se eles forem ganhar alguma coisa, ndo necessariamente aprendizagem, nao
necessariamente nada fisico, s6 que assim, ah, vocé ganhou” (Professor M). O uso

de jogos em sala de aula € amplamente reconhecido por sua habilidade de tornar o
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processo de aprendizagem mais leve, envolvente e interativo. Os jogos matematicos
promovem o desenvolvimento de habilidades como o pensamento logico, a solugao
de problemas e a colaboragdo entre os estudantes (Grando, 2000). Ademais, a
competicdo saudavel pode funcionar como um reforgco simbdlico, criando um
sentimento de reconhecimento e satisfagdo que favorece o engajamento (Silva e
Duarte, 2013). Essas estratégias também afetam o aspecto emocional, estabelecendo
conexdes positivas com a disciplina.

Em resumo, os docentes utilizam diversas estratégias para enfrentar o desafio
de motivar os alunos em Matematica: o professor P acredita que a empatia e o
acolhimento s&o essenciais para criar lagos afetivos que promovem o engajamento; o
professor J emprega a contextualizagao e a aplicagéo pratica dos conteudos, ligando-
0s a vida diaria e a possiveis trajetérias profissionais; e o professor M utiliza jogos e
atividades competitivas, aproveitando o aspecto ludico como instrumento de
motivagao. Essas estratégias demonstram uma compreenséo abrangente de que a
motivacdo para aprender Matematica ndo se baseia apenas no conteudo ou na
metodologia, mas também na maneira como o conhecimento é transmitido, no
contexto social do estudante e na qualidade das interagdes criadas em sala de aula.
Diante disso, concordamos com Freire (1996), que destaca que ensinar requer
“respeito aos saberes dos educandos” e uma sensibilidade para entender as diversas
dimensbes que estdo presentes no processo de aprendizagem. Assim, o éxito
pedagogico em Matematica n&o se resume apenas a transmissao de conteudos, mas
a criagdo de condi¢gdes que incentivem os alunos a quererem e a conseguirem
aprender.

Contudo, os depoimentos dos professores P, J e M também revelam um
diagnostico compartilhado, que aponta que apesar de haver algum grau de suporte
institucional, principalmente em questdes administrativas e disciplinares, as iniciativas
pedagdgicas estruturadas voltadas a melhoria do desempenho em Matematica séo
insuficientes, especialmente no que diz respeito a recuperacdo de alunos com
dificuldades e ao incentivo ao engajamento. O docente P destaca que embora a
equipe de gestao ofereca suporte em aspectos organizacionais, ndo existe um
movimento pedagogico constante e estruturado voltado para o ensino de Matematica.
Segundo ele, a “Semana dos Jogos Matematicos” e outras iniciativas semelhantes
nao tiveram o impacto desejado, principalmente porque enfrentaram resisténcia dos

estudantes, que n&o enxergavam propaosito nas atividades. Para mudar essa situacao,
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€ importante que a escola pense em agbes que fagcam sentido para os alunos,
mostrando como a Matematica esta presente no dia a dia. Também é necessario ouvir
0 que os estudantes pensam, criar um ambiente em que eles se sintam seguros para
errar e aprender, e usar métodos de ensino que tornem as aulas mais participativas e
interessantes. Esse aspecto destaca uma discrepancia entre a proposta pedagogica
e a construgdo de significado pelos alunos, um fator fundamental, segundo Charlot
(2000), que afirma que o estudante sé aprende quando atribui sentido ao que lhe é
apresentado.

A critica do professor P também indica que acgdes isoladas e nao integradas a
um planejamento pedagdgico coerente raramente geram mudancgas significativas na
aprendizagem. Sobre isso, Patto (2015) enfatiza que o fracasso escolar ndo pode ser
visto apenas como culpa do aluno; é necessario considerar a estrutura da escola, suas
praticas pedagodgicas e a falta de medidas eficazes para garantir a inclusdo e a
permanéncia com qualidade. Além disso, a autora também menciona aspectos
socioecondmicos e culturais, bem como aspectos subjetivos do aluno. De forma
complementar, o professor J ressalta a necessidade de intervengdes pedagdgicas
precoces, com foco no acompanhamento continuo dos estudantes. Para ele, a
atuacao da escola tende a ser reativa, concentrando esforcos no fim do ano letivo,
quando os prejuizos acumulados sao mais dificeis de reverter. Ele defende estratégias
como reforgo paralelo e personalizagao do ensino, alinhadas ao que propde Libaneo
(2006) ao falar da diferenciagdo pedagdgica, que se refere a adaptagao de praticas
de ensino as necessidades especificas dos alunos, com tempos e ritmos distintos para
a aprendizagem.

O reforgo escolar, nesses termos, ndo pode ser apenas um espago de
recuperagao corretiva, mas precisa estar integrado ao cotidiano pedagdgico, com
base em diagndsticos constantes e ag¢des articuladas. A critica ao modelo atual de
suporte oferecido aos alunos com dificuldades sugere a necessidade de revisdo das
politicas institucionais voltadas ao enfrentamento das defasagens.

Por outro lado, o professor M admite o suporte da equipe escolar, porém
questiona a efetividade das taticas implementadas para a recuperacdo da
aprendizagem, principalmente devido a auséncia de autonomia no processo e a
utilizagao de critérios externos, como a progressao parcial para escolher os alunos
que devem receber o reforgo. Isso nem sempre atende as demandas reais das turmas,

resultando em distor¢des e baixa eficacia das agdes. Como solugao, ele sugere a
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criacado de laboratorios permanentes para o ensino de Matematica, utilizando recursos
tangiveis como soélidos geométricos, lousas grandes e materiais manipulativos. Essa
proposta esta alinhada com Lorenzato (2006), que defende o uso de materiais
didaticos concretos para facilitar a visualizagdo, manipulacdo e construgcao de
conceitos matematicos abstratos, especialmente para os alunos que tém mais
dificuldade em abstrair.

Portanto, as declaracbes dos trés professores indicam que existe uma
desconexao entre o suporte institucional oferecido e as necessidades pedagogicas da
Matematica no Ensino Médio. A¢des isoladas, desarticuladas ou fundamentadas em
critérios pouco pedagogicos ndo conseguem assegurar progressos significativos na
aprendizagem. Conforme destaca Libaneo (2006), a escola deve ser estruturada para
fomentar a equidade, o que requer uma gestdo pedagogica deliberada, atenta as
diversidades e focada no progresso constante de todos os estudantes. Nesse
contexto, é essencial que o suporte institucional ndo se limite apenas ao ambito
administrativo, mas também se amplie para a criagdo de uma cultura pedagogica
colaborativa, fundamentada em diagndsticos, intervengbes estruturadas e na
valorizacao do propdsito de aprender Matematica. Nesse cenario, € fundamental que
0 apoio institucional ndo se restrinja apenas ao aspecto administrativo, mas que
também se expanda para o desenvolvimento de uma cultura pedagogica colaborativa,
baseada em diagndsticos, intervengdes estruturadas e na valorizagdo do objetivo de
aprender Matematica. Isso pode ser alcangado por meio de reunides pedagdgicas
frequentes entre docentes e gestores, visando a troca de vivéncias, avaliacdo das
dificuldades dos estudantes e planejamento colaborativo. Ademais, ao aplicar
avaliagbes diagnosticas, é possivel identificar as necessidades reais das turmas, o
que facilita a criacdo de estratégias mais eficazes. Simultaneamente, é essencial que
0 ensino da Matematica seja reconhecido como algo pratico e aplicavel, auxiliando os
alunos a perceberem a relevancia do que estdo aprendendo e, consequentemente,
aumentando seu envolvimento.

Outro tépico abordado durante as entrevistas foi a formacado continuada de
professores no ambito do ensino de matematica. Sobre isso, as respostas dos
docentes P, J e M demonstram perspectivas semelhantes. Embora reconhecam as
vantagens de formagdes mais avangadas, como o mestrado, também apontam a
baixa eficacia das iniciativas de formagcdo oferecidas pela rede estadual,

especialmente devido a falta de conexdo com a realidade escolar e a auséncia de
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incentivos simbdlicos e materiais. O professor P, atualmente cursando mestrado,
destaca mudangas significativas em sua pratica docente, sobretudo no plano
atitudinal, ao dizer que “hoje o que eu fago € o mestrado, eu estou mestrando. Vem
me mudando muito enquanto pessoa, enquanto pessoa sair daquele pedestal do
professor que € intocavel.” Ele relata uma transicdo de uma postura tradicional de
autoridade para uma abordagem mais humana, empatica e acessivel, o que corrobora
o que Tardif (2002) defende ao afirmar que o saber docente n&o se resume a técnica,
mas € constituido pelas vivéncias, reflexdes e interacdes do professor com sua pratica
€ com o meio.

O professor P também critica a falta de estimulo institucional a formagéao
continuada na rede publica, mencionando que as formacgdes oferecidas (como lives)
carecem de atratividade, aplicabilidade e valorizac&o profissional. Essa critica reflete
o apontamento de Freitas (2007), que afirma que a valorizagdo do professor —
financeira e simbdlica — é central para o sucesso de qualquer politica de formacéao
docente. Sem reconhecimento ou incentivo, mesmo as melhores propostas tornam-
se ineficazes.

Por outro lado, o professor J valoriza o empenho da rede em oferecer cursos
por meio de plataformas online, como a Escola de Formagao. No entanto, ele destaca
fragilidades significativas, como carga horaria inadequada, repeticao de conteudos e
auséncia de aprofundamento pratico. Ele enfatiza que, para que esses cursos tenham
um impacto significativo no ensino de Matematica, eles precisam se conectar com a

pratica diaria do professor.

o Estado, ele oferece alguns cursos, n€é, na sua escola virtual, para
nossa formagao, embora esses cursos nao tenham, assim, como vou
falar, ndo tem uma estrutura muito adequada, mas o Estado oferece,
eu acho que, por conta disso, eu acho que os cursos deveriam ser
melhores preparados, ndo estou falando que os cursos sejam de todo
mal, ruins, mas a gente vé que a carga horaria é insuficiente, alguns
slides sdo um pouco repetitivos, algumas coisas sdo um pouco mais
repetitivas, e eu acho que esses cursos, eles sao bons, mas eles
deveriam ser melhor.

Essa afirmacgao esta alinhada com as criticas de Imbernén (2011) em relagao
as formagdes descontextualizadas, que se apresentam como "cursinhos" que nao

levam em conta as condicdes reais de trabalho e os desafios enfrentados em sala de
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aula. De acordo com o autor, as formacbes eficazes devem ser colaborativas,
continuas, reflexivas e contextualizadas, incentivando a conexao entre teoria e pratica.

O docente M, que ja finalizou o mestrado e participou de varias capacitacoes
organizadas pela Superintendéncia Regional de Ensino, ressalta também uma
discrepancia entre o conteudo das formagdes e a infraestrutura existente nas escolas
publicas. Por exemplo, menciona que cursos sobre o uso do GeoGebra se tornaram
inviaveis devido a falta de condigdes basicas, como contas institucionais e acesso a
computadores: “O GeoGebra na escola tal, a escola nao tinha conta oficial. E ai, como
€ que vocé trabalha? Entdo, muitas vezes vocé nédo consegue aplicar varias coisas
que vocé estudou.” Essa situagcdo exemplifica a critica de Imbernén (2011) sobre a
importancia de as propostas de formagao serem viaveis na pratica. Ademais, o
docente destaca que o suporte a formacdo depende consideravelmente da
sensibilidade da administracdo escolar, evidenciando a auséncia de uma politica
clara, sistematica e equitativa de incentivo a qualificagao profissional.

O conjunto das falas dos entrevistados, portanto, indica que a formagao
continuada, quando adequadamente planejada e integrada ao dia a dia do docente,
pode gerar mudangas significativas na pratica pedagogica, como evidenciado nos
efeitos mencionados pelo professor P durante seu mestrado. Gatti (2009) corrobora
essa ideia ao enfatizar que programas de formacgao stricto sensu, particularmente em
campos como Educacgado ou Ensino de Matematica, expandem o repertdério didatico,
fortalecem a postura reflexiva e fomentam a resiliéncia pedagdgica frente as
dificuldades enfrentadas em sala de aula.

Em contrapartida, a auséncia de infraestrutura adequada, falta de incentivo
institucional e incoeréncia entre a teoria dos cursos e a pratica escolar reduzem o
impacto transformador das formagdes continuadas. Sobre isso, Libaneo (2013)
destaca que a profissionalizacdo do professor depende nado sé de sua formacéao
académica, mas também de condi¢des de trabalho adequadas e de politicas publicas
que reconhegcam a complexidade do trabalho docente. Assim, as percepc¢des dos
docentes indicam que a formagao continuada precisa ser uma politica bem
estruturada, valorizada e implementada com base no feedback dos profissionais da
educacao, a fim de que tenha um impacto real na qualidade do ensino de Matematica.

As respostas dos docentes P, J e M demonstram uma critica sélida ao modelo
convencional de avaliagdo escolar, principalmente no que tange a sua fungao

classificatéria e a sua falta de conexdo com o verdadeiro processo de aprendizagem
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dos estudantes. As declaracbes sugerem que € urgente realizar reformas
significativas na maneira de ensinar e avaliar a Matematica, especialmente
considerando as defasagens acumuladas, a falta de motivagéo dos alunos e a falta
de relevancia percebida nos conteudos. O professor P defende a avaliagdo mediadora
e processual, enfatizando o acompanhamento constante e o feedback construtivo,
assim como acontece na Educacéo Infantil. Luckesi (2011) apoia essa visao ao sugerir
que a avaliagdo é uma ferramenta de crescimento, ndo de punicdo. Para o autor,
avaliar € diagnosticar para intervir, ndo para excluir. Contudo, o docente P admite que
as condig¢des de trabalho — como turmas grandes e carga horaria extensa — tornam

impossivel a implementagdo dessa metodologia no dia a dia.

Eu acredito muito na avaliagdo mediadora, né? Nao ser uma avaliacao
somativa e ir acompanhando o aluno mesmo. Mas, para isso
acontecer, a gente precisaria de turmas muito menores, de cinco, sete
alunos, talvez. E com a proposta mais ativa mesmo, de trabalhos,
diversificagdo de metodologias para tentar atingir todos os alunos. E
um trabalho mais personificado, né? (Docente P).

Ao defender que a avaliagcdo nao deve se restringir ao carater somativo, o
professor reforca a importancia de praticas avaliativas que considerem o percurso de
aprendizagem do aluno, permitindo identificar dificuldades e promover ajustes
metodoldgicos. No entanto, ele também evidencia os desafios estruturais que
dificultam essa abordagem, como o elevado numero de estudantes por turma e a
necessidade de metodologias diversificadas que possibilitem um trabalho mais
individualizado, voltado as necessidades especificas de cada discente.

Ademais, ele destaca a apatia dos estudantes em relacéo as avaliagdes, sejam
elas internas ou externas, o que evidencia a falta de alinhamento entre o que é
ensinado, o que € exigido e 0 que é valorizado pelos alunos. A falta de sentido
atribuida as avaliagdes tende a comprometer o engajamento, reforgando a ideia de
que, sem condi¢cdes adequadas para uma avaliagao formativa efetiva, os instrumentos
avaliativos acabam funcionando apenas como mecanismos de classificacdo, e nao
como ferramentas de aprendizagem.

Por outro lado, o professor J critica o sistema de progressdo automatica,
alegando que ele contribui para o aumento das defasagens, principalmente em

Matematica, cuja légica acumulativa requer um dominio progressivo dos conteudos.
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Na minha opinidao, se o aluno ndo aprendeu ainda na sua série, que
ele seja retido. Esse aluno, até em respeito a ele, até em respeito ao
seu familiar, ele deveria ser retido. Essa questao de ter que aprovar o
aluno ou ndo aprovar o aluno, sem ele saber, isso se torna muito
perigoso, porque, como eu te falei, se o aluno passa para uma série
posterior, sem ter aprendido ainda aquilo que ele deveria ter
aprendido, se torna um problema a mais, porque ele vai para uma série
maior, que vai ter uma exigéncia maior para ele, sendo que ele ainda
nao consolidou aquilo na base. Entdo, ele vai ficando maior, vai
ficando uma bola de neve. Entdo, ele acaba tendo, ele vai ter uma
deficiéncia muito grande (Professor J).

Essa critica se relaciona com a discussao apresentada por Crahay (2002), que
argumenta que a reprovacao constante ndo assegura a aprendizagem. No entanto,
promover um aluno sem que ele tenha dominio sobre os conhecimentos fundamentais
compromete o processo educativo a longo prazo. Segundo o docente, o refor¢o
escolar, apesar de ser necessario, nao pode substituir um trabalho organizado e
sistematico, nem sanar anos de deficiéncias acumuladas. Assim, ele sugere uma
reestruturagdo do curriculo e uma avaliagdo mais justa, voltada para a aprendizagem
efetiva, em vez de simplesmente classificatoria.

Ja o professor M oferece uma contribui¢gado focada na visualidade e no sentido
do conteudo matematico. Ele nota que muitos estudantes ndo entendem nem
apreciam a importancia da matéria, principalmente em topicos como a geometria, o
que causa resisténcia e desanimo. Para lidar com essa questdo, ele defende a
utilizacao de recursos tangiveis, visitas técnicas e colaboragdo com profissionais de

areas que empregam a Matematica.

Eu acho que a matematica, posso estar enganada, mas eu acho que
das ciéncias exatas, por exemplo, ela € que € menos visual. Entao,
muitas vezes eles tém dificuldade, por exemplo, de imaginar uma
pirdmide, porque eu, por exemplo, desenho, mas néo fica linda, néo.
Entao, eles tém muita dificuldade de ver isso. Entdo, se pudesse ter
ai, falando de um coletivo mesmo, algo que tornasse a matematica
mais visual, talvez facilitasse (Professor M).

Essa proposta esta em consonancia com a teoria da aprendizagem significativa
de Ausubel (2003). De acordo com essa teoria, 0 novo conhecimento deve ser ligado
as estruturas mentais ja existentes no aluno e reconhecido como relevante para sua
realidade. Ao situar a Matematica em contextos praticos, especialmente em relacao
as profissdes e ao dia a dia, o docente aumenta as oportunidades de envolvimento

dos alunos.
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A escassez de recursos visuais e materiais concretos, mencionada por M, é
igualmente identificada por Lorenzato (2006) como um dos principais entraves a
aprendizagem eficaz da Matematica. De acordo com o autor, a mudanga do concreto
para o abstrato deve ser progressiva e intermediada, principalmente para os
estudantes que tém dificuldades. Desta forma, o emprego de recursos manipulativos,
representacbes em trés dimensdes, softwares como o GeoGebra e atividades
interativas pode tornar esse processo mais simples, fazendo com que a matéria seja
mais compreensivel e menos assustadora.

As declaracgdes dos trés docentes coincidem, assim, na compreensao de que
avaliar e ensinar Matematica vai além de simplesmente aplicar provas e seguir o
curriculo de forma linear. E imprescindivel levar em conta as condicdes reais dos
estudantes, suas lacunas, seu contexto, seus interesses e suas percepcdes a respeito
da utilidade da matéria. Nesse sentido, as metodologias ativas, praticas
contextualizadas e processos avaliativos formativos sao alternativas promissoras,
desde que haja também mudangas estruturais que assegurem tempo, recursos e
suporte institucional para a implementacao eficaz dessas iniciativas.

Outro ponto de acordo entre os docentes refere-se a desconexao entre o que
é estabelecido nos documentos curriculares oficiais, como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), e a realidade enfrentada nas escolas publicas, sobretudo em
situacdes desafiadoras como o ensino noturno e comunidades em situagcao de
vulnerabilidade social, fato presente na Escola Estadual Determinantes do Saber.
Esse descompasso entre teoria e pratica afeta ndo s6 o ensino da Matematica, mas
também o papel do curriculo como ferramenta para promover a equidade e garantir o
direito a aprendizagem. O professor P elogia a solida estrutura tedrica da BNCC,
porém ressalta sua limitada aplicabilidade pratica, especialmente no ensino médio
noturno. Segundo ele, muitos estudantes chegam cansados, desmotivados e sem
perspectivas de futuro, apenas buscando o diploma como requisito basico para o
mercado de trabalho. Essa situacado entra em conflito com os principios da BNCC, que
sugere o desenvolvimento de habilidades cognitivas avangadas, como resolugao de

problemas, raciocinio logico, argumentacéao e utilizagao de tecnologias digitais.

a BNCC é um documento muito legal, ela traz muitas coisas, s6 que
ela € muito distante das nossas realidades. Ela fala muito do digital,
0s nossos alunos nao sabem fazer uma pesquisa na internet, a escola
nao tem suporte, uma sala de informatica muito boa nas escolas, boa
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para os alunos poderem usar, a gente fazer uma dinamica diferente.
Eu acho que esses documentos sdo muito distantes das nossas
realidades (Professor P).

A critica ao foco no digital, em detrimento da caréncia de recursos
fundamentais nas escolas publicas, como laboratérios de informatica operacionais,
corrobora a argumentagdo de Moreira e Candau (2007), que afirmam que a
implementacgao uniforme da BNCC em um pais com profundas desigualdades pode
intensificar, em vez de diminuir, as disparidades na educacéo.

Por outro lado, o professor J afirma que o curriculo atual € prescritivo e linear,
o que dificulta uma atuacédo docente mais adaptada as necessidades dos alunos. De
acordo com ele, o docente se vé "preso" entre seguir o curriculo e enfrentar lacunas
significativas na aprendizagem, o que leva a um ensino que nao atende a nenhuma

das necessidades de forma aprofundada.

se vocé comeca a trabalhar o curriculo com o aluno, vocé fica muito
preso naquela parte do curriculo, vamos supor, eu comeco a trabalhar
conjuntos com os alunos, entdo depois de conjuntos a gente vai
trabalhar com fungdes, entdo o aluno vai ter que ter aprendido
conjuntos para poder ensinar fungdes e assim vai adiante (Professor
J).

Essa critica se relaciona com Sacristan (2000), que argumenta que curriculos
altamente normativos ignoram a complexidade das salas de aula e a necessidade de
decisbes pedagodgicas adaptadas ao contexto. Nesse contexto, o ensino da
Matematica acaba se transformando mais em um procedimento burocratico do que
em um processo formativo, o que contribui para o aumento do fracasso escolar em
vez de fomentar a incluséo.

Ja o professor M ressalta o quanto os conteudos matematicos, embora
presentes no cotidiano dos alunos, sao percebidos como abstratos e inuteis. Ele
exemplifica com o Teorema de Pitagoras, frequentemente usado de forma intuitiva em
situagbes cotidianas (como ao cortar caminho na diagonal), mas raramente

reconhecido como tal pelos estudantes.

Por exemplo, eu falo com eles, se vocés atravessarem na diagonal,
vocés andam menos. Teorema de Pitagoras. Mas, na hora que a gente
esta atravessando na pratica, a gente nao esta calculando o Teorema
de Pitagoras. Entao, eles ndo estao vendo isso. Entdo, muitas coisas
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da matematica estao aplicadas em coisas que eles ndo veem. Entao,
ndo esta mensurado com o dia a dia deles (Professor M).

Isso evidencia a falta de articulacdo entre a matematica escolar e 0 mundo
vivido, como defende Skovsmose (2001). Para o autor, € fundamental que a
matematica seja compreendida ndo apenas como linguagem simbdlica, mas como
ferramenta de leitura e intervengdo no mundo. Quando descontextualizada, a
matematica perde sentido e se torna apenas um obstaculo para o aluno.

As criticas ao curriculo também incluem a quantidade excessiva de conteudos
e uma estrutura sequencial rigida, que ndo se adequam ao tempo escolar disponivel
nem ao ritmo de aprendizagem dos estudantes. Como todos os professores
apontaram, esse cenario € particularmente problematico em turmas que apresentam
defasagens historicas e diversas demandas. Macedo (1990) enfatiza que o curriculo
nao deve ser visto como um documento técnico neutro, mas como uma constru¢ao
cultural e politica que precisa interagir com os individuos da escola. Ao desconsiderar
os contextos locais, as necessidades dos alunos e as restricoes estruturais, o curriculo
pode acabar perpetuando as desigualdades em vez de supera-las.

Em resumo, as percepc¢des dos docentes indicam que, apesar de a BNCC e o
curriculo oficial sugerirem avangos significativos em relacdo a equidade e
competéncias, sua implementacido efetiva requer condigdes materiais, humanas e
pedagogicas que ainda ndo estao presentes em muitas instituicdes de ensino publico.
Para superar esse abismo, ndo basta apenas ter documentos bem elaborados; €
necessario ouvir os professores, flexibilizar o curriculo, valorizar a pratica docente e
implementar politicas publicas que considerem a diversidade das realidades
educacionais do pais.

Diante desse cenario, torna-se evidente que a superagdo dos desafios
relacionados ao ensino e a aprendizagem da Matematica no ensino médio exige
agdes concretas e contextualizadas. Assim, o proximo capitulo apresenta um plano
de acgao propositivo, elaborado com base nas percepcdes dos docentes e discentes e
nas diretrizes curriculares vigentes, com o objetivo de contribuir para a melhoria do
desempenho dos estudantes nessa area. As propostas que seguem consideram tanto
as limitagdes estruturais enfrentadas pela Escola Estadual Determinantes do Saber

quanto as possibilidades de fortalecimento da pratica pedagdgica por meio da
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colaboracao entre professores, da escuta ativa dos estudantes e da construgdo de um

ambiente de aprendizagem mais significativo e inclusivo.
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4 PLANO DE AGAO: APLICAGAO DAS EVIDENCIAS DIAGNOSTICAS NAESCOLA
ESTADUAL DETERMINANTES DO SABER

O capitulo 2, intitulado "Panorama atual do baixo desempenho em Matematica
no Ensino Médio" apresenta dados que confirmam e sustentam o caso de gestao
apresentado. O capitulo tem como objetivo descrever os resultados da Escola
Estadual Determinantes do Saber nas avaliagdes internas e externas nos ultimos
anos, com foco especial na disciplina de Matematica. Além disso, apresenta uma
contextualizacdo da escola em relagédo as avaliagbes externas as quais € submetida,
tanto no ambito nacional quanto no estadual, incluindo o ENEM, o SAEB e o PROEB.
Também sao exibidos os resultados internos alcancados pela escola pesquisada na
disciplina, fornecendo indicios da relevancia deste estudo.

O préximo capitulo, com o objetivo de examinar a percepcao dos estudantes e
dos professores do componente curricular de Matematica em relagdo as praticas
pedagogicas, compreensdo do conteudo de Matematica, curriculo e resultados das
avaliagcbes externas e internas realizadas pela Escola Estadual Determinantes do
Saber, recebeu o titulo de “Fatores relacionados ao baixo desempenho em
matematica: analise de padrdes, tendéncias e variaveis influenciadoras”. O capitulo 3,
portanto, comega com a apresentagao do aporte tedrico que embasa nossa analise,
que esta ancorada em trés eixos: curriculo, pratica docente e o baixo desempenho em
Matematica. Apds a apresentagdo da fundamentacgédo tedrica, o capitulo prossegue
com a analise e discussdo dos dados coletados por meio das entrevistas com trés
professores de Matematica e dos grupos focais realizados com alunos da terceira
série do ensino médio em 2025 na mesma instituicdo de ensino.

Dessa forma, ao ter conhecimento de toda a realidade escolar e ao entender a
percepcao de como os principais atores educacionais enxergam o processo avaliativo,
o curriculo, a pratica docente e o baixo desempenho em Matematica que permeiam a
Escola Estadual Determinantes do Saber, o presente capitulo tem um carater
propositivo, e esta baseado nos achados da pesquisa referentes a cada eixo tedrico-
analitico e estruturado em um Plano de Acao Educacional (PAE). Ele pretende
apresentar estratégias de intervengcdo relacionadas ao processo de ensino e
aprendizagem na disciplina de Matematica, para melhorar o desempenho em

Matematica no Ensino Médio da Escola Estadual Determinantes do Saber. O Quadro
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7 a seguir resume 0s possiveis obstaculos que a escola pode enfrentar, conforme

identificado pela pesquisa, bem como as medidas sugeridas para supera-los:

Quadro 7 - Desafios e acdes propostas

EIXOS DESAFIOS ACOES PROPOSTAS

Desenvolver técnicas para reduzir a

ansiedade dos alunos durante as

atividades avaliativas e desconstruir o

conceito da obrigatoriedade da

memorizagao de férmulas e sim,

Baixo desempenho em incentivar a sua contextualizagéo e
Matematica aplicagao

Os docentes reconhecerem que o

procedimento avaliativo precisa ser

aperfeicoado com uma maior

diversificagdo de

ferramentas de avaliagao.

Docentes que possuem uma visédo de

curriculo

focada principalmente na selegao de

conteudos, sem focar no cotidiano do

aluno.

Construir um curriculo que consiga

atender a diferentes niveis de

aprendizados dos alunos.

Oferecer aos alunos um reforgo paralelo

e personalizagdo do ensino, de forma a

ampliar o apoio pedagégico para alunos

com defasagens

Os docentes desejam que a progresséo

parcial tenha um efeito produtivo na

aprendizagem dos alunos

Os estudantes relatam problemas com a

disciplina que podem estar ligadas a

distancia entre a método de ensino do

conteudo nas aulas e a rotina dos alunos

Incentivar os docentes quanto ao uso das

tecnologias digitais para motivar a

aprendizagem dos alunos.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Diversificacdo dos
instrumentos avaliativos e
seus objetivos

Curriculo Formacéao continuada

Projeto de Monitoria com
foco na recomposigao das
aprendizagens e
progresséao parcial.

Pratica docente3?

Reforgco Escolar no
contraturno.

As acgdes sugeridas no Quadro 6, que integram o PAE, serdo detalhadas no
decorrer de todo o capitulo. O Plano de Agao Educacional sera elaborado com a uso
da ferramenta 5W2H, uma vez que, essa ferramenta se resume em sete definicbes
essenciais, com base em expressdes que comegam com as letras W e H. A sigla

engloba expressdes que tém origem no inglés e, dessa forma, cada agao sera descrita

30 As agBes Projeto de Monitoria com foco na recomposicdo das aprendizagens e progress&o
parcial e Reforco escolar no contraturno sdo validas para todos os desafios encontrados no
eixo “Pratica Docente”.
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com os seguintes elementos: what (o qué?), why (por qué?), who (Qquem?), where
(onde?), when (quando?), how (como?) e how much (qual sera o prego?).

O 5W2H é uma ferramenta de gestao e planejamento utilizada para organizar
informagdes, definir acdes e monitorar processos, amplamente utilizada em
administracao, gestdo de projetos, qualidade e educagao, pois ajuda a tornar o
planejamento mais claro, objetivo e executavel. Segundo Slack, Chambers e Johnston
(2010), ferramentas de gestdo que estruturam informagdes dessa forma permitem
reduzir falhas de comunicacao, melhorar o acompanhamento das tarefas e aumentar
a eficacia das acgdes. Além disso, em contextos educacionais e de pesquisa, o 5W2H
pode ser usado para planejar intervengdes pedagogicas, projetos de aprendizagem
ou acdes corretivas de forma organizada.

Por fim, o capitulo é dividido em trés secdes, cada uma relacionada aos eixos
tematicos que fundamentaram teoricamente este estudo: baixo desempenho em
Matematica, curriculo e pratica docente. Cada secao detalha a(s) acado(des) que
esta(do) associada(s) aos desafios de cada eixo de analise. Ao final do capitulo, sera

apresentado um cronograma de implementacao desse PAE.

4.1 EIXO 1: BAIXO DESEMPENHO EM MATEMATICA

Esta secao esta diretamente relacionada ao objetivo principal deste estudo, que
€ examinar os fatores que contribuem para o baixo desempenho em Matematica no
ensino médio da escola. Além disso, busca compreender os resultados internos e
externos das avaliagdes, considerando a perspectiva dos principais participantes
desse processo: professores e alunos.

Considerando o contexto exposto nos capitulos anteriores, que buscaram
abordar esse objetivo, identificamos a necessidade de diversificar os métodos de
avaliagao da aprendizagem dos estudantes. Isso permitira que os docentes obtenham
informagdes mais confidveis sobre o aprendizado de seus alunos. Para isso,
indicamos algumas opg¢bes para esse proposito, cuja sintese apresentamos no

Quadro 8 a seguir.
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Quadro 8 - Acao 1: Diversificagao dos instrumentos avaliativos e seus obijetivos.

N° 1
EIXO DESCRIGCAO DA AGCAO
WHAT - O Qué? Diversificagao dos instrumentos avaliativos e seus objetivos
WHY — Por qué? Diversificar as formas de avaliar a aprendizagem dos alunos

WHERE - Onde? Na escola
WHEN — Quando? margo/2026

WHO — Quem? Professores
HOW — Como? Iznaggamentando variados instrumentos avaliativos durante o ano letivo de
HOW MUCH — Sem custos

Quanto?

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Nesse contexto, detalhamos as etapas que podem ser realizadas ao longo do
ano letivo de 2026 e recomendamos que, ao término de cada fase, seja realizada uma
avaliacdo do progresso do projeto utilizando diversos instrumentos de avaliagao,
apresentados e descritos a seguir.

A primeira fase envolve a identificagdo das questées por meio da técnica de
brainstorming?3’, considerando que todo o processo sera anotado em um caderno de
campo. A primeira fase do processo consiste na identificacdo das principais
dificuldades e percepgdes dos estudantes em relagéo a aprendizagem da Matematica,
utilizando a técnica de brainstorming como instrumento inicial de diagndstico
participativo. Essa atividade ocorrera nas primeiras semanas do ano letivo, durante as
aulas de Matematica, sendo conduzida pelos professores da disciplina em parceria
com a equipe pedagodgica. O brainstorming tera como foco levantar ideias,
sentimentos e desafios que os alunos percebem no estudo da Matematica — por
exemplo: temas que consideram mais dificeis, estratégias que utilizam para aprender,
fatores que os desmotivam ou ajudam, e sugestdes de melhoria para as aulas. O
objetivo é dar voz e ouvidos aos estudantes e compreender suas necessidades de
aprendizagem antes do desenvolvimento das intervengdes pedagdgicas. Durante
cada sessao, um estudante-relator (designado de forma rotativa) ficaria responsavel
por registrar em ata todas as contribuicées do grupo, utilizando um caderno de campo

coletivo mantido pela turma e supervisionado pelo professor. Esse registro servira de

31 Brainstorming (em portugués, “tempestade de ideias”) é um método para estimular a
criatividade, onde os participantes compartilham todas as ideias que tiverem sobre um
tema, sem censura, para depois analisa-las e selecionar as melhores.
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base para analises posteriores e para a construgao de planos de agdo pedagodgica.
Embora a proposta tenha sido pensada prioritariamente para o Ensino Médio, pode
ser adaptada para o Ensino Fundamental (anos finais), com linguagem e dinamicas
adequadas a faixa etaria.

Para analisar as discussdes em grupo, também recomendamos uma
ferramenta proposta por D'Ambrosio (2009), denominada de Relatério-Avaliagao, a
ser elaborada e utilizada pelos alunos. A proposta sugere que o Relatorio-Avaliagéo
seja elaborado pelos proprios alunos como forma de promover reflexdo sobre o
processo de trabalho e participagao nas discussées em grupo, servindo também como
instrumento de acompanhamento para o professor. Esse relatério pode ser produzido
individualmente ou coletivamente, a depender dos objetivos pedagodgicos da atividade;
contudo, € mais comum que cada grupo elabore um unico documento, construido de
forma colaborativa ou redigido por um relator escolhido pelo préprio grupo ou definido
por revezamento entre os membros. Tal pratica favorece a responsabilidade
compartilhada, a analise critica do desenvolvimento da atividade e o envolvimento dos
estudantes no proprio processo avaliativo. O relatorio € elaborado com base na
observacgao das aulas voltadas para essas discussodes e deve seguir o seguinte plano:
identificacdo do estudante, do docente, do assunto da discussao, data da aula; um
resumo das discussdbes em no maximo uma lauda; bibliografia e referéncias
consultadas; além de observagdes e recomendacdes a respeito da aula.

O caderno de campo também incluira o relatério, onde cada professor deve
fazer seus registros. Assim, o relatério faz parte do préprio caderno de campo. Nesse
caso, o professor ndo precisa escolher entre um ou outro: ele fara seus registros
diretamente no caderno de campo, e, dentro dele, preenchera também a seg¢ao ou
parte destinada ao relatorio. Assim, o caderno de campo funciona como um
instrumento mais amplo de acompanhamento, que contém tanto as anotacdes gerais
quanto o relatério especifico previsto na metodologia.

A proxima fase, que envolve a pesquisa bibliografica, também tera seus passos
documentados no caderno de campo, e para essa etapa, buscamos referéncia nos
estudos de D'Ambrosio (2009). O autor sustenta a nogao de que a adogao da escrita
deve ser praticada, até mesmo na disciplina de Matematica, e, nesse contexto,
apresenta a ideia de um resumo analitico, no qual nos baseamos para sugerir a
ferramenta de avaliagdo dessa fase. O mencionado resumo nao precisa ser longo,

composto por no maximo duas laudas e devera incluir as seguintes partes:
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identificacdo da publicagdo; termos relevantes; resumo do trabalho; metas do
trabalho; referéncias empregadas pelo autor; abordagem metodolégica do autor;
resultados do autor; e observagdes dos alunos.

Esta fase tem como propdsito ampliar o repertério conceitual e critico dos
estudantes sobre os temas relacionados a Matematica e sua aprendizagem. Sua
relevancia esta em desenvolver a autonomia investigativa e o letramento cientifico,
permitindo que o aluno compreenda a Matematica ndo apenas como um conjunto de
férmulas, mas como um campo de conhecimento vivo, ligado a cultura, a histéria e a
sociedade. A proposta fundamenta-se em D’Ambrosio (2009), que defende a
importancia de praticas de escrita e reflexdo também nas aulas de Matematica, pois
0 ato de escrever sobre 0 que se aprende contribui para a organizagéo do pensamento
e para o desenvolvimento metacognitivo do estudante. Nesse sentido, a pesquisa
bibliografica é concebida como uma atividade conduzida pelos alunos, sob orientagao
do professor, que atua como mediador, sugerindo fontes e orientando a analise dos
textos.

Cada grupo de estudantes devera selecionar textos curtos, reportagens,
artigos, videos ou capitulos que abordem temas ligados a Matematica e a
aprendizagem matematica, como: a importancia da Matematica no cotidiano, desafios
na aprendizagem, metodologias inovadoras no ensino, relagao entre Matematica e
tecnologia e etnomatematica e contextos culturais. O objetivo € que os discentes
identifiquem diferentes perspectivas sobre o ensino e o aprendizado da Matematica,
reconhegcam as dimensdes humanas e sociais desse conhecimento e desenvolvam
senso critico sobre como se aprende e se ensina Matematica. A partir do levantamento
feito, cada grupo devera elaborar um resumo analitico, com no maximo duas laudas,
contendo: identificagdo da publicagdo, termos-chave, resumo da obra, objetivos,
metodologia, principais resultados e observagdes reflexivas dos alunos (D’Ambrosio,
2009). Todo o processo, incluindo a escolha dos textos, as anotagdes das discussdes
e as versdes finais dos resumos, sera registrado no caderno de campo coletivo da
turma, pelos alunos e professores responsaveis pela turma.

Desta forma, um exemplo pratico de aplicagéo do instrumento: o docente de
matematica indicara possiveis fontes (textos, reportagens, videos, artigos ou
capitulos) e orientara os grupos quanto a selegdo de materiais pertinentes e ao
registro das informagdes no caderno de campo coletivo da turma. Cada grupo devera

escolher um texto relacionado a Matematica e a aprendizagem matematica, apds a
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leitura e a discussao do material, cada grupo elaborara um resumo analitico. Assim,
vejamos, durante o més de abril, nas aulas do 2° ano do Ensino Médio, o professor
propde o tema “A Matematica no cotidiano”. Cada grupo seleciona um texto curto
sobre o0 assunto — um grupo escolhe uma reportagem sobre o uso da estatistica nas
redes sociais; outro analisa um artigo académico sobre metodologias ativas no ensino
da Matematica. Apds a leitura, discutem as ideias principais e elaboram o resumo
analitico conforme o roteiro acima. O professor revisa os trabalhos, orienta quanto a
clareza e a profundidade das reflexdes e, ao final, promove uma roda de conversa
para socializar as aprendizagens. Todo o processo € registrado no caderno de campo
da turma, o que permite acompanhar o desenvolvimento dos estudantes, bem como
as percepgodes e 0s avangos obtidos ao longo do projeto.

A proxima fase envolve a pesquisa de campo. Nela, os estudantes tém a
capacidade de ser avaliados com base na escolha e elaboragéo dos instrumentos que
serao empregados para a coleta de dados e todas as informag¢des sendo anotadas no
caderno de campo, em conjunto com a analise dos dados coletados durante o estudo.
O professor analisa as producdes, identifica padrées de compreensao, dificuldades e
percepcdes dos estudantes, e utiliza essas informagdes — juntamente com as
discussdes do brainstorming e os registros das atas — para construir um instrumento
avaliativo (como um questionario diagndstico ou uma ficha de autoavaliagcao). Esse
instrumento é, entéo, aplicado em sala de aula, com o objetivo de verificar os avangos
cognitivos e atitudinais dos alunos, além de orientar as proximas etapas da
intervengao pedagogica.

Para concluir a fase de pesquisa de campo de forma reflexiva e significativa,
propde-se a realizacdo de uma atividade intitulada "Seminario de Partilha de
Descobertas: O que os dados nos dizem sobre a Matematica em nossa escola?". Essa
acao tem como objetivo socializar os resultados obtidos pelos estudantes durante o
processo investigativo, promovendo a sistematizagdo dos dados coletados e
incentivando o protagonismo estudantil. A atividade consiste na organizagao de
apresentacdes orais ou em formato de painéis expositivos, nos quais os grupos de
alunos apresentardo o tema pesquisado, os instrumentos utilizados, os principais
achados e suas recomendacgdes. A comunidade escolar — incluindo professores,
equipe gestora e outros estudantes — sera convidada a participar como publico,
contribuindo com perguntas e reflexdes. Além disso, cada grupo devera registrar no

caderno de campo uma reflexdo final sobre o processo vivenciado, destacando
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aprendizados, desafios e sugestbes. Como parte da avaliagdo, sera utilizado um
instrumento de autoavaliagao e coavaliagcédo ao final de cada bimestre, e o professor
também podera avaliar os relatorios, painéis e apresentagcdes com base em critérios
como clareza, analise critica, organizagédo e criatividade. Essa atividade visa nao
apenas encerrar a etapa de campo, mas também fortalecer a relagdo entre
investigacao, escrita, oralidade e aprendizagem da Matematica no contexto escolar.

A utilizagao de instrumentos de autoavaliagdo e coavaliacdo ao final de cada
bimestre permite que os alunos reflitam sobre sua propria participacado e avaliem o
desempenho dos colegas, considerando aspectos como colaboragao, contribuicao
nas atividades e compromisso com o grupo. Paralelamente, o professor realiza sua
avaliagao formal dos relatérios, painéis e apresentacdes, utilizando critérios
previamente definidos — como clareza, analise critica, organizacéo e criatividade —
para assegurar transparéncia e coeréncia no processo avaliativo. Dessa forma, o
sistema integra multiplas perspectivas: os estudantes analisam seu proprio trabalho e
o trabalho dos colegas, enquanto o professor avalia os produtos finais e o processo,
garantindo uma visdo mais ampla, participativa e formativa da aprendizagem.

Cada uma dessas fases sera realizada ao longo do ano letivo de 2026, e a
avaliagao delas sera uma nota que, combinada com as notas das provas que a escola
ja realiza. E importante destacar que o relatério e a forma de avaliagdo apresentada
aqui é uma sugestao, mas outras poderdo aparecer ao longo do processo, inclusive
com base na formagao continuada oferecida aos professores ao longo de todo o ano
escolar, acdo que sera proposta e detalhada mais a frente. Esperamos que essas
variadas opg¢des para observar o progresso da aprendizagem dos estudantes possa
redefinir o ensino de Matematica para os docentes, assim como a conexao dos alunos
com a matéria.

Com o objetivo de romper com a légica da avaliagao exclusivamente somativa,
propde-se também a implementagao de praticas avaliativas continuas, diagndsticas e
mediadoras, que permitam ao professor intervir com maior precisao no processo de
ensino-aprendizagem. Para tanto, é recomendada a adogao de ferramentas regulares
de autoavaliagao e coavaliacao, incentivando os estudantes a refletirem sobre sua
propria trajetoria escolar. Nos planejamentos quinzenais, sugere-se a inclusao de
tarefas diagndsticas formativas, como questdes abertas, avaliagbes reflexivas e
exercicios de metacogni¢ao, que possibilitem identificar dificuldades de aprendizagem

de maneira mais sensivel e contextualizada.
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Além disso, reunides pedagodgicas quinzenais podem ser promovidas com o
objetivo de analisar coletivamente os dados obtidos por meio das avaliagbes e, com
base neles, planejar as agbes pedagodgicas. Outra estratégia relevante é o
desenvolvimento de um formulario de feedback personalizado ao aluno, inspirado nos
relatorios utilizados na Educacao Infantil, conforme proposta do Professor P. Essa
abordagem esta fundamentada nas ideias de Luckesi (2011) e Perrenoud (1999), que
defendem uma avaliacdo formativa comprometida com o acompanhamento do
estudante e com a promogao da aprendizagem, e ndo apenas com sua classificagao.

O Quadro 9 abaixo apresenta diferentes possibilidades de utilizagcdo do
brainstorming como estratégia avaliativa no ensino de Matematica, evidenciando
como essa técnica pode ser adaptada para multiplos propdsitos pedagdgicos. As
ideias listadas articulam tipos variados de avaliagdo — como criatividade, aplicacao
pratica, compreensdo conceitual e pensamento critico — a objetivos especificos de
aprendizagem, demonstrando que o brainstorming vai além da simples geracédo de
ideias, funcionando como um instrumento para diagnosticar, desenvolver e avaliar
competéncias cognitivas e socioemocionais. Os exemplos mostram situagdes
concretas de aplicagdo em sala de aula, nas quais os alunos participam ativamente
da construcdo do conhecimento: elaborando diferentes estratégias de resolugao,
criando problemas, relacionando conteudos ao cotidiano, analisando erros e
discutindo conceitos de forma colaborativa. Assim, o quadro 9 evidencia o potencial
do brainstorming como ferramenta de avaliagdo formativa, centrada no processo e na
diversidade de raciocinios, promovendo engajamento, reflexdo e protagonismo

discente no aprendizado da Matematica.

Quadro 9 - Exemplos de aplicacdes (continua)
Ideia de Tipo de Avaliagao Objetivo Exemplo de Aplicagao
Brainstorming
Solugdes multiplas | Avaliagao de | Estimular  diferentes | Problema: calcular a area de
para um problema criatividade e | formas de resolver um | um terreno irregular; alunos
diversidade de | mesmo problema propdem varias estratégias
solugdes e solugdes

Desenvolver habilidade
Avaliacao de | de criar problemas
compreensao e | matematicos
aplicagao conceitual | relacionados a
conteudos

Tema: fragdes; alunos criam
problemas que envolvam
somas, subtragoes e
divisdes de fragdes

Gerando problemas
a partir de conceitos
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Mapas conceituais
colaborativos

compreensao global

e relagbes entre

Ideia de . — o . ~
Brainstorming Tipo de Avaliagao Objetivo Exemplo de Aplicagao
Exploracao de Relacionar  conceitos Analisar crescimento

plorag Avaliacao de » populacional usando
aplicagbes do L x ” matematicos ao e
aplicagéao pratica s graficos e porcentagens de
mundo real cotidiano !
uma cidade real
Avaliagao de Organizar ideias e Tema: fungdes; alunos

relacionar topicos de
forma visual

mapeiam conceitos como
dominio, imagem, graficos e

rapidez de raciocinio

conceitos exemplos
o Problema de  multiplos
- Avaliagao de . .
Estratégias de raciocinio e Explorar diferentes | passos envolvendo algebra
resolucao de diversidade de caminhos para resolver | e geometria; grupos listam
problemas - problemas complexos | varias abordagens antes de
estrategias
calcular
L. . . Langar um conceito como
. o Avaliagdo de | Estimular agilidade | . gar L ”
Quiz de ideias LT . . probabilidade” e os grupos
. participacao e | mental e brainstorming | . p
rapidas listam exemplos ou calculos

coletivo

possiveis em 2 minutos

Exploragao de erros
comuns

Avaliagao de
pensamento critico e
analise de erros

Identificar erros tipicos
e promover autocritica

Problema com solugao
incorreta; alunos analisam
possiveis razdes e corrigem
o erro, explicando o
raciocinio

Fonte: Elaboracdo propria com base em Luckesi (2018), Anastasiou e Alves (2004) e

Mizukami (1986).

Com base nessas experiéncias avaliativas e no potencial transformador das

praticas participativas, a proxima secéo aborda o curriculo como eixo estruturante da

acgao pedagogica. Nela, busca-se compreender de que forma a organizagao curricular

pode favorecer

a construgdo de saberes matematicos contextualizados e

significativos, articulando conteudos, metodologias e avaliagbes em um mesmo

movimento formativo. A reflexdo sobre o curriculo, portanto, amplia a discussao

anterior ao situar as praticas avaliativas dentro de uma perspectiva mais ampla de

ensino, que valoriza a equidade, a relevancia social do conhecimento e o

protagonismo discente.

4.2 EIXO 2: CURRICULO

A acdo que esta sendo mencionada nesta secdo esta ligada ao eixo do

curriculo e aparece como uma estratégia que possa expandir as capacidades da
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escola, produzindo efeitos benéficos em todos os eixos. A pesquisa nos mostrou, com
base nas informacdes coletadas durante as entrevistas, executadas com os docentes
de Matematica, que eles tém um trabalho coerente, baseado em um planejamento
sélido e com uma ideia de curriculo em desenvolvimento, por demonstrarem uma
compreensao de curriculo frequentemente restrita a escolha de conteudos. Propomos
uma visao de curriculo que transcende as matrizes curriculares, ressaltamos, contudo,
que a compreensao apresentada pelos docentes ja desponta para um fazer bastante
eficaz, uma vez que é clara a consciéncia que eles tém de um trabalho consistente no
desenvolvimento dos alunos. O que aqui propomos € uma ampliagcdo dessa
concepcao de forma que os ajudem a compreender e visualizar o que ainda pode ser
feito para diminuir as lacunas de aprendizagem que sao diagnosticadas.

Assim, considerando que a formagédo inicial ndo abrange toda a formacao
profissional indispensavel e que o dia a dia da escola nos indica a necessidade de um
aprendizado continuo, este PAE propde um plano de formagao continuada com o
objetivo de aprimorar a perspectiva sobre a construgdo do curriculo na Escola
Estadual Determinantes do Saber, especialmente no que diz respeito ao curriculo de
Matematica. O Quadro 10 apresenta um resumo da proposta de acgao relacionada a

formacgao continuada:

Quadro 10 - Acao 2: formacgao continuada

N° 2
EIXO Descrigao
WHAT - O Qué? Formacéao Continuada

Ampliar o conhecimento acerca do curriculo e dos processos que

WHY - Por qué? . ~
permeiam sua construgao.

WERE - Onde? Na escola
WHEN — Quando? A partir de margo/2026
WHO — Quem? Professores
Realizagédo de encontros formativos ao longo do ano letivo de
HOW — Como? 2026, durante as reunides de modulo |l dos professores da area de

Matematica da escola.

HOW MUCH - Quanto? Sem custos
Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

A formacdo continuada proposta por este PAE foi pensada para ser
implementada durante as horas de planejamento/estudo as quais o professor tem que

cumprir na escola. O Regimento basico do professor € composto por 24h semanais,
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sendo 8h destinadas para as atividades extraclasse, divididas em 4h de livre escolha
do professor e 4h a critério da gestdo escolar, que serdao cumpridas 2h na propria
escola por areas de conhecimento e 2h para reunides com todos os professores de
acordo com a necessidade da gestao escolar. (Minas Gerais, 2012). No decorrer da
semana, cada area tem um tempo dedicado a atividades que n&o estao voltadas a
regéncia de aula. Os professores podem passar esse tempo reunidos planejando suas
aulas, corrigindo atividades, preenchendo diarios de classe e outras tarefas que dizem
respeito ao seu fazer pedagégico. E esse o tempo mais apropriado para a realizagdo
de estudos especificos da area, em virtude de ser um momento em que os professores
possuem maior disponibilidade. Esta acado, proposta por este PAE, abrange a
formagdo continuada de professores sera inicialmente oferecida somente aos
professores de Matematica, que constituem o objeto deste estudo.

Durante as horas reservadas para estudos por area, sugerimos que duas horas
quinzenais sejam voltadas ao estudo do curriculo em todas as suas particularidades
e com base em varios autores que estudam o assunto, encontros distribuidos durante
0 ano letivo de 2026. Este plano de agcdo expde uma sugestao preliminar dos temas a
serem abordados no eixo curriculo apenas como uma sugestdo, a qual pode ser
substituida ou expandida por meio de conhecimento do que os docentes expuseram
acerca do tema ou do interesse e novas visdes do grupo. As informacodes referentes

aos encontros, que terdo periodicidade mensal, sdo exibidas no Quadro 11.

Quadro 11 - Cronograma dos encontros formativos

ENCONTROS TEMAS
1° encontro Origem e conceito de curriculo
2° encontro O curriculo na legislagao educacional
3° encontro As relagdes de poder que envolvem o curriculo escolar
4° encontro As diferentes concepgodes de curriculo
5° encontro O papel dos diferentes atores educacionais na construgao do curriculo.
6° encontro BNCC
7° encontro O curriculo do componente curricular de Matematica
8° encontro Analise da atual construgao do curriculo do componente curricular na Escola
Estadual Determinantes do Saber.
9° encontro Avaliagédo da formagao continuada de 2026.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

No primeiro encontro, antes do inicio dos estudos, sera solicitado aos

professores que, individualmente, anotem em um instrumento previamente elaborado,
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que sera utilizado como critério de avaliagdo ao término dos encontros, qual € a
definicdo de curriculo que eles possuem atualmente. Ao término do periodo
estipulado, os professores poderéo acessar o instrumental inicial para documentar as
possiveis alteragdes na concepgao de curriculo que foram implementadas durante o
estudo.

Com base nessa reflexdo, sera sugerida uma analise de como o curriculo da
escola € construido. Nesta analise, consideraremos os seguintes pontos: quais os
documentos orientadores estdo embasando o curriculo da instituicdo de ensino? Inclui
0 emprego de novas praticas por meio das tecnologias da informagao e comunicagao?
O curriculo atende as necessidades dos alunos, levando em consideracao suas
dificuldades e indicando estratégias eficientes que os auxiliam no aprendizado? A
grade curricular da escola vai além do curriculo minimo esperado para a faixa etaria?
Inclui uma avaliagéo de desenvolvimento do aprendizado dos alunos em consonancia
com a definicdo de metas definidas?

Essas questdes serdo apresentadas ao grupo para que possam ser discutidas
com o objetivo de se considerar medidas que podem ser implementadas a partir desse
ponto para que se inicie a abertura espaco para a inclusdo de outros participantes do
meio educacional nessa construcdo, além dos professores e administradores
escolares, assim como estudantes, representantes dos pais, membros da comunidade
nao escolar ao redor da instituicao, entre outros.

Com o objetivo de tornar o ensino da Matematica mais significativo, é
fundamental conectar os conteudos do curriculo a realidade dos alunos, incorporando
metodologias mais envolventes, criticas e contextualizadas. Para isso, propde-se 0
desenvolvimento de unidades tematicas integradas, nas quais os conteudos
matematicos sejam explorados a partir de situagdes-problema concretas, como o
planejamento financeiro familiar, a analise de geometrias presentes na paisagem
urbana ou a interpretacéo de estatisticas da propria comunidade escolar. Além disso,
a organizacgao de visitas técnicas e conferéncias com profissionais de diferentes areas
que utilizam a Matematica em suas praticas cotidianas pode evidenciar a
aplicabilidade da disciplina, contribuindo para que os estudantes compreendam sua

relevancia além da sala de aula.
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Também é recomendada a adog¢ao de estratégias como a sala de aula
invertida, a aprendizagem baseada em projetos (PBL)3? e o uso de jogos matematicos,
com o intuito de promover maior interagao, protagonismo e engajamento dos alunos.
Essas propostas se apoiam nas contribuicdes teoricas de Ausubel (2003), que
destaca a importancia de relacionar novos conhecimentos as experiéncias reais dos
estudantes para que a aprendizagem seja significativa, e de Skovsmose (2001), que
entende a Matematica como uma ferramenta de leitura critica da realidade, e ndo
apenas como um saber abstrato e descontextualizado.

Dessa forma, ao compreender o curriculo como um instrumento dindmico e
integrador, que orienta e da sentido as praticas pedagodgicas, torna-se possivel
perceber que sua efetividade depende diretamente da atuagao dos professores na
sala de aula. E na pratica docente que o curriculo se concretiza e ganha vida, por meio
das escolhas metodoldgicas, das interagbes com os alunos e da capacidade de
transformar conteudos em experiéncias significativas de aprendizagem. Assim, a
proxima secao aprofunda a analise sobre o papel do professor como mediador do
conhecimento, destacando como suas estratégias, posturas e intervengdes podem
potencializar o ensino de Matematica e promover uma aprendizagem mais reflexiva,

contextualizada e inclusiva.

4.3 EIXO 3: PRATICA DOCENTE.

Uma abordagem que gera resultados excepcionais € o desenvolvimento de
atividades que se baseiam no estudo entre pares. Oferecer aos alunos situagcées em
que possam aprender uns com 0s outros costuma ser benéfico e, assim, a
aprendizagem pode ser ressignificada. Para isso, este PAE também apresenta como
proposta um Projeto de Monitoria entre alunos e a proposta de Refor¢go Escolar no

Contraturno, que serao detalhadas a seguir.

32 A Aprendizagem Baseada em Projetos (PBL — Project Based Learning) é uma metodologia
ativa que propde o desenvolvimento do conhecimento a partir da resolugcado de problemas
reais e da realizagdo de projetos interdisciplinares. Nessa abordagem, os estudantes
tornam-se protagonistas do processo de aprendizagem, trabalhando em grupo,
investigando, planejando e produzindo solugdes concretas, enquanto o professor atua
como mediador e orientador das etapas do projeto (Bender, 2014).
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4.3.1 Projeto de Monitoria com foco na recomposi¢cao das aprendizagens e

progressao parcial.

O projeto de Monitoria aqui proposto e apresentado no quadro 12 envolve a
execucgao de tarefas em que estudantes com bom desempenho académico possam
atuar como monitores de estudantes com baixo desempenho na disciplina de
Matematica e/ou estejam em situagdo de progressao parcial em Matematica com o
objetivo de contribuir para a redugéo das dificuldades dos alunos por meio de tarefas,
orientando os colegas na realizacao de tarefas e no suporte para esclarecimento de

duvidas sob a orientagdo dos docentes responsaveis pelo componente curricular.

Quadro 12 - Ac¢ao 3: Projeto de Monitoria com foco na recomposi¢ao das

aprendizagens e progressao parcial.

N° 3
EIXO: DESCRICAO

Projeto de Monitoria com foco na recomposi¢ao das
aprendizagens e progressao parcial.

WHAT - O Qué?

WHY — Por qué? Ressignificar a aprendizagem por meio do estudo entre pares
WERE — Onde? Na escola

WHEN — Quando? A partir de maio/2026
WHO - Quem? Alunos

Alunos com bom desempenho de aprendizagem sendo monitores

_ ?
HOW — Como? de alunos com baixo rendimento.

HOW MUCH - Quanto? Sem custos
Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

A monitoria sera realizada entre alunos da mesma turma e a primeira fase do
projeto envolvera a escolha, pelos docentes, dos estudantes que demonstrarem baixo
desempenho na disciplina de Matematica. Diante dessa seleg¢ao, sera possivel
determinar a quantidade necessaria de monitores para a assisténcia a esse grupo.

A préxima etapa envolve a escolha dos monitores. Levamos em conta
apropriado que cada aluno monitor supervise um pequeno grupo de, no maximo, seis
alunos, a fim de garantir que todos recebam a atengcédo necessaria e que esse grupo
apresente uma variedade de dificuldades de aprendizagem para que o aluno monitor
nao se sinta excessivamente exigido ao ter que supervisionar muitos colegas com

enormes demandas por assisténcia.
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A selegao sera realizada por meio da publicagao de um edital que incluira as
etapas do processo seletivo, com objetivo, carga horaria, responsabilidades do
monitor, requisitos, quantidade de vagas, prazos para inscrigao, fases do processo
seletivo, publicagcdo do resultado e disposi¢cdes conclusivas. O objetivo do processo
seletivo é escolher alunos para realizar atividades de monitoria na disciplina de
Matematica com uma carga horaria minima de uma hora por semana. Todos os
estudantes do segundo e terceiro anos poderdo se inscrever para a selegao, desde
que ndo estejam com progressao parcial na matéria.

O processo seletivo sera dividido em duas fases: avaliagado da média final da
disciplina no ano anterior ao processo de selecao e entrevista, que levara em conta a
liderancga, a comunicabilidade, a disposicao para auxiliar o proximo e a interacédo com
a classe. Ao final do ano letivo, sera concedido um certificado aos alunos monitores
como forma de incentivo. Apds a selegcédo dos alunos monitores e a definicao daqueles
que necessitardao de mais suporte no aprendizado da disciplina de Matematica, sera
feita a capacitacdo para os monitores pelos professores da turma. Essa ocasido de
formacado sera conduzida em dois encontros de 50 minutos cada, nos quais sera
explicado aos alunos selecionados quais séo as metas do projeto de monitoria, as
funcdes do monitor e do docente, estabelecimento de objetivos e como o projeto
evoluira ao longo do ano.

O projeto de monitoria acontecera no decorrer do ano letivo de 2026, uma vez
por semana, durante uma aula da carga horaria da disciplina de Matematica, de
acordo com as matrizes curriculares. A selecao e sensibilizagado dos alunos monitores
ocorrera por meio de agdes de incentivo e dialogo conduzidas pelos professores e
pela equipe pedagdgica, com o objetivo de despertar o interesse pela participacéo e
reforgar a importancia do papel de monitor como agente colaborativo no processo de
aprendizagem. Inicialmente, sera realizada uma roda de conversa nas turmas para
apresentar o projeto, explicando seus objetivos, beneficios e a contribuicdo dos
monitores para o fortalecimento coletivo do aprendizado em Matematica. Os
professores destacardo que a monitoria ndo tem carater punitivo ou competitivo, mas
formativo e solidario, valorizando o compromisso, a responsabilidade e o crescimento
pessoal e académico dos participantes. Além disso, sera enfatizado que atuar como
monitor pode desenvolver competéncias socioemocionais, como empatia, lideranca e
comunicagao, além de consolidar o proprio aprendizado do estudante-monitor. Por

fim, os interessados preencherao um breve formulario de inscricdo e participarao de
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uma conversa individual com o professor para alinhar expectativas e
responsabilidades. Os alunos monitores receberdo previamente um material de
estudo que sera feito, corrigido e discutido com os professores da disciplina em um
horario previamente combinado e que posteriormente sera aplicado com os colegas
em sala de aula semanalmente. Johnson & Johnson (1999) mostram que a
aprendizagem colaborativa melhora consideravelmente o desempenho e a
autoconfianga. A experiéncia compartilhada pelo Professor J ilustra o poder formativo
da monitoria para todos os envolvidos — quem ensina e quem aprende.

Os efeitos do projeto de monitoria serdo avaliados com base nos resultados
dos alunos durante o pré-conselho bimestral, com os docentes e monitores ao
término, analisando o que funcionou bem ou néo e o que pode ser feito para minimizar
os efeitos da acdo. Além de analisar os resultados do aprendizado da turma, é
imprescindivel que os alunos monitores recebam um feedback sobre o papel exercido.

Dessa forma, o Projeto de Monitoria entre alunos reforga a importancia da
colaboracéo e do protagonismo estudantil como caminhos para o fortalecimento da
aprendizagem em Matematica. No entanto, reconhece-se que, mesmo com
estratégias colaborativas, persistem diferencas no ritmo e nas necessidades de cada
estudante, exigindo do professor uma atencdo mais individualizada. Nesse sentido,
torna-se fundamental pensar em agdes que favoregam a personalizagao do ensino,
de modo a garantir que todos os alunos possam avangar de acordo com suas
potencialidades e superar eventuais defasagens. Assim, a préxima sec¢ao aprofunda
essa perspectiva, apresentando propostas que visam atender de forma mais
direcionada os estudantes que necessitam de apoio adicional, fortalecendo o

compromisso com a equidade e a aprendizagem significativa.

4.3.2 Reforgo escolar no contraturno.

Para reduzir o impacto das defasagens no aprendizado da Matematica na
Escola Estadual Determinantes do Saber, propde-se a implementacdo de um
programa de reforco escolar no contraturno, com turmas reduzidas de, no maximo,
dez alunos. O foco dessas turmas sera o trabalho intensivo com os conteudos
fundamentais e operacionais da disciplina, como as quatro operacoes, fracoes,
proporgdes, equagdes basicas e conceitos iniciais de geometria. Esse ambiente mais

restrito permitira ao docente acompanhar mais de perto o desempenho individual de
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cada estudante, oferecendo explicagdes personalizadas e atividades praticas que
favorecam a construcdo do conhecimento. Para garantir a efetividade do programa,
sera essencial a realizagdo de diagndsticos iniciais pelo professor de Matematica da
turma, que possibilitardo a formacg&o de grupos com base em perfis de aprendizagem
e nas demandas especificas dos alunos, respeitando seus ritmos e estilos cognitivos.

Além do reforgo no contraturno, sugere-se que, durante as aulas regulares, o
professor adote estratégias de diferenciagdo pedagdgica em sala, como a divisdo dos
estudantes em subgrupos que se revezem em diferentes estagdes de aprendizagem.
Nessas estacgdes, os alunos poderao realizar atividades supervisionadas diretamente
pelo docente, por monitores (como alunos com bom desempenho, durante a
realizacdo da agdo n°3), ou ainda desenvolver tarefas autbnomas com apoio de
materiais manipulativos ou digitais. Essa organizagdo em rotagdes possibilita que
cada grupo avance em seu proprio ritmo, promove a aprendizagem colaborativa e
permite ao professor acompanhar com mais precisao o progresso dos estudantes. A
pratica dialoga com os principios defendidos por Perrenoud (2000), que aponta a
diferenciacao pedagogica como um meio eficaz de atender a diversidade de ritmos e
necessidades presentes nas salas de aula.

O Quadro 13 a seguir apresenta de forma objetiva os principais elementos da
agao voltada ao reforgco escolar, fundamentada na metodologia 5W2H. A proposta
consiste na implementagdo de um programa de refor¢go no contraturno, destinado a

reduzir as defasagens de aprendizagem por meio de intervengdes individualizadas e

focadas.
Quadro 13 - Refor¢o Escolar no Contraturno (continua)
N° 4
EIXO: DESCRIGAO
WHAT - O Qué? Reforgo escolar no contraturno
Reduzir o impacto das defasagens por meio de intervengdes mais
WHY — Por qué? individualizadas e focadas, respeitando o ritmo de aprendizagem dos
alunos.
WERE - Onde? Na escola
WHEN — Quando? maio/2026
WHO — Quem? Professores
Estabelecer um programa de reforgo no contraturno, com turmas
HOW — Como? pequenas (no maximo 10 alunos), focado nos conteudos fundamentais e
operacionais da Matematica.
HOW MUCH - L
Sem custos adicionais
Quanto?

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).
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Como se pode ver, o quadro 13 destaca que a agao ocorrera na propria escola,
a partir de maio de 2026, com turmas reduzidas de até 10 alunos, favorecendo o
acompanhamento préximo e o respeito ao ritmo de cada estudante. Além disso,
reforgca-se o carater inclusivo e acessivel da iniciativa, uma vez que nao envolve
custos adicionais e visa garantir oportunidades de aprendizagem equitativas e
significativas para todos os alunos. As atividades de refor¢o serdo desenvolvidas pelo
proprio professor da turma ou por docentes contratados pela escola especificamente
para essa fungao, garantindo acompanhamento préximo e continuo dos estudantes.
Esses profissionais serdo responsaveis por planejar, organizar e conduzir os
encontros, selecionando estratégias pedagdgicas adequadas as necessidades
identificadas em cada aluno.

A escolha de turmas reduzidas, com no maximo dez estudantes, possibilita que
o professor observe mais atentamente o processo de aprendizagem, adapte o ritmo
das aulas e oferecga intervengdes individuais sempre que necessario. Além disso, o
fato de o trabalho ser realizado na escola, a partir de maio de 2026, assegura a
acessibilidade e evita custos adicionais para as familias. Dessa forma, o reforgo
mantém seu carater inclusivo, ao garantir que todos os alunos tenham acesso a
oportunidades equitativas de aprendizagem, com suporte pedagdgico qualificado e
voltado para o desenvolvimento significativo de suas habilidades.

Por fim, sera criado um repositorio de recursos didaticos — tanto fisicos quanto
digitais — voltado especialmente para o ensino dos conteudos mais desafiadores, com
énfase na visualizagao e manipulagdo de conceitos matematicos, particularmente os
relacionados a Geometria. Esse acervo incluird jogos educativos, softwares de
geometria dindmica, videos explicativos, material concreto como blocos ldgicos,
réguas, compasso e maquetes, entre outros. A proposta é que esses recursos possam
ser utilizados nas aulas regulares, no contraturno e nas atividades autbnomas,
oferecendo multiplas formas de acesso ao conteudo. Fundamenta-se, assim, nas
ideias de Lorenzato (2006), que defende a importancia de experiéncias praticas no
ensino da Matematica, considerando que a manipulacdo e a experimentagcao sao
caminhos eficazes para a compreensao conceitual, especialmente para alunos que
enfrentam maiores dificuldades. Com essas agdes integradas, busca-se construir uma
abordagem mais justa, inclusiva e eficaz para o enfrentamento das defasagens de

aprendizagem em Matematica.
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Assim, ao estruturar um programa de reforgco escolar pautado na
personalizagao do ensino e no acompanhamento proximo do aluno, a escola da um
passo importante em diregdo a uma pratica pedagdgica mais equitativa e centrada
nas necessidades reais dos estudantes. No entanto, para que essa proposta alcance
seus objetivos de forma efetiva e sustentavel, € fundamental planejar cuidadosamente
suas etapas, prazos e responsaveis. Dessa forma, a proxima segao apresenta o
cronograma de implementacdo das agbes, detalhando o sequenciamento das
atividades, a distribuicdo temporal das tarefas e as metas a serem cumpridas, de
modo a assegurar a organizagdo, o monitoramento e a viabilidade pratica do projeto

dentro do calendario escolar.

4.3.2.1 Cronograma de Implementagéo

O Quadro 14 abaixo apresenta a organizagéo temporal das etapas previstas
para a execugdo do programa de refor¢co escolar, garantindo o acompanhamento
sistematico e a coeréncia entre as agdes propostas. O cronograma inicia-se em
fevereiro de 2026, com a aplicagdo do diagndstico inicial e o planejamento
pedagdgico, seguido pela selegcédo e formacao dos monitores e pela escuta ativa dos
alunos. A partir de abril, tém inicio as aulas de reforgo no contraturno, com o uso de
metodologias ativas e acompanhamento continuo ao longo do ano. Estédo previstos
momentos de avaliagdo bimestral e um seminario interno em setembro para
socializacao dos resultados parciais. O processo culmina em dezembro de 2026, com
a avaliagao final e a sistematizacao dos avancos e desafios, assegurando uma gestao
eficiente e reflexiva da agao proposta com a possibilidade de que isso seja uma pratica

continua na escola.

Quadro 14: Cronograma de implementacao do Plano de A¢ao Educacional

(Continua)
MES ACAO

Fev/2026 Aplicagédo de diagnéstico inicial e reunides de planejamento
pedagégico.

Mar/2026 Selegédo de monitores e formagao inicial; reunides com alunos (escuta
ativa).

Abr/2026 Inicio das aulas de reforgo escolar no contraturno e implementagéo de
metodologias ativas.
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MES AGCAO
Mai/Jul/Set/Dez/2026 Acompanhamento continuo; reunides bimestrais de avaliagdo das
acoes.
Set/2026 Seminario interno com apresentacao dos resultados parciais dos
projetos.
Dez/2026 Avaliagao final das acdes e sistematizagdo dos avangos e desafios.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

A execugdo do cronograma apresentado no quadro 14 evidencia o
compromisso da Escola Estadual Determinantes do Saber com a construgado de
praticas pedagogicas mais inclusivas, colaborativas e orientadas para a superagao
das defasagens em Matematica. O planejamento sistematico das etapas, aliado ao
acompanhamento continuo e a avaliacado formativa, reflete uma proposta de acéo que
valoriza tanto o desenvolvimento cognitivo quanto o engajamento dos estudantes no
processo de aprendizagem. As reunides periodicas, o envolvimento dos monitores e
a socializagéo dos resultados ao longo do ano configuram momentos essenciais para
a reflexdo e o aprimoramento das estratégias docentes, fortalecendo a integragao
entre curriculo, pratica e formagao humana.

Desse modo, conclui-se que as acgdes descritas neste capitulo apontam
caminhos concretos para a melhoria da aprendizagem em Matematica, por meio da
articulagao entre planejamento pedagdgico, inovagdo metodoldgica e personalizagao
do ensino. As experiéncias e reflexdes aqui apresentadas fundamentam as
consideragdes finais, nas quais sdo retomados os principais resultados da pesquisa,
suas implicagcdes para a pratica docente e as perspectivas de continuidade e

ampliacdo das acdes propostas.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A relevancia desta investigacdo estda ancorada na necessidade de
compreender o baixo desempenho em Matematica como um fenébmeno multifatorial,
que ultrapassa a simples analise dos resultados em avaliagdes externas. Ao
considerar a perspectiva de professores e alunos, a pesquisa busca evidenciar
aspectos estruturais, pedagogicos e culturais que influenciam diretamente no
processo de ensino-aprendizagem da disciplina. Fatores como a auséncia de uma
cultura avaliativa formativa, a fragmentacao curricular, a caréncia de estratégias
metodoldgicas que dialoguem com a realidade dos estudantes, bem como limitagbes
materiais e de formacao continuada, foram elementos recorrentes nas analises.

Além disso, a pesquisa reconhece que os baixos indicadores de aprendizagem
verificados nos anos finais do ensino fundamental refletem e se aprofundam no ensino
médio, criando um ciclo de dificuldades cumulativas que afetam a autoestima e o
engajamento dos estudantes com a Matematica. Nesse contexto, torna-se
imprescindivel repensar as praticas pedagogicas e a gestao do curriculo de forma a
promover intervengdes mais equitativas, contextualizadas e sensiveis as
necessidades dos sujeitos escolares da Escola Estadual Determinantes do Saber.

Na busca por alcancgar o objetivo geral proposto, considera-se que os objetivos
especificos desta pesquisa foram devidamente contemplados ao longo do estudo. No
Capitulo 2, foi apresentada uma descricdo detalhada dos resultados obtidos pela
Escola Estadual Determinantes do Saber nas avaliacbes em larga escala dos ultimos
anos, com énfase nos dados relativos a disciplina de Matematica. Dessa forma,
considera-se que o objetivo geral desta pesquisa foi alcangado, uma vez que as
analises e acdes propostas permitiram compreender o baixo desempenho em
Matematica na Escola Estadual Determinantes do Saber como um fendmeno
multifatorial, envolvendo dimensdes pedagodgicas, estruturais, emocionais e
socioculturais. A investigagdo evidenciou, por meio de dados e da escuta de
professores e alunos, que as dificuldades na aprendizagem da disciplina nao
decorrem apenas de lacunas cognitivas, mas também de fatores relacionados a
organizacao curricular, a auséncia de praticas avaliativas formativas e a caréncia de
estratégias metodoldgicas contextualizadas. Além de identificar esses elementos, o
estudo apresentou propostas concretas de intervengao, como o projeto de monitoria

entre alunos, o reforgo escolar no contraturno e a reestruturagdo do curriculo, que
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visam tornar o ensino mais equitativo, participativo e significativo. Assim, o trabalho
atinge plenamente o propdésito de analisar e propor caminhos para a melhoria do
ensino e da aprendizagem da Matematica, contribuindo tanto para o desenvolvimento
institucional da escola quanto para o debate académico sobre praticas pedagdgicas
transformadoras.

No Capitulo 3, realizou-se uma investigagcao aprofundada sobre a percepgao
de discentes e docentes da area de Matematica, abordando dimensdes como
percepgao geral sobre o ensino da disciplina, métodos utilizados, fatores externos que
impactam o processo de aprendizagem, niveis de motivacao e atitude dos alunos,
bem como 0 acompanhamento e o suporte escolar oferecido.

Por fim, no Capitulo 4, foram propostas estratégias de intervengao voltadas ao
enfrentamento do baixo desempenho em Matematica, com atengao especial a
organizacéao curricular e a necessidade de repensar as praticas avaliativas, de modo
que estas se tornem instrumentos de mediacéo entre o desempenho dos estudantes
e as agOes pedagogicas dos docentes.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, foi necessario seguir um percurso
metodolégico cuidadosamente planejado, composto por diferentes etapas
complementares. A etapa inicial consistiu na pesquisa documental, cuja realizagao
ocorreu de forma fluida, sem dificuldades de acesso as informagdes necessarias, 0
que permitiu fundamentar a relevancia e a pertinéncia do estudo. Em seguida, os
grupos focais realizados com os estudantes mostraram-se eficazes, proporcionando
relatos significativos que atenderam as expectativas da pesquisa e contribuiram para
a compreensao das experiéncias vivenciadas no ensino de Matematica. As entrevistas
com os professores da disciplina também foram de grande importéancia, oferecendo
uma perspectiva aprofundada da pratica docente e das dificuldades enfrentadas no
cotidiano escolar. Esses dados, em conjunto, foram essenciais tanto para a
elaboragcédo do Plano de Agéo Educacional (PAE) quanto para a reflexdo sobre a
questao norteadora do estudo: quais sao os fatores que contribuem para o baixo
desempenho dos alunos do Ensino Médio em Matematica na Escola Estadual
Determinantes do Saber e quais estratégias podem ser implementadas para melhorar
esse desempenho?

A andlise das falas dos alunos dos grupos focais revela uma série de fatores
que contribuem para o baixo desempenho em Matematica, bem como estratégias que

podem ser implementadas para melhorar essa situagdo. Em primeiro lugar, muitos
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alunos percebem a Matematica como uma disciplina dificil e desafiadora, o que gera
insegurancga e bloqueios emocionais, exacerbados pela pandemia de COVID-19, que
dificultou a solidificacdo de conceitos fundamentais durante o ensino remoto. Além
disso, o modelo tradicional de ensino, que prioriza a memorizagao de férmulas, é
criticado pelos estudantes, que enfatizam a necessidade de uma abordagem mais
contextualizada e que respeite os diferentes ritmos de aprendizagem.

A falta de acompanhamento personalizado e intervengdes pedagogicas
eficazes desde os primeiros sinais de dificuldade também s&do apontadas como
barreiras para o aprendizado, assim como o ambiente escolar, que pode ser
impactado por colegas desinteressados e comportamentos disruptivos. Os aspectos
emocionais, como a ansiedade em relagao a avaliagdes e a autopercepgao negativa
em relagdo as habilidades matematicas, s&o barreiras significativas que reduzem a
motivacdo dos alunos. Fatores pessoais e contextuais, como cansaco fisico e
responsabilidades extraescolares, também dificultam o aprendizado. Para melhorar
esse quadro, diversas estratégias podem ser implementadas, como a adogao de
metodologias ativas que envolvam os alunos em atividades praticas e
contextualizadas, promovendo a aplicagdo dos conceitos matematicos no cotidiano.

E fundamental que os professores atuem como facilitadores do aprendizado,
ajustando suas abordagens as necessidades dos alunos e criando um ambiente de
acolhimento e escuta. A promog¢ao de acompanhamento personalizado, avaliacédo
formativa e suporte individualizado pode identificar e trabalhar as dificuldades
especificas de cada aluno. Incentivar a colaboragcdo entre os alunos, através de
atividades em grupo, pode fomentar o apoio mutuo e combater a ansiedade,
implementando técnicas de gerenciamento emocional. Além disso, reavaliar a carga
horaria de Matematica para garantir tempo suficiente para a compreensao dos
conteudos € crucial. Além do mais, a participacao familiar no processo educacional
deve ser incentivada, criando um ambiente de suporte e encorajamento em casa.

Em resumo, o baixo desempenho em Matematica esta interligado a uma
variedade de fatores emocionais, pedagodgicos e contextuais, e as estratégias
propostas visam construir um ambiente mais inclusivo e acolhedor, onde os alunos se
sintam motivados e apoiados em sua jornada de aprendizado, exigindo um esforco
conjunto entre professores, alunos e a comunidade escolar.

A analise dos dados coletados nas entrevistas com os professores de

Matematica revela que o baixo desempenho dos alunos nessa disciplina €
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influenciado por uma série de fatores interconectados. Um dos principais problemas
identificados € a pressao institucional para aprovar alunos, muitas vezes sem garantir
que dominem os conteudos basicos, resultando em uma pratica de "aprovacao
automatica" que compromete a qualidade da aprendizagem. Essa abordagem,
embora tenha sido concebida para reduzir a evasao escolar, acaba por ocultar
deficiéncias no aprendizado, perpetuando um ciclo de frustracdo e desmotivacgéao.

Além disso, a falta de infraestrutura nas escolas e a burocratizagdo do ensino
limitam a adog&o de metodologias diversificadas, que poderiam tornar o aprendizado
mais acessivel e significativo. Os docentes também destacam a defasagem dos
alunos em competéncias matematicas basicas, como as quatro operacdes
fundamentais, impedindo o avanco para conteudos mais complexos. Essa lacuna é
frequentemente exacerbada por experiéncias escolares anteriores que ndo conectam
a Matematica com o cotidiano dos alunos, levando a uma percep¢ao negativa da
disciplina.

Fatores externos, como o contexto familiar e social, também desempenham um
papel crucial no desempenho, uma vez que a auséncia de suporte emocional e a falta
de interesse familiar dificultam o engajamento dos estudantes, que enfrentam
indisciplina e falta de tempo para estudar devido a responsabilidades externas, como
trabalho.

Para melhorar o desempenho em Matematica, € essencial implementar
estratégias que abordem essas questdes, incluindo a reavaliagdo da politica de
progressao parcial com suporte educacional continuo, a promog¢ado de metodologias
ativas que conectem a Matematica a realidade dos alunos e a criagao de um ambiente
escolar que valorize a escuta e o acolhimento. Além disso, fortalecer a parceria entre
escola e familia, promovendo um dialogo continuo que estimule o apoio familiar ao
aprendizado, é fundamental.

Assim, os fatores que contribuem para o baixo desempenho em Matematica
envolvem uma combinagdo de politicas educacionais mal executadas, defasagens
acumuladas, condigdes estruturais inadequadas e contextos familiares desafiadores,
e as estratégias para melhorar esse desempenho devem ser coordenadas e
abrangentes, visando n&o apenas mudancas nas metodologias de ensino, mas
também um fortalecimento das relagdes entre escola e comunidade, assegurando um

ambiente de aprendizagem mais inclusivo e significativo.
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Diante da complexidade dos fatores que influenciam o baixo desempenho em
Matematica dos alunos do Ensino Médio na Escola Estadual Determinantes do Saber,
torna-se evidente que a superagéo desse desafio exige uma abordagem multifacetada
e integrada. Tanto os relatos dos estudantes quanto as percepg¢des dos professores
apontam para uma confluéncia de elementos emocionais, pedagdgicos, institucionais
e socioecondmicos que impactam diretamente o processo de aprendizagem. A falta
de dominio de conteudos basicos, as praticas pedagogicas pouco contextualizadas, a
pressado por aprovagdes sem a devida aprendizagem, além da auséncia de suporte
familiar e emocional, configura um cenario que demanda agdes coordenadas e
continuas.

Nesse sentido, as estratégias propostas, como a adogdo de metodologias
ativas, o acompanhamento individualizado, o fortalecimento do vinculo entre escola e
familia e a reavaliagao de politicas educacionais, surgem como caminhos promissores
para transformar o ensino de Matematica em uma experiéncia mais significativa,
inclusiva e eficaz. Assim, promover um ambiente de aprendizagem que acolha as
diversidades, respeite os diferentes ritmos e enfrente as desigualdades estruturais é
essencial para que os alunos se sintam motivados, confiantes e protagonistas de sua
trajetoria educacional.

Embora esta pesquisa tenha alcangado resultados significativos ao identificar
fatores que influenciam o baixo desempenho em Matematica e ao propor acdes
pedagogicas voltadas para a melhoria da aprendizagem, reconhece-se que ha
limitagdes e lacunas que podem ser exploradas em investigag¢des futuras. Entre elas,
destaca-se a auséncia de um acompanhamento longitudinal que permita avaliar os
efeitos das intervengdes propostas ao longo do tempo, bem como a necessidade de
ampliar o numero de participantes, incluindo familias, equipe gestora e estudantes de
diferentes etapas do ensino, para uma compreensao mais ampla do fendmeno. Além
disso, ndo foram exploradas de forma aprofundada as dimensdes emocionais e
cognitivas da aprendizagem Matematica, como ansiedade, autoconfianga e crengas
sobre a disciplina, que também exercem influéncia direta no desempenho escolar e
merecem ser objeto de estudos posteriores.

Do ponto de vista social e académico, esta pesquisa reafirma sua relevancia
ao oferecer subsidios para o debate sobre a qualidade e equidade educacional,
contribuindo para o fortalecimento de praticas docentes mais reflexivas, colaborativas

e contextualizadas. Ao evidenciar que o ensino de Matematica demanda n&o apenas
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dominio técnico, mas também sensibilidade pedagdgica e compromisso com o
desenvolvimento integral do aluno, o estudo se insere no campo das discussdes sobre
a melhoria das politicas publicas educacionais e da formagao de professores. No
ambito profissional e pessoal, o desenvolvimento deste trabalho representou um
processo de aprendizado continuo, permitindo uma reflexdo mais profunda sobre
minha propria pratica docente. A pesquisa ampliou minha compreenséo acerca da
complexidade do ensino de Matematica, reforgcando a importancia do planejamento
intencional, da escuta ativa dos alunos e da busca por estratégias inovadoras e
inclusivas. Assim, o estudo ndo apenas contribuiu para o debate académico, mas
também transformou minha forma de olhar o cotidiano escolar, fortalecendo meu
compromisso com uma educagao mais justa, humana e significativa.

O que mais se destaca neste Plano de A¢ao Educacional (PAE) € o seu carater
integrado e humanizador, ao tratar o baixo desempenho em Matematica ndo como um
simples problema de conteudo, mas como um fendmeno complexo e multifatorial, que
envolve dimensdes cognitivas, afetivas, pedagodgicas e estruturais do processo
educativo. O diferencial da proposta esta na forma como ela articula teoria e pratica,
combinando uma analise critica dos fatores institucionais e metodolégicos com agdes
concretas de intervencao, baseadas em evidéncias e alinhadas as necessidades reais
da escola e de seus sujeitos. Outro aspecto de destaque € a visao de curriculo como
pratica viva, que se concretiza nas acdes docentes, na mediagcao entre pares, na
personalizagao do ensino e na valorizagao da escuta dos alunos. O PAE se diferencia
por propor estratégias sustentaveis e colaborativas, como o Projeto de Monitoria entre
alunos e o Reforgo Escolar no contraturno, que fortalecem o protagonismo discente,
estimulam o trabalho coletivo e promovem equidade no acesso ao conhecimento. Em
sintese, o diferencial deste PAE reside em seu compromisso com uma educacao
transformadora e inclusiva, que reconhece as particularidades de cada estudante e
aposta na poténcia da escola publica como espaco de construgdo de saberes
significativos e emancipatorios.

Em conclusao, esperamos que nossa pesquisa possa servir como um ponto de
partida para novos debates e que o Plano de Ag¢ao Educacional por meio deste
trabalho apresentado possa contribuir para a pratica pedagdégica dos professores do
componente curricular de Matematica. E importante destacar que o PAE esta aberto

a melhorias, com uma melhor adaptagcao que esteja em sintonia com a visao dos
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professores e alunos da escola, com o priorizando sempre a melhoria do processo de
ensino e aprendizagem e assegurando uma educagao publica de qualidade.

A partir desta dissertagcdo, algumas frentes de investigacdo podem ser
desdobradas:
1. Aprofundamento em Tematicas Especificas:

e Ansiedade Matematica: Desenvolver e testar intervencbes baseadas em
evidéncias para reduzir a ansiedade em sala de aula, avaliando seu impacto
no desempenho e na autoeficacia dos alunos.

e Tutoria entre Pares: Projetar e implementar sistemas estruturados de monitoria
e colaboracao entre alunos, estudando seus efeitos na aprendizagem, no clima
escolar e no desenvolvimento de competéncias sociais.

e Formacao Docente em Servigo: Pesquisar modelos de formacédo continuada
que efetivamente impactam a pratica pedagogica em Matematica, com foco em
metodologias ativas e avaliagdo formativa.

2. Tecnologias e Educagdo Matematica: Em um mundo pos-pandemia, estudar o uso
efetivo e critico de tecnologias digitais no ensino da Matematica, indo além do acesso

para analisar as praticas pedagogicas que as incorporam de forma significativa.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO /
RESPONSAVEIS

A crianga/adolescente , sob sua responsabilidade, esta sendo convidado (a)
como voluntario (a) a participar da pesquisa FATORES ASSOCIADOS AO BAIXO
DESEMPENHO EM MATEMATICA NO ENSINO MEDIO: DESAFIOS E BUSCA POR
SOLUGOES. O motivo que nos leva a realizar esta pesquisa é justificado pela
necessidade de entender os fatores que contribuem para o baixo desempenho em
Matematica e desenvolver estratégias para melhorar a qualidade do ensino. Os dados
coletados até o momento demonstram uma tendéncia de queda nas meédias dos
alunos e uma alta taxa de reprovacao, que precisa ser abordada para garantir uma
educacéao de qualidade e preparar adequadamente os alunos para desafios futuros.
Nesta pesquisa, pretendemos analisar os fatores que contribuem para os baixos
rendimentos em Matematica dos alunos do Ensino Médio na Escola Estadual
Determinantes do Saber e propor estratégias para promover a melhoria do ensino e
aprendizagem da Matematica nesse contexto educacional.

Caso vocé concorde na participacdo da crianca/adolescente vamos fazer a
seguinte atividade com ele: grupo focal. Nesta atividade em grupo, vamos conversar
sobre a experiéncia dos alunos com a disciplina de Matematica. A ideia € ouvir a
opinido de cada um deles sobre diferentes aspectos do aprendizado, de forma aberta
e sem julgamentos. Nao existem respostas certas ou erradas — queremos entender
como se sentem e o que pensam. A coleta de dados nos grupos focais serdo todas
gravadas e transcritas mediante autorizagdo dos participantes e de seus
responsaveis.

Esta pesquisa tem alguns riscos, que sao: impacto emocional no participante,
exposicao de informagdes pessoais e estigma académico. Classificagdo de risco:
Minima. Os riscos envolvidos na pesquisa consistem em riscos minimos inerentes a
possibilidade de identificacdo dos participantes, no entanto, todos os cuidados seréo
tomados para assegurar o anonimato dos dados individuais. Mas, para diminuir a
chance desses riscos acontecerem, serdo adotadas medidas éticas rigorosas, como
a garantia de anonimato, confidencialidade das informacbes, e a participacao
voluntaria dos envolvidos, com a possibilidade de desisténcia a qualquer momento.
Além disso, os dados serao tratados de forma a garantir que nenhum participante seja
identificado de maneira negativa ou prejudicial, priorizando sempre o respeito a
dignidade e ao bem-estar dos envolvidos. A pesquisa pode ajudar ndo apenas ao
aprimoramento do desempenho académico dos alunos, mas também a melhoria das
praticas pedagogicas, ao fortalecimento do engajamento da comunidade escolar e a
construcdo de uma escola mais eficaz e inclusiva, preparada para enfrentar os
desafios educacionais do presente e do futuro.

Para participar desta pesquisa, a crianca/adolescente sob sua
responsabilidade e vocé nao irdo ter nenhum custo, nem receberdao qualquer
vantagem financeira. Apesar disso, se a crianga/adolescente tiver algum dano por
causa das atividades que fizermos com ele nesta pesquisa, ele tem direito a buscar
indenizacao.

Ele tera todas as informacgdes que quiser sobre esta pesquisa e estara livre
para participar ou recusar-se a participar. Vocé, como responsavel pela
crianga/adolescente podera retirar seu consentimento ou interromper a participagao
dele a qualquer momento. Mesmo que vocé queira deixa-lo participar agora, vocé
pode voltar atras e parar a participagdo a qualquer momento. A participacao dele &
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voluntaria e o fato de néo deixa-lo participar ndo vai trazer qualquer penalidade ou
mudanca na forma em que ele é atendido. Os resultados da pesquisa estarao a sua
disposi¢do quando finalizada. O nome ou o material que indique a participacdo da
crianca/adolescente nao sera liberado sem a sua permissao. A crianga/adolescente
nao sera identificada em nenhuma publicagao.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais,
sendo que uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra sera fornecida
a vocé. Os dados coletados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos. Decorrido este tempo, o pesquisador
avaliara os documentos para a sua destinagao final, de acordo com a legislagao
vigente. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes profissionais de
sigilo, atendendo a legislac&o brasileira (Resolugdo N° 466/12 do Conselho Nacional
de Saude), utilizando as informagdes somente para os fins académicos e cientificos.

Declaro que concordo em deixa-lo participar da pesquisa e que me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Juiz de Fora, de de20..

Assinatura do (a) Responsavel Assinatura do (a) Pesquisador (a)

Nome do Pesquisador Responsavel: Carlos Henrique Ferreira Leite Campus Universitario da UFJF
Faculdade/Departamento/Instituto: Programa de Pés-Graduacao Profissional em Gestédo e Avaliacao
da Educacéao Publica/ CAEd/ Faculdade de Educacgao/ Universidade Federal de Juiz de Fora

CEP: 36036-900

Fone: (32) 98887-4809

E-mail: carloshf.ppgp2023.see@caed.ufif.net
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO/
PROFESSORES

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntario (a) da pesquisa
FATORES ASSOCIADOS AO BAIXO DESEMPENHO EM MATEMATICA NO
ENSINO MEDIO: DESAFIOS E BUSCA POR SOLUGOES. O motivo que nos leva
a realizar esta pesquisa é justificado pela necessidade de entender os fatores que
contribuem para o baixo desempenho em Matematica e desenvolver estratégias
para melhorar a qualidade do ensino. Os dados coletados até o momento
demonstram uma tendéncia de queda nas médias dos alunos e uma alta taxa de
reprovagao, que precisa ser abordada para garantir uma educagao de qualidade e
preparar adequadamente os alunos para desafios futuros. Nesta pesquisa,
pretendemos analisar os fatores que contribuem para o baixo desempenho em
Matematica dos alunos do Ensino Médio na Escola Estadual Determinantes do
Saber e propor estratégias para promover a melhoria do ensino e aprendizagem da
Matematica nesse contexto educacional.

Caso vocé concorde em participar, vamos fazer as seguintes atividades com
vocé: entrevista semiestruturada. A coleta dos dados nas entrevistas sera toda
gravada e transcrita mediante autorizacdo dos participantes. Esta pesquisa tem
alguns riscos, que sao: impacto emocional no participante, exposi¢cao de
informacdes pessoais e estigma académico. Classificacdo de risco: minima. Os
riscos envolvidos na pesquisa consistem em riscos minimos inerentes a
possibilidade de identificagdo dos participantes, no entanto, todos os cuidados serao
tomados para assegurar o anonimato dos dados individuais.

Mas, para diminuir a chance desses riscos acontecerem, serao adotadas
medidas éticas rigorosas, como a garantia de anonimato, confidencialidade das
informacdes e a participagdo voluntaria dos envolvidos, com a possibilidade de
desisténcia a qualquer momento. Além disso, os dados serao tratados de forma a
garantir que nenhum participante seja identificado de maneira negativa ou
prejudicial, priorizando sempre o respeito a dignidade e ao bem-estar dos
envolvidos. A pesquisa pode ajudar ndo apenas ao aprimoramento do desempenho
académico dos alunos, mas também a melhoria das praticas pedagdgicas, ao
fortalecimento do engajamento da comunidade escolar e a construgcdo de uma
escola mais eficaz e inclusiva, preparada para enfrentar os desafios educacionais
do presente e do futuro.

Para participar deste estudo vocé nao vai ter nenhum custo, nem recebera
qualquer vantagem financeira. Apesar disso, se vocé tiver algum dano por causadas
atividades que fizermos com vocé nesta pesquisa, vocé tem direito a buscar
indenizacdo. Vocé tera todas as informacgdes que quiser sobre esta pesquisa e
estara livre para participar ou recusar-se a participar. Mesmo que vocé queira
participar agora, vocé pode voltar atras ou parar de participar a qualquer momento.
A sua participacdo € voluntaria e o fato de nao querer participar nao vai trazer
qualquer penalidade ou mudanga na forma em que vocé é atendido (a). O
pesquisador nao vai divulgar seu nome. Os resultados da pesquisa estardo a sua
disposicao quando finalizada. Seu nome ou o material que indique sua participacao
ndo sera liberado sem a sua permissdo. Vocé n&o sera identificado (a) em nenhuma
publicacdo que possa resultar.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais,
sendo que uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra sera
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fornecida a vocé. Os dados coletados na pesquisa ficardo arquivados com o
pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos. Decorrido este tempo, o
pesquisador avaliara os documentos para a sua destinacao final, de acordo com a
legislacdo vigente. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes
profissionais de sigilo, atendendo a legislagao brasileira (Resolugdo N° 466/12 do
Conselho Nacional de Saude), utilizando as informagbes somente para os fins
académicos e cientificos.

Declaro que concordo em participar da pesquisa e que me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Juiz de Fora, de de20.

Assinatura do Participante Assinatura do (a) Pesquisador (a)

Nome do Pesquisador Responsavel: Carlos Henrique Ferreira Leite

Campus Universitario da UFJF

Faculdade/Departamento/Instituto: Programa de Pés-Graduacgao Profissional em Gestéo e Avaliagao
da Educagéao Publica/ CAEd/ Faculdade de Educagao/ Universidade Federal de Juiz de Fora

CEP: 36036-900

Fone: (32) 98887-4809

E-mail: carloshf.ppgp2023.see@caed.ufjf.net
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ANEXO C - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO/ESTUDANTES

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntario (a) da pesquisa
FATORES ASSOCIADOS AO BAIXO DESEMPENHO EM MATEMATICA NO
ENSINO MEDIO: DESAFIOS E BUSCA POR SOLUGOES. O motivo que nos leva a
realizar esta pesquisa é justificado pela necessidade de entender os fatores que
contribuem para o baixo desempenho em Matematica e desenvolver estratégias para
melhorar a qualidade do ensino. Os dados coletados até o momento demonstram uma
tendéncia de queda nas médias dos alunos e uma alta taxa de reprovagao, que
precisa ser abordada para garantir uma educacdo de qualidade e preparar
adequadamente os alunos para desafios futuros. Nesta pesquisa pretendemos
analisar os fatores que contribuem para o baixo desempenho em Matematica dos
alunos do Ensino Médio na Escola Estadual Determinantes do Saber e propor
estratégias para promover a melhoria do ensino e aprendizagem da Matematica nesse
contexto educacional.

Caso vocé concorde em participar, vamos fazer a seguinte atividade com vocé:
um grupo focal. Nesta atividade em grupo, vamos conversar sobre a sua experiéncia
com a disciplina de Matematica. A ideia é ouvir a opiniao de cada um de vocés sobre
diferentes aspectos do aprendizado, de forma aberta e sem julgamentos. Nao existem
respostas certas ou erradas — queremos entender como vocés se sentem e o que
pensam. A coleta de dados nos grupos focais serdo todas gravadas e transcritas
mediante autorizagdo dos participantes e de seus responsaveis. Esta pesquisa tem
alguns riscos, que séo: impacto emocional no participante, exposi¢ao de informagdes
pessoais e estigma académico. Classificacdo de risco: Minima. Os riscos envolvidos
na pesquisa consistem em riscos minimos inerentes a possibilidade de identificagao
dos participantes, no entanto, todos os cuidados serdo tomados para assegurar o
anonimato dos dados individuais. Mas, para diminuir a chance desses riscos
acontecerem, serdo adotadas medidas éticas rigorosas, como a garantia de
anonimato, confidencialidade das informagbes e a participagdo voluntaria dos
envolvidos, com a possibilidade de desisténcia a qualquer momento. Além disso, os
dados serao tratados de forma a garantir que nenhum participante seja identificado de
maneira negativa ou prejudicial, priorizando sempre o respeito a dignidade e ao bem-
estar dos envolvidos. A pesquisa pode ajudar ndo apenas ao aprimoramento do
desempenho académico dos alunos, mas também a melhoria das praticas
pedagogicas, ao fortalecimento do engajamento da comunidade escolar e a
construcdo de uma escola mais eficaz e inclusiva, preparada para enfrentar os
desafios educacionais do presente e do futuro.

Para participar desta pesquisa, o responsavel por vocé devera autorizar e
assinar um termo de consentimento. Para participar deste estudo, vocé nao vai ter
nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Apesar disso, se vocé
tiver algum dano por causa das atividades que fizermos com vocé nesta pesquisa,
vocé tem direito a buscar indenizagao. Vocé tera todas as informagdes que quiser
sobre esta pesquisa e estara livre para participar ou recusar-se a participar. Mesmo
que vocé queira participar agora, vocé pode voltar atras ou parar de participar a
qualquer momento. A sua participacao é voluntaria e o fato de nao querer participar
nao vai trazer qualquer penalidade ou mudancga na forma em que vocé é atendido (a).
O pesquisador nao vai divulgar seu nome. Os resultados da pesquisa estardo a sua
disposicdo quando finalizada. Seu nome ou o material que indique sua participacao
nao sera liberado sem a permissao do responsavel por voce.
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Vocé nao sera identificado (a) em nenhuma publicagdo que possa resultar. O
responsavel por vocé podera retirar o consentimento ou interromper a sua
participagcado a qualquer momento.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais,
sendo que uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra sera fornecida
a vocé. Os dados coletados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos. Decorrido este tempo, o pesquisador
avaliara os documentos para a sua destinagéo final, de acordo com a legislagcao
vigente. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrbes profissionais de
sigilo, atendendo a legislagao brasileira (Resolugdo N° 466/12 do Conselho Nacional
de Saude), utilizando as informagdes somente para os fins académicos e cientificos.

Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacdes, e 0 meu
responsavel podera modificar a decisdo de participar se assim o desejar. Tendo o
consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar
da pesquisa e que me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Juiz de Fora, de  de 20._.

Assinatura do (a) crianga / adolescente Assinatura do (a) pesquisador (a)

Nome do Pesquisador Responsavel: Carlos Henrique Ferreira Leite

Campus Universitario da UFJF

Faculdade/Departamento/Instituto: Programa de Pés-Graduacgao Profissional em Gestéo e Avaliagao
da Educacéao Publica/ CAEd/ Faculdade de Educacgao/ Universidade Federal de Juiz de Fora

CEP: 36036-900

Fone: (32) 98887-4809

E-mail: carloshf.ppgp2023.see@caed.ufjf.net
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APENDICE A - INSTRUMENTO GRUPO FOCAL

ANEIREA T

l'|7.......

PGP UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUZDEFORA
CP== MESTRADO PROFISSIONAL EM GESTAO
E AVALIAGAO DA EDUCACAO PUBLICA

MESTRANDO: Carlos Henrique Ferreira Leite

1) definigcdo dos participantes de pesquisa e das técnicas de coleta de dados que
serao realizadas com eles.

R.: 10 estudantes = grupo focal;

2) apresentando os instrumentos de pesquisa com as principais informagdes a
serem investigadas.
R.: 1 - Roteiro de Entrevista do Grupo Focal

O guia de discussao sera estruturado para conduzir o grupo focal de forma
organizada, abordando aspectos do ambiente escolar, métodos de ensino,
dificuldades pessoais e académicas. Ele sera dividido em tépicos, como segue:

A. Percepcgao Geral sobre o Ensino de Matematica

e Como vocé descreveria sua experiéncia com a disciplina de Matematica até
agora?

e Quais sdo os principais desafios que vocé encontra na aprendizagem de
Matematica?

e Como vocé se sente ao pedir ajuda ou tirar duvidas em sala de aula?

e Como vocé se percebe em matematica ao longo do tempo?
B. Métodos de Ensino

e Como vocé avalia o método de ensino do professor de Matematica? Vocé acha
que ele atende as suas necessidades?

e Quais tipos de atividades ou abordagens vocé acredita que ajudariam mais no
seu aprendizado de Matematica?

C. Fatores Externos

e Existem outros fatores fora da escola (como em casa ou na sua vida pessoal)
que afetam seu desempenho em Matematica?

e Vocé acredita que o apoio familiar influencia seu desempenho em Matematica?
Como?
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D. Motivagcao e Atitude em Relagao a Matematica

e O que te motiva a estudar Matematica? Quais fatores diminuem sua motivacao
para estudar essa disciplina?

e Como vocé se sente em relagdo aos testes de Matematica? Vocé tem
ansiedade ou se sente mais preparado para esse tipo de avaliagado?

E. Relagao com os Colegas

e Como vocé acredita que o ambiente escolar e a interagdo com seus colegas
afetam seu aprendizado em Matematica?

e Ha algum apoio entre os colegas de classe para estudar Matematica? Isso
ajuda?

F. Acompanhamento e Suporte Escolar

e Vocé acha que a escola oferece apoio suficiente para os alunos com
dificuldades em Matematica (ex: reforgo, tutoria, acompanhamento
individualizado)?

e Como vocé avalia o tempo dedicado a disciplina de Matematica em
comparagao com outras disciplinas?

G. Outros

e Ha algo mais que vocé gostaria de comentar?
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APENDICE B - INSTRUMENTO ENTREVISTA

NIRRT T

VIl o o

OD( i NVERSDADEFEDERALDE MIZOEFORA
OP== MESTRADO PROFISSIONAL EM GESTAO
E AVALIACAO DA EDUCAGAO PUBLICA

MESTRANDO: Carlos Henrique Ferreira Leite

1) definigcdo dos participantes de pesquisa e das técnicas de coleta de dados que
serao realizadas com eles.
R.: 3 professores de matematica = entrevista semiestruturada.

2) apresentando os instrumentos de pesquisa com as principais informacgdes a
serem investigadas.

° R.: 2 - Roteiro de Entrevista Semiestruturada

A entrevista semiestruturada sera composta por um conjunto de perguntas, que
podem ser adaptadas conforme o andamento da conversa. As perguntas sdo abertas
para proporcionar liberdade de resposta e permitir que os professores compartilhem
suas experiéncias e percepgodes. O roteiro sera organizado em topicos como segue:

° A. Percepcdo Geral sobre o Desempenho dos Alunos em
Matematica

e Qual o seutempo de formado? Qual o seu tempo de atuagao na escola? Qual
sua Formacgao académica? Aborde um pouco sobre sua trajetoria académico
profissional.

e Como vocé percebe o desempenho dos seus alunos em Matematica no
ensino médio? Quais sao os principais desafios que eles enfrentam?

e Quais vocé acredita serem as causas mais comuns do baixo desempenho em
Matematica entre os alunos do ensino médio?

° B. Métodos e Estratégias de Ensino

e Quais métodos de ensino vocé utiliza para tentar melhorar o desempenho dos
alunos em Matematica? Vocé acredita que esses métodos tém sido eficazes?
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Como vocé adapta as suas aulas para alunos com diferentes niveis de
habilidade em Matematica?

Vocé utiliza tecnologias, jogos ou atividades praticas para engajar os alunos?
Quais dessas estratégias tém sido mais eficazes?

Vocé percebe diferencas no aprendizado dos alunos quando aplica diferentes
métodos de ensino? Pode dar um exemplo?

° C. Dificuldades no Ensino de Matematica

Quais dificuldades vocé encontra no dia a dia para ensinar Matematica de
forma eficaz? Essas dificuldades sao diferentes em relagdo a outras
disciplinas? Por qué?

O que vocé acha sobre o tempo dedicado a disciplina de Matematica no
curriculo escolar? Vocé acredita que a carga horaria é suficiente para cobrir o
conteudo de maneira adequada?

° D. Fatores Externos que Influenciam o Desempenho dos Alunos

Vocé percebe algum impacto de fatores externos (como questdes familiares,
sociais ou econémicas) no desempenho dos seus alunos em Matematica?
Como isso se reflete no ambiente da sala de aula?

Como vocé avalia a participacao das familias no acompanhamento dos
estudos dos alunos de Matematica? Ha algum apoio ou incentivo por parte
dos pais para a aprendizagem da disciplina?

° E. Fatores Motivacionais e Atitudes dos Alunos

Qual é a sua percepgao sobre a motivagao dos alunos para estudar
Matematica? Vocé percebe algum padrao de desinteresse ou resisténcia por
parte dos alunos?

O que vocé faz para tentar aumentar o interesse e a motivagcao dos alunos
em relagdo a Matematica? Quais estratégias tém mostrado mais sucesso?

° F. Apoio Institucional e Formagao Continuada

Vocé sente que a escola oferece o apoio necessario para lidar com os alunos
com baixo rendimento em Matematica? Que tipo de suporte vocé considera
importante para melhorar o desempenho dos alunos?

Existe algum tipo de formagao continuada ou desenvolvimento profissional
disponivel para vocé como professor de Matematica? Isso tem influenciado
suas praticas de ensino?
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° G. Reflexoes sobre o Sistema Educacional

e Quais mudangas vocé acredita que poderiam ser feitas no sistema
educacional para melhorar o desempenho dos alunos em Matematica?

e Como vocé vé a relagao entre o curriculo escolar e as necessidades reais dos
alunos? O curriculo de Matematica € adequado as dificuldades e interesses
dos alunos do ensino médio?

H. Outros

e Ha algo mais que gostaria de comentar?



210

APENDICE C - ILUSTRAGOES DA ESCOLA

Figura 2 - Refeitorio

Fonte: Acervo pessoal do autor (2025).

Figura 3 - Sala de aulas

Fonte: Acervo pessoal do autor (2025)
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Figura 4 - Sala de aulas
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Fonte: Acervo pessoal do autor (2025)

Figura 5 - Laboratério de informatica

Fonte: Acervo pessoal do autor (2025)
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Figura 6 - Biblioteca

Fonte: Acervo pessoal do autor (2025)

Figura 7 - Biblioteca

Fonte: Acervo pessoal do autor (2025)
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Figura 8 - Laboratério de informatica
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Fonte: Acervo pessoal do autor (2025)

Figura 9 - Corredor das salas de aula 1° andar
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Fonte: Acervo pessoal do autor (2025)
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Figura 10 - Ginasio de esportes

Fonte: Acervo pessoal do autor (2025)

Figura 11 - Salao Cultural

Fonte: Acervo pessoal do autor (2025)
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Figura 12 - Sala da coordenacgéo pedagogica

Fonte: Acervo pessoal do autor (2025)

Figura 13 - Banheiros de alunos(as)

Fonte: Acervo pessoal do autor (2025)



