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RESUMO

Alinhados as perspectivas pés-estruturalistas de inspiragdo foucaultiana, aos Estudos
de Género e as pedagogias culturais, compreendemos que os processos educativos se
estendem para além dos espacos escolares formais (Andrade, 2017; Magalhaes, 2017,
Maknamara; 2020). Considerando as séries como ambientes de circulagdo de saberes e de
producdao de subjetividades, este estudo analisa Sex Education (2019-2023) como artefato
cultural, explorando suas discussdes sobre educagdo para sexualidade e diversidade. A
pesquisa busca responder a questdo: como a analise da série Sex Education, enquanto artefato
cultural, permite problematizar as relagdes entre género, sexualidade e educa¢dao? Em um
contexto de crescente conservadorismo que afeta politicas publicas e curriculos escolares,
tomamos género e sexualidade como produgdes discursivas culturais, sociais e historicas
(Foucault, 1988; Scott, 1995) permanentemente disputadas pelas instituigdes que nos
atravessam. Metodologicamente, adotamos a etnografia de tela para a analise de episodios das
segunda e terceira temporadas, investigando os discursos mobilizados pela produgdo. Por
meio deles falamos sobre o que a série aponta como o papel da escola, das/os professoras/es
nos diversos processos educativos. O presente trabalho oferece contribui¢des para pensarmos
o curriculo escolar e ndo escolar, os processos de disciplinarizagdo dos corpos que ocorrem
nas escolas e as violéncias publicas e institucionais direcionadas a género. Ademais
discutimos as limitagdes pedagogicas das produgdes audiovisuais, destacando as questoes
mercadoldgicas e de distribuigdo. A delimitagdo do campo considerou os processos de
subjetivacdo da propria pesquisadora e seus afetamentos diante das narrativas da série, em

didlogo com os conceitos e abordagens tedricas previamente selecionados.

Palavras-chave: Sex Education; Educagao para sexualidade; Artefatos culturais;

Conservadorismo.



ABSTRACT

In line with Foucauldian-inspired poststructuralist perspectives, gender studies, and
cultural pedagogies, we understand that educational processes extend beyond formal school
spaces (Andrade, 2017; Magalhdes, 2017; Maknamara 2020). Considering TV series as
environments for the circulation of knowledge and the production of subjectivities, this study
seeks to analyze Sex Education (2019-2023) as a cultural artifact, exploring its discussions on
sexuality and diversity education. The objective is to answer the question: how does the
analysis of the series Sex Education, as a cultural artifact, allow us to problematize the
relationships between gender, sexuality, and education? In a context of growing conservatism
that affects public policies and schools, we understand gender and sexuality as cultural, social,
and historical discursive productions (Foucault, 1988; Scott, 1995) that are constantly
disputed by the institutions that surround us. Methodologically, we adopted screen
ethnography to analyze episodes from the second and third seasons, investigating the
discourses mobilized by the production. Through them, we discuss what the series defines as
the role of the school in various educational processes. This thesis contributes to discussions
on school and non-school curricula, the processes of bodily discipline that take place in
schools, and public and institutional violence directed at gender. We also discuss the
pedagogical limitations of audiovisual productions, highlighting marketing and distribution
issues. The scope of the study took into account the researcher's own subjectivity and her
reactions to the series' narratives, in dialogue with the previously selected theoretical concepts

and approaches.

Keywords: Sex Education; Sexuality education; Cultural artifacts; Conservatism.
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1 TUDUM

Ao apertar o play para iniciar a exibi¢do de um filme ou de uma série da Netflix, o
primeiro som que se ouve ¢ esse ‘tudum’ caracteristico da plataforma. Um som que cria
expectativa, que anuncia, como um sinal, que o filme ou série estd para comegar e que prepara
o/a espectador/a para as emogdes que imagens e sons serdo capazes de despertar. E com ele —
“tudum” — e seus sentidos que queremos também iniciar o nosso trabalho, ou melhor, nosso
episodio, que vem sendo roteirizado, dirigido e ensaiado desde agosto de 2023 e finalmente
chega as telinhas para exibicao.

Esta dissertacdo ¢ antes de tudo um trabalho politico, que visa abordar questdes de
Geénero, Sexualidade e Educac¢io, areas de conhecimento' que vém ganhando espago publico e
sendo disputadas entre conservadores e progressistas, bem como entre familias, igrejas e
escolas. Sua dimensdo politica e social se explica por entender essas areas enquanto
construcdes historicas e culturais atravessadas por relagdes de poder e saber (Foucault, 1988).
Ao cruzarem as barreiras da academia, essas formas de conhecimento vao se modificando e se
tornando objeto de varias redes de comunicagdo, como cinema, televisdo, musicas, etc.

Em vista disso, nosso objeto de estudo ¢ Sex Education, uma série que trata de
assuntos sensiveis como assédio, aborto, masturbagdo, transicdo de gé€nero, educagdo para
sexualidade® e de tantas outras questdes de maneira leve e cOmica. Ao propor a discussdo
desses temas que estdo em disputa na escola, um espaco de constitui¢do de sujeitos, a série
movimenta reflexdes em si mesma e na sociedade. Quando isso ocorre, ela se constitui como
um artefato cultural que propde pedagogias culturais, que educam os sujeitos, de tal forma
que a série se torna um espaco educativo (Wagner; Sommer, 2007; Andrade, 2017). Por tudo
1SS0 a série passou a ser objeto de investigacdo no campo da Educacdo. Por meio deste estudo,
pretendemos pensar na seguinte questdo: Como a analise da série Sex Education, enquanto
artefato cultural, nos permite problematizar as questoes de género, sexualidade e
educacio?

Para nossa investigagdo utilizamos a etnografia de tela como suporte teodrico
metodologico. Sua escolha parte ndo somente de uma possibilidade de analise filmica, na

medida em que existem outras, mas da chance de didlogo entre ela e as perspectivas

' Colocamos género, sexualidade e educacdo enquanto areas de conhecimento por entender suas
complexidades e abrangéncias. Elas possuem amplas produgdes cientificas, disciplinas académicas,
grupos de pesquisa, desenvolvem conceitos, temas, entre outros.

2 Em meio as atuais movimentagdes dos grupos conservadores, entendemos que trabalhar as tematicas
ligadas a educacao para sexualidade tem envolvido também o uso da sensibilidade.
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pos-estruturalistas. Desse modo, torna-se possivel pensar os aspectos culturais presentes na
produgdo e os atravessamentos da propria pesquisadora ou pesquisador que assistem a midia.
Como apontam Patricia Balestrin ¢ Rosangela Soares: “um percurso etnografico requer
tempo, investimento, olhar mais e mais a tela, de diversos dngulos. Um caminho no qual o
proprio ato de olhar transforma quem vé e o que vé” (2012, p. 89) (grifos nossos). Portanto, o
processo de andlise ndo € apenas uma observagdo passiva, mas um envolvimento ativo e
reflexivo com o objeto de estudo, em que quem pesquisa se transforma e se influencia ao
longo de sua escrita e ressignifica os episodios a medida que os assiste.

Sex Education (2019-2023) é uma produgdo original da Netflix’, que conta com 4
temporadas organizadas em 32 episodios* (8 por temporada) que variam entre 47 e 85
minutos. Nela acompanhamos o personagem principal, Otis, que ¢ filho de uma terapeuta
sexual e que abre, juntamente com seus amigos Maeve e Eric, uma clinica de terapia sexual
em um dos banheiros antigos da escola. O garoto usa as técnicas que aprendeu ao ouvir as
consultas da mae para atender colegas da escola e ganhar um dinheiro extra.

A série traz debates importantes sobre as questdes de género, sexualidade e educagado e
foi criada no contexto de implementacdo da Lei de Igualdade/Equality Act 2010 no Reino
Unido. A legislacdo determinou que as escolas de ensino fundamental e médio deveriam
comecar a ensinar, de forma obrigatoria, em 2019, conteudos sobre ‘identidade de género’,
familias e relacionamentos LGBT® e educacdo sexual, ficando a cargo das institui¢des adequar
os conteudos a cada faixa etaria. As determinacgdes incluem ensino de estruturas familiares
diversas, como reconhecer ¢ denunciar abusos sexuais € emocionais, entre outros (Reino
Unido, 2010). Contudo, de acordo com o Departamento de Educag¢do, os pais podem solicitar
que criangas e adolescentes menores de 15 anos ndo assistam as aulas sobre educagdo sexual,
ja que a idade para consentimento sexual no Reino Unido ¢ de 16 anos. Com base na
legislacdo, o Departamento de Educacdo criou o relatorio: “Educacdo de Relacionamentos,
Relagdes e Educacdao Sexual (RSE) e Educagdo em Saude” (Reino Unido, 2019) que traz
orientacdes as escolas, professoras/es e responsaveis sobre como as tematicas devem ser

abordadas em salas de aula.

? Netflix ¢ um servigo online de streaming estadunidense que chegou ao Brasil em setembro de 2011,
disponivel em mais de 190 paises, segundo a propria plataforma. Ver mais em:
https://help.netflix.com/pt/node/102377.

* Os episodios de Sex Education ndo tém titulo, sio apenas numerados.

> Optamos por usar a sigla LGBTQIA+, todas as vezes em que aparecem variagdes dela no presente
texto estamos reproduzindo aquilo que se apresenta em legislagdes especificas ou textos citados.
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A série foi considerada um grande sucesso tanto em termos de audiéncia quanto em
avaliagdes. Logo na primeira semana de lancamento, a primeira temporada ficou entre as dez
producdes mais assistidas da plataforma em mais de 79 paises, e a terceira temporada chegou
a 94 paises®. Ela conta com a média de aprovagio de 93,75% no ranking do Rotten Tomatoes’
e conquistou o Emmy Internacional em 2022 na categoria de melhor série de comédia. Em
2020 foi campea de pesquisas online no Brasil, tendo obtido 1,6 milhdo de buscas.

Meu encontro® com Sex Education aconteceu em meados de 2019, enquanto eu
cursava meu terceiro ano da licenciatura em Histéria. Embora eu ndo me lembre exatamente
como a série chegou até mim, sei que foi na época em que comecei as praticas escolares e a
ter meus primeiros contatos com as salas de aula. Talvez por estar nesse processo de me
constituir efetivamente enquanto professora, comecei a consumir muito dessa tematica através
de midias, assistindo Sex Education, Merli’, Segunda Chamada'®, sem contar a imersdo no
universo literario. Entrar na sala de aula, acompanhando um professor e mais tarde elaborando
uma aula, fez com que a docéncia se tornasse ‘real’ para mim. Depois de tantos semestres
ouvindo e lendo sobre o que era ser professora, sobre os desafios e estratégias, finalmente a
pratica me permitiu criar uma experiéncia pessoal.

Enquanto escrevo sobre isso, lembro-me de duas falas de professoras e professores
que me marcaram. A primeira da professora Sonia Miranda, que, nos primeiros dias de aula
na licenciatura, nos disse que a profissao de professor/a talvez seja uma das poucas em que ja
comegamos tendo muita experiéncia, pois todas/os ja fomos alunas/os e trazemos conosco
essa experiéncia de ser professor/a a partir do olhar de aluna/o. Muitas pessoas t€ém memorias
das salas de aula, inspira¢des profissionais ¢ também aquelas atitudes que ndo queremos
repetir. Quando optamos pela docéncia, trazemos também essas marcas para nossa atuagao.

A segunda fala, recente, e que em certa medida completa a primeira, veio do professor

Roney Polato de Castro, e diz justamente sobre esse desafio de observar a escola vindo da

¢ Dados disponibilizados pela Netflix.

https://www.netflix.com/tudum/top 10/brazil/tv?week=2021-10-03 . Acesso em: 13/09/2024.

7 Rotten Tomatoes é um site estadunidense, especializado em criticas de cinema e televisdo. A
avaliacao das produgdes contabiliza nao apenas opinides de criticos, mas niumeros de audiéncia.

¥ Justamente por entender essa relagdo pessoal com a pesquisa, em alguns momentos o presente texto
sera escrito em primeira pessoa do singular. Contudo, por saber que a pesquisa se faz de forma
coletiva, seja a partir das orientacdes, das contribui¢cdes do Gesed ou daqueles que vieram antes mim,
usaremos também a primeira pessoa do plural.

 Merli ¢ uma série ficcional de duas temporadas da Netflix que conta a histéria de um professor de
filosofia e de seus alunos na Catalunha.

1 Segunda chamada ¢ uma série ficcional produzida pela O2 Filmes e exibida pela TV Globo entre os
anos de 2019 e 2021. Ela traz os desafios da educagdo publica na modalidade EJA numa escola do Rio
de Janeiro.
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educacdo, sendo professor/a, que ¢ o de aprender a estranhar aquilo que nos ¢ conhecido.
Olhar para a série agora enquanto um objeto de estudo, mais do que uma fonte de
entretenimento, me proporcionou esses estranhamentos. Assistir e reassistir a partir de um
novo olhar é como ter uma lente técnica. Busco identificar, nas cenas, nos didlogos, nas
musicas de fundo, enunciados e fung¢des discursivas que podem ser problematizados a partir
de um referencial teodrico pods-estruturalista de inspiragdo foucaultiano, o que significa
entender que somos sujeitos de experiéncia, resultados de discursos que sdo atravessados por
relagdes de saber/poder. Penso a acao das/os professoras/es nela representadas/os, a formagao
estudantil e reflito a minha atuacdo enquanto professora. Nesse processo vou ressignificando a
série e me transformando.

Ingressar no Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo me proporcionou importantes
experiéncias de deslocamento e estranhamento, especialmente em relagdo a minha formagao
original em Histéria. Embora a historiografia ja venha, hd algum tempo, se abrindo para novas
fontes e objetos de andlise, foi durante a disciplina Género, Sexualidade e Educagdo,
ministrada pelo professor Roney P. de Castro, que percebi a poténcia de se utilizar produgdes
audiovisuais como ferramentas de reflexao sobre a educacao, compreendendo-as nao apenas
como representacdes, mas como parte da propria realidade e como dispositivos pedagdgicos e
culturais.

Essa ampliacdo da nocao de educagdo, curriculo e pedagogia dialoga diretamente com

o que afirmam Costa, Silveira e Sommer (2003, p. 56), ao destacarem

a extensdo das nogdes de educacdo, pedagogia e curriculo para além dos
muros da escola; a desnaturalizagdo dos discursos de teorias e disciplinas
instaladas no aparato escolar; a visibilidade de dispositivos disciplinares em
acdo na escola ¢ fora dela; a ampliacdo e complexificagdo das discussoes
sobre identidade e diferenca e sobre processos de subjetivacao.

Ao reconhecer produgdes audiovisuais como parte do curriculo cultural, podemos nos
atentar aos modos como essas midias ensinam, normalizam, tensionam e performam
identidades, expandindo o campo do que entendemos por educagdo, sem estarem vinculadas a
formalidade de um sistema educativo. Sex Education pode ser compreendida como parte de
um curriculo cultural ndo escolar, uma vez que ela se apresenta como um espaco de produgdo
de significados, movimenta saberes sobre educagao para sexualidade e participa da construgao
das subjetividades, atuando tanto na trama quanto naquelas/es que assistem.

Por entender que o termo ‘educagdo sexual’ passou por desgastes ao longo do tempo

“pelas praticas calcadas prioritariamente no biologicismo, nas informagdes sobre
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anticoncep¢do e doengas sexualmente transmissiveis, especialmente fundamentadas em
preceitos essencialistas € universalizantes”"' (Xavier Filha, 2017, p.20), operamos aqui com o
conceito de educacdo para sexualidade. Ao mobilizar esse termo, buscamos ampliar seu
significado para além das questdes reprodutivas, abarcando dimensdes como o consentimento,
o prazer, os relacionamentos, o afeto e os desejos, sem abandonar as discussdes sobre
Infecgdes Sexualmente Transmissiveis (IST) e sobre métodos contraceptivos. Diferente do
que afirmam os grupos conservadores, a educagdo para sexualidade ndo esta vinculada a
erotizacao de criancas e adolescentes, tampouco a iniciagdo precoce a vida sexual, embora
estes sejam temas que vém sendo pesquisados e problematizados pelos estudos
pos-estruturalistas. Trata-se, ao contrario, de uma educacdo responsavel sobre o corpo e a
sexualidade — enquanto caracteristicas intrinsecas aos sujeitos — que respeite as faixas etérias e
que seja conduzida de forma integral e continua desde os anos iniciais (Louro, 1999; Furlani,
2012).

Essa compreensdo também nos permite pensar em abordagens mais amplas quanto a

propria nogdo de sexualidade, como coloca Jane Felipe:

Como uma construcdo historica e cultural, o amor, a paixdo, bem como seus
desdobramentos em termos de relagdo, merecem ser amplamente discutidos
na perspectiva de uma educacdo para a sexualidade, e aqui utilizo essa
expressao por entender que ela pode acionar discussdes mais abrangentes
quando se trata de refletir sobre nossos prazeres e desejos, ndo se restringindo
ao sexo como ato, mas proporcionando outras vias de discussdo e tematicas
diversas, para além do viés biologicista. O amor como tema de uma educacao
para a sexualidade, pode ser visto também, assim como quase tudo, na sua
transitoriedade, inconstancia e fluidez. Mas nem por isso, essa
experimentagdo dos desejos e dos afetos se torna menos valiosa (ainda que
tenha data de validade!) (2007, p. 42) (grifos meus).

A partir dessa perspectiva, entendemos que discutir sexualidade na educacao nao se
resume a transmissao de conteudos normativos, mas envolve a formacdo ética, afetiva e
politica dos sujeitos. Esse olhar mais abrangente legitima a andlise de produtos culturais —
como séries — como espacos legitimos de construcdo de saberes sobre a sexualidade, o corpo ¢
os afetos.

Quando pensei a série como objeto de pesquisa, depois de selecionar os temas que
pretendia trabalhar, uma das coisas mais significativas nesse processo foi a forma como ela

retratava temas silenciados e disputados. Desde a graduag@o eu sabia que queria pesquisar

" Nesse contexto, praticas biologicistas referem-se a um tipo de abordagem que limita o ensino da
sexualidade humana a aspectos exclusivamente biologicos ¢ fisiologicos. Vale destacar que o que
estamos propondo ¢ uma ampliacdo da ideia de educacdo para sexualidade sem negar a importancia da
“educac¢do sexual”, que envolve educar sobre o corpo humano, IST e gravidez precoce, por exemplo.
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género e conservadorismo. Entretanto, foi no momento de ampliagdo dos discursos
conservadores no pais — quando politicos e figuras publicas acusavam professoras/es de serem
“doutrinadoras/es” e estudantes de serem sujeitos passivos e manipulaveis — que Sex
Education se apresentou como um contraponto potente.

Nao estamos dizendo que a escola e as/os professoras/es ndo tém influéncia sobre as
ideias dos alunas/os, afinal o ambiente escolar interfere sim na constitui¢do dos sujeitos.
Contudo, ndo podemos desconsiderar as outras instancias sociais que nos subjetivam, nem
olhar para nossas criancas e adolescentes como ‘tabulas rasas’ (Sevilla e Seffner, 2017), ou
seja, como se fossem folhas em branco, completamente vazias, esperando apenas que a escola
ou os adultos 'imprimam' neles os conhecimentos e valores corretos. Essa ideia ja foi superada
por diferentes campos do conhecimento, inclusive pelos Estudos Culturais, que compreendem
0s sujeitos como ativos, imersos em multiplos discursos e praticas sociais desde muito cedo.
Criancas ¢ adolescentes estdo constantemente em contato com a midia, com a internet, com
suas familias, com grupos de amigos, de modo que sdo atravessados por diversas experiéncias
culturais que contribuem para sua formacao muito antes — e para além da escola.

Nesse sentido, o objetivo geral desta dissertacdo ¢ investigar a série enquanto um
artefato cultural que opera em defesa de um discurso determinado a partir de um contexto de
ampliagdo do conservadorismo. Como objetivos especificos desta pesquisa elencamos:

e pensar os impactos do conservadorismo na producdo de discursos e de praticas
pedagogicas;

e analisar de que modo a série opera como um curriculo ndo escolar de educacdo para
sexualidade;

e problematizar a producao da subjetividade juvenil e da docéncia na série.

Tendo isso em mente, reforco que, ao analisar a série Sex Education, nao existe uma
intencdo de apresentar um modelo daquilo que se acredita ser o ambiente ideal e que ira
necessariamente poder ser aplicado em todas as situagdes escolares com éxito, porque isso
ndo ¢ viavel ou possivel. Sdo diversas realidades e implicagdes que recaem em diversos
sujeitos. Também nao pretendemos criar, a partir da andlise, um material didatico ou um
manual sobre a educacdo para sexualidade. Buscaremos olhar para a série como aquilo que ela
¢, um artefato cultural, uma producdo que existe e transmite uma diversidade de visdes sobre
o mundo, que o afeta e que ¢ afetada por ele.

Apresento a dissertagdo intitulada: “Artefatos educativos contemporaneos: Sex

Education e a educagdo em tempos de conservadorismo” pelo Programa de Pos Graduagao
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em Educacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora na linha de pesquisa: “Discurso,
praticas, ideias e subjetividades em processos educativos”. Ela esta dividida em trés capitulos
além da presente introducdo na qual fizemos um panorama da série e tracamos nossos
objetivos. No capitulo 2 a seguir, buscamos explorar um pouco mais sobre o contexto que
influenciou ndo apenas a escolha da pesquisa, mas que tem afetado o curriculo de educagao
para sexualidade no Brasil. Nele também desenvolvemos uma espécie de glossario dos
conceitos mais importantes da pesquisa e falamos dos referenciais tedricos e metodoldgicos
que vamos adotar nas analises. O capitulo 3 funciona como uma ponte entre seu anterior € seu
sucessor; ¢ nele que vamos intensificar nossas discussoes sobre a série, trazendo informagdes
sobre a narrativa e a produtora, problematizando os limites das produ¢des seriadas em sua
dimensao pedagogica. Por fim, trazemos o capitulo 4, no qual faremos nossas analises a partir
da etnografia de tela dialogando com a perspectiva pos-estruturalista de inspiragao
foucaultiana. Nele trazemos cenas e didlogos transcritos retirados da segunda temporada —
episddios um e sete — e da terceira temporada — episddios dois, trés e quatro. Além disso,
usamos trechos e didlogos de outros episodios para contextualizacdo € complementacao do

nosso repertorio principal.
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2 ZOOM INICIAL: CONTEXTOS E CONCEITOS

E impossivel compreender a luta contra o fascismo sem entender as politicas
de género e vice-versa.
Amanda Palha, prefacio do livro Quem tem medo do género, de Judith

Butler.

Em seu livro recente, Quem tem medo do género (2024), Judith Butler traz reflexdes
sobre como o género, para algumas institui¢des, como Estados e Igrejas, além de movimentos
da direita, tem se transformado em um fantasma que assombra o mundo contemporaneo e que
¢ usado como pretexto para incitacdo de discursos de 6dio e violéncia. A autora comenta que,
de fato, existe uma série de elementos a se temer na atualidade, por exemplo, questdes
climaticas, crises econdmicas, conflitos bélicos, migragdes forgadas, racismo estrutural, entre
outros (Butler, 2024). Porém, a direita, segundo ela, teme outras coisas como as “contestacdes
ao poder patriarcal e as estruturas sociais no interior do Estado, da sociedade civil e da
unidade familiar heteronormativa; ondas de migragdo que ameagam nogdes tradicionais de
nacionalidade, supremacia branca e nacionalismo cristdo.” (2024, p.16). Butler comenta que ¢
como se todos esses temores fossem concentrados no género, tornando-o uma ameaga a ser
combatida.

Assim, os setores conservadores tém defendido “O projeto de reconduzir o mundo a
um tempo anterior ao ‘género’” que os levaria ao “retorno a uma sonhada ordem patriarcal
que pode nunca ter existido, mas que ocupa o lugar da “historia” ou da “natureza” — uma
ordem que apenas um Estado forte pode restaurar.” (2024, p.18). Mas sera que existe um
mundo sem género? E ¢ de fato um mundo sem género que os setores conservadores desejam?
Se nods pudermos problematizar esse discurso, perceberemos que o que se apresenta como
uma negac¢ao do género ¢ uma reafirmacao violenta de normas de género tradicionais. Quando
se fala em ‘antes do género’, ndo se trata do desaparecimento das diferencas, mas de torna-las
mais rigidas, refor¢ando lugares sociais binarios e hierarquizados. Trata-se de uma tentativa
de consolidé-lo como algo natural e imutavel, vinculando-o a uma ordem moral ou divina.
Assim, ao atacar a no¢ao de género, o que se busca eliminar sd3o os questionamentos em torno
dele.

Enquanto lia o livro de Butler, me veio a mente a famosa frase atribuida a Simone de
Beauvoir: “Basta uma crise politica, economica ou religiosa para que os direitos das mulheres

sejam questionados [...] esses direitos ndo sdo permanentes, € preciso manter-se vigilante a
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vida inteira”. Essa frase transmite um sentimento que me acompanha desde que tomei
consciéncia do quanto a politica tinha impacto na minha vida, especialmente enquanto
mulher, e, de uns anos para c4, ele tem sido frequentemente acionado quando vejo uma noticia
de algum retrocesso decorrente da ascensdo de governos de direita e de extrema direita.
Ampliando o sujeito da frase, podemos pensar em todos os outros corpos que nao sdo lidos
como homens-cis-héteros-brancos-ricos. Corpos racializados, trans, nao-binarios, pobres, com
deficiéncia, todos eles se tornam alvos preferenciais em tempos de crise, quando a politica do

medo e da exclusao ganha espago (Butler, 2019).

A identificagdo de minorias sexuais e de género como perigosas para a
sociedade, como exemplos da for¢a mais destrutiva do mundo, a fim de
priva-las de seus direitos, protecdes e liberdades fundamentais, enreda a
ideologia antigénero no fascismo. A medida que o panico aumenta, da-se
carta branca ao Estado para negar a vida daquelas pessoas que passaram a
representar, por meio da sintaxe do fantasma, uma ameaga a nagdo. (Butler,
2024, p.18)

O que Butler aponta ¢ que os corpos nao sao apenas objetos bioldgicos, mas territdrios
politicos, alvos de disputa, controle e apagamento. Nesse cenario, a vigilancia a que Beauvoir
se refere deixa de ser apenas uma postura individual e se torna uma tarefa coletiva:
precisamos estar atentas e atentos para resistir aos projetos que ameacam nao SO NOSSOS
direitos, mas nossas existéncias. Vincular essas politicas ao fascismo ¢ resgatar na histéria um
momento em que, diante do caos, a identificagdo e a culpabilizagdo de inimigos internos
tornou-se uma promessa de alcangar um Estado forte e prospero. Dessa forma, retomar
discursos conservadores em nome da ‘ordem’, da ‘familia’ e da ‘tradi¢do’, ndo ¢é algo novo;
foi assim que os regimes nazifascistas conseguiram implementar perseguicdes aos judeus,
ciganos, homossexuais e a tantos outros no século XX, levando muitos desses sujeitos a
morte.

No decorrer deste capitulo, pretendemos continuar a apresentar nossa justificativa para
a dissertagdo a partir da defesa de sua importancia politica e social, especialmente com os
avancos dos movimentos conservadores no Brasil. Para tanto, na se¢do 2.1 situaremos nossa
dissertacdo no campo problematico de investigacdo ao qual ela se insere. Mostraremos que a
ampliacdo do conservadorismo no pais €é anterior ao bolsonarismo, a0 mesmo tempo que
envolve um processo potencializado por ele. Discutiremos também como género, sexualidade
e escola foram eleitos como espacos privilegiados de controle e ataque nos ultimos anos. Na
secdo 2.2, a fim de embasar as andlises propostas, problematizamos os principais conceitos

que serdo utilizados ao longo deste trabalho; e entdo, na 2.3, falaremos do encontro com as
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perspectivas pos-estruturalistas através dos trabalhos de alguns membros do Gesed — Grupo
de Estudos e Pesquisas em Género, Sexualidades, Educagdo e Diversidade — que inspiraram
esta escrita. Este capitulo se insere na dissertacdo na medida em que ele nos orienta em

relacdo aos demais.

2.1 Anteriormente no Brasil

Antes de iniciarmos esta secdo propriamente, ¢ importante abrirmos um parénteses
para explicar como chegamos aqui. As tematicas de género e conservadorismo ja faziam parte
da minha trajetoria académica, sendo exploradas em meus Trabalhos de Conclusdo de Curso
da Licenciatura e do Bacharelado em Historia'>. No primeiro tratei de um dos primeiros
periodicos femininos e feministas no Brasil Oitocentista, O Jornal das Senhoras, e
problematizei a figura da autora, Joanna Paula Manso de Noronha, uma mae divorciada que
defendia a emancipac¢ao das mulheres através da escrita (Reis, 2022). J4 no segundo, observei
as falas dos deputados federais na votacdo do impeachment da presidente Dilma Rousseff
(2016). No que se refere aos que votaram a favor do afastamento da entdo presidente, seus
argumentos foram marcados por ataques de género, discursos de natureza moral (alusdes a
familia e a Deus) e pouco se falou sobre a acusagdo de crime de responsabilidade e/ou ataque
a democracia (Reis, 2023). Para esta dissertagdo, esses assuntos se somaram a mais um
elemento: a sexualidade; aqui, entendida enquanto um dispositivo de governo biopolitico —
aquele que ndo atua apenas sobre territdrios, mas sobre os corpos —, ou seja, uma série de
praticas, instituicdes e saberes atravessados por relagdes de poder (Foucault, 1988). Trata-se
de um dispositivo que faz com que o Estado adentre nos lugares mais profundos do cotidiano
e exerga controle sobre eles (César, Duarte, 2011).

E preciso reiterar, no entanto, o papel que o conservadorismo desempenha nesta
dissertagdo, pois foram as manifestacdes recentes de grupos conservadores no Brasil e ao
redor do mundo, recaindo sobre as questdes de género, sexualidade e educacdo, que me
motivaram a construir o projeto de mestrado entrelagando esses elementos.

Mas, o que vem a ser esse conservadorismo? Quando tratamos de posturas
conservadoras, falamos em um campo amplo que pode se dirigir a costumes, questdes sociais
e politicas, fatores econdmicos, etc. Se questionarmos as pessoas nas ruas, provavelmente

grande parte delas dird que uma pessoa conservadora ¢ alguém contra o aborto, que defende a

2 Durante minha formagdo em Historia escrevi dois Trabalhos de Conclusdo de Curso, um para
licenciatura e outro para o bacharelado, ambos eram requisitos obrigatérios para a formagao.
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‘familia tradicional’, que segue alguma doutrina religiosa a risca. Roney Polato de Castro e
Ana Carolina Coura (2022) comentam que conceituar o conservadorismo ndo ¢ uma tarefa
facil, mas que se faz possivel por meio de alguns de seus aspectos. Segundo os autores, “O
conservadorismo possui um forte aspecto relacionado ao comportamento humano, quer dizer,
existem pessoas conservadoras, com crengas conservadoras, que se comportam de maneira
conservadora” (2022, p. 7). Ainda de acordo com eles, o conservadorismo frequentemente se
apresenta em sua relagdo oposta ao progressismo, que a partir da modernidade adquire um
carater positivo e desqualifica aquilo que ¢ diferente disso. Castro e Coura (2022), no entanto,
chamam aten¢do para o fato de que ndo ser conservadora ndo me faz automaticamente
progressista. Existem vérias nuances a serem consideradas: questdes culturais, identitarias e
histéricas. E possivel assumir posturas mais progressistas em determinados assuntos e
conservadoras em outros.

O que ndo se pode ignorar, no que tange a esfera politica nos Gltimos anos, ¢ que os
grupos identificados como conservadores tém assumido posturas reacionarias e
discriminatorias as conquistas de minorias (Castro e Coura, 2022). Maria Rita César e André
Duarte (2011, p.144) afirmam que “Os movimentos conservadores do presente colocam o
corpo e a sexualidade em cena de modo extremamente conservador, combatendo todas as
interpretagdes sociologicas, antropologicas e filoséficas do corpo, do sexo e do género”. Ou
seja, existe uma tentativa de reafirmar posi¢des que foram historicamente construidas como se
elas fossem naturais, e, apesar de trazerem para o debate publico temas como corpos e
sexualidades, esses movimentos tém recorrido a perspectivas moralistas e tradicionais,
dispensando saberes académicos e cientificos, e tentando estabelecer sexualidade e género
como categorias fixas. Isso ndo apenas reforca estigmas como também alimenta politicas e
discursos que negam direitos basicos, como acesso a saude, a educacdo e a protecao contra a
violéncia. Quando o Estado adere ou tolera esse tipo de visdao, como vem acontecendo em
varias partes do mundo, a violéncia simbodlica se converte em violéncia institucional,
autorizando praticas discriminatdrias e silenciando vozes que historicamente ja ocupam
posigdes de vulnerabilidade. Aos poucos, o que se constata ¢ que se foi construindo um
cenario altamente polarizado daquilo que chamamos de conservadores e progressistas, a ponto
de ser “possivel afirmar que estamos agora diante de um quadro de disputa entre dois
dispositivos de governamento biopolitico opostos.” (César, Duarte, 2017, p.145).

Para mostrarmos como as agdes desses grupos conservadores tém afetado as

discussoes legislativas e as politicas educacionais em torno das tematicas de género e de
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sexualidade, selecionamos duas noticias: uma a nivel municipal, da cdmara de Juiz de Fora

(MG) e outra a nivel nacional.

Imagem 1. Matéria sobre projeto que proibe o uso de linguagem neutra - Cadmara de Juiz de
Fora
g1 ZONADAMATA K@
Apés aprovagdo em 12 discussao,
projeto que proibe uso de
linguagem neutra em escolas de

Juiz de Fora volta a pauta na
Camara; entenda

Objetivo da proposta é garantir o direito ao aprendizado da lingua portuguesa de acordo com
as normas e orientacGes legais de ensino. Saiba o que é linguagem neutra, que usa, por
exemplo, 'todxs' e 'amigues’.

Por Fellype Alberto, g1 Zona da Mata — Juiz de Fora
17405/2022 15h47 - Atualizado hé 3 anos

Captura de tela do site oficial feita pela autora.

Imagem 2. Matéria sobre a tentativa do Congresso de barrar a volta da educagdo sexual

.
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Brasil

Ala conservadora do Congresso tenta barrar
volta da educagao sexual

Estudos mostram que alunos que frequentam essas aulas costumam ter menos parceiros sexuais,
contraem menos DSTs e utilizam mais métodos contraceptivos

Por Maia Menezes, Ricardo Ferraz @ SEGUIR
Atualizado ern 4 jun 2024, 10h20 - Publicado em 11 ago 2023, 06h0C

Captura de tela do site oficial feita pela autora.

A primeira noticia (imagem 1) se trata de um projeto de lei da autoria do vereador
Sargento Melo Casal (PTB). O PL n° 117/2021 visava garantir “aos estudantes do municipio
de Juiz de Fora o direito ao aprendizado da lingua portuguesa de acordo com as normas e
orientacdes legais de ensino”. Na pratica, a proposta se dirigiu a proibi¢do do uso de
linguagem neutra nas escolas do municipio e inclusive previa multa as instituicdes e
profissionais de ensino que descumprissem o decreto (a ultima parte foi retirada). Segundo o
site da Camara Municipal, a proposta foi transformada em Norma Juridica em agosto de 2022,
na Lei n° 14.498. Meses antes da aprovagdo, em entrevista o vereador afirmava que “Muito
embora a sociedade possa a vir passar por alteragdes de comportamento, a linguagem da
norma padrao ndo ¢ mutavel como o comportamento humano, devendo ser mantido mesmo
diante das transformacodes sociais.”(G1 Zona da Mata, 2022). A fala do vereador, no entanto,

desconsidera que a prdpria norma culta, enquanto convengdo social, advém de mudancgas
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historicas, culturais e politicas, e portanto ndo ¢ estatica ou imune as transformacgdes sociais.
Como coloca Bakhtin (1997) a lingua ¢ viva “vive e evolui historicamente na comunicagdo
verbal concreta” (p. 124, grifos do autor). Ao tentar legislar sobre a lingua, especialmente no
que tange ao uso de termos mais inclusivos, acaba-se ignorando as variagdes linguisticas e
reforgando as exclusdes das pessoas que ndo se identificam como termos binarios femininos e
masculinos.

A segunda noticia (imagem 2), intitulada: “Ala conservadora do Congresso tenta
barrar volta da educagdo sexual” trata de uma movimentagao de um grupo conservador do
Congresso Nacional que tentava derrubar uma medida restabelecida pelo Ministério da
Educagdo (MEC) durante o Governo Lula em 2023. Contextualizando, desde 1998, por conta
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), havia uma recomendacdo do MEC para que
fossem integrados, ao contetido de ciéncias, aulas informativas sobre prevencao de Infecgoes
Sexualmente Transmissiveis (IST), gravidez na adolescéncia e conhecimento do corpo
humano. Em 2008, essa recomendagdo virou pré-requisito para o repasse de verbas, mas a
determinagdo foi derrubada pelo governo de Jair Bolsonaro em 2019, “deixando a iniciativa
limitada as questdes da boa alimentagdo e¢ do combate ao sedentarismo e a obesidade. Os
municipios que ndo quisessem tocar no tema, ndo o faziam e ponto final” (Veja, 2023). Agora
a medida voltou a vigorar, o que significa que os municipios sé receberdo o repasse de verbas
do programa ‘Satide na Escola’ se incluirem as discussdes do tema conhecido como
‘educagao sexual’ nos curriculos escolares. Ainda de acordo com a noticia, a regra provocou
uma reacdo da ala conservadora, que reine membros da ‘bancada catdlica pro-vida’ e da
bancada evangélica. Seus membros tém se movimentado nas ruas, nas redes sociais € no
Congresso para reverter a decisdo. Na época (2023), o deputado Marcos Feliciano (PL-SP)
teria declarado: “A escola ensina, mas quem educa sao os pais. Vao sexualizar as nossas
criancas” (Veja, 2023). Em resposta, a deputada Tabata Amaral (PSB-SP) rebateu: “Muitas
familias ndo tém condi¢do de orientar seus filhos, por isso precisamos da presenga do Estado
para garantir essa educacao” (Veja, 2023).

A escolha das noticias tem o objetivo de mostrar como as questdes de género e
sexualidade seguem sendo objeto de intensa disputa no cotidiano politico, legislativo e
educacional brasileiro. Elas ndo ficam isoladas em um contexto social. Assim, o que se
apresenta nas escolas dialoga diretamente com as midias, as redes sociais, os saberes e as
normas familiares e religiosas, ou mesmo com a série com a qual estamos trabalhando.

Ambas as matérias destacadas ilustram os esforcos de setores conservadores em restringir
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debates ligados a diversidade, ao corpo e a formagdo critica no espaco escolar, destacando a
centralidade desses temas nas disputas contemporaneas, seja a nivel nacional ou internacional.

Nos Estados Unidos, comenta Butler (2023), tem havido um esfor¢o para manter o
‘género’ fora das salas de aula, “o termo ¢ tratado como um cddigo para a pedofilia ou para
uma forma de doutrinagdo que ensina criancinhas a se masturbarem ou se tornarem gays.”
(Butler, 2023, p.15). Ainda de acordo com a autora, o0 mesmo se verificou no Brasil sob o
governo de Jair Bolsonaro, uma vez que, segundo os representantes da direita, o género “pde
em duavida o carater natural e normativo da heterossexualidade, e que, uma vez que a ordem
heterossexual deixar de ser solida, uma enxurrada de perversidades sexuais, incluindo zoofilia
e pedofilia, tomard a face da terra.” (2024, p.15). Tentar manter o género fora da sala de aula
nao faz com que ele desaparega. Podemos percebé-lo presente também em outras instancias,
como nas redes sociais e nas séries. Assim, quando a escola abre mao de apresentar o tema e
educar a partir dos saberes disciplinares, ela deixa que esse processo educativo dos géneros e
da sexualidade seja realizado por esses outros espacgos. Dai a forca da série Sex Education,
pois ela passa a ser um espago educativo que amplia o seu poder na medida em que a escola
nao fornece outras chaves de leitura e de problematizacao daquilo que as alunas e os alunos
assistem.

E importante apontar que as noticias escolhidas ndo representam acontecimentos
isolados, elas compdem um cendrio maior € que ja vem se desenhando ha um bom tempo.
Como analisam César e Duarte (2017), os grupos conservadores no Brasil tém se articulado
em resposta especialmente as mudangas legislativas tidas como progressistas que reverberam
conquistas dos grupos feministas e LGBTQIA+ a partir dos anos 2000. Podemos pensar no
reconhecimento do casamento entre pessoas do mesmo sexo (2011), nas propostas de combate
a violéncia contra mulheres e a populacio LGBTQIA+ sendo enquadradas como Direitos
Humanos, nas discussoes em torno da Lei de Diretrizes ¢ Bases e da Base Nacional Comum
Curricular, entre outros (Cesar, Duarte, 2017, Sevilla, Seffner, 2017). Na visao de César ¢
Duarte (2017), “se pensarmos nos termos de uma genealogia do nosso recente panico moral,
ele se iniciou com as polémicas em torno ao ‘kit gay’ e prosseguiu com a introducdo no
debate nacional da nogdo de ‘ideologia de género’, dando prosseguimento ao panico moral.”
(p.147). A titulo de contextualizagdo, a dissemina¢ao do medo em torno do chamado “kit gay”
(designacdo pejorativa e distorcida atribuida ao Programa Brasil sem Homofobia)
intensificou-se sobretudo durante o periodo eleitoral de 2017. Esse discurso foi
instrumentalizado por setores da direita ¢ da extrema direita para mobilizar o eleitorado,

elegendo um numero expressivo de parlamentares alinhados a essas ideologias. A retorica
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utilizada associava representantes da esquerda a uma suposta ameaca aos valores familiares e
cristdos, contribuindo para a consolidacdo de uma agenda moral conservadora no debate
publico e institucional.

Sobre as referidas conquistas e reacdes dos grupos conservadores, elaboramos um

quadro para ilustrar suas movimentagdes na esfera legislativa:

Quadro 1. Linha do tempo das politicas de género e sexualidade e reacdes de grupos

conservadores no Brasil (2004-2025)

2004 Langamento do Programa Brasil sem Homofobia pelo governo federal (PT)
e pelo Ministério da Satide para combater a violéncia e descriminalizacao,
além de promover a cidadania GLTB.

2011 Inclusdo gradual de contetidos sobre orientacdo sexual nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) e nas politicas educacionais nas escolas.

Criacdo do material “Escola sem Homofobia”, ligado ao programa federal.

2011 Supremo Tribunal Federal (STF) equipara unides homoafetivas as unides
heteroafetivas no Brasil - casamentos homoafetivos legalizados.

2013 Deputados conservadores pressionam para excluir mengdes aos termos
“orientagdao sexual” e “género” da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e dos
PCNs.

2015-2016 | Impeachment da presidente Dilma Rousseff e renovagdo da agenda
conservadora no Congresso com o discurso de “ideologia de género”.

2016 - 2018 | Governo Temer e avango do discurso conservador na esfera publica e
midiatica.

Retirada dos termos ‘orientacdo sexual’e ‘género’ do texto final da Base
Nacional Comum Curricular.

Campanhas eleitorais da direita e extrema direita se apropriam de fake news
para difundir panico moral nos eleitores (‘kit gay’, ‘mamadeira de piroca’).

2019 Inicio do Governo Bolsonaro.

2020 STF julgou inconstitucional a proibi¢do de doacdo de sangue por homens
que fazem sexo com outros homens, permitindo que essa populacdo faga
doacoes.

2023 Inicio do terceiro mandato de Lula.

Reinstacdo do Conselho Nacional LGBTQIA+ pelo governo Lula.

Aprovagao da Lei Geral do Esporte (Lei 14.597/2023), que estabelece
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principios como a proibi¢ao de discriminagao e a promog¢ao da igualdade no
esporte.

2025 Plenario do STF declarou a inconstitucionalidade de trés leis municipais
que proibem politicas de ensino sobre género e orientagdo sexual.

Quadro elaborado pela autora em 2025 com base em Brasil (2004, 2020), César ¢ Duarte (2017) e
Sevilla e Seffner (2017).

Existem dois pontos a se destacar a partir do quadro elaborado. O primeiro é que os
movimentos progressistas € suas conquistas nao cessam com o avanco das politicas
conservadoras, elas resistem e suas discussdes continuam existindo mesmo com as mudancas
de governo. O segundo ¢ que nao se defende que o conservadorismo no Brasil esta atrelado
unicamente a figura de Bolsonaro como presidente. Tal associag@o seria reducionista e nao
encontraria respaldo no levantamento que realizamos. No entanto, buscaremos evidenciar
como seus discursos, proferidos a partir de um cargo de extremo poder, visibilidade e
influéncia, ganharam projecdo nacional. Essa visibilidade contribuiu para a legitimagdo de
falas preconceituosas e discriminatdrias, que, por sua vez, alimentaram um cenario de
violéncia simbolica e concreta.

Como muitas pessoas queridas, assisti com tristeza a ascensdo de Jair Bolsonaro' a
presidéncia do Brasil em 2018. O ex-presidente (2019-2022), se elegeu através de discursos
machistas, homofobicos e racistas, ¢ de alguma maneira mais da metade da populacio
votante, 55% dos votos validos, sentiu-se representada na figura do candidato. No entanto, a
postura conservadora do ex-presidente era anterior as eleigdes de 2018. Ainda em 2014,
enquanto era deputado federal, Bolsonaro disse que ndo estupraria a entdo deputada Maria do
Rosério porque ‘ela ndo merecia’ (Brasil de Fato, 2022)". A fala abre margem a interpretagdo
de que algumas mulheres merecem ser estupradas, um discurso de violéncia contra as
mulheres e reflexo da cultura do estupro.

Anos antes, em 2010, o deputado sugeriu agressio como forma de ‘corrigir’
homossexuais: “O filho comega a ficar assim meio gayzinho, leva um coro ele muda o
comportamento dele” (Portal Terra, 2022). Como presidente, em 2020, durante uma feira

agropecuaria, foi a vez do discurso racista. Ao se referir a um homem negro, Bolsonaro disse:

13 Jair Messias Bolsonaro foi o 38° presidente do Brasil, eleito com 57.797.847 dos votos, 55,13% do
eleitorado brasileiro, pela Coligagdo Brasil Acima de Tudo, Deus Acima de Todos (PSL/PRTB).
Fonte: http://www.biblioteca.presidencia.gov.br/presidencia/ex-presidentes/bolsonaro/Bolsonaro.
Acesso em 5 de out. 2024.

14 “Ela ndo merece porque ela é muito ruim, porque ela ¢ muito feia, ndo faz meu género, jamais a
estupraria. Eu ndo sou estuprador, mas, se fosse, ndo iria estuprar, porque ndo merece ", falou
Bolsonaro em 2014 sobre a entdo deputada federal Maria do Rosario (PT-RS). (Brasil de Fato, 2022).
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"Conseguiram te levantar? Tu pesa o qué? Mais de sete arrobas" (CNN Brasil, 2022). O
resgate dessas falas aqui tem o intuito ndo apenas de destacar a constancia de um discurso
discriminatério ao longo da trajetéria de Jair Bolsonaro, mas de demonstrar como essas falas
ndo foram acidentais ou pontuais, elas fazem parte de um projeto politico e ideoldgico
estruturado que ndo atua isoladamente. Quando enunciados por alguém que ocupa a
presidéncia da Republica, esses discursos ganham respaldo institucional. Os enunciados
passam a orientar comportamentos, influenciam politicas publicas — ou a auséncia delas — e
constroem o imaginario coletivo. A legitimacdo de discursos miséginos, LGBTfobicos e
racistas nas falas de Bolsonaro nio se dé apenas no siléncio diante de suas falas, mas nas suas
repetigdes e celebracdes por parte de seus apoiadores.

Desde de a ascensdo de Bolsonaro, ou mesmo anos antes, no impeachment da
presidente Dilma Rousseff (2016), vivenciamos uma ‘onda de conservadorismo’, uma
expressdao que vem sendo utilizada para se referir ao aumento significativo de ideias e
politicas conservadoras que tém atingido a sociedade nas ultimas décadas, associadas a
setores da direita e extrema direita.

No Brasil, a ‘onda conservadora’ tem afetado, entre tantas areas, os debates sobre
género, sexualidade e diversidade e como eles aparecem nas escolas, interferindo, por
exemplo, na retirada dos termos ‘género’ e ‘orientagdo sexual’ do documento da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Essa e outras mudangas se devem a uma alianga
conservadora, que retne politicos, empresarios, membros da sociedade civil e de organizagdes
religiosas, entre outros, com o objetivo de frear os avancos de politicas vistas como
progressistas. A unido desses setores, segundo Gabriela Sevilla e Fernando Seffner (2017),
representou mudangas e retrocessos que podem ser verificados no ambito educacional, na
pratica docente e na legislacdio e impactou diretamente nas conquistas de grupos
historicamente marginalizados.

Os autores ainda mencionam a articulagdo de dois grupos principais: o projeto Escola
Sem Partido (ESP) € o grupo contra a chamada ‘ideologia de género’". Esses grupos
conservadores vao argumentar que assuntos como género, sexualidade, religido e politica
devem ser tratados apenas no ambito da familia (Sevilla e Seffner, 2017) e pregam que

“professores em sua maioria sdo ‘doutrinadores’ e nao educadores, pois deveriam apenas se

5 A ideia de ‘ideologia de género’ “acaba por misturar propositalmente diferentes conceitos e
concepcdes com vistas a gerar desentendimento e espalhar um certo panico moral, por afirmarem que
tal ideologia (que ndo existe enquanto corrente tedrica e cientifica) teria por objetivo negar o
sexo/género das criangas, promover a homossexualidade e outros absurdos. (Sevilla e Seffner, 2017,

p.5).
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restringir a ensinar conteudos técnicos. Tais concepgdes tomam os jovens como meras tabulas
rasas, sem opinido e reflexdo.” (2017, p.3).

A escola se torna mais uma vez um espaco de disputas. O uso “da nocao de ‘ideologia
de género’ visa desmerecer e criminalizar a producdo académica e dos movimentos sociais em
torno das questdes relativas a igualdade de género e do respeito a diversidade sexual.”(César,
Duarte, 2017, p.147). E, embora ndo exista enquanto um conceito académico, o medo dessa
ideia e a atuagdo dos grupos apontados interfiriram “nas discussdes sobre a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e na medida proviséria (MP 746/2006) que altera o Ensino
Meédio e a LDB” (Sevilla e Seftner, 2017, p.1). A ‘ideologia de género’

era o combustivel necessario para criar a ideia de péanico moral e a
necessidade de controle social em relagdo a escola e a seus professores (o que
esta sendo ensinado e como?) quando aparecem os termos sexo, sexualidade,
género e identidade isso logo se transforma em justificativa para intervir na
escola, pois esses grupos afirmam que a familia, seus valores morais e
religiosos estdo sendo atacados. (Sevilla e Seffner, 2017, p. 7)

Desse modo, para controlar os discursos sobre sexualidade na escola, os setores
conservadores passam a chamad-la de ‘ideologia de género’ e lhe atribuem um significado
negativo, vinculando-a a promiscuidade, ameagando a inocéncia das criangas e jovens, etc.
Semelhante aquilo que Foucault apontava em Historia da Sexualidade I sobre o sexo: “Como
se, para domina-lo no plano real, tivesse sido necessario, primeiro, reduzi-lo ao nivel da
linguagem, controlar sua livre circulagdo no discurso, bani-lo das coisas ditas e extinguir as
palavras que o tornam presente (...)” (Foucault, 1988, p. 21). Por conseguinte, na atualidade,
busca-se controlar, reprimir e censurar os debates de género e sexualidade no ambito escolar.
Contudo, o que se verifica é justamente o contrario; ha uma proliferacao das discussdes sobre

a area e o sucesso da série Sex Education é prova disso'®. Assim como coloca Foucault

Sobre o sexo, os discursos — discursos especificos, diferentes tanto pela
forma como pelo objeto — ndo cessaram de proliferar: uma fermentagio
discursiva que se acelerou a partir do século XVIIL. (...) Mas o essencial é a
multiplicacdo dos discursos sobre o sexo no proprio campo do exercicio do
poder: incitagdo institucional a falar do sexo e a falar dele cada vez mais;
obstinagdo das instancias do poder a ouvir falar e a fazé-lo falar ele proprio
sob a forma da articulagdo explicita e do detalhe infinitamente acumulado.
(Foucault, 1998, p.22)

16" Sex Education contou com quatro temporadas (2017-2023). Segundo a Netflix, a primeira
temporada foi assistida por mais de 40 milhdes de contas dentro de 28 dias, e acumulou 447,8 milhdes
de horas visualizadas em escala global em um periodo de seis semanas em 2021. Em 2023 Sex
Education foi a série mais assistida do Reino Unido (Zuliani, 2023). Ela foi disponibilizada em mais
de 190 paises e em até 14 idiomas.
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Ao impor uma ‘proibicdo’ de tratar sobre a sexualidade (que fuja a
heteronormatividade) na escola, os setores conservadores acabaram criando uma questio: ‘por
que ndo se pode falar sobre sexualidade na escola?’, e se, por um lado, essa questdo ¢
respondida por eles, ela se espalha dando margem para outras interpretacdes, inclusive para a
criacdo de uma producdo seriada que discuta essa tematica voltada para o publico adolescente.
E o que Foucault (1988) apresenta sobre a ‘hipdtese repressiva’ e como esta pode ser
vinculada a hipocrisia, pois, uma vez que existe repressao, nao ¢ mais possivel promover o
silenciamento, na medida em que se criam estratégias para ir contra a hegemonia.

Pensar sobre repressdo, em alunas/os como ‘tdbulas rasas’ incapazes de discernir e
expressar suas opinides, estando sempre em perigo perto das/os professoras/es que
‘doutrinam’, nos leva a um episddio de Sex Education, o oitavo da segunda temporada. Como
explicaremos mais adiante, em um dado momento da série, Jean, terapeuta sexual e mae de
Otis, ¢ contratada para reformular o curriculo da escola Moordale e comega a ouvir as/os
estudantes da escola. Em uma reviravolta, suas anotacdes sdo divulgadas, os pais ficam
furiosos pelo teor dos relatdrios e ela acaba perdendo seu cargo. Naquele momento era como
se Jean tivesse corrompido as/os estudantes, que sem ela jamais falariam tdo abertamente
sobre sexo, e a escola tornou-se a instituicdo que permitiu tal absurdo. Acontece que, no
decorrer do episddio em questdo, alunas e alunos se mobilizam para recriar a peca Romeu e
Julieta, e Shakespeare acaba ganhando um tom er6tico, com direito a romance homossexual e
fantasias de 6rgaos sexuais (tudo isso sem qualquer mediagao dos adultos). A apresentacao
deixa pais e supervisora escandalizados. O diretor da escola interrompe a peca dizendo:
“vocés foram corrompidos por aquela mulher” — apontando para Jean — e continua: “ela esta
dando conselhos sexuais para seus filhos e mexendo suas cabegas com um absurdo perigoso”.
Otis o interrompe e afirma que a mae estava apenas oferecendo a orientagao “que a escola
deveria estar dando de qualquer jeito”. Enquanto as/os estudantes se juntam a Otis, falando o
quanto Jean as/os ajudou, o diretor interrompe: “sdo criangas, pelo amor de Deus! elas ndo
sabem o que querem”.

Esse momento da série ¢ emblematico porque mostra justamente o paradoxo da
repressao: ao tentar calar, produz-se ainda mais fala. A tentativa de silenciar a discussao sobre
sexualidade, disfarcada de protecdo, acaba por acender o interesse, mobilizar os sujeitos e,
sobretudo, escancarar o quanto o tema ja circula, ainda que na clandestinidade. Foucault
(1988) ja alertava que o poder ndo se exerce apenas pela negacdo, mas também pela producao
de discursos, e ¢ exatamente isso que ocorre em Sex Education: o discurso da repressao

convoca, mesmo que involuntariamente, o discurso da resisténcia.
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A revolta dos pais e a postura autoritaria do diretor reafirmam o ideal conservador de
infancia/adolescéncia como uma fase de ignorancia, reforcando a imagem das/os estudantes
como seres passivos, incapazes de compreender e refletir sobre sua propria sexualidade.
Porém, o episddio mostra justamente o contrario: as/os estudantes ndao s6 entendem como se
organizam, criam, expressam e reivindicam o direito de falar sobre seus corpos e desejos.
Aqui, o que esta em jogo € o controle do saber: quem pode dizer o qué e sobre o qué.

Em suma, € isto que nos interessa nesta dissertacao: os impactos das disputas em torno
dos discursos sobre género, sexualidade e educagdo na atualidade e como elas sao
apresentadas na série Sex FEducation. Para isso, em nossa selecdo nos apropriamos
especialmente da segunda e da terceira temporada, a fim de explorar cenas nas quais os
impactos das politicas conservadoras ficam mais evidentes.

Este trabalho surge do interesse em abordar areas de conhecimento relevantes social e
academicamente e que sdo constantemente atacadas ndo apenas no Brasil, mas em grande
parte do mundo. Também surge da Luana, professora de Historia, feminista, filha de uma
empregada doméstica, que s6 aprendeu sobre ‘educacdo sexual’ na escola e que pensou que

tudo estava perdido em 2018 com a vitdria do ‘inelegivel’’

. Vem de alguém que temeu e
acompanhou os retrocessos, os discursos de 6dio, as mortes pelo negacionismo durante a
pandemia de Covid19. Contudo, vem também de alguém que tem esperanca, que acredita nas
possibilidades de transformagdo que a educagdo oferece e que sabe da importancia da defesa
de uma educagdo para sexualidade em tempos de conservadorismo.

Agora que o cenario do nosso episodio esta posto, € que vocé, caro espectador desta
dissertacdo, ja entendeu o que aconteceu ‘anteriormente no Brasil’, motivando nossa pesquisa,
precisamos nos atentar a outro passo, algo similar a sele¢ao do idioma em uma plataforma de
streaming’®, vamos falar de linguagem e dos personagens escalados para essa trama.
Especificamente dos conceitos que acreditamos ser importantes para compreender o
andamento deste episddio, para evitar que 14 no meio vocé fique se perguntando: quem ¢ esse
ai? Entdo, para ajudar no nosso desenvolvimento, vamos apresentar alguns dos nossos

‘personagens’ que vao nos acompanhar ao longo do caminho. Uma coisa importante ¢ que ¢

possivel que esses conceitos/personagens ja tenham sido interpretados de outra forma, em

'7 No dia 30 de junho de 2023, o Tribunal Superior Eleitoral (TSE) declarou Jair Messias Bolsonaro
inelegivel por oito anos. Disponivel em
https://www.tse.jus.br/comunicacao/noticias/2023/Junho/por-maioria-de-votos-tse-declara-bolsonaro-i
nelegivel-por-8-anos

'8 Uma plataforma de streaming é um servigo digital que disponibiliza contetidos como filmes, séries ou musicas,
permitindo que o usuario assista determinada producdo sem necessariamente baixar seu arquivo.
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outras produ¢des, dependendo da abordagem, do espaco e do tempo em que eles foram

inseridos. De todo modo, fica o convite: dé o play!

2.2 Corta pra mim: género, sexualidade e outros takes

Esta secdo trata de alguns dos principais conceitos e ideias a serem trabalhados ao
longo da dissertacdo: constru¢do de sujeitos, gé€nero, sexualidade, artefatos culturais,
pedagogias culturais e imagens. Contudo, ela nao se limita a isso. Pretendemos também
explorar a relacdo entre significados, enunciados, discursos e praticas discursivas. Sua
elaboracdo implica antes de tudo a compreensdo de que os conceitos partem de fabricacdes
em momentos histéricos e contextos sociais, portanto, sdo mutdveis e ndo universais,
suscetiveis a processos de dominagdo, imposicao e exclusdo. Em Foucault (2008), mais do
que uma simples defini¢ao de determinada palavra, do tipo que se encontra em um dicionario,
conceitos sdo fruto de praticas discursivas. Eles operam como dispositivos que classificam,
organizam, normatizam e excluem. Esse processo ocorre dentro de um sistema de saber que
permite que seus significados sejam compreendidos em uma determinada €poca e sejam
passiveis de serem reconhecidos como verdades. Em Arqueologia do Saber (2008), Foucault

define as praticas discursivas como

um conjunto de regras andénimas, historicas, sempre determinadas no tempo e
no espaco, que definiram, em uma dada época ¢ para uma determinada area
social, econdmica, geografica ou linguistica, as condi¢des de exercicio da
funcdo enunciativa. (Foucault, 2008, p.133)

Isso quer dizer que ndo basta que eu diga algo, o que eu digo precisa fazer sentido no
contexto em que estou. Mais do que isso, o que eu digo diz sobre uma época historica, nos
convida a pensar como o sujeito dialoga com o seu tempo, para além do seu tempo ou mesmo
como herdeiro de um tempo historico. Se digo ‘as mulheres tém direito ao voto’ no século
XXI, nos parece uma frase dbvia, mas se essa mesma frase fosse deslocada para o século
XVIII, por exemplo, poderia ser considerada absurda, pois ndo existia um sistema que
considerasse as mulheres aptas a expressarem suas opinides politicas. Sdo as condigdes que
permitem a compreensdo da frase anterior por aqueles que a acessam que fazem dela um
enunciado, segundo Foucault. Seguindo essa linha de pensamento, de acordo com Rosa
Fischer (2001, p. 204), a “pratica discursiva, para Foucault, ndo se confunde com a mera

expressao de idéias, pensamentos ou formulacao de frases. Exercer uma pratica discursiva
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significa falar segundo determinadas regras, e expor as relagdes que se dao dentro de um
discurso”.

Outro cenario: quando vamos ao cinema, ainda que possamos experimentar varias
sensacdes motivadas pelo filme exibido, sabemos que a historia estd sendo projetada em uma
tela, que o dudio vem de alto-falantes, assim sucessivamente. Se vemos a imagem de um trem
vindo em nossa dire¢do em uma projecao 3D, boa parte de nds ndo ficard apavorada. Mas
imagine se pudéssemos levar um viajante do tempo, de 200 anos no passado, para essa
experiéncia. Ele ndo possui as mesmas ferramentas que nos, do nosso tempo historico, para
entender o que estd ocorrendo. Relatos da primeira exibi¢do do cinematdgrafo pelos irmaos
Lumiére em 1895 comprovam essa ideia. Segundo Marcio Barreto, houve “um publico
totalmente afetado pela imagem do trem que se aproximava vertiginosamente do fundo para o
primeiro plano, rumo ao limite esquerdo do campo.” (Barreto, 2014, p.54). Esse contraste
entre passado e presente nos possibilita compreender também que enunciado, na perspectiva
foucaultiana, ndo ¢ simplesmente uma frase, mas uma forma situada de construcao de sentido.
Sao os enunciados produzidos ao longo do tempo por meio das nossas redes de saber que
fazem com que a imagem de um trem vindo em nossa direcdo quando estamos sentados em
frente a uma tela ndo seja entendida como uma ameaga.

De modo sucinto: o discurso em Foucault ¢ pratica, envolve relagdes de saber e poder.
Mas o que isso significa tendo em vista os outros conceitos ja explorados? Retomando o
autor, “chamaremos de discurso um conjunto de enunciados que se apoiem na mesma
formacdo discursiva” (Foucault, 2008, p.133). Ou seja, o discurso ¢ constituido por
enunciados que compartilham regras comuns de produgdo, circulagdo e validagao do saber em
determinado tempo historico. Trata-se, portanto, de uma organizagdo de saberes que nao
apenas representa a realidade, mas a produz, definindo o que pode ser pensado, dito e
conhecido pelos sujeitos. A medida que os saberes vdo se organizando, vdo se criando
hierarquias que expressam o quanto eles sdo culturalmente valorizados. E comum que, em
alguns assuntos, mais importante do que o que ¢ dito seja o lugar de onde ¢ dito, ou mesmo
quem o diz. Tal que, historicamente, fomos conferindo mais autoridade a determinados
discursos. Quando um economista conceituado comenta que a economia esta em crise iSso
tem um efeito, pois trata-se de uma figura de autoridade. Agora, quando o mesmo ¢ dito por
alguém comum, sem uma formagdo especifica, em um grupo de mensagens, o efeito é outro;
pode insinuar exagero, expressar desconfianga. Isso também ocorre em Sex Education. Jean, a
mae de Otis (personagem principal) ¢ uma terapeuta sexual e, em meio aos dilemas de

construir um curriculo sobre sexualidade na escola, ¢ convidada a participar da elaboracao do
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programa escolar, por conta de sua experiéncia e conhecimento na area. Podemos entender
entdo que o sentido ndo esta apenas nas frases ditas, mas nas relagdes de poder, nas condig¢des
de enunciagdo e nas disputas discursivas que organizam o que pode ser dito, pensado e

acreditado como verdade. Como coloca, Foucault

[...] gostaria de mostrar que o discurso ndo € uma estreita superficie de
contato, ou de confronto, entre uma realidade ¢ uma lingua, o intrincamento
entre um léxico e uma experiéncia; gostaria de mostrar, por meio de exemplos
precisos, que, analisando os proprios discursos, vemos se desfazerem os lagos
aparentemente tdo fortes entre as palavras ¢ as coisas, ¢ destacar-se um
conjunto de regras, proprias da pratica discursiva. [...] ndo mais tratar os
discursos como conjunto de signos (elementos significantes que remetem a
conteidos ou a representacdes), mas como praticas que formam
sistematicamente os objetos de que falam. Certamente os discursos sdo feitos
de signos; mas o que fazem ¢ mais que utilizar esses signos para designar
coisas. E esse mais que os torna irredutiveis a lingua e ao ato da fala. E esse
mais que € preciso fazer aparecer e que € preciso descrever. (Foucault, 2008,
p- 54)

Em vista disso, a andlise dos discursos abarca mais do que as palavras, falas ou a¢des
individuais, ela compreende suas condi¢des de fabricagdo, suas redes de funcionamento. Nas
palavras de Shirley Tedeschi e Ruth Pavan (2017, p. 782), nos pos-estruturalismos “a
linguagem ja nao ¢ concebida como um vinculo neutro e transparente de representacao da
realidade, mas como parte integrante e fundamental de sua propria constitui¢ao”. Ela passa a
ser concebida como um sistema ativo de significagdo, que produz efeitos de verdade, de
sentido e de subjetividade. Em outras palavras, a linguagem nao somente descreve coisas ¢
pensamentos, mas participa das suas construcoes.

Ao problematizar a relagdo entre Foucault e a pesquisa, Rosa Fischer (2003, p. 73)
explora a relagdo produtiva da linguagem em Foucault, na qual ela assume um carater
positivo: “uma atitude metodoldgica foucaultiana ¢ justamente essa: a de prestar atencdo a
linguagem como constituidora, como produtora, como inseparavel das praticas institucionais
de qualquer setor da vida humana.” (Fischer, 2003, p. 377). Quando escrevo sobre algo, eu
produzo um novo significado mesmo quando a ideia ¢ a de desconstruir.

A linguagem ndo apenas ¢ um elemento essencial para pensarmos sobre os
pos-estruturalismos, mas também para pensarmos sobre educacao. Isso porque ela possui uma
estreita relacdo com a forma como nés olhamos o mundo e a forma como olhamos para o
mundo diz dos processos pelos quais fomos ensinados a fazer isso, ou seja, n0ssOs processos

de construcao.
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Construcio de sujeitos

Uma perspectiva trazida por Judith Butler, ao tratar de género, e que vamos
desenvolver mais adiante nesta se¢ao € que nossas subjetividades se tratam mais daquilo que
fazemos do que daquilo que somos (Salih, 2012), “um ato, ou mais precisamente, uma
sequéncia de atos, um verbo ao invés de um substantivo, um fazer em vez de um ser (Salih,
2012, p.85). E nessa linha que pensamos a construgdo de sujeitos, entendendo que ndo
existem identidades fixas ou interiores nos individuos, mas sim processos constantes de fazer
e refazer a si mesmo dentro das praticas discursivas.

Uma das primeiras coisas que me veio a mente sobre o tema foi uma aula do professor
Anderson Ferrari — hoje meu orientador — durante a graduagdo. Ele falava sobre a gravidez
hipotética de uma colega e nos convidou a pensar sobre nossas reagdes ao sabermos sobre a
gravidez e as expectativas que teriamos, se teriamos, especialmente depois da revelacao do
sexo do bebé. Foi a primeira vez que racionalizei sobre como as expectativas de género nos
atravessam mesmo antes de nosso nascimento. E quase automatico que apés a descoberta do
sexo se pense nas cores do quarto, nos brinquedos, nas cores das roupas, uma vez que
culturalmente foram estabelecidas ‘coisas de menina’ e ‘coisas de menino’. Isso ocorre devido
a um processo de ‘generificagdo’ dos corpos (Salih, 2012, p.85), que se se inicia no comego
de nossas existéncias sociais, “(e ndo ha existéncia que ndo seja social), o que significa que
nao ha ‘corpo natural’ que preexista a sua inscri¢ao cultural” (Salih, 2012, p.85).

No momento em que um corpo existe, sdo aplicadas sobre ele regras de conduta que
vao inseri-lo na sociedade e acompanha-lo durante sua vida, atingindo género, sexualidade,
raca, crengas, entre outras. Como estamos tratando de algo que ndo nos ¢ automatico, natural,
mas sim produzido e reforgado por meio de praticas, ¢ valido lembrar dos dispositivos que
vao tratar de educar (controlar e punir) os sujeitos, como familia, escola, igreja, prisdoes. Cada
uma dessas institui¢des vai estabelecendo, a medida que crescemos, regras para continuarmos
vivendo em sociedade.

Quando pensamos na constru¢do dos sujeitos pela légica foucaultiana, nos
aproximamos daquilo que o autor chama de ‘processos de subjetivacao’ que estao diretamente

ligados a forma como o poder age sobre os individuos e os transforma em sujeitos

Essa forma de poder se exerce sobre a vida quotidiana imediata, que classifica
os individuos em categorias, designa-os por sua individualidade propria,
liga-os a sua identidade, impoe- lhes uma lei de verdade que lhes é necessario
reconhecer e que os outros devem reconhecer neles. (Foucault, 1995, p. 233)
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Podemos pensar nesse processo, mencionado por Foucault, da seguinte maneira: nasce
um individuo e a sociedade lhe diz: ‘vocé ¢ uma mulher’ e logo em seguida lhe ensina o que ¢
ser mulher lhe impondo uma verdade (lei). Entdo esse individuo cresce e vai incorporando
novos componentes a sua existéncia: ser mae, ser bissexual, ser advogada, ser fa de futebol.
Esse processo em que esse individuo vai se sujeitando (tornando-se sujeito) faz com ele se
reconheca como pertencente a algo e faz com que as pessoas que o olhem também o

reconhecam. Continua Foucault

E uma forma de poder que transforma os individuos em sujeitos. Ha dois
sentidos para a palavra "sujeito": sujeito submisso ao outro pelo controle e
pela dependéncia, e sujeito ligado a sua propria identidade pela consciéncia ou
pelo conhecimento de si. (1982, p. 233)

Para o autor existem, portanto, duas maneiras de tornar-se sujeito: um por um processo
coercitivo (assujeitamentos) e outro pelo conhecimento de si mesmo através do saber. De todo
modo, ndo existem relagcdes de poder, para Foucault, sem resisténcia. Aquele sujeito pode se
reinventar e fugir as expectativas ou as normas estabelecidas, uma vez que existem escapes.
Contudo, a sociedade ndo apenas cria mecanismos para educar os sujeitos, mas também para
puni-los quando se verifica alguma transgressdo. E aquilo que Foucault (1987) vai chamar de
“microeconomia", um sistema disciplinar que vigia, avalia, compensa e pune os individuos
perpetuamente. Entdo podemos dizer que a construcao dos sujeitos se faz em uma infindavel

teia de negociacdes.

Género

Academicamente, segundo a historiadora Joan Scott (1995), ‘género’ surge como um
sindbnimo para ‘mulheres’, especialmente em um contexto em que a vinculagdao aos estudos
feministas ou o uso de ‘historia das mulheres’, por exemplo, poderia ser visto negativamente,

seja por expressar carater pessoal ou politico:

Nessas circunstancias, o uso do termo "género" visa sugerir a erudicdo e a
seriedade de um trabalho , pois "genéro" tem uma conotagcdo mais objetiva e
neutra do que "mulheres". "Género" parece se ajustar a terminologia cientifica
das ciéncias sociais, dissociando-se, assim, da politica (supostamente ruidosa)
do feminismo. (Scott, p.75, 1995)

Sendo assim, em um cenario em que antes o foco eram os grandes feitos e historias
generalizantes, ao trazer a tona os grupos marginalizados, como as mulheres — mas sem usar o
termo ‘mulheres’ propriamente dito — o uso do termo ‘género’ possibilitou uma maior

aceitacdo frente a academia e permitiu que muitos individuos fossem, além de pesquisadores,
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sujeitos de suas pesquisas. “‘Género’ passou a tratar as relagdes sociais entre os sexos e ainda
se transformou em “uma forma de indicar ‘construg¢des culturais’ (Scott, 75, 1995).

Em 1972, a socidloga Ann Oakley (p.16) ja apontava que “‘Sexo’ ¢ uma palavra que
faz referéncia as diferencas biologicas entre machos e feméas [...]. ‘Género’, pelo contrario, é
um termo que remete a cultura” e aquilo que nds, enquanto sociedade, elegemos como
comportamentos e caracteristicas femininas e masculinas. Dessa forma, o termo carrega uma
rejeigdo entre o determinismo bioldgico do nascimento, usado para justificar as desigualdades,
e caminha para algo construido, ainda que, no primeiro momento, a oposi¢do binaria
permanega.

Ao propor uma nova perspectiva para algo que era entendido como ‘natural’, abrem-se
caminhos para questionar a realidade e historicizar os processos. Nao significa que exista a
intencdo de negar a biologia como se ndo houvesse relagdo entre os corpos € os géneros;
conforme coloca Raewyn Connell (1995, p. 189): “no género, a pratica social se dirige aos
corpos”. Assim, nos interessa problematizar como a cultura atua sobre os géneros (no plural),
uma vez que existem outras realidades além de feminino e masculino propriamente, e, mesmo
quando nos restringimos as categorias de gé€nero mais hegemonicas ou normativamente
reconhecidas, ha multiplas formas possiveis de viver e expressar tanto a feminilidade quanto a

masculinidade. De acordo com Guacira Louro

Ao aceitarmos que a construgdo do género ¢ historica e se faz
incessantemente, estamos entendendo que as relagdes entre homens e
mulheres, os discursos e as representagdes dessas relagdes estdo em constante
mudanga. Isso supde que as identidades de género estdo continuamente se
transformando. (Louro, 1997, p. 35)

Ao pensarmos em género enquanto uma constru¢ao social e nas transformagdes que os
interpelam, ¢ dificil ndo nos remetemos a famosa frase de Simone de Beauvoir, dita em O
Segundo Sexo, “Ninguém nasce mulher: torna-se mulher” (1980). Desde entdo seu significado
vem sendo ampliado, ‘alargado’, nas palavras de Guacira Louro (2008), para contemplar ndao
apenas o feminino, mas o masculino. “Sim, definitivamente, fazer de alguém homem requer,
de igual modo, investimentos continuados. Nada ha de puramente ‘natural’ e ‘dado’ (...) ser
homem e ser mulher constituem-se em processos que acontecem no ambito da cultura” (2008,
p. 18). Ao desnaturalizar essa construgdo, também podemos pensar que nao existe uma tnica
forma de expressdo de género. E o que analisa Ruth Sabat (2001) ao tratar ‘masculinidade
hegemonica’, conceito desenvolvido por Raewyn Connell. Segundo ela, existem modelos

daquilo que idealmente seria um homem. Ha um conceito/significado e uma
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imagem/significante. A partir disso se criam expectativas sobre os sujeitos que a sociedade

identifica como masculinos

(...) hda um padrio construido que envolve determinados tipos de
comportamentos, de sentimentos, de interesses. Sdo todos significantes
construidos junto a significados que constituem em determinado momento

4

histérico o que ¢é percebido como masculinidade, ou melhor, como a
masculinidade, que se opde a feminilidade e que se sobrepde a outras formas
de masculinidade. (Sabat, 2001, p. 18, grifos da autora)

Por ndo ser natural, esse ideal de masculinidade vai modificando-se ao longo do
tempo. Em 2019, em meio as polémicas de “menino veste azul e menina veste rosa” da
ex-ministra da Mulher, Familia E Direitos Humanos, Damares Alves, a BBC News publicou
um artigo com o seguinte titulo: ‘Rosa nem sempre foi 'cor de menina' - nem o azul, 'de
menino”. Ele trazia as descobertas da historiadora Jo Paoletti, professora da Universidade de
Maryland, nos Estados Unidos, acerca de uma revista de moda infantil estadunidense do
inicio do século XX. Por ser vista como uma cor mais decidida e forte, rosa era uma cor
indicada para meninos. Esse episddio serve para ilustrar a provisoriedade das normas de
género e entendermos que estamos em constante transformacao.

Complexificando um pouco o debate e condensando o que temos discutido, podemos
partir entdo para a ideia de performatividade de género. Segundo Judith Butler (2018), o
género ndo possui uma esséncia natural, bioldgica, ele ¢ performativo. Portanto, ndo se trata
de algo que somos, mas sim de algo que fazemos repetidamente por meio de nossos gestos,
falas e comportamentos. E ¢ justamente a constancia dessas repetigdes que contribui para uma

visdo ilusoria de naturalidade. Como aponta a autora

O género ¢ a estilizacdo repetida do corpo, um conjunto de atos repetidos no
interior de uma estrutura reguladora altamente rigida, a qual se cristaliza no
tempo para produzir a aparéncia de uma substancia, de uma classe natural de
ser.[...] (Butler, 2018, p. 54).

Ao pensarmos nessa ‘estrutura reguladora’, podemos retomar, em nossa memdria,
momentos em que fomos convocados a agir ‘como mulheres’ ou ‘como homens’. Muitas
mulheres, na infancia, de certo ouviram: ‘senta que nem mocinha, menina!’. O que se
entendia por isso eram variagdes sobre ndo colocar os pés nos moveis, ndo se sentar com as
pernas abertas ‘feito menino’, entre outros. O ponto aqui € que existe uma série de
comportamentos desejados para os sujeitos a partir dos géneros e regras a serem obedecidas.

Mas percebam que, se fossem naturais, ndo precisariam ser ditos e refor¢ados. Butler nos
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convida a fazer uma investigacdo sobre as estruturas que regulam o género, uma genealogia

dos processos que o instituem

A genealogia politica das ontologias do género, em sendo bem-sucedida,
desconstruiria a aparéncia substantiva do género, desmembrando-a em seus
atos constitutivos, e explicaria e localizaria esses atos no interior das
estruturas compulsorias criadas pelas varias forcas que policiam a aparéncia
social do género. (Butler, 2018, p. 54)

Historicizando, entdo, o género, podemos contribuir para desconstru¢do de sua
dimensao naturalizada. Pois, como aponta Butler (2018), “o género mostra ser performativo
no interior do discurso herdado da metafisica da substincia — isto €, constituinte da
identidade que supostamente €. Nesse sentido, o género ¢ sempre um feito, ainda que ndo seja
obra de um sujeito tido como preexistente a obra.”’(Butler, 2018, p. 44). Ou seja, o que
costumamos entender como ‘identidade de género' ndo ¢ algo profundo, interior, essencial ao
sujeito ou esperando ser ‘despertado’, mas algo que é produzido e reiterado por meio de
praticas sociais e discursivas sempre situadas em normas especificas. O género, portanto, € o
resultado de performances repetidas que respondem a expectativas impostas, € nao a
expressao de uma esséncia interior que preexiste a acao.

Explorando o conceito de performatividade, Sara Salih (2012) comenta sobre a
importancia de nao tratarmos performatividade em Butler como sinénimo de performance por
um viés teatral, uma vez que ela “ndo esta sugerindo que o sujeito seja livre para escolher o
género que ele ou ela vai encenar” (Salih, 2012, p. 86) e que o ‘script’ ja esta determinado e
regulamentado na cultura. Em outras palavras, ainda que o género se faca a partir de atos
repetitivos, esses atos ndo ocorrem isoladamente, mas dentro de estruturas que preexistem ao
sujeito, educando-o cotidianamente e influenciando-o mesmo antes de seu nascimento. Isso
mais uma vez abre espago para pensarmos as subjetividades em sua dimensdo politica e a

influéncia das redes de saber e poder na constituicao dos sujeitos.

Sexualidade

Comumente, a sexualidade se relaciona com a forma como nos, enquanto sujeitos,
lidamos ou expressamos nossos sentimentos, vontades e desejos. Assim, quando somos
questionados sobre nossas sexualidades, provavelmente nossas exposi¢des girardo em torno
de alguma classificagdo e/ou identificagdo pessoal. Alguém que se reconhece enquanto

mulher, também ¢/pode ser heterossexual, homossexual, bissexual, entre outros.
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A esse respeito ¢ importante estabelecermos dois pontos: o primeiro ¢ que, embora a
sexualidade seja frequentemente apresentada em seu ambito privado e intimo nas relagdes
humanas, “A sexualidade ndo ¢ apenas uma questdo pessoal e individual; ¢ uma questao
social e politica” (Loponte, 2002, p. 291). Essa ¢ uma afirmacdo que dialoga com as ideias
apresentadas por Foucault em Historia da Sexualidade I (1988) ao evidenciar que a
sexualidade estd profundamente entrelagada com relagdes de poder, normas sociais e regimes
discursivos. Longe de ser uma expressdao espontanea de desejos naturais, ela ¢ regulada por
diversos discursos educacionais, médicos, juridicos, entre outros.

Como aponta Ruth Sabat, a forma como nos identificamos ¢ construida “em meio a
representacdes culturais e a relagdes de poder estabelecidas por um sistema de significados
dominante, que impde formas de comportamento e naturaliza relagdes que sdo construidas.”
(Sabat, 2001, p.17), ou seja, expressoes de sexualidade sao fabricadas no ambito da cultura. O
que nos leva ao segundo ponto: a sexualidade ndo ¢ algo natural, mas sim uma producao
discursiva.

Segundo Guacira Louro, Foucault foi capaz de escrever uma Historia da Sexualidade
pois compreendeu a sexualidade como “‘uma invengao social’, ou seja, por entender que ela
se constitui a partir de multiplos discursos sobre o sexo, discursos que regulam, normalizam,
que instauram saberes e produzem ‘verdades’” (Louro, 1997, p. 26). Em Foucault a
sexualidade ¢ tida como um dispositivo, engloba discursos (saberes cientificos e saberes

populares), acdes e praticas. Sexualidade

¢ o nome que se pode dar a um dispositivo historico: nao a realidade
subterranea que se apreende com dificuldade, mas a grande rede da superficie
em que a estimulagdo dos corpos, a intensificagdo dos prazeres, a incitagdo ao
discurso, a formagdo dos conhecimentos, o reforco dos controles e das
resisténcias, encadeiam-se uns aos outros, segundo algumas grandes
estratégias de saber e de poder. (Foucault, 1988, p. 100)

Em suma, a sexualidade ndo € o sexo em si, mas a forma como tratamos do sexo, as
praticas, os pensamentos, os discursos e as institui¢des que o controlam. Ao propor uma
genealogia em torno da sexualidade, explorando como as sociedades vém lidando com o sexo
e com as praticas sexuais ao longo do tempo, Foucault (1988) aponta que existem, ao longo
da histéria, diferentes discursos que vao se movimentando em virtude das relacdes de saber e
de poder. Dessa forma, a sexualidade se constitui como um campo estratégico em que se
articulam normas, saberes e mecanismos de controle, que variam historicamente conforme os

regimes de verdade e de autoridade vigentes.
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Nesse contexto, ¢ importante reconhecer que os discursos sobre sexualidade ndo
atuam isoladamente sobre os sujeitos, mas se entrelagcam aos discursos de género, produzindo
normas que definem ndo apenas o que os sujeitos podem desejar, mas também como seus
corpos podem ser lidos e classificados. Também por isso, ndo € raro que haja uma confusao,
as vezes proposital, entre sexualidade e género.

Segundo Deborah Britzman (1996, p.76) “essa confusdo parece ser mais notada
quando, por qualquer razdo, certos corpos nao podem ser facilmente ‘lidos’ e fixados como
mais uma confirmacdo dos discursos da universalidade e da natureza.”. A pesquisadora
exemplifica falando sobre como, ao olhar para um corpo que ndo se percebe imediatamente se
¢ masculino ou feminino, algumas pessoas podem se questionar sobre a sexualidade daquele
sujeito, se ele/a ¢ hétero ou homossexual, e ndo sobre seu género. Isso ocorre porque existe
uma norma, um padrao desejado de como corpos femininos ¢ masculinos devem ser, sobre
como heterossexuais e homossexuais devem se apresentar. Porém, quando falamos de

sujeitos, falamos também de inventividade

Quando se trata de questdes de desejo, de amor e de afetividade, a identidade
¢ capaz de surpreender a si mesma: de criar formas de sociabilidade, de
politica e de identificacdo que desvinculem o eu dos discursos dominantes da
biologia, da natureza e da normalidade. (Britzman, 1996, p. 73)

Aquilo que destoa dos discursos dominantes ¢ uma ameaca a ordem vigente, uma vez
que escancara seu carater articulado e provisério. No ambito social existem instituicdes que
se encarregam de naturalizar a norma, produzindo uma série de representacdes e

refor¢cando-as cotidianamente. Contudo, como comenta Deborah Britzman

Nenhuma identidade sexual - mesmo a mais normativa - € automatica,
auténtica, facilmente assumida; nenhuma identidade sexual existe sem
negociagdo ou construgdo. NZo existe, de um lado, uma identidade
heterossexual 14 fora, pronta, acabada, esperando para ser assumida e, de
outro, uma identidade homossexual instavel, que deve se virar sozinha. Em
vez disso, toda identidade sexual é um constructo instavel, mutavel e volatil,
uma relagdo social contraditoria e ndo finalizada. (Britzman, 1996, p.74)
(grifos da autora)

Britzman aposta na desnaturalizagdo das identidades sexuais colocando-as como
‘instaveis, mutantes e volateis’, o que retoma a ideia de Butler de que os sujeitos estdo (e ndo
sd0), reforcando a ideia da eterna construcao. Ser heterossexual, homossexual, bissexual, etc.,

envolve interagdo com normas culturais, discursos, vivéncias e pressoes.

Artefatos Culturais
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Artefatos culturais sdo recursos que vém sendo utilizados na Educagdo, por meio da
influéncia dos Estudos Culturais, para pensar os processos educativos. E gracas a essa nogo
que esta dissertacdo se faz possivel, uma vez que ela contribui para o entendimento de que
estudar, observar e problematizar uma ‘simples’ série ficcional que trata de estudantes de
ensino médio e de suas descobertas em torno das sexualidades ¢ relevante para entender a
constru¢do das subjetividades na atualidade. Pois, sejam livros, séries, filmes, ou musicas,
eles “praticam uma pedagogia, ensinam e posicionam os sujeitos” (Andrade e Costa, 2017, p.
10), dizem o que é ser homem, mulher, crianga, idoso. E como naquelas propagandas do dia
das maes que comecam com um “ser mae € ser isso, aquilo e aquilo outro”. Ao mesmo tempo
que elas representam de fato algumas maes (e exclui outras tantas), elas criam novas formas
de ser mae a partir da reprodugdo. E esse criar ndo ¢ aleatério e descompromissado, ele ¢
carregado de intencionalidade. Existe um tipo de sujeito que pode e deve ser representado,
existe um publico que se quer alcancar, para quem se quer vender. Enquanto produtos e

produtores de cultura, os artefatos culturais transmitem

significados que interpelam os sujeitos, pois neles propagam valores,
costumes, verdades de uma sociedade. As representacdes de sujeitos que
circulam nos diferentes artefatos culturais sdo representagdes que estdo
imbricadas em meio a redes de saberes e poderes que circulam na atualidade.
(Magalhaes, et al, 2017, p. 126)

Nessa relacdo com os sujeitos, os artefatos culturais também podem atuar como
dispositivos, normalizando praticas, organizando memorias coletivas, legitimando saberes e
narrativas, at¢ mesmo reproduzindo esteredtipos. Sua interferéncia pode ser tdo forte e ao
mesmo tempo tdo sutil que at¢é mesmo agdes reforgadas cotidianamente “nos parecem tao
‘normais’, tdo ‘naturais’”. (Magalhaes, et al, 2017, p. 127).

Os artefatos culturais circulam livremente pelas casas, templos e escolas. Pensando a
interferéncia dos diferentes artefatos no ambiente escolar, Marlécio Maknamara propde a nos,
enquanto professoras e professores, olhar para os artefatos ndo apenas como textos, mas como
“textos curriculares também, quando se compreende curriculo como qualquer forma de
organizacdo de conhecimentos” (Maknamara, 2020, p. 69). De acordo com ele, “Afinal,
curriculos incorporam e produzem significados, saberes, valores e verdades, sendo inevitavel
estabelecer ligacdes entre eles e processos de subjetivagdo. (Maknamara, 2020, p. 69).

Ao reconhecermos os artefatos como portadores de discursos e como agentes
curriculares, abrimos possibilidades para praticas educativas mais criticas, sensiveis e plurais.

A andlise desses elementos nos permite perguntar: quais vozes esses artefatos autorizam?
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Quais siléncios mantém? Quais modos de ser, de existir e de aprender sdo legitimados ou
excluidos por eles? Dessa forma, eles ndo apenas expressam conteudos, mas ajudam a
produzir modos de subjetivagdo a partir das relagdes de poder, de saber e de linguagem que
neles operam. Usando essa proposta para problematizamos Sex Education enquanto um
artefato cultural, compreendemos que a série ndo apenas retrata vivéncias de adolescentes
explorando as questdes de gé€nero e de sexualidades, mas também participa ativamente da
constituicdo dessas experiéncias no publico ao legitimar determinados discursos e silenciar
outros. Quando perguntamos “quais vozes esses artefatos autorizam?”, percebemos que ha
uma énfase na diversidade, mas dentro de certos limites discursivos: existem personagens
gays, lésbicas, queer, pessoas com deficiéncias, diversidade racial, mas muitas vezes em
posigdes que reiteram expectativas normativas de superagdo, tolerancia ou pedagogizacao da
diferenca. Os “siléncios” se manifestam, por exemplo, na escassa problematizacdo das
interseccdes entre género, sexualidade e classe social.

Assim, ainda que a série se desenvolva dentro de uma proposta plural e progressista,
ela também funciona dentro de uma ldgica normativa, definindo o que pode ser dito, vivido e
entendido como legitimo. Como qualquer outra producgdo, ela esbarra em alguns limites,

sejam eles narrativos, estilisticos, burocraticos ou proprios da sua distribuigdo e exibigao.

Pedagogias Culturais

Pensar as pedagogias culturais inclui estabelecer uma posigao tedrica que entende que
os processos educativos se dao por meio de diferentes instancias para além dos lugares
tradicionais de educagdo, como escolas, universidades, ambiente familiar, entre outros
(Meyer, 2012). Existe, portanto, “uma multiplicidade de ‘lugares de aprendizagem’ que
colaboram na condug¢do da conduta do sujeito.” (Andrade, 2017, p.14). A aprendizagem pode
ocorrer por meio de uma série de espagos e artefatos, como cinema, brinquedos, literatura,
“no interior dos quais individuos sdo transformados em - e aprendem a se reconhecer [...] no
ambito das sociedades e grupos a que pertencem.” (Meyer, 2012, p.17). Tratam-se de

processos educativos, uma vez que

tais producdes e artefatos culturais, ao colocarem em circulagdo determinadas
representagdes (seja de que natureza for), vao se constituindo como materiais
a partir dos quais as criancas, jovens e adultos v@o construindo suas
identidades de classe, de género, de sexualidade, de etnia. (Sommer, Wagner,
2007, s/p)
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Uma maneira de pensar a influéncia e atuacdo das pedagogias culturais (e dos artefatos
culturais) no cotidiano ¢ através das midias e das propagandas. A publicidade, mais do que
nos oferecer um produto, nos ensina um modo de ser, de agir, ela “funciona como mecanismo
de representacdo, ao mesmo tempo em que opera como constituidora de identidades culturais”
(Sabat, 2001, p. 9). Existe um investimento no sujeito que a propaganda quer atingir e naquilo
que ela quer que ele seja; € o que Elizabeth Ellsworth fala sobre os ‘modos de enderecamento’
(2001). O mesmo acontece com outras producdes audiovisuais. Ainda me lembro de todos
aqueles filmes da infancia sobre princesas que encontram seus ‘felizes para sempre’ com um
principe bonito e corajoso. E sobre como ja no final da minha adolescéncia os filmes (em uma
resposta @ demanda e aos debates da época) passaram a retratar a coragem agora nas
mocinhas, que podiam lutar contra monstros usando o ‘poder da amizade’, sem depender
necessariamente de um par romantico, mas novamente movimentando saberes sobre infancia,
juventude, feminilidade, entre outros. De todo modo, os filmes que assisti ao longo da vida
me ensinavam formas de ser, de comportar e sobre aquilo que eu deveria almejar. Como
alguém que brincava de ser professora e adorava o filme Matilda (1996), eu queria ser como a
Srta. Honey, atenciosa e carinhosa como as/os aluna/os, € ndo como a cruel Sra. Trunchbull
que as/os jogava pela janela, em parte porque o enredo do filme ensinava que a professora
‘bonita’, ‘boazinha’ e querida pelas/os estudantes tinha seu final feliz, enquanto a diretora
‘feia’ e ‘durona’ acabava assombrada e expulsa da escola. Ainda que o objetivo do filme nao
fosse formar professoras e professores, ele acaba produzindo nogdes sobre beleza,
comportamento e diz de modos de ser estudante, professora, filha.

Luis Sommer e Irmo Wagner (2007, s/p) consideram que as midias, a rigor, “operam
pela seducdo, que colonizam o desejo, que capturam individuos e produzem formas
padronizadas de sujeito”. Somado a isso, Dagmar Meyer (2012, p.17) argumenta que “esses
processos educativos envolvem estratégias sutis e refinadas de naturalizacdo que precisam ser
reconhecidas e problematizadas.”.

Ao tracar um caminho para entender os usos do conceito de ‘pedagogias culturais’,
Paula Andrade e Marisa Costa chamam atengdo para o pesquisador e critico cultural
estadunidense Henry Giroux. Segundo as autoras, Giroux foi um dos responséaveis por ampliar
o conceito de pedagogia ao ‘pluralizar as agdes pedagogicas’ (2017, p. 8). Segundo Andrade e
Costa, ele oferece uma grande contribui¢do ao campo dos Estudos Culturais, pois propde
olhar

[...] como os processos de aprendizagem constituem os mecanismos politicos
através dos quais as identidades sdo formadas ¢ os desejos mobilizados, ¢
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como as experiéncias assumem formas e significados dentro e através de
condigdes coletivas e de forcas maiores que constituem o reino social.
(Giroux, 2004b, p. 62-63, apud Andrade Costa, 2017, p.11)

O que o autor coloca ¢ que a aprendizagem ndo ocorre apenas de forma isolada,
individual, mas coletiva. Andrade e Costa expdem essa relagdo “da cultura como recurso
pedagogico e da pedagogia como instrumento que pode alterar as formas culturais”. (2017, p.
15). Os artefatos culturais ndo apenas transmitem saberes ja existentes na realidade, mas eles

também os criam e, a medida que criam, modificam a realidade.

Imagem

Estamos nos constituindo como uma ‘civilizagdo imagética’ (Furtado, Margal, 2016),
passamos nossos dias nao apenas olhando para outdoors, telas de celulares, notebooks,
televisores, como também registrando nossos momentos através das lentes de nossas cameras.
Vivemos “imersos no fluxo de imagens” (Furtado, Marcal, 2016), consumindo anuncios e
postagens sobre beleza, alimentacao, saude, educagao, que influenciam nossas formas de ser,
agir, pensar e estar no mundo.

As imagens, em uma perspectiva foucaultiana, devem ser encaradas como dispositivos
que organizam ‘regimes de visibilidade’ (Foucault, 1987) — basicamente um regime que
determina o que pode e deve ser visto — e operam na producao do sujeito contemporaneo.
Pensemos em propagandas, uma boa parte delas escolhe um determinado corpo ou estilo de
vida a ser representado conforme o produto que a/o anunciante pretende vender, ndo ¢? Pois
bem, mas o que determina quais corpos serdo retratados e quais ficardo de fora, implicita ou
explicitamente? E mais, pensemos em todas aquelas decisdes alimentares que parecem
escolhas individuais, mas que sdao decisdes coletivas, seja por questdoes de acesso a alimentos
(prego, disponibilidade, transporte) ou por educacdo alimentar, midias, etc. “Mais do que
discursos que apenas refletem ou nomeiam uma determinada ‘realidade’, as imagens criadas
pelos artistas produzem verdades sobre sujeitos, produzem préaticas sociais.” (Loponte, 2002,
p-289). Assim, quando acessamos determinada imagem, nos deparamos com uma série de
discursos e praticas que vao regulamentar e definir aquilo que € belo, saudavel, desejavel, etc.

Segundo Erico Ibiapina e Anita Bernardes, podemos fazer anélises dos elementos que
compdem os regimes de visibilidade e “interrogar como praticas, institui¢des, tecnologias e
procedimentos estdo articulados para produzir, enquanto efeito de conjunto, a regulacao de

uma populagdo, engendrando um ponto de contato entre vida e politica.” (2019, p. 324).
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O nosso olhar ¢ fabricado na e pela cultura. Isso significa que, mais do que dizer que
uma mesma imagem possui diferentes interpretagdes dependendo de quem a observa, fazendo
dessa uma operacao individual, devemos nos atentar ao fato de que a forma como a
observamos diz de atravessamentos e dos processos de saber e poder aos quais fomos

submetidos. Como alertam Patricia Balestrini e Rosangela Soares

A imagem, como texto, pode ser lida por meio de diferentes lentes teoricas,
possibilitando, dessa forma, uma multiplicidade de leituras e de andlises
visuais. Além disso, nosso olhar ¢ sempre contingente, datado, limitado pelas
posicdes de sujeito que ocupamos e por fatores que desconhecemos.
(Balestrin, Soares, 2012, p. 88-89)

Segundo Luciana Loponte (2002, p. 290), “Ha uma conexao muito estreita entre visao
e poder. O ato de ver — que envolve o que selecionamos para ver € como vemos — produz
efeitos sobre os sujeitos, produz relagdes de poder, muitas vezes, de forma sutil e sedutora.”.
Desse modo, ‘ver’, para a autora, nao ¢ uma atividade apenas sensorial ou de passividade, ela
envolve escolhas, enquadramentos e interpretagdes que produzem efeitos concretos sobre os
sujeitos. O que vemos, como vemos ¢ o que deixamos de ver sao praticas que produzem
relagdes de poder, muitas vezes de forma sutil, justamente porque se apresentam como
naturais ou espontaneas. A sedu¢do da imagem reside nao pela imposi¢ao evidente, mas pelo
encantamento, pela repeticao, pela familiaridade. Ainda sobre a relacdao entre visdao e poder,

Tomaz Tadeu da Silva (1999) complementa

(...) por seu carater ativo, a visdo ¢, de todos os sentidos, talvez aquele que
mais expresse a presenca e eficacia do poder. Muitas das operagdes proprias
do poder se realizam e se efetivam no olhar, por meio do olhar. E pelo olhar
que o homem transforma a mulher em objeto: imobilizada e disponivel para
seu desfrute e consumo. (Silva, 1999, p. 89)

Ambos os autores, portanto, nos convidam a compreender que ver ¢ um ato politico, €
que o olhar carrega consigo os valores, as normas e as desigualdades de uma sociedade. No
campo das representagdes visuais de género, isso significa que quem olha, quem ¢ olhado e
como se olha sdo questdes centrais para entender como o poder opera na cultura.

As imagens sdo entrelagadas pelas relagdes de género, sexualidade e poder. Elas
contribuem para a naturalizagdo de comportamentos ¢ modos de ser que passam a ser vistos
como legitimos ao passo que contribuem para que outros sejam relegados a marginalizagao.
Em outras palavras, imagens também produzem verdades. Ao observarmos em retrospectiva a

historia da arte, percebemos uma constante disputa em torno de quais eventos e figuras seriam
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dignas de representacdo, quais seriam relegadas ao segundo plano e quais seriam silenciadas
ou apagadas completamente (Loponte, 2002, 2008). Essas escolhas ndo s3o neutras nem
desprovidas de intencionalidade, ao contrario, sd3o os mecanismos de poder que orientam os
modos de ver, lembrar e esquecer. Representar ¢, também, hierarquizar. Nesse contexto, os
corpos femininos e dissidentes de género foram frequentemente enquadrados de maneira
estereotipada, erotizada ou subordinada (Loponte, 2002, 2008) quando nio excluidos por
completo das narrativas visuais dominantes. Segundo a pesquisadora, “[...] podemos
considerar as produgdes artisticas como modalidades enunciativas que, na trama dos discursos
que circulam em torno delas, colaboram para fixar e produzir identidades sexuais, femininas e
masculinas.” (Loponte, 2008, p.155).

Nao ¢ curioso que, quando pensamos em Independéncia do Brasil, ou mesmo quando
analisamos boa parte dos antigos livros de historia, a imagem escolhida para retratar esse
momento seja o quadro Independéncia ou Morte (1888) de Pedro Américo (imagem 3) e nao

Sessdo do Conselho de Estado (1992) de Georgina de Albuquerque (imagem 4)?

Imagem 3. Representacdo de Dom Pedro I

AMERICO, Pedro. Independéncia ou Morte (1888). Oleo sobre tela 415 cm x 760 cm

Descricao: No quadro de Pedro Américo, temos a representacao do chamado “Grito do Ipiranga” dado
por Dom Pedro I e famoso pelo marco da independéncia do Brasil. Nele temos o monarca retratado de
maneira heroica em cima de um cavalo empunhando uma espada. Os demais personagens que
compdem a cena formam uma espécie de circulo que leva o olhar da/o espectador ao centro, onde
Dom Pedro desempenha o protagonismo da narrativa e do evento representado.

Imagem 4. Representacdo de Dona Maria Leopoldina
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ALBUQUERQUE, Georgina. Sessio do Conselho de Estado (1922) . Oleo sobre tela, 210 cm x 265 cm

Descri¢ao: Na pintura temos a representacdo da reunido da Sessdo do Conselho de Estado, realizada
no Rio de Janeiro em 2 de setembro de 1822, presidida pela princesa Maria Leopoldina, na época
regente do Brasil. Além da princesa retratada sentada em uma das cadeiras, podemos identificar de pé,
fazendo uma exposic¢do, José Bonifacio de Andrada e Silva, além de outros ministros. A obra destaca o
papel da princesa como protagonista e articuladora politica do movimento de independéncia brasileiro.

Ambas as imagens trazem representagdes do mesmo momento na Historia, mas os
personagens em evidéncia, assim como os pintores das obras, diferem em género. Enquanto a
primeira obra, encomendada por Dom Pedro I, enfatiza a independéncia como um ato herdico
que coloca o monarca no centro do acontecimento, a segunda traz o protagonismo de D.
Maria Leopoldina, regente e futura imperatriz, presidindo o conselho de Estado na auséncia
de Dom Pedro I, no dia 2 de setembro de 1922, em um momento decisivo para a ruptura com
a metropole.

Nao buscamos aqui defender uma simples troca do quadro de Pedro Américo pelo de
Georgina de Albuquerque nas salas, mas faz-se necessario aplicarmos um olhar critico, que
muitas vezes tem que ir além de um simples ‘o que o autor quis representar nesta tela?’.
Nenhuma imagem ¢ neutra ou ‘mais correta’. Ambas as representacdes possuem
intencionalidades. Apenas chamamos atencdo a necessidade, nesse caso, de trazer a
perspectiva de género para o trabalho com imagens, uma proposta dos estudos feministas e

que dialoga com o que discute Luciana Loponte:

Olhar de ‘outro modo’ nao quer dizer, no entanto, olhar de um modo ‘mais
verdadeiro’. Mas romper com as verdades cristalizadas como ‘verdade tnica’,
questionar a ‘naturalidade’ dos discursos, inaugurar a pluralidade de
pensamento ao denunciar as formas de poder exercidas sobre e pelos sujeitos.
(Loponte, 2002, p. 292)

Assim, ao trazer as duas obras em uma sala de aula, podemos pedir as alunas e aos

alunos que facam o exercicio de supor: ‘Por que serd que uma obra ¢ mais conhecida do que
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outra?’ ‘Sera que foi apenas por que uma foi pintada primeiro?”, ‘Sera que o fato de Georgina
de Albuquerque ser uma mulher teria a influenciado a pintar D. Maria Leopoldina e ndo Dom
Pedro?’. Em um mundo com tantas imagens, seria interessante que mais do educar nosso

olhar, nds tentassemos re-educa-lo.

Em uma época de visualidade exacerbada como a que vivemos, falar sobre a
educagdo do olhar ¢ algo que exige muito mais de educadores e educadoras do
que supomos. NZo basta apenas que nos aproximemos das imagens
simplesmente a partir dos elementos formais que as constituem: cor, linha,
espaco, figura-fundo etc. As imagens dizem muito, nos produzem, nos
significam, nos sonham.”. (Loponte, 2002, p.284)

Loponte (2002) propde, portanto, enxergarmos as imagens para além dos seus
aspectos formais, problematizando-as através dos discursos por elas disseminados e das
praticas sociais que eles constituem. No contexto das representagdes, isso significa reconhecer
que elas atuam diretamente na construgdo dos sujeitos, ditando modos de ser mulher, homem,
heterossexual, homossexual, cis'?, trans®, entre outras.

skskk

Antes de prosseguirmos com o episddio, € preciso fazer uma pausa. Assim como
quem interrompe um filme para buscar de onde conhece certa atriz ou entender as referéncias
visuais de uma cena, neste momento fazemos um breve desvio para revisitar as inspiragoes da
construgdo tedrica apresentada até aqui. Se, na se¢ao anterior, foram introduzidos os conceitos
centrais, agora nos voltamos as nossas inspiracdes: por que optamos por determinadas
defini¢cdes, autoras e autores em detrimento de outras/os? O que nos levou a adotar, por
exemplo, Michel Foucault como inspiracdo tedrica? Essas perguntas motivam a secao
seguinte, dedicada a explorar os fundamentos conceituais que orientam esta dissertacao.
Como roteiristas deste episddio, apresentamos nossas referéncias, algumas compartilhadas
com o grupo de pesquisa. A se¢do 2.3 sera, portanto, dedicada aos pods-estruturalismos e a
influéncia foucaultiana que atravessa este trabalho, além de recuperar leituras marcantes do

inicio do percurso no mestrado em agosto de 2024.

2.3 Rebobinando discursos: meu encontro com os pos-estruturalismos

1 Uma pessoa cis é aquela que se identica com o género ao qual foi designada no nascimento.
» Uma pessoa trans ou transgénero ¢ aquela que ndo se identifica com o género que lhe foi atribuido
a0 nascer.
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Antes de prosseguirmos, segue uma contextualizag¢do.: antes da populariza¢do dos
streamings, uma das formas de acessar producdes audiovisuais era através das locadoras de
video. E, antes dos CDs e DVDs, aqueles pequenos discos que armazenavam musicas €
filmes, foi a era das fitas cassetes. Nessa época, para que uma pessoa conseguisse assistir a
uma producdo novamente, ela precisaria rebobinar a fita, ou seja, fazer a fita enrolar
novamente até o inicio, seja de forma manual ou por meio de um aparelho. Figurativamente,
‘rebobinar’ assume também o significado de retroceder no tempo ou revisitar o passado.
Assim, o que buscamos nesta se¢cdo ¢ retomar alguns discursos e ideias que t€ém sido usadas
para pensar a relagdo entre os Estudos pds-estruturalistas e os Estudos Culturais.

Meu encontro com a perspectiva pds-estruturalista de inspiragdo foucaultiana se deu
através do grupo de pesquisa Gesed, do qual fago parte desde o meu ingresso como mestranda
do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora. Foi a
partir de discussoes e da leitura de trés trabalhos de membros e ex-membros do grupo que tive
meu primeiro contato com o tema. Mas, antes de passarmos propriamente para as
contribuicdes desses trabalhos, proponho fazermos uma breve discussdo sobre o
pos-estruturalismo, para entdo partirmos para os trabalhos desenvolvidos com a colaboragao
do Gesed.

O pos-estruturalismo foi um movimento iniciado na década de 1960 no campo da
filosofia, que acabou se ampliando para varias areas, principalmente as ci€ncias humanas,
envolvendo a Literatura, a Historia, a Sociologia, entre outras ciéncias (Franga, 2019). Esse
movimento, que atinge diversos campos de conhecimento, se constitui de formas bastante
heterogéneas. Nesse sentido, o primeiro ponto a ser destacado quanto a escrita nas
perspectivas poés-estruturalistas € justamente evidenciar esse plural que o termo carrega, na
medida em que, quando falamos em pos-estruturalismo, falamos de diferentes autoras, autores
e formas de construir uma escrita.

Ao tratar sobre as nogdes de estruturalismo/pés-estruturalismo, Tomaz Tadeu da Silva
aponta que o pods-estruturalismo limitaria-se a teorizar “sobre a linguagem e o processo de
significacdo” (2007, p.117), estabelecendo ao mesmo tempo uma continuidade e uma

transformac¢ao em relagao ao estruturalismo.

O pos-estruturalismo continua e, ao mesmo tempo, transcende o
estruturalismo. O poés-estruturalismo partilha com o estruturalismo um sistema
de significagdo. Na verdade, o pos-estruturalismo até amplia a centralidade
que a linguagem tem no estruturalismo [...]. (Silva, 2007, p. 119)
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O autor ainda discorre que o movimento traria uma critica e uma problematizagao das
bases do estruturalismo, diferenciando-se por sua énfase na desconstru¢do das certezas e na
desestabilizacao das estruturas fixas de significado e poder. Em outras palavras: “O processo
de significacdo continua central, mas a fixidez do significado que ¢, de certa forma, suposta
no estruturalismo, se transforma no pds-estruturalismo, em fluidez, indeterminagao e incerteza
(Silva, 2007, p. 119). Na perspectiva pos-estruturalista, os significados sdo produzidos
cultural e socialmente e resultam de lutas e disputas. Assim, muito mais importante do que
saber ‘o que e por que’ determinada situacao ocorre, nos interessa saber ‘como’ as coisas sao
constituidas por meio de processos de significagdo” (Dutra, 2009, p. 162).

A presente pesquisa pretende adotar Foucault como referencial tedrico. A questdo ¢é
que Foucault ndo se colocava enquanto um pesquisador pds-estruturalista, quem faz isso sao
os analistas de seus trabalhos. Entdo, de onde vem a ‘inspiracao foucaultiana’?

Leonardo Masaro (2018) argumenta que essa rotulagdo de Foucault, assim como de
outros autores, enquanto ‘pos-estruturalista’ teve inicio na década de 1980 e investiga as
transformagdes da nogdo de estrutura percebidas nos escritos do filésofo, em especial a partir
da obra ‘Genealogia do poder’. O que nos interessa aqui € salientar que existiu um momento
no qual Foucault vai ‘além’ do estruturalismo, dedicando-se mais aos aspectos da linguagem.
Por isso, para Masaro existiriam, em Foucault, “dois regimes de historicidade: a aleatoriedade
radical das epistemés” (2018, p. 399), isto ¢, a aleatoriedade completa das épocas de
conhecimento, ¢ a ‘“historia da acdo humana sobre os discursos conformados pelas
epistémés”’, ou seja, a compreensdo de como as praticas das acdes humanas afetam e sdo

afetadas pelos discursos dentro das épocas. Deste modo, continua Masaro,

tal concepcao de historia parece qualifica-lo como pos-estruturalista: pds, ao
recusar qualquer logica pré determinada de mudanca histdrica diacrénica;
estruturalista, por coadunar com a no¢ao de uma instancia superior ao sujeito
e a consciéncia, atuando como condicdo de possibilidade dos discursos
falados por sujeitos conscientes — um transcendental sem sujeito. (2018, p.
399)

Conforme destaca Mara Rejane O. Dutra (2009) “as teorizacdes foucaultianas propde
uma severa mudanga epistemoldgica que coloca em xeque os canones da ciéncia que
conheciamos como unico e verdadeiro caminho para explicar as ‘coisas’ (2009, p. 169).
Foucault vai oferecer novas formas de encarar as questdes sociais através das dimensdes do
poder, do saber e dos sujeitos, tornando-se assim uma grande referéncia para pensar os

estudos pds-estruturalistas.
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Os trabalhos desenvolvidos por membros do Gesed (listados no Quadro 2) sdo uma
boa oportunidade de observar como as ideias que movimentamos anteriormente sdo colocadas
em pratica. A dissertacdo de Michele Santos (2021) e as teses de Nathalye Machado (2019) e
Filipe Franca (2019) foram escolhidas por trazerem problematizacdes com imagens, artefatos

e pedagogias culturais, ou seja, conceitos que pretendo acionar durante a investigacao.

Quadro 2. Trabalhos do Gesed de inspiragdes poOs-estruturalistas

Autor/Autora Titulo Ano Tipo

Nathalye Nallon Mulheres jovens, selfies, feminilidades e 2019 Tese
Machado subjetividades em imagens

Filipe G. R. Franca “Para fazer pensar e entreter”: educagao, 2019 Tese

produgdo corporal, sujeitos € masculinidades
na revista Janior (2007-2015)

Michele A. P. Santos “Da um like e se inscreve no canal!™: 2021 Dissertacao
problematizando discursos de géneros e
sexualidades em videos do youtuber Felipe
Neto

Fonte: Elaborado pela autora em 2024.

Através das pesquisas selecionadas, assim como da leitura de autoras e autores de
referéncia, podemos dizer que as perspectivas pods-estruturalistas se caracterizam como
perspectivas atentas as questdes que atravessam os sujeitos e as relacdes que eles estabelecem.
Nesse viés investe-se mais em problematizagdes do que no estabelecimento de verdades
(Louro, 2007; Silva, 2002, 2007; Foucault, 2004, 2014; Maknamara e Paraiso, 2013). Aqui, a
incerteza e a duvida, tdo temidas, ndo seriam mais encaradas como grandes pecados
praticados pelos pesquisadores ou pesquisadoras, elas poderiam transformar-se em “gatilho
para qualquer investigacdo, podem ser exercitadas ao longo de um estudo e, desse modo,
estimular a atitude de busca continuada do conhecimento” (Louro, 2007, p. 239). Isso
significa reconhecer que sao nossas davidas e incertezas que nos movem, foram elas que me
fizeram pensar sobre a relevancia da série Sex Education na atualidade e sobre quais sdo as
possibilidades que a producao oferece para pensar a educagao.

E importante destacar que, metodologicamente, escrever nas perspectivas
pos-estruturalistas ndo pressupde uma férmula, uma receita que se deve seguir a risca a fim de
que se chegue a um lugar ideal, no qual os resultados das pesquisas serdo verdades
universalizantes, muito pelo contrario. Ao tratar dessa tematica, Guacira L. Louro (2007)

comega falando sobre rotulos, sobre como eles incomodam, aprisionam e as vezes geram
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expectativas em nos, enquanto escritores, e também nas pessoas que nos leem. Segundo ela, é
justamente por isso que as vezes nos esquivamos desses ‘rotulos’, embora em nossas

pesquisas acabemos por convoca-los.

Contudo, nossos projetos de pesquisa, nossas andlises e artigos
frequentemente afirmam, em seus paragrafos iniciais, terem sido produzidos
«na perspectiva pos-estruturalistay. Imprimimos o rotulo e instalamos uma
expectativa; de um modo ou de outro, fazemos uma espécie de «promessay.
(Louro, 2007, p. 235)

Pensar nossos textos, nossos titulos, enquanto ‘promessas’ ¢ um movimento
interessante, uma vez que assumimos um compromisso €tico para com nossos pares € com as
pessoas que nos leem. O anuncio de uma escrita pds-estruturalista gera uma espera de
posicionamento, de questionamentos, de convites a transformacdo. Desse modo, ainda que
ndo exista uma formula padrdo, a escrita nas perspectivas pos-estruturalistas tem algumas
marcas, uma delas, j4 mencionada anteriormente, diz de nossa relagdo pessoal com as

pesquisas. E isso que afirmam Marlécio Maknamara e Marlucy Paraiso:

Qualquer modo de escrita articula-se as escolhas teorico-politicas de quem
escreve. Nesse sentido, parece ser potente trabalhar a escrita como inscrigao,
deixando claro por meio de nossos textos como nos apresentamos, COmo nos
colocamos no mundo e como gostariamos que nossos objetos fossem
apresentados em suas multiplas conexdes com outros objetos e conceitos.
Trata-se, em suma, de compreender que a escrita pos-critica em educacao €
parcial e subjetiva. (2013, p. 49-50)

A forma como nos expressamos, as nossas escolhas de objetos de estudos e 0s nossos
caminhos metodologicos dizem de noés e daquilo que conhecemos do mundo, “Ter sempre em
mente que a forma como se escreve (ou se fala) estd articulada, intimamente, & forma como se
pensa e se conhece” (Louro, 2007). E exatamente o que afirma Nathalye Machado ao escrever
sua tese e dizer sua relagdo com a pesquisa enquanto mulher, professora, etc., “Nao posso
escrever algo e ndo viver, aquilo que escrevo... Venho me constituindo, construindo minha
historia e isto pode ser visto nas paginas que se seguem” (Machado, 2019, p. 28). A
pesquisadora afirma que sua metodologia ndo se trata apenas de procedimentos puramente
técnicos, mas diz de suas escolhas, de sua observacdao do mundo e de suas relagOes e
vivéncias. Essa relagdao entre quem pesquisa a pesquisa em si também aparece na dissertagao
de Michele Santos (2021, p. 25): “O modo como penso, escrevo, analiso dados,
movimento-me na pesquisa, diz de referéncias e escolhas pessoais que influenciam minha
identidade de pesquisadora. Ao pesquisar e escrever um texto imprimo nele caracteristicas

minhas”. Também volta a aparecer na tese de Filipe Franga (2019), na qual o autor aciona o



55

conceito de ‘pesquisaexperiéncia’, de Roney Polato de Castro, que trata da impossibilidade de
separagdo entre o pesquisador ¢ o objeto de pesquisa: “qualquer possibilidade de
‘neutralidade’ ou ‘separagdo’ entre eu — pesquisador — e o ‘campo de pesquisa’ se anulam”
(Castro, 2014, p. 16, citado por Franga, 2019, p. 69). Filipe Franga (2019, p. 70) comenta:
“Assim, fui vivendo a experiéncia proporcionada pela imersdo nas leituras e escritas, correndo
os riscos de possiveis mudangas e transformagdes tanto na pesquisa quanto no sujeito que a
realizou.”. Escrever, entdo, ¢ assumir um risco de se transformar ou de transformar (e
ressignificar) seu objeto.

Os estudos de inspiracdo pos-estruturalistas nos convidam também a pensar nas
maneiras como nods nos tornamos sujeitos, como nos constituimos em meio aos jogos de
verdade e, sobretudo, como nos relacionamos com os processos educativos (Franga, 2019).
Nos casos dos trabalhos de Michel Foucault, por exemplo, a questao do sujeito (e a relagao
dele com o poder) serd o tema mais significativo. Segundo o autor: “ndo ¢ o poder, mas o
sujeito que constitui o tema geral das minhas pesquisas” (Foucault, 2014, p. 119). Nelas o

autor ird frequentemente discutir os processos de subjetividade que vao compondo os sujeitos.

Penso, (...), que o sujeito se constitui através das praticas de sujeigdo
(assujeitamento) ou, de uma maneira mais autdnoma, através das praticas de
liberagdo, de liberdade, como na Antiguidade — a partir, obviamente, de um
certo numero de regras, de estilos, de convengdes que podemos encontrar no
meio cultural. (Foucault, 2004, p. 291)

A busca por entender como n6s vamos nos constituindo se apresenta nos trés trabalhos
que selecionamos para nos inspirar. No de Michele Santos (2021), no qual ela problematiza os
discursos de género e sexualidade em videos do youtuber Felipe Neto, entendendo que essa
midia (assim como outras) pode contribuir para a constru¢cao dos sujeitos. No de Nathalye
Machado (2019), ela analisa como a constru¢do de imagens selfies e postagens nas redes
sociais podem subjetivar mulheres jovens, e no de Filipe Franga (2019), em sua pesquisa
sobre as constituicdes de masculinidades homossexuais a partir de discursos que circularam
na Revista Junior, em que o autor buscou identificar as pedagogias disseminadas pela revista e
quais investimentos nos sujeitos eram feitos por ela.

Essa nossa construgdo enquanto sujeitos ¢ atravessada por diversos meios e
mecanismos que vao nos educando e nos assujeitando como os artefatos e pedagogias
culturais que aparecem, de alguma maneira, em todas as pesquisas citadas, sejam as redes
sociais, a revista ou os videos, todas essas midias podem ser vistas como lugares educativos.

Esses artefatos Culturais seriam diferentes
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produtos dotados de diferentes linguagens, que circulam em nossa sociedade
ensinando saberes estabelecidos culturalmente. Eles agem divulgando e
reforcando representagdes, valores € comportamentos e, com iSso, Nos
ensinam a vivenciar a cultura na qual estamos inseridos/as. (Santos, 2021, p.
15)

Michele Santos (2021) lembra uma discussdo muito comum a respeito das instancias
educativas, de como a sociedade de modo geral tem a impressdo de que as criangas sé
aprendem com a familia ou com a escola e se esquecem que elas estao cercadas de pedagogias
culturais que as influenciam e as formam enquanto sujeitos a todo momento. Para
problematizar seu campo de investigacdo, a pesquisadora recorre a sua agdo como professora
da Educagdo Bésica e nos afirma: “(...) vejo que ainda é muito forte em nossa sociedade a
ideia de que a educagdo fica a cargo somente da familia e da escola, ¢ comum ouvirmos na
escola afirmagdes do tipo “a crianga ¢ o espelho da familia” ou “s6 pode estar vendo alguma
coisa em casa (...)” (Santos, 2021, p. 16).

A crianga, entendida como esse “espelho” ou como constituida por uma reproducao do
que vé, nos conduz a ideia de assujeitamento em Foucault, que diz da forma como o poder
(disciplina) age nos processos de subjetivagdo que vao nos orientando a partir das normas
estabelecidas culturalmente. No entanto, o autor também aponta que a subjetivacdo pode
encarar uma dinamica de liberdade numa ideia de autodisciplina “como atitude critica ou

pratica de si” (Ferreira Neto, 2017). A pesquisadora continua:

Essas falas parecem ignorar o fato de que as criangas se relacionam com
diversas pessoas, em locais variados, ¢ vivem em uma sociedade da
informacao, repleta de artefatos culturais por onde circulam um ntmero
incomensuravel de informagdes, representagdes e valores. (Santos, 2021, p.
16)

Escrever nas perspectivas pos-estruturalistas também diz de uma aposta em nao ir em
busca de uma construgdo de verdade absoluta ou de encontro numa discussao de determinado

tema, como apontam Meyer e Soares:

operar com limites e duvidas, com conflitos e divergéncias, ¢ de resistir a
tentacdo de formular sinteses conclusivas; de admitir a provisoriedade do
saber e a coexisténcia de diversas verdades que operam e se articulam em
campos de poder-saber; de aceitar que as verdades com as quais operamos sdo
construidas, social e culturalmente. (2005, p. 40)

Quando Nathalye Machado comenta sobre a analise das imagens das jovens que
participam da sua pesquisa, ela diz: “Estas mulheres jovens ndo representam a verdade do que

¢ ser jovem hoje. Elas sdo jovens que junto a tantas outras jovens dao forma e dizem de uma



57

realidade situada, instavel e proviséria” (2019, p. 22). Isso porque, segundo a autora, a ideia
que temos em torno de juventude foi construida historicamente e socialmente, e os modos de
ser jovem vao se modificando. E essa ¢ uma das tendéncias dessa metodologia, a de
abandonar ambicdes generalizantes e que se encaixariam em contextos universais, pelo
contrario, a ideia seria “valorizar (e operar com) o local e o particular” (Louro, 2007, p. 239).
Outro trecho interessante da tese de Nathalye Machado ¢ quando a autora diz que pesquisar
nas perspectivas poés-estruturalistas t€ém sido como ‘estar a deriva’, num sentido de se

permitir ndo temer o desconhecido e suas potencialidades

(...) Estar a deriva, entendendo que perder-se pode ser uma poténcia de
aprendizagem, uma forma diferente de produzir o conhecimento”, de maneira
que isso significa uma atengdo (...) ao inesperado e dele sorver a
multiplicidade como algo produtivo para me esquivar de discursos
totalizadores, generificados, assim tem sido pesquisar na perspectiva
pos-estruturalista. (Machado, 2019, p. 49)

Essa dinamica de se permitir ndo saber ¢ fundamental, porque se nds, enquanto
pesquisadoras e pesquisadores, ja iniciamos nossos processos € projetos munidos de certezas,
nos recusamos a estabelecer um didlogo ndo somente com ndés mesmos, mas com nossos
pares e pessoas que leem o texto; assim ndo ha pesquisa, tampouco constru¢io de saber. E o

que nos diz Foucault:

No fundo, ndo escrevo porque tenho alguma coisa na cabeca, ndo escrevo para
demonstrar aquilo que ja, em meu foro interior ¢ para mim mesmo,
demonstrei e analisei. A escrita consiste essencialmente em empreender uma
tarefa gracas a qual e ao final da qual poderei, para mim mesmo, encontrar
alguma coisa que ndo tinha visto inicialmente. Quando comego a escrever um
estudo, um livro, qualquer coisa, ndo sei realmente aonde isso vai, nem em
que vai dar, nem o que demonstrarei. SO descubro o que tenho para
demonstrar no proprio movimento da escrita, como se escrever fosse
precisamente diagnosticar aquilo que eu queria dizer no exato momento em
que comecei a escrever. (Foucault, 2017, p. 49)

Quando nos recusamos a abrir mao de nossas convicgdes prévias, nos colocamos no
lugar apontado por Foucault como de “polemizador”, um lugar que trata da questao moral no
que se refere a “busca pela verdade e a relacdo com o outro” (2006, p. 225). Durante uma
entrevista, o autor comparou o didlogo a um jogo de perguntas e respostas, no qual as partes
envolvidas se questionariam, expondo contradi¢des, entre outras coisas. Para que houvesse
um dialogo, ambas as partes deveriam ouvir-se mutuamente e estar dispostas a ceder caso

acreditassem que fosse necessario. Ocorre que, as vezes, uma dessas partes ndo aceita realocar
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suas questdes e opinides durante os debates que se apresentam a ela, vendo a outra ndo como
um parceiro, mas um adversario, e ¢ ai que temos a polémica (Foucault, 2006).

A grande questdo levantada € que, por estarmos presos as nossas convicgdes € aos
nossos egos, ndo nos permitimos a duvida, porque encaramos o didlogo como uma luta, e
ceder ou permitir-se questionar seria uma derrota. Entretanto, sdo os questionamentos que
movimentam a constru¢do do saber, e ndo as certezas estagnantes, pois apenas ao
reconhecermos nao possuir ‘verdades’ ¢ que podemos ir atras delas. Ao tratar da pesquisa,
Foucault aposta em uma potencialidade de transformagdo tanto do objeto quanto do
pesquisador ao longo de seu trabalho, e, para que essa transformacdo acontega, serd
necessario que o pesquisador “se abra ao objeto, que ele proprio construiu, em um processo de
coengendramento, permitindo, através disso, se formar de outro modo, possibilitando que
suas crencgas, valores e perspectivas teoricas prévias, possam sofrer modificagdes”. (Ferreira
Neto, 2017, p. 18-19). E essa transformacdo, que nos atinge, atinge nossos objetos € nossas
pesquisas, nos ajuda a pensar nas transformacdes as quais ocorrem com aquilo que chamamos
de verdades.

Um ponto fundamental ¢ que esses questionamentos de si mesmo e da realidade nos
quais estamos inseridos, propostos por essa metodologia, ndo tém qualquer envolvimento com
relativizar conhecimentos cientificos construidos historicamente. As perspectivas
pos-estruturalistas nos convidam a perceber que as verdades sdo construidas, provisorias e
mutaveis e que estdo ligadas a processos historicos. Nesse sentido, Guacira L. Louro (2007)
afirma que, ao empreender nessa escolha teodrica (e politica), ¢ levada a desconfiar das
certezas definitivas, a admitir duvidas e incertezas, operar com provisoriedades e implementar
e praticar um autoquestionamento.

Em sua tese, Filipe Franga (2019) comenta que os estudos sobre Michel Foucault o
influenciam a pensar como os sujeitos sdo “produgdes historicas” que ndo nascem prontos,
mas vao construindo-se em meio as diversas relagdes, consigo, com o outro, com o poder. E

que a esse movimento se soma os questionamentos das outras constru¢des sociais.

Assim vou aprendendo a colocar a desconfianga frente as certezas definitivas,
admitindo que a incerteza ¢, efetivamente, parte integrante desse meu modo
de pensar, de fazer e de experienciar a pesquisa. Passo também a enxergar as
verdades como constru¢des historicas, movedicas e momentaneas, verdades
que sdo desconstruidas, produzidas e ressignificadas pelos sujeitos. (Franga,
2019, p. 59)
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Por fim, mas sem pretensdo de encerrar a discussdo, destaco o papel do intelectual nas
perspectivas pds-estruturalistas. Guacira L. Louro (2007) lembra como esse movimento de
escrita implica abandonar a postura de autoridade maxima do assunto e convidar aquele que 1€
a participar do texto, formulando respostas aos nossos questionamentos. Assim, um texto
nessa inspira¢do ndo precisa necessariamente suprir todas as demandas existentes sobre
determinado tema, ndo precisa obter consensos ou encerrar debates trazendo aquela que seria
a verdade absoluta, embora em certa medida, essa tenha sido a aspiragdo de muitos. Ela ainda

afirma que

Por muito tempo, foi considerado imprescindivel que pesquisas e textos
produzidos no campo da educacdo apontassem direcdes, trouxessem
recomendagdes ou encaminhassem possiveis solugdes para problemas.
Segundo muitos, essa ¢ uma «marca» da area que deve continuar a ser
preservada. Em consequéncia, tais textos, frequentemente, tém um tom
prescritivo e reivindicam autoridade. (Louro, 2007, p. 236)

De acordo com Tomaz Tadeu da Silva (2002), o poés-estruturalismo (e o
poés-modernismo) vao propor a contestagdo do papel privilegiado do intelectual. O autor
comenta que: “A perspectiva pos-estruturalista, baseada na noc¢ao de poder-saber de Foucault,
vai nos desalojar a todos dessa posi¢do privilegiada, a partir da qual se pode analisar e criticar
o poder sem estar envolvido com ele” (Silva, 2002, p. 250). Isso porque aquela postura
distanciada e neutra em relagdo a sociedade e a politica ndo se sustentaria, uma vez que nos,
enquanto pesquisadores, também estamos imersos nas relagdes de saber e de poder. Essa
transformagdo exigiria que os intelectuais ‘saissem de um pedestal’ e assumissem “um papel
muito mais simétrico em relagdo as outras participantes das lutas sociais nas quais esta
envolvido (...)” (Silva, 251, 2002).

E talvez ai esteja um dos maiores desafios colocados aos pesquisadores e
pesquisadoras, o de fazermos um autoquestionamento e de perceber que ndo somos
especialistas ou quem detém verdades imutaveis, mas conhecimentos que passaram e passam
por transformagoes cotidianamente. Sera que estamos dispostas/dispostos a sair desse lugar de

privilégio?

2.4 Making-of: metodologia nos bastidores

Trabalhar com os Estudos Poés-estruturalistas durante a dissertagdo me permitiu

experienciar uma liberdade de escrita e uma compreensdo de que nossas escolhas

metodologicas nao estdo colocadas a priori. Nossos caminhos vao se apresentando e se
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desenhando a partir das perguntas, da observacdo e da escrita. Isso ndo significa “um
relativismo ensandecido e inconsequente, um ‘vale-tudo’ metodologico” (Corazza, 2000, p.
109), mas a compreensdo de que aquelas escolhas transformam nossos objetos e nos
transformam. Nesse processo, que ¢ trilhado junto ao poés-estruturalismo, hdo de se “recusar
as explicagdes univocas, as faceis interpretagcdes e igualmente a busca insistente do sentido
ultimo ou do sentido oculto das coisas” (Fischer, 2001, p. 198). Dessa maneira, o que se
pretende aqui ¢ falar sobre como se deu o processo de escrita e de analise das cenas e
episodios escolhidos.

A metodologia desta dissertagdo se organizou em torno da etnografia de tela. Segundo
Patricia Balestrin ¢ Rosangela Soares (2012), esse seria um percurso tedrico-metodoldgico
que usa a etnografia para pesquisar imagens em movimento, sejam elas no cinema ouna TV,
€, N0 nosso caso, numa plataforma de streaming que pode ser acessada inclusive pelo celular.
Trata-se de uma proposta de andlise desenvolvida pela pesquisadora brasileira Carmen Rial
(2004), uma “metodologia que transporta para o estudo do texto da midia procedimentos
proprios da pesquisa antropologica, como a longa imersdao do pesquisador no campo, a
observagdo sistematica, registro em caderno de campo, etc.” (Rial, 2004, p. 30). Todos esses
elementos da antropologia se juntariam a ferramentas comuns em uma observacao filmica,
incluindo a ateng¢do aos movimentos da camera, aos cortes de cena, a trilha sonora, a
iluminagdo, entre outros, compondo assim um estudo de tela, a chamada etnografia de tela
(Balestrini, Soares, 2012).

A escolha por essa metodologia de pesquisa em detrimento de outras diz da
possibilidade de didlogo com a perspectiva pos-estruturalista de inspira¢do foucaultiana, e
sobre como ela nos permite trabalhar o contexto em torno do objeto de analise. Entendemos
por contexto todas aquelas estruturas que circundam um texto midiatico desde a sua produgdo
até a sua recepcdo, e a relagdo que a midia estabelece com o espectador (Colins, Lima, 2020).
Essa visdo vem da contribuicdo dos Estudos Culturais, que colocam “o texto filmico como
parte de uma conjuntura sécio-histdrica e a cultura, que lhes serve de subsidio e inspiragdo,
como um campo instavel, permeado por conflitos, negociacoes, (...)” (Colins, Lima, 2020, p.
431). Entendemos que as producdes midiaticas, mesmo as ficcionais, estdo intrinsecamente
ligadas a realidade em que estdo inseridas, ou seja, ficcdo e ‘mentira’ ndo sao sindnNimMos.

Como colocam Alfredo Colins e Morgana Lima:

A proposta de imersdo — método largamente empregado na etnografia de
campo — ¢ um indicio de que essa metodologia compreende o filme ndo
apenas como uma constru¢ao narrativa, mas uma extensdo da vida “real” em
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que os elementos técnicos escolhidos para dar forma a representacdo das
historias e personagens configuram praticas com impacto social. (2020, p.
432)

Entender que as “historias e personagens configuram praticas com impacto social”,
como propdem os autores, ¢ também pensar nesses artefatos como uma “rede de producao de
significados” (Santos, Fonseca e Ferrari, 2022), que movimentam sentidos dados as diversas
formas de subjetividades (Ferrari, Castro, 2018) e que permitem aos individuos se identificar
ou ndo como parte de um grupo determinado.

Ao propormos uma etnografia de tela dos episodios de Sex Education, entendemos
que “a tela seria uma das possibilidades concretas de apresentar e constituir a chamada
realidade. A tela torna-se uma teia de discursos. Discursos esses que fazem as realidades
existirem, persistirem e, por vezes, modificarem-se.” (Balestrin, Soares, 2012, p. 90). Isso
significa que, por vezes, € preciso trabalhar “com o préprio discurso, deixando-o aparecer na
complexidade que lhe ¢ peculiar” (Fischer, 2001, p. 198). Dessa forma, ao analisarmos Sex
Education por meio de uma etnografia de tela, buscamos compreender como os discursos que
emergem na narrativa audiovisual ndo apenas representam, mas também performam e
(re)constroem realidades sociais, culturais e subjetivas. A série, enquanto artefato midiatico,
torna-se um espaco no qual valores, normas e identidades sdo articulados, tensionados e
ressignificados.

Outro ponto relevante ao pensarmos sobre o uso dessa metodologia € a posi¢do ou o
contexto ocupado pela/o analista dentro da pesquisa. Aqui, assim como nas perspectivas
pos-estruturalistas, hd um reconhecimento de que as subjetividades de quem pesquisa vao
impactar nas observacdes. Conforme mencionam Alfredo Collins e Morgana Lima (2020,
p-431): “componentes de raca, género e sexualidade podem produzir diferentes leituras diante
de uma mesma obra (...)”. Ou seja, existem outras leituras possiveis sobre Sex Education. 1sso
porque as minhas escolhas dizem, antes de tudo, de meus atravessamentos, e, possivelmente,
se a série fosse estudada por outra pesquisadora ou pesquisador — como ja foi —, outros pontos

seriam destacados. Como comentam Balestrin e Soares:

A imagem, como texto, pode ser lida por meio de diferentes lentes teoricas,
possibilitando, dessa forma, uma multiplicidade de leituras e de andlises
visuais. Além disso, nosso olhar ¢ sempre contingente, datado, limitado pelas
posicdes de sujeito que ocupamos e por fatores que desconhecemos (2012, p.
88-89).

Mesmo tendo em vista essa dindmica na qual as subjetividades da/o a/o analista

integram o processo de escrita e o resultado final da pesquisa abertamente, ¢ valido destacar
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que a andlise de midias seriadas ndo funciona como uma resenha ou um texto de opinido. O
olhar e a observagao da pessoa que analisa sdo mediados por referenciais tedricos, na medida
em que estamos falando de uma proposta tedrico-metodoldgica. Nessa linha, existe, como ja
mencionado, uma série de procedimentos a serem adotados: o registro no caderno de campo e
a observagdo sistemdtica das cenas, que somam-se a praticas mais comuns a outras areas,
como descrever a forma como chego ao objeto, as escolhas que faco, porque as fago, o que
fica de fora e por qual motivo, entre outros.

Por meio da etnografia de tela, nos ultimos meses assisti e reassisti aos episodios,
recortei cenas e falas que aqui estdo reproduzidas. Durante o processo, foram realizadas
algumas capturas de tela que ajudaram na descri¢do dos cenarios, dos personagens, algumas
das quais acabaram entrando na dissertagdo. Dessa forma, nos atentamos nao apenas as falas
como também a outros aspectos narrativos, como tom de voz, os gestos, a musica de fundo, os
siléncios de modo a proporcionar uma analise mais completa.

Em um primeiro momento, reassisti todas as quatro temporadas da série, agora ndo
apenas como espectadora, mas também como pesquisadora. Cataloguei todos os episddios em
um caderno®', incluindo a descri¢do disponibilizada pela Netflix, a tematica discutida neles e
alguns didlogos que me chamaram aten¢do. Algo importante a destacar ¢ que eles ndo tém
titulo, por isso sdo mencionados apenas pelo nimero pelo qual sdo ordenados — primeiro de
tal temporada, por exemplo. Desse movimento surgiram os dados do quadro reproduzido no
apéndice A (p. 120).

Em um segundo momento, foram realizadas transcrigdes mais minuciosas daqueles
episddios que de alguma maneira me afetaram mais. Como haviamos abandonado a
prerrogativa de observar uma temporada especifica, meu foco foi buscar, nos episodios e,
posteriormente, nas cenas, aqueles que se mostrassem mais potentes para abordar as questdes
de género, sexualidade, educacdo e conservadorismo. Foi nesse ponto que a terceira
temporada se destacou e elencamos dela trés episodios: 2°, 3° e 4°. Essa temporada foi
gravada em 2020 e estreou no Brasil em 2021. Sua narrativa dialoga com o cendrio que
vivenciamos politicamente no governo de Jair Bolsonaro: os discursos de culpabilizagcdo do
género, a busca por reafirmar posigdes sociais tidas como femininas e masculinas, as
tentativas de apagamento da diversidade em nome de algo ‘maior’, enfim, era um ‘prato

cheio’.

2l Embora tenha assistido a série tanto legendada quanto dublada, a catalogagido dos episodios e a
descricao das cenas foi feita a partir da opgdo dublada.
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Ja a escolha do primeiro episdédio da segunda temporada partiu da possibilidade de
abordar com ele as justificativas para discussdo de educagdo para sexualidade no ambiente
escolar, problematizando a questdo dos discursos e locais de fala. Por se tratar de um episédio
em que essa situagdo — quem estaria autorizado a falar sobre género e sexualidade na escola —
¢ tensionada, ele foi escolhido mesmo integrando a temporada anterior. E, por fim, a escolha
do episddio sete, também da segunda temporada, parte de um lugar de identificacdo, enquanto
mulher e enquanto professora, e de afetacdo ao reassistir as cenas daquelas meninas que, em
meio a tantas descobertas sobre a constitui¢ao de si, sao confrontadas com as situagdes de
assédio que compartilham.

A escolha por esses cinco episodios, € ndo os outros 27, ndo significa que somente
eles tragam educacdo para sexualidade, pelo contrario, para além do nome do seriado, a
tematica se apresenta em toda a narrativa, ainda que de maneira distinta. Contudo, durante o
percurso da dissertagdo e das andlises, alguns dos episodios ‘gritavam’ para mim, enquanto
pesquisadora, pois me afetam diretamente enquanto sujeito. Inclusive, para dar suporte as
nossas discussdes, em alguns momentos utilizamos didlogos de outros episddios para além
dos previamente selecionados. Ou seja, elencamos cinco episddios e os destrinchamos, mas
também fazemos referéncias a outros ao longo da dissertacdo para contextualizar ou
exemplificar determinada situagdo. Um desses momentos € nossa se¢do 4.5, intitulada ‘climax
final’. Nela, fazemos uso de trechos dos episddios sete e oito da terceira temporada para
amarramos a discussao do capitulo e comentar o desenvolvimento da série.

Por fim, o terceiro procedimento foi digitalizar o material e fazer a andlise das cenas
com base em nossos referenciais teoricos. Assim chegamos na escrita da dissertacdo, em que
reunimos os apontamentos feitos pela banca na qualificacdo ao material ja levantado.

Entdo, caro/a espectador/a, agora que vocé ja esta familiarizado com os conceitos e
referenciais teodricos, chega a hora de partirmos para a série Sex Education, seus principais
personagens, seu enredo e suas potencialidades enquanto um artefato cultural. Para
discutirmos isso no proximo capitulo, vamos apresentar uma breve discussdo sobre a

produtora da série, a Netflix, e problematizar os limites pedagdgicos das produgdes seriadas.
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3 DO ROTEIRO AO STREAMING: NETFLIX, SEX EDUCATION E OS LIMITES
DAS PRODUCOES SERIADAS

Antes mesmo de serem exibidas, as historias que uma produgao audiovisual pretende
contar ja passam por diversas avaliagdes: sera que serdo bem recebidas pelo publico? E pela
critica? Sera que trardo o retorno financeiro esperado? Questdes como essas impactam
diretamente o processo criativo desde a construcdo da narrativa e o desenvolvimento das/os
personagens até decisdes sobre elenco, cendrio e abordagem tematica. Esses elementos
vinculam-se aquilo que Elizabeth Ellsworth (2001), chamou de “modos de enderegamento". O
termo trata da relagdo que se estabelece entre uma producdo (audiovisual) e a experiéncia de
seus/suas espectadores/as, as expectativas das/os produtoras/es e os resultados obtidos
(Ellsworth, 2001).

Neste capitulo, apresentamos a Netflix como um dos principais agentes
contemporaneos do setor audiovisual (Silva, 2018). Ademais, abrimos caminho para analisar
Sex Education, uma de suas séries de maior impacto®. Faremos um panorama geral sobre
as/os personagens, suas caracteristicas e as tramas centrais sobre as quais se orientam as
quatro temporadas, a fim de também entendermos quais sdo os enderecamentos e

intencionalidades da produgao.

3.1 Realidades representadas e reinventadas

Atualmente somos constantemente bombardeados pelas mais variadas producdes
audiovisuais. No que se refere ao consumo televisivo, o Brasil recebe forte influéncia da
producao estadunidense, principalmente quando falamos das produgdes seriadas. Marcel Silva
(2014) fala que, nos ultimos anos, tem-se criado uma “cultura das séries”, a qual tem mudado
a forma como nds espectadoras/es nos relacionamos com a televisdo e com o audiovisual de

forma geral. Ele comenta que esse processo pode ser entendido a partir de trés condi¢des

...a primeira condigdo é a que chamamos de forma, e esta ligada tanto ao
desenvolvimento de novos modelos narrativos, quanto a permanéncia e a
reconfiguracdo de modelos cléssicos, ligados a géneros estabelecidos como a
sitcom, 0 melodrama e o policial. A segunda condigdo esta relacionada ao
contexto tecnoldgico em torno do digital e da internet, que impulsionou a
circulacdo das séries em nivel global, para além do modelo tradicional de
circulagdo televisiva. A terceira condi¢do se refere ao consumo desses

22 Sex Education foi a 5* série mais popular da Netflix no Brasil em 2019 e a mais buscada no google
em 2020 (Omelete, 2020).
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programas, seja na dimensao espectatorial do publico, através de comunidades
de fas e de estratégias de engajamento, seja na criagdo de espacos noticiosos e
criticos, vinculados ou ndo a veiculos oficiais de comunicagdo como grandes
jornais e revistas, focados nas séries de televisdo. (Silva, 2014, p. 3)

Os produtos mididticos, como as séries, sdo compreendidos como praticas culturais
dindmicas, historicamente situadas e inseridas em redes de poder, tecnologia e consumo.
Assim, as condi¢des apontadas por Silva (2014) nos ajudam a pensar nas transformacoes as
quais esses produtos podem se sujeitar para continuar inseridos na cultura, sempre se
adaptando. Nesse contexto, ¢ importante considerarmos sobre como, a0 mesmo tempo que as
narrativas seriadas influenciam nossa percep¢do do mundo, reproduzindo verdades ja
consolidadas, elas podem também contestar valores culturais, politicos e sociais. Além disso,
torna-se necessario analisar o papel que o publico desempenha nesse cendrio — nao apenas
como consumidor passivo, mas também como agente ativo, que reinterpreta, discute e
ressignifica essas produgdes a partir de sua propria realidade.

A partir da perspectiva dos Estudos Culturais, ¢ possivel observar que as
transformagdes narrativas nas séries contemporaneas também acompanham mudangas
significativas nas formas de representacdo. Impulsionadas pela atuacdo de movimentos
sociais, como o movimento feminista, 0 movimento negro ¢ o movimento LGBTQIA+, essas
produgdes passaram a questionar estereotipos tradicionais e a inserir personagens e enredos
que dialogam com experiéncias antes marginalizadas na midia. Essa reconfiguracdo mostra a
midia como um espago de disputa simbolica, no qual se negociam sentidos sobre identidade,

diferenca e pertencimento. Como apontam Inés Hennigen e Neuza Guareschi

As praticas culturais ou praticas de significacdo tentam fazer valer certos
significados, particulares de um grupo social, sobre todos os outros: os jogos
de poder estdo sempre implicados. As praticas culturais sdo interpelativas,
buscam dizer ao individuo quem ¢ ele, como deve ser, o que deve fazer;
inventam as categorias das quais se ocupam, criam referentes que se
constituem como marcadores pelos quais os sujeitos passam a se reconhecer e
posicionar. Contudo, para que isso aconteca, é preciso que tais significados
adquiram o estatuto de verdade para o sujeito. (Hennigen; Guareschi, 2006).

Esses apontamentos sobre representagdo e disputa simbdlica nos ajudam a
compreender também o papel que plataformas como a Netflix passaram a desempenhar no
cenario do consumo cultural contemporaneo. Surgida inicialmente como um servico de
aluguel de DVDs a partir de um modelo de assinatura mensal, motivado por uma experiéncia
frustrada com locadoras tradicionais, a empresa enfrentou resisténcia nos primeiros anos e foi

absorvida por uma rede maior no inicio dos anos 2000 (Silva, 2018). No entanto, com a
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incorporagdo do streaming em 2005, a Netflix se adaptou as novas demandas tecnologicas e
de mercado, consolidando-se como um dos principais agentes da transformagao dos modos de
producao, circulagdo e recepcao de conteudos audiovisuais (Silva, 2018).

O sucesso da Netflix, em comparagdo com outras opcdes de entretenimento, como a
televisdo tradicional, pode ser explicado por diversos fatores — e um dos principais ¢ a maior
diversidade de produtos que oferece. Enquanto os canais de TV aberta ainda estdo presos a
uma programacao fixa, com horarios definidos e limitagdes impostas por classificacdes
indicativas e diretrizes regulatdrias, as plataformas de streaming operam com mais liberdade.
Na internet, servicos como a Netflix permitem que o espectador escolha o que assistir quando
e onde quiser, rompendo com a logica linear da grade televisiva. Além disso, ha uma
variedade muito maior de conteudos disponiveis, incluindo produgdes de diferentes paises,
géneros, idiomas e tematicas que muitas vezes nao tém espago na midia tradicional. Essa
diversidade atende a um publico mais amplo e segmentado, valorizando a representatividade e
a personalizacdo da experiéncia do usudrio. Assim, a Netflix ndo apenas se destaca pelo
volume e pela acessibilidade do conteudo, mas também por oferecer narrativas mais plurais,
que dialogam com diferentes realidades e identidades.

Entretanto, ndo se pode olhar para esse panorama sem considerar os limites impostos
pela logica de mercado que estrutura essas plataformas. Embora a Netflix aparente oferecer
liberdade total de escolha e diversidade ilimitada, seus contetdos sdo profundamente
condicionados por estratégias algoritmicas, interesses econdmicos e pela busca constante por
engajamento e lucro. A diversidade apresentada, muitas vezes, ¢ filtrada por dados de
consumo, o que pode levar a repeticdo de formulas narrativas bem-sucedidas e a priorizacao
de produgdes que garantam maior retorno financeiro. Além disso, a concentragdo do mercado
de streaming em grandes corporacdes levanta questdes sobre o poder dessas empresas na
definicdo do que circula culturalmente, influenciando gostos, tendéncias e até debates sociais.
Assim, ainda que represente uma ruptura em relagdo a televisdo tradicional, a Netflix ndo esta
isenta de limitacdes: sua logica ndo elimina as assimetrias do sistema mididtico, apenas as
reorganiza sob uma nova forma de controle, mais sutil e menos visivel ao espectador.

De todo modo, podemos discutir que a Netflix e suas produgdes — mesmo por meio de
canais ndo oficiais — permitem a disseminag@o de valores de igualdade e diversidade inclusive
em paises onde a ordem social e politica seja diferente daquelas onde o texto é produzido. Foi
0 que mostrou a pesquisa de Francisco Zurian, Francisco Ramos e Lucia Rodriguez (2021).
Segundo os autores, Sex FEducation ¢ transmitida mesmo em paises como Malasia e

Singapura, onde atos homossexuais sdo criminalizados e penalizados, ou no caso da India,
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onde a penalidade s6 foi revogada um ano antes da estreia do programa (Zurian; Ramos;
Rodriguez; 2021).

Os autores também apontam que produgdes como Sex Education (2019) podem
desempenhar um papel muito importante, em especial na vida dos jovens LGBTQIA+, uma
vez que elas apresentam discussdes que ndao sdo ofertadas diariamente, “Os relatos
audiovisuais e as dindmicas online através das redes sociais sdo em grande medida necessarias
para aliviar a auséncia de informacdes sobre satde sexual, relagdes sentimentais e formagao
de identidades ndo normativas” (Zurian; Ramos; Rodriguez, 2021, p. 5, tradug¢do nossa)®.
Além disso, mesmo em localidades onde as discussdes de género e sexualidade sdo mais
avancadas no ambito publico, algumas vezes os recursos educativos fazem representacdes
estereotipadas daquelas sexualidades que fogem a heteronormatividade, deixando brechas
informativas que outras produ¢des, como as voltadas para o entretenimento, podem sanar
(Zurian; Ramos; Rodriguez, 2021).

Dessa forma, observa-se que conteudos ficcionais voltados ao entretenimento, como
Sex Education, acabam assumindo um papel educativo significativo, especialmente ao
abordarem temas que frequentemente sdo negligenciados pelas instituigdes formais®. Falar
sobre os temas considerados tabus com naturalidade foi uma preocupacido compartilhada em
entrevista pela propria criadora da série, Laurie Nun: “Quando eu estava na escola, ndo havia
mengdo de sexo além de ‘vocé vai engravidar e morrer’. E garotos nunca aprendiam sobre a
anatomia feminina” (Omelete, 2020). E nesse contexto que a narrativa da série se desenvolve,
organizada a partir de uma constata¢do bdsica: jovens sdo sujeitos de género e sexualidade e
lidam com as implicagcdes dessas subjetividades quer a sociedade queira, quer ndo,
independente das questdes morais conservadoras que os cercam. O que varia ¢ a maneira
como eles lidam com suas inquietagdes e desejos diante das informacgdes, dos didlogos e do
acolhimento que lhes sao ofertados.

Ao tratar das possibilidades didaticas em torno da ‘educagdo sexual’ nas escolas,
Jimena Furlani (2012), destaca que, para além das demandas governamentais que colocam a
importancia de que se tratem do tema, existe um apelo das proprias criancas e adolescentes
para a discussao dessa tematica nas salas de aula, além da “admitida omissdo familiar” (2012,

p. 66).

2 Original: “los relatos audiovisuales y las dindmicas online a través de redes sociales son en gran

medida necesarias para paliar la ausencia de informacion sobre salud sexual, relaciones sentimentales
y formacién de identidades no normativas (Zurian et al, 2021, p.5).

# O que ndo significa que eles devam substituir os ambientes formais ou que sejam a melhor maneira
de educar para sexualidade, mas de algum modo eles o fazem.
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Criangas e adolescentes constituem grupos vulnerdveis, encontrando-se em processo
de amadurecimento psicolégico, social e sexual®”>. E bastante comum que, durante o
desenvolvimento, surjam duvidas envolvendo questdes sexuais, mas alguns “pais se sentem
intimidados e, com isso, ndo dialogam sobre sexualidade com os filhos” (Vieira, 2020, p. 2).
Quando nao encontram espagos adequados para discutir questdes de género e sexualidade,
criancas ¢ adolescentes ndo apenas ficam expostas a pessoas mal-intencionadas, como
também podem recorrer a sites adultos que difundem visdes distorcidas sobre sexualidade e
relacionamentos. Nesses ambientes, sdo apresentados a conteudos explicitos, muitas vezes
marcados por representagdes estereotipadas e idealizadas dos esteridtipos de género. Ao
abordar os riscos da exposi¢ao de adolescentes nas redes sociais, Fernando Rodrigues Pinto et

al. (2024) apontam que essa realidade pode

resultar na internalizagdo de expectativas irrealistas e pouco saudaveis sobre o
que ¢é considerado 'mormal' em termos de sexualidade e relacionamentos,
afetando negativamente a forma como os individuos percebem e se
relacionam com seus parceiros (Pinto et al., 2024, p. 2).

Ademais, segundo Ana Alves ¢ Hedwe Firmo (2020) exposi¢des excessivas a
conteudos adultos podem gerar, para além de frustracdes, comportamentos erotizados e
conduta violenta.

Ao defender discussdes sobre educagdo para sexualidade acessiveis aos estudantes, a
série Sex Education (2019) toca em um problema real da sociedade atual, se inserindo em um
debate e em uma disputa como um agente discursivo. Ela vai além da constatagdo da falha de
comunicacdo entre adolescentes, pais e professores, propondo caminhos possiveis. Entretanto,
como qualquer outra produgdo, Sex Education também possui limites ndo apenas discursivos,
mas mercadolégicos. Por conter cenas explicitas de sexo e nudez, a série possui classificacao
indicativa de 16 anos, o que, se seguido a risca, contribui para um direcionamento de publico.

A Netflix se apresenta hoje como uma das grandes produtoras e organizadoras
culturais, disponibilizando conteudos variados como animagdes, filmes, séries, entre outros.
Ela oferece um sistema que é pago por assinantes, o que ndo apenas limita ao acesso por
meios legais, como também influencia, a partir do retorno das exibi¢des, os caminhos que as
producdes poderdo seguir. Se uma determinada temadtica ndo agrada e isso afeta o rendimento

da empresa, ¢ muito provavel que os responsaveis acabem retirando-a do ar. E, em tempos

2 Nio se pretende, com essa afirmagdo, sugerir que o amadurecimento — sexual, social ou psicoldgico
— seja uma caracteristica exclusiva da infincia e da adolescéncia, nem adotar uma perspectiva
desenvolvimentista linear. O foco nesses grupos se justifica pelo recorte desta analise, que se volta a
formacao escolar e ao publico retratado na série Sex Education.
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como 0S nossos, em que a internet e as redes sociais podem virar termdémetros para medirmos
essas opinides, a influéncia de quem assiste pode ser ainda maior. Tudo isso vai interferir na
maneira como as historias sdo narradas, e € sobre a narrativa de Sex Education que falaremos

na secdo a seguir.

3.2 Sobre a série Sex Education

Sex Education ¢ ambientada no Reino Unido e adota uma estética peculiar, que
mistura elementos visuais das décadas de 1980 e 1990 com dispositivos tecnologicos e
tematicas contemporaneas. Essa combinagdo se expressa, por exemplo, na trilha sonora
marcada por musicas retrd, no uso de roupas coloridas e cortes de cabelo tipicos da época,
além de cenarios escolares que evocam um ambiente atemporal. Ao mesmo tempo, as/os
personagens utilizam celulares modernos, acessam redes sociais e discutem temas
extremamente atuais, como identidade de género, consentimento e saide mental. Essa escolha
estilistica cria uma sensagao de deslocamento temporal que contribui para uma narrativa mais
universal e menos localizada, permitindo que o publico jovem de diferentes contextos se
identifique com as experiéncias retratadas.

Embora ndo seja explicitado ao longo das temporadas, ha fortes indicios de que
Moordale Secondary School — nome ficticio do colégio da série — seja uma escola publica
com parte do financiamento vindo de instituigdes privadas. Isso se verifica, por exemplo, em
termos estudantes como Maeve Wiley, que vive sozinha em um trailer e ainda assim estuda na
instituicdo sem nunca ter sido mencionado que ela ¢ bolsista. Na mesma linha, no ultimo
episodio da terceira temporada, as/os estudantes sdo informados que os financiadores de
Moordale decidiram retirar seus investimentos e que o colégio fechara as portas.

Quanto a estrutura narrativa, ¢ importante destacar que cada episodio apresenta uma
trama principal que normalmente aborda um tema central ligado a sexualidade, a relagdes
interpessoais ou identidade, acompanhada de diversas subtramas paralelas que se entrelacam
ao longo do episddio e da temporada. Essas subtramas envolvem diferentes personagens e
suas jornadas pessoais, permitindo um panorama amplo das complexidades vividas pelos
jovens. Ao longo das quatro temporadas, acompanhamos as/os estudantes nos anos finais do

que corresponderia ao ensino médio no Brasil®.

% A série ndo ¢ especifica a respeito ao ano escolar em que se encontram as/os alunas/os ou a suas

idades. No Reino Unido, as chamadas secondary schools atendem estudantes com idades entre
aproximadamente 11 e 18 anos, divididos em diferentes etapas educacionais. Para alunas/os entre 16 e
18 anos, existe o chamado Sixth Form College, etapa final do ensino secundario britanico,
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A fim de facilitar a compreensdo dos leitores e leitoras, faremos uma breve
apresentacdo de alguns das/os personagens de Sex Education presentes nos episodios que
pretendemos analisar logo a seguir. No Quadro 2 trazemos as informagdes atreladas ao nome
das/os personagens, fazendo um recorte das questdes de gé€nero, raca e sexualidade, ou seja,
caracteristicas que sdo importantes para as subjetividades de cada um deles e que terdo
impacto na narrativa da série. A escolha em nao apresentar o recorte de classe vem de uma
dificuldade de anélise em boa parte das/os personagens; uma das maiores excecoes talvez seja

Maeve, que participa da clinica com Otis pelo dinheiro das consultas.

Quadro 3. Personagens de Sex Education e suas caracteristicas®’

Caracteristicas
Personagens
Género Raca Sexualidade
Otis Milburn Aluno da escola Homem cis Branco Heterossexual
Moordale
Jean Milburn Terapeuta sexual; Mulher cis Branca Heterossexual
escritora;
mae de Otis
Maeve Wiley Aluna da escola Mulher cis Branca Heterossexual
Moordale; amiga e
interesse amoroso
de Otis
Eric Effiong Aluno da escola Homem cis Negro Gay
Moordale, melhor
amigo de Otis
Cal Bowman Alune do Colégio Pessoa nao Negre Bissexual
Moordale binaria
Ola Aluna do colégio Mulher cis Negra Bissexual
Moordale;
namorada de Otis
na 2* temporada
Vivienne Aluna do colégio mulher cis negra heterossexual
Odusanya Moordale

correspondente a preparagdo para o ensino superior. Embora o sistema britanico nao adote a mesma
estrutura educacional brasileira, optamos por utilizar, ao longo do texto, a expressdo ‘ensino médio’
como equivalente aproximado, por uma questdo de clareza e referéncia a etapa escolar em que se
encontram os personagens da série e por acreditar ndo haver prejuizo na substituigao.

27 As caracteristicas apresentadas no quadro foram postas na série ao longo das quatro temporadas.
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Rahin Harrak Aluno do colégio Homem cis Brown skin Homossexual
Moordale

Michael Groff | Diretor do colégio Homem cis Branco Heterossexual
Moordale na 1* e 2*
temporadas

Hope Haddon Diretora do colégio Mulher cis Branca Heterossexual

Moordale a partir
da 3% temporada

Emily Sands Professora de Mulher cis Brown skin®® | Heterossexual
/Srta. Sands Literatura
Colin Hendricks | Professor de Homem cis Branco Heterossexual

biologia e musica

Fonte: Elaborado pela autora em 2024.

Durante a primeira temporada, Otis e Maeve tém a ideia de administrar a clinica de
terapia sexual dentro da escola para atender as demandas dos colegas. Eles percebem a
possibilidade ndo somente de ajudar as pessoas em suas duvidas em torno da sexualidade,
como também de ganhar dinheiro fazendo isso, na medida em que os conselhos de Otis
parecem agradar os estudantes. O sucesso do garoto se explica ndo apenas por um interesse
pessoal na tematica, mas por ter acesso as informagdes a partir da mae, que € terapeuta sexual.
Mesmo assim, em alguns episddios, ¢ chamada atenc¢ao do publico para o fato de Otis ndo ter
a formagdo adequada para lidar com as questdes que aparecem na clinica.

Quando partimos para a segunda temporada, ha uma constatacdo, por parte da escola,
ap6s um surto de clamidia®® — na verdade uma histeria coletiva motivada pela desinformagio
—, da necessidade de um profissional sanar as duvidas relacionadas a educacdo para
sexualidade. E nesse contexto que acompanhamos Jean Milburn sendo convidada pela

presidente do conselho da escola a elaborar um novo curriculo de ‘educagdo sexual’ para

* A professora Emily Sands ¢ interpretada pela atriz inglesa Rakhee Thakrar. Pela ascendéncia e tragos
indianos, ela seria vista como uma mulher ndo branca. Atualmente j4 se verifica discussdo sobre o uso
da categoria marrom/’brown skin’ em alguns paises. Ndo encontrei registros da atriz ou da série
comentando o assunto, portanto a descri¢cdo brown skin ¢ uma escolha pessoal. O mesmo vale para o
ator Sami Out-Albali, que interpreta Rahin, nascido na Franca e que tem ascendéncia Marroquina e
Guadalupeana.

» Segundo informag¢des do Ministério da Satde, clamidia é uma Infec¢do Sexualmente Transmissivel
(IST), que pode causar infecgdes no 6rgdo genital, nos olhos e na garganta. Além de ser transmitida
por meio de relagdes sexuais, o contagio também pode ser feito de forma congénita (passado durante a
gestacdo). Por tratar-se de uma bactéria, o tratamento oferecido pelo SUS pode erradicar
completamente a infecgao. Mais informacdes em:
https://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/saude-de-a-a-z/c/clamidia, acesso em: 18 set. 2024.
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as/os estudantes. A terapeuta entdo comeca a fazer um acompanhamento com aquelas/es que a
procuram voluntariamente. No episodio 4, por exemplo, apds a consulta com Jean, uma das
alunas se vira para Otis e diz: “O seu conselho foi péssimo, mas sua mae é minha heroina.
Quero reembolso”. Essa ¢ uma das vezes em que a série deixa claro sua posicao a respeito da
importancia da formagdo profissional para lidar com as questdes vivenciadas por
adolescentes. Aqui, vale um adendo: quando pensamos na importancia da formacao
profissional, ndo se trata da defesa de cerceamento da discussdo de género e sexualidade
como podendo ser tratadas apenas por pessoas como Jean, terapeutas sexuais, por exemplo.
Se assim fosse, acabariamos indo para um caminho semelhante ao dos conservadores,
limitando as discussdes. O que gostariamos de problematizar é o fato de que um aluno como
Otis ndo tem maturidade ou conhecimentos necessarios para orientar outras/os estudantes,
também do Ensino Médio, a lidarem com questdes de género e sexualidade, muito menos
cobrando pelas ‘consultas’. Ha, portanto, conflitos éticos na postura do personagem e em suas
acdes; embora sirvam para indicar a existente procura por ajuda, muitas vezes geram mais
problemas do que solugdes.

A terceira temporada traz uma reviravolta na historia. O diretor Michael Groff acaba
vazando os documentos relativos as consultas das/os alunas/os como forma de se vingar de
Jean. O vazamento provoca uma confusdo na instituicdo, fazendo com que ambos percam os
empregos ¢ gerando uma deturpacdo sobre o que seria de fato educagdo para sexualidade.
Uma nova diretora ¢ contratada, Hope, e, sob a promessa de ‘colocar Moordale de volta nos
trilhos’, ela implementa um novo curriculo. Este busca afastar as/os alunas/os das tematicas
‘perigosas’, abordando a sexualidade apenas por um viés bioldgico, focando em um curriculo
produtivo, em um viés mercadologico e em pessoas menos individualizadas. As alunas e os
alunos ndo aceitam as mudancas propostas por Hope e reivindicam seus direitos de acesso a
informacdo. Contudo, esse movimento nao agrada o conselho, e os investidores da escola que
decidem fechar as portas do colégio.

Na ultima temporada, apos o fechamento da escola Moordale, o novo colégio,
Cavendish, apresenta um novo cendario € novos desafios, mais autonomia para as/os
estudantes e um ambiente com mais diversidade, onde a sexualidade aparentemente € tratada
com mais liberdade. Temos um elenco ainda mais diverso sendo apresentado ao publico:
mais alunos trans, ndo binarios, e pessoas com deficiéncia (PCDs). “Todo mundo aqui parece

queer’™ | diz Eric no primeiro episddio dessa temporada. A escola oferece varias atividades

30 termo ‘queer’ vem do inglés e tem origem pejorativa, tendo sido utilizado para designar algo ou
q
alguém ‘estranho’ ou ‘incomum’. Atualmente o termo foi ressignificado e vém sendo usado para se
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extracurriculares, como ioga, horta, etc. Por outro lado, a acessibilidade ¢ uma questdo pouco
abordada pela estrutura do colégio Cavendish, e esta torna-se uma das questdes levantadas na
quarta temporada. Nela também vemos Otis ter liberdade para abrir sua clinica sem a
interferéncia da dire¢do, com o conflito passando a ser a concorréncia.

Ao terminar de assistir a ultima temporada, surgiu para mim, enquanto pesquisadora,
um novo questionamento: até que ponto essa autonomia dos estudantes em lidar com as
questdes de género e sexualidade seria positiva, uma vez que eles estdo mais uma vez fazendo
isso ‘sozinhos’, ou seja, sem um adulto com formacao adequada que possa ajuda-los a lidar
com suas davidas. E como se nds retorndssemos para o problema da primeira temporada.
Entendo que agora tratam-se de estudantes do ultimo ano se preparando para os vestibulares e
tentando descobrir o que eles querem fazer profissionalmente, como o caso de Otis, que
pretende seguir os passos da mae. Mas, novamente, ele ainda nao ¢ alguém apto para ‘dar
conselhos’ por dinheiro sob o rotulo de ‘terapeuta sexual’.

Um dos primeiros movimentos que fizemos ao pensar Sex Education € o contexto de
conservadorismo atual foi rever como os grupos conservadores vinham impactando as
politicas educacionais no Brasil, como aconteceu com a omissao dos termos género e
sexualidade na BNCC ou com as mudangas da tematica na LDB e no Novo Ensino Médio.
Diferente do que acontece no Reino Unido (local de produgao da série), o Brasil ndo tem uma
legislacdo especifica para tratar da educacgdo para sexualidade em sala de aula ou mesmo uma
disciplina propria para tratar do assunto na educagao basica. Contudo, sera que o fato de nao
termos uma disciplina oficial impede que as discussdes sobre género e sexualidade ocorram

nas salas de aula? A resposta ¢ ndo. Como coloca Guacira Lopes Louro:

A presenca da sexualidade independe da intengdo manifesta ou dos discursos
explicitos, da existéncia ou ndo de uma disciplina de “Educagdo Sexual”, da
inclusdo ou ndo desses assuntos nos regimentos escolares. A sexualidade esta
na escola porque ela faz parte dos sujeitos, ela ndo é algo que possa ser
desligado ou algo do qual alguém possa se “despir”. (Louro, 1999, p. 81)

Em outras palavras, género e sexualidade sdo aspectos intrinsecos em nds enquanto
sujeitos, fazem parte de quem nds somos, € € impossivel a nos professoras/es € as nossas
alunas e alunos abandonar aquilo que nos constitui nos portdes da escola. E por esse motivo
que nos apoiamos em autoras e autores que sdo referéncia do estudo e na defesa de uma
abordagem da educagdo para sexualidade nas escolas — e fora delas — de maneira integral e

habitual, ou seja, desde os anos iniciais, adequando a linguagem e o conteudo as faixas etarias

referir a pessoas que ndo se identificam com as normas tradicionais de género e sexualidade e/ou
recusam suas rotulagdes.
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sem que a sexualidade seja encarada como um tabu. Como aponta Jimena Furlani: “As
escolas que ndo proporcionam a educagdo sexual a seus alunos e alunas estdo educando-os
parcialmente” (2012, p. 67-68). Ao discutir os resultados de uma pesquisa realizada com
professoras/es da rede publica municipal de Juiz de Fora (MG), Anderson Ferrari, Claudete
Gomes e Claudio Berto (2019) comentam sobre o papel importante que a escola desempenha

ao tratar das questdes de género e sexualidade:

O lugar da escola nas discussdes de género e sexualidades é priorizado,
quando trabalhamos com a perspectiva pos-estruturalista que entende os
sujeitos como resultado de construgdo discursiva, que implica colocar sob
investigacdo as relagdes de poder que a organizam nos diferentes espagos em
que circulam. Nas falas dos professores/as, parece muito presente o interesse
dos alunos/as nas discussdes que dizem das suas constituigdes como sujeitos
e, dentre elas, os géneros e as sexualidades ocupam lugar de destaque.
(Ferrari, Gomes, Berto, 2019, p. 23)

Atualmente a escola ocupa um papel fundamental na identificagdo e denuncia de casos
de abuso sexual contra criangas ¢ adolescentes. De acordo com o Instituto Liberta € o Férum
de Seguranga Publica’!, 75,5% dos casos de estrupro no Brasil sdo contra criangas e
adolescentes, desses, 61,3% sdo contra criangas de até 13 anos; 76,5% acontecem dentro de
casa e em mais de 82% das vitimas conhecem seus agressores. Embora esse ndo venha a ser o
foco da presente dissertacdo, esses dados reforcam o valor de se ensinar as criangas desde
cedo a identificar abusos e o papel crucial da escola nesse processo. E sobre isso que iremos
tratar na proxima se¢do, 4.1, do préximo capitulo, ao analisarmos o primeiro episddio da
segunda temporada, que trata diretamente da intervengdo da escola em um contexto de ‘crise’.
Usaremos o capitulo 4 para explorar os discursos colocados em circulagdo pela série Sex

Education e analisaremos, nos dialogos dos episodios, as suas potencialidades educativas.

31 Ver mais em Istituto Liberta: Enfrentando a violéncia sexual contra criancas e adolescentes. Dados
infograficos. Disponivel em: <https://liberta.org.br/wp-content/uploads/2022/09/DADOS-PDF.pdf>
acesso em 18 de jan. 2023.



75

4 LUZ, CAMERA E ACAO: A ETNOGRAFIA DE TELA NA PRATICA

Nesta cena desenvolvemos nossas analises por meio da etnografia de tela, pensando
nas composi¢des das imagens, das narrativas, dos didlogos e dos discursos movimentados
pelas/os personagens. E por meio dessas observagdes que pretendemos inserir a série nas
discussdes contemporaneas de educaciao para sexualidade, explorando o papel da escola, de
estudantes, professoras e professores representadas/os e a producdo das subjetividades
proporcionada por ela, assim como o impacto dos discursos conservadores nos curriculos e

nas instituicoes.

4.1 Quem pode falar sobre educacio para sexualidade?

Uma das perguntas que acompanharam a construcao do projeto e agora a dissertagcdo
¢: por que falar de educagdo para sexualidade se faz necessario no ambiente escolar? Nao
seria simplesmente mais comodo para nos, enquanto professoras/es, simplesmente ceder as
pressdes dos grupos conservadores e deixar que essa discussdo fique a cargo das familias?
Dessa questdo outras tantas se desdobram: todas as familias sdo capazes de orientar seus
filhos e filhas sobre educagdo para sexualidade pensando mais em sua seguranca do que em
preceitos morais? As escolas e professoras/es estdo preparados para atender as demandas
das/os estudantes? Quando assisti ao episdédio que agora apresento, o primeiro da segunda
temporada, algumas respostas me vieram a mente a partir de alguns dialogos.

O primeiro pode ser visto nos minutos iniciais de uma cena que mostra a chegada
entusiasmada de Eric, Otis e Ola ao colégio Moordale para mais um comego de ano letivo.
Embora, ao passar pelos jardins ao redor do prédio, pareca que aquela serd apenas mais uma
tipica manha, quando entram, os colegas se deparam com um ambiente cadtico, com varias/os
estudantes correndo desesperados pelos corredores. No fundo podemos ouvir varios gritos e

sons instrumentais que lembram uma tuba, corroborando com o ar desordenado do ambiente.

Eric: (...) nada de interessante acontece por aqui.

PN.I*2 1: AAAAAA

P.N.L 2: E uma praga! — Um garoto sacode Otis. — Nao deixe respingar
em voceé!

Ola: Isso aqui ta igual ao The Walking Dead.

Otis: Que que ta pegando?

32 PN.I: sigla escolhida para designar um personagem ndo identificado.
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Simon: Clamidia. Todo mundo pegou. Uma ¢ cinco, trés ¢ dez! [Diz
ele, segurando as mascaras que esta vendendo. ]

Otis: Nao da para pegar clamidia pelo ar. Tem que ter relagdes sexuais
com um infectado.

Simon: Shhh! Eles ndo sabem disso. Nao acaba com meu negocio!
(Dialogo no episoédio 1, segunda temporada)

O didlogo transcrito acima ¢ parte de um cenario que retrata varios estudantes
desesperados com a possibilidade de pegarem clamidia, inclusive acreditando que poderiam
se contaminar pelo ar, por isso o alerta “ndo deixe respingar em vocé”. A Uinica pessoa que
parece contente ¢ Simon, um aluno que se aproveitou da histeria dos colegas para vender
mascaras para que eles ‘se protejam’ e nao sejam infectados. Quando Otis tenta alertar sobre o
fato de a infec¢do ndo ser transmitida pelo ar, descartando a necessidade de mascaras, ele ¢
repreendido pelo colega que tenta lucrar com a situagdo. A partir desse momento, a narrativa
do episodio se desenvolve com Otis relutante em voltar com a clinica — paralisada no Gltimo
episodio da primeira temporada — e decidindo ajudar as/os estudantes que ndo cessam de
procura-lo. Ao verem uma das alunas ser acusada e hostilizada injustamente de ser a
responsavel pela contaminag¢do de todas/os alunas/os, ele e Eric entdo se juntam para
descobrir ‘quem estd passando clamidia para todo mundo’.

Depois de acompanharmos como a situacdo causada pela suposta infeccao
generalizada vem impactando as/os estudantes, somos levados a outra cena, na qual os adultos
tentam resolver o problema que vem atingindo a escola. Nela destacamos parte de uma
discussdo, realizada no auditério do colégio Moordale, que contou com a participagdo dos
pais e professoras/es das/os alunas/os. A convocagdo de emergéncia havia sido feita apos a
presidente do conselho pressionar o entdo diretor do colégio, Michael Goft, por solugdes para
lidar com uma crise que vinha afetando o andamento das aulas. O clima da reunido ¢ tenso,
com pais confusos e um diretor pouco (ou nada) seguro. O auditério onde a reunido ocorre €
um ambiente fechado, sem janelas e iluminacao natural, paredes em sua maioria cobertas com
tons escuros e cortinas trazendo as cores da bandeira do colégio, algo proximo a mostarda e
ao grend. As cadeiras antigas também possuem coloragdes escuras. Em oposicdo a entrada,
temos um grande palco com cortinas como as de um teatro, um pulpito onde o diretor se
pronuncia e, atras, vemos a bandeira do colégio. Sentados a frente temos os pais, que vez ou
outra levantam-se para expressar sua insatisfacao e culpar a escola e a dire¢do por expor seus
filhos ao que eles acreditam ser um surto de clamidia. Ao longo do episddio, podemos ver que

ndo somente as alunas e alunos ndo tém informagdes corretas sobre a infeccdo, como os
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proprios pais e professores. Ao observarmos com atencdo, vemos o professor Colin, de

biologia, usando uma maéscara na plateia.

Diretor Michael: Boa noite, pais de Moordale!

Pai 1: Nossas criangas estdao morrendo!

Michael: Ninguém estd morrendo.

Pai 2: E como vao impedir que elas morram?

Michael: Estamos ensinando os alunos a se tratarem com antibioticos e
iremos educa-los novamente sobre praticas sexuais mais seguras.
Calma, esta tudo bem.

(Dialogo no episodio 1, segunda temporada)

Imagem 5. Auditoério do colégio Moordale

Captura de tela feita pela autora. Episodio 1, segunda temporada.

Descrigdo: A captura de tela faz parte de um conjunto de cenas que abordam uma reunido de
emergéncia no colégio Moordale. Ela apresenta o diretor Michael Groft em um pulpito de costas para
a camera. Na frente dele temos uma plateia composta por professoras/res e responsaveis de alunas/os.

Percebemos entdo, pela fala do diretor, que a escola ja estd tomando providéncias ao
indicar antibidticos aos alunos, e ao dizer que vai “educa-los novamente” , o que significa que
de alguma forma existe um investimento em tratar de assuntos relacionados a educacao para
sexualidade. Também podemos perceber, pelos questionamentos dos pais a respeito do que a
escola esta fazendo diante do que esta acontecendo (“como vao impedir que elas morram?”),
que ha um reconhecimento de que a escola desempenha um papel na educacdo para
sexualidade de instruir, de proteger as/os estudantes.

O diédlogo continua, ¢ Jean, a mae de Otis, questiona as atitudes do diretor e depois

levanta-se e dirige-se aos pais numa fala que ao mesmo tempo os informa e os tranquiliza.

Jean (méae): Como vocés vao reeducd-los sobre praticas sexuais
seguras?

Michael: Bom... reeducando eles sobre praticas... mais seguras!?
Jean : Acredito que estamos lidando aqui ¢ com um grande caso de
histeria coletiva € ndo com um surto de clamidia. Nao da para pegar
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essa doenca através do ar. E transmitida por fluidos genitais trocados
durante o sexo sem prote¢ao. No entanto, sdo as informagdes erradas
que sdo problematicas (...) Entdo como vocés vao lidar com isso?
(Dialogo no episoédio 1, segunda temporada)

Jean introduz um outro aspecto que até entdo nao havia sido problematizado, as
consequéncias sociais que resultam da falta de informagdo sobre determinada doenca. A
memoria do que vivemos com a epidemia do HIV/Aids nos remete a um tempo historico e
guarda relagdes com as problematicas do episoddio. A epidemia do HIV/Aids deu origem a
epidemia da histeria, do medo e do preconceito. Andréa Barbara et al. (2005) nos lembra o
que ocorreu a partir da falta de informacao sobre o HIV/Aids — o “sofrimento social, causado
pelo olhar excludente dirigido ao doente [...] em muitas ocasides, pode ser ainda mais
devastador. Sendo assim, é possivel presenciar, de forma bastante acentuada, nas relagdes
sociais, a intolerancia, o medo e o preconceito (...)”. (2005, p. 332). Nesse caminho, ¢ comum
a busca por culpados. Talvez a calma solicitada pelo diretor caminhe nesta dire¢do de nao
sairem buscando culpados, ja que estamos falando de doengas que dizem de relagdes sexuais.

As informacdes erradas as quais Jean se refere também afetaram o HIV/Aids e

causaram a volta da relagdo entre homossexualidades e doenca

Hé de ser lembrado que, pelo fato dos homossexuais terem sido os primeiros
atingidos no mundo ocidental, a associa¢do de aids e homossexualidade foi a
primeira tentativa de explicagdo de um fendmeno para o qual sequer a
comunidade cientifica apresentava respostas” (Barbara, et al., 2005, p. 332).

A intervencdo de Jean vai nesse sentido de trazer mais detalhes a respeito das formas
de transmissdo, acionando um discurso de autoridade que ¢ o discurso médico-cientifico. Ao
fazer isso, a tentativa da mae foi combater a incerteza, o espanto, o medo ¢ a falta de
informacao com um discurso de seguranc¢a ancorado na Ciéncia e, portanto, na comprovagao.

Podemos pensar que Jean organiza sua fala a partir de trés caminhos. O primeiro ¢ o
caminho do diagndstico: “Acredito que estamos lidando aqui é com um grande caso de
histeria coletiva e ndo com um surto de clamidia”. Ao fazer esse diagndstico, ela explica a
acdo dos pais, convoca a plateia a entender como estdo agindo e, assim, busca reverter a
situacdo na medida em que essa também ¢ uma forma de pensar outras formas de lidar com o
fato. O segundo caminho vem em seguida, que ¢ o caminho do esclarecimento do que
realmente sdo as causas da infecgdo: “Ndo dd para pegar essa doenca através do ar E
transmitida por fluidos genitais trocados durante o sexo sem prote¢do”. Essa forma de saber

também tem a funcdo de acalmar, associando o saber a verdade. Por ultimo cla toma o
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caminho de se associar a escola. Ela conclui o seu raciocinio e passa a responsabilidade para o
diretor: “No entanto, sdo as informagoes erradas que sdo problematicas (...). Entdo como
vocés vao lidar com isso?”. Quando ela encerra sua fala com uma interrogagdo, ela esta
dizendo que esta ¢ a fun¢do da escola, ou seja, combater a informacdo errada, investir na
informagdo como caminho para transformar as relagdes sociais e os sujeitos a partir dos
saberes. Ela recupera a fungdo da escola.

Essa ¢ uma cena que evoca ou que se organiza a partir de diferentes sentidos de
educacdo. Um primeiro deles estd exatamente na organizagdo da discussdo e no sentido de
educagdo, retomando aquilo que nos ensina Foucault (2006) sobre problematizacao.
Problematizacdo tem a ver com o didlogo. “No jogo sério das perguntas e respostas, no
trabalho de elucidagdo reciproco, os direitos de cada um sao de qualquer forma imanentes a
discussdo” (Foucault, 2006, p. 225). E esse jogo que o diretor da escola e os pais colocam em
circulagdo e, ao fazerem isso, ensinam aos espectadores o que significa estar numa discussao,
ou seja, o direito de cada um participar e ter o seu momento de fala através do didlogo.
“Aquele que questiona nada mais faz do que usar um direito que lhe ¢ dado: ndo ter certeza,
perceber uma contradi¢do, ter necessidade de uma informacdo suplementar, defender
diferentes postulados, apontar um erro de raciocinio”. (Foucault, 2006, p. 225). E esse direito
que Jean, a mae de Otis, exerce quando questiona: "Como vocés vdo reeducd-los sobre
praticas sexuais seguras?”’. O diretor responde a questdo, demonstrando que estd no didlogo,
que a problematizagdao podera conduzir a transformacao de todos os envolvidos na discussao.
Nao ¢ um polemista, aquele que “prossegue investido dos privilégios que detém
antecipadamente, e que nunca aceita recolocar em questdo” (Foucault, 2006, p. 225). A cena
pode ou deve nos conduzir a colocar sob investigagdo as formas como as discussdes em torno
das questdes de género tém chegado nas escolas e tém suscitado discussoes, muitas delas no
caminho da polémica.

Outro sentido de educacdo que reconhecemos ¢ aquele que organiza a postura da mae.
Podemos pensar, inspirados em Foucault, que ela ¢ um sujeito de conhecimento. Ela esta
assujeitada aos saberes. Para Foucault (2014) somos sujeitos de conhecimento. Isso significa
colocar em suspeita as formas como os saberes, ja que eles sdo formas de poder que se exerce
sobre a vida das pessoas, o cotidiano “classifica os individuos em categorias, designa-os por
sua individualidade propria, liga-os a sua identidade, impde-lhes uma lei de verdade que lhes
¢ necessario reconhecer e que os outros devem reconhecer neles”. (Foucault, 2014, p. 123). O

saber que Jean aciona na sua fala lhe da um lugar, classifica ela e os outros, minimamente,
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como aquela que tem informagdo e os demais que ndo t€ém. Uma fala que impde uma lei de
verdade.

As respostas do diretor Michael, que vem sofrendo com a pressao da supervisora e dos
pais, além da confusdo das alunas/os, mostram-se pouco seguras; as falas saem arrastadas,
como as de alguém que, embora saiba suas responsabilidades, percebe que seu trabalho nao
esta sendo bem sucedido. Em contrapartida, quando Jean se pronuncia, ela o faz com firmeza,
trazendo as preocupacdes de uma mae, mas ao mesmo tempo apoiando-se em seus

conhecimentos enquanto terapeuta sexual.

Michael: Vamos voltar a usar nosso curriculo de educagdo sexual
testado e aprovado. [Pode-se ouvir um barulho de protesto dos pais. ]
Jean: Com todo respeito, senhor, o seu curriculo nao esta dando muito
certo. Como profissional de saude sexual, eu posso sugerir que o
senhor encontre um jeito de adaptar seu programa para dar aos nossos
adolescentes as ferramentas necessdrias para se libertar desse estigma
injustificavel.

Michael: E quais seriam elas?

Jean: E bem simples: confianga, conversa e verdade.

(Dialogo no episodio 1, segunda temporada)

A forma como Jean administra a situagdo, sugerindo que o assunto seja tratado de
maneira simples, com confianga, conversa e verdade, da a ela o reconhecimento de um ‘lugar
de autoridade’. Ela ndo apenas ¢ aplaudida pelos pais, como ¢ convidada pela presidente do
conselho para supervisionar o curriculo do colégio. Todavia, nesse trecho, tanto a fala de Jean
colocando-se como “profissional da satde sexual”, quanto a de Michael enquanto diretor da
escola dizendo sobre existir um curriculo “testado e aprovado”, nos servem para pensar as
posigdes de sujeito e as relagdes de saber e poder na escola. Quem esta autorizado a falar
sobre educagao para sexualidade e quando?

Em Microfisica do poder, ao tratar das fungdes dos intelectuais e de como cada vez
mais somos convocados a assumir posi¢des politicas na construcdo de saberes, Foucault

(1979) nos fala que cada sociedade constrdi seus regimes de verdade, e que essas verdades

estao diretamente ligadas as relagdes de poder

Cada sociedade tem seu regime de verdade, sua "politica geral" de verdade,
isto €, os tipos de discurso que aceita e faz funcionar como verdadeiros..., 0s
meios pelo qual cada um deles € sancionado, as técnicas e procedimentos
valorizados na aquisi¢ao da verdade; o status daqueles que estdo encarregados
de dizer o que conta como verdadeiro (Foucault, 1979, p. 12).
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Essa ‘economia politica da verdade’, ou seja, a maneira pela qual ela ¢ produzida e
disseminada no meio social (Foucault, 1979) é movimentada por uma série de dispositivos:
escolas, universidades, jornais, entre outros. De modo que algumas pessoas e instituigdes
estdo mais autorizadas a falar sobre determinados assuntos do que outras, criando uma
hierarquia que mescla saber e poder. O que ndo significa que apenas os lugares ‘canonicos’
produzem verdades — a énfase no plural do termo faz-se necessaria uma vez que as
perspectivas pos-estruturalistas nos convidam a pensar nessa multiplicidade. As falas aqui
analisadas também produzem verdades e dizem de como a educagdao para sexualidade ¢
tratada em algumas escolas, pensando as produ¢des mididticas como parte das praticas da
realidade.

Outro ponto interessante a ser destacado ¢ quanto ao uso da palavra curriculo, que
aparece duas vezes nos didlogos, na fala do diretor inclusive: “nosso curriculo de educagdo
sexual testado e aprovado”. Mas o que seria um curriculo de ‘educacdo sexual’? Como se
testa e se aprova um curriculo? Quem o faz?

Comumente, do ponto de vista escolar, curriculo ¢ uma selecdo de um conjunto de
conteudos, materiais e habilidades que determinada instituigdo planeja oferecer aos
estudantes. Essa sele¢do vincula-se, entre outras coisas, a que tipo de sujeito eu, enquanto
governo, ou nds, enquanto sociedade, desejamos formar (Reis, 2024). E valido destacar que,
mesmo quando uma escola diz que nao educa para sexualidade, ela o faz. Faz quando divide
banheiros femininos e masculinos, quando, na educacdo fisica, meninos jogam futebol e
meninas queimada, quando dizem ‘essa letra € de menina’. A escola ¢ um espago que educa e
reproduz papéis de género. “Todos os processos de escolarizagdo sempre estiveram — e ainda
estdo — preocupados em vigiar, controlar, modelar, corrigir, construir os corpos de meninos e
meninas, de jovens homens e mulheres” (Louro, 2000, p. 60). Essa disciplinarizagao dos
corpos sera objeto de estudo da nossa sec¢do 4.3, que tratard dos enquadramentos.

A partir da observagdo dos episodios e de suposi¢des pessoais, imagino que oS
responsaveis pela elaboracdo do curriculo no colégio Moordale, antes de Jean assumir a
tarefa, eram as/os professoras/es e a direcao, seguindo a legislagdao local. Em algumas cenas
podemos perceber que o que sera chamado de ‘educacao sexual’ estava restrito a questdes
relativas as aulas de biologia, como ocorreu no primeiro episddio da primeira temporada, no
qual o professor Colin escreve no quadro, ao iniciar a aula, a sigla SRE (Sexual Reproductive

Education/Educagao Sexual Reprodutiva).



82

Imagem 6. Aula de educacao sexual

(a) (b)
Captura de tela feita pela autora. Episodio 1, primeira temporada

Descricao: As capturas de tela fazem parte de uma cena na qual as/os estudantes do 1° ano estdo tendo
uma aula de ‘emergéncia’ de educagdo sexual, nas palavras do professor Colin. Na primeira (a) temos
Maeve ensinando Otis a colocar um preservativo masculino em um pénis de borracha. Na segunda (b),
diante da tarefa de nomear as partes externas do sistema reprodutor feminino, Otis orienta Maeve
sobre onde deveria escrever ‘himen’.

Na aula foram trabalhadas questdes relativas ao desenvolvimento do corpo humano,
aos oOrgdos dos sistemas reprodutores, entre outras. Ou seja, era um ensino pautado no
biologicismo e em uma educagdo para o exercicio de uma sexualidade hétero, contando com
instrugdes sobre o uso de preservativos masculinos e prevencao de gravidez. Dessa forma, nas
primeiras temporadas, sob a administracdo de Michael Groff, o curriculo de educacdo para
sexualidade em Moordale se apresenta como um curriculo de auséncias, que nega inclusive a
existéncia de outras sexualidades para além da heterossexualidade.

O final do primeiro episddio da segunda temporada tem duas resolugdes: o convite da
presidente do conselho a Jean para supervisionar o curriculo da escola e observar as/os
alunas/os, deixando o diretor Michael incomodado, e Otis, com a ajuda de Maeve,
descobrindo que era Owen quem havia passado clamidia para as meninas do coral e iniciado a
confusdo. Ao perceber que eles foram bem sucedidos, Otis e Maeve decidem voltar com a
clinica, agora com mais um desafio: evitar que a mae do garoto descubra que ele faz os
atendimentos.

Enquanto assistia a esses episodios, foi impossivel ndo lembrar das minhas aulas de
‘educagao sexual’ ha mais de 10 anos, que creio que se assemelham a boa parte das aulas
envolvendo essa tematica. O tom sério da professora, acompanhada por uma profissional do
posto de saude do bairro, que ensinava como colocar o preservativo em uma banana e depois
trazia slides mostrando o que as mais diversas ISTs podiam fazer com os 6rgdos genitais.
Eram imagens horriveis que serviam para nos mostrar o quanto sexo era ruim € perigoso.

Ainda assim essas eram as unicas conversas que eu tinha sobre sexo para além das minhas
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amigas. Em casa essas discussdes sempre foram deixadas a cargo da escola, em parte pela
inabilidade em falar sobre o assunto. Esse é um cenario bastante comum e que, apesar das
criticas a forma como a escola por vezes conduz as discussdes sobre género e sexualidade,
reforga seu papel frente uma sociedade que ainda considera o sexo um tabu.

Na proxima se¢do iremos explorar um outro episodio a partir da tematica de violéncia
de género. Com ele pretendemos explorar como a constru¢do da subjetividade feminina ¢
também atravessada por violéncias estruturais que se apresentam dentro e fora da escola.
Nosso objetivo mais uma vez ¢ problematizar como certas tematicas da ficcdo podem ser

vivenciadas no cotidiano, destacando a potencialidade pedagogica do seriado.

4.2 Violéncia de Género

O episodio sete da segunda temporada apresenta como trama central o desdobramento
de uma experiéncia de assédio sofrida pela personagem Aimee Gibbs, que ocorreu no
episodio trés da segunda temporada. Enquanto levava um bolo de aniversario para Maeve no
Onibus para a escola, Aimee sofre uma violéncia sexual quando um homem se masturba em
sua perna. Desde entdo, nos episddios seguintes, ela vem lidando com o trauma: pensa em
estratégias para evitar o Onibus, tem problemas com o namorado e continua vendo seu
agressor em varios lugares.

A partir dessa premissa, decidimos abordar o episddio explorando a violéncia de
género. Para definirmos esse conceito, nos apoiamos nas palavras de Lourdes Maria Bandeira,
que afirma que esse tipo de violéncia “ocorre motivada pelas expressdes de desigualdades
baseadas na condicao de sexo” (2014, p. 450). Ela também diz que, longe de ter a intengdo de
apontar as mulheres como seres frageis e que s6 podem exercer o papel de vitimas, ¢
necessario ‘“destacar que a expressiva concentracdo deste tipo de violéncia ocorre
historicamente sobre os corpos femininos” (Bandeira, 2014, p. 451), mostrando um padrao
que demonstra a assimetria das relagdes de poder entre os sexos.

A percepcao da violéncia sofrida por Aimee pode ser enriquecida com o conceito de
“inteligiblidade dos corpos” — algo como ‘corpos que (ndo) importam’ —, desenvolvido por
Judith Butler (2019), no qual ela discute como certos corpos, por escaparem as normas sociais
dominantes de género, sexualidade, raga e classe, tornam-se mais vulneraveis a
desumanizagdo e a violéncia, como 0s corpos negros, homossexuais e pobres. A personagem,
mesmo sendo uma mulher branca e heterossexual, ¢ ainda assim exposta a violéncia sexual

por ocupar um corpo feminino, que, em sociedades patriarcais, ¢ muitas vezes visto como
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disponivel ou apropriavel. Como aponta Butler (2018), o género ndo ¢ uma esséncia natural,
mas uma performance regulada por normas sociais. Quando as mulheres sdo estupradas,
assediadas ou abusadas, ndo se trata apenas de uma agressao fisica, mas de uma forma de
disciplina, uma reafirma¢do das normas de género que associam os corpos femininos a
submissdo e a satisfacdo do desejo masculino. Como lembra Bandeira (2014), as

manifestagdes de violéncia de género

sdo maneiras de estabelecer uma relacdo de submissdo ou de poder,
implicando sempre em situagdes de medo, isolamento, dependéncia e
intimidagdo para a mulher. E considerada como uma agiio que envolve o uso
da forga real ou simbdlica, por parte de alguém, com a finalidade de submeter
o corpo ¢ a mente a vontade e liberdade de outrem. (Bandeira, 2014, p. 460)

Seja no cotidiano ou na fic¢do, no patriarcado existe uma organizacao da violéncia de
género de forma estrutural. Isso significa que constituir-se como mulher implica estar sujeita a
essa logica de violéncia que atravessa as relagdes sociais e instituicdes, mesmo na infancia. O
episodio elencado trabalha muito bem essa ideia.

Sua cena inicial é um flashback™. Nele acompanhamos uma garota de cabelos
castanhos e mechas verdes sair de um trailer e caminhar. Mesmo com a troca por uma atriz
mais jovem, pela caracterizagao sabemos que ¢ Maeve Wiley. Ela aparenta ter entre 10, no
maximo 13 anos, veste uma camiseta preta de renda e shorts jeans. Vemos também outros trés
garotos, e, assim que Maeve passa por eles, ela ¢ assediada. Entre dizeres como “belas
pernas” e coisas mais obscenas, a menina lhes responde dando o dedo do meio e segue para
uma pequena venda ao lado. A vendedora, uma mulher mais velha que observava a cena
atentamente, passa os olhos pela menina e lhe diz: “devia ter cuidado e ndo se vestir assim”.
Maeve logo responde: “e vocé devia ter cuidado e ndo perpetuar a ideologia patriarcal
antiquada. Vai ficar dificil as pessoas gostarem de vocé€”. A mulher entdo arregala os olhos,
surpresa, ¢ Maeve finaliza a compra. Ela sai levando nas maos uma garrafa de bebida. Assim
que a v€, um dos garotos retoma os insultos: “la vem ela! La vem ela!” “Ai, Wiley, aberragao!
Mostra os peitinhos!”. Ela entdo agita a bebida gaseificada e a joga nos rostos dos garotos que
reagem chamando-a de “putinha”. Ao que Maeve responde “é, eu sou” e mostra o dedo do
meio de ambas as maos.

Essa escolha narrativa nos permite pensar em como o assédio pode fazer parte da

trajetoria de muitas meninas ¢ mulheres, € como género perpassa por um processo educativo

3 Um flashback ¢ um recurso cenografico que busca levar o espectador a um tempo anterior aquele
que estd sendo retratado na trama principal, uma espécie de recuo ao passado. Ele pode ser
identificado com altera¢des nas cores da cena, aniincios sonoros ou visuais de data, etc.
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que envolve relacdes entre mulheres e relagdes de mulheres com os homens. No trecho
trazido, o dialogo entre essas duas mulheres de geragdes diferentes € muito representativo.
Existe uma no¢dao de cuidado. Ambas, acredito, compartilham o medo vindo de uma
experiéncia daquilo que ¢ ser mulher, contudo, a mais velha busca educar a mais jovem
conduzindo-a ao ‘recato’ e instruindo-a sobre ndo vestir-se de determinada forma.
Consequentemente ela (re)produz um discurso que culpabiliza a vitima. Maeve, porém,
desafia ndo apenas a norma, mas resiste, primeiro ao dizer que a vendedora perpetua um
discurso antiquado e depois ao enfrentar os garotos que a assediaram.

Outra analise possivel se acompanharmos o desenvolvimento da personagem Maeve ¢
sobre como, aos poucos, na tentativa de se defender das criticas, ela vai incorporando aquilo
que as pessoas apontam como negativo, como quando ela diz “é, eu sou” [uma ‘putinha’]. Ela
¢ uma menina doce, inteligente, leal, mas que também ¢ muito sexualizada nas primeiras
temporadas. J4 que muitos a viam dessa maneira, Maeve incorpora essas caracteristicas a sua
personalidade. Como aponta Marlucy Paraiso (2010), o discurso ndo apenas representa a
realidade como também “produz aquilo que nomeia, caracteriza, conceitua; ele produz os
sujeitos e os objetos sobre quais ele fala; e €, portanto, produtor da propria ‘realidade’”
(Paraiso, 2010, p. 41). Dessa forma a constru¢do da personagem ¢ permeada por uma série de
fatores contrastantes, expressando como discursos sociais configuram subjetividades e
comportamentos.

Essa dinamica envolvendo os discursos sobre género e feminino ajudam a entender a
articulagdo da violéncia contra as mulheres, pois mostram como estigmas e narrativas sociais
podem construir identidades de forma opressiva, levando a naturalizagdo de comportamentos
abusivos e a marginalizagdo de determinadas subjetividades.

Esses exemplos da ficcdo podem ser relacionados com uma cultura que naturaliza a
violéncia contra mulheres e faz com que os casos de assédio fagam parte do cotidiano. No
Brasil, de acordo com a pesquisa “Seguranga das mulheres no transporte”, realizada pelo
Instituto Patricia Galvao®* em parceria com o Locomotiva (2019), 97% das mulheres afirmam
ja ter sido vitimas de assédio em meios de transporte. Segundo outro levantamento do
instituto, com base em dados do Ministério da Saude, foram notificados 202.948 casos de
violéncia sexual contra criancas e adolescentes no pais entre 2015 e 2021. Desses, 92,7%

envolveram meninas de 10 a 19 anos, sendo que 67,8% das vitimas tinham entre 10 e 14 anos,

3 Dados obtidos por meio da plataforma online que reune os bancos de pesquisas e de fontes
sistematizadas pelo Instituto Patricia Galvao para o projeto Violéncia contra as Mulheres em Dados.
Disponivel em: https://dossies.agenciapatriciagalvao.org.br/dados-e-fontes/sobre-o-projeto/ acesso em
20/09/2025.
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e 32,2%, entre 15 e 19. Os tipos mais recorrentes de violéncia foram estupro (56,2%) e
assédio sexual (29,8%). Quanto ao local das ocorréncias, a maioria aconteceu nas residéncias
(64%), seguidas de vias publicas (10,5%) e de escolas (1,2%). Os dados nos mostram que as
histérias de Aimee e Maeve continuam a se repetir.

De volta ao episodio, destacaremos outra cena: Maeve, Aimee, Vivienne, Ola e Lily
estdo no vestiario da escola quando sdo chamadas por Olivia para olhar algo no banheiro.
Chegando 14 elas se deparam com a frase: “Miss Sands is a dirty talking slut/ Miss Sands é
uma vagabunda falante e idiota” escrita com batom vermelho no espelho. Todas admiram a
frase e, enquanto Olivia segura o batom nas maos, as garotas sdo surpreendidas pela
professora de educagdo fisica no que parece uma atitude suspeita — “alguém estd muito
encrencada aqui”, diz a professora.

Enquanto todas/os vao para suas casas apds o término das aulas, as garotas ficaram na
deten¢do. A professora de literatura, a senhorita Emily Sands, tenta aplicar uma série de

(Y4

castigos para que as alunas assumam a autoria da escrita: as faz circular as letras “a” no

CCr
l

jornal, depois a “i”, mas nada da resultado. “Isso ndo € muito produtivo, senhorita” argumenta
Maeve, “envergonhar sua professora também nao”, responde Sands. Depois de mais alguns
apelos, a professora decide mudar de estratégia: “t4 bom. Vocé quer um desafio? Podem
passar o resto do castigo preparando uma apresentacao sobre o que as une enquanto mulheres.
Uma ou todas vocés quiseram envergonhar uma mulher, agora podem passar um tempo
pensando no que vocés tém em comum.”

Chamar a professora de ‘vagabunda’, especialmente em um ambiente escolar — por
meio de um gesto andénimo — ndao ¢ apenas uma ofensa pessoal, ¢ uma tentativa de
desqualifica-la a partir de uma marcagao moral em torno de sua sexualidade. Isso abre espaco
para discutirmos algo mais amplo: como a sexualidade de professoras e professores ¢
constantemente regulada, vigiada e silenciada dentro da escola. Guacira Louro (1997)
comenta que a constru¢do da identidade docente — especialmente a feminina — perpassa pela
negacdo da sexualidade (1997). Ela analisa que, na modernidade, os processos educativos
escolares funcionam também a partir da figura de um ‘mestre exemplar’ que sera responsavel
pela conduta de suas alunas e de seus alunos. Conforme a autora, essa/esse mestre, mais do
que dominar os conteudos, deve tornar-se modelo de conduta e virtude. Nesse processo “o
corpo ¢ a alma dos mestres, seu comportamento e seus desejos, sua linguagem e seu
pensamento também precisam ser disciplinados.” (Louro, 1997, p. 92).

Toda essa ideia, de acordo com Louro (1997), tem herangas na colonizagao e na figura

dos religiosos catdlicos ou protestantes que contribuiram para as primeiras representagdes do
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magistério. Ja naquele periodo, esses homens — porque eram homens a desempenhar tal
funcdo — estavam sujeitos a normas de conduta estabelecidas por seus superiores. O que nao €
diferente da atualidade. Mesmo que a educagdo tenha passado por transformagdes — e
inclusive a escola seja vista como espago feminino (Louro, 1997), especialmente nos anos
iniciais — o ideal de ‘mestre exemplar’ ainda é acionado ao tratarmos de professoras e
professores. Além de ocuparmos o local de fiscais da norma, também somos levados para um
local de vigilancia, onde nossos corpos, expressdes, mentes e desejos sao regulados e, se por
acaso ¢ notado um ‘desvio’, ndo apenas o pessoal que vai a julgamento, mas o profissional
também. Foi o que aconteceu com a professora Emily Sands.

Poderiamos aqui fazer uma andlise demorada sobre a personagem, falando sobre sua
personalidade, a forma como ela se veste, com quem ela se relaciona na série, ou sua
orientagdo sexual. Contudo, nada disso ¢ relevante para o que aconteceu. Na verdade,
acabariamos perpetuando esteredtipos ou buscando definir uma postura ideal de educador/a
que ndo existe. Nosso objetivo é chamar atengdo para aqueles momentos em que o género € a
sexualidade se manifestam no ambiente escolar.

Quando compartilhei o episédio com meu orientador, Anderson Ferrari, ele
prontamente me indicou um artigo de sua autoria, escrito em parceria com Rita Cortes e
Marcos Souza (2019), que aborda uma situagdo bastante semelhante. No texto, eles analisam
criticamente uma série de frases deixadas no quadro de uma sala de aula — sem autoria
aparente — cujo conjunto era intitulado: “Sobre a sua buceta, responda ...”. Além dos
enunciados, eles também abordam o relato da professora que, ao entrar na sala, se deparou
com as inscri¢gdes. O contetido das frases causou desconforto tanto na docente quanto nas
alunas da turma, mas ninguém sabia dizer de onde elas tinham vindo. A partir desse cenario,
Cortes, Ferrari e Souza (2019) falam dos processos de continuidade e descontinuidade que se
apresentam nas salas de aula. Uma manifestagdo como aquela foge a normalidade, e isso se
deve também ao fato ja de que existe uma “regularidade histdrica que conduziu a sexualidade
para dentro das casas, retirando-a dos espagos publicos” (Cortes, Ferrari, Souza, 2019, p. 4),
inclusive das escolas, onde grande parte do que se fala ainda ¢ regulado por nocgdes
biologicistas e heteronormativas.

Ademais, o artigo trata das afetagdes daquela professora que, ao se deparar com as
mensagens, teve que prontamente lidar com um evento inesperado e se posicionar como
educadora e mulher. Segundo eles, ha ali um uso da sexualidade que busca desestabilizar, nao
apenas pela escolha da tematica da sexualidade feminina, mas pela linguagem que nao ¢ usual

no ambiente escolar. Todo o movimento proporcionado por aquela experiéncia, segundo os
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autores, leva a nos perguntarmos “como lidamos com o dispositivo da sexualidade quando
estamos nas escolas?” (Cortes, Ferrari, Souza, 2019, p. 6). Somos educados a tratar a
sexualidade como algo extremamente privado, intimo, quase secreto (Cortes, Ferrari, Souza,
2019), o que faz com que se crie um desconforto quando somos confrontados com questdes
de ordem sexual, especialmente quando tratamos das relagdes entre alunas/os e professoras/es.

A ironia nesse caso, que remonta a ideia de hipdtese repressiva de Foucault (1988), é
que justamente esse clima de segredo em torno da sexualidade ¢ que movimenta a curiosidade
de tantas/os estudantes e faz surgir as mais diversas perguntas, por vezes diretas, e outras por
meio de intervengdes como a escrita no quadro. Mas como nds professoras/es podemos lidar
com esses momentos de ruptura que se apresentam? No caso do artigo, a intervengdo da
professora envolveu primeiro uma volta a regularidade, na qual ela retoma o andamento da
aula de literatura, e depois uma reflexao pessoal, que culmina em uma atividade de pesquisa e
debate com a turma. E como isso se liga ao nosso episddio? Temos duas professoras de
literatura lidando com frases de conteudo sexual escritas anonimamente pelas/os alunas/os. E
0 que mais?

Ambos o0s acontecimentos apresentam professoras que, diante de manifestagcdes
anonimas de teor sexual e ofensivo, precisam agir rapidamente para manter sua autoridade
sem abrir mao da escuta e do cuidado. H4, em ambas as situagdes, uma tensdo entre o papel
institucional que ocupam e as afetagdes subjetivas que as atravessam enquanto mulheres. No
caso da senhorita Sands, vemos uma tentativa inicial de impor san¢des disciplinares
tradicionais, que acabam falhando em seu propoésito. O que se segue ¢ uma mudanca de
estratégia: ela desloca o foco do julgamento moral para uma proposta de reflexdo coletiva. Ao
fazer isso, Sands convida as alunas a pensarem sobre os vinculos que as atravessam enquanto
mulheres e sobre o proprio gesto de violéncia simbolica com o qual, em alguma medida, todas
ali compactuam ou silenciam. De modo semelhante, a professora do artigo também opta por
um movimento de deslocamento. Em vez de buscar culpadas ou culpados, ela escolhe
enfrentar o impacto das mensagens a partir da sua posi¢do e propde uma atividade pedagdgica
que transforma o acontecimento em matéria de analise e debate.

Ambas as situagdes, portanto, se inscrevem em uma logica de interrupgao: sao eventos
que desestabilizam a rotina escolar e exigem posicionamentos. Sao professoras que recusam o
silenciamento ou a puni¢do pura e simples e apostam na escuta, na partilha de experiéncias e
na construgao coletiva de sentido.

Retomando o episodio sete da segunda temporada, depois da proposta da professora,

as garotas entdo passam um bom tempo questionando os gostos umas das outras tentando
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chegar a um consenso para apresentarem, mas nao conseguem encontrar nada em comum.
Chocolate? Maeve ndo gosta. Compras? Vivienne ndo gosta. Esse exercicio que deveria servir
para as unir, em um primeiro momento, nos parece, enquanto espectadores, evidenciar ainda
mais as diferengas que ja existiam entre as garotas, que possuiam tensdes entre si, seja por
amizades que foram rompidas, disputas pela aten¢do de garotos, entre outras questdes.
Ademais, ele nos leva a pensar em como nao existe uma esséncia de ser mulher, de que ndo ¢
possivel nos agruparmos ou nos colocar em uma unica caixa por conta de nossas diferentes
subjetividades.

Em dado momento, as coisas entre Maeve e Ola se estreitam ainda mais, e elas
comecam a discutir por conta de Otis. Cada garota esta de um lado do comodo e a cAmera vai
de uma a outra acompanhando a discussdo acalorada e a expressdao de espanto no rosto das
colegas que observam. Contudo, em dado momento, a cdmera passa para um zoom que Se
aproxima cada vez mais de Aimee, sentada em um sofé entre elas. A discussdo vira pano de
fundo enquanto acompanhamos a garota cada vez mais angustiada, arranhando a calga com o
polegar em uma tentativa de controlar o nervosismo. A camera sobe para o rosto de Aimee,
que agora tem lagrimas nos olhos. Ela explode e exclama: “Parem de brigar por causa de um
garoto idiota!l”. Maeve, ainda alterada pela briga com Ola, olha para a amiga e pergunta “por
que vocé estd chorando?”, “porque eu ndo consigo entrar no onibus”, responde Aimee.
Maeve e as outras garotas cercam a colega e tentam acalma-la. Temos entdo um corte na cena
e passamos para o desenvolvimento de uma subtrama. Quando retornamos a biblioteca, pelo
contexto percebemos que Aimee contou as garotas o ocorrido e elas entdo comecam a

conversar:

Aimee: Vocés ja podem parar de olhar pra mim.

Vivienne: Vocé ndo consegue entrar no dnibus por que acha que aquele
homem vai estar 14?

Aimee: Nao, ¢ mais porque ele tinha um rosto muito gentil. Eu me
lembro, porque ele sorriu pra mim. E ele ndo parecia um psicopata
assassino punheteiro. Entdo eu penso que, se ele pode fazer uma coisa
dessas, qualquer um pode. Eu sempre me senti segura antes, agora ndo
me sinto. Deve parecer estipido.

Olivia: Eu ndo acho nada estupido. Eu fui apalpada na estagao do trem
ano passado [flashback de Olivia na estacao de trem] [...] Agora, as
vezes tenho medo de andar na multiddo. Era como se eles pensassem
que meu corpo era deles.

Ola: E, tipo ser propriedade publica.

Maeve: Ha uns anos, uns garotos ficaram me assediando. Uma mulher
disse que a culpa era minha porque meu shorts era muito curto. Eu fui
para casa e cortei meu shorts ainda mais. Eles que se fodam.
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Olivia: Ta certa. Por que vocé tem que mudar seu comportamento por
causa deles?

Vivienne: Eu costumava ir a piscina local o tempo todo quando eu era
crianca [flashback da infancia de Vivienne]. Um dia um cara me
mostrou o pénis dele na piscina, ficava balangando, parecia engracado.
Eu contei para minha mée e ela ndo me deixou mais voltar. E triste,
porque a piscina era meu lugar favorito.

Olivia: Cara, que injusto.

Vivienne: Pois ¢, mas estatisticamente, % das meninas experimentam
aten¢ao ou contato sexual antes dos 21 anos. Entdo ndo ¢ incomum.
Olivia: Por que os homens sdo tdo obcecados em colocar o pénis para
fora? [Ola e Vivienne balancam a cabeca e os ombros em uma
expressdo que nos parece: quem sabe?]

Lily: As vezes eu entro no chat online e tem muitos pénis flacidos 1a
[flashback de Lily no computador]|. Grandes, pequenos, gordos. Ja vi
um que parecia um rosto minusculo. Se eu tivesse um brago extra
crescendo entre minhas pernas, eu também ia querer mostrar para todo
mundo.

Maeve: E, talvez seja uma coisa de poder. [Aimee concorda.]

Aimee: Acho que o homem do 6nibus gostou que eu tive medo.

Ola: Um homem me seguiu do trabalho até em casa hd um ano
[flashback de Ola andando em uma rua vazia a noite]. Toda vez que eu
acelerava, ele acelerava. Foi muito assustador. Ele fugiu quando viu
meu pai, o que me deixou com raiva porque eu ndo quero depender de
outro homem para me proteger.

Aimee: Lamento que tenha acontecido com voce.

Ola: Com vocé também.

Aimee: Obrigada.

[Lily alcanca o caderno e anuncia: ]

Lily: Podemos ir para casa agora [Todas concordam com a cabega e
esbocam sorrisos]

Lily: Paus!

(Dialogo no episodio 7, segunda temporada)

As meninas, que até entdo estavam divididas ou indiferentes umas as outras,
compartilham experiéncias de assédio, constrangimento e violéncia sexual. E um momento de
escuta, identificacdo e empatia, culminando em uma nova forma de vinculo coletivo, ndo pela
rivalidade ou pela norma, mas pela vivéncia do trauma e da resisténcia.

Um tempo depois a professora reaparece, pede desculpas e explica que cometeu um
erro € que o culpado pela pichagdo no banheiro tinha sido pego, assim, as meninas estdo
liberadas. No entanto, ela fica curiosa para saber a qual conclusdo as garotas chegaram depois
de ficarem tanto tempo juntas no castigo, ao que Olivia responde: “Olha, além de pénis ndo
consensual? Quase nada”. No rosto da professora podemos observar um misto de surpresa e

concordancia triste, talvez por também ter se identificado.
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Mas e quanto a escola? Qual foi a postura do Colégio Moordale diante da resposta das
alunas? Nao ha nenhuma mengdo ao assunto nos proximos episddios. Nao houve uma
conversa com os outros alunos ou com as/os responsaveis. E como se a institui¢io
continuasse em siléncio. Sobre isso podemos estabelecer algumas hipdteses: a primeira parte
da naturalizagdo da violéncia de género no ambiente escolar e do entendimento de que a
escola contribui para que as desigualdades sejam reforcadas. A segunda hipotese diz da
dificuldade que ¢ tratar da tematica em sala de aula, ao menos no que se refere ao amparo
legal.

No Brasil, ainda que o assédio sexual esteja tipificado como crime no cédigo penal
desde 2001, apenas em 2023, por meio da Lei n°14.540, se instituiu o “Programa de
Prevencao e Enfrentamento ao Assédio Sexual e demais Crimes contra a Dignidade Sexual e
a Violéncia Sexual no ambito da administracdo publica, direta e indireta, federal, estadual,
distrital e municipal.”. E, mesmo assim, no que se refere a atua¢do das escolas, o art.2 § 2°
afirma que, nas duas primeiras etapas da educagdo basica, ou seja, educagdo infantil e ensino
fundamental, o programa se restringe a formacdo continuada de professores. Dessa forma, a
lei ndo abarca todas as dimensdes de prevencao e enfrentamento da violéncia de género.

Contudo, no caso do Reino Unido, podemos retomar a chamada ‘Lei de Igualdade’ ou
Equality Act2010. A série foi criada exatamente no ano de sua implementagdo em 2019. Na
lei ficaram proibidas discriminagdes com base em sexo e identidade de género, além de
estarem previstas agdes por parte das instituicdes educacionais publicas e privadas para
combate a violéncia. Assim, o silenciamento institucional retratado na série pode nos ajudar a
pensar nos limites entre a legislagdo e a execugdo pedagogica, e demonstra como as leis,
embora necessarias, nao garantem por si s6 praticas efetivas de enfrentamento a violéncia de
género.

Embora, nas tltimas décadas, as mulheres tenham protagonizado lutas que resultaram
em conquistas sociais e politicas significativas, ocupar espagos publicos ainda representa um
desafio. Isso ocorre porque ndo basta que os direitos sejam formalmente garantidos; ¢
necessario que existam condi¢des concretas de acesso e exercicio desses direitos. A
persisténcia do assédio em locais publicos, por exemplo, evidencia as barreiras enfrentadas
pelas mulheres cotidianamente. Muitas vezes, elas sdo responsabilizadas pela propria
violéncia que sofrem e, diante disso, passam a buscar estratégias alternativas para garantir sua
mobilidade. Foi o que ocorreu com Aimee, desde o abuso ela comegou a evitar ir de dnibus
para escola, experimentando caminhadas e até corrida. Como observa Simone Santos,

“homens e mulheres tém vidas urbanas diferentes; mesmo que a falta de seguranca seja um
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problema para todos, para as mulheres o medo ¢ ainda maior, demonstrando que, nas cidades,
a presenca das mulheres nos espagos publicos ainda ¢ conflituosa” (2015, p. 30). A falta de
seguranca diz de uma questao histérica de dominagdo que associa o corpo feminino ao ambito
doméstico/privado, enquanto ao corpo masculino cabe ocupar o espago publico (Santos,
2015). Os Estudos Feministas e as perspectivas de género tém trabalhado para historicizar os
processos de desigualdade de género e desvincular tais constru¢des das diferengas biologicas
entre 0s Sexos.

O episodio ndo acaba na conclusao das meninas quanto ao problema. Os conflitos nao
se resolvem de forma magica, fazendo com que elas superem suas diferencas e se tornem
melhores amigas, mas aquela experiéncia serve para uni-las. Na ultima cena todas elas se
juntam e encontram Aimee no dia seguinte na parada do Onibus para ajuda-la a passar pelo
seu trauma e, em uma atitude “genuinamente feminista” (hooks, 2018, p. 81), entram no
onibus e, com paciéncia, esperam a colega ‘criar coragem’ para enfrentar o medo.

Segundo bell hooks (2018, p. 81)

Politicas genuinamente feministas sempre nos transportam da serviddo a
liberdade, da falta de amor ao amor. A mutualidade ¢ a base para o amor. E a
pratica feminista € o unico movimento por justica social em nossa sociedade
que cria condigdes para que a mutualidade seja nutrida.

J4

Segundo a autora, uma das melhores maneiras de nos sustentarmos ¢ construindo
comunidades de resisténcia, lugares onde sabemos que ndo estamos sozinhas. Ao criar uma
rede de apoio que ultrapassa as diferencas, a narrativa nos mostra que nossas inventividades

diante das opressdes também perpassam a afetividade.

Imagem 7: Garotas na parada de 6nibus.

Captura de tela feita pela autora. Episodio 7, segunda temporada.

Descri¢ao: Na captura de tela vemos o momento em que Aimee chega a parada de 6nibus e se depara
com as colegas de escola a esperando, para juntas fazerem o trajeto até a escola.
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Imagem 8: Garotas acompanham Aimee no Onibus.

Captura de tela feita pela autora. Episodio 7, segunda temporada.

Descrigao: na captura de tela, temos o momento em que, depois de tomar o Onibus para a escola, as
meninas se sentam ao lado de Aimee. Da direita para a esquerda: Ola, Lily, Olivia, Aimee, Maeve e
Vivienne.

Ademais, o episddio serve para pensarmos em como nao existe uma unica forma de
ser mulher, uma vez que somos atravessadas por questdes de raca, classe, sexualidade. Danilo
Oliveira, Anderson Ferrari e Nathalye Machado (2019, p. 664) discutem que, por conta dos
fatores de interseccionalidade, a “homogeneidade do gé€nero feminino ¢ impossivel”.
Entretanto, quando se verificam ameagas — aos nossos direitos, liberdades e existéncias —
pode-se colocar em funcionamento redes de solidariedade e resisténcia, como acontece com

Aimee e as garotas.

As  mulheres, nas suas existéncias, buscam  combater suas
vulnerabilidades pela afirmacdo do que ¢ ser mulher, o que significa
dizer que a organizagdo dessas acdes, por mulheres ameacadas pelo
machismo, afigura-se como acontecimentos que irrompem no espago historico
em novos mecanismos de luta (Oliveira; Ferrari; Machado, 2019, p. 664)

Nesse processo, segundo os autores, o que se verifica nao € o retorno a uma nogao de
“sujeito como forma de identidade” (Oliveira; Ferrari; Machado, 2019, p. 666), ou seja, ndo
hé reafirmacdo de uma identidade feminina que seja fixa ou natural. “O que esse movimento
de resisténcia de mulheres parece colocar em circulagdo ¢ a nogdo de si como relagdo, que
tem a ver com o que Foucault (2009) vai chamar de processos de subjetivagdo.” (Oliveira;

Ferrari; Machado, 2019, p. 666).
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A escolha tematica e a abordagem critica adotada pela série tornam Sex Education
uma producao contundente na dentncia das multiplas formas de violéncia de género. A série
sinaliza como essas violéncias, muitas vezes naturalizadas ou silenciadas, estdo enraizadas em
estruturas sociais que regulam o comportamento feminino, reforcam estigmas e culpabilizam
as vitimas. Ao expor essas experiéncias de maneira sensivel e ao mesmo tempo politica, a
narrativa ndo apenas da visibilidade as marcas deixadas por essas violéncias, mas também
propde reflexdes sobre autonomia, apoio mutuo e resisténcia.

A seguir, na proxima se¢do, continuaremos a tratar da construcao das subjetividades
que, por vezes, perpassam por processos de violéncia contra os sujeitos. A escola, como ja
apontava Foucault (1987), ¢ uma das principais institui¢cdes disciplinares da modernidade que

nao apenas orienta como pune individuos que escapam ao controle daqueles que governam.

4.3 A escola como espaco de enquadramentos

Diretora Hope: Eu queria saber o que vocé esta achando das novas
regras para o corredor.

Jackson: Ah, sdo interessantes. [Responde sem confianca.]

Hope: Interessantes? “Interessantes” ndo significa nada, Jackson. Me
fala o que realmente acha.

Jackson: E que eu ndo entendo as linhas. Parece uma coisa militar.
Hope: E mais sobre criar um ambiente mais calmo para aprender. Para
encorajar os alunos a tirarem um tempo para se acalmarem e focarem
no que estdo fazendo.

Jackson: Ah, entdo é uma coisa meio budista?

Hope: N#o. [Responde rindo.] E importante que os alunos usem o
tempo entre as aulas para processar o que aprenderam durante o dia. E
preciso que vocé me ajude a fazer com que eles entendam. Vocé ¢ um
exemplo para as pessoas.

Jackson: Eu posso tentar |...]

(Dialogo no episodio 2, terceira temporada)

A cena que foi transcrita acima faz parte do segundo episodio da terceira temporada e
funcionou no seguinte contexto: a diretora Hope Haddon havia acabado de retirar Jackson da
aula de musica para uma conversa no corredor. Ela o questiona sobre as mudancas que esta
implementando no colégio e as justifica a partir de um discurso pedagdgico que supostamente
se preocupa em otimizar os resultados e a aprendizagem — “E mais sobre criar um ambiente
mais calmo para aprender”. Como ele ¢ o lider estudantil e exerce influéncia sobre as/os
demais colegas, entender a opinido do garoto vai ajuda-la a lidar com as/os demais alunas/os:

“Vocé é um exemplo para as pessoas”.
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Depois do episddio envolvendo o vazamento de dados das/dos estudantes atendidos
por Jean, o conselho educacional demite o diretor Michel Groft por questionar sua
administracao. A nova diretora do colégio Moordale, Hope Haddon , assume a gestdo com um
novo lema — “colocar Moordale de volta nos trilhos” — e para livra-la do estigma de “escola
do sexo0”, adquirido desde a apresentagdo da peca de Shakespeare. Ela entdo comeca a realizar
uma série de mudangas na instituicao, que afetam inclusive os corpos ali presentes, a fim de
obter ordem, nas palavras dela. O uso de uniformes passa a ser obrigatorio, os armarios antes
coloridos sdo pintados de cinza, grafites sdo retirados das paredes, uma linha amarela ¢
pintada no chdo para que as/os alunas/os andem em linha reta. Todas essas mudangas
evidenciam que a preocupagdo da nova gestdo nao se restringe ao desempenho pedagogico,
mas envolve um esfor¢o explicito de padronizar comportamentos, estéticas e condutas,
promovendo uma ideia de ordem baseada na homogeneizagao dos corpos e da experiéncia
escolar.

A diretora, ao intervir no espaco fisico e simbodlico da escola, busca instaurar uma
nova logica disciplinar em que a conformidade corporal e comportamental torna-se condi¢ao
para o pertencimento escolar. E nesse ponto que a analise foucaultiana sobre o poder
disciplinar se torna fundamental para compreender os mecanismos sutis e eficazes de controle
que operam sobre os sujeitos no ambiente educativo. No classico Vigiar e Punir (1987),

Foucault aponta que

o controle disciplinar ndo consiste simplesmente em ensinar ou impor uma
série de gestos definidos; impde a melhor relagdo entre um gesto e a atitude
global do corpo, que é sua condicdo de eficacia e de rapidez. No bom
emprego do corpo, que permite um bom emprego do tempo, nada deve ficar
ocioso ou inutil: tudo deve ser chamado a formar o suporte do ato requerido.
Um corpo bem disciplinado forma o contexto de realizagdo do minimo gesto.
Uma boa caligrafia, por exemplo, supde uma ginastica — uma rotina cujo
rigoroso codigo abrange o corpo por inteiro, da ponta do pé a extremidade do
indicador. (Foucault, 1987, p. 178)

Foucault (1987) nos mostra como o poder disciplinar atua ndo apenas ensinando o que
deve ser feito, mas também busca, através dos gestos, um uso normativo e mais eficiente do
corpo. O controle, nesse caso, ndo recai apenas sobre uma parte isolada, mas sobre a
totalidade corporal, tornando-a previsivel, produtiva e obediente. Assim, buscar a opinido de
Jackson é um ato estratégico de sondar como as mudangas estruturais vinham sendo
percebidas e calcular os proximos passos, afinal, nem sempre o poder atua pela violéncia

explicita, as vezes ele pode agir de forma sutil.
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Ainda segundo Foucault, o disciplinamento opera por meio de uma série de estratégias
e técnicas que se apoiam em discursos cientificos e institucionais, como o pedagogico, o
médico e o juridico, para moldar corpos ddceis, civilizados, saudaveis, entre outros (Foucault,
1987). Esses discursos ndo apenas regulam comportamentos, mas produzem sujeitos, isto &,
fabricam modos de ser, agir e sentir considerados normais ou desejaveis em determinados
contextos sociais.

Guacira Lopes Louro (2000) observa que, embora por muito tempo tenha prevalecido
a ideia de que as instituigdes educacionais se preocupam prioritariamente com a mente dos
individuos, as pesquisas na area da educa¢do mostram que “a preocupacdo com O corpo
sempre foi central no engendramento dos processos, das estratégias e das praticas
pedagdgicas. O disciplinamento dos corpos acompanhou, historicamente, o disciplinamento
das mentes” (Louro, 2000, p. 60).

Em continuidade a essa perspectiva, a autora afirma que “todos os processos de
escolarizagdo sempre estiveram — e ainda estdo — preocupados em vigiar, controlar,
modelar, corrigir, construir os corpos de meninos € meninas, de jovens homens e mulheres”
(Louro, 2000, p. 60). Ou seja, os corpos escolares sdo alvos permanentes de normalizagao,
especialmente em relagdo as expressoes de género e sexualidade. A escola, nesse sentido, atua
como uma instituicdo que ndo apenas transmite saberes, mas fabrica sujeitos a partir de
padrdes normativos sobre o que ¢ ser ‘um bom aluno’, ‘uma boa aluna’, ‘um bom menino’,
‘uma boa menina’.

Na cena seguinte a conversa de Jackson com a diretora, acompanhamos como
outras/os personagens comec¢am a lidar com as transformagdes. Ao fundo, ouvimos o sinal
tocar e as/os alunas/os estdo trocando de sala, se movimentando pelo corredor. Somos levados
para perto dos armarios onde alguns/algumas estudantes se organizam para a proxima

atividade. Por conta da movimentagdo, temos a seguinte interacao:

Maeve: O que ¢ essa linha?

Aimee: Acho que ¢ irritante quando as pessoas correm pelo corredor.
[Vivienne surge com um livro na mado e interrompe a conversa das
amigas. ]

Vivienne: E de um modelo escolar na Escandinavia para criar uma
unidade no campus.

Maeve: Ok [E da de ombros.]

Vivienne: [Continua.] Corredores mais silenciosos geram melhores
notas, € a ultima escola da Hope alcangou 90% de notas maximas. Nao
vao reclamar. Pesquisei sobre ela.

Rahin: Essa linha ndo ¢ sobre unidade, ¢ para ter controle. Estamos
sendo colocados em caixinhas.
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Aimee: Acho que ¢ s6 uma linha.

Rahin: E, é s6 uma linha. [Diz em tom de ironia. A diretora aparece,
guia Rahin para andar pelo lado esquerdo do corredor, e se dirige a
Maeve. ]

Hope: Maeve, piercings faciais sdo proibidos.

Maeve: Por qué? [Pergunta sarcasticamente. |

Hope: Nao vai usar um piercing no nariz quando trabalhar em uma
grande firma de advocacia, ndo €? As escolas devem preparar vocés
para o mundo real, e, pelo que eu soube, vocé ¢ muito inteligente,
entdo, vamos trabalhar juntas.

(Dialogo no episodio 2, terceira temporada)

Na cena, vemos como o corpo das/os estudantes (nos gestos, na circulacdo, na
aparéncia) se torna alvo de regulagdo disciplinar, seja pela linha no chdo que marca a divisao
do espaco e do corpo no espago ou pelo comentéario sobre os piercings, refor¢ando o ideal
normativo de corpo aceitdvel no "mundo real". A fala de Vivienne também chama atengao:
“corredores mais silenciosos geram melhores notas, e a Ultima escola da Hope alcangou 90%
de notas maximas. Nao vao reclamar. Pesquisei sobre ela.”. Aqui, a aluna se mostra
empolgada com as mudangas efetivadas pela nova direcdo, pois elas comprovadamente
podem tornar o ambiente mais produtivo.

Foucault (1987) fala do corpo como alvo da disciplina, produzido ¢ moldado por
instituigdes como escolas, igrejas, prisdes, que controlam mesmo sem agredir, que funcionam

através da organizagdo, do tempo, do espacgo e da linguagem. Ele coloca que

em nossas sociedades, os sistemas punitivos devem ser recolocados em uma
certa “economia politica” do corpo: ainda que ndo recorram a castigos
violentos ou sangrentos, mesmo quando utilizam métodos “suaves” de trancar
ou corrigir, ¢ sempre do corpo que se trata — do corpo e de suas forgas, da
utilidade e da docilidade delas, de sua reparti¢gdo e de sua submissao.
(Foucault, 1987, p. 28)

Quando pensamos nas escolas atuais, esse processo de docilidade apontado por
Foucault ndo estd necessariamente vinculado ao uso da violéncia explicita, como fora no
passado com o uso de castigos fisicos. O que se estabelece sdo outros tipos de violéncia —
verbal e/ou simbdlica — que continuam impactando no processo de disciplinarizagdo e
exclusdo dos sujeitos.

A fala da diretora Hope ¢ exemplar de uma normalizagdo dos corpos e individuos.
Quando ela diz “Vocé nao vai usar piercing quando trabalhar em uma grande firma de
advocacia, vai?”, isso projeta um sujeito ideal, um modelo a ser seguido, ¢ apaga a pluralidade

de modos de ser (género, aparéncia, comportamento, cultura). O que estd em jogo ¢ uma
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pedagogia que exclui o que ¢ dissonante e mascara isso sob um tom de orientacdo e cuidado.
Louro (2000) nos convida a perceber como a escola, mesmo sob discursos supostamente
‘neutros’, atua normalizando a sexualidade, o género e os corpos, muitas vezes excluindo
aquilo que escapa a norma.

A frase final da diretora, “Vamos trabalhar juntas”, representa o que Foucault (1988)
chama de “microfisica do poder”: um poder que atua pela sedugdo, pela parceria, pela ideia de
cooperacao, mas que ¢ profundamente assimétrico. E ndo € que o poder atue de cima para
baixo, ele ¢ circular, adentra todos os espagos ¢ todas as relagdes. Mas nao se pode negar que
ali existe uma relagdo hierarquica entre diretora e aluna. Hope fala com gentileza, mas impde
uma norma, ela ¢ uma figura de autoridade e o descumprimento dos novos regulamentos
poderia acarretar consequéncias para Maeve. O que ndo significa que nao haja criticas e
resisténcias por parte das/os estudantes. Quando ¢ questionada pela diretora, Maeve usa do
sarcasmo. E, antes, Rahin j4 havia observado: “Essa linha ndo ¢ sobre unidade, ¢ para ter
controle. Estamos sendo colocados em caixinhas”. Isso nos mostra que a resisténcia ndo
precisa ser um ato de enfrentamento direto, a recusa pode vir pelo tom em que nos
expressamos, pelos questionamentos sutis.

Ao final do episodio, a escalada autoritaria da diretora Hope se intensifica. Quando
Jackson tenta dialogar sobre um dos grafites removidos da escola, ela o destitui do cargo de
lider estudantil e o entrega a Vivienne, justamente por esta apoiar suas decisdes. Em seguida,
Hope anuncia, por meio dos alto-falantes da escola, novas medidas de padronizagdo: o uso
obrigatorio de uniformes e a proibi¢do de piercings, de joias e de cabelos tingidos. Essas
acOes apontam de forma explicita o projeto de controle e de apagamento da individualidade
das/os estudantes. O espanto geral ¢ interrompido por Rahin, que reafirma “eu avisei, nunca ¢é
s6 uma linha”, evidenciando que os pequenos gestos iniciais de controle, como a simples
marcacao no chao, sdo apenas a superficie de um dispositivo mais amplo de disciplinarizagao.
O episodio se encerra com a musica Sound of da Police, de KRS-One, cujo refrdo simula o

som da sirene policial®

. A escolha sonora ¢ significativa: estabelece uma conexao direta entre
a nova gestdo escolar e a logica de vigilancia, repressdo e punicdo presente nos sistemas
policiais, sugerindo que a autoridade escolar ultrapassa os limites pedagdgicos para se alinhar

a mecanismos de controle social mais amplos.

3% “Woop woop!/That 's the sound of da police!/Woop woop!/That 's the sound of the beast!”, KRS
ONE. Sound of da Police [Letra de musica). Disponivel em:
https://www.letras.mus.br/krs-one/369429/. Acesso em: 03 de agosto de 2025.
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No episddio seguinte, o terceiro episodio da terceira temporada, acompanhamos os
desdobramentos das novas medidas disciplinadoras impostas por Hope, agora direcionadas
diretamente a individualidade dos alunos. “Eu sei que parece uma mudanca muito grande,
mas vao descobrir que ter um uniforme cria um senso de unidade e equilibrio.”, aponta a
diretora.

Até entdo, as/os estudantes utilizavam roupas comuns como forma de expressdo
pessoal: cores, estampas, acessorios e estilos distintos faziam parte de suas identidades
visuais. Com as novas regras, entra em cena um uniforme padronizado e binario, com
distingdes rigidas entre ‘meninos’ (calcas, paletd, gravata) e “‘meninas’ (saias plissadas, blusas
justas, paletd e gravata), tudo em tons cinzentos com detalhes em mostarda e grend — as cores
do colégio. A neutralidade aparente do uniforme diz, na verdade, do apagamento da
diversidade de corpos e identidades de género.

O primeiro conflito emerge quando Vivienne, agora nomeada monitora dos
corredores, repreende Cal, uma pessoa ndo bindaria, por utilizar o uniforme masculino. A
justificativa ¢ baseada em seu corpo ser socialmente lido como feminino, o que torna
“inadequado”, segundo a nova norma, o uso de calgas largas ou de roupas que desafiem o
padrdo esperado.

Vivienne: Estd com o uniforme errado.

Cal: O que tem de errado nele?

Vivienne: E um uniforme masculino. Esta muito largo para voceé.
Cal: Acho que esta confortavel.

Vivienne: Eu estou seguindo as novas normas.

(Dialogo no episodio 3, terceira temporada)

Ao assumir a fun¢do de monitora, Vivienne incorpora o papel de agente da norma,
mostrando como o poder nao ¢ exercido apenas verticalmente (da diregdo para as/os
alunas/os), mas também horizontalmente quando as/os proprias/os estudantes passam a vigiar,
regular e corrigir os corpos uns dos outros.

Esse tipo de dindmica ¢ descrita por Michel Foucault como uma forma de ‘microfisica
do poder’, em que os sujeitos ndo apenas sofrem o controle, mas também o reproduzem
(1988). Ao aceitar a fun¢do de monitora em troca de prestigio e de vantagem futura (melhorar
seu curriculo para as futuras universidades), Vivienne torna-se cimplice ativa de um sistema
que opera pela vigilancia interna, produzindo corpos ddceis e obedientes as normas escolares.

A proxima cena se inicia na diretoria. Ola, Lily e Maeve entram, e Hope as convida
para se sentarem. Maeve e Ola acomodam-se em poltronas proximas a porta e Lily senta-se

no banco ao lado de Hope. A diretora chega a oferecer biscoitos — preparados pelo marido,
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segundo ela — em um gesto de suposta gentileza que precede a conversa. Cal chega por

ultimo, cumprindo a ordem de Vivienne. Elu joga a saia sobre a mesa e comega:

Cal: Eu ndo vou usar saia. [Hope balanga a cabeca em desaprovagao. ]
Hope: Tudo bem, se ndo quer usar saia ¢ um direito seu. Eu sou
feminista [Cal revira os olhos.], eu entendo. Mas vai usar um uniforme
do seu tamanho, sem calgas largas enroladas no tornozelo. [Cal tenta
argumentar, mas ¢ cortada.]. Acho que estou sendo bem justa.

(Dialogo no episoddio 3, terceira temporada)

Nesse momento, o que esta em disputa nao ¢ apenas o uniforme, mas o corpo de Cal
enquanto um marcador de identidade. Como afirma Michele Santos (2021, p. 132): “O corpo
¢ um local de identificacdo carregado de significados sociais, também ¢ através dele que os
individuos se mostram para o mundo e que sdo enquadrados pelo olhar do outro”. Mesmo
recorrendo ao “Eu sou feminista [...] eu entendo”, em uma busca por for¢ar uma alianga, o
enquadramento de Hope sobre Cal mostra um olhar normativo e disciplinador, no qual a
expressdo de género é constantemente regulada. O ato de revirar os olhos de Cal mostra a
discordancia em relagdo a fala da diretora. Para nds que observamos o episodio, € evidente o

desconforto delu em usar aquelas vestes e a falta do exercicio empatico da direcdo. Hope

entdo se volta para as outras estudantes:

Hope: Lily, seu cabelo e maquiagens sdo divertidos, mas ndo sdo
apropriados para a escola. [Lily usa presilhas e delineado azul.] Maeve,
essa nao ¢ a escola do come-come .

Maeve: T4 falando do meu cabelo? [Maeve tem algumas mechas roxas
no cabelo.]

Hope: Estou sim. [Maeve assente com a cabega. ]

(Dialogo no episodio 3, terceira temporada)

Cada comentario de Hope mostra uma tentativa de normalizar os corpos e aparéncias
segundo padrdes impostos. Aqui, podemos lembrar o que Anderson Ferrari (2009) destaca:

“Aprendemos a enquadrar todos, definindo-lhes lugares, identidades, a¢des, o que deve e o

%9

que nao deve ser feito, o ‘certo’ e o ‘errado’.” (p. 121, grifos do autor). A diretora nao propde
didlogo, ela dita o que ¢ “apropriado” para as estudantes, e resta as garotas assentir em

concordancia mesmo com o desconforto da situacao. Por fim, o foco recai sobre Ola:

Hope: Ola, s6 pode usar os broches da escola. [Perto da gola do blazer
de Ola, encontra-se um broche retangular da bandeira LGBTQIA+.]
Ola: E o meu broche LGBTQIA+. E importante para mim.

Hope: E claro que é, mas seus valores ndo sio tdo frageis a ponto de
um pequeno broche ser tudo o que os suporta. Retire.

(Dialogo no episoddio 3, terceira temporada)
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Esse ¢ um didlogo simples, mas impactante, porque ela hostiliza a aluna. O broche
aqui ndo ¢ apenas um acessorio, ele ¢ um simbolo de pertencimento, identidade, luta. A
tentativa de Hope de invalida-lo ¢ também uma tentativa de silenciar formas de expressao
identitaria. Como diz Filipe Franga (2019, p. 159): “Estar e viver em sociedade implica em
aprender, adequar-se, escapar, provocar, resistir e/ou criar modos particulares de nos
expressarmos enquanto sujeitos.” Ola escolhe resistir com um simbolo. Hope tenta “adequar”.
Todas essas situagdes mostram como a escola, representada por Hope, age como um espago

de normatizacdo, onde a identidade dos estudantes precisa caber em moldes predefinidos.

Stuart Hall nos ajuda a entender por que essa rigidez ¢ problematica:

“a identidade torna-se uma “celebragdo movel”: formada e transformada
continuamente em relagdo as formas pelas quais somos representados ou
interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam (HALL, 1987). E
definida historicamente, e ndo biologicamente. O sujeito assume identidades
diferentes em diferentes momentos, identidades que ndo s3o unificadas ao
redor de um “eu” coerente. (2006, p. 13, grifos do autor)

A partir das perspectivas pos-estruturalistas, entendemos a construcdo da identidade
como um processo continuo, instavel e marcado por disputas simbolicas. As subjetividades se
constituem por meio de identificagdes: gostos, desejos, afetos que atravessam nossos corpos e
sdo atualizados em praticas cotidianas. Expressar-se através de roupas, acessorios € tatuagens,
por exemplo, ¢ mais do que uma escolha estética, trata-se de um gesto politico de afirmagao
de pertencimentos, singularidades e resisténcias frente a um sistema que normatiza, padroniza

e frequentemente nega essas expressoes.

Imagem 9. Mudangas na estrutura de Moordale

Captura de tela feita pela autora. Episodio 2, terceira temporada.

Descrigdo: a imagem apresenta silhuetas recortadas de quatro estudantes de costas. O foco ¢ a frase
pintada no alto do corredor com os dizeres: ‘please walk in single file/ por favor caminhem em fila
Unica’.
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Imagem 10. Estudantes uniformizados no auditorio

Captura de tela feita pela autora. Episodio 3, terceira temporada.

Descrigao: a imagem apresenta estudantes, professoras e professores do colégio Moordale sentados no
auditorio enquanto ouvem a nova diretora, Hope Handle. E o primeiro momento em que nos, enquanto
espectadores, vemos todas/os reunidas/os com o novo uniforme. O estranhamento do cenario, que
antes era marcado por expressoes individuais de cor (comparar com a imagem presente na pagina 73),
gera impacto visual ao oferecer tons sobrios e estilo padronizado, cumprindo o objetivo de mostrar as
mudangas enfrentadas pela escola.

4. 4 O curriculo e uma aula de educacio sexual

Manchini, Jacinto e Desidério (2020) argumentam que o avanco do conservadorismo e
do ‘puritanismo’ vem fazendo com que a ‘educagdo sexual’ nas escolas seja vista como “uma
pratica imoral e promiscua e que esta seria responsavel por induzir criangas precocemente a
ter relacdes sexuais” (2020, p. 1786). Essa € uma das justificativas frequentes para argumentar
contra as praticas escolares voltadas a discussdes de género e sexualidade. Em contrapartida,
o que se tem defendido no ambito educacional ¢ justamente o oposto. Falar de educagdo para
sexualidade com criangas e adolescentes ¢ importante para o desenvolvimento pessoal e para
a protecdo contra abusos e violéncias (Furlani, 2012; Louro, 1999; Vieira, 2020).

Mesmo com os posicionamentos de profissionais ligadas a educagdo e pesquisa,
grupos ligados a direita e a setores religiosos se articulam para barrar as discussdes sobre
género, sexualidade e diversidade nas escolas e acabam interferindo nas politicas
pedagogicas. Ao tratar de curriculo, Danilo Oliveira e Anderson Ferrari (2022, p. 615)
anunciam que “Tristes poderes conservadores t€m invadido esse territorio e todo o campo
educacional, reivindicando espagos e tentando expulsar as discussdes que afirmam a diferenga
por meio das relagdes de género e sexualidades”. Nessa linha, podemos pensar como essas
questdes se apresentam na série, ndo apenas porque nela vemos interferéncias em um
curriculo educacional — ficticio —, mas porque a propria série se constitui como um curriculo

cultural ndo escolar. Uma vez que ela se mostra “capaz de fabricar mundos, sujeitos e saberes,
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tensionando as verdades que organizam as formas de ensinar, aprender e viver.” (Caldeira;
Oliveira; Leal, 2025, p.5).

Para tratar dessa tematica na ficcdo, escolhemos o episddio quatro da terceira
temporada.

Em uma das cenas iniciais, vemos que varias/os professoras/es estdo reunidos na
biblioteca, sentadas/os em sofés e cadeiras, um espago que para nos que assistimos pode ser
associado a um lugar de constru¢do de conhecimento. A diretora Hope entra com um jornal
nas maos, anuncia: “tenho certeza que muitos de vocés leram a matéria de hoje com a doutora

Jean Milburn” e entdo comeca a ler um trecho:

Hope: “depois de passar muito tempo no campus de Moordale,
percebi que ha uma batalha acontecendo entre a saude emocional e
sexual de nossos adolescentes”. Nao sei vocés, mas eu estou farta de
ver o nome de nossa escola sendo arrastado pela lama. [Os professores
se olham um pouco confusos, mas Hope continua.] Por isso estou
implementando um plano para acabar com isso. Comega com um novo
curriculo para a aula de educacao sexual, que agora se chamara
crescimento e desenvolvimento. E, para tranquilizar os pais e
investidores, quero que todos sigam essas diretrizes ao pé da letra. Isso
significa que ninguém vai se desviar dos topicos definidos e ninguém
vai falar com os alunos sobre suas vidas pessoais. [O professor Colin
interrompe. |
Professor Colin: Os alunos geralmente tém muitas perguntas pessoais
[A professora Emily Sands assente em concordancia.]

Hope: Senhor, a escola ndo € lugar para perguntas pessoais.
(Dialogo no episodio 4, temporada temporada)

Ao dizer que esta “farta de ver o nome da nossa escola ser arrastado na lama”, Hope
mostra uma preocupacao com a critica publica. Essa preocupagdo se converte em uma série de
acdes que, segundo a diretora em outras cenas, teria como finalidade devolver o prestigio que
o colégio ja teve, inclusive quando ela era aluna de Moordale, mas que vem sendo abalado na
atualidade. Essa busca por voltar a um passado ‘melhor’ que o presente, nesse contexto,
dialoga com a postura saudosista dos grupos conservadores que buscam um retorno ao
passado que nem sempre de fato existiu, mas que diverge do presente, pois expressa politica e
socialmente valores cis-heteros, brancos e cristdos como hegemonicos.

Na mudanca no nome da disciplina de "Educagdo Sexual" para "Crescimento e
Desenvolvimento", podemos pensar que ha uma tentativa de dessexualizar e higienizar o
discurso. Isso esvazia a dimensdo critica e politica da sexualidade. Em certa medida,

‘crescimento e desenvolvimento’ ¢ tdo amplo que pode ser qualquer coisa.
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Contudo, uma das falas que mais me chama ateng¢do, enquanto professora, ¢ a resposta
dela ao professor Colin, quando ele argumenta que ndo seria possivel ficar preso aos
conteudos, uma vez que os alunos geralmente t€m muitas perguntas pessoais. Ao dizer “a
escola ndo ¢ lugar para perguntas pessoais”, Hope traz uma concepcdo autoritiria e
reducionista do papel da escola e da educagdo. Mais do que um espaco de aprendizagem de
conteudos, a escola ¢ um lugar de socializagdo, de trocas de experiéncias. Quando a aula se
transforma em um ambiente de silenciamento, abre-se caminho para perpetuacdo de
desinformacdes e tabus, especialmente quando falamos de educagdo para sexualidade.

Por meio dessa cena, podemos pensar na dimensao politica do curriculo. Sabemos que
ndo héa neutralidade nos processos formativos dos sujeitos, ¢ a escolha de um curriculo
envolve selecionar contetidos, enunciados, linguagens e abordagens. O curriculo enquanto
“um texto cultural que ¢ uma pratica de significagdo produtiva, um artefato sempre envolvido
com relagdes de poder, um texto que governa condutas e que produz sujeitos de determinados
tipos” (Paraiso, 2010, p.34).

Essa acdo de governamento diz de investimentos em determinadas condutas; na
sociedade, por exemplo, durante muito tempo, significou formar um sujeito heterossexual,
cisgénero. A escola, enquanto institui¢do normativa, participa ativamente desse processo, seja
por meio de seus siléncios, seja pelas formas como estrutura os saberes e regula os corpos.

O curriculo, nesse contexto, funciona como uma das principais tecnologias de
governo. Nao se trata apenas de conteudos escolares, mas de escolhas politicas sobre o que
pode ser ensinado, quais corpos sdo legitimados e que formas de vida sdo consideradas

aceitaveis. Como afirma Paraiso:

A selecdo do que ensinar, dos valores a divulgar e a preservar e a
definicdo de que sujeito se deseja formar t€m sempre envolvimento com
poder e governo. Um curriculo ¢ objeto e objetivo de governo: ao mesmo

;.

tempo que inventa praticas e técnicas, ¢ inventado por elas. (2010, p. 56)

Ao pensar o curriculo a partir das perspectivas pos-estruturalistas, podemos ampliar
sua compreensao para além de um conjunto de contetidos e objetivos, concebendo-o como
uma linguagem que produz sentidos e subjetividades.

De volta a série, podemos observar como o novo curriculo imposto por Hope sera
colocado em pratica na escola. Para a nova aula de ‘crescimento e desenvolvimento’, as/os
estudantes sdo instruidos a irem para salas distintas de acordo com os padrdes binarios de
feminino e masculino. Como nos lembra de Joan Scott (1995, p. 21), “género ¢ um elemento

constitutivo de relagdes sociais baseadas nas diferengas percebidas entre os sexos € uma
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forma primaria de dar significado as relacdes de poder”. A separacdo dos corpos escolares
segundo essa ldgica bindria €, portanto, mais do que uma questdo organizacional: é uma
tecnologia de poder que busca normalizar e controlar a diversidade de identidades.

Nos corredores formam-se duas filas, uma de meninas e outra de meninos, sob a
orientacdo de Vivienne, a lider estudantil que acabou sendo transformada em ‘agente da
norma’ pela diretora. Contudo, em meio ao clima de ordenamento, temos um impasse: Cal,
uma pessoa nao binaria que nao se enquadra nas normas determinadas, vai provocar uma

ruptura na regularidade proposta.

Cal: Para onde eu vou? [...]

Hope: Qual ¢ o problema, além do seu uniforme, de novo?

Cal: Nao nos encaixamos na descricdo de menina e menino. [Cal usa a
cabeca para apontar outra pessoa ndo bindria.] Entdo para onde
devemos ir?

Hope: Vocés podem ir para fila das meninas.

Cal: Mas eu ndo sou menina. [Hope suspira.]

Hope: Elas vao falar sobre anatomia feminina na aula, tenho certeza
que vai ser util para voce.

Cal: Certo, entdo ¢ a fila da vagina e a fila do pénis, ¢é isso?

(Dialogo no episoddio 4, terceira temporada)

Essa cena ndo apenas abre espago para problematizarmos a imposi¢ao das normas
binarias de género nos espagos escolares, mas também nos ajuda a pensar na exclusdo de
sujeitos que escapam a normalizagdo. O caso de Cal nos ajuda a entender como a divisdo por
sexo serve para manuten¢ao de identidades hegemonicas, e como essas mesmas identidades se
constituem a partir de padrdes e regras arbitrarias, que, por sua vez, vao definir
comportamentos e acdes desejaveis. Como acompanhamos na se¢do anterior e nessa, por ser
lida socialmente em corpo feminino, Cal fica sujeitu a diversas tentativas de adequacdo, nas
quais varias pessoas a sua volta tentam fazer com que elu se comporte, se vista e aja como
uma mulher, o que implica em usar uniforme feminino, ficar na ‘fila de meninas’, assistir a
aula sobre anatomia feminina, etc. Todas essas imposi¢des constituem-se como violéncias que
funcionam a partir de um sistema que exclui a diversidade. No entanto, a postura de Cal ¢é
sempre de questionamento, de resisténcia, o que dificulta a perpetuacao desses discursos que
pdem em funcionamento as normas de género. “A repeticao desses pap€is € o que garante a
producao do género no interior de uma dada sociedade. O questionamento dessas repetigoes,
por sua vez, ¢ o que mostra o carater arbitrario e inventado dessas normas e, logo, a

possibilidade de resisténcia.” (Souza, Oliveira, 2025, p. 12). No final da cena, acompanhamos

outro momento de resisténcia de Cal, quando elu simplesmente decide matar a aula.
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Ap0s esse enfrentamento entre Cal e Hope, somos levados a duas aulas de educagao
sexual, ou melhor: aulas de crescimento e desenvolvimento. A partir dai acompanhamos uma
sucessdo de cenas que se revezam para mostrar o que aconteceu em cada ambiente. Para
facilitar nossa andlise, nos as agrupamos em dois blocos: o primeiro, no qual trataremos da
‘aula dos meninos’, e o segundo, em que trataremos da ‘aula das meninas’.

Na sala ‘dos meninos’, temos os estudantes sob a supervisao do professor Colin, que
ministra biologia e musica. Todos eles foram dispostos em cadeiras enfileiradas de frente a
uma grande televisdo que traz um video informativo. O video de aparéncia antiga traz um
homem vestido como professor em uma carteira posicionada frente a uma lousa. Pénis
holograficos comegam a voar em dire¢do ao suposto professor, que os rebate em defensiva e
entdo se poe a falar sobre erecdes indesejadas, num tom que buscava ser descontraido, mas
acaba assumindo carater ridicularizado. Os alunos assistem aquelas animagdes meio confusos,
risonhos e perplexos pela linguagem que ndo corresponde ao conhecimento e experiéncia que
eles ja tém sobre sexualidade. Temos um corte que nos leva a ‘sala das meninas’ e, quando
retornamos aos meninos, o video anuncia: “As atividades homossexuais t€m uma chance
muito maior de causar doengas sexualmente transmissiveis, como herpes, sifilis, HIV e Aids”.
Rahin entdo se dirige ao professor Colin: “Senhor, esse video ndo estd falando sobre sexo
seguro, sO estd humilhando os gays”. O professor concorda com a cabeca, mas logo se lembra
da recomendagdo da diretora sobre nao responder as perguntas pessoais dos alunos. Entdo

temos o seguinte didlogo:

Colin: Lembrem-se, ndo podem fazer perguntas, estamos so6 assistindo
ao video.

Otis: Por que ndo podemos fazer perguntas?

Colin: Isso ¢ uma pergunta. [Responde sem jeito. ]

Otis: Eles tocaram em pontos importantes no video ¢ ndo tem muita
informacdo. S6 ta pregando abstinéncia e homofobia, o que € perigoso.
Estamos meio velhos para pénis voadores, senhor. [Se referindo a
animacao do video.]

Colin: T4 bom, para de falar de pénis.

Otis: Nao pode colocar isso e esperar que... [Colin o interrompe. ]
Colin: Otis, ta atrapalhando a aula, vai embora. [E aponta para fora da
sala.]

Otis: E sério isso?

Eric: Ele nao pode falar pénis em educagao sexual? [Se revolta.]

Colin: Lamento pessoal, mas olha s, eu posso perder meu emprego se
eu deixar vocés fazerem perguntas. So assistam, por favor.

(Dialogo no episodio 4, terceira temporada)
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As cenas descritas tém muitas camadas e s3o um material potente para analisarmos a
forma como as tematicas de educacdo para sexualidade sdo tratadas em algumas escolas.
Nesse exemplo ficticio, vemos a institui¢ao se utilizar de materiais obsoletos e que apelam
para uma linguagem infantilizada sobre sexualidade. A forma como as informacdes — ou
desinformagdes — sdo transmitidas, ignora as vivéncias e as experiéncias daqueles alunos,
além de ndo proporcionar didlogo sobre as dividas que eles possam ter sobre a tematica.

Ao vincular as “atividades homossexuais” a transmissdo de IST, o video e a escola
agem perpetuando estigmas e desinformacdes sobre relagdes homoafetivas. Essa a¢do, como
explicita Rahin, ¢ discriminatoria e patologizante: “esse video ndo esta falando sobre sexo
seguro, so esta humilhando os gays”. Porém ela ndo ¢ isolada. Durante muitos anos,
especialmente na década de 80, circulou o discurso médico que associava o HIV-Aids aos
homossexuais, sendo inclusive chamado de ‘cancer gay’ (Ferrari, Castro e Bastos, 2021).
Quando analisamos que um enunciado como esse parte de um lugar como a escola, que ¢
referéncia e autoridade na producdo de conhecimento, ele se torna ainda mais perigoso. Isso
porque aquele dito esta sendo legitimado e passa a desempenhar uma funcao discursiva, que
ganha for¢a de ‘verdade’, funcionando em uma légica que alimenta a homofobia na
instituicdo e fora dela. Ali a escola age como um agente de manutencdo da norma
heterossexual ao hierarquizar e atribuir significados negativos as experiéncias homoafetivas.

Confrontando tanto o conteudo homofobico quanto a impossibilidade de debate
imposta pela escola, Otis resgata o papel da instituigdo como espago de construgao critica do
conhecimento, defendendo uma abordagem de educacdo para sexualidade que supere
discursos moralizantes baseados em abstinéncia e em exclusdo, defendidos pelos grupos
conservadores. Isabela Manchini, Jéssica Jacinto e Ricardo Desidério (2020) comentam que a
sexualidade ¢ um dos temas mais polémicos da atualidade, sendo constantemente disputada,
uma vez que “ela ultrapassa as barreiras do sexo compreendido como unicamente para fins de
reproducdo, abarcando em seu processo de construcdo subjetiva o desenvolvimento bioldgico,
psiquico e sociocultural, além de ser um territorio da descoberta do prazer.” (2020, p. 1783).
Essa compreensdao amplia os sentidos para educagdo para sexualidade, entendendo a
sexualidade como um aspecto intrinseco a ndés enquanto sujeitos e parte da experiéncia
humana, o que faz necessario pensarmos em alternativas para além do moralismo e da
repressdo. Contudo, serd que, no dia a dia em sala de aula, se posicionar enquanto professor
por essa mudanca de perspectiva ¢ uma tarefa facil?

Se observarmos o exemplo do professor Colin, veremos que se cria um conflito entre

0 compromisso €tico com o saber e a aprendizagem dos estudantes e o medo de ser
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penalizado por descumprir determinagdes institucionais. Esse fato se evidencia quando ele
expulsa Otis mesmo considerando seus questionamentos validos: “Lamento pessoal, mas olha
s0, eu posso perder meu emprego se eu deixar vocé€s fazerem perguntas. SO assistam, por
favor.”. A atitude de Colin ¢ sintomdtica de um sistema maior, no qual o docente acaba
pressionado por diretrizes que, por vezes, entram em conflito com sua consciéncia. Assim,
ndo basta culpabilizarmos o professor, mas entender que o ocorrido demonstra um problema
estrutural.

Ao nos deslocarmos para a ‘sala das meninas’, temos uma mudanga na dindmica de
ensino da disciplina de ‘crescimento e desenvolvimento’. As cenas mostram que as alunas
estdo dispostas em um ambiente um pouco mais amplo, em dois semi-circulos compostos por
sofas e cadeiras, algumas seguram panfletos informativos, mas nao ¢ possivel ler do que se
trata. Além da presenca da professora de literatura, Emily Sands, e de uma palestrante
convidada, a propria diretora Hope estd presente na sala para supervisionar o contetido. A
mulher que inicia a fala ndo ¢ uma personagem usual na série; pela forma como esta vestida e
seu vocabulario, nao ha indicacdes de que ela seja uma profissional da educagdo ou da saude.
Ela aparenta ter entre 30 e 40 anos, sua fala gira em torno de um discurso que associa a
pratica sexual feminina a perda de oportunidades pessoais e profissionais a partir do que

parece ser sua propria experiéncia. Logo de inicio ela exclama:

Palestrante: Eu t6 aqui pra contar como uma noite de sexo arruinou
minha vida. Eu e meu namorado usamos camisinha? Sim. Ela rompeu?
Sim. Meu namorado avisou pra mim? Nao. [Entdo ela continua.]

Acho que adolescentes ndo devem fazer sexo, porque o sexo vai
arruinar sua vida pra sempre. Eu fui de ter sonhos a ter um bebé de seis
meses que me deixou com uma bexiga vazando e uma vagina folgada.
[Ela anda na frente da turma enquanto gesticula para o proprio corpo.
Parte das alunas fica escandalizada com suas falas.]

A fala da mulher gera o impacto esperado, algumas alunas se entreolham em panico,
Olivia chega a arregalar os olhos enquanto busca auxilio no panfleto. Em sua fala a
palestrante ndo apenas evidencia a falha de um método contraceptivo — cuja eficacia, mesmo
sob uso tipico, ¢ alta, com taxas de falha variando entre 2% e 5% — como também se
apresenta como um exemplo negativo, uma adverténcia viva das "consequéncias" do sexo.

No entanto, o que se observa ¢ uma énfase moralizante que desloca a atencdo do
problema central: a auséncia de comunica¢do entre os parceiros. Em um cenario educativo
mais comprometido com os direitos sexuais e reprodutivos, essa narrativa poderia ter

destacado a importdncia da responsabilizagdo mutua, do didlogo sobre métodos
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contraceptivos e da existéncia de alternativas como a contracep¢do de emergéncia. Em vez de
condenar o sexo em si — tratado aqui como algo inerentemente destrutivo —, a abordagem
poderia ter promovido uma reflexdo critica sobre praticas seguras, consentimento e
corresponsabilidade.

A forma como o assunto ¢ conduzido no intuito de culpabilizar e restringir a
autonomia feminina sobre o préprio corpo acaba gerando incomodo. Maeve interrompe a

palestrante:

Maeve: Desculpa, a aula dos meninos € sobre gravidez também ou s6 a
das meninas? [A palestrante olha confusa para Hope buscando ajuda.]
E s6 a gente? Muito progressista.

Diretora Hope: Quicta, Maeve.

Palestrante: Depois de ficar gravida, minha Unica opg¢do era largar a
escola. [Maeve novamente interrompe. |

Maeve: Sempre temos opgoes, as mulheres ndo sdo obrigadas a ter o
bebé.

Hope: Ja chega. [Hope tenta cala-la, mas Maeve continua. ]

Maeve: E niao devemos ter vergonha do desejo sexual, faz o sexo
parecer assustador, mas ndo precisa ser. [Hope suspira.] Pode ser
divertido e bonito e ensinar coisas sobre vocé e seu corpo. [Ao fundo
vemos a professora Emily Sands dar um °‘soquinho’ no ar numa
demonstracdo de aprovagao e orgulho.] Deviam nos ensinar a fazer isso
com seguranga e ndo falar para evitarmos o sexo porque isso nunca da
certo.

Hope: Ta legal, saia! Agora! [Maeve entdo rasga o panfleto
informativo que estava segurando e exclama.]

Maeve: Com prazer! [Aimee comeca a bater palmas para a amiga, mas
ninguém a acompanha. ]

Palestrante: Certo, agora nds vamos assistir ao video do meu parto,
onde vao ver que eu fui rasgada da vagina até o anus. [...]

(Dialogo no episodio 4, terceira temporada)

A narrativa descrita mostra como o discurso moralizador sobre o sexo atua para
manter normas sobre género, sexualidade, heteronormatividade e abstinéncia. A palestra
reduz a ‘educacdo sexual’ a uma ferramenta heteronormativa, em que o sexo ¢ visto
exclusivamente como meio de reprodugdo e inevitavelmente vinculado a gravidez. Além
disso, reforca a maternidade como destino natural do feminino, enquanto os meninos
participam de outra aula sobre eregdes e Infecgdes Sexualmente Transmissiveis. A licdo desse
curriculo ¢: homens heterossexuais ocupam o lugar do sujeito ativo, enquanto as mulheres

devem escolher entre a abstinéncia e a gravidez como puni¢ao pelo desejo. Pessoas fora dessa
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norma, especialmente LGBTQIA+, s3o ignoradas ou patologizadas, como no caso da
associacdo automatica entre homossexualidade e HIV/Aids.

Quando Maeve questiona se 0os meninos estao recebendo a mesma aula, ela evidencia
a assimetria de género e a divisdo sexual do conhecimento. Como aponta Guacira Louro
(1997, 2008), a escola ndo ensina apenas conteudos formais, mas também normas sobre quem
pode desejar, de que forma e com quais consequéncias.

Esse tipo de discurso escolar reforca o que Adrienne Rich (2012) conceituou como
heterossexualidade compulsoria, ou seja, um sistema que naturaliza a atragdo entre homens e
mulheres como Unica forma legitima de desejo, excluindo e inferiorizando outras

possibilidades. Como explica Tania Swain

(...) a heterossexualidade também ¢ politica, isto €, politica na naturaliza¢do
dos seres na exclusdo e no confinamento de um feminino construido como
oposto e complemento do masculino. Inferior, porém, ja que “diferente”.

4

“Diferenga de sexos” é uma categoria fundadora da heterossexualidade
compulsoria, carregando a ideia de que os corpos sexuados sdo determinantes
do papel e status no social e de que a “natureza” define a importancia dos
seres humanos de acordo com a sua biologia. A diferenga dos sexos ¢,
portanto, também politica, na medida em que sela a desigualdade no social.
(2012, p. 47)

Retornando a fala de Maeve, também podemos notar como ela contrapde o discurso da
palestrante ao explorar outras possibilidades em torno do sexo ndo como um evento
traumatico e destrutivo, mas como uma experiéncia que pode ser segura, prazerosa €
formativa. Sua intervenc¢do desloca o foco do medo para a informagdo, do controle para a
autonomia, defendendo que o papel da escola ndo deve ser o de reforcar normas morais e
punitivas, mas sim o de garantir acesso a conhecimentos que permitam escolhas conscientes.
Ao afirmar que “deviam nos ensinar a fazer isso com seguranga e ndo falar para evitarmos o
sexo porque isso nunca da certo”, Maeve questiona diretamente a logica da abstinéncia como
unica politica possivel e propde uma visdo mais critica da educagao para sexualidade. Sua fala
evidencia a urgéncia de um curriculo que reconhega o desejo como parte da experiéncia
humana e que forneca ferramentas para que jovens possam vivé-lo com responsabilidade.

Os protestos de Hope e a expulsdo da garota mostram mais uma vez as tentativas de
silenciamento de vozes que ousam soar dissidentes. Contudo, se observarmos as palmas
timidas de Aimee em apoio a colega, ou mesmo o gesto da professora de literatura em
aprovacao as opinides de Maeve, podemos lembrar daquilo que Foucault (1988) fala sobre o

poder nao ser total, na medida em que surgem espagos para resististéncias.
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Outro momento no qual podemos observar essas micro resisténcias ¢ quando, apos
ouvir um burburinho de alunas e alunos aterrorizados ao final das palestras, a professora de
literatura intervém aconselhando que as pessoas busquem informagdes no posto de saude.
Essas resisténcias nao se findam. As/os estudantes vao continuar a contrapor suas ideias as

propostas de Hope. E sobre isso que trataremos na nossa tiltima segdo do capitulo.

4.5 Climax final

Diretora Hope: Tenho certeza que alguns de vocés estavam em davida
se deveriam vir aqui hoje. Acho que ninguém quer mandar o seu filho
para uma escola famosa por DSTs e musicais erdticos. Mas eu t6 aqui
pra garantir para todos os pais que essas questdes sdo coisa do passado,
e entdo eu agora prometo a voc€s que, se escolherem a Academia
Sparkside para seu filho, receberd a educagdo em um campus seguro e
sem sexo [...] protegeremos nossos jovens a todo custo.

(Fala do episodio 7, terceira temporada)

Como climax final das nossas analises de etnografia de tela, decidimos abordar o
término da terceira temporada. O episddio sete, o pentltimo, retrata ‘o dia de portas abertas’,
uma ocasido estratégica que visa reposicionar publicamente a escola Moordale apos a
repercussao negativa do episodio envolvendo a adaptacao teatral de uma peca de Shakespeare,
que conferiu a instituicdo o estigma de “Escola do Sexo”.

A fala transcrita acima ¢ proferida pela diretora Hope durante esse evento, que
representa a primeira abertura oficial da escola a comunidade e a imprensa desde o escandalo.
Nela, observa-se uma tentativa explicita de reposicionar a imagem da instituicdo, agora
rebatizada como Sparkside Academy. A diretora, assumindo um tom conciliador e persuasivo,
procura tranquilizar as/os responsdveis das/os estudantes, garantindo que a escola oferecera
uma educagdo "segura" e desvinculada de qualquer associacao a sexualidade.

O discurso de Hope insere-se em um processo mais amplo de higienizagao simbolica e
material da escola, que perpassa desde a reforma das estruturas fisicas, a reformulagdo do
curriculo escolar até a tentativa de controle dos corpos e comportamentos das/os estudantes.

Acontece que as/os estudantes também tinham seus proprios planos para o evento.
Elas/eles decidem aproveitar que o colégio esta repleto de investidores e responsaveis para
expressar seu descontentamento com as medidas que vém sendo implementadas. Enquanto as
pessoas estdo no auditorio esperando que a lider estudantil Vivienne teca elogios a nova
administracao e as novas estratégias adotadas, Vivienne abandona a alianca com Hope e exibe

um video que a deixa desconcertada.
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Nele, Jackson e Vivienne aparecem fantasiados de vulva e pénis respectivamente.
Depois deles, outras/os alunas/os também aparecem fantasiados de orgdos sexuais e até
brinquedos eroticos. Juntos, elas/es reivindicam para si a alcunha de ‘Escola do Sexo’ e
defendem a necessidade de se falar abertamente sobre sexualidade. Abaixo transcrevo parte

do audio do video exibido:

“Néo temos vergonha de ser um aluno da ‘escola do sexo’, porque o sexo faz
parte do ser humano [...] € por isso que as escolas precisam de lugares
seguros, pras pessoas perguntarem sobre essas coisas que alguns acham
vergonhoso. Onde ndo haja vergonha, estigma ou medo, porque, quando a
vergonha ¢ usada como uma arma, ndo s magoa as pessoas, pode
prejudica-las para sempre. Mas o oposto da vergonha ¢ orgulho, e algumas
pessoas querem envergonhar os alunos da ‘escola do sexo’ por coisas que
temos orgulho de fazer. [...] Muita vergonha vém de visdes antiquadas sobre
sexo, e infelizmente as pessoas foram ensinadas a sentir vergonha de seus
corpos ¢ identidades, ¢ o ciclo continua hoje. Mas o mundo ta mudando e os
jovens estdo cansados disso. Entdo, se vocé concorda que comunicagdo e
empatia sdo ferramentas melhores do que siléncio e vergonha, junte-se a nos e
peca o melhor pra sua escola.”

A estratégia articulada pelos/as estudantes culmina em um desfecho inesperado. A
postura critica assumida por eles/as durante o evento desagrada aos investidores, que decidem
retirar seu apoio financeiro a escola, resultando no anuncio de seu fechamento. Com isso, a
temporada se encerra retomando simbolicamente a trajetoria que teve inicio na primeira
temporada quando Otis e Maeve atendiam colegas na clinica improvisada nos banheiros da
escola oferecendo escuta e orientacdo sobre questdes de sexualidade. Agora a ideia ¢ nao
tratar desse assunto de maneira escondida nas cabines, ¢ exigir que a escola se posicione e
ofereca essas discussoes.

Esse encerramento evidencia um amadurecimento coletivo dos/as estudantes, que, ao
longo da série, passaram a compreender a importancia do didlogo aberto e responsavel sobre
educagdo para sexualidade no ambiente escolar. A mensagem final da temporada sintetiza
esse percurso, reforgando que “se vocé concorda que comunica¢do e empatia sdo ferramentas
melhores que o siléncio e a vergonha, junte-se a nos e pe¢a o melhor para sua escola”. Essa
convocacao funciona ndo apenas como conclusdo narrativa, mas também como uma critica
social direcionada ao publico, defendendo uma abordagem mais humana, transparente e
acolhedora nas praticas educacionais.

Trazendo um didlogo do episddio oito, que marca definitivamente o fim do colégio
Moordale, podemos problematizar também de que forma a escola funciona como um espaco

de negociagdes de ideias e de valores que se contrastam. Ele acontece quando Otis, que esta
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no hospital acompanhando sua mae, encontra Hope em uma situa¢do de vulnerabilidade.

Nesse momento, os dois antagonistas t€m uma franca conversa sobre os rumos do colégio:

Otis: Vocé sabia que a escola ia fechar?

Hope: Vocés pensaram que estavam sendo muito espertos ontem, mas
s6 destruiram tudo.

Otis: Acho que fomos ouvidos.

Hope: Nao sou muito mais velha que vocé, mas a minha geragdo sabia
como se portar. A gente sabia o que era importante.

Otis: O problema que falamos sempre existiu. As pessoas s6 ndo se
sentiam seguras para falar. E isso que estd mudando.

(Dialogo no episodio 8, terceira temporada)

Ao passo que Hope reivindica uma forma ‘correta’ de se portar e de reivindicar suas
demandas sem prejudicar a ordem estabelecida, Otis sinaliza que “o problema [...] sempre
existiu”, mas que existe um movimento de mudanga no qual as pessoas tém mais seguranga
para se posicionarem.

Essa dindmica dialogada evidencia a nocdo de performatividade de género e
sexualidade trazidas por Butler, afinal, eles sdo elementos construidos e reproduzidos em
contextos discursivos, passiveis de subversao. Butler (2018) argumenta que essas identidades
sdo resultado de praticas discursivas normativas que naturalizam certas formas de ser,
enquanto outras sdo marginalizadas e silenciadas. A agdo dos estudantes na escola e a fala de
Otis mostra a resisténcia a essa normatiza¢ao, defendendo a criagao de espagos seguros para
que diferentes subjetividades possam emergir € se expressar.

O término da terceira temporada ndo encerrou o debate sobre sexualidade em Sex
Education, e o fechamento da escola Moordale também nao representou o fracasso das/os
estudantes que buscavam mais informacao e liberdade para se expressar. Entretanto, serviu
para problematizarmos o impacto das agdes conservadoras no ambito escolar. Fechar
Moordale pela sua fama de ‘escola do sexo’ mostrou que mais importante, para os
investidores, do que garantir o acesso a educagdo era poder controlar que tipo de sujeitos a
escola estava formando. Ao perceber que ndao haveria mais controle do curriculo e do
pensamento daqueles individuos, eles apostam em retirar o financiamento em uma logica
mercadoldgica, mas também politica. Assim, podemos retomar a ideia de curriculo como uma
tecnologia de governo que, quando submetido a interesses privados, tende a reforgar regimes
de verdade que favorecem performances de produtividade e normalizagao.

Na quarta e ultima temporada, temos a ampliagdo dessa discussdo a partir de novas

demandas. Sdo inseridas novas personagens, uma nova escola e outros desafios. Foi a partir
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da divulgacao da ultima temporada que veio o nome desta se¢do. Enquanto aqui associamos
climax final a um momento decisivo para a dissertacao, no poster (imagem 10) ele possui uma
conotacdo sexual — as personagens, a partir dos gestos e fei¢des, parecem representar um

orgasmo — 0 que comunica perfeitamente a ideia da série.

Imagem 10: Poster da 4* Temporada

UMA SERIE NETFLIX

o climax final
21 DE SETEMBRO

Fonte: Copyright Netflix

Descri¢ao: A imagem 10 ¢ um dos cartazes promocionais de divulgagdo da quarta e tltima temporada
da série Sex Education. Além do titulo da série, podemos ler os trechos “climax final”, “s6 na Netflix”
e “21 de setembro”, que corresponde a data de estreia na plataforma. O cartaz traz uma composi¢ao de
oito personagens enfileirados em um esquema 3-3-2. Na fileira da frente, da esquerda para a direita
temos: Eric, Otis € Maeve; na seguinte: Jackson, Aimee e Jean; e por ultimo: Adam e Rubi. Todas as
personagens seguram em suas maos livros ou panfletos, posicionam-se de olhos fechados e esbogam
expressdes que remetem a momentos prazerosos em uma relacdo sexual, brincando com o titulo da
temporada, o ‘climax’, ou seja, o ponto alto da série.
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EPILOGO

Todas as escolhas dos titulos foram muito simbolicas, buscamos por meio delas
resgatar elementos das narrativas seriadas e do audiovisual. Com a cena final do nosso
episddio, nao foi diferente. Segundo o diciondrio online, epilogo ¢ o “final do texto;
conclusdo de uma narrativa literaria que traz um resumo dos acontecimentos mais importantes
que nela ocorrem.”. Essa € a ideia que organiza essa parte da dissertagao.

Longe de oferecer um fechamento definitivo ou uma conclusao universalizante, nos
apoiamos nas perspectivas pos-estruturalistas para dizer que o caminho tragado aqui foi
apenas um dos muitos caminhos possiveis. E certo que, por meio de nossas pesquisas,
produzimos verdades, mas ndo verdades unicas e excludentes. Como lembra Michele Santos
(2021, p. 196), “tenho ciéncia de que fazer pesquisa nao ¢ determinar “a verdade” sobre algo,
mas levantar discussdes analisadas com o meu olhar, possibilitando que, a partir dele, mais
pessoas pensem, discutam e formulem novos questionamentos”. Assim, nosso intuito ¢ de que
nossas problematizacdes sobre Sex Education fomentem ainda mais discussdes sobre a série,
multiplicando saberes sobre ela.

A questdo condutora desta pesquisa foi: “Como a analise da série Sex Education,
enquanto artefato cultural, nos permite problematizar as questdes de género,
sexualidade e educa¢do?”. Exploramos justamente a potencialidade dos artefatos culturais
como meios de transmissdo de saberes, que através de suas pedagogias interferem na
producdo de subjetividades (Magalhaes, ef al 2017) e nos possibilitam pensar o mundo ao
nosso redor.

Ao longo deste trabalho, discutimos como o avanco de discursos e de praticas
conservadoras vém atravessando a escola e tensionado os modos possiveis de abordar género
e sexualidade, evidenciando os limites e disputas que configuram o campo educacional
contemporaneo. Nesse percurso, nos dedicamos a olhar Sex Education enquanto uma pratica
discursiva e cultural, argumentando que a série opera como um curriculo de educagdo para
sexualidade, produzindo saberes, normas e possibilidades de existéncia que extrapolam os
contornos da escolarizagao formal. Por fim, ao examinar a constitui¢ao das subjetividades
juvenis e das figuras docentes que emergem na narrativa, apontamos como a série fabrica
modos de ser jovem e de ser educador, mostrando os jogos de poder, cuidado e resisténcia que
atravessam tais posigdes.

Inspirados pela perspectiva pos-estruturalista de inspiragcdo foucaultiana e por meio da

metodologia de etnografia de tela, descrevemos e analisamos as cenas e os didlogos de
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episoddios do seriado. Foi a partir dessas observagdes que movimentamos autoras e autores
que também discutem aqueles conceitos que haviamos destacado, como a constituicdo dos
sujeitos, o uso das imagens, artefatos e pedagogias culturais, além das questdes de género e
sexualidade.

Nosso entendimento metodologico foi se desenhando em func¢do do fazer da

dissertacdo. Como colocam Sirley Tedeschi e Ruth Pavan,

Afinal, o Pos-estruturalismo parte da perspectiva de que as metodologias
devem ser construidas no percurso da investigagao, de acordo com o objeto de
pesquisa e as questdes elaboradas e suscitadas, pois ndo € possivel estabelecer
antecipadamente os passos ou procedimentos denominados metodologicos e
construir caminhos em abstrato ou modelos prévios. Em outras palavras, a
perspectiva pds-estruturalista entende que ndo se pode estabelecer de antemao
o processo de pesquisa, pois nada assegura que o planejado a priori se
concretize ou que postulagdes tedricas previamente estabelecidas funcionem.
(2017, p. 773)

Desde a aprovacao do projeto em agosto de 2023, da qualificacio em novembro de
2024 até¢ agora em novembro de 2025, este texto sofreu vdarias transformacdes: o titulo
modificado, o levantamento bibliografico retirado, o acréscimo de novo capitulo, que
denotam ndo apenas as ricas contribuicdes da banca, mas também esse percurso investigativo
que transforma ndo apenas a pesquisa, mas quem pesquisa.

Poderiamos usar varios outros artefatos culturais como objetos, entretanto percebo que
apostar em uma série conhecida foi um grande acerto. Todos os outros elementos me eram
estranhos, eu vim de uma graduacdo em Histdria, com outras referéncias tedricas e
metodologicas, mal conhecia Foucault. Este movimento de escrita envolveu curiosidade,
descobertas e amadurecimento. Trabalhar com Sex Education foi investir em discursos e
praticas pedagdgicas que acredito serem importantes, como, por exemplo, a necessidade de se
falar abertamente sobre género e sexualidade nas escolas e valorizar os saberes e as demandas
das/dos estudantes no processo de aprendizagem.

Somado a isso, penso que o mais relevante a se destacar seja que minha escrita
também partiu de um lugar de revolta. Ela vem de uma indignagdo com o contexto que
vivenciamos a partir da ascensdo de Jair Bolsonaro, do crescimento dos discursos de ¢dio
legitimados por ele enquanto figura publica de influéncia. Vem também da minha
preocupacdo com pessoas queridas que poderiam de alguma forma serem vitimas da violéncia
institucionalizada que a dissemina¢do de discursos ultraconservadores e fascistas pode

proporcionar. Por fim, também veio do medo de um futuro que se inspirasse no passado e
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trouxesse silenciamento, perseguicdo e morte para aqueles que ousam pensar ou existir a
partir da diferenca.

Uma vez que “O conhecimento que produzimos no processo de nossas investigacdes
¢, desde sempre, conhecimento interessado tanto epistemologicamente quanto politicamente”
(Tedeschi; Pavan, 2017, p. 774), escrever esta disserta¢do foi, em certa medida, me posicionar
diante de uma ‘onda’ que vem se alastrando e devastando caminhos que foram construidos
por meio de muita luta.

Em meio a tantas disputas e ataques, a série Sex Education passa a ser um 0asis no
meio desse deserto, ela serve para nos alimentar de esperanca e nos possibilita enxergar as
séries, 0o cinema e outras tantas producdes como esses espagos/tempos de suspensdo da
realidade, ao passo que simultaneamente retorna a ela como poténcia de problematizagao. Por
meio dela conseguimos movimentar reflexdes sobre violéncia de género, enquadramentos,
diversidade e tantos outros temas especialmente relevantes ao pensar a educagao.

Uma fala do professor Anderson Ferrari que me acompanhou nesta escrita ¢ sobre
como trabalhar com imagens ¢ trabalhar com memodria. O processo de assistir aos episodios e
depois escrever sobre eles acionou em mim uma série de memorias que me levaram a
problematizar a relagdo estreita entre a realidade do cotidiano e as representagdes seriadas. Ao
assistir a série, quem assiste ¢ convocada/o a preencher o vazio que ha entre a tela e o olhar, e
fazemos 1sso com nossos conhecimentos, nossas experiéncias, nossas vivéncias, nossas
emocgoes.

Quando via uma cena emblematica com a diretora Hope, eu me lembrava da antiga
ministra da Mulher, Familia ¢ Direitos Humanos, Damares Alves. No contexto do Governo
Bolsonaro (2019-2022), Damares protagonizou varias polémicas envolvendo género e
sexualidade, como quando ela afirmou que Elsa, princesa da Disney, terminava o filme
Frozen sozinha no castelo de gelo, porque ela era 1ésbica (O Globo, 2019) e que a histéria da
animagao poderia ser perigosa para as criancas que a assistiam. Ou sobre o famoso antncio de
que o Brasil estaria em uma ‘nova era’, na qual "menino veste azul e menina veste rosa”’(Gl1,
2019), em uma alusao a futuras politicas para reforgar os esteredtipos tradicionais de género.
Quando assisti ao episdédio quatro da terceira temporada sobre os enquadramentos, as
lembrangas sobre esses enunciados me vieram logo, acompanhadas daquela sensacdo de ‘isso
ndo esta nem um pouco longe da realidade’. Porque, no fim, pesquisar etnografia de tela é
perceber exatamente isto, a linha entre a ficcdo e o que vivenciamos ¢ ténue, uma vez que
uma inspira a outra, € a representacao também ¢ inventiva dos nossos modos de ser, agir e

sentir.
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Mesmo com as limitagdes mercadologicas e pedagdgicas apontadas no capitulo 3,
percebo que Sex Education atua como um instrumento de resisténcia ao difundir e questionar
discursos sobre aceitacdo, diversidade e defesa de educacgdo para sexualidade, constituindo-se
como um importante mecanismo do dispositivo da sexualidade. A série se constitui, assim,
como uma reconfiguracdo do dispositivo da sexualidade, a0 mesmo tempo em que o reproduz
e o tensiona. A partir dos enunciados que mobiliza e de seu didlogo com praticas ¢ debates
contemporaneos, observa-se na obra aquilo que Foucault (1988) ja antecipava ao discutir a
hipdtese repressiva: toda tentativa social de silenciar ou interditar o sexo acaba por produzir o
efeito inverso — a multiplicagcdo de discursos, estudos, musicas, séries e de outras formas de

expressao sobre a sexualidade.

CREDITOS:

ALVES, Ana Leticia Rios Castro; FIRMO, Hedwe Matheus de Sousa. Uma analise acerca do
consumo de pornografia por adolescentes e os efeitos no desenvolvimento de sua sexualidade.
Semana de pesquisa da UNIT; Novas fronteiras da ciéncia brasileira: inteligéncia
artificial, distanciamento social e desigualdades. 2020, Universidade Federal de
Alagoas/Psicologia/Alagoas, AL. https://eventos.set.edu.br/al sempesq/article/view/13922,
acesso em 13/08/25.

ANDRADE, Paula Deporte de. Artefatos culturais midiaticos e pedagogias culturais: uma
analise para explorar as qualidades pedagogicas da vida. 38* Reunido Nacional da ANPEd —
01 a 05 de outubro de 2017 — UFMA — Sao Luis/MA, p.1-16.

ANDRADE, Paula Deporte de, COSTA, Marisa Vorraber. Nos rastros do conceito de
pedagogias culturais: invencao, disseminacao e usos. EDUR ¢ Educacdo em Revista. 2017;
33:e157950 DOI: http://dx.doi.org/10.1590/0102-4698157950

BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e filosofia da linguagem. 8 ed. Sao Paulo : Hucitec, 1997.

BALESTRIN, Patricia Abel, SOARES, e Rosangela. "Etnografia de tela": uma aposta
metodologica. In: MEYER, dagmar Estermann, PARAISO, Marlucy Alves (Org.).
Metodologias de pesquisas pos-criticas em educaciio. Belo Horizonte: Mazza edicdes,
2012, p. 87-110.

BANDEIRA, Lourdes M. (2014). Violéncia de género: a construcdo de um campo tedrico e
de investigagdo. Sociedade e Estado, 29(2), 449-469. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-
69922014000200008&Ing=en&nrm=iso&tlng=pt. Acesso: 30 set. 2025.

BARBARA, Andréa, SACHETTI, Virginia Azevedo Reis, CREPALDI, Maria Aparecida
Crepaldi. Contribuicdes das representacoes sociais ao estudo da aids. Interacao em
Psicologia, 2005, 9(2), p. 331-339.



119

BARRETO, Marcio. O cinema e o campo perceptivo da ciéncia. Ciéncia e Cultura. vol.66
n°4 Sdo Paulo Oct./Dec. 2014. Disponivel
em:http://dx.doi.org/10.21800/S0009-67252014000400016 acesso em 11 de julho de 2025.

BRASIL. Conselho Nacional de Combate a Discriminac¢ao. Brasil sem homofobia. Pro-
grama de combate a violéncia e a discriminagao contra GLTB e promocao da cidadania
homossexual. Brasilia: Ministério da Saude, 2004.

BRASIL. Lei n° 14.540, de 3 de abril de 2023. Institui o Programa de Prevencdo e
Enfrentamento ao Assédio Sexual e demais crimes contra a dignidade sexual e a violéncia
sexual no ambito da administra¢do publica direta e indireta, federal, estadual, distrital e
municipal. Didrio Oficial da Unido: se¢do 1, Brasilia, DF, 4 abr. 2023. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ at02023-2026/2023/lei/L14540.htm. Acesso em: 18
out. 2025.

BRASIL. Supremo Tribunal Federal. ADI 5543. Rel. Min. Edson Fachin, Plenario do STF,
julgado em 11/05/2020, publicado em 26/08/2020. Disponivel em: <https://portal.stf.jus.br>.
Acesso em: 1 ago. 2025.

BRITZMAN, Deborah P. O que ¢ esta coisa chamada amor: Identidade homossexual,
educacdo e curriculo. Educacao e Realidade, 21(1):71-96, jan 1996.

BUTLER, Judith P. Problemas de género [recurso eletronico]: feminismo e subversdo da
identidade / Judith P. Butler; traducao Renato Aguiar. — 1. ed. — Rio de Janeiro: Civilizagao
Brasileira, 2018.

. Corpos que importam: os limites discursivos do “sexo”. Sdo Paulo: n-1 edigdes,
2019.

. Quem tem medo do género?. Judith Butler ; traducao Heci Regina Candiani. -
1. ed. - Sdo Paulo : Boitempo, 2024. 272 p. ; recurso digital

CALDEIRA, Maria Carolina; OLIVEIRA, Danilo A.; LEAL, Rafaela Esteves. Notas de um
foucault curriculista para pensar territorios em disputa. Revista Espaco do Curriculo

ISSN 1983-1579 Doi: 10.15687/rec, 2025, v. 18. disponivel em:
http://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php, acesso 15 nov. 2025.

CASTRO, Roney Polato, COURA, Ana Carolina. Em tempos de conservadorismo: pensar
relagdes entre o “escola sem partido” e as questdes de género e sexualidade nas escolas.
Horizontes, 40(1), 2022, €022026. https://doi.org/10.24933/horizontes.v40i1.1320

CESAR, Maria Rita, DUARTE, André. Governamento e panico moral:corpo, género e
diversidade sexual em tempos sombrios. Educar em Revista, Curitiba, Brasil, n. 66, p.
141-155, out./dez. 2017.



120

COLLINS, Alfredo; LIMA, Morgana. Etnografia de tela e semiopragmatica: um didlogo entre
metodologias de andlise filmica. Alavanca Cinema, 2020, 430-437.

CORAZZA, Sandra. Labirintos da pesquisa, diante dos ferrolhos. In: COSTA, Marisa
Vorraber. Estudos Culturais em educacio. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2000.

CORTES, Rita, FERRARI, Anderson, SOUZA, Marcos. “Sobre a sua buceta, responda...”:
escolas e constituigdo de sujeitos em meio a jogos de poder. Pro-Posi¢des | Campinas, SP | V.
30| e20180051 | 2019.

COSTA, Marisa Vorraber. Sobre a contribuicao das andlises culturais para a formacao de
professores no inicio do século XXI. Educar em Revista, n° 37, maio-agosto/2010.
p.129-152.

COSTA, Marisa Vorraber; SILVEIRA, Rosa Hessel; SOMMER, Luis Henrique. Estudos
Culturais, Educagdo e Pedagogia. Revista Brasileira de Educacio, Rio de Janeiro, n. 23, p.
36-61. maio//ago. 2003. ISSN 1809-449X. DOI 10.1590/S1413-24782003000200004.
Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/FPTpjZfwdKbY 7qW XgBpLNCN/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 11 out. 2025.

DUTRA, Mara Rejane Osorio. Pos-estruturalismo e pesquisa: algumas pistas para
investigacdo em educa¢do ambiental. Ambiente e Educacdo. v.14, 2009, p.159-170.

FERRARI, Anderson. Ma vie en rose: género e sexualidades por enquadramento e
resisténcias. Educagdo em Foco, Juiz de Fora, v. 14, n. 1, p. 117-141, mar./ago. 2009.
Disponivel em:

https://www.researchgate.net/publication/268329109 MA_ VIE EN ROSE 1 GENERO E
SEXUALIDADES POR_ENQUADRAMENTO_ E RESISTENCIAS. acesso em mar. 2025.

FISCHER, Rosa Maria Bueno. Foucault e a analise do discurso em educagdo. Cadernos de
Pesquisa, n. 114, p. 197-223, novembro/ 2001.

Foucault revoluciona a pesquisa em educacao? Perspectiva, Floriandpolis, v.
21,n. 02, p. 371-389, jul./dez. 2003.

FOUCAULT, Michel. Microfisica do poder. Organizacao e tradu¢do de Roberto Machado.
Rio de Janeiro: Edigoes Graal, 1979.

Vigiar e punir: nascimento da prisado; tradu¢ao de Raquel Ramalhete.
Petropolis, Vozes, 1987. 288p.

Historia da sexualidade I: a vontade de saber. Rio de Janeiro: Edi¢des Graal,
13% ed. 1988.

O sujeito e o poder. In: DREYFUS, Hubert L., RABINOW, Paul. Michel
Foucault, uma trajetoria filosofica: para além do estruturalismo e da hermenéutica.
Tradugdo de Vera Porto Carrero. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1995.



121

Polémica, Politica e Problematizagdes. In: FOUCAULT, Michel. Etica,
sexualidade, politica. Rio de Janeiro: Forense Universitaria , 2006. p. 225-233.

A arqueologia do saber/ Michel Foucault. 7 ed. Rio de Janeiro: Forense
Universitaria, 2008.

Ditos e Escritos IX: genealogia da ética, subjetividade e sexualidade. 2* ed. Rio
de Janeiro: Forense Universitaria. 2014.

FRANCA, Filipe Gabriel Ribeiro. “Para fazer pensar e entreter”: educacao, producao
corporal, sujeitos e masculinidades na revista Junior (2007-2015). 2019. Tese (Doutorado em
Educagao) - Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de Fora, 2019.

FURTADO, Ismael, MARCAL, Edgar. (2016). Educacao e conhecimento na sociedade
imaggética. In E. Marcal & C. Andrade (Orgs.), Gestao, ensino e tecnologias-praticas
docentes, experiéncias e as tecnologias digitais (pp. 95-110). Campinas, SP: Pontes
Editores.

G1. Em video, Damares Alves diz que nova era comegou no Brasil: “meninos vestem azul e
meninas vestem rosa”. G1, 3 jan. 2019. Disponivel em:
https://gl.globo.com/politica/noticia/2019/01/03/em-video-damares-alves-diz-que-nova-era-c
omecou-no-brasil-meninos-vestem-azul-e-meninas-vestem-rosa.ghtml. Acesso em 3 out.
2025.

G1 ZONA DA MATA. Apo6s aprovacao em 1? discussdo, projeto que proibe uso de
linguagem neutra em escolas de Juiz de Fora volta a pauta na Camara; entenda. G1, 17 maio
2022. Disponivel em:
https://gl.globo.com/mg/zona-da-mata/noticia/2022/05/17/apos-aprovacao-em-1a-discussao-p
rojeto-que-proibe-uso-de-linguagem-neutra-em-escolas-de-juiz-de-fora-volta-a-pauta-na-cam
ara-entenda.ghtml. Acesso em: 21 jul. 2025.

HALL, Stuart. A identidade cultural na p6s-modernidade. Tradugdo de Tomaz Tadeu da
Silva e Guacira Lopes Louro. 11. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2006.

HENNIGEN, Inés; GUARESCHI, Neuza Maria de Fatima. A subjetivacdo na perspectiva dos
estudos culturais e foucaultianos. Psicologia da Educagdo, Sao Paulo, n. 23, p. 57-74, dez.
2006. ISSN 1414-6975. Disponivel em
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1414-
69752006000200004&Ing=pt&nrm=iso. Acesso em: 16 out. 2025.

HOOKS, bell. O feminismo é para todo mundo: politicas arrebatadoras. Tradugao de Ana
Luiza Libanio. 1. ed. Rio de Janeiro: Rosa dos Tempos, 2018. [edi¢@o online]

IBIAPINA, Erico, BERNARDES, Anita. O mapa da saude e o regime de visibilidade
contemporaneo. Saude social. 28 (1), Jan-Mar 2019. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/S0104-12902019170982

LOPONTE, Luciana Gruppelli. Sexualidades, artes visuais e poder: pedagogias visuais do
feminino. Revista Estudos Feministas, p. 283-300, 2002.



122

. Pedagogias visuais do feminino: arte, imagens e docéncia. Curriculo sem
Fronteiras, v.8, n.2, pp.148-164, Jul/Dez 2008.

LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educacao: uma perspectiva
pos-estruturalista. Guacira Lopes Louro -Petropolis, RJ, Vozes,1997.

Corpo, escola e identidade. Rev. Educa¢ado e Realidade, n°25, v.2, 2000,
p.59-76.

Género e sexualidade: pedagogias contemporaneas. Pro-Posi¢des, v. 19, n. 2
(56), p.17-23, maio/ago. 2008.

MACHADO, Nathalye Nallon. Mulheres jovens, selfies, feminilidades e subjetividades em
imagens. 2019. Tese (Doutorado em Educacao) - Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz
de Fora, 2019.

MAGALHAES, Joanalira, AMARAL, Caroline Amaral, CASEIRA, Fabiano Figueiredo.
Artefatos culturais: pensando algumas potencialidades para discussao dos corpos, géneros ¢
sexualidades. In: Debates contemporaneos sobre Educacio para a sexualidade /
[organizadoras] Paula Regina Costa Ribeiro, Joanalira Corpes Magalhaes - Rio Grande: Ed.
da FURG, 2017.284 p.

MAKNAMARA, Marlécio. Quando artefatos culturais fazem-se curriculo e produzem
sujeitos, Reflexido e A¢do. Santa Cruz do Sul, v. 27, n.1, p.04-18,mai./ago. 2020. Disponivel
em: https://online.unisc.br/seer/index.php/reflex/index

MASARO, Leonardo. Reconciliagdo com a Historia: Foucault do Estruturalismo ao
Pos-Estruturalismo. Revista de Filosofia Moderna e Contemporanea, Brasilia, v.6, n.1, jul.
2018, p. 379-400 ISSN: 2317-9570

MEYER, Dagmar Estermann. Género e educacio: teoria e politica. In: LOURO, Guacira
Lopes, et al. Corpo, Género e Sexualidade: Um debate contemporaneo na educacao. 8 ed. -
Petropolis, Rj: Vozes, 2012.

O GLOBO. Damares retoma polémica sobre Elsa, princesa de Frozen, ao reiterar criticas a
ideologia de género. O Globo, 13 mai. 2019. Disponivel em:
https://oglobo.globo.com/brasil/damares-retoma-polemica-sobre-elsa-princesa-de-frozen-ao-r
eiterar-criticas-ideologia-de-genero-23662734. Acesso em: 3 out. 2025.

OLIVEIRA, Danilo Aratjo de; FERRARI, Anderson; MACHADO, Nathalye Nallon.
Ninguém solta a mao de ninguém”: conectados/as em rede, resistimos. Praxis Educativa,
Ponta Grossa,v. 14, n. 2,p. 659-677,maio/ago. 2019. Disponivel em:
https://revistas.uepg.br/index.php/praxiseducativa/article/view/13216/209209210887 acesso
em 16 set. 2025.

OLIVEIRA, Danilo Aratjo de; FERRARI, Anderson. Discursos subversivos:

quando o possivel habita o curriculo escolar. Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 16, n.
35, p. 613-631, mai./ago. 2022. Disponivel em:
<http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde> acesso em 13 ago. 2025.



123

OMELETE. A importancia de Sex Education. Disponivel em:
https://www.omelete.com.br/netflix/a-importancia-de-sex-education. Acesso em: 18 out.
2025.

PARAISO, Marlucy Alves. Curriculo e formagao profissional em lazer. in: Hélder Ferreira
Isayama (org.) Lazer em estudo: curriculo e formacgao profissional. Campinas: Papirus, 2010.

PINTO, Fernando Rodrigues; CRUZ, Joao Marcos da; SILVA, Leonardo Aparecido de Souza
da Silva; SANTOS, Tadeu Silva. O facil acesso a pornografia na internet e suas
consequéncias em adolescentes. Anais da Exposi¢ao Anual de Tecnologia, Educacao,
Cultura, Ciéncias e Arte, Instituto Federal de Sao Paulo - Campus Guarulhos - v.4 2024.

REIS, Luana da Silva. Moralidade, laicidade e Constitui¢ao: uma analise dos votos dos
Deputados Federais na abertura do processo de impeachment da presidente Dilma Rousseft.
2023. 31 p. Trabalho de Conclusdo de Curso (Licenciatura em Historia) - Universidade
Federal de Juiz de Fora, Juiz de Fora, 2023.

REIS, Luana da Silva. Joanna Paula Manso de Noronha e o Jornal das Senhoras:
imprensa feminina no Brasil oitocentista. 2022. 36 p. Trabalho de Conclusdo de Curso
(Licenciatura em Historia) - Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de Fora, 2022.

RICH, Adrienne. Heterossexualidade compulséria e existéncia lésbica. Bagoas - Estudos
gays: géneros e sexualidades, /S. [./, v. 4, n. 05, 2012. Disponivel em:
https://periodicos.ufrn.br/bagoas/article/view/2309. Acesso em: 17 out. 2025.

SABAT, Ruth. Pedagogia cultural, género e sexualidade. Estudos Feministas, 9. p.9-21,
2001.

SALIH, Sara. Judith Butler e a teoria Queer. Tradugdo LOURO, Guacira Lopes. 3? ed.
Auténtica, 2012.

SANTOS, Michele Priscila Gongalves dos. “Da um like e se inscreve no canal!”:
problematizando discursos de géneros e sexualidades em videos do youtuber Felipe Neto.
Dissertagao (Mestrado em Educagdo) - Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de Fora,
2021.

SANTOS, Simone Alves. Assédio sexual nos espacos publicos: reflexdes historicas e
feministas. Historia, historias. Brasilia, vol. 3, n. 6, 2015. ISSN 2318-1729

SCOTT, Joan. Género: uma categoria 1til de analise historica. Educagdo e Realidade,
20(2):71-99, 1995.

SEVILLA, Gabriela, SEFFNER, Fernando. A guinada conservadora na educacio:
reflexdes sobre o novo contexto politico e suas reverberagdes para a abordagem de
género e sexualidade na escola. In: Seminario Internacional Fazendo Género 11 & 13th
Women’s Word Congress, 2017, Florianopolis. Disponivel em:
https://www.wwc2017.eventos.dype.com.br/resources/anais/1499465018 ARQUIVO textoco



124

mpletofazendogeneroversaofinalgabrielasevillaefernandoseftfner.pdf acesso em: 22 de julho de
2024.

SILVA, Marcel V. B. Cultura das séries: forma, contexto e consumo de fic¢ao seriada na
contemporaneidade. Galaxia (Sao Paulo, Online), n. 27, p. 241-252, jun. 2014.
http://dx.doi.org/10.1590/1982-25542014115810. acesso em 13 out. 2025.

SILVA, Tatiana Fragoso G. da. Netflix e suas Séries: Rompendo Com A Industria Cultural?.
Intercom — Sociedade Brasileira de Estudos Interdisciplinares da Comunicacio 41°
Congresso Brasileiro de Ciéncias da Comunicag¢ao — Joinville - SC — 2 a 8/09/2018.
https://portalintercom.org.br/anais/nacional2018/resumos/R13-1184-1.pdf

SILVA, Tomaz Tadeu da. O curriculo como fetiche: a poética e a politica do texto curricular.
Belo Horizonte: Auténtica, 1999.

SILVA, Tomaz Tadeu da. A critica pos-estruturalista do curriculo. In: SILVA, Tomaz Tadeu
(Org.). Documentos de identidade: uma introdug¢ao as teorias do curriculo, 2* Ed. Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2007, p.117-124.

SOMMER, Luis Henrique; WAGNER, Irmo. Midia e Pedagogias Culturais. s/p, 2007.
Disponivel em: https://moodlep.uem.br.

SWAIN, Tania Navarro. Desfazendo o “natural”: a heterossexualidade compulsoria e o
continuum lesbiano. Disponivel em: SWAIN, Ténia. “Desfazendo o ‘natural’: a
heterossexualidade compulsoria e o continuum lesbiano”. Revista Bagoas, v. 4, n.05, 2012.
Disponivel em: https://periodicos.ufrn.br/bagoas/article/view/2310/1743

TEDESCHI, Sirley Lizott, PAVAN, Ruth. A produ¢do do conhecimento em educagio: O
pos-estruturalismo como poténcia epistemoldgica . Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 12, n.
3, p. 772-787, set./dez. 2017. Disponivel em:
<http://www.revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa> acesso em 3 ago. 2025.

UNITED KINGDOM. Equality Act2010. 2010 c. 15. Disponivel em:
https://www.legislation.gov.uk/ukpga/2010/15/. Acesso em: 17 out. 2025.

VEJA. Ala conservadora do Congresso tenta barrar volta da educacdo sexual. Revista Veja,
Ed. 2854, 11 ago. 2023. Disponivel em:
https://veja.abril.com.br/brasil/ala-conservadora-do-congresso-tenta-barrar-volta-da-educacao
-sexual/. Acesso em: 21 jul. 2025.

ZULIANI, A. Sex Education: 4* temporada ¢ a mais assistida da Netflix no Reino Unido em
2023. Omelete, 2023. Disponivel em:
https://www.omelete.com.br/netflix/sex-education-4a-temporada-netflix-2023 acesso em: 4 de
agosto de 2025.



125

ZURIAN, Francisco. A.; GARCIA, Francisco R; RODRIGUEZ, Lucia G. La difusién
transnacional de discursos sobre sexualidades no normativas via Netflix: el caso Sex
Education (2019-2020). Comunicacién y Sociedad, e 8041, 2021, p. 1-23. Disponivel em
https://www.scielo.org.mx/pdf/comso/v18/0188-252X-comso-18-e8041.pdf acesso em 20
ago. 24.

AUDIO E VIDEO
AMARELO, AZUL E BRANCO. Anavitoéria, Rita Lee. Sdo Paulo: Sony Music, 2021.

EPISODIO 1, 2* Temporada. Sex Education. Diregdo: Ben Taylor. Texto: Laurie Nunn. Reino
Unido: Netflix, 17 jan. 2020 (51 min.).

EPISODIO 7, 2* Temporada. Sex Education. Diregdo: Ben Taylor. Texto: Laurie Nunn. Reino
Unido: Netflix, 17 jan. 2020 (50 min.).

EPISODIO 2, 3* Temporada. Sex Education. Diregdo: Ben Taylor. Texto: Sophie Goodhart.
Reino Unido: Netflix 17 set. 2021 (1h 1 min.).

EPISODIO 3, 3* Temporada. Sex Education. Diregdo: Ben Taylor. Texto: Laurie Nunn; Alice
Seabright. Reino Unido: Netflix, 17 set. 2021 (53 min.).

EPISODIO 4, 3* Temporada. Sex Education. Diregdo: Runyararo Mapfumo. Texto: Selina
Lim. Reino Unido: Netflix, 17 set. 2021 (54 min.).

EPISODIO 7, 3* Temporada. Sex Education. Diregdo: Runyararo Mapfumo. Texto: Sophie
Goodhart. Reino Unido: Netflix, 17 set. 2021 (58 min.).

EPISODIO 8, 3* Temporada. Sex Education. Diregdo: Runyararo Mapfumo. Texto: Laurie
Nunn. Reino Unido: Netflix, 17 set. 2021 (1h).



126

EXTRAS

APENDICE A - Quadro 4. Episodios de Sex Education e informagoes iniciais

1* Temporada Estreou em : 11/01/2019

Episodio 1 53min | Mesmo com as instru¢des de Jean, Otis se preocupa com seu
desempenho sexual - ou com a falta dele.

Depois de se desentender com Otis, Adam espalha um video de Jean
pela escola. Otis tem uma crise de ansiedade e ¢ ajudado por Maeve.
Eles acabam ajudando Adam quando percebem que ele tomou os
comprimidos estimulantes do pai e fazem as pazes.

Episodio 2 50 min | Pressionado por Maeve, Otis vai a festa de Aimee para oferecer
conselhos, mas acaba percebendo que ndo sera tao facil.

Episodio 3 51min | A clinica de terapia de Otis decola; Maeve vai a clinica fazer um
aborto. Ela ¢ tratada com profissionalismo e acolhida por outra mulher
na mesma situagdo, enquanto do lado de fora um pequeno grupo
religioso tenta dissuadi-la sem sucesso.

Episodio 4 48 min | Eric percebe que Otis se apaixonou por Maeve e eles ficam num
impasse quando Jackson vem pedir conselhos para conquista-la.

Episodio 5 48 min | Uma aluna tem uma foto intima vazada e ¢ ameacada a assumir a
autoria, Maeve convence Otis a descobrir quem vazou. Eric ¢ agredido
ao ir a cidade vestido como a personagem do filme “Hedwig: rock,
amor e trai¢ao”.

Episodio 6 50 min | Eric fica isolado apds seu trauma e seu desentendimento com Otis. Otis
tenta se dar bem com Lily, mas as coisas ndo saem como planejado.

Episodio 7 52min | Lian (personagem secundario) quer que uma menina da escola va ao
baile com ele e continua insistindo com ‘gestos romanticos’ mesmo ela
tendo dito ndo. Otis tenta falar com ele sobre consentimento.

Eric decide ir ao baile e o pai se preocupa com o modo como ele esta
vestido.

Episodio 8 53min | Otis se sente incomodado com o novo livro de Jean, “Educando o
homem: perfil de um jovem poés-pibere com fobias sexuais”,
claramente inspirado nele. Maeve e Otis sao chamados a diretoria por
conta de suas movimentagdes suspeitas na escola. Maeve assume a
culpa da venda de drogas do irmdo e acaba expulsa da escola. Adam e
Eric ficam juntos na detencgao.

2* Temporada Estreou em: 17/01/2020

Episodio 1 52min | Otis esta tendo problemas para lidar com a masturbagéo.

Um surto de clamidia na escola descontrola as/os alunas/os e faz com
que a escola tenha que se posicionar. A supervisora convida Jean para
supervisionar o curriculo escolar (‘confianca, conversa, verdade”).
Maeve consegue voltar a escola com a ajuda da professora de literatura.

Episodio 2 51min Adam vai para o colégio militar — e é expulso.
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Jean ¢é apresentada na escola, mas as/os alunas/os ndo se mostram muito
animados. Ela pede para que os alunas/os deixem suas duvidas sobre
‘educagdo sexual’ numa caixa. O diretor, a fim de defender o atual
curriculo, diz que o professor Colin seria capaz de responder a qualquer
pergunta. Mas Jean assiste a aula e acaba tendo de responder a questdes
que Colin fica constrangido em responder, em especial sobre sexo entre
pessoas homossexuais.

Episodio 3

49 min

Jean comeca a atender na escola e Otis se preocupa que ela descubra
sobre seus atendimentos.

Aimee sofre assédio sexual no 6nibus a caminho da escola, ¢ Maeve a
convence a ir a delegacia denunciar. O policial e a policial que a
atendem tém abordagens distintas que possibilitam pensar na
importancia de mulheres no atendimento a vitimas.

Episodio 4

52 min

Aimee ainda ndo consegue pegar o Onibus por ver seu agressor em
todos. Maeve ¢ expulsa da equipe de debates por ndo saber trabalhar em
equipe. Jean explica a uma aluna sobre assexualidade.

Episodio 5

54 min

Aimee passa a ir correndo para a escola.

Eric e Otis vao acampar, e Eric conta a ele sobre seu relacionamento
com Adam. Otis o repreende por estar com alguém que fazia mal a ele,
inclusive usando insultos homofobicos.

Adam e Ola conversam sobre pansexualidade.

Episodio 6

55 min

Anuar, um aluno da escola, tem problemas para ter relagdes com seu
namorado. Rahim, um outro aluno gay, ensina a Eric e a Otis como
ajudar.

Adam e Eric discutem sobre os problemas do passado e a dificuldade
de Adam em assumi-lo para as pessoas.

O diretor rouba o diario com anotagdes de terapia de Jean e espalha
pela escola trechos das sessdes por culpa-la por seu divorcio.

Episodio 7

50 min

A escola mergulha em caos apds os dados das terapias das/os alunas/os
serem vazados.

Jean descobre que Otis tem dado conselhos na escola por dinheiro.
Papo sobre assédio: as meninas vdo parar na deteng@o por conta de uma
frase escrita no banheiro da escola ofendendo a professora de literatura.
Como castigo elas devem elaborar um texto que explique o que elas
tém em comum.

Episodio 8

60 min

Jean diz a Otis que a clinica foi uma atitude antiética.

As/os alunas/os de Moordale apresentam uma versao erdtica de Romeu
e Julieta, deixando os pais, o diretor ¢ a supervisora bem chocados.

Otis assume a responsabilidade sobre suas agdes na clinica e defende
sua mae: “a minha mae estava aqui para ouvir seus problemas e oferece
orientacdo que a escola deveria estar dando de qualquer jeito”. Michael
interrompe: “sdo criangas, pelo amor de Deus, elas ndo sabem o que
querem’.

O diretor Michael perde o controle ¢ a supervisora o afasta.

3* Temporada Estreou em: 17/09/2021

Episddio 1

55 min

Jean divulga seu novo livro sobre sua experiéncia no colégio.
Apds a repercussdo da pega e do livro de Jean, Moordale fica conhecida
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como ‘escola do sexo’.

Hope assume como nova diretora da escola com a proposta de ‘colocar
Moordale nos trilhos’. Enquanto a diretora d4 uma entrevista sobre
valores familiares ¢ senso de comunidade, um dos alunos passa ao
fundo, nu, segurando uma cabra.

Otis conta a diretora que outra pessoa estd dando conselhos nas cabines
antigas, pois acha perigoso que um aluno e ndo um profissional trate
desses assuntos. Ela manda demolir as cabines.

Diélogo de Adam e Ola sobre masculinidade e bissexualidade.

Episodio 2

61 min

Enquadramentos 1: para se livrar do estigma de ‘escola do sexo’, Hope
comeca a promover mudangas na estrutura do colégio e nos corpos
das/os alunas/os (adoc¢ao do uso de uniformes, proibi¢ao de piercings e
cabelos coloridos, entre outros).

Episodio 3

54 min

Enquadramentos 2: continuagdo do episddio anterior.

Episodio 4

54 min

Matéria de Jean sai no jornal.

Aula de ‘educagdo sexual’: para implantar o novo curriculo de
‘educacdo’ sexual, Hope decide separar meninos e meninas e lhes
oferecer instrugdes diferentes e conservadoras sobre sexualidade, o que
acaba gerando uma grande confusao.

Episodio 5

55 min

As/os alunas/os vd3o numa excursdo para a Franca enquanto Eric vai
com a familia para a Nigéria. A mae dele o manda trocar as roupas por
algo ‘menos chamativo’.

A turma vai para um memorial para as vitimas de guerra (o aspecto
historico nao € explorado).

Episodio 6

59 min

Flashback da infancia de Lily: a mde de Lily é procurada pela diretora
por conta de uma historia que Lily escreveu e repreende a menina: ‘o
problema € que boas meninas nao costumam falar sobre s-e-x-0’.

No presente: Lily publica uma de suas histérias no jornal local e, mais
uma vez, holofotes sdo jogados na escola.

Hope anuncia que a escola passard a se chamar Academia Sparkside,
‘Escola do sexo € coisa do passado’. Ela faz com que Adam, Cal e Lily
sejam chamados a frente do auditdrio e obrigados a usarem placas com
frases humilhantes nos pescogos.

Episodio 7

59 min

Dia de portas abertas e a imagem da escola preocupam Hope, a ponto
de ela trancar Cal em uma das salas para ndo atrapalhar. As/os
estudantes se juntam e reproduzem um video que trata de sexualidade.

Episodio 8

61 min

O destino de Moordale estd ameagado apds os acontecimentos do ‘dia
de portas abertas’. As/os alunas/os sdo comunicadas/os que, com a
cobertura do evento, os investidores ficaram descontentes com a
imagem da escola e decidiram fecha-la. “Vocés vao ter que encontrar
alternativas educacionais para terminar o semestre. Em resumo vocés
estdo ****” Hope e Otis conversam:

Otis: Vocé sabia que a escola ia fechar?

Hope: Vocés pensaram que estavam sendo muito espertos ontem, mas
so destruiram tudo.

Otis: Acho que fomos ouvidos.

Hope: Nao sou muito mais velha que vocé. Mas a minha geracdo sabia
se portar. A gente sabia o que era importante.
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Otis: O problema que falamos sempre existiu, as pessoas s6 ndo se
sentiam seguras para falar. E isso que esta mudando.

Maeve decide aceitar a bolsa e ir para um intercambio nos EUA.

4" Temporada Estreou em: 21/09/2023

Episodio 1

55 min

Jean tem uma entrevista para comandar um programa de radio.

Primeiro dia na escola nova, o colégio Cavendish. Arquitetura moderna
e colorida. “Todo mundo aqui parece Queer”, diz Eric.

Cal relata num gravador as mudangas no seu corpo apds comegar a
tomar testosterona.

Abby: “Nossas instalacdes sdo neutras em termos de género, so
queremos que todes se sintam confortaveis sendo aquilo que sdo”.

Otis quer voltar com a clinica de terapia sexual e descobre que a escola
oferece autonomia a alunas e alunos para apresentar atividades
extracurriculares, mas descobre seu novo impasse: O sua nova
concorrente, que ja administra uma clinica.

A mae de Eric insiste para que ele se batize na igreja.

Moorine diz a Michel que Adam vai largar a escola.

Episodio 2

52 min

Adam comega um emprego como cuidador de cavalos.

Eric enfrenta conflitos internos por conta da religido e conversa com
Abby. Ela fala sobre como se afastou da igreja depois que comegou a
transi¢do, mas que ainda acredita em Deus.

Otis ajuda Abby e Roman a se reconciliarem e sua clinica decola.

Otis sugere a O uma eleicdo para decidir qual das clinicas deve
continuar a existir no colégio.

Episodio 3

56 min

Michel tenta ensinar Adam a dirigir. Ruby ajuda Otis com a eleigao.
Eric, Abby, Roman, Cal e Aisha vao a um bar gay.

Episodio 4

56 min

Maeve volta a cidade apos receber a noticia de que a mae teve uma
overdose. O programa de Jean ndo estd dando certo, e a produtora
propde que ela apresente junto com O.

Abby e Eric ajudam na distribui¢do de comida no centro da igreja.

Episodio 5

55 min

O elevador esta quebrado, impedindo que Isaac v4 at¢ a sala. Jean ndo
aceita medicagdo para depressao pods parto.

Episodio 6

66 min

Eric sonha com Deus o mandando voltar para a igreja.

Eric e Otis tém uma discussdo sobre estarem afastados e o primeiro
ressalta que eles ndo t€ém muita coisa em comum.

Shaw atrapalha o funeral da mae e Maeve a expulsa.

Ruby expde O no programa de Jean pelo bullying praticado anos atras.
Aimee fotografa andes de jardim e homens que a assediaram.

Episodio 7

60 min

(Boa oportunidade para falar de acessibilidade)

Flashback de Jean e Joana adolescentes, quando Jean vé a irma sendo
assediada pelo namorado da mae.

Cal fala sobre a disforia de género em suas gravagdes.

Vivienne comega a perceber que seu namorado Beau ¢ controlador.

r

36 <0’ é 0 nome adotado pela personagem Sarah Owens, interpretado pela atriz Thaddea Graham.
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Depois de se deparar mais uma vez com o elevador parado, Isaac se
atrasa para o simulado e interdita as escadas com a ajuda de Aimee.
Roman e Cal conversam sobre a cirurgia de transi¢ao de género.

Episodio 8

85 min

Cal ndo voltou para casa e sua mae pede ajuda para procura-lu.

Ao chegar a igreja, Eric é informado pelo pastor que o conselho nao
aceitard a doagdo do colégio por ndo compactuar com os valores da
instituigao.

Eric desiste de se batizar depois de ‘se assumir’ diante da igreja e nao
ser aceito como ele é.

Eric tem outra de suas visdes com Deus. Ele encontra Cal e eles
conversam.

Jean recupera o programa e fala sobre a importancia de falar sobre seus
problemas e buscar tratamento.

Aimee faz mais um ensaio fotografico, desta vez no ponto de 6nibus, e
queima a cal¢a com a qual foi assediada.

Os alunos decidem doar o dinheiro arrecadado para a mastectomia de
Cal.

Connor vence a eleigdo para ser o terapeuta da escola, mas desiste do
cargo. Otis cede a vaga a O, que o convida para trabalhar com ela.

Eric decide ser pastor para poder acolher as pessoas.

Fonte: Elaborado pela autora entre 2023 € 2024°".

37 Quadro elaborado para a qualificagdo em novembro de 2024 com base nas anotagdes da autora e nas
informagdes disponibilizadas pela Netflix em: https:/www.netflix.com/br/title/80197526.




