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Friedrich Nietzsche. O Anticristo. 1894.



RESUMO

O presente trabalho se propfe a investigar pistas para problematizar a nocéo de
espaco na Educacéo. Para isso sao realizados, fundamentalmente, trés exercicios: o
de problematizar o conceito de espaco; o de cartografar um bairro da cidade mineira
de Juiz de Fora se produzindo como espaco educativo, junto a um projeto em agao
neste bairro; e, ainda, o exercicio de construcdo da escrita da dissertacdo. A nocao
de espaco hegemdnica na modernidade exclui elementos do sensivel e suas
singularidades, vivenciados no cotidiano. Investir na nocdo de devir-crianga do
espaco proporcionou visibilidade aos acontecimentos. Este exercicio cartografico se
mostrou um campo fecundo de investigacdo e buscou ampliar encontros para um
exercicio de pensamento que impulsionasse a producdo de conhecimento. Vai-se a
esteira do pensamento da diferenca com o francés Gilles Deleuze, que a partir da
abertura do alemé&o Friedrich Nietzsche, propde o conhecimento ndo como fruto da
relacdo de sujeito/objeto, e sim, como efeito de relacdes de forcas, que por sua vez
configuram modos de existir. Que modos outros de existir estdo se configurando?
Investe-se numa configuracdo de forcas que se distancia de uma certa nocéo
moderna de espaco e, com isto, propde-se compor uma reflexdo sobre os desafios
da educacéo da e na atualidade.

Palavras-chave: Espaco. Educacao. Filosofias da Diferenca.



ABSTRACT

The present study aims to investigate clues to problematize the notion of space in
education. To this are made, essentially, three exercises: to problematize the
concept of space, the mapping of a mining district in the city of Juiz de Fora is
producing as educational space, along with a project at work in this neighborhood,
and also the building exercise of writing the dissertation. The notion of space in
modern hegemonic rule of the sensitive elements and their singularities, experienced
in everyday life. Investing in the notion of becoming-child of the space provided
visibility to events. This mapping exercise has proved a fertile field for research and
sought to expand to meet a thinking exercise that boosts the production of
knowledge. Go to the mat with the thought of the difference Frenchman Gilles
Deleuze, who from the opening of the German Friedrich Nietzsche proposes
knowledge not as a result of the relationship of subject / object, but rather as an
effect of power relations, which turn shape modes to exist. What other ways are there
setting? Invests in a setting that forces a certain distance of the modern notion of
space and, thus, intends to write a reflection on the challenges of education and at
present.

Key-words: Space. Education. Philosophies of Difference.
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O presente texto pretende problematizar a nocdo de espaco na Educacdo.
Busca assim construir um campo investigativo em torno do conceito de espaco. Para
isso sdo realizados trés grandes exercicios. O primeiro deles, o exercicio de
problematizar o conceito de espaco, se desdobra em dois movimentos: a discussao
em torno dos pressupostos que produzem o espaco compreendido como continente
e como relacional. Nossa ocupacao esta em torno dos pressupostos que produzem
0 conceito de espaco e como esses constituem possibilidades de existéncia. Ha,
ainda, uma aposta em uma nocdo que se mostrou potente para este trabalho: o
devir-crianga do espago. A intencdo é construir uma teia conceitual capaz, ndo de
espelhar a realidade, mas de nomear a realidade que se constitui no momento em
que nos colocamos como designador naquele espago. Buscamos mais provocar o
movimento que definir uma categoria.

Outro exercicio € o de cartografar um bairro da cidade mineira de Juiz de Fora
se produzindo como espaco educativo, junto a um projeto, em acao neste bairro.
Procura-se focar a questdo do espaco a partir da visada do campo empirico de
investigacdo, na imanéncia do que estd sendo vivido ali. E a descricdo dos
acontecimentos, uma descricdo no sentido de ficar colado ao que acontece. A
cartografia do campo invade os outros dois exercicios e por ela sédo invadidos.

Ha, ainda, o exercicio de construgdo da escrita desta dissertacdo. Como a
escrita vai compondo o formato e dialogando o campo empirico com as discussdes
tedricas acerca do espaco? Fala-se de como a pesquisa vai sendo composta, e
como conceitualmente o campo vai operando na escrita. A tentativa de construgéo
do texto € a de narrar um movimento de pesquisa que constitui o pesquisador.
Escreve-se para se tornar alguma coisa. Um perigo. Lé-se para se tornar alguma

coisa. Outro perigo. De uma escrita como registro para a escrita como expressao,



intensidade. Uma escrita inesperada, fluida, solta, aberta ao dialogo com/a livre
interpretacéo do leitor. A escrita e como produzir uma metodologia para fazé-la ja é
um processo investigativo. Um texto que se quer em movimento: como formatos e
contetido se com-fundem??

Os exercicios ndo sdo apresentados em sequéncia, nem como pré-requisito
um ao outro. O texto vai se compondo por fragmentos diversos. Letras, formas e
imagens vao se intercalando num exercicio de pensar o0 espago e hum exercicio de
habitar a escrita. A leitura €, entdo, um outro exercicio com/no/através do exercicio
de escrita.

O texto possui formatacdes diferenciadas para cada momento que compde a
pesquisa. Para a escrita mais “formal” € usada a fonte Arial. Para a escrita de

impressdes pessoais e questdes que se colocam sem a pretensdo de serem

respondidas é usada a fonte Lucida Handwriting. Uma escrita de um corpo

tensionado. Ha conflito, abalos das verdades e certezas, desmanchamento de um
ser-Marina. Escrita que escapa as impressfes pessoais, e produzem uma escrita

com um corpo tensionado, produzem tensao, movimento, entre. Para as notas de

campo € usada a fonte French (S(‘/Mj:)/[ Para as citacdes longas de trechos dos

trabalhos que compuseram a escolha do tema desta dissertacdo, como relatorios de

pesquisa, monografias de graduacdo e pos-graduacdo e artigos cientificos, é

utilizada a fonte Times New Roman em uma caixa com as |bordas aparentes]. A fonte

1 O recurso de separar algumas palavras com hifen, mesmo sabendo que ha um erro ortografico
presente, foi utilizado para dar énfase a palavras que, do nosso ponto de vista, merecem destaque
na composi¢ao do texto.



Calibri € usada nas transcricdes de gravacbes em video sobre o projeto no bairro

pesquisado e também estdo inseridas em uma EcaixaE.

Os asteriscos *** sdo utlizados para separar articular as discussdes que se
complementam, mas ndo sédo apresentadas linearmente, em sequéncia. O italico é
utilizado como recurso para marcar frases e expressbes de autores que fizeram
parte da escrita desse texto, tais como: conversas informais, reunibes de
orientacées, discussdes no Grupo Travessia?, na defesa do projeto de qualificacdo®,
nas visitas ao bairro pesquisado etc. O recurso de risear algumas palavras foi
utilizado ao invés de apenas retird-las na intencdo de mostrar a processualidade do
texto. O negrito da destaque a trechos marcantes para a dissertacdo. Outro recurso

foi 0 de aumentar ou dimimuir o tamanho da fonte em algumas citacées.

S&o ainda utilizadas imagens escaneadas de cadernos, agendas e blocos de
anotacdes que acompanharam os dois anos de desenvolvimento da pesquisa. Um
recurso que busca trazer os momentos que marcaram e definiram 0s rumos para a

escrita final desta dissertacgéo.

*k%k

% O grupo Travessia é composto pelos orientandos de graduacao e pés-graduacado da Profe. Dr2 Sdnia
Maria Clareto e da Prof2d. Dr* Margareth Aparecida Sacramento Rotondo, assim como ex-
orientandos e, eventualmente professores de escola basica. Esta abrigado no Nicleo de Educacao
em Ciéncia, Matematica e Tecnologia da Faculdade de Educacédo da UFJF e esta em atividade
desde agosto de 2007.

® A banca para a defesa do projeto de qualificacdo foi composta pelos professores Dr. Silvio Donizetti
de Oliveira Gallo (UNICAMP), Dra. Sénia Maria Clareto (orientadora) e Dr2. Margareth Aparecida
Sacramento Rotondo (UFJF).
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Que outros espacos e tempos estdo se produzindo na
contemporaneidade? Que modo de existir outro esta se configurando? Essas
foram as questbes de investigacao apresentadas no anteprojeto de pesquisa quando
da minha candidatura ao ingresso no Programa de Pds-graduacdo em Educacéo da
Universidade Federal de Juiz de Fora (PPGE — UFJF). Durante dois anos me
debrucei sobre elas. Um campo empirico de investigacao foi constituido, junto a uma
cartografia, e outras questdes modificaram e compuseram a proposta de pesquisa
inicial.

Num primeiro momento, a intencdo era, ao problematizar algumas das
perspectivas tedricas na filosofia ocidental acerca das nocdes de espaco e tempo,
numa pesquisa de carater bibliografico, pensar a Educacao na contemporaneidade.

Agregamos uma pesquisa de campo, a essa intencao inicial, na tentativa de
abri-la a outros encontros e ndo em busca de dados que comprovem, ou nhao,
teorias, mas num exercicio de pensamento que nos impulsiona a produzir
conhecimento. As grandes provocacfes que impactaram o trabalho n&do foram

encontradas na bibliografia, mas no campo empirico de pesquisa.

[...] trata-se de ndo de partir de pontos de apoios para explicar os
acontecimentos, mas partir, sim, dos acontecimentos para explicar
como se inventaram esses pontos de apoio (VEIGA-NETO, 2007, p.
58).
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Primeiro dia no baira: onde &, como fag para chegar? Mo Joogle mapo
ndo apatece o bairto. Ligo pata coordenadora, ndo eotd. Mem o eapaso. Ligo
para Grica. Primeira frase: Mas vocé 2ai soginka? Vao acha mefhor eoperar
e ix com alquém para le apresentar? Por que, ld ¢ perigosa? Vo, mas o
deges & mebhor esperar. Vo, quero in hoje mesmo soginko e ser o que rola,
tenho que decidin te ease vai ser o campo. Onldo Ld, desce na @enida Rio
Branco e pega o anibus... Mas o de cara? @h, ai & maio dificil, liga para
alqumas pesquisas na web para achar alquma indicagio. FPronto, pode imprimic
o mapa o vamos. @R, mas agora dou lev que ix de snibus meomo. Liga para
Orica novamente. Qual o nimero do anibuo? Dimero nio sei, mas pode ser o
"Vale Verde” ou o “Dagrado Coragio”, neste illimo pede ac cobrador para te
indicar qual ¢ o ponfo que lem que descer para ir pro baio. o era wm
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cobrador, mas uma cobradora. Perguntei o desci. (o deacer comego a sequir em
Jrente o wm jovem neqra, que havia esoulado minha convewa com a cobradora
perqunla: dai para o Bairo? Vou. Onlao eld na diregio ewada, & para ld.
Voct mora la? Pode me mostrar? Quanto tempo mora aqui? Desde que nasci,
degoito ancs. Conbece a professora da Oficina de Leitwra? §d ousi falar, mas
quem pode Lo mootrar mebhor ¢ @ Dona Margarida, do mercado ali na frente.
Vow subin aqui td, tohau. Oi, dona da eold? @ tia néo. Fabes vocd
possa me ajudar. Dou aluna da professora da oficina de feilira, voct conhece?
Conkego, jé participei por um Lempo, era afi em cima, mas ndo sei ae ofa eotd ai
hoje. ©ra uma sextafeira, feriado, por tofta de 15A80. Diio tem problema, sou
dar wma dolta para conhecer o bairo, obrigada. @ndo uns 50 metros em. frente.
Jem uma ua em finfia reta bem extensa com casas de wm fado e wma enovme
drea plana o qramada, sem conslugdes do oubro. WUma parte defa oewe de
e outras nas janelas de suwas casas. Fico meio sem jeito de continuar, parece que
elio ofhando... Vire para retownar na diregio do supermercado e opa, uma
"Casa 30 Cidadania”, uma constugio nova, com a fachada serde abacate, duas
janelas e uma porta no meio. Uma senhora branca esld parada em frente e lrés
meﬁa&w&w&am:mwﬂﬂmwmmmmmm,
wm homem tambim negro com idade somelhante o uwm bebs em wm cavsinko.
Qohei que a mulher eolada sendo atendida pelo homem e fiquei eoperando em
frente & porda para enlrar, meio sem saber o que diger. @ mubher entio me
perqunla: voct eotd precisando de alguma coiva? Vim para conhecer o bairo.
@h, pode entrar, fica a sontade. &la enlio ae levanta o comesa a abrix as portas
oo cdmodoo e falar o que cada um era para ser. @qui ¢ a sala e computadores,
aqui ¢ a copa, quer um ouco? Bqui & o bankeiro e aqui alrdo 2ai ser uma oubra
safa, mas ainda néo Levminou. Uma grande safa ainda sem tefhado. @gora néo
34 para fager muila coisa aqui, o6 quande nio chove, né? Golavam em fase de
acabamento ¢ mudanca ainda. @h, entdo néo foi aempre aqui? Vo, antes era
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eom oubra casa, quer in [d? @R, ndo sei, pode ser oulro dia, vocd ndo eold
ocupada? Mo, ¢ perto. Perqunto aobre quem consluwrin aquela sede e efa offa
para uma.place e pasede ¢ 3 que foi o gosemo qus conslauin ssa nova sed,
um Sereador consequins 0s tecunas, nio foi a prefeitura nio. & antes de termina
a frase jd eold com a crianga no colo e sainde da casa. Uai me quiande e
Jakando: mas agera a gente ndo sabe come wai ficar porque efe nia foi eleito,
nem ninguém do partide. B vai depender 06 do governador. & antiga aede ficasa
em cima o mercado no qual ew havia pedido informagses. dubimoa um lance de
WMQWWWM&WQWMWWMWM
pequenc ¢ eolreito que ledata para ontros quate cdmodos. (qui era a sala que
a genle fagia ao coivas, aqui wm escritéio, aqui a copa, aqui o banheito, aqui a
safa de compuladores. Ma sala principal as paredes da metade para cima
colavam cobertas de folos prele o branco impressas em folhas de oficio. &la. vai
me mostrando quace uma por uma. Om muitas delas o vereador que consequiv a
derha para a conshugio da nova sede e oua esposa. Jico preccupada com o
snibus para vollar, eslava quase na hora defe passar. Mas eu estou te falando
o que e sei de cabega né, voct pode ligar para minha chefe que ofa vai te falar
mebhor. Quer o ltefefone defa? & me 34 Lambém wm encarle com orientagses
sobre a foi Maria da Penha e quando uma adiogada foi als a Casa da
Cidadania proferin uma pafestra sobre o asounto. Falo com ofa que estou
preccupada com o hordrie do snibus e vollamos para a nova sede. &la pede ao
Romem que eslasa 4 dentro para colocar uma cadeira na calgade pata me senlar
o di5 que dali daria para der o onibus chegando. (Bgora maia ks criangas
colavam na recepsdo. Gla comega a conversar com as criangas, uma delas com
wm ohott bem cutinho. Dia vou deixar mais entrar de short curto e sainha no
cineminha ndo. Olha para mim e diz que na illima cemana tinka quase sefenta
ctiangas, ¢ por nie ler cadeinas ficavam todes sentados no chio em cima de wm
tapete. Wlguém chega e infeviompe a conversa. O homem continua sentado na
mesa de recepsio e fala afle, copantinea, com brincadeiras com as criangas e com
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a mubher. &la entio ofha para mim e diz: efe 1d abusado assim porque a chefe
nio td aqui hoje. Pobre & uma desqraga, nde pode dar confiansa que abuoa. &
entre risoa fala com ele: 2ai asoustar o moga. Ola cumprimenta fodos que o
pacsando em frente & casa, do outro fado da wa principal e dig: se eu figer
alguma coisa erada ndo fem nem onde ew me esconder da policia, aqui todo
M@mmﬁm,vmmwaap@mﬁo. SWmdPMMWm: Now
Ww%gﬁuewm&mmw&ogm@ﬂm,mm
tabalho ¢ para quande? 8 para o ano que dem. Bh td, porque semana
W@OM%WW@W@,%WWMMWW&W
woedi o que e sabia, porque tem qualio ancs que eolow aqui né, enldo fem
sen? & para faculdade. Ola dig que oua mie mora ali “desde que comegon e
ofa desde oo degoito, hd degesseio anos. Fem quatro fihos e uma enfeada que o
alual maride “qanhou a quarda” hd pouco lempo. O entre ‘ois” o tudo bem, a
convensa. vai sequindo. Ola entio pega a fifha ne colo e comesa o amamentd-fa.
Om sequida cofoca-a no caminho. Levanta o lira um papel do bolbo: se soct
puder, estou recoblhendo brinquedas para fevar para creche das minhas criangas,
porque esse prefeito agora manda oé o qrosse, arnos, feijdo o macando. Oubro
dia, parece até mentira, mas a funciondria & que comprow wm pacole de aglicar
para fevar. & en ndo posse reclamar de [4, fratam mews menincs com o maiox
carinho. Machucar ofea de te5 enquanto machucam, mas isso & nowmal de
cianga né, nio & culpa defas. O tempo 2ai passande ¢ o dnibus nio chega. Ddo
cinco horas da tarde. Ola comega a vamer o fade e fora ¢ a fechar a casa.
Mo precisa sair dai nio, 08 dou fager isse porque Ld dande a minha hora.
Vow fechar maio cedo porque eslon Lomando remédic para qarganta mas ndo Ld
adiantande nio. Onlem alé abri o emédic para tomar o poginko e fager ofeito
mais dpide, mas nie adiantou nada. Fuardames as cadeiras, efa tranca a casa
o 2amos andando em diresdo ao oubro ponto que passam maio dnibus. @ cada

WWWWWM.%@S@&@%WW@%—
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mw&émmammmqwﬁﬂmw, Ompoa/m&aj/wam emlf/vim/em/hoee&w
WquMM%%WmmaWW,e

voltamos a caminhar Lentamente. g%,o%ao@n%ma&&daﬁa@a@o! G()O&OA’Y\:Q/‘L
mangaoaof»ow{oeegaawvﬁﬂmmm&mam&o‘ %aWeaﬂmﬁma
a/bubgao,ajﬂ/ow«w/&ammmam‘ 8ﬂam3A§noOW&PamﬂﬂmPammm
deavm@a/@mmmwmgm&gwmwwdamfwga

*k%k

Sou graduada em Geografia, a ciéncia do espaco para alguns. Ha os que
elegem outras categorias: a paisagem, a regido, o territério, o lugar. Ao estudar
essas categorias, noc¢des, conceitos durante o curso, problematiza-las ndo era uma
preocupacdo. Via-as como definicdes ja existentes e amplamente estudadas pelos
tedricos da minha ciéncia. Meu papel seria o0 de escolher uma delas para prioriza-la
em meus trabalhos: ja existiam as definicdes e cabia a mim encaixa-las em minhas
pesquisas de campo. O sujeito e seu objeto de pesquisa. A pratica encaixando na
teoria. “Na tradicao filosofica, teoria e pratica tém sido trabalhadas no contexto de
uma filosofia da representagao, em que a teoria representa o real” (GALLO, 2010, p.
49).

No quinto periodo do curso de Geografia, apds cursar cinco disciplinas na
Faculdade de Economia e Administragdo e achar que essa seria uma area de
estudos interessante — Geografia Econdmica, me candidatei a uma vaga na
Faculdade de Educacéo. Fui selecionada para o projeto de pesquisa de Iniciagéo

Cientifica com o titulo: “Galerias, passagens, entre-espagos: um estudo de
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"4 O titulo me remetia ao

espacialidades em regides centrais de Juiz de Fora
planejamento urbano e a oportunidade de investir nessa area me interessou. O fato
de ser na Faculdade de Educacéo e sob orientacdo de uma professora doutora em
Educacdo Matematica, o que definiria outras dire¢cdes para a pesquisa, foi abstraido,
por mim, num primeiro momento.

A partir desta investigacao, lancamos olhares para a cidade e a producédo de
seu espaco urbano de uma maneira diferente da que imaginava. Com o estudo das
nocbes que envolviam a tematica em questdo — espacialidades, vivéncias
socioespaciais, educabilidades — foi possivel observar que o planejamento urbano
nao era a prioridade, e muito menos questdes ligadas estritamente a Geografia. A
discussdo acerca das nocdes de conhecimento, ciéncia, verdade, espaco e
educacao deslocou essa compreensao inicial sobre os conceitos. A educacédo, tema
até entdo negado durante a graduacéo, entra em questao.

O primeiro autor estudado foi o fildsofo e matematico francés René Descartes
e sua obra “O Discurso do Método”, de 1637. A criagdo de um método rigoroso e
livre de qualquer falha asseguraria 0 acesso a verdade do conhecimento. A
orientadora da pesquisa problematizava: que verdade é essa a que se quer chegar?

O que este método exclui para ser “preciso”? E se lermos esse autor

problematizando algumas de suas afirmagdes?

* O referido projeto de pesquisa foi orientado pela Profd. Dr2. Sénia Maria Clareto, no Nucleo de
Educacgdo em Ciéncia, Matematica e Tecnologia — NEC/ Faculdade de Educacao/ UFJF. Participei
durante dois anos desse projeto, de agosto de 2004 a agosto de 2006. A equipe de bolsistas era
composta, além de mim, por Manoela A. Zaninetti graduanda do curso de Matematica-UFJF; e Jodo
Paulo Souza Vieira, graduando do curso de Historia-UFJF.
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Com efeito, a busca do fildsofo francés pela verdade — sendo a no¢édo de verdade aqui
como adequacdo a uma realidade extramental, prépria da concepcdo cartesiana de
conhecimento e incorporada aos conhecimentos modernos e, em especial, a matematica — e
sua crenga na matematica como “chave do conhecimento” levam-no a investir na direcdo de
propor uma reducdo de todas as qualidades do mundo fisico, ou mundo da natureza,
unicamente a qualidades geométricas.

Conhecimento e verdade encontram-se, portanto, unidos fundamentalmente. Conhecer

é crar Ca/pWW uma “representa¢ao verdadeira” da realidade. A verdade, neste caso, ¢

una, absoluta e imutavel. A investigacdo cientifica estaria, pois, a busca desta verdade.
Descartes desenvolve um método de investigacdo que pretende ser o caminho — igualmente
Unico — para se alcangar a verdade. Para ele, “existindo somente uma verdade de cada coisa,
aguele que a encontrar conhece a seu respeito tanto quanto se pode conhecer” (DESCARTES,
1999 [original de 1637], p. 51). Ou seja, diferenciando-se o verdadeiro do falso, estar-se-ia
conhecendo a totalidade. Dedicou-se, pois, a desenvolver um método unico, capaz de unificar
as diferentes ciéncias. Este método se baseia no procedimento matematico para se atingir
verdades matematicas: as demonstracbes no estilo dos gedmetras, ou seja, através das
intuicbes intelectuais e das deducfes matematicas. Portanto, conhecimento e verdade sdo da
ordem da racionalidade, ndo se envolvendo com as sensacfes, 0s sentimentos, as emocdes ou
0s juizos de valores. Para Descartes, 0s sentidos sempre nos enganam, somente a razdo pode
nos assegurar da verdade. “... a nossa imaginagdo OU 0S N0OSSOS Sentidos jamais poderiam
garantir-nos coisa alguma, se nosso juizo nao interviesse” (DESCARTES, 1999 [original de
1637], p. 66).

As concepcdes de conhecimento e de verdade, abordadas em Descartes, sdo bastante
distintas daquelas apontadas pela investigacdo interpretativa. Como destacado por Clareto
(2003), quando adotamos Nietzsche, encontramo-nos em uma esfera bastante diferenciada
para pensarmos a questdo do conhecimento e da verdade. Ele considera que a verdade e o
conhecimento s&o producbes humanas e, como tais, ttm uma historia, um processo. A critica

que ele faz ao conhecimento e a verdade, no sentido moderno, é que esquecemo-nos de todo o
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processo de sua constituicdo e acabamos por nos fixar unicamente em seu produto final, ou
seja, 0 que acabou se estabelecendo como verdade®.

“[...] esquecemo-nosy de todo o processo- de sua covnstituicdo e
acabamos por nos fikow unicamente e sew produto-final, ow seja,
o-que acabow se estabelecendo-como”” ESPACO.

O estudo das vivéncias socioespaciais nas galerias da regido central de Juiz
de Fora trouxe questbes relativas ao espaco planejado por especialistas e aos
espacos produzidos cotidianamente pelos transeuntes de uma cidade. Espaco,
aquele que tanto falavam na Geografia que ndo era palco, agora era alvo das
minhas problematizagbes. Com o0 ingresso no grupo de pesquisa (inicialmente
formado por uma estudante de Matematica e por mim, da Geografia) de um

estudante de graduacdo em Historia, questbes temporais se acrescentaram as

® Os trés paragrafos apresentados pertencem ao relatério final da pesquisa “Galerias, passagens,
entre-espagos: um estudo de espacialidades em regides centrais de Juiz de Fora”, apresentado a
PROPESQ/ UFJF em agosto de 2006 (CLARETO; TERRA, 2006).
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espaciais na nossa investigacdo. A Historia linear, cronologica e oficial ndo dava
conta de abarcar o que investigavamos sobre a construcdo das galerias. Foi preciso

encarnar outros tempos e espacos.

A pesquisa desenvolvida é de abordagem qualitativa. Trata-se de uma pesquisa
interpretativa, de cunho etnografico (GEERTZ, 2000; CLIFFORD, 1998). A intencdo
primeira da investigacdo de campo € o estudo das teias das relacGes socio-culturais nas quais
se da a experiéncia da vida (MONTEIRO, 1998).

Nossos instrumentos de investigacdo partiram, principalmente, de entrevistas em
profundidade com pessoas envolvidas direta ou indiretamente na construcdo das galerias,
tentando constituir uma histéria oral da cidade, bem como buscamos compreender a
organizacédo social da cidade de Juiz de Fora, no espago, a partir da imagem produzida para
ela pelos participantes da investigacdo. Os sujeitos de investigacdo sdo transeuntes em geral,
moradores das galerias, pessoas que nelas trabalham formal ou informalmente, que tomam
esses espacos ocasionalmente como morada, consumidores dos “shoppings a céu aberto”,
apreciadores de vitrines etc. A partir dai, propde-se o estudo das representacbes destas
relacdes, através de cartografias simbélicas®. As estratégias adotadas foram: observacdes e
vivéncias de situacOes cotidianas que envolviam a questdo em investigacdo e entrevistas
abertas com a producédo de cartografias simbdlicas.

[-]

Nesse sentido, buscou-se compreender o sentido que pessoas que vivem e convivem
em regides centrais da cidade de Juiz de Fora atribuem a uma caracteristica, do ponto de vista
do grupo, marcante na constituicdo da sua urbanidade: as galerias da regido central da cidade.
Esta cidade mineira concentra, em sua regido central, um grande numero de galerias que,
praticamente, cortam todo o centro comercial. Elas funcionam como passagens entre, a
maioria das vezes, ruas paralelas e tém, tambem, a funcdo de serem centros comerciais.

Assim, o centro urbano da cidade tem sido considerado como um “shopping a céu aberto”.

® Segundo Silva, ¢ “uma expressio de concepgdes sociais e simbolicas de grupos sociais e/ou de individuos a
respeito de um territério, ndo admitindo, portanto, cortes precisos, é caracterizada pela linha interrompida:
graficamente tem a forma de croqui” (apud NIEMEYER, 1998, p. 12).
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Esta marca urbana vai para além de um traco fisico, constituindo-se e sendo constituida por e
através de relagbes socio-culturais, pois como destacado por Corréa, “Cultura e urbano sio
termos profundamente relacionados. A cidade, a rede urbana e o processo de urbanizagédo
constituem-se em expressoes e condigdes culturais” (2003, p. 175).

Nossa investigacdo foi organizada em trés fases, fundamentalmente: na primeira delas,

buscamos realizar um historico da constituicdo da regido central da cidade de Juiz de Fora
para melhor entender o surgimento das primeiras galerias bem como o de sua difusdo pelo
centro comercial desta.
Comor essav Historiow se diferenciow da “lineaw, tradicional” e como-
is50- abriw av possibilidade pawraw encownow espacos outros? Espessuro
temporal: Bergson: tempo ndo- & wmow inha que s temr duas
dimensdes, ele tewv espessiray, e iss0- modificaw completamente o
disposicio-espacial (DELEUZE, 2004).

Na segunda fase procuramos compreender como moradores, trabalhadores e
transeuntes, em geral, compreendem o espago urbano do centro da cidade, a partir das
vivéncias propiciadas pelas galerias. Trabalhamos a partir da elaboracdo da imagem
produzida para a cidade (LYNCH, 1999) através de cartografias simbdlicas elaboradas por
pessoas que frequentam ou simplesmente transitam por esses espacos. Por fim, discutimos as
no¢Oes de conhecimento, verdade e ciéncia que orientaram toda a investigacdo com base nas
obras de René Descartes e Friedrich Nietzsche e tecemos as primeiras reflexfes acerca da
“educabilidade” das galerias, ou seja, o potencial educador de um espaco urbano rico em
historias e vivéncias socio-espaciais.

Comor esse espaco foi se distanciondo- do- matemdtico- e como- iss0-

foi motivando- owlras pesquisas? Como- pensowr o potencial
educador de wmn espaco- wrbano- motivow pesquisas posterioves?

Buscamos, ainda, iniciar um estudo de questbes espaciais na escola com vista a uma

discussio acerca do curriculo escolar’.

" Os quatro paragrafos apresentados pertencem a “Apresentacdo da Pesquisa” no relatério final da
pesquisa “Galerias, passagens, entre-espacos: um estudo de espacialidades em regides centrais de
Juiz de Fora”, apresentado a PROPESQ/ UFJF em agosto de 2006 (CLARETO; TERRA, 2006).
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Durante a pesquisa nas galerias de Juiz de Fora, questionamos as nocoes de
educacado, conhecimento e verdade com o pensamento do filosofo aleméao Friedrich
Nietzsche. Na nossa compreensdo, nocOes essas que tém sofrido abalos
sistematicos na contemporaneidade. Pensar o contemporaneo talvez seja, entéo,
problematizar os pressupostos de uma filosofia que vem hegemonicamente nos

constituindo no mundo ocidental.

Epistemologicamente, buscamos referéncias no filésofo aleméo Nietzsche. Apesar de
ndo podermos dizer que ele tenha constituido uma epistemologia, em suas duras criticas a
epistemologia da ciéncia moderna, tecendo uma “anti-epistemologia”, oferece-nos pistas para
repensarmos e reorganizarmos nossas nogdes de saberes e, portanto, de pesquisa. Ele nos
remete a um conhecimento ndo-neutro, ndo-objetivo, a um conhecimento “demasiadamente
humano”:

Existe apenas visdo perspectiva, apenas um “conhecer” perspectivo; e
guanto mais afetos permitimos falar sobre uma coisa, quanto mais olhos,
diferentes olhos soubermos utilizar para essa coisa, tanto mais completo
sera nosso “conceito” dela, nossa “objetividade”. Mas eliminar a vontade
inteiramente, suspender os afetos todos sem excegdo, supondo que
conseguissemos: como? — ndo seria castrar o intelecto? (NIETZSCHE,
2001 [original 1887], p. 109).

A partir deste ponto de vista € que faz sentido, para nos, pensar em pesquisa
interpretativa; o conhecimento como interpretacdo, como perspectival, como possibilidade
humana, ndo como algo isolado do mundo, preso em uma esfera puramente intelectual ou
racional, portanto neutro, imparcial. O conhecimento como producdo humana é impregnado
do humano, perspectival, portanto, interpretativo. Esta concepcao € absolutamente distinta da
nogdo de conhecimento da ciéncia moderna, que se baseia, fundamentalmente em Descartes,
para quem o conhecimento € uma adequacdo a realidade, ou seja, 0 conhecimento é uma
representacdo da realidade, um seu correlato. Assim, conhecimento e verdade encontram-se

unidos fundamentalmente. Conhecer ¢ criar uma “representacdo verdadeira” da realidade. A
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verdade, neste caso, € una, absoluta e imutavel. A investigacdo cientifica estaria, pois, a

busca desta verdade®.

*k%k

No- projeto- sobre as galerias o folaw de uwv dos entrevistados
(“Prav mimv aquilo- erar wv labirinto- aquelas galerias”) abriw
portas paraw pexrssaw o- mito- de Ariadne. € paraw além de vencer o-
labirinto, viver o mistério, e ndo- vencer o mistério, se tornow
nossow ocupaciio. Ser o- Minotauwro, e ndo- vencé-lo, é o- que sustento
a problematigacio- dav pesquiso.

A experiéncia no labirinto ndo é criar saidas. A experiéncia no
labirinto evoca o caminhar pelo labirinto, sentindo seus odores, suas
brisas, sentido o impacto do corpo contra as paredes, perdendo-se e
achando-se e perdendo-se e... Movimento. Caminhar no labirinto.
Viver o labirinto: conhecer os odores da putrefacdo de corpos no
labirinto... Conhecer também a brisa mansa que sopra naquela
curva... Conhecer, ainda, o impacto daquele muro. A experiéncia no
labirinto € inven¢cdo de um modo outro de ser labirinto, de estar no
labirinto. Invencdo de labirintos. Invencdo de si e do mundo.
Caminhar no labirinto com Teseu-sem-o-fio-de-Ariadne. Sem o tracgo.
N&o é Teseu. Nem flutuar sobre o labirinto, vendo de longe seus
caminhos. Ndo é Iicaro. Sem Iicaro, sem Galileu. Caminhar no
labirinto com Ariadne-Teseu-icaro-Galileu. Com abrigo-sem-abrigo.
Sem-abrigo-com-abrigo. Pensamento labirintico rima com vida
labirintica: sustentar a problematizagdo, sustentar o labirintico do
labirinto (CLARETO; ROTONDO, 2010, p. 594-614)9.

O labirinto era bem colorido, ndo tinha armadilhas. Um labirinto que fez

parar, tomar agua, pensar, ouvir musica.

® Os dois paragrafos apresentados pertencem ao artigo “Nos caminhos da constituiio das Galerias:
um estudo de espacialidades urbanas em Juiz de Fora (MG)”, publicado nos Anais do IV Férum de
Investigacdo Qualitativa e 1l Painel Brasileiro/ Alemao de Pesquisa, (CLARETO et al., 2005).

° A ordem das frases nesta citacéo foi modificada em relacéo ao texto original.



Entrei em seu texto, deixando-me capturar por seu labirinto. Nele entrei sem fio de
Ariadne — que ndo sei se enforcou-se ou n3o, como chegou a anunciar Foucault em 1969 (o
texto foi publicado no Brasil no vol. 2 dos Ditos e Escritos — escrevo aqui mesmo, que carta ndo
aceita rodapé)... Entrei sem fio e sem Ariadne, que ndo sou nenhum Teseu. Ele sabia o que
buscava e precisava de fio. Tinha uma batalha a travar, um monstro a matar, tinha que virar
heréi e todo heréi que se preza tem sua mocinha apaixonada esperando um final feliz. Eu nada
tenho a enfrentar, menos ainda a verdade dos herdis, as verdades heroicas. Tampouco as
buscava em seu texto, pois sabia que nada disso estava ali para ser encontrado. Os tesouros
eram outros, desses que ndo precisamos de mapa, mas encontramos 20 acaso, na errancia do
passeio casual. Entdo, nesse acesso wireless por seu texto deixei-me perder em sua cozinha,

sentindo os cheiros dos temperos, ouvindo o ruido das panelas, esperando o banquete ficar
pronto.

As cert
eza
sva

0 sed

% Trecho do parecer do Prof. Dr. Silvio Gallo para a sessdo de defesa desta dissertacao.
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Novo Responder Responderatodos Encaminhar Excluir Lixo Eletronico Limpar~ Marcarcomo~ Mover para ~
Categorias ~ = T
Sobre a disserta(;éo Voltar para mensagens 3
« 15:56
Para MARINA FURTADO TERRA Responder

O que voceé faz nao € ciéncia, € literatura. A ciéncia se baseia nos fatos. A ciéncia é produzida pelo rigor e
pelo critério metodoldgico cientifico. A ciéncia evolui. Existem leis universais sim, mesmo que refutadas por
outras mais completas. Existe uma verdade sobre as coisas. Vocé relativiza tudo. Vale qualquer coisa. Vocé
esta se prendendo em casos isolados.

*k%k

Com a participacdo em outra pesquisa, no mesmo nucleo de pesquisa e sob a
mesma orientacdo, “Noc¢des de Espaco e Educacgdo Escolar: multiplos olhares™!
(CLARETO et al., 2006), entrei em contato com textos de diferentes areas sobre a
nocado de espaco: filosofia, arquitetura, pedagogia, mateméatica. Acrescer areas
completamente distintas ao espaco, categoria até o momento da Geografia e da
Matematica, agregou diversas outras perspectivas. O espaco foi ficando. A
educacdo também.

As investigacdes ndo sO contribuiram para modificar o interesse inicial do
bacharelado para a licenciatura em Geografia, como mudaram “um mundo” e o
modo de construi-lo. Nao foi uma simples mudanca: quero ser “pesquisadora-
bacharel” para ser “pesquisadora-professora”, nem uma simples mudanga de
metodologia de pesquisa: de um método matematico, “exatista”, para um método

mais “aberto ao sensivel”, etnografico, pluralista... Foi uma mudancga “geral” de

padrdes, valores e “objetivos” que vém sendo desconstruidos desde entdo. A busca

1O referido projeto de pesquisa foi orientado pela Proft. Dr2. Sénia Maria Clareto, no Nucleo de
Educacgédo em Ciéncia, Matematica e Tecnologia — NEC/ Faculdade de Educagédo/ UFJF.



25

por certezas e verdades sobre as coisas — que uma certa visao de ciéncia oferecia —
vai se modificando e constituindo certezas e verdades sempre provisorias e
perspectivadas. Desde entdo me sinto instigada a continuar pesquisando esses

temas.

O que antes erav negado- durante o graduacio: lecionar, dor
adas, foiu realigado durante doisy anosy emv um colégio- de
aplicacio. A recusaw como- alunay, nun momento- anterior, agoro
se travusferiov pawrow av recusaw como- professora que davar conteddos
semv muito- sentido- e semv ligacdo- comv as outras disciplinas. Apdy
esse periodo; paraw expandiv outras oportunidades e, novamente,
tentor “fugir da sala de ouda” - monotoniov dav rotina escolar,
indiscipline doy alunos, bairxaw remuneracio, bairo status
profissional - me matriculei emv uw curso- de especializacio na
areaw ambientol. Ndo- adiontou, aveducacio; novaumente; foi o-que
ficow de mais forte. Por que entidlo- ndo- inwestir nisso?

O trabalho de campo, no ano de 2006, em um assentamento rural e a
monografia de conclusdo de um curso de especializacdo em Educacdo e Gestao
Ambiental (TERRA, 2009), trouxeram a tona, novamente, questdes espaciais. Antes
de terminar o bacharelado em Geografia fui convidada por um professor da
Faculdade de Educacdo da UFJF, a realizar um trabalho de campo em um
assentamento rural no interior de Minas Gerais. Sempre me interessei por
movimentos de luta pela terra, e durante o curso de Geografia essas sempre foram
questbes recorrentes: desigualdades socioecondmicas, relacdes politicas
partidarias, “uma visdo mais critica do mundo”. A intencdo era desenvolver um

trabalho com criangas moradoras desses assentamentos a partir de uma

metodologia estudada por esse professor em seu pés-doutorado na Alemanha: os
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mapas narrativos*? (BEHNKEN; ZINNECKER; MONTEIRO, 2005). Através desses
mapas investigariamos o0s espacos de vivéncias dessas criancas. Tive acesso aos
trabalhos de alunos que visitaram o assentamento no ano de 2003, N0 Mesmo curso
de especializacdo. Esses trabalhos, junto aos depoimentos e mapas narrativos, me
ajudaram a compor o espaco daquele assentamento, quase como uma introducao
ao que venho ensaiando para compor as problematizacdes do espaco nesta

pesquisa.

Esta monografia estd organizada em cinco se¢des. Na primeira se¢do, apresento o
municipio para que se possa compreender em que contexto esses assentamentos estdo
inseridos, e consequentemente, as criancas e adolescentes — sujeitos desta investigacdo. Uma
breve descricdo das caracteristicas urbanas do municipio é abordada. [SETE PAGINAS]

Na segunda secdo exponho o projeto de assentamento previsto pela Prefeitura
Municipal de Pedra Dourada com sua caracterizacdo através da descricdo de sua atual
configuracdo: os lotes, as moradias, as plantacdes, as familias envolvidas. [DEZESSEIS
PAGINAS]

Na terceira secdo, apresento a metodologia empregada pela pesquisa, bem como uma
discussdo sobre os mapas narrativos produzidos - o que de mais marcante ficou desses
testemunhos e como essas criancas e adolescentes vivenciam e projetam esse novo espaco de
moradia e as novas relagdes ali constituidas. [OITO PAGINAS]

Na secdo seguinte delineio uma discussdo acerca da educagdo ambiental em interface

com as Vivéncias das criancas e adolescentes. [CINCO PAGINAS]

2 “Trata-se de um procedimento visual das pesquisas sociais (etnografia) que visa reconstruir
espacos pessoais da vida dos entrevistados e a relevancia subjetiva desses espacos. Para isso sdo
usados o desenho, a cartografia e — como complementacdo paralela — a biografia narrativa como
formas de representacdo” (BEHNKEN; ZINNECKER; MONTEIRO, 2005, p. 65).
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Finalmente, as consideracdes finais sdo tecidas com vistas a pensar como potencializar
os desafios impostos pelas novas relagdes sdcio-espaciais advindas com o projeto de

assentamento implantado no municipio de Pedra Dourada®.

A intencdo erav deserwolver mapas nowralivosy com as
criongas, mas o- que de fato-fig foi covwiver infensaumente durante
quinge dias com wna fomdiov e wnaw das  cosas  do
assentoumento. O que maiy me wnteressow foi owir asy muitos
historias dosy movadores;, suas vivencias antes de wrewv pavas o
assentamento; emv que trabolhoawvamy como- foi a constiticio
daquele assentomento; quem erawv as pessoas evwolvidas, como-
erav v dindmicaw da cooperativae criadar etc. Ahy, e realigei oy
mapas nowrativos com as criancas tambémy mas isso- acabow
ficando-emv segundo-plano. O que mais me instigow foi olhaw paraw
o-que 'aconteciov naquele assentounento; o parti dos depoimentos
de moradores e crioncas.

Fui para um espaco rural com uma pré-visdo do que iria encontrar e com um
objeto de pesquisa bem delineado. Um espaco que achei que seria facil re-
presentar. Por que outras coisas atravessaram e deixaram mais forte o que ndo se
previu? Um espaco que eu, sujeito, habitava e reconhecia outros sujeitos e outros
objetos. Isso ndo deu conta. Como seria pensar 0 espaco se distanciando da
representacdo? Se para as filosofias representativas, o espaco esta fora do sujeito e
do objeto constituidos, como seria 0 espagco pensando sujeito e objeto como efeito
de relacdes de forcas?

A influéncia do curso de Geografia e dos trabalhos posteriores (Iniciagdo

Cientifica, grupos de estudos, trabalho de campo num assentamento rural e curso

¥ Os cinco paragrafos apresentados pertencem a introducdo da monografia defendida no curso de
especializacdo em Educacdo e Gestdo Ambiental da UFJF (TERRA, 2009). Os colchetes foram
introduzidos no presente texto, para indicar o numero de paginas que compdem cada capitulo desta
monografia, mas que séo aqui omitidos. Também foi introduzido o italico na palavra “breve”.
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de especializagao) foi trazendo, cada vez mais forte, o “espago” e fui me sentindo
cada vez mais instigada a pensar. que espaco pode ser produzido a esteira do
pensamento da diferenca?

O espaco que ganhava existéncia nas pesquisas era um espaco que nao era
possivel pré-ver o que aconteceria ou ndo. Um espaco que ndo bastava representar,

mas era preciso ser inventado. Um espaco que o0 movimento o constituia.

*k%k

Mo mew primeire dia no Mutirdo da Meninada do Vale Verde fui de
onibus o chequei atrasada uns dinfe e cinco minutos. §d sabia onde era e fui
entrando ¢ oubindo ao escadas que ddo acesso ao tewagco da casa em que
aconltecem. oo encontros semanais. Chequei o estavam todos em pé ac fado de
mesas grandes e 1edondas. & coordenadora estata de coslas mexendo em alguns
agj,dm@o/gﬂeumamwmm gqmagww&a@a&ﬂam@m,mn@o@m
Reparei que hatia mais uma senhora junto & coordenadora, e o restante eram
ctiangas e adofescenter. Do sabia muita coiva sobre o que acontecia ld, sabia
WQWO@MWWWMMWWM&Q NEC, nicleo de
peoquicas da Faculdade de GAucagio da UFJF ao qual pedengo. Dabia que
aconteciam oficinas de leitura ¢ eientos, como o que contow com a participagio
oo Caraleiras 30 Culluna, que distribuiram kits com finos infantio. Sabia
wmwgzmmmmmaﬂwwmmmzma
oido wma invacdo. Wlgumas das criangas nolaram a minka presenca o
cochicharam alquma. coisa. WUma delas entio chamou a coordenadora e apontou
na minka diregio. Ola entie me cumprimentow e me apresentou rapidamente,
falanzo om sequida o que solosam fogendor separando algumas prendas gus
foram doadas para o Mulirdo e que seriam sorleadas entre oo participantes.
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Messe momente as ciancas olhavam o mexiam nos objelos com muita
ewriosidade. Onam brinquedos usados diversos, jogos, bonecas, porta-tetratos,
lapio o canelas entre oubras mindesas . @ oficineiras hatiam favado o
consertado alguns defes. @ coordenadora enfio pedin que e recortasse alquns
pedagos de papel e cocrevesse nimeros nefes. Deseriam ser dois nimeros: um
para colocar na “prenda” e oulro para ser soteado. a primeira gaveta tom
papel para ot recortar. Wi 3o fado fem canela. Pequei uma canelinha e
Wammmm,@aamwawmem
novamente A caixa e pequei um pedago de giz de cera da meoma cor e conbimued
cocrevendo. Com oo nimeros prontos fui colocande um em cada objelo em cima
das mesas. (& coordenadora foi me orientando e alqumas criangas comes

aproximar e me ajudar. @ coordenadora Busca entdo em oulra sacola mais
“prendas’ para completar o nimero Lotal de integrantes, quarenta e oito, entre
elao miniatwias de xampus, condicionadores, escova de denfes ¢ oabanele e
m&wamMmWWMGWOMWW?
@h, en quera esses ldpio aqui, ndo quero porta-tebratos ndo, & de menina. & oe
e ndo goolar ou ganhar coiva de menina, pode twocar? @ coordenadora
weoponde: Vo pode nio, porque Lom oubras o lurmas depois de Qocds e e
9acke puderem ficar escabhendo as prendas pode néo sobrar para as owlras
tumas. e voct lirar alquma coiva que ndo gostar pode dax para oua ivmd, oua
mée... lentar biocar com algquém que fenha livado alquma coisa que 9ot queria.
ngm&éMm,émWo.gawmv%waW%ww,aM
nio poderem escolher. Vas oulras teges, juntamas Lodos e figemos um Bingo. &
quem ia ganhando escolhia o que queria. Jerminada a orqanizagic para o
sorleio que oea realizado ao final do encontro, a coordenadora chama para
sentarmos o realizarmos as ontras alividades programadas para aquele dia.
Perqunta & tuwuma oe havia alguma novidade naquele dia. WUma das criancas
wesponde: oim, oo brinquedos. & oubre aponta para mim e fala: efa também! @A,
isa0 também, quem quer saber alguma coiva defa pode perquntar. Como & cew

a de
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W,MﬂQMm,OW%MW/OW? @um@e/cmfmwoa/oq/lw
@OO&LWW,QW“QOEG”W%MO. “%YDQWW/O/Z@WW

indenta um jeifo oulro de viver. Quer fazer perqunta para eles, %/mw?
@WWOMW&OW&QM@MWWWW%W‘
Olha, fulano, néo sabia que tocé linha nascido em oulra cidade. Oh, soce
morara em oulo bairio? Snleressante, nem a genle sabia icse. O que jd
aconfecen no Mulirio que vocts mais gostaram? O PAssED] &, mas
WMWWWWMM,%MMWBMW%{@M@
locaram beviante, o capoeira e o hip-hop... @lyusm quer perguntar mais alguma
inicial, a coodenadora entregow meia folha A4 com um calenddrie das

Primeiro- div no- Mutivdo: fag-se o chamada. S6- pode ir ao-
evento- quen decovar suav poesiv. Apds a declamacdo de cada
poesiov fag-se wma ovaliagcdo. Todoy sentadosy e owindo o
coordenadora. Situacsdes que remeteram o sl de audav. Tewy
chamada? Tem. Tew que decorvar? Tem. Tew que avaliowr? Tew. O
que entilo- & tio- diferente que as pessoas falaw desse projeto? Por
que o referénciav de que variay coisay acontecem aqui de maneira
diferenciada e com grande qualidade? Que espaco-é esse?

Um movimento quando ia a campo e outro movimento ao falar do campo nas
reunides semanais de orientagdo. Em uma dessas reunides, descrevi uma situagao
que havia ocorrido no bairro pesquisado para a orientadora e ela perguntou:
“Poderia ser uma sala de aula?” Respondi, me dando conta que a recusa inicial de ir
para a escola como campo investigativo, em detrimeto do que acontecia

exclusivamente |4 por causa de sua estrutura que julgava viciada, poderia também



31

ser re-conhecida em outros espacos. E num exercicio do pensar-existir, um

acontecimento: a transformacéo deveria ser, pois, no re-conhecer e ndo na alteracdo
fisica do espaco. “Sim, poderia”. A fonte usada foi a Forte. Essa formatacéo produz

na escrita um movimento do tornar-se pesquisador, o estranhamento, a producéo do
novo, a possibilidade de pensar o impensavel. Uma escrita que traz uma
pesquisadora inventando-se e inventando um pesquisar, produzindo-se e

produzindo um corpo outro para habitar aquele espaco. Um salto.

*k%k

A partir do que esta posto nas discussfes sobre espaco eseelar; a ideia €
problematizar a nocdo de espaco e a educacgdo contemporanea. O desafio que se
impde: como constituir um campo probleméatico do espa¢co? O que tem escapado a
racionalidade do espaco constituido? Que outros sentidos aparecem? Como essas
compreensdes potencializam o exercicio de problematizar e-processo-educacional a
educacao atual?

Que espacos tém sido constituidos na educacdo na atualidade? Como
pensar um espaco que potencialize a educacdo? Educagdo, na nossa
compreensao, que se desloca do espaco exclusivo da escola. Educagdo como

processo formativo que se compde nos mais diversos espacos.

Ndo- quero-trabalhar com educacdo. Tenho trawma daquela
rotina escolowr de acordor muito- cedo- e mesmo- antes de dar bomy
diay, jou ter conterdos que me enchiowmn o- caderno- e av cabeca. Sino-
tocav. Mudaw o- caderno. Outraw matériow diferente entra. Mas agova
que comeceir a entender o que aquele professor disse... Ndo-
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importa, hovar de estudar e aprender outroy contendos
importantes e imprescindiveiss para o sua vida profissional.
Importante por qué? Tm que situacdio vow wsow o fato- de saber o
nome do- drgio- reprodutor de wmo planto, o quadrado dov
hipotenuwsaw do- tridngulo- retingulo, a classificacio de relevo-
segundo- Jurandiv Ross... Umav horaw vocé vai precisar, o- vestibular
estiv ai... Educacdo sindnimo- de escola, de sadla de aula, de
conterdoy e wmaiy conteudos, de cwriculo obrigatorios
cumprimento- de tawefas, mas também de formagdo-do-cidaddo-..

Comor-futi vow modificando- v nocdio- de educacio- como- sendo-
apenas av escolar paraw umar nocdo- “mais potente’?

ml’oderia ser uma sala de aula tradicional? Sim, podariai

Que tipo de racionalidade, e ndo de razdo ou de sensibilidade, se desdobra
na contemporaneidade e produz o espaco? Pensar o espaco como plano de
imanéncia — 0 espaco provocando o pensamento. O espago e 0 pensamento se
constituindo. O pensamento sendo “povoado” pela geografia, pelo espaco. Pensar a
guestdo do espaco no processo educativo a partir do campo. Um bairro em que todo
ele possa ser uma instancia educativa. Que tipo de educacéo se processa ali, que
tipo de trabalho se articula? Sociabilidade que se vive num determinado espaco, o
espaco mobilizando o pensamento. Esse espaco de sociabilidade que é o bairro
naquilo que ele possibilita como acdo de pensamento, como acdo de educacéo.

Como o espaco impacta o pensamento? Como a geografia impacta o pensamento?

Compreende-se mal entdo a imprevisivel criagdo dos conceitos. A
filosofia € uma geo-filosofia, exatamente como a histdria € uma geo-

histéria, do ponto de vista de Braudel. Por que a filosofia na Grécia em tal
momento? Ocorre 0 mesmo que para o capitalismo, segundo Braudel: por que o
capitalismo em tais lugares e em tais momentos, por que ndo na China em tal outro

momento, j& que tantos componentes j& estavam presentes 1a? A geografia ndo
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se contenta em fornecer uma matéria e lugares variaveis para a
forma historica. Ela ndo é somente fisica e humana, mas mental,
como a paisagem. Ela arranca a histéria do culto da necessidade,
para fazer valer a irredutibilidade da contingéncia. Ela a arranca do
culto das origens, para afirmar a poténcia de um "meio" (o que a filosofia
encontra entre os gregos, dizia Nietzsche, ndo € uma origem, mas um meio, um
ambiente, uma atmosfera ambiente: o filésofo deixa de ser um cometa...). Ela a
arranca das estruturas, para tracar as linhas de fuga que passam pelo
mundo grego, através do Mediterraneo. Enfim, ela arranca a histéria de si
mesma, para descobrir os devires, que ndo sdo a histéria, mesmo
quando nela recaem: a histéria da filosofia, na Grécia, ndo deve esconder
que os gregos sempre tiveram primeiro que se tornar filésofos, do mesmo modo que
os fildsofos tiveram que se tornar gregos. O "devir" ndo é histdria; hoje ainda
a histéria designa somente o conjunto das condigbes, por mais
recentes que sejam, das quais nos desviamos para um devir, isto é,
para criarmos algo de novo. Os gregos o fizeram, mas ndo ha desvio que
valha de uma vez por todas. Nao se pode reduzir a filosofia a sua propria
histéria, porque a filosofia ndo cessa de se arrancar dessa histoéria
para criar novos conceitos, que recaem na historia, mas ndo provém
dela. Como algo viria da histéria? Sem a histéria, o devir
permaneceria indeterminado, incondicionado, mas o devir ndo é
historico. [...] Se a filosofia aparece na Grécia, € em funcdo de uma
contingéncia mais do que de uma necessidade, de um ambiente ou
de um meio mais do que de uma origem, de um devir mais do que de
uma histéria, de uma geografia mais do que de uma historiografia, de
uma graga mais do que de uma natureza (DELEUZE; GUATTARI,
1992, p. 125-6).

A esta proposta de investigagao interessa pensar uma geografia que dialogue
com a filosofia e que componha uma reflexdo de que o real ndo é algo pré-existente,
apenas representavel, nem o espaco; mas sim, algo configurado, assim como o
espaco e, desta maneira, abre possibilidades de outras realidades, portanto, de
outras configuracfes. Abrimos possibilidades para sermos sempre outros, para

atualizarmos outras educabilidades.

Por isso o0 imaginario e o real devem ser antes como que duas
partes, que se pode justapor ou superpor, de uma mesma trajetéria,
duas faces que ndo param de intercambiar-se, espelho movel. [...]

“‘um entremeado de percursos”, “num imenso recorte do espaco e do
tempo que é preciso ler como um mapa” (DELEUZE, 1997, p. 74-5).



34

Para a Geografia, enquanto disciplina escolar, a dualidade natureza/
sociedade é evidente. Os livros didaticos geralmente separam o0s conteddos
geograficos em naturais e sociais. O papel do professor, entdo, seria 0 de conseguir
fazer a ligacdo entre o que pertence ao homem e o0 que é especifico da natureza,
numa visada holistica e critica. Talvez a no¢do de espaco que aqui se problematiza
possa contribuir para a superacao dessa dicotomizacdo. Uma nocdo de espaco em
gue nao interessa representa-lo para abarca-lo em sua totalidade e, assim, domina-
lo. Conhecé-lo exaustivamente para poder pré-ver futuros problemas e suas

possiveis solucdes.

ml’oderia ser uma sala de aula tradicional? Sim, podariaJ

“Espaco’' € uma daquelas coisas mais obvias, mobilizada como termo em mil
contextos diferentes, mas cujos significados potenciais sdo todos muito raramente

explicados ou focalizados” (MASSEY; KEYNES, 2004, p. 7).

O que vou fazer é, simplesmente, explorar algumas palavras e tratar
de compartilha-las. E isto a partir da conviccao de que as palavras

produzem sentido, criam realidades e, as vezes, funcionam
como potentes mecanismos de subjetivagdo. Eu creio no poder das
palavras, na forca das palavras, creio que fazemos coisas com as
palavras e, também, que as palavras fazem coisas conosco. As
palavras determinam nosso pensamento porque ndo pensamos com
pensamentos, mas com palavras, ndo pensamos a partir de uma
suposta genialidade ou inteligéncia, mas a partir de nossas palavras.
E pensar ndo é somente “raciocinar” ou “calcular” ou “argumentar”,
como nos tem sido ensinado algumas vezes, mas é sobretudo dar
sentido ao que somos e ao que nos acontece (LARROSA, 2002, p.
20-1).
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Espaco

Origem: Wikipédia, a enciclopédia livre.

Esta é uma pégina de desambiguagéo, a qual lista artigos associados a um mesmo titulo.

Se ums ligagdo intema o conduziu sté aqui, sugenmos que 3 comija para sponta-la diretamente a0 artigo adequado

Espago pode referir-se a:
e Espaco fisico - uma concepcéo relacionada ao meio fisico que nos envolve.
* Espaco geografico - toda regido ou fracdo de espaco fisico do planeta.
e Espaco matematico - é uma estrutura algébrica similar a de um conjunto, porém dotada de alguma estrutura matematica adicional.
» Espaco sideral - todo espaco do universo que ndo é ocupado por corpos celestes e suas eventuais atmosferas.

e Espaco (sinal) - um caractere invisivel que € representado por um intervalo unitario vazio.

Categoria: Desambiguacdo

Esta pagina foi modificada pela Ultima vez a(s) 03hS9min de 23 de setembro de 2011.

Disponivel em http://pt.wikipedia.org/wiki/Espaco. Acessado em 12 abril 2011.

Ao problematizar a nocdo de espaco, construida arraigada a uma nocdo de
conhecimento, estamos nos colocando como alguém “[...] que n&o chega a saber o
gue todo mundo sabe e que nega modestamente o que se julga ser reconhecido por
todo mundo. Alguém que ndo se deixa representar e que também ndo quer

representar quem quer que seja” (DELEUZE, 2000, p. 128).

E que, no momento em que alguém da um passo fora do que ja foi
pensado, quando se aventura para fora do reconhecivel e do
tranquilizador, quando precisa inventar novos conceitos para terras
desconhecidas, caem os métodos e as morais, e pensar torna-se,
como diz Foucault, um “ato arriscado”, uma violéncia que se exerce
primeiro sobre si mesmo (DELEUZE, 1992, p. 128).

Problematizar, assim, ndo € discutir a eficacia de um conceito, mas perguntar
por seus pressupostos. Uma questdo se coloca como central: ndo é criar uma outra
maneira de olhar para o espago, mas de existir com/no espaco. Ndo se pretende
criar um conceito de espago mais completo, atual, que possa ser capturado e usado

para “melhor explicar a realidade”.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Espaço
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O espaco como limitado ao fisico, que contém o0s objetos e sujeitos é
produzido e produz uma maneira de estar no mundo, de conceber o conhecimento e
a verdade. O espaco é constituido pelo que é palpavel, objetivo, concreto. Essa € a
verdade produzida e aceita para o espaco. Essa materialidade do espaco produz e
define as relacbes que se estabelecem. Certas relacbes sé6 sdo possiveis porque
existem certas condi¢cdes de materialidade no espaco.

O que escapa ao espaco forma, continente, superficie, euclidiano, métrico,
delimitado, fisico? Habitar um espaco continente é se colocar diante de um espaco
gue jA possui sujeitos e objetos pré-viamente definidos, constituidos. Aquelas
criancas sdo carentes de recursos financeiros e atividades culturais. Habita-se
aguele espaco para suprir o que falta a essas criancas para que sejam adultos bem
sucedidos, com uma vida melhor que a de seus pais. O bairro é carente de
infraestrutura, de oportunidades. Habita-se o bairro para suprir o que falta para um
bairro com qualidade de vida, pessoas com suas casas, seus eletrodomésticos, seus

carros — o ideal de vida e os padrbées de consumo e conforto da modernidade.

Reportagem sobre o bairro em um programa de uma emissora local de televisao da cidade
de Juiz de Fora em 2010.

Repdrter: Aqui no bairro encontramos a ONG Casa da Cidadania, e pra saber um pouco mais
sobre esse projeto eu conversei com a coordenadora. Como é que surgiu essa ideia de criar a

i ONG aqui no bairro?

@@ammmnmmﬂﬂ/a@e&eaam&a@,aﬂﬁm,mﬁé.
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Coordenadora: A gente queria ter um trabalho em algum bairro de Juiz de Fora e um amigo
nosso nos apresentou o bairro e a gente gostou muito do bairro, a gente viu que era um
bairro carente de area de lazer e estamos aqui ha cinco anos trabalhando com as criangas.

Repodrter: E que atividades vocés realizam com as criangas aqui?

Coordenadora: Aqui nds oferecemos aula de informatica, teatro, artesanato, musica,
recreacao com videogame, temos atendimento psicoldgico e juridico também.

Repdrter: E as criangas passam a tarde toda aqui?

Coordenadora: Sim, a tarde toda, e na quarta-feira nés temos uma atividade a noite que eles
também participam bastante. E o cineminha, a gente passa um filminho. Nés temos duas
turminhas, uma de seis as sete e a outra de sete as oito. Nesta quarta-feira nds atendemos
cerca de cem criangas.

Repdrter: Além das atividades com as criancas existem outras atividades aqui?
Coordenadora: E, nds temos um... nés tivemos um curso de compotas que foram oferecidos

para os adultos e um curso de manicure também. E quem faz o curso geralmente ja sai daqui
com um encaminhamento para um emprego.

~ Reporter: Como € que é trabalhar com as criangas?

Coordenadora: Ah, pra mim é um trabalho muito gratificante porque a crianga ela é muito
sincera né, e aqui no bairro, essas crian¢as sdo muito carentes né, entdo pra mim é uma
gratificacdo muito grande eu estar podendo ajudar, contribuindo na educacdo delas. Pra
mim nao existe coisa melhor no mundo.

Comeco- entiio- v problematizow o- espaco: espaco- ndo- somente
como- o~ espaco- fusico, may o- espaco- que & produto- das e pr as
relacdes. O espaco- se insinuor de maneivo diferenciadar powow minm.
tw viviaw outro- espaco; o- das relacdes entre, espaco-erav constituido
pelas relacdes;, mas ao- mesmo-tempos; tambénm as constituio.

Algung textoy inquietomi o tempo ndo- apenas e suav
linearidade, cronolégico, mas wmw tempo- outro; o dav duracdio-.
Como seriv umar nocdo- de espaco- que estivesse e CONsONANCiov
comv estow maneiraw outraw de pevsaw o-tempo- e v edicacio? Porque;,
se o~ tempo- ndo- € linear, alguwmay praticay e teorias educacionais
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precisamv ser repersadas. “[...] a cognicio da crianca €
assombrada pelow idéiav do- déficit. Pergunta-se entio-o- que faltow cv
cognicilo- da oriancow  pawrar  chegawr o cognicio  do
adwdto” (KASTRUP, 2000, p. 373). Ser a producdo- do- conhecimento
nao- se fag apenas dow acumulacio- e evolucio; o-que ficaw entiio?

A variacdo no- tempo- cronoldgico e no- espaco- fisico- € o- das
formas. Propde-se persowr a variacho- no- tempo duracio. Que
espaco- se constitul entlo?

*k%k

O espaco visto apenas como continente é superado pela maioria das ciéncias
ditas sociais, e passa a se constituir pelas relagdes entre homens e coisas que nele
se estabelecem e por ele sédo estabelecidas.

Um encontro: o texto de Doreen Massey e Milton Keynes (2004) e suas trés
proposicdes sobre o espaco:

1. Espaco € produto das inter-relacGes, constituido através das interacoes.
Pareceu-nos que o foco de Massey e Keynes (2004) estd nas relacfes e por isso
lancamos mao da nocdo de relacdo encontrada no pensamento de Nietzsche: a
relacdo é prévia a constituicdo do espaco. Isso quer dizer: ndo existem as coisas, as
pessoas, 0 espago e eles entram em relacdo, mas o que constitui as coisas, as
pessoas, 0 espaco sao as relacbes. N&o existe um sujeito e um objeto que se
relacionam e se constituem como novos sujeitos e objetos na relacdo. Eles sé
existem na relacdo. Nao ha o anterior a relacdo. A nogéo de ‘relagdo prévia” exige
uma radicalidade do pensamento. O espa¢o ndo mais constituido por relacdes entre

sujeitos e objetos, mas por formas e forgas, linhas, particulas em movimento.
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Forcas e vontade de poténcia. Um mundo em que as formas sao, ja
elas mesmas, efeito das relacbes das forcas: a relagdo precede as
formas, uma vez que sao por ela constituidas. A topologia do interior-
exterior ndo faz sentido uma vez que o interior € uma dobra do
exterior, o dentro, uma dobra do fora. Nessa topologia ndo h&a um
sujeito pura interioridade, nem um objeto que é exterioridade: sujeito
e objeto séo efeitos das relacdes de forca. Efeitos sem causa.
(CLARETO; NASCIMENTO, 2010, p. 9).

2. Espaco é a esfera da possibilidade da existéncia da multiplicidade, da
pluralidade, distintas trajetorias coexistem. A multiplicidade garante a existéncia de
varios discursos sobre a realidade.

3. Espaco esta sempre em devir, “...] nunca esta finalizado, nunca se
encontra fechado. [...] implica que existem sempre — em algum momento ‘no tempo’ -
conexdes ainda por serem realizadas” (MASSEY; KEYNES, 2004, p. 8). O devir do

espaco garante a abertura para o futuro, a sua nao previsibilidade. Devir e espaco:

ligacdo que potencializa as problematizacées.

Todo devir € um bloco de coexisténcia
(DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 78).

A nocédo de devir nas obras de Deleuze e Guattari nos pareceu potente para

construir a problematizacdo dessa pesquisa.

Uma lista de afectos ou constelacdo, um mapa intensivo, € um devir
[...] Aimagem n&o € so trajeto, mas devir. O devir é 0 que subtende o
trajeto, como as forcas intensivas subtendem as forgas motrizes. [...]

E o devir que faz, do minimo trajeto ou mesmo de uma

imobilidade no mesmo lugar, uma viagem; e é o trajeto
gue faz do imaginario um devir. Os dois mapas, dos trajetos e dos
afectos, remetem um ao outro (DELEUZE, 1997, p. 77 [grifo nossO0]).

Devir ndo é a passagem de uma forma a outra do espaco. O devir € um modo

de existéncia. Se € devir do espaco, a existéncia é uma qualidade do espaco, entao
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0 espaco é existencial. No caso, produzir possibilidades de pensar o espa¢co numa
perspectiva “[...] do vir-a-ser-contemporaneo” da possibilidade de pensar uma
“Existéncia espacializada, [uma] espacialidade existencial” (CLARETO, 2007, p. 45).

O devir do espaco para Deleuze e Guattari talvez possa ser o espaco sempre
em explosdo daquilo que €, um constante movimento de desterritorializacdo e
reterritorializacdo (DELEUZE; GUATTARI, 1992). Um espac¢o aberto ao movimento.
Um imprevisivel dentro de certas condicbes materiais. A casa como meio, a rua

como meio, os pais como meio (DELEUZE, 1997).

[...] um meio é feito de qualidades, substancias, poténcias e
acontecimentos: [...] O trajeto se confunde ndo sé6 com a
subjetividade dos que percorrem urn meio mas com a subjetividade
do proprio meio, uma vez que este se reflete naqueles que o
percorrem. O mapa exprime a identidade entre o percurso e o
percorrido. Confunde-se com seu objeto quando o préprio objeto é
movimento (p. 73).

Devir, entretanto, ndo é produzir. Ao devir segue-se a producdo. O devir ndo é
por si sO produtivo. Devir é sempre devir-alguma coisa.

Um ponto é sempre de origem. Mas uma linha de devir ndo tem nem
comeco nem fim, nem saida nem chegada, nem origem nem destino;
e falar de auséncia de origem, erigir a auséncia de origem em
origem, é um mau jogo de palavras. Uma linha de devir s6 tem um
meio. O meio ndo é uma meédia, € um acelerado, é a
velocidade absoluta do movimento. Um devir esta sempre no
meio, sO se pode pega-lo no meio. Um devir ndo é um nem dois,
nem relagdo de dois, mas entre-dois, fronteira ou linha de fuga, de
gueda, perpendicular aos dois. Se o devir € um bloco (bloco-linha), é
porque ele constitui uma zona de vizinhanca e de indiscernibilidade,
um no man's land, uma relacdo nao localizavel arrastando os dois
pontos distantes ou contiguos, levando um para a vizinhangca do
outro, — e a vizinhanga-fronteira é tdo indiferente & contiglidade
guanto a distancia (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 80).

Conseguir tomar o lugar representativo sem atacar, conversar com ele. Negar

0 espaco continente e o espaco relacional e apostar no espago existencial. Nao é
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iSS0: criar outro conceito de espaco. Apostar no devir do espaco ndo é inventar um
conceito melhor, mais adequado, mais atual. “Os conceitos sdo acontecimentos do
pensar: eles permitem criar novas constelacdes, novas configuracbes, novas
ordenacgdes de idéias” (p. 231). “Mudar de plano sem sair da imanéncia” (KOHAN,

2003, p. 227).

: o conditoimeandd . P e 118 A
fj E ai que se pensa, nao mais por figuras, mas por conceitos. Eo conceito
< que vem povoar o plano de imanéncia. Ndo ha mais projecdo numa figura, mas conexao no conceito. E por
< isso que o conceito, ele mesmo, abandona toda referéncia para néo reter sendo conjugacdes e conexdes que
% constituem sua consisténcia. O conceito néo tem outra regra sendo a da vizinhanga, interna ou externa. Sua
., vizinhanga ou consisténcia interna estd assegurada pela conexdo de seus componentes em zonas de
- indiscernibilidade; sua vizinhanca externa ou exoconsisténcia estd assegurada por pontes que vdo de um
= conceito a um outro, quando os componentes de um estéo saturados. E é bem o que significa a criagio de

- conceitos: conectar componentes interiores inseparaveis até o fechamento ou a saturacéo, de modo que ndo

< se pode mais acrescentar ou retirar um deles sem mudar o conceito; conectar o conceito com um outro, de tal
2 maneira que outras conexdes mudariam sua natureza. A plurivocidade do conceito depende unicamente da

5 vizinhanga (um conceito pode ter muitos outros conceitos vizinhos).

(DELEUZE; GUATTARI, 1992, p. 119).

S e SRR,

televisao da cidade de Juiz de Fora em 2010.

Repdrter: Criancas do Vale Verde, regido sul de Juiz de Fora, receberam livros de presente
neste sdbado. A entrega foi feita por quem gosta de andar a cavalo e distribuir cultura.

gwamMMdemmwa@gm.OSoito

cavaleiros chegam imponentes e trazem na garupa uma missdo: espalhar cultura entre

B ki W W ™Y

3

criancas. Eles vao distribuir livros. Sdo quase dois mil exemplares com histérias de Fernando

R

Pessoa, contos e ilustracdes que levam a uma viagem. O passeio vai até o mundo do saber.

%mwaﬂwwmwmw/am%wmmmgﬂma@:Leréumacoisa

N R, R

e

de aprender e eu gosto muito.

Reportagem sobre um evento no bairro em um noticiario de uma emissora local de :

s
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Repdrter: Os cavaleiros da cultura distribuem livros desde dois mil e sete. J& foram

, entregues cento e oitenta mil exemplares. As criangas fazem parte do projeto desenvolvido

T —

]

no “bairro”, zona sul da cidade. Pela empolgacdo, se engana quem acha que a leitura nao
instiga, sé ela é capaz de modificar o aprendizado.

Coordenadora do projeto: Os meninos do projeto estdao lancando hoje um livro deles. Um

" livro de poesias em que eles escreveram as poesias. Isso é uma coisa maravilhosa. S3o

“ criangas inteligentissimas, curiosas e estdo ai, produzindo, criando coisas.

R SRR, SN,

%QOTWGW&O&QM%MMWW,WS&WW

com casalos 2o fellro enfeitadon.

oo SN

A,

mamn,

A SN

'f Reporter: Por causa da distribuicdo de livros, outras manifestagdes culturais aconteceram no

s

e, %,

bairro. Houve hip-hop e roda de capoeira.

WW&MWW%-M@W@W.
WW&&MM&WemaﬂWMWwM@WM

Repdrter: (com a sua imagem na tela) O livro “Da janela do 6nibus” é o segundo trabalho
lancado pelas criancas do projeto.

gma@w%ﬂmnew—mamw.

Do nosso ponto de vista, todo espago educa, mas como educa? A nossa
ocupacgao entdo €: como o bairro Vale Verde se produz como espaco educativo
junto ao projeto Mutirdo da Meninada?

Acompanhar processos (BARROS; KASTRUP, 2009). Acompanhar o que
acontece no bairro a partir da participacdo em atividades da-Casa-da-Cidadania, do
Mutirdo da Meninada e outros eventos que acontecem no bairro, e também de

videos, reportagens, relatos, artigos etc. O campo é habitado néo para re-conhecer.

5 TR, DR
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Reconhecer 0 espaco que contém 0s sujeitos e objetos e o espaco que contém as
relacfes entre sujeitos e objetos. Reconhecer o que falta, o que ndo da certo, quem
nao aprende, o que da certo, o que pode copiar e aplicar, mas para acompanhar

processos, 0 que escapa, o tempo presente.

Outra atitude € reconhecer que se a pesquisa se propde ao
acompanhamento de processos em curso, a perda momentanea de
rumo nao € necessariamente indicio de inconsisténcia do problema
ou de despreparo do pesquisador. Adotando esta atitude, esse ethos
de pesquisa, reconhecemos que a atividade de investigacdo envolve
sempre, em certa medida, o redesenho do campo problematico. [...]
No entanto, 0o corpo a corpo com o campo da pesquisa comporta
sempre uma dose de imprevisibilidade e mesmo de aventura. Habitar
um territorio de pesquisa ndo € apenas buscar solucbes para
problemas prévios, mas envolve disponibilidade e abertura para o
encontro com o inesperado, o que significa alterar prioridades e
eventualmente redesenhar o préprio problema (PASSOS; KASTRUP;
ESCOSSIA, 2009, p. 204).

Para realizar tal empreendimento, a cartografia — inspirada nos trabalhos de
Félix Guattari e de Gilles Deleuze — emerge como propicia para a constituicdo da
investigacdo, uma vez que a pesquisa € compreendida, nesta perspectiva, como
processo de producao de dados, ou seja, pesquisar € produzir dados e ndo apenas
coleta-los. A cartografia ganha centralidade na dissertacdo para falar do espaco.

Cartografa-se o campo “[...] ndo para assinalar-lhes a origem [dos acontecimentos],

mas para fazer de seu deslocamento algo visivel” (DELEUZE, 1997, p. 79).

Uma concepcdo cartografica é muito distinta da concepcao
arqueoldgica da psicandlise. Esta Ultima vincula profundamente o
inconsciente & memoria; é uma concepgdo memorial, comemorativa
ou monumental, que incide sobre pessoas e objetos, sendo 0s meios
apenas terrenos capazes de conserva-los, identifica-los, autentifica-
los. Desse ponto de vista, a superposicdo das camadas €
necessariamente atravessada por uma flecha que vai de cima para
baixo, e trata-se sempre de afundar-se. Os mapas, ao contrario, se
superpbem de tal maneira que cada um encontra no seguinte um
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remanejamento, em vez de encontrar nos precedentes uma origem:
de um mapa a outro, ndo se trata da busca de uma origem, mas de
uma avaliacdo dos deslocamentos. [...] Ndo € s6 uma inversao de
sentido, mas uma diferenca de natureza: o inconsciente ja nao
lida com pessoas e objetos, mas com trajetos e devires; ja ndo é
um inconsciente de comemoragdo, porém de mobilizacdo, cujos
objetos, mais do que permanecerem afundados na terra, levantam
véo (DELEUZE, 1997, p. 75).

[...] pode ser cultivada a atencgéo cartografica que, através da criacao
de um territorio de observacéo, faz emergir um mundo que ja existia
como virtualidade e que, enfim, ganha existéncia ao se atualizar
(KASTRUP, 2009, p. 50).

Essa concepcéo de cartografia se distancia da cartografia compreendida em
sua funcdo estritamente cientifica, definida como técnica de representacdo do
espaco mais proximo possivel do real. A cartografia que produz mapas cientificos,
que alfabetiza criancas e adolescentes na escola para uma leitura geografica do
mundo. Esta cartografia ocupa uma centralidade importante no trabalho do gedgrafo.
A partir dos mapas € possivel compreender o espaco para analisa-lo nas suas mais
variadas dimensfes. Assim, as cartografias cientifica e escolar, na perspectiva
tradicional, s@o abordadas prioritiamente em suas dimensdes informativa e
comunicativa. No ensino de Geografia essas concepcfes sdo muito recorrentes.
Existem as definicbes, colocamos em “caixas” e operamos com um determinado
grupo de autores para trabalha-las. Propomos uma cartografia que permita ao
espaco, que se habita hoje, abrir-se a possibilidade de criagdo de si e do mundo,
como poténcia de contagiar, gerando uma espécie de contagio do processo de

criagdo. A cartografia ampliada em suas multiplas potencialidades.

Hoje sabemos que os mapas, qualquer mapa, é uma versao do real,
por mais pautado em regras e rigores cientificos ele esteja, uma vez
que a propria ciéncia cartografica se faz a partir de imaginacfes e
concepcdes gque se alteram no tempo e nos diversos locais onde é
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praticada. Ao levar a linguagem cartografica a assumir um carater
eminentemente  expressivo, 0 professor estard sobretudo
tensionando o lugar social onde a cartografia se colocou, o qual tem
levado suas obras a nos chegarem como se fossem a manifestacéo
do proprio real espacializado, fazendo com que as pessoas se
submetam muito facilmente aquilo que chega até elas como sendo
verdades mapeadas (OLIVEIRA JR., 2012, p.44-5).

%MWWMM@@WwWM@d@M@WM? gi/m,
WWM,QW&O&&M@@WMW. @a&ﬁm‘}d
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Wﬁwmauaﬂaﬂwjdémamwmomm.®m&o&Mmm
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MW@aWW@Wm@W@@@W.%W
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Fora. Gooto 3o meu bairo. Dou um negro sonhador e feliz. Desejo eoludan
engenharia o fer uma boa casa”. @ oficina seque sem eolender o asounto. O
lino ai comendo as mécs das criangas. Uno dobram, fobheiam 1dpido, e as
duas oficincizan sempre fembrando: cuidado com esse bino, nda dobra, cwidado
para ndo amassar, passa o pdgina devagar. Uamoos for aqui o que vai acontecer
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Olas feem. Langamento do five 3o poesias no Megela do degesseis horas e
tinka minutos. Daida do baivo do quinge horas com oo que jd sabem oua
poesia e cor e vio declamd-la no Mlegela. Quem jd decorow a sua poesia para
declamd-fa lé na frente no dia? & 9ai quem tiver decorado. Muilos reclamam.
Ou nio quere fakar ld na frente nio. Mas tem que falar, o6 poderio i oo que
decorarem, foi o que combinamos. Quem ainda nie decorou pode ficar aqui e nés
OWW.@fWWWMWWWW@oWA&mva&A
simbdfico e vinte ¢ cinco reais. VINTE E CINCO wais? O, isse mesmo, emsas
WWW@%WQMWW\W,WWS&WW@
o8 astos ado docts. Sem que falar bonito, allo, claro e devagar a poesia de
docis. Mease ingresso olas tom dineile além de ver vocts declamando as poesias,
um cachorio-quente o um refrigerante, ¢ mais o fitno de poesias. Gose ingresso
ainda paga dois cachowos-quentes, dois refrigerantes ¢ wma pipoca pata cada um
de socts. Marina, voct também pode ajudar quem ainda nio decorou, ne final.
@gora samos ser mais o que tem nesse calenddrio. Va préxima Lerga Samoa Ler
uma Oicina de misica com um amigo do mulirio ld de... Quem tai querer
faser essa oficina? & wm misico o casa apresontasio que ofe sai faser aqui com
d0cés ele foi contidado a apresentar na Owiopa. Ddo vdrics inotumentos, & bom
W&.gWWWwaﬂfmvaWmeoﬁ@
fangar o liva no Megela. Na primeira turma, composta em aua maioria por
adofeacentes de 12 ance, poscos levantam o méo o deixam seus nomes. Da
sequnda twema, com muilas ctiangas menores de doge ancs, quase todos deixam
sens nomes. Mo domingo, teremos o fangamento do projeto, que projeto? Cada
um dai o a descrigdo do projelo:  UaLendo o fie no Uale’,
aprovado pela Funalfa, da Prefeitra e Juiz de Fora, que lem quatro
alividades principaio que sdo: O fino vai o volla, o Litno na Praga, Ousindo
Sriot e Rodas de leitwra. Vesse dia nés feremos uma qrande festa que 2ai
aconfecer no campinko aqui em frente. Vocta fembram da oficina que fiveram
para a Joumagio dos dinamizadores? Quem ode oo dinamizadores desoa turma ?
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@, eova lwma tem dois, vacks deverdo eslar aqui ne dia, docks serdo as
wesponadicio por coordenar ao alividades nesse dia. Repassado o calenddrio,
comegam wm a um a iz pata o canta oposte da 10da pata lerem alto, devagar e
claro a oua poesia de cor. Bh eu ndo quero i néo. @h vai fulano, ndo & dificil
ndo, vai fa. & isso e repelin com a maiotia oo participantes. Jo final de cada
declamagiio, cada wm dd uma nola, A, B, C ouD, para a leilwia do colega o dig
o que tem que melhorar ou faz efogios. @o final do encontro realizon-se o sorteio
dinaram objetos de desejo: wm sapo de peliicia que cra também wm cofre foi o
maio cobicado entre todas ao tuwmas e acabou ndo ocendo sorleado, canelas e
lapia também eram afdo da conquista. UWUma adolescente queria um quadio
pequena de casinha com Jecoragio em minialwia doo méveis, ndo ganhou,
emburiou o nada a consolara. Obha genle, hoje foi assim, ndo pode escolher,
mas Sai ter mais e af a genle faz de outro jeito! @pés o sorteio, cada oficineira,
inclusive ew, ajudou quem estava com dificuldades para decorar a poesia. Vocd
treina com ele, pode ser Marina? Cada wm fica num canto para ajudar a
decorar a poesia. @qui em cima 1d cheio. Descemos as escadas e ficamos na
drea de vewico da casa. Uamos comegar? Yeia oua poesia para mim.  Da
janela da snibus, 9i uma pessoa muita tiioke, i um pato afogar ¢ wma galinha
nadar. Ui wma wa mexer, um poste falar, um cachowa gritar, wm gato fatin,
um cachorio miar. Oi um gafo chocar, uma galinka cantar. Vi a casa cair e
um cavalo vin”. @gora Lenta repetin sem offar. &ngasga-se, fica entergonhado.
Leia e novo entio. Lo mais uma, duas, brde deges. & dificil, ndo consigo. I,
MOWWWWWWM.@WQWQW
caretas: uma pessoa mumnite” liske, um pato afogande, uma gafinka nadando e
cantando, um poote falando, um cachomo miande, um galo latindo... e a
decorcha dira wma divertida brincadeira de imilar animaio em oiluagdes possiveis
na imaginagio daquela crianga. Oubre menino se aproxima e comega a brincar



48

tambim. SMWGEMWOM/@AOMIPQQGWWWM
Jdecorada.

*k%*

Persawvar e acreditovar que s6- evar possivel mudow o- que estovar
errado na escolay, se mudasse primeiro- sew espaco- fisico e suas
relacées. Conustruio wm ideal romantico de escolow emv que as sadas
de audaw se revegawiom e espacos fechados mas também ao- ar
livre. Oy professores se capacitowiow pavow mundow velhos habitos, as
relacdes deverioun ser menos subordinadas, mais respeitosas e isso-
6 seriov possivel se mudassen virias coisas. Cheguei av pensowr que
paro mudar o escola ela teriov que acabor.

S6 seriov possivel entdo- ivwestigawr umw espaco- educativo- que
ndo- fosse nav escola, com suas estruturas viciadas e inoperantes.
Terivw que r pawraw alguwm projeto- inovador poara mostror que
naquele espaco- v educacio- aconteciov.

*k%k

A—esecola O—processo—educacional A educacdo, contemporaneamente, tem
tomado para si a formagcdo do cidaddo, do civilizado, como meta, ou seja, a
formacédo para a vida na cidade, para a vida em sociedade, em espagos comuns.
Entretanto, essa mesma eseela educacdo tem sido questionada sobre seu papel e
sofre ataques diarios em sua funcéo e sua estrutura. Isso aparece mais claramente
no aumento da violéncia ras-escelascidades, registrado diariamente na midia.

Quando nossas certezas sao abaladas e uma ideia de progresso e evolugao
constantes comeca a ficar cada vez mais desacreditada, maneiras outras de pensar

e problematizar o que estamos vivendo ganham voz e destoam de um discurso ha
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muito cristalizado. Os desafios impostos as sociedades atuais tém forcado o

pensamento a ensaiar possibilidades outras de compreender o mundo.

Ao contrério do que se afirma hoje, a humanidade néo representa
uma evolucdo para algo melhor, mais forte ou mais elevado. O
“progresso” ndo passa de uma idéia moderna, ou seja, de uma idéia
falsa. O europeu moderno tem bem menos valor que o europeu do
Renascimento. Desenvolver-se no significa forgcosamente elevar-se,
aperfeicoar-se, fortalecer-se.

(NIETZSCHE, 2006, p. 40).

*k%k

Que tera levado o homem, a partir de determinado momento de sua
histéria, a fazer ciéncia teodrica e filosofia? Por que surge no

Ocidente, mais precisamente na Grécia do século VI a.C., uma
nova mentalidade, que passa a substituir as antigas
construgcdes mitolégicas pela aventura intelectual,
expressa atraves de investigacdes cientificas e

especulacdes filosoéficas? [..] o principal aspecto da questéo
da origem histérica da filosofia reside na compreensdo de como se
processa a passagem entre a mentalidade mito-poética (“fazedora de
mitos”) e a mentalidade teorizante. [...] a grande maioria dos
historiadores tende hoje a admitir que somente com 0S gregos
comeca a audacia e a aventura expressas numa teoria. As
conquistas esparsas e assistematicas da ciéncia empirica e
pragmatica dos orientais, os gregos do século VI a.C. contrapdem a

busca de uma unidade de compreensao racional, que

organiza, integra e dinamiza os conhecimentos. Essa
mentalidade, porém, resulta de longo processo de racionalizacdo da
cultura, acelerado a partir da demolicdo da antiga civilizacdo
micénica. A partir dai, a convergéncia de varios fatores -
econdmicos, sociais, politicos, geogréficos — permite a ecloséo do
“milagre grego”, que teve na ciéncia tedrica e na filosofia sua mais
grandiosa e impressionante manifestacdo. [...] A racionalizacdo do
divino conduz a uma religiosidade “exterior”, que mais convém ao
publico a que se dirigem as epopéias: a polis aristocratica. Essa
religiosidade “apolinea” permanecera como uma das linhas
fundamentais da religido grega: a de sentido politico, que servira
para justificar as tradicfes e instituicbes da cidade-Estado. [...] em
Homero, a nocdo de virtude (areté), ainda ndo atenuada por seu
posterior uso puramente moral, significava o0 mais alto ideal
cavalheiresco aliado a uma conduta cortesa e ao heroismo guerreiro.
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[...] Em geral, significa forca e destreza dos guerreiros ou dos
lutadores, valor heréico intimamente vinculado a forga fisica. [...] um
atributo que o individuo possui desde seu nascimento, a manifestar
gque descende de ilustres antepassados. Séculos mais tarde, o
pensamento ético e pedagdgico de Platdo e Aristételes estara
fundamentado, em grande parte, na ética aristocratica dessa Grécia
arcaica expressa nas epopéias homéricas. S6 que — sinal de outros
tempos — naqueles pensadores a aristocracia de sangue sera

substituida pela “aristocracia de espirito”, baseada no
cultivo da investigacdo cientifica e filosofica (souza,

1996, p. 5-10).

Como uma maneira de estar no mundo “ocidental” vai sendo criada e cria um
“‘ideal educacional, civilizacional”? Que espacgos se criam para atingir esse “ideal”?

Educar, entdo, € cultivar a investigacdo cientifica e filoséfica. Educar é
civilizar, € domar os instintos para se viver em “espacos comuns”.

Educagdo como cultivo para uma vida civilizada: como mae, professora,
adulta dou o que a crianga precisa para sobre-viver em sociedade: comida, abrigo,
uma certa nog¢ao de protecdo, modos civilizados, conteudos universalmente aceitos
etc. Educacdo como cultivo para uma vida ativa, afirmativa: a valorizacdo da
negritude é trabalhada em algumas atividades do Mutirdo ndo como um exemplo de
como inseri-la nas discussdes escolares sobre os “‘menos favorecidos”, mas na
tentativa de constituir subjetividades outras, em que seja possivel ser diferente um
do outro mas com o mesmo respeito e a mesma dignidade. O espago da educacéo,
entao, é o tempo presente, imprevisivel, “[...] sem programa, explorando e deixando-

se contagiar pelo movimento de criagao que [0] habita” (KASTRUP, 2000, p. 381).

*k%k



51

Durante o evento de langamento do five de poesias do Mulirio da
Meninada a coordenadora comegon a falar em meio a converas, nenhum pedido
3 sifincio foi feilo o acs poucas o ambiente foi ficando om sifincio. “O que ¢
cave negdcio de mutizde da meninada do Uale Verde? & um projelo que aposta
na dignidade de diver, na aleqria e exiotin. Beredita nicoe e aposta isve, o quer
se colocar a fasor disso: a favor da dignidade e da aleqria de existir. & estamos
aqui hoje para isse, para celebrar o alegria de juntos estarmos apestanda na
passibifidade da gente oe reacionar de wm modo diferente do que ¢ o mode
habitual das pessoas se relacionatem na nossa sociedade. Porque na nossa
Wwﬂémmwm,oﬁmvmmmzmmmwca@m,
%Wn&oéa/gm;m@ao%qmnmam,%mdwmag@m;mwo@o%
Emm,%mm%ﬁm;émwm,mmmmm
elio embaixo. & ndo estamos apostando que & possivel a genle in conabumindo
um jeiko de condiver em que a genle seja diferente um da oubro mas com o mesmo
weopeifo ¢ a meosma dignidade. Uocts sabem que vocds ensinam pata genle?
NMiao? “Gu sei.” @ tegen tocts nem pensam isso né, que Jocks esldo ajudande
a gente a aprender um jeilo oubro de dider, de se refacionar com as pessaas.f...]
8MMWMWMMWWMWWWQ,Q8£W
uma cedda unido doo paises da @mérica Lalina, Brasil, Urnquai, Paraguai
(rgentina, Oquador, Chife, que sdo nossa itmaos . mij@mﬂf@
Bolisia... &, a Bolisia tambim, o que mais que socts Lombram? @ @rica! @
@fummem@wm&hm.%.%,m@mgaﬁm,ﬁmgmmm
lembrar 3a Wrica, porque o @rica td fogo ali, ¢ do outro lade do oceano e
muilos africancs, o sangue de muilos africancs cove nas nossas deias. & gente
nem oabe mas cove nas nossas veias, muitos de nés que tem a pele branquinha
mwmwmmwmaﬂwwmwmwm
Ontio a @rica & uma grande parceira

*k%
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Crise dov educacio e nossow sociedade atual. Ndo-precisow sex
nenhuw especiadistn paraw “constator” isso. A grande widio
noticiao diowiavmente casos de violencio e mortes, e s maioviow
por “motivoy banais’. Noticiaw tambéms o aumento- do
criminalidade; dav violénciav civily policial; do- umero- des movtes
no- trawnsito- etc.: relacdes sociais emv crise. Crise de autoridade no-
interior dos fomdias; das escolas, da policia, dav politicay, cadov
veg maiy diversificadas emv suav constiticio. A educacio tew que
dar contow de educar para se ter ww bomwm emprego; wmna bow
fomdiay, umar boow casay, wmv bomv padidio- de viday, ser av fovor dav
preservacio- ambiental; e ser contraw qualquer tipo- de preconceito:
homofobia, racismo, deficiénciow fusico etc.

*k%

Cartografar um bairro da cidade mineira de Juiz de Fora se produzindo como
espaco educativo, junto a um projeto em agao neste bairro. Cartografar o bairro mas
percebé-lo como rizoma (DELEUZE; GUATTARI, 1995). Pensar a cartografia no
sentido deleuziano para além do método.

Perceber as situagbes, 0s escapes, os modos existenciais de ser do espago
que se apresentam nas falas das pessoas, no modo como as pessoas veem, no
modo como as pessoas reagem, oS modos como Sse constituiu aquele proprio

espaco enquanto espacgo vivenciado.

*k%k

Por que discutir av producio- de configuracdes outras em
bairro-da cidade de Juig de Fora, junto-a umwv projeto-ali ewv acio?
Ndao- sei. Talveg porque a orientadora sugeriw e insistiw
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delicadamente para av realizacio- de ww trabalho- de campo; jou
que v orvientanda tem muitow resisténcia ao- contato- com o- caumpo-
empirico. £ também porque ao- encontrawr comv o coumpo- ele
tambemr o encontrow. Comecaramy v thitdoger covwersar, a
persar, problematizar. O campo- vewr dando- visibilidade e
ajudando- o construir av problemdticaw do- espaco. Ajuda tambémy
nov composicio de wma escrity, nov configuwracio- de um textos
numar politicaw de nawratividade. Estow querendo vwentor o
conceito-a pawtin do-que o-campo-levaw v pensor.

Como- daw vog av iss0- que acontece no- campo- semwv falowr sobre;,
mas folowr com?

*k%k

Um video de dezembro de 1996 sobre o bairro Vale Verde.

Uma moradora: Nos precisamos de terra pra morar.

Uma moradora: E hoje eu posso dizer pra todo mundo que eu tenho uma casa.

Um narrador: A histéria da comunidade do loteamento reflete um grave problema social do
pais e que estd longe de uma solucdo definitiva: a luta pela moradia. O loteamento esta
situado nas proximidades do bairro Sagrado Coracdo e Sdo Geraldo. Ele surgiu da luta de
pessoas que se uniram para conquistar um ideal. Uma populacdo carente, um lote vazio e

sem producado possibilitou a realizacdo do sonho da casa prépria para cerca de duzentas e

cinquenta familias carentes. O terreno doado pela prefeitura depois de muita luta nao
contava com infraestrutura bdsica. Os moradores ja conseguiram a agua e o esgoto. Muitos

ja possuem luz instalada de forma precaria. Ainda ndo foram instalados postes.

Uma moradora: A histéria do loteamento comecou na Vila da Conquista. Primeiro trabalho
do bairro, da comunidade, foi na Vila da Conquista. A gente ocupou o terreno da prefeitura e
a prefeitura veio e nos desapropriou. Ai quando ela nos desapropriou eu resolvi caminhar
até na prefeitura pra conversar com o prefeito. Quando eu conversei com o prefeito sobre
respeito de moradia, que nds era muito moradores, ndo tinha onde morar, ele concordou de

~ fazer os loteamento. Ai fez o loteamento da Vila da Conquista né, que € oitenta familias e )

deu oportunidade de fazer esse loteamento.
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Um narrador: Muitas construcdes sao feitas em mutirdo envolvendo até familias inteiras. No
meio dessa comunidade sdo inumeras as histdrias de luta.

Um morador: Eu peguei esse terreno aqui quando aqui ndo tinha nada, certo. Era um
terreno muito morrado, muita gente achou que nem tinha condicdes da gente fazer porque
era um terreno muito morrado. Ai eu comecei aqui sozinho e deus né, num tive ajuda de
nada. Eu tinha so setecentos e poucos reais e consegui fazer essa casinha aqui e deixa até
nesse ponto que ta ai.

Uma moradora: [...] pra mim esse Vale Verde é um lugar sagrado. Por qué? Porque é onde
eu consegui fazer o0 meu espaco e ter a minha liberdade de vida. E onde eu vivo com
tranquilidade porque eu sei que na hora que eu abrir aquele portdo e entrar eu t6 entrando
pra dentro da minha casa e do meu espac¢o aonde ninguém vai vim me cobrar nada.

Um narrador: O projeto conta ainda com a participa¢ao de alunos da UFJF e comunidade

coordenados pela professora. gmaerwm da Pw{fwam W@ com um m/moigo/rw, na

praca, aflernande wn,a,f}(ma das ciangas nao alinidades nawadas. O trabalho visa

desenvolver atividades educativas com criancas e adultos criando mentalidade critica,
no¢cdes de organizagdao, concentracao e inser¢cao dentro da comunidade. As criancas
participam de grupos de teatro, estdria, desenho e pintura, bandinha, capoeira e escolinha
de futebol. Os adultos participam da radio comunitdria implantada em uma casa do
loteamento, além disso, sdo realizados eventos como a inauguracdo da radio comunitaria e o
bingo de natal.

Uma aluna da UFJF: A receptividade da comunidade é essa aqui. @ abuna esld a/g/oagaﬁu

a s cviancas. Todo mundo aqui gosta muito de participar, as vezes tem um problema de

organizacdo, ndo é n3o, pessoal? As vezes tem um problema de organizacdo, mas eu acho
gue é nessa articulacdo, nessa busca do encontro é que ta o legal do projeto, ndo é, ter que
um combinar com o outro. Entdo a receptividade é muito boa e eu me sinto realizada,
sinceramente. Eu sinto que eu estou fazendo uma coisa muito legal aqui, porque nao sou eu
gue estou fazendo, somos nds que estamos fazendo.

Uma narradora: Experiéncias como a desse loteamento contribuem na construcdo de uma
sociedade nova capaz de se articular e se organizar, em que as camadas populares tenham
voz ativa.
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Uma moradora: Para que todos saibam que nds, todos e todas, temos direito a essa
moradia. O Vale Verde valeu!

Uma narradora: Vinha a manha no vento e de repente aconteceu. Melhor é ndo contar
quem foi, nem como foi, porque outra histéria vem e vai ficar.

Uma professora: O mutirdo da Meninada é um projeto de atividades artistico-culturais
desenvolvido por bolsistas da Universidade Federal de Juiz de Fora junto ao loteamento. E
um projeto de atividades culturais que inclui teatro, bandinha, capoeira, escolinha de
futebol, artes plasticas e também o funcionamento de uma radio comunitdria que inclui em
sua equipe adultos da comunidade. O titulo mutirdo mostra como o projeto estd inserido no
contexto sociocultural da comunidade. Trata-se de uma area de ocupacdo urbana em que a
conquista dos lotes foi num intenso processo de mutirdo com muita luta e também a
construcdo das casas, que é desenvolvido nesse processo de mutirdo normalmente. O
caradter marcadamente estético do projeto passa pelas atividades que sao desenvolvidas,
pelo tipo de atividades artisticas, mas passa prioritariamente pelo processo como elas sdo
desenvolvidas. Trata-se de um processo de intensa inventividade, na liberdade da
participacdo e na alegria da decisdo coletiva. Tudo isso vivido com uma experiéncia de
cidadania no prazer de criar.

Um menino de cerca de oito anos: A gente aprende amizade, muitas coisas.

Uma menina de maios ou menos cinco anos: E bom pintar porque tem muitas cores.

ml’oderia ser uma sala de aula tradicional? Sim, poderiaJ

O bairro Vale Verde possui alguns projetos que sao desenvolvidos junto a
comunidade. Acompanhei as atividades do Mutirdo da Meninada, coordenado pela
professora Maria Helena Falcdo Vasconcellos. O Mutirdo, na ocasido da pesquisa,
era composto por quatro turmas dividas em duas pela manha, e duas a tarde. Cada

turma com cerca de dez a quinze participantes. Eram quatro oficineiras, cada uma
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responsavel pela coordenacéo das atividades de uma turma, mas todas participando
de todas as oficinas. H4 uma divisdo de tarefas: cada semana uma oficineira chega
mais cedo para lavar o banheiro e outra para organizar as carteiras, cadernos e
livros. Toda semana as carteiras sdo arrumadas em circulo e tira-se a poeira de
cada uma com um pano umido com detergente. Lava-se o banheiro, coloca-se uma
toalha limpa e sabonete. Na pia ao lado do banheiro, ficam os copos de vidro e de

plastico lavados para beber agua de um filtro acoplado a torneira.

“O bairro Vale Verde, em Juiz de Fora, Minas Gerais, ¢ resultado de luta pela moradia
ocorrida no ano de 1993. Atualmente conta com calcamento, rede de agua, luz, esgoto e linha
de 6nibus.

[...]

De fevereiro de 2006 a inicio de 2008 ai se realizaram oficinas literarias com
criancas/adolescentes. Elas aconteceram semanalmente no terraco de uma das casas do entéo
loteamento, cedido pela familia proprietaria e sua duracdo variou de vinte minutos a uma hora
e meia, dependendo do desenrolar-se da atividade de leitura e envolvimento dos participantes.
No terraco fica um pequeno armario, onde é guardado o material utilizado na oficina. O
acesso a esse terraco se faz pelo exterior da casa e as oficineiras mantém consigo chave do
portdo de entrada da moradia.

[...]

Foram realizadas 60 oficinas de leitura. Mas efetivamente o projeto se iniciou em
agosto de 2005, com ciclos de estudo e debates, entre as oficineiras. Durante esses ciclos, de
frequéncia quinzenal, discutimos a propria formulacdo do projeto e os principais textos que o
embasam. Com maior cuidado nos debru¢amos sobre o livro de Virginia Kastrup: A invengéo
de si e do mundo (1999).

[...]

Em 1994 a UFJF desenvolveu um projeto de extensdo na entdo ocupacdo urbana Vale
Verde. O projeto Mutirdo da Meninada do Vale Verde oferecia algumas oficinas como teatro,
capoeira, futebol, jornal de bairro. O projeto contou com a participacdo de estagiarios-
bolsistas de varios cursos. As oficinas se desenvolviam no atual bairro Vale Verde em
varandas ou outros cOmodos de casas em construcdo. A luta pela moradia conseguira que a
prefeitura fizesse o arruamento da area e entregasse os lotes as familias cadastradas pela
comisséo de moradores. Por isso era grande a movimentagao de construcdo de casas.
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[-]

Formalmente, o projeto de extensdo da UFJF durou apenas um ano. Porém devido a
decisdo de algumas pessoas envolvidas, varias atividades continuaram. Assim € que o Mutirdo
da Meninada do Vale Verde, ainda hoje (2010), se faz presenca no bairro. Mantém atividades
com 50 criancas/adolescentes™.
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a reportagem sobre um bairro em um programa de uma emissora local de televisao de
a cidade em 2010.

c
3

Uma repdrter: O programa de hoje visita um bairro que apesar de estar localizado na zona
sul de Juiz de Fora ndo tem a urbanizacdo como principal caracteristica. Criado em mil
novecentos e noventa e quatro, € composto por duzentos e oitenta lotes distribuidos em
nove ruas. O bairro é cercado por mata virgem e por ser muito arborizado percebe-se que os
seus moradores tém o compromisso de cuidar da natureza.

Uma das principais caracteristicas do bairro é a unido entre os moradores. Foi a partir dela
gue o bairro foi fundado.

[...]

Uma repérter: Outra iniciativa importante que existe no bairro é o Mutirdao da Meninada. Eu
estou aqui na casa da Beth e do Grilo perto da Praca do Cruzeiro onde sempre acontece a
reunido do projeto. E eu vou conversar com a coordenadora desse projeto. Como funciona o
projeto?

@ repsrter eold sentada no tevago da casa, as cadeiras edldo diopostas no
W@ﬂm%@émww&%memwww
aof/wj,exlio’

" Uma coordenadora: O projeto ele é muito antigo. Ele comecou em 1995, entdo eu vou te

T R

falar como ele funciona no estagio atual porque ele ja passou por varios estdgios diferentes.
Atualmente, a atividade assim habitual é das tercas-feiras. A equipe de oficineiras vem e
passa o dia inteiro aqui. Funciona das oito da manha as quatro e meia da tarde em quatro
turmas, duas pela manha e duas a tarde. Sdo cinquenta participantes e nds temos uma lista
de quase cinquenta que ta na espera de ter uma vaga, porque a gente nao tem condicao de

' Os cinco paragrafos apresentados pertencem ao artigo intitulado “Oficinas literarias: um espago de
invencdo? Relato de uma experiéncia de educagdo popular cientifico sobre o Projeto Mutirdo da
Meninada” de Maria Helena Falcéo Vasconcellos e Tiago Adéo Lara, de 2010.
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atender a todos. E além das atividades rotineiras, que sdo essas de toda terca-feira, a gente
tem outras atividades, por exemplo, um passeio anual numa granja em que a gente passa
um dia inteiro, a idas, idas ao teatro. Uma oficina de poesias que houve aqui, quase todos
escreveram suas poesias e nds temos parceiros em muitos lugares, uma grafica do Rio
imprimiu esse livro. Aparece a imagem da capa e do interior do livro de poesias escrito pelas
criangas.

Uma repdrter: Por que vocé resolveu implantar esse projeto aqui no bairro?

Uma coordenadora: E, eu propriamente ndo resolvi assim. Em noventa e cinco, noventa e
quatro, eu era professora da universidade. Eu trabalhava com filosofia da educacdo no curso
de Pedagogia. Entdo foi um projeto de extensao que foi feito e ai oficina de teatro, oficina de
futebol, oficina de capoeira, oficina de contacao de histéria. Quando eu sai da universidade,
houve um pesar de deixar esse projeto que caminhava bem, ai a gente foi dando um jeito,
dando um jeito e hoje nds somos quatro oficineiras. As atividades rotineiras sao esses quatro
grupos de estudo, que nés chamamos, um nome que foi discutido e votado aqui que é “Hora
de Aprender”. Eles estdo em quatro turmas de acordo com o hordrio escolar deles. Quem
estuda de manha vem a tarde, quem estuda a tarde vem de manha. E ali nés temos
atividades de portugués, de matematica, priorizando o qué? O contato com a lingua, a
escrita, a compreensdo. E na matematica, as operacoes. Mas eles trazem também, alguns
trazem tarefas que querem fazer. Entdo funciona como uma hora de estudo, né, e o inicio da
hora de aprender é sempre nesta roda com leituras. Todos leem, € um compromisso de
todos lerem alto. Depois a gente passa pro segundo momento que cada um ta numa mesa,
numa carteira, trabalhando.

“Meu nome é Dandara, tenho doze anos. Foi meu pai que escolheu meu nome, gosto muito
do meu nome e o meu nome é africano. Moro no bairro Vale Verde na cidade de Juiz de
Fora, Minas Gerais. Gosto de morar no Vale Verde.”

*k%k

Por que falar de espaco? O que tenho- aprendido; apreendido-
comv o pervsaumento- dav diferenca? Que nocgdes outras de espaco-
ajudoamv av pervsar (no- senso- comuumy, “resolver oy problemas”) dav
educacdo contemporinea? Como- o- espaco- me ajuda av compor
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com esse modo- de pensar av que me proponho: av fowvor de wnar vidar
ativay, poténciaw afirmativaw dev vidos?

A ideia é constituir uma ciéncia que se abra ao movimento e nao quer
reconhecer para pré-ver o que ira acontecer: uma vontade de verdade que comanda
a ciéncia moderna. Existe um discurso hegemdnico que produz o que € ou nao
ciéncia. Ja naturalizamos o que € o cientifico: é necessario que haja um método
rigoroso que possa ser confiavel, consistente e assim divulgado e passivel de
engajar novas previsdes. “A ciéncia provou que”; “os dados mostram que”, “esta
comprovado cientificamente que”. Tem que sobressair as refutagdes, tem que ser
consistente, tem que ter dados que o comprovam: “é preciso ter embasamento
tedrico”. A credibilidade da ciéncia esta diretamente associada a sua capacidade a
exatiddo. Quanto mais exato, mais cientifico. E cientifico o que é mensuravel, e tudo,
desse ponto de vista, é possivel medir, basta encontrar o0 método mais correto e 0s

resultados serdo confiaveis.

Sendo um modelo global, a nova racionalidade cientifica € também
um modelo totalitario, na medida em que nega o carater
racional a todas as formas de conhecimento que se
nao pautarem pelos seus principios epistemologicos e

pelas suas regras metodologicas. E esta a sua
caracteristica fundamental e a que melhor simboliza a ruptura do
novo paradigma cientifico com o0s que o precedem. Est4
consubstanciada, com crescente definicdo, na teoria heliocéntrica do
movimento dos planetas de Copérnico, nas leis de Kepler sobre as
orbitas dos planetas, nas leis de Galileu sobre a queda dos corpos,
na grande sintese da ordem cdésmica de Newton e finalmente na
consciéncia filoséfica que Ihe conferem Bacon e sobretudo Descartes
(SANTOS, 1988, p. 48).

Conhecer, numa perspectiva moderna, € do nivel do sujeito, que re-apresenta

0 objeto. Conhecer, assim, ndo € pensar, mas re-conhecer o conteudo no (fisico) e
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do (relacbes) espaco. Se abandonarmos o pré-suposto de sujeito e objeto como
categorias que se relacionam no espaco para considera-los estabilizacdes sempre
provisorias, que espaco surge entao?

Buscamos a constituicdo de um pensar filoséfico, de uma filosofia que escapa
ao hegemodnico, isso porque ndo tem nos ajudado compreender filosofia como
sindbnimo de historia da filosofia, onde fazer filosofia € retomar toda uma historia
explicativa do pensamento filoséfico ocidental, fazendo uma filosofia do mesmo,
pensando o sempre. Mas filosofia como criacdo de conceitos e abertura de
possibilidades para pensar o novo (DELEUZE; GUATTARI, 1992). O novo hdo como
novidade, 0 novo como sempre novo, mesmo na repeticdo, como poténcia de
criacdo. O espaco € o mesmo: a sala de aula, a escola, o bairro, o projeto, mas

investe-se sempre na poténcia de criacdo do novo, mesmo na repeticao.

Para Deleuze, a tradicao filoséfica ocidental, desde Platdo, salvo a
excecao de alguns filosofos que ficaram marginalizados, tem sido
uma recogni¢do, um pensamento do mesmo, no qual as diferencas
sdo apenas aparentes. Assim, € necessario um investimento no
pensamento que torne o pensamento de novo possivel, um
pensamento da diferenga, um pensamento sem imagem (GALLO,
2010, p. 52-3).

O conhecimento, nesta perspectiva, ndo nasce da relacdo sujeito e objeto
constituidos previamente, o que seria um re-conhecimento, uma adequacdo a
realidade, sendo o pensamento apenas representativo. Por isso problematizar a

propria nocdo de conhecimento arraigada a constituicdo do pensamento

ocidental tem se mostrado potente na composi¢do da investigacao.

O século XX viu nascer, porém, o investimento em uma no¢ao de
filosofia que procurou se constituir de forma distinta do platonismo,
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tornado hegemdnico no ocidente, operando com uma concepcao de
pensamento ndo tomado como representacao e sujeito a critérios de
semelhanca ou verossimilhanca, mas que invista na producdo de
diferenca (GALLO, 2010, p. 51).

Filosofias da diferenca, na nossa perspectiva, estdo preocupadas em pensar
a diferenca em si, fugindo das dicotomias postas por uma filosofia que vai se
tornando hegemédnica. Nesta filosofia, ao real s6 se tem acesso pela via da
representacdo e o ideal esta fora do nosso alcance (GALLO, 2010. MACHADO,
2009).

A tentativa de pensar o espago numa perspectiva das filosofias da diferenca
nao busca respostas nem totalizagdes, busca abrir possibilidades para que cada um
se torne a sua proépria altura (NIETZSCHE apud LARROSA, 2004), potencializar
modos de existir outros, distintos dos ja cristalizados.

Ao pensamento de Nietzsche, agregar autores como Gilles Deleuze e Félix
Guattari tem ajudado a problematizar os pressupostos de uma filosofia, que vem
constituindo-se e tornando-se hegemoénica desde Platde a antiguidade grega, na
tentativa de questionar e reorientar as formas dominantes de pensar o mundo. O
fato de ndo buscar a verdade nédo significa que ndo possamos problematizar as
condicdes a partir das quais se apreende os fendmenos. O cuidado é de nédo
confundir aquilo que se considera como problematizacdo como sendo a realidade
propriamente. Ndo existe uma realidade e as interpretagbes que dao somente
acesso a uma de suas facetas, mas a realidade € sempre constru¢ao perspectivada.
“[...] deixa que os outros construam suas imagens de pensamento. Deixa-0s colocar
seus problemas. Deixa-se colocar seus problemas” (KOHAN, 2003, p. 235).

Todos sabem o0 que € espaco. Desnaturalizar o espaco que sempre

habitamos, a superficie, como homens, mulheres, pais, professores, profissionais
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etc. estar atento, a espreita, perguntando sempre o0 que acontece quando nada
parece acontecer. A pesquisa proposta quer pensar, entdo, uma nogado de espago
numa perspectiva de conhecimento outra, que nédo a de re-conhecimento. Ao olhar
para espacos como o da escola e re-ver formas prontas, estagnadas, imutaveis nao
ha possibilidade de criacdo. A familia enfrenta problemas, os alunos néo tem o
mesmo interesse de antigamente, o Governo ndo da a assisténcia, € preciso mudar
o sistema capitalista, o bairro ndo tem infraestrutura, a populacéo é carente...

O espaco nao é prévio, ndo é uma forma que pode ser representada. O

espaco se inventa no entre. Suas singularidades séo afirmadas nesse processo.

*k%x

Acho- que posso- defonir persar a grande questio desso
propostv de pesquisaw como: que nocdo de espaco se produg
abandonando- wmaw perspectivaw de filosofiaw dav representacio? Ow
ainda, que nocio de espaco- se produg junto- o filosofia, ao-
persamento- do/nov diferenca?

espaco (lat. spatium: area, extensdo) |. Em seu sentido geométrico, concepgdo abstrata de um ambiente vazio de todo
contetido sensivel e caracterizado pela continuidade. homogeneidade e tridimensionalidade.

2. Filosoficamente. &€ o meio homogéneo e ilimitado, definido pela exterioridade mitua de suas partes (impenetrabilidade),
contendo todas as extensdes finitas e no qual a percepcdo externa situa os objetos sensiveis e seus movimentos. Em outras
palavras, sistema de referéncias gragas ao qual podemos pensar a coexisténcia ou a simultaneidade, no tempo, dc dois abjetos
diferentes: dois objetos ndo podem ocupar, ao mes-ma tempo, o0 mesmo lugar. Para Kant, o espaco € uma "intuicdo pura” ou "uma
forma a priorn da sensibilidade”, quer dizer. ndo & uma construcdo do espirto nem tampouco uma realidade independente de nés,
mas um dado original de nossa sensibilidade, algo que & constitutivo de nosso modo de perceber e sem o qual ndo poderiamos
ter sensacdes distintas: porque dois objetos percebidos ou sdo sucessivos (intuicdo do tempo) ou s@o simultdneos (intuic&o do
espaco.

(JAPIASSU; MARCONDES, 2001, p. 65)

**%x
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Nomear ow omitir o nome do projeto; do bairro; da
coordenadora;, das pessoas erwolvidas.. Um desafio. Ora
nomeawva,, orar omitia. Nao- conwencew a banca. Ow nomeiavr ow
omite. Porque av recusa tho- insistente emv ova um orvaw outro? Talxve/g
porque esse foi o- movimento- do pesquiso: pensava-se: por w%ww
objetos e iss0-foi se dissolvendo- ao- longo- dav pesquisa. Ndo- importo
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mais quen. “‘Melhor é néo contar quem foi, nem como foi, porque outra historia
vem e vai ficar™.

N&o chegar ao ponto em que nédo se diz mais EU, mas ao ponto em
gue ja ndo tem qualquer importancia dizer ou ndo dizer EU. Nao
somos mais ndés mesmos. Cada um reconhecera os seus. Fomos
ajudados, aspirados, multiplicados (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p.
10).

A producédo do espaco nédo é individual, é impessoal. A ideia de singularidade

para pensar o espaco: uma producao singular do espaco.

*k%k

Documento-base de um Mutirdo da Meninada™®
O que queremos com um trabalho de um Mutirdo da Meninada?

Queremos que as criancgas/adolescentes tenham oportunidade de fazer experiéncias
artisticas, culturais, que normalmente elas ndo tem: ir ao teatro, ver uma exposicao de arte,
conhecer uma grafica e nela a edi¢do de um jornal, andar no centro da cidade que ¢ delas,
apreciar arquiteturas bonitas da cidade, visitar um museu... Desejamos sobretudo que tenham
experiéncia de criar: fazer um desenho, confeccionar um brinquedo, fazer uma pintura, cuidar
do espaco onde estdo, cuidar de uma biblioteca, fazer teatro, fazer gestos harmoniosos com o
corpo, ler historias, inventar uma estoria, confeccionar um livro etc. etc.

Com essas praticas pretendemos que tenham experiéncia de uma agdo coletiva, de
decisdes coletivas. E o principal, que tudo isso seja vivenciado junto com as animadoras e
animadores populares, numa convivéncia, que rompa um esquema de relagdes vivenciado
majoritariamente na sociedade em que nos situamos. Clima, portanto, de respeito, igualdade,
chance de criacao, liberdade, confianca.

Na verdade queremos que as criangas e os adultos mais préximos tenham a

possibilidade de vivenciar situagdes diversas daquelas que normalmente experimentam no dia

'* Fala do narrador no video sobre a criacé@o do bairro pesquisado.

'® Documento transcrito em sua integra como disponibilizado, exceto o que esta sublinhado.
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a dia e resgatem a dignidade e a percepcao do valor que tem.

E o que normalmente experimentam? Que sdo de segunda categoria, que valem menos
que outras pessoas que tém mais posses, que tém que obedecer, “reconhecer seu lugar”, que
ndo sdo bonitos, nem inteligentes e sdo incapazes de fazer coisas bonitas. As criangas
aprenderam, na carne, que crianga obedece e adulto manda; que rico pode e que pobre nao
tem vez. Com frequéncia, presenciam atos de violéncia e sdo tratadas com violéncia, agindo
entre si, muita vez, também com agressividade e brutalidade. Principalmente vivenciam que
sempre foi desse jeito e vai continuar sendo fatalmente assim.

Queremos criar situagdes em que nossa pratica possibilite as criangas perceberem que
elas podem produzir (desenhos, brinquedos, estorias escritas e orais, passos de danca, artigos
de jornal, apresentacdes de fantoches etc.) Que sintam que nds as respeitamos em sua
dignidade, em seus desejos e em suas decisdes, mas que também queremos ser respeitados em
nossa dignidade. Nao interessa dizer isso com discursos nem pregacées pedagdgicas.
Temos que multiplicar as situagdes que provoquem essas experiéncias: nossa pontualidade,
nossa preparacdo das atividades, o cumprimento do que combinamos, o pedido de desculpa
em falhas nossas, o jeito de tratd-las como iguais: nem o autoritarismo/maternalismo de quem
se sente por cima; nem a pena ou o medo de quem se sente por baixo. Exigir que cumpram o
que foi combinado. Nossa presenga respeitosa, nossa atencdo cuidadosa, uma escuta de
qualidade, uma sensibilidade acurada ¢ tudo isso que pode colocar nosso trabalho a favor da
dignidade e da vida. O compromisso de um trabalho voluntario ndo pode diferir em nada do
compromisso num trabalho altamente remunerado.

Estejamos atentas ao que for promovido na cidade e que possa trazer beneficios
culturais e recreativos para elas, como apresentacdes teatrais, corais, exposi¢des. Para que
tenham oportunidade de fruir o belo, despertar e acentuar a sensibilidade que o corpo vivo
inevitavelmente traz em si.

Tudo isso traga nas criangas/adolescentes, marcas de desejos, de pensamento, isto ¢, de
movimentagdo, que lhes acentua o sabor de viver mesmo se neste sabor se mistura algo
amargo. Essa ¢ a experiéncia de cada um de ndés humanos. Nos, animadores populares,
queremos ser facilitadores de fecundas experiéncias de existir, para a meninada e para nos
proprias.

Mais uma vez: ndo ¢ a saliva, mas a pratica cotidiana das relagdes - entre nds, com elas,
com as familias, com o bairro em que elas moram, com a cultura que trazem do lugar social

que ocupam, com o saber formal, com o mundo enfim - que vai inventando outro tipo de
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convivéncia, que ndo a habitual nos lagos, que regem a socialidade vigente. Mais uma vez
percebemos, que envolver-se numa pratica educativa ¢ engajar-se num processo em que nos
educamos também. Por isso temos que nos ajudar mutuamente, nos criticar, nos rever,
reconhecer nossos acertos € N0ssos erros.

Portanto, nosso fazer visa armar dispositivos que possibilitem:

1. experiéncias de prazer/criagao no fazer

2. experiéncia de fruicdo e descobertas que ampliem o modo de perceber, de sentir, de
pensar, isto ¢, ampliem o campo da produgdo de saberes.

3. experiéncias de convivéncia de relagdes horizontais (fratria).

Nosso fazer aponta horizontes de produg¢ado de si, gerando:

1. sensacdo de dignidade e sensacdo da possibilidade de organizar-se coletivamente.

2. sensagdo de poténcia, de ser capaz de: produzir coisas, produzir o grupo, produzir-se.

Essas duas sensagdes se compdem e constituem a experiéncia de um modo de existir,
que autoriza a pensar por si, situando-nos no mundo, percebendo que a existéncia ¢
enigmatica e mistura prazer e dor.

A percepcado de que ha um movimento de construcdo desprograma a crenga
experimentada de fatalismo, de que nada pode mudar, de que nada vai mudar. E lentamente
pode fazer os participantes se situarem no mundo como capazes de criar € ndo apenas
consumir coisas, ideias, modo de existir.

E imprescindivel que um Mutirio da meninada do Vale Verde se fundamente na
crenca de que € possivel uma outra socialidade, um outro modo de existir, abrindo-se a
poténcia do vivo, que nos atravessa. Isso exige de nos, agentes sociais, abertura a uma
aprendizagem continuada.

Nao estamos condenados ao que esta dado na sociedade. Cada atividade nossa quer ser
uma experimentacao de produzir a alegria de existir. Um Vale Verde pode ser para cada um de
noés, um laboratério em que vamos inventando/criando/construindo um novo modo de existir

€ a0 mesmo tempo, um novo modo de produzir pensamento.

Redigido apds reunido 03/2003, reformulado 05/09 e novamente reformulado em junho
de 2010.

Juiz de Fora, 06/07/2010.

*k%




67

Quando se habita um espaco apenas em sua extensdo, o campo € usado
para reconhecer o que da certo e o que € errado, o que é bom e o que é ruim. O que
€ igual ou diferente a outros bairros. O que é igual ou diferente a escola. Busca-se
encontrar os motivos pelos quais aquela iniciativa tem resultados positivos e como
outros bairros e outras escolas podem se espelhar nesses exemplos para obter
sucesso de insercdo social, de aprendizagem.

Compor com o espaco das relacdes é se colocar como sujeito em relagéo
com outros sujeitos e objetos. Essa relacdo que modifica para o bem ou para o mal.
E devido a caréncia de infraestrutura que as relacdes s&o precérias. E devido a falta
de acesso a cultura e a educacao escolar que os indices de pobreza e de violéncia
séo altos.

Em todos os dois casos: causa e efeito. Faz-se isso para objetivar-se aquilo.
E possivel prever o que uma acido pode gerar como reacéo? Ou seria o0 caso de
pensar que ao invés de reacbes, as acles provoguem outras indmeras e
imprevisiveis acdes? Daquilo que é transformado para aquilo que é o préprio
movimento de transformacao (KASTRUP, 2000).

Ainda que distintas, essas duas no¢bes — espaco continente e espago
relacional — configuram um mundo pré-existente e um modo de estar no mundo
identitario. Quando h& co-engendramento entre materialidade e relacdo, quando
ambos sédo produzidos e se produzem um pelo outro, 0 espago precisa agregar
olhares outros. Nao é o espago continente, relacional apenas, € o existencial. Mas
nao o existencial agarrado ao sujeito, da existéncia humana, individual e pessoal.

Existéncia é forma e forga, nunca é so6 forga, nunca é so forma.
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Eis o principio geral de Foucault: toda forma € um composto de
relacbes de forcas. Estando dadas forcas, perguntar-se-a entdo
primeiramente com que for¢cas do fora elas entram em relacéo e, em
seguida, qual a forma resultante. [...] E evidente que toda forma é
precéria, pois depende das relagbes de forca e de suas mutacdes
(DELEUZE, 1988, p. 132-9).

Espaco fisico e relacional sdo os mesmos, mas sempre outros, abertos a

invencédo, criacdo. Um exercicio de producdo do conceito espaco atravessando o

que se mostra como representacao, verdade, forma pronta, sem, no entanto, nega-

7

los. Interessa-nos olhar para a possibilidade de invencdo que € retirada do

pensamento por uma filosofia que se constitui desde a antiguidade grega, por um de

seus maiores expoentes: Platéo.

Sende entdio a alma imortal ¢ tendo nascido muitas vezes, ¢
tendo visto tanto as coisas <que estio> aqul quanto as <que ¢s-
tio> no Hades, enfim todas as coisas, ndo hd o que ndo tenha
aprendido; de modo gue nio ¢ nada de admirar, tanto com res-
peilo & virlude quanto ao demais, ser possivel a ela rememorar

aquelas coisas justamente que jd anies conhecia, Pois, sendo a natu-
reza toda congénere e tendo a alma aprendido todas as coisas, nada
impede que, tendo <alguém:> rememaorado uma so coisa — fato csse
precizamente que os homens chamam aprendizado —, essa pessoa des-
cubra todas as outras coisas, se for corajosa e ndo se cansar de pro-
curar. Pois, pelo visto, o procurar e o aprender so, no seu total, uma
rememoragio. Nio & preciso entio convencer-se daquele argumento
eristico; pois €le nos tomana preguicosos, & € 306 homens indolentes
gue ele € agradiivel de ouvir, a0 passo que esie <ouire AEUMentos>
faz-nos diligentes e inguisidores. Confiando neste como sendo o
verdadeirn, estou disposto a procurar contigo o que & a virtnde.

MEN. Sim, Stcrates. Mas que queres dizer com 1880, que ndio
aprendemos, mas sim que aguilo que chamamos aprendizado &
rememoragio? Podes ensinar-me como 1550 € assim?

50, Ainda hd pouco te dizia, Ménon, que s traigoeiro; eis
agoTa qUE ME PErgUnias s¢ posso (e ensinar — a mim, que digo
que ndo hd ensinamento mas sim rememoragio — justamente
para que imediatamente aparega eu proferindo uma contradigio
COMIgo MEesmo,

A pedido de Minon, Sderates faz uma mostragdo de sua tese. O
interrogardrio do escravg.

[..]

50. Presta pois atengio para ver qual das duas coisas ele se
revela a ti <como fazendos: rememorando ou aprendendo comi-
.

MEN. Pois prestarei.

50. Dize-me ai, menine; reconheces que uma superficie qua-
drada € desse tipo™ —ESC. Reconhego. —S0O. A superficie
quadrada entfio & <uma superficie> que tem iguais todas estas li-
nhas. que siio quatro? —ESC. Perfeitamente. —S80. E também
nio € <uma superficie> que tem iguais estas <linhass> aqui, que
atravessam pelo meio? —ESC. Sim. —S50. E ndo é verdade
que pode haver uma superficie desse tipo tanto maior quanio me-
nor? —ESC, Perfeitamente. —50, Se entdo este lado for de dois
pés e este de dois, de quantos pés serd o todo? Examina da ge-
puinte maneira. Se <por este lado> fosse de dois e por este de
um sé pé, a superficie ndo seria de uma vez dois pés? —ESC.
Sim. —50. Mas, uma vez que por este também & de dois pés, <a
superficie> ndo vem a ser de duas vezes dois? —ESC. Vem a ser,
—380. Logo, ela vem a ser de duas vezes dois pés. —ESC. Sim,
—380. Quanto & entdo duas vezes dois pés? Faz o cileulo e diz.
—ESC. Quatro, Sdcrates. —50. E niio € verdade gue pode ha-
ver outra superficie deste tipe, que seja o dobro desta, que tenha
todas as linhas iguais como <as tems> esta? —ESC. Sim. —50.
De quantos pés entio sera? —ESC, Oito. —S0. VE 14, tenta di-
zer-me de que tamanho serd cada linha dessa superficie. A <li-
nha> desta <superficic> aqui €, com efeito, de dois pés. E a <li-
nhaz dequels <superficie> que é o dobro? —ESC. Mas & eviden-
te, Sdcrates, que serid o dobro,

S0, Vés, Ménon, gque eu nfio estou enginando isso absoluta-
mente, & sim estou perguntando tudo? Neste momento, cle pensa
gue sabe qual € a linha da qual se formard a superficie de oito
pés. Ou ndo te parece <que ele pensa gue sabe=?

MEN. Sim, parece-me que sim.

" 50 = Sécrates, ME = Ménon, ESC = Escravo.

(PLATAO, 2001, p. 51-5)"".
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A heterogeneidade das areas de conhecimento dos pesquisadores que
compdem o NEC promovem encontros com autores das mais diversas areas do
conhecimento. Um desses encontros foi com o texto, “O devir-crianca e a cognicéo
contemporanea”, da psicologa Virginia Kastrup, pesquisadora da UFRJ. Ao
problematizar a cognicdo contemporanea, a autora nos da pistas para produzir

nocéao outra de conhecimento como invencgéo, processualidade de si e do mundo.

N&o coloca em relacdo sujeitos e objetos, formas cognitivas e objetos
conhecidos, mas é a cognicdo operando fora das regras, fora das
formas. O devir cognitivo ndo se define por um regime especifico,
ndo € apenas um outro regime, mas uma outra dimensdo, um outro
plano de funcionamento, onde as categorias da representacdo —
sujeito, objeto, leis, formas, estruturas — revelam-se inoperantes
(KASTRUP, 2000, p. 377).

A invengao abre para a poténcia do acontecimento. Produz subjetividades e
maneiras outras de existir. Investir nisso. Uma nocéo de conhecimento inventivo que
nos ajuda a pensar o espaco. Parafraseando Kastrup, somente uma mudanca na
formulacdo do problema do espaco, o que depende de uma problematizagcdo de
seus pressupostos filosoficos, abre a possibilidade para um estudo do espago na
ordem da existéncia®® (2007, p. 22). Com esse texto comecei a pensar com Kastrup

e Deleuze que no espaco como o das relacdes ja existem formas pré-existentes.

18 “[...]-somente uma mudanca na formulacdo do problema da cognicdo, o que depende de uma

problematizacédo de seus pressupostos filos6ficos e epistemoldgicos, abre a possibilidade para um
estudo da invengédo” (KASTRUP, 2007, p. 22).
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Umv dos recursoy utiligados foi parafraseor alguns textos
trocando-  alguwmas  palavrasy  por  “espaco”.  Isso-  abriw
possibilidades:

Devir-crianga do espaco. A questdo é: por que devir-crianga do espago? Por
que néo so devir ou devir-mulher, ou animal do espago? Por que devir-crianga do
espaco ou como devir-crianga do espaco? O que caracteriza o devir-criangca e 0
devir-crianga do espag¢o? Essa pergunta € central. Pista: “algo que pode ser
expresso como uma relagcdo de experimentacdo mais direta com o meio molecular”
(KASTRUP, 2000, p. 378).

Devir-crianca do espaco porque enquanto devir, 0 espacgo vai se produzindo,
fugindo das formas ja constituidas e imutaveis, enquanto “...] a crianga quer
procurar e inventar, sempre a espreita de novidade, impaciente com a regra”
(BERGSON apud KASTRUP, 2000, p. 379).

Numa possibilidade do devir-crianca do espaco, o0 espaco é sempre
experimental, lanca-se ao presente imediato. A espacialidade do devir-crianca é a
existéncia. Habita a espacialidade do acontecimento, da experiéncia, da interrup¢ao

da espacialidade matematizada, presa as relacdes entre sujeito e objeto prontos,

acabados.

De maneira tal que a infancia afaste-se das criancas. G. Deleuze, por
exemplo, propus [prop6s] uma nocao impessoal, a-subjetiva, que
chamou, dentre outros nomes, de devir-crianga e também de bloco
de infancia. O devir-crianga [...] opera como um espago

de transformacéo, revolucionario. [...] S&o as linhas de fuga,
0s quebres, as perturbacBes ao estado de coisas por parte daquilo
gue nao pode se acomodar e ser engolido pelo sistema; movimentos
dissimiles, mudancas de ritmo, segmentos que interrompem a logica
de um mundo sem espaco para a infancia, e que tragcam rotas e
trajetos num plano de imanéncia. O devir-crianca € [...] um espaco e
um tempo de resisténcia, revolucionario: circula numa outra
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temporalidade que a habita pela infancia cronolégica. O devir-
crianca ndo sabe de modelos, totaliza¢cbes, normativas. E
uma forca de encontro que abre espaco a um mundo

novo, ainda inabitado. [...] a temporalidade do devir-crianca é a
aibénica. [...] habita a temporalidade do acontecimento, da
experiéncia, da interrup¢do da linearidade histérica em busca de um
novo comeco (KOHAN, 2010, p. 200-1).

O devir-crianca do espaco que se constitui ndo se faz fora nem descolado do
espaco em sua dimensao fisica e relacional, mas a relacdo ndo sendo entre objetos
e sujeitos, sendo prévia, configura outra materialidade para o espaco. O devir-
crianca do espaco ndo nega o espaco fisico, mas opera em seu interior por meio de
um movimento de diferenciacdo e que produz formas que ndo podem ser

antecipadas, pré-vistas.

Toda forma atualizada [...] € um misto de matéria e tempo,
guardando uma abertura e encontrando-se sujeito a instabilizacao.
[...] Ora, a criancga cartégrafa acessa um meio que transborda o
mundo dos objetos. Este é feito de qualidades, substancias,
poténcias e acontecimentos, que configuram uma multiplicidade
movente, instavel, sempre longe do equilibrio, uma espécie de
matéria fluida. O mapa que a crianga traca, e que configura seu
método ou “programa” de acao, confunde-se entdo com este meio
em movimento que ela explora. O mapa do movimento € por isto
mapa em movimento. Suas regras sao locais e temporarias e seu
meio de acdo composto de variagbes materiais invisiveis,
inapreensiveis pelas estruturas historicas e pela representacao.
Estdo no meio do mundo, constituindo o fluxo que corre entre as
formas, que transborda dos objetos e das formas conhecidas
(KASTRUP, 2000, p. 375-9).

Um espaco que é presente ao presente, é abertura ao desconhecido, ao
imprevisivel, e nem por isso impossibilitado de a¢gdes coordenadas com “objetivos

pedagogicos”. Talvez por isso ndao faga muito sentido investir apenas na oposigao

espaco continente, espaco relacional e espago existéncia. Nao € interesse criar uma
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nomenclatura mais completa nem uma outra maneira de conceituar o espago, mas,

principalmente, problematizar a nogao de espaco.

[...] um conceito é um todo fragmentado, uma totalidade
fragmentaria. Isto significa que, em vez de ser algo simples, o
conceito € uma multiplicidade, uma articulagdo de elementos, de
componentes, eles mesmos conceituais, distintos, heterogéneos,
mas inseparaveis, intrinsecamente relacionados, agrupados em
zonas de vizinhangas ou de indiscernibilidade (MACHADO, 2009, p.
16).

N&o é pretensdo deste trabalho superar o espaco entendido como fisico,
continente dos sujeitos e objetos, ou do espaco produzido pelas relagdes, mas ao

propormos falar em devir-crianca do espaco, ndo os descartamos, mas inserimos a

possibilidade do movimento (KASTRUP, 2000).

E agora a crianga, ou melhor, o espirito metamorfoseado em crianca,

pode afirmar-se sim, dizer um sagrado dizer-sim. Nzo é,
pois, retornar a infancia, tornar-se um ser-ente-crianca, mas a
transmutagéo do espirito numa condigdo que opera um saber(-se) de
uma certa maneira, e ndo de uma maneira certa. A poténcia dessa
condicdo de por-se inocente, mas ndo como ignorante, abre-se
tranquila e serenamente ao contagio das forgas que sdo movimentos
e movimentos que sao forcas, associa-se a condicdo de um sempre
novo comeco... (CLARETO; NASCIMENTO, 2010, p. 10).

Um sagrado dizer “sim”. Sim, o novo. Sim, a crianga. Sim, a invengao. Sim,
um limite. Sim, um intervalo. Sim, um mistério. Sim, uma fissura. Sim, um salto. Sim,
pode!

Espaco como sempre prenhe de problematiza¢cdes. De produc¢éao do novo. Eis
0 que pode o devir-criangca do espaco. Ndo € criar outra conceituacdo para o

espaco: devir-crianca do espaco, mas ao falar de espaco, a sua materialidade, as
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relacbes sendo sempre prévias a sua constituicdo e ele sempre aberto para
instaurar o novo, aberto a possibilidade de invencgéao.

O devir-crianca do espaco supde que sua materialidade é sempre com o fora
e que as suas relacdes sdo sempre prévias, a poténcia de inserir a possibilidade da
invencado. O devir-crianca do espaco comeca quando se acessa algo que ndo estava
apenas nos objetos e na sua disposicdo, nos sujeitos e suas relacées, mas nas suas
entrelinhas, naquilo que vinha clandestino, invisivel aos olhos que veem antigas
formas, que sédo presas de automatismos recognitivos. Esta dimensédo do espaco,
que “[...] escorrega por entre as formas e, experimentalmente, acessa as
intensidades, poténcias e acontecimentos (KASTRUP, 2000, p. 380).” € o devir-

crianca do espaco.

*k%

Vow fager a chamada. Chamada? Por qué? Ndo- seriov melhor
se eles pudessen ir s6- quando- quisessem? Ndo; porque existe umao
“filov de espera” de criancas interessadas e queremos que eles
tenhawmv compromisso- comv o- trabalho- que ndy todoy realizamos
aqui

S6 vai no- evento- quem tiver decorado- av poesiov. Mas por qué?
Decovaw? Isso- & coisav de ensino- tradicional... Decovar sim, as
pessoas estio- comprando- o ingresso- pavar vé-los declamarenm suas
poesias. £ como nuumn teatro, oy atores decoram suas folas. Vocés
serdo- oy astros; as pessoas irdo-lav paraw ouvi-los, ver o-espeticulo-de
vocés e também comprawdo-o- livro-escrito-por vocés.

Agoraw vaumoy dow wnaw notaw prov apresentacdo- do- colega
(eles tinham que declamar o poesiv escritov por eles). Nota? Ah
ndo; agora foi demais, esperovar tudo, menos nota, como- assim
avaliow o-que o- colega falow? Notw sim, cada uw vai falow paraw o-
colega o- que achow de sua apresentacdo. Se deve falar mais alto;
bairo;, devagar. Se acha que melhorvow ow piorow da illima vez
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que lew... Temv que daw wmn conceito- e justificow parow que o- colegow
possav melhovar sua apresentacdio:

t quase tudo iguad o umar sadaw de adav: chamaday, decorvar,
awvaliow... Se & quase tudo iguad v sadla de ada, por que ay
criongas fogem fllaw pawow pauticipow do- projeto- mas nio- témw o
mesmo- interesse e participar das atividades didrvias na escola?
Algo- compde esse espaco que o diferenciav qualitativamente de
outros. Mas o-qué? Singulawidades...

*k%k

Langamento o projeto aprovado no bairo. Qo cavaleiros convidadon pela
coordenadona do projeto, do Uube 3o Caralo, chegam de maneira diferente do
combinade. Gles desceriam uma das was do bairro Locando wm bevante ¢ seriam
diotos da campinha onde eolariam ao criangas ¢ as condidadas para o fangamento.
©ova cona fora imaginada por um menino dwante uwma oficina de feilira
posterior a ida dos Cavaleiros da Cullura, quande houte o diskiibuicio fivos de
literatira infantil. Gle imaginon “que seria bem mais bonito se efea tigessem
descido aquele moro locando o bevante”. ®sse era o combinado. Mas néo foi
coven abrde doo cavalos. Oles pararam afastados da fenda central e da maior
aglomeragio de pessoas. Qo moradores do baire continuavam nas sarandas e
préximos do anas casas. Passada uma hora apés esa chegada, uma moradora,
sem combinar nada ow pedin  pewmissdo  peqa o meqgafone ¢ 5 que ai
organizar wma apresentagio dos cavaleiroa. ©la comesa entdo a organizd-los o
uma bela apresentagio doo cavaleiros o seus cavalos se inicia. @ praga tai
enchendo. @ criangas ficam euféricas. Fodoo querem. a filmadora o o mdquina
fotogrdfica. O moradores saem de suas casas e ficam no local onde a moradora
havia indicado para assislirem a apresentagio. & moradora com o megafone 3é
%MWW%WMQW%QWWWWOMMWL
orientagses da condenadora e dao oficineiras.
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Quarto e allime qupo do dia no Mubirdo: a “mesma’ introducio, a
“meoma sequincia doo edentor. Joso sempre me incomodou bastante na sala de
anla. Sinha dia que dava biés anlas sequidas para a mesma oérie, 8&, 8R e
8C. @ primeira era wim porque nio linha muito controle, ia fembrando acs
pouces ¢ ia fagende a awla, a sequnda cra maio previoivel, ew consequia
antecipar alquns eventos o me colocar & frente defes. Ma terceina jé estara
completamente entediada de repelin a meoma coisa... a meoma coisa... a coiva

mesma... 4 mesma coisd...

Onfim, quare o illimo gupo. Waumas decisdes ainda a serem tomadas,
alquns cargos a serem ocupados para o edenfo de domingo préximo. JHudson
chega. §d conhego Fudoon de oubros encontros e deade o primeiro dia efe nio
paron um minuto. Uma agilagio que nio ¢ muile espontanea, & um pouco
forgada, ele quer aparecer, ae destacar naquele qupo. Salses pelo fato de ler
uma jodem nova e bonita no quipo. & efe adolfescente vaidoso. Dempre com. o
cabelo avmmado com gel ¢ roupas que o caracterizam como wm adofescente
2aidose. Judson ndo participa da oficina. &le néo para de condersar o se
mw,a&omwmmg,wom.@m@ammmwm
sentados ac sen fado o fas piadas. @ coordenadora adsete. &le levanta, 2ai para
wm das cantos do lewago e fica ofhande pata baixa ¢ mexendo com quem estava
pacsande na wa. @ coordenadora chama-o: Fudson, talses vocs queira in fd
M%WWWWMWW,WVLEQ %,nﬁoqumnﬁo.gw%a—
se. @ 10da conlinua e de repente Hudson fala: e o limpesa do campinho, a
genle nic 4ai fazer nde? & mesmo, a genle ndo linha pensado nicse. Poa
fembranca, em nenhum oo oulros gupos fembramos dissa. @ gente fes invo
quando oo cavaleiros da cublwra sieram aqui. Quem pode participar dessa
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W? «C}Cwaméoy/vimmaﬂw/am/{ﬁa/bamﬁo. goamoﬁooomlaﬂmaﬁm g@mva—

wmwaﬂﬁquaMO@fmaﬁwm,mwaamm%&,M
waﬂ'v&(m a aliwidade j)/z/o:l)m/{ia J.weo mqulio %m&»ozn.

Reconheco- ques esse menino- ndo- quer nadw, sé- atrapalha,
nao- temv interesse. Reconheco que tenho que usawr da minhow
autoridade como- adudta, professora. € se ao- ivwés de “Talveg vocé
queirav ir lav paraw baixo” fosse “Ndo- quero- vocé aqui; viv lv parow
baixo; vocé estv atrapalhando.

_—

Sim, pode.

Impossivel avaliar as aprendizagens suscitadas pelas rodas de samba. Um dos
adolescentes manifestara em gestos, expressdes fisiondmicas e, sobretudo, em um siléncio
desconfortavel, sinais de mal estar. Tempos depois, porém pareceu-nos vislumbrar um signo
de possivel desdobramento da aprendizagem de “outro jeito” de lidar com a negritude. Numa
outra atividade desenvolvida pelo Mutirdo da Meninada, 0 mesmo adolescente, terminou
pequeno texto descrevendo-se: “Sou um negro sonhador e feliz.” Tomamos essa apresentacdo
do adolescente, como signo. Mais do que comunicacdo descritiva de si, poderia sinalizar
deslocamento do mal estar da negritude. Talvez pequena tor¢do do si no mundo. N&o € isto o
signo, uma matéria qualquer em que uma face visivel recobre na face oculta, a poténcia
escondida? (LARA; VASCONCELLOS, 2010, p. 14).

*k%k
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Tem que falar com a chefe, ela vai saber mais coisa.

Porque na nossa sociedade é mais ou menos assim, vé se vocés concordam, ha os
que sabem e 0s que ndo sabem, os que mandam e 0s que obedecem.

A gente estava procurando um bairro carente e aqui € muito carente.

As vezes vocés nem pensam isso né, que vocés estdo ajudando a gente a aprender
um jeito outro de viver, de se relacionar com as pessoas.

Colocamos em contato semanal com a leitura para que eles possam melhorar na
escola, ter uma possibilidade maior de ingressar no mercado de trabalho com
melhores salarios, melhorar de vida. Causa e efeito.

O contato com a arte, a leitura busca “disparar” possibilidades, quaisquer que sejam:
falar melhor e conseguir um bom emprego, relacionar-se melhor com os outros, abrir
o leque de assuntos conhecidos, descobrir gostos por coisas desconhecidas efc.
Dispositivo.

Mas agora a gente ndo sabe como vai ficar porque ele nao foi eleito deputado, nem
ninguém do partido. Ai vai depender s6 do governador.

Eu propriamente ndo escolhi assim, foi uma decisdo coletiva.

Os oito cavaleiros chegam imponentes e trazem na garupa uma missao: espalhar
cultura entre criangas.

Os meninos do projeto estao langando hoje um livro deles. Um livro de poesias em
que eles escreveram as poesias.

Fiquei parecendo um marginal nessa foto.
Sou um negro sonhador e feliz.

Essas criangas sao muito carentes né, entdo pra mim é uma gratificagdo muito
grande eu estar podendo ajudar, contribuindo na educagéao delas.

Eu sinto que eu estou fazendo uma coisa muito legal aqui, porque ndo sou eu que
estou fazendo, somos nds que estamos fazendo.

*k*

A férmula mais universal, que se encontra
na base de toda e qualquer religido, assim

s

como de toda e qualquer moral, é: “Faze
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ISSO e isso, deixa isso e isso! Assim, tu te

tornaras feliz!”
(NIETZSCHE, 2000, p. 42).
A intengdo ndo € “enaltecer” certas iniciativas em detrimento de outras. Fazer
uma analise do tipo: “olha, isso da certo, vamos copiar, ou, isso € errado, vamos
abandonar”. Nao € criar uma metodologia para aplica-la em projetos de outros
bairros e quem sabe, se bem aplicada, obter o “mesmo sucesso”: outros também

podem escrever seus proprios livros, melhorar o rendimento escolar, conseguir bons

empregos...

Volto- pawrav v salov de audav. Agorow wn estigio- obrigatdrio- de
Iniciacdio v Docénciov. Disciplina de Saberes Geograficos Escolawes
para o- quawto- periodo- do- curso- de Geografin. Primeiraw semana:
eles nao- leemv oy textos. Segunday, terceira, quowtar semanas: eles
continuam senv ler oy textos. Assim ndo- dd, ss0- € wm cauwrso- de
nvel superiovr, eles tém que ler! Tém? Por queé?

Nav escola eles nio- leemv e por que no- Mutirdo- leem? Que
espaco- se constitui nesse projeto- que ndio- se constitud naquelor salov
de auda? Serdv que ndo- seriov interessante partir de outra coisa que
nao- av leituwrow obrigatoria de wm texto? O que acontece quando-
eles ndo-leem oy textos pedidos?

mSim, pode.]

A tentativa de construcao desse texto € a de narrar um movimento que vem
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me constituindo pesquisadora. Escreve-se para se tornar alguma coisa. De uma

escrita como registro para a escrita como expressao, intensidade.

Colocar o exercicio- dav pesquisaw no- texto. Inwestiv nisso- nov
producdo- do- texto; ww espaco- que se abre paraw av poténciav do-
aconlecimento.

Outra questdo importante € a escolha do “formato” da Proposta.
Caso se esteja trabalhando, metodologicamente, com conceitos de
autor/autores que sejam propicios, que fornegcam elementos/
linhas/cores que um novo desenho — tais como a cartografia de
Deleuze e Guattari, a desconstrucdo de Derrida, a arqueologia de
Foucault, os aforismos de Nietzsche - por que usar nossos formatos
classicos e tao repetitivos? Por que usar o “esqueleto” deste Manual
infame... mas util..., por exemplo? Deve-se aproveitar o que 0sS
autores inventaram para inventar também, para ousar (CORAZZA,
2002, p. 364).

A tentativa de compor essa escrita se faz como “A crianga [que] ndo para de
dizer o que faz ou tenta fazer: explorar 0s meios, por trajetos dinamicos, e tracar o
mapa correspondente” (DELEUZE, 1997, p. 73). A crianca ndo interessa as
respostas, mas as perguntas. Ela quer perguntar, e antes mesmo de ouvir a
resposta ela ja est4d perguntando novamente. O texto vai se compondo nessa

“perguntacao” insistente.

Escrever nada tem a ver com significar, mas com agrimensar,
cartografar, mesmo que sejam regides ainda por vir (DELEUZE;
GUATTARI, 1995, p. 11-2).

Questdes que me vierownw nio- por Deleuge ser o tedvico
escolhido- paraw “embasar” essav pesquisa. Ndo- € s6- wma questiio- de
“jou escolhi esse e tudo temv que ser comv ele”’, mas porque av
problemdticaw sobre o conhecimento que o obrar de Deleuge
encaurna temv me dado- o- que pervsaw, por isso- abriv o sua flosofia

temv sido- persado- como- wmav possibilidade de construir wma
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problemdtico sobre o espaco. Porque Deleuge dd o que pensau?
Movimento tudo; tira do-lugar, violento.

Um movimento foi se constituindo com a pesquisa de campo. O foco néo é
um estudo de uma analise do projeto que se desenvolve no bairro. Procurou-se
focar mais diretamente a questdo do espaco a partir da visada do campo. Um
desafio que acompanhou todo o desenrolar da escrita: como amarrar 0 campo e a
discusséo sobre o espaco e a educacao? Buscou-se problematizar as inquietacdes
do campo e dar visibilidade ao que escapava.

Um texto-rizoma, que nao se quer linear, um texto que ndo comega e nao
termina, mas se movimenta no entre. Movimenta porque incomoda, tira do lugar

habitual da escrita académica comumente aceita e re-feita.

Um rizoma ndo comega nem conclui, ele se encontra sempre no
meio, entre as coisas, inter-ser, intermezzo. A arvore é filiagdo, mas
o rizoma é alianga, unicamente alianga. [...] partir do meio, pelo meio,
entrar e sair, ndo comecar nem terminar. [...] E que o meio ndo é
uma média; ao contrario, € o0 lugar onde as coisas adquirem

velocidade (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 36).
Um espacgo-escrita continente: uma folha em branco recebe o texto que diz
algo sobre alguma coisa. Um espaco-escrita relacional: palavras que interpretam e
refletem sobre algo. Um espacgo-escrita devir-crianga vai se compondo, vai
encontrando brechas e maneiras outras de se fazer 'fazendo'. Se s6 da conta de
escrever assim, entdo escreve. Isso também faz parte do 'formar-se' pesquisador:
encontrar um jeito de falar, escrever, viver. E uma dinAmica da escrita, movimento
que abre possibilidades, que ndo engessa, que nao é o ja dito, pensado, vivido,

estabelecido. Coloca isso no seu texto: seu caderno, suas anotagbes diversas.

Formatos diferenciados s&o criados na tentativa de registrar o que vai perpassando
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a escrita do texto mais académico, coerente. Escaneia paginas do caderno, agenda,

bloco de anotagébes, tudo que contém registros de falas, aulas, momentos que fazem

pensar.

Uma escrita efeito Dolly e uma escrita efeito Frankenstein. Uma acalma, diz

sobre o mesmo, responde ao avango da ciéncia, ja se espera alguma solugdo. A

outra assusta, nao é de facil nem acessivel compreensao. Precisa ser acessada de

varias formas. Varias entradas. Possibilidades.

Digo que me perdi por sua cozinha, pois essa foi a imagem que o texto produziu em
mim. Sua ousadia foi a de apresentar-nos a feitura de uma pesquisa, suas idas e vindas, seus
achados e seus perdidos, caminhos que parecem se construir e depois precisam ser
abandonados. Mais do que o prato pronto, o prato final, o prato feito, vocé nos convidou a
entrar na cozinha e acompanhar a feitura do prato. E a dissertacdo ndo nos serve o prato, ao
contrario, nos convida a fazer, nos convida a pensarmos juntos, a repensarmos nossas préprias
praticas, nossas certezas postas e dominantes. Al estd um de seus valores, talvez o principal

deles.

19

A Marina pesquisadora, geodgrafa, orientanda, professora, irma, companheira,

amiga, neta, madrasta, vizinha... como vou me tornando, me constituindo o que sou

e 0 modo como crio um mundo. Pesquisa como experiéncia, pesquisa para ex-por-

Se € com-por-se.

[...] o sujeito da experiéncia é sobretudo um espaco onde tém lugar
0s acontecimentos. Em qualquer caso, seja como territério de
passagem, seja como lugar de chegada ou como espaco do
acontecer, o sujeito da experiéncia se define ndo por sua atividade,
mas por sua passividade, por sua receptividade, por sua
disponibilidade, por sua abertura. Trata-se, porém, de uma
passividade anterior a oposicdo entre ativo e passivo, de uma
passividade feita de paixdo, de padecimento, de paciéncia, de
atencdo, como uma receptividade primeira, como uma

% Trecho do parecer do Prof. Dr. Silvio Gallo para a sesséo de defesa desta dissertacao.
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disponibilidade fundamental, como uma abertura essencial. O sujeito
da experiéncia € um sujeito “ex-posto”. Do ponto de vista da
experiéncia, o importante ndo € nem a posicdo (nossa maneira de
pormos), nem a “o-posi¢cao” (nossa maneira de opormos), nem a
“imposicdo” (nossa maneira de impormos), nem a “proposi¢cao”
(nossa maneira de propormos), mas a “exposi¢cao”, nossa maneira de
“ex-pormos”, com tudo o que isso tem de vulnerabilidade e de risco.
Por isso é incapaz de experiéncia aquele que se pde, ou se opde, ou
se impde, ou se propde, mas ndo se “ex-pde” (LARROSA, 2002, p.
24-5).

A historia é essa, muito bonita, né?

Moradora do Vale Verde em entrevista
sobre a constituicdo do bairro.
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