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O sonho

Sonhe com aquilo que vocé quiser.

V4 para onde vocé queira ir.

Seja o que vocé quer ser, porque voce
possui apenas uma vida e nela s6 temos
uma chance de fazer aquilo que queremos.
Tenha felicidade bastante para fazé-la doce.
Dificuldades para fazé-la forte.

Tristeza para fazé-la humana. E esperanca
suficiente para fazé-la feliz.

As pessoas mais felizes nao t€m as
melhores coisas. Elas sabem fazer o melhor
das oportunidades que aparecem em seus
caminhos.

A felicidade aparece para aqueles que
choram. Para aqueles que se machucam.
Para aqueles que buscam e tentam sempre.
E para aqueles que reconhecem a
importancia das pessoas que passam por
suas vidas.

O futuro mais brilhante é baseado num
passado intensamente vivido.

Voceé s6 terd sucesso na vida quando
perdoar os erros e as decepgdes do passado.
A vida é curta, mas as emogdes que

podemos deixar, duram uma eternidade.

(CLARICE LISPECTOR, 201 1a).



RESUMO

Este trabalho, intitulado “Temporalidades no/do cotidiano da Educac¢do Infantil”,
desenvolvido no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de
Juiz de Fora teve como discussdo central temporalidades no/do cotidiano escolar.
Temporalidades se referem as madaltiplas formas de lidar, de relacionar, de organizar o
tempo, ou seja, a experiéncia no e com o tempo. O objetivo da pesquisa foi
problematizar/conversar acerca de indicios de temporalidades no/do cotidiano escolar com
professoras da Educacdo Infantil, de uma escola de educacdo em tempo integral de Juiz de
Fora, Minas Gerais. Busquei responder a seguinte questao: o que narram as professoras a
respeito dos indicios de temporalidades no/do cotidiano escolar? As autoras € os autores
com os quais dialoguei fazem parte da perspectiva tedrico-politico-epistemologico-
metodologica da pesquisa no/do/com o cotidiano, a qual embasou a pesquisa, na qual teci
dois movimentos. O primeiro foi o mergulho no cotidiano de uma turma de segundo
periodo da Educacdo Infantil, pesquisando temporalidades no/do cotidiano escolar, no
segundo semestre de 2010. Nesse movimento, os indicios de temporalidades foram
anotados em um caderno na forma de narrativas. Para o segundo movimento da pesquisa,
no primeiro semestre de 2011, organizei cinco encontros com as professoras da Educagdo
Infantil, aos quais dei o nome de cirandas de conversa, em que foram expressas as ideias,
as nogdes, os saberesfazeres que circulavam entre nds. Na tessitura dessa pesquisa
emergiram as seguintes temporalidades: temporalidades na/da escola de educacdo em
tempo integral, temporalidades tecidas no curriculo, temporalidades de criancas da
Educacgdo Infantil. Ao experienciar a pesquisa, pude perceber que apenas a ampliacdo do
tempo escolar para a crianga, para a professora e o professor nao resolve as dificuldades e
nem os conflitos com os quais a escola se depara. Uma série de fatores precisa estar
articulada a ampliacdo do tempo na escola, como o trabalho coletivo, a formacdo em
contexto, um curriculo tecido no/com o cotidiano e a convivéncia com as multiplas
temporalidades de criangas.

Palavras-chave: Temporalidades. Cotidiano. Educagdo Infantil.



ABSTRACT

This study, entitled “Temporalities in the Everyday Life of Child Education”, developed by
the Federal University of Juiz de Fora Post-Graduation Program, focused on the central
debate over temporalities in/about the everyday life at a school setting. Temporality refers
to the various ways to deal with, relate to, and organize time, i.e., experience in and with
time. The objective of this investigation was to problematize/discuss about temporality
hints in/about the everyday life at a school setting with Child Education teachers at a full-
time education school in Juiz de Fora, Minas Gerais. I tried to answer the question “What
do teachers say about temporality hints in/about the everyday life at school setting?”
Authors on which I based this study are part of the theoretical-political-epistemological-
methodological research perspective in/about/with everyday life, from which I could draw
two movements. The first was the immersion into the everyday life of a Child Education
second year class by investigating temporalities in/about the everyday life at a school
setting, in the second semester 2010. Hints of temporality in this movement were annotated
on a notebook in narrative style. For the second movement under investigation, which took
place in the first semester 2011, I arranged five meetings called conversation circles with
Child Education teachers, during which circulating ideas, notions, and knowledge were
expressed. During the preparation for this research the following temporalities emerged:
full-time education school temporalities, curriculum-based temporalities, Child Education
children-related temporalities. By experiencing the investigation, I could perceive that
increased school time alone for children and teachers does not resolve the challenges and
conflicts faced by school. A number of factors must be linked to school time, such as
collective work, a contextual education, a curriculum based on everyday life and dealing
with multiple child temporalities.

Keywords: Temporalities. Everyday Life. Child Education.
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EXPERIENCIAS NA/DA VIDA COTIDIANA

Nao sei

Ndo sei... se a vida € curta ou longa demais para nds,

Mas sei que nada do que vivemos tem sentido,

Se ndo tocamos o coracdo das pessoas.

Muitas vezes basta ser:

Colo que acolhe,

Brago que envolve,

Palavra que conforta,

Siléncio que respeita,

Alegria que contagia,

Léagrima que corre,

Olhar que acaricia,

Desejo que sacia,

Amor que promove.

E isso ndo é coisa de outro mundo, é o que d4 sentido a vida.
E o que faz com que ela ndo seja nem curta, nem longa demais,
Mas que seja intensa, verdadeira, pura... Enquanto durar
(CORA CORALINA, 2011).

Dois anos se passaram. Aqui estou, nesta dissertacdo,
apresentando a tessitura da pesquisa realizada no/do/com o cotidiano
escolar. Foi preciso colocar um ponto final. Um ponto exigido ndo
pelas normas de pontuacdo, mas pelo tempo chrdonos, que organiza a
vida das institui¢cdes. O que fui tecendo ao longo deste trabalho
revela minhas nocdes, minhas sensibilidades e meus limites, que
também fazem parte da minha trajetéria pessoal, académica e
profissional.

Sem ser saudosista, sinto saudades das escolas nas quais
estudei, lugares pelos quais passei deixando marcas, tecendo
histérias, levando comigo experiéncias. O tempo de escola marcou
minha vida, trouxe recordacdes, talvez as melhores. Incluo aqui o
tempo de faculdade, como foi (trans)formador! Consegui realizar um

sonho da minha infancia.

O termo tessitura foi
buscado na miisica
permitindo compreender o
modo como se relacionam
as notas musicais para
compor uma peca
(ALVES, 2008, p. 42).
Somando-se a isso, é o
modo como foi
experienciado e narrado o
cotidiano da escola e a
pesquisa.

Estamos ligados a este lugar
pelas lembrangas...
Epessoal [...]

(CERTEAU, 2008a, p. 189).



Lembro-me de quando era pequena ter escrito que um dia
gostaria de estudar em uma universidade. Fico a pensar de onde veio
esse meu querer, porque nado me inseria num contexto
socioecondmico que me possibilitaria realizar tal desejo.

Hoje, posso dizer que o tempo passou: eu me formei em
Pedagogia pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) e, com
esta dissertacdo, concluo o Curso de Mestrado em Educagdo do
Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da mesma
universidade publica.

Minha maior motivacdo em desenvolver uma pesquisa na
p6s-graduacdo em educagdo teve como fator principal a importancia
da pesquisa como eixo de formacdo docente (ESTEBAN; ZACCUR,
2002), por estar me formando professora e  querer
experienciar/pesquisar/estudar no/do/com o cotidiano escolar.

Na minha trajetéria de vida, iniciada na zona rural, na qual
uma pluralidade temporal teve lugar, estudar foi algo de que gostei e
que, com certeza, constitui-me. O fato de ter deixado minha familia
num tempoespaco rural confirmava este meu desejo: continuar
minha caminhada de estudos. Deixei um tempoespaco rural para
experienciar um tempoespaco urbano. Dois lugares vividos de
formas diferentes.

Durante meus primeiros anos de escolarizacdo, ja
experienciava ser professora, brincava de dar aulinha para meu pai,
planejava aulas, confeccionava e elaborava atividades. Nos anos
posteriores de minha escolarizacdo, também ensinava a minhas
amigas e meus amigos os conteudos curriculares estudados. Foi no
Curso de Magistério que aflorou, novamente, o meu desejo de ser
professora.

Do pré-escolar até a quarta série (termos utilizados na época),
estudei na minha cidade natal, Sdo José dos Lopes, distrito de Lima
Duarte, Minas Gerais. Para cursar da quinta a oitava série, fui
estudar em Lima Duarte, ia e voltava de Onibus cedido pela

Prefeitura. Posteriormente, fui morar em Lima Duarte para concluir

o Ensino Médio. J4 tinha em mente que apds sua conclusdo, viria
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A forma de escrever juntas
as palavras busca
aproximar termos

dicotomizados pela ciéncia

moderna. Ndo adoto a
nogdo de tempo
espacializado, ou seja, o
tempo materializado no
espago que pode ser
quantificado, mensurado,
cuja nogdo é abordada
pela ciéncia moderna.
Minha nogdo se pauta na
questdo de que nossas
experiéncias acontecem
num tempo e num espago,

pois ndo experienciamos o

tempo sem o espago, por
isso, a relagdo do tempo
com o espago e a escrita
tempoespago.
(PRIGOGINE, 2002).



para Juiz de Fora, mas ainda ndo havia decidido o que eu queria
estudar.

Quase terminando o 3° ano do Ensino Médio, uma tia me
inscreveu no Curso Normal, no Instituto Estadual de Educagao de
Juiz de Fora. Fui chamada e, no ano seguinte, como tinha o objetivo
de continuar estudando, iniciei o curso, que teve duracdo de dois
anos. Como ja havia concluido o Ensino Médio, cursei apenas as
matérias pedagdgicas. O curso se constituiu num aproveitamento de
estudos, dando-me habilitacdo para trabalhar com a Educagdo
Infantil.

Na ocasiao, em que tive oportunidade de realizar um estagio
com significativa carga hordria, minha percep¢ao foi de ter tido uma
formacdo voltada para o cotidiano da pratica docente. Elaborava
muitas atividades para serem colocadas em pastas, em cadernos de
planejamento, confeccionava objetos para o trabalho com as
criancas. Embora também tivesse uma formagao tedrica, talvez tenha
ficado para mim a sensa¢do de uma formacdo envolvendo mais a
prética cotidiana.

Nesse periodo, tive contato com escolas publicas e privadas
por meio do estdgio curricular do curso, tendo tido minha iniciacao a
docéncia na Educagdo Infantil. Quero salientar que o curso de
Magistério me instigou a continuar na area da educacdo e a buscar
mais formacdo tedrica que me possibilitasse significar ou
(re)significar a pratica aprendida e experienciada. Foi por esse
motivo que ingressei no curso de Pedagogia diurno da UFJF.

Na graduacdo de Pedagogia, fui (re)significando muitas
questdes aprendidas no Magistério, como também as que faziam
parte da minha trajetéria como aluna. Pude ir experienciando teoria e
pratica, tendo uma formagdo académica. Busquei mergulhar
(ALVES, 2008) na vida académica, objetivando participar de um
grupo de pesquisa. Era algo que almejava antes mesmo de comecar o
curso e que se fortaleceu, no primeiro periodo, com as palavras de
uma professora que sempre ressaltava a importancia da pesquisa em

nossa formacao.
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[...] a rede de conhecimentos,
fora ou dentro da escola, é
complexa, como a propria
vida, e estd sempre em
transi¢do, em processo. Uma
rede em processo é uma rede
de seres e conhecimentos que
se transformam,
continuamente — indo além
da estabilidade para
aproveitar os poderes
criativos inerentes a
instabilidade

(ALVES et al., 2011, p. 87).



Estar inserida num projeto de pesquisa ampliaria as fronteiras
da sala de aula, possibilitando-me tecer uma vasta rede de
conhecimentos e fazer o movimento da prdticateoriaprdtica
(ALVES, 2010), tendo a possibilidade de partir das praticas
cotidianas, buscar propostas para (re)significa-las, produzindo
teorias, ou seja, as prdticas estariam articuladas as teorias. Sendo
assim, parte-se das praticas para elaborar teorias que s6 se mantém
quando voltam a se realizar em préticas.

Estava a espreita, conhecendo as professoras e os professores
e buscando informar-me sobre suas pesquisas, até que, no segundo
periodo, cursando a disciplina da professora Luciana Pacheco
Marques, minha amigaprofessoraorientadora, fui convidada para
participar de um grupo de estudos sobre Vygotsky, no Nucleo de
Estudos e Pesquisas em Educacio e Diversidade (NEPED) da
Faculdade de Educagcao (FACED) da Universidade Federal de Juiz
de Fora.

A partir daquele momento, senti que vdrias portas poderiam
se abrir para a minha formacdo. Comecei, entdo, a participar do
grupo, no qual iniciei como bolsista no projeto de pesquisa e
extensdo Tempos na escola, coordenado pela professora Luciana.
Esse projeto teve inicio apds a implantacao do “Programa Escola de

2

Educacdo em Tempo Integral” no municipio de Juiz de Fora, em
agosto de 2006, constituindo-se numa parceria entre UFJF,
Secretaria de Educagdo de Juiz de Fora e as escolas envolvidas no
processo (atualmente sdo cinco escolas). Seu objetivo principal era
(re)pensar a organiza¢do dos tempos escolares, a partir da ampliagdao
do tempo de permanéncia das alunas e dos alunos, contemplando as
questdes que se colocam na/para/com a escola nos dias de hoje.
Nesse projeto, atuei, inicialmente, como bolsista de extensao
da Pré-Reitoria de Extensdao (PROEX) da UFJF, posteriormente, de
iniciagdo cientifica da UFJF e da Fundag¢do de Amparo a Pesquisa do
Estado de Minas Gerais (FAPEMIG). Pude estudar temas

relacionados a diversidade humana, sobre as nog¢des de tempo

historicamente construidas, que ainda hoje perpassam nossas
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Temos enfrentado também
a complexa relagdo teoria
e prdtica (para alguns),
para nos, prdtica-teoria-
prdtica ou
prdticateoriaprdtica, que
de tdo imbricadas, chegam
a se confundir. Pois
haveria prdtica despida de
teoria? Ou teoria
descolada da prdtica?
Para nos, ndo

(GARCIA, 2003, p. 11).



relagdes cotidianas na sociedade e, consequentemente, na educacao,
aproveitando as oportunidades que emergiram na minha trajetéria
académica.

Minhas experiéncias nessa pesquisa foram possibilitando-me
uma formacao para a vida, que me proporcionaram a percepcao de
que temos um tempo proprio, singular e que, acima de tudo, o tempo
¢ vida, diferente a cada instante, para cada um de nds. A pesquisa
como experiéncia foi viabilizando-me um olhar estético, um olhar
sensivel, um olhar diferente do da ciéncia moderna, fazendo, das
reflexdes na/da/com a pesquisa, aprendizagens cotidianas. Uma
experiéncia como aquilo que nos passa, que nos toca, que nos
acontece, e, a0 nos passar, forma-nos e nos transforma (LARROSA,
2002).

Como ja mencionei, a pesquisa Tempos na escola se fez em
parceria entre - UFJF, Secretaria de Educagdo de Juiz de Fora e as
escolas de educagdo em tempo integral do mesmo municipio - o que
considero de grande enriquecimento para a formagdo de alunas e
alunos na graduacao. Tal experiéncia me motivou a buscar, cada vez
mais, estudar e mergulhar no cotidiano de uma das escolas
envolvidas no projeto, constituindo-me uma
pesquisadoraprofessora, sensivel as questdes da prética cotidiana,
que se coloca a fazer perguntas, assumindo uma postura
investigativa (GARCIA, 2002) e buscando alternativas favoraveis
junto com a escola.

Também tive a oportunidade e o maior prazer de continuar
participando nas/das pesquisas Tempos: estado da arte na educacdo
e Temporalidades no/do cotidiano escolar coordenadas pela
professora Luciana.

A pesquisa Tempos: estado da arte na educagcdo se
configurou num estado da arte da producao sobre o tempo na drea da
educacdo. As producdes inventariadas e analisadas foram as
dissertacdes e teses produzidas nos programas de pds-graduacdo em

Educacdo do Brasil, que fazem parte do Banco de Teses da

Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
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E por isso que a visdo
historica e a nogdo de
vinculos sdo fios importantes
para a tessitura de uma nova
perspectiva transformadora
de nossa experiéncia do
mundo, ndo sé no que se
refere ao racional, como
também ao quanto nos
abrimos para uma nova
sensibilidade e para outras
formas de atuar e de
conhecer, no/com o sensivel,
Jjd que estas dimensdes sdo
insepardveis da existéncia
humana

(ALVES et al., 2011, p. 84).



(CAPES); os artigos publicados nos periddicos da area de Educagao
disponiveis no Scientific Eletronic Library Online (SciELO) e as
pesquisas apresentadas nas Reunides da Associacdo Nacional de
Pés-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), considerando a
producdo dos anos de 2003 a 2007 disponivel nessas agéncias. A
andlise dessas producdes nos permitiu (re)escrever a historia dessa
questao.

O projeto de pesquisa e extensdao Temporalidade no/do
cotidiano escolar, que estd em andamento, tem como objetivo
problematizar e compreender como os sujeitos escolares do Ensino
Fundamental t€m experienciado temporalidades no/do cotidiano
escolar, derivando, assim, na andlise das implica¢des da ruptura na
no¢do de tempo nos dias de hoje para o processo escolar. A no¢ao
que apresento de temporalidades se refere as multiplas formas de
lidar, de relacionar, de organizar o tempo, ou seja, a experiéncia no e
com o tempo.

Nesse projeto, estamos realizando uma pesquisa no/do/com o
cotidiano numa escola que se organiza em ciclo da rede municipal de
ensino de Juiz de Fora. No primeiro ano de 2011, detivemos-nos na
videogravacdo dos indicios de temporalidades no/do cotidiano
escolar e, neste ano de 2012, organizamos tais indicios em narrativas
que serdo apresentadas as professoras e aos professores da escola.
Assim, constituiremos as narrativas das professoras e dos professores
acerca de temporalidades no/do cotidiano escolar.

Estar desde a graduacdo encharcada com o movimento de se
tecer pesquisa possibilitou que esta dissertacao fosse fruto de minhas
ousadias e inquietacOes de pesquisar. Ao vincular a escola as
experiéncias  cotidianas, tive como desdobramento  suas
temporalidades. Posso dizer, assim, que, na escola, hd uma
coexisténcia e sintese de multiplas temporalidades. Penetrar na
temporalidade, que € multipla, ndo € ficil, € um desafio. Desafio ao
qual a pesquisa me langou. Posso salientar também que

temporalidades € uma temética significativa, a respeito da qual ainda
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hd poucas investigacOes, reflexdes e atencdo por parte das
pesquisadoras e dos pesquisadores.

Meu interesse em ter como objeto de estudo temporalidades
no/do cotidiano escolar emergiu de um trabalho de inicia¢do
cientifica, desenvolvido no ambito do projeto Tempos na escola,
realizado com criangas de cinco anos, com o livro Armando e o
Tempo da autora Monica Guttmann (2004), em uma escola de
educacdo em tempo integral de Juiz de Fora, Minas Gerais, no
periodo em que fui graduandapesquisadora. Foi nessa escola que
teci a pesquisa de mestrado.

Experienciar o cotidiano sempre me sensibilizou muito.
Pesquisar no/do/com o cotidiano foi uma experiéncia encantadora e
enriquecedora. Uma experiéncia que vai constituindo minha
trajetoria de formacdo docente.

Uma outra situacdo experienciada nessa escola, em um dos
anos da pesquisa Tempos na escola, também despertou meu interesse
em estudar as temporalidades de criangas. Numa terca-feira a tarde,
dia em que participava do cotidiano da escola, ap6s o lanche, a
professora trabalhava atividades de escrita ou de recorte com as
criancas do segundo periodo da Educagdo Infantil. Na medida em
que as criangas iam terminando a atividade, elas podiam ir comigo
para o pétio. Estando no péatio com algumas delas, percebia a alegria
com que elas chegavam nesse tempoespago. Isso me sensibilizava. O
que aquele tempoespaco representava? Por que, no tempoespaco da
sala de aula, as criancas se comportavam de uma forma e, no
tempoespaco do patio, de outras maneiras? Os usos (CERTEAU,
2008a) que se faz do tempo na escola passaram a agucar minha
curiosidade de conhecer e de estudar mais as temporalidades nos
temposespacos cotidianos.

A atuacg@o nos projetos de pesquisa e o desenvolvimento de
trabalhos articulados ao cotidiano da escola me possibilitaram
repensar minha relacdo com o tempo, passando a experienciar outras
temporalidades. As questdes a respeito dessa temdtica foram

reforgadas: como os temposespagos estdo sendo experienciados pelas
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Esta escola de educagdo
em tempo integral faz parte
da rede municipal de
ensino de Juiz de Fora,
Minas Gerais, e do
Programa Escola de
Educagdo em Tempo
Integral

(JUIZ DE FORA, 2008).

O uso do de em
temporalidades de criangas
se refere as temporalidades

de algumas criangas e ndo
de todas.

O uso corresponde as
muiltiplas maneiras de
saberfazer
(CERTEAU, 2008a).



criangas nesse cotidiano? Como a escola vem trabalhando com as
temporalidades nos temposespagos cotidianos?

Nesse contexto, emergiu meu projeto de pesquisa,
apresentado para a selecdo do mestrado em educacdo, no qual
buscava aprofundar-me na questao das temporalidades.

Configurei, entdo, como objetivo problematizar/conversar
acerca de indicios de temporalidades no/do cotidiano escolar com as
professoras da Educacdo Infantil, de uma escola de educacdo em
tempo integral de Juiz de Fora, Minas Gerais, buscando responder a
seguinte questdo: o que narram as professoras a respeito dos
indicios de temporalidades no/do cotidiano escolar?

Na tessitura da pesquisa, emergiram as seguintes
temporalidades: temporalidades na/da escola de educagdo em tempo
integral, temporalidades tecidas no curriculo, temporalidades de
criancas da Educacdo Infantil. Sobre tais temporalidades, eu
problematizei/conversei coletivamente com essas professoras,
coautoras na/da pesquisa. Embora ndo haja possibilidade de cindi-
las, utilizei essa organizagdo como forma de constituir uma estrutura
para esta dissertacdo, mas lembrando sempre do entrelacamento
existente entre elas.

E importante dizer também que a pesquisa de mestrado foi se
potencializando nas orientagdes coletivas, no tempoespaco do
NEPED, com a Luciana, os colegas do mestrado e do doutorado. Em
cada encontro, novos conhecimentos emergiam, somando-se a
outros, consolidando, assim, o conhecimento em rede.

A pesquisa no/do/com o cotidiano ndo apenas embasou
teorico-politico-epistemologico-metodologicamente este e outros
trabalhos que realizei e ainda realizo, como também passou a fazer
parte da minha vida, do modo como concebo a escola e venho me
constituindo ser humano.

No movimento de narrar esta dissertacdo, apresentei, ao
longo da escritura (CERTEAU, 2008a), questdes e problematizagcdes
para que cada um possa tecer as suas, assim como a escola possa

pensar também outras possibilidades no seu cotidiano. Aquelas
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Ginzburg (1989) denomina
de indicios os pormenores,
as minicias, as pistas que
“permitem captar uma
realidade mais profunda”
(p. 150), fios que compoem
um tapete com uma trama
homogénea e densa,
constituindo instrumentos
liteis na tessitura da
pesquisa.

Utilizei professoras no
feminino pelo fato de serem
essas que estdo sendo
coautoras na/da pesquisa.
Praticantes e docentes sdo
termos que também uso
para me referir a elas. No
ano de 2010, havia um
professor na escola que
participou na/da pesquisa.
Contudo, no ano de 2011,
ele ndo participou nas
cirandas de conversa.

[...] tessitura do
conhecimento em rede, que
inclui a ideia da ndo
superioridade de alguns
saberes sobre outros,
entendendo todos os tipos de
conhecimento cientificos ou
cotidianos como importantes
no processo de formagdo das
identidades dos sujeitos e
grupos em interagdo [...]

(ALVES et al., 2011, p. 68).

Designo por escritura a
atividade concreta que
consiste, sobre um espago
proprio, a pdgina, em
construir um texto que tem
poder sobre a exterioridade
da qual foi previamente
isolado. [...] Noutras
palavras, na pdgina em
branco, uma prdtica
itinerante, progressiva e
regulamentada — uma
caminhada — compde o
artefato de um outro
“mundo”, agora ndo
recebido, mas fabricado

(CERTEAU, 2008a, p. 225).



questdes e problematizacdes que ndo teci, convido a leitora e ao
leitor a tecé-las.

Optei por escrever na primeira pessoa do singular, quando me
refiro a mim mesma. Quando falo, também, das professoras que sdo
coautoras na/da pesquisa e quando incluo a leitora e o leitor uso a
primeira pessoa do plural.

A titulo de informacdo, nesta dissertagdo, o uso da caixa de
texto do lado direito na pagina é uma forma que escolhi para trazer
conceitos, principios das autoras e autores com os quais dialoguei e
entendimentos meus acerca do que apresento a leitora e ao leitor,
possibilitando, assim, uma narrativa mais fluida e o movimento de
literaturizar a escrita académica (ALVES, 2008) na pesquisa
no/do/com o cotidiano. A maneira de ler as palavras apresentadas vai
do envolvimento na leitura de cada um. Nao ha uma unica forma de
leitura, mas desejo que seja uma leitura que se faga assim como a
vida, enquanto durar...

Nesta introdu¢do, narrei como cheguei a tessitura desta
dissertacdo. No primeiro capitulo, a seguir, apresentei como teci a
pesquisa de mestrado, detalhando as artes de fazer uma pesquisa
no/do/com o cotidiano escolar. Apds esse capitulo, narrei os indicios
de temporalidades na/da escola de educacdo em tempo integral,
temporalidades essas que emergiram das nossas cirandas de
conversa. Considerei que as diversas formas de lidar com tempo
nessa escola implicam considerar questdes experienciadas no seu
cotidiano. No terceiro capitulo, continuei a narrar temporalidades
tecidas no curriculo, problematizando as formas de organizagdo do
tempo curricular da Educagdo Infantil. No quarto capitulo,
temporalidades de criangas sdo narradas por mim. E, para finalizar,
teci os fios para a constituicdo da rede de temporalidades no/do

cotidiano de uma escola de educacao em tempo integral.
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1 ARTES DE FAZER UMA PESQUISA NO/DO/COM O
COTIDIANO ESCOLAR

Renda-se como eu me rendi

Renda-se, como eu me rendi.

Mergulhe no que vocé ndo conhece como eu mergulhei.
Nio se preocupe em entender,

viver ultrapassa qualquer entendimento

(CLARICE LISPECTOR, 201 1c).

O estudo no/do/com o cotidiano vem se constituindo como
um dos campos importantes no movimento de se tecer pesquisa na
area da educacdo. O cotidiano, a0 mesmo tempo em que inquieta,
fascina com seu mistério que se revela nas dobras. Ao se desdobrar,
deixa transparecer o que estava oculto. E o fempoespaco da
complexidade (MORIN, 1996). A complexidade do cotidiano nos
desafia a pesquisar as artes de fazer com as diferentes praticantes
(CERTEAU, 2008a), junto as quais também me incluo. Isso torna a
pesquisa complexa, porque as préticas, volta e meia, exacerbam e
desencaminham as nossas légicas.

No entanto, muitas pessoas tendem a considerar o cotidiano
como algo rotineiro, com atividades repetitivas, em que quase nada
se passa de diferente. Mas serd que no cotidiano quase nada se
passa? O que se passa no cotidiano? E no cotidiano que vivo
concretamente minha vida com a possibilidade do imprevisto, de
acontecimentos intensos, de descobertas e de revelacdes. Se,
segundo Pais (2003), o cotidiano € o que se passa quando nada se
passa, € porque o que se passa tem um significado préprio, ambiguo
na vida, na qual surge como novidade, mas também nela flui ou

escapa numa transitoriedade que ndo deixa marcas visiveis.
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As diversas complexidades
[...] formam o tecido da
complexidade: complexus é
0 que estd junto; é o tecido
formado por diferentes fios
que transformaram numa
coisa. Isto é, tudo se
entrecruza, tudo se
entrelagca para formar a
unidade da complexidade;
porém, a unidade do
“complexus” ndo destréi a
variedade e a diversidade
das complexidades que o
teceram

(MORIN, 1996, p. 188).

Entdo o quotidiano seria o
que no dia a dia se passa
quando nada se parece
passar. Mas so
interrogando as
modalidades através das
quais se passa o cotidiano
— modalidades que
caracterizam ou
representam a vida
passante do quotidiano —
nos damos conta de que é
nos aspectos frivolos e
andditos da vida social, no
“nada de novo” do
quotidiano, que
encontramos condigdes e
possibilidades de
resisténcia que alimentam
a sua propria rotura
(PAIS, 2003, p. 28).



Na tessitura da pesquisa utilizei a pesquisa no/do/com o
cotidiano, como  perspectiva  tedrico-politico-epistemologico-
metodologica (OLIVEIRA; SGARBI, 2008). Minha primeira
aproximacao com a pesquisa no/do/com o cotidiano deu-se quando
me aventurei a escrever um texto junto com Josiane, bolsista de
iniciagdo cientifica da pesquisa Tempos na escola, abordando os
encontros de formagdo em contexto ocorridos nessa escola de
educagdo em tempo integral em que procedi a pesquisa (OLIVEIRA;
ANDRADE, 2008).

A pesquisa que teci no/do/com o cotidiano dessa escola de
educagdo em tempo integral de Juiz de Fora se fez na reinvengdo de
seu cotidiano, fazendo que eu me lancasse num intenso mergulho no
tempoespago da instituicao.

O mergulho no cotidiano da escola é denominado por Alves
(2008) de sentimento do mundo, termo cunhado por Carlos
Drummond de Andrade, como uma forma de sentir o cotidiano com
seu: som, cheiro, gosto, ritmo, movimento... E almocar com as
criangas, saboreando cada colher levada a boca... E sorrir... E ouvir
as criangas dizendo tia, tia... E ficar brava... E educar... E cuidar... E
dizer, hoje estou cansada... E se emocionar com os gestos e as
palavras das criancas... E ouvir choros... E ficar feliz por ser acolhida
pela escola com carinho... E (com)partilhar experiéncias com as
professoras.... E estar no cotidiano com toda intensidade e
complexidade...

O mergulho, em outras légicas no cotidiano escolar,
possibilitou-me conhecé-lo e compreendé-lo, viabilizando-me mais
intimidade com a escola. Ao mergulhar por inteira nesse cotidiano,
tive a experiéncia de estar com as criancas e com as professoras,
ouvindo, dialogando e conhecendo histdrias, experienciando
temporalidades.

Tecer uma pesquisa no/do/com o cotidiano foi um desafio.
Tenho em mim toda uma légica moderna, com qual problematizo,
buscando reconhecer a complexidade do cotidiano e sua

possibilidade como criadora de conhecimento. Transgredir uma
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E preciso entender, assim,
que o trabalho a
desenvolver exigird o
estabelecimento de
muiltiplas redes de
relagées: entre eu e os
problemas especificos que
quero enfrentar; entre eu, e
os sujeitos dos contextos
cotidianos referenciados;
entre eu, esses sujeitos e
outros sujeitos com os
quais tecem espagcostempos
cotidianos

(ALVES, 2008, p. 23).



l6gica, na qual toda a producdo cientifica tem morada, constitui-se
com um trabalho muito intenso.

A pesquisa no/do/com o cotidiano me permite exprimir o que
€ possivel e ndo o que € certo e errado, levando-me a buscar nas
experiéncias, nas entrelinhas, no entremeio, na fronteira, aquilo que
o paradigma Moderno ofuscou. Pesquisd-lo € saber lidar com a
incerteza, tomando a ddvida como método (GARCIA, 2003).

Ao me aventurar pelos caminhos (des)conhecidos desta
pesquisa, encontrei encruzilhadas, armadilhas e desafios. As
dificuldades e as incertezas que eu sentia potencializavam a
pesquisa. A pesquisa no/do/com o cotidiano abre espacos para a
possibilidade de criacdo, conhecimentos, experi€éncias e
aprendizagens, valorizando que, no cotidiano, saberesfazeres sao
tecidos.

A despeito de todas essas questdes, coloquei-me nesse
desafio de estudar e pesquisar no/do/com o cotidiano. O que é o
cotidiano? Por que té-lo como um campo epistemoldgico, um
tempoespaco de aprendizagens? Certeau, amigo de muitas horas,
convida-me a olhar pelas frestas e pelas marcas deixadas no chao do
cotidiano escolar. Como o cotidiano € o que estd invisivel, pormenor,
€ pelos detalhes, sinais, pistas e indicios que tenho a possibilidade de
experienciar/ouvir/dialogar o que acontece no seu movimento
constante.

E por isso que considero a pesquisa no/do/com o cotidiano
uma  perspectiva  teorico-politico-epistemologico-metodologica
importante para compreender as multiplas e as diversas realidades da
escola. No cotidiano entrelaco minha vida, assim como um rizoma e,
nesses entrelacamentos, acontecem o imprevisto, o inédito, a
experiéncia. Algo de fantastico se esconde no cotidiano (CERTEAU;
GIARD, 2008) e, eu acrescento, no cotidiano da escola.

Diante do que emerge das préticas cotidianas no tempoespago
escolar, as teorias, as concepgdes e as nogdes das ciéncias modernas

nos servem de apoio e rota a ser trilhada, mas também como limite a

ser tecido. Assim, parto dos acontecimentos para teorizar, tentando,
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O cotidiano é aquilo que
nos € dado cada dia (ou
que nos cabe em partilha),
nos pressiona dia a pos
dia, nos oprime, pois existe
uma opressdo do presente.
Todo dia, pela manha,
aquilo que assumimos, ao
despertar, é o peso da vida,
a dificuldade de viver, ou
de viver nesta ou noutra
condigdo, com esta fadiga,
com este desejo. O
cotidiano é aquilo que nos
prende intimamente, a
partir do interior. E uma
historia a meio-caminho de
nos mesmos, quase em
retirada, as vezes velada.
[...] E um mundo que
amamos profundamente,
memdria olfativa, memdria
dos lugares da infancia,
memdria do corpo, dos
gestos da infancia, dos
prazeres

(CERTEAU, 2008b, p. 31).

Partindo do assumido até
aqui, vou ter que enfrentar
a questdo de que ¢ possivel

iniciar um trabalho
nos/dos/com os cotidianos,
para pensar como ai seus
sujeitos tecem
conhecimentos, sem as
categorias, os conceitos, as
nogoes e as ideais prévias,
aos quais estou
acostumada. Naturalmente,
algumas dessas muito
gerais (mais idéias e
nogoes gerais que
categorias ou conceitos,
em verdades) estardo
presentes no inicio do
trabalho. Mas, mais uma
vez, ao contrdrio do
aprendido, vou ter que me
lancar “no mergulho” sem
a “boia” que as categorias
e as classificagoes
significam, admitindo que
esse estado de absoluta
instabilidade e inseguranca
é o tinico “abrigo” que me
é concedido

(ALVES, 2008, p. 23-24).



na pratica, refletir uma outra légica, buscando, dessa forma, virar de
ponta a cabeca (ALVES, 2008).

Estar atenta para ver o que emergia do meu intenso mergulho
foi uma maneira que adotei na pesquisa, organizando as temadticas a
partir das situagdes no/do/com o cotidiano, com o intuito de que eu e
as professoras problematizdssemos/conversdssemos e trangdssemos
as redes de temporalidades. Confesso que tudo isso exigiu muita
leitura, reflexdo, escuta, conversa, como também duavidas, incertezas
e limites que permearam a tessitura da pesquisa.

Ao lidar com o cotidiano, necessitei pensar as diversas
formas e os usos do conhecimento e do tempo, ndo apenas estes e
estas que a Modernidade nos legou, mas também buscar outras
fontes para a tessitura de redes de temporalidades, ou seja, beber em
todas as fontes (ALVES, 2008).

Nesse movimento, fui experienciando as diferencas no
cotidiano escolar, superando as indiferencas aprendidas. Assumindo
que a complexa realidade escolar s6 poderd ser percebida se eu
considerar os multiplos usos como fontes possiveis de
conhecimentos e de temporalidades, tendo o cotidiano como locus de
invencao e reinvengao.

Quero salientar que a escola, como a vida e a sociedade, sdo
organizadas no tempo pela forma cronoldgica, chamada de tempo
chronos. Na escola, esse tempo organiza o calenddrio, os semestres e
os hordrios das professoras, dos professores e das criangas, ou seja,
organiza toda a escola. As nog¢des de tempo que apresento nesta
dissertacdo € que no presente, na Atualidade, os tempos chronos,
kairos e aion coexistem em importancia, o que possibilita
experienciar o tempo presente com toda a sua intensidade e
complexidade.

Ao falar tempo chrénos, kairds, aion, ndo significa que sejam
trés tempos, significa sim, multiplas formas de lidar com o tempo,
configurando temporalidades. O tempo se constitui como fluxo,

continuidade, movimento na vida cotidiana, o que implica maneiras

diferenciadas de organizacdo no/com o seu fluxo.
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Aceitar como dignas de
interesse, de andlise e de
registro aquelas prdticas
ordindrias consideradas
insignificantes. Aprender

a olhar esses modos de
fazer, fugidios e
modestos, que muitas
vezes sdo o unico lugar
de inventividade possivel
do sujeito [...]

(GIARD, 2008b, p. 217).

Marques C. e Marques L.
(2003), concebem
Atualidade como um
paradigma, situando-se
numa forte crise de
concepgoes, decorrentes da
coexisténcia de velhos e
novos valores. Tal
movimento nos coloca
diante de uma imensa crise
de valores, causando-nos
insegurangas e incertezas,
os quais nos deixam
entregues a nos mesmas,
ao mesmo tempo que nos
fascina - inaugura o tempo
das descobertas e
conquistas - nos angustia,
apagando as certezas e
gerando riscos
desconhecidos. Com nossas
nogoes e verdades
abaladas, uma outra forma
de perceber o mundo
emerge.



O tempo chrénos constitui a soma entre passado, presente,
futuro. Um tempo que ndo para; um tempo objetivo que gera
limitagdes; um tempo que permite planejar, um tempo igual para
todos (KOHAN, 2004). O tempo kairos € o tempo das
oportunidades. Configura o momento para conversar, para amar,
para ler, isto €, hda um momento para tudo na vida (KOHAN, 2004).
Na vida ha momentos e, quando esses momentos emergem, cabe a
mim experiéncid-los. O tempo aion € a duracdo do tempo da vida
humana, é a experi€ncia, é o tempo da manifestacdo subjetiva no
tempo chronos (KOHAN, 2004).

O tempo linear, conhecido como chronos, apresenta a ideia
de um passado que determina o presente, o qual, por sua vez,
determina o futuro, convive com o tempo simultdneo, o tempo aion.
O passado se atualiza no presente e o futuro ja estd sendo vivido,
pois, se considerarmos que um minuto apds o outro ja é futuro...
Passado e futuro se fundem no presente.

Na coexisténcia dessas temporalidades, desde 2007, com
minha participagdo no projeto de pesquisa e extensdo Tempos na
escola, estive mergulhada no cotidiano de uma escola de educagao
em tempo integral, como jd explicitei na introducdo, tecendo
narrativas, participando das reunides e dos estudos, elaborando
textos envolvendo questdes cotidianas experienciadas nessa
instituicilo. Em um dos anos da pesquisa, semanalmente,
experienciava o seu cotidiano, como uma das acdes de atuacao na/da
pesquisa Tempos na escola. Realizei também nessa escola, o estagio
curricular do curso de Pedagogia.

Para a tessitura da pesquisa de mestrado, no ano de 2010,
segundo semestre, na reunido pedagdgica da escola, numa manha
ainda fria de agosto, apresentei a pesquisa e tive a permissido de
todas as profissionais para desenvolvé-la. Nessa reunido, algumas
professoras € um professor manifestaram o interesse pela pesquisa.
Na semana seguinte, fui a escola para escolher a turma a fim de
continuar a experienciar o cotidiano escolar. Fiz a escolha por uma

turma de segundo periodo, por ser o ultimo periodo da Educacao

22



Infantil, levando em consideragdo também a abertura demonstrada
pelas professoras e pelo professor dessa turma.

O primeiro movimento na tessitura da pesquisa foi, entdo,
mergulhar no cotidiano dessa turma de segundo periodo, com
criangas de cinco e seis anos, pesquisando temporalidades no/do
cotidiano escolar, de agosto a dezembro de 2010. Busquei
experienciar as possiveis redes de temporalidades em dois dias por
semana, nas tercas e quartas-feiras, no periodo em que estive
participando do cotidiano escolar, permanecendo nele em tempo
integral de 7h e 30min as 16h e 30min.

Nos diferentes temposespacos experienciados, eu, as criangas
e as professoras trocdvamos experiéncias € nos conheciamos mais.
Nesses momentos, narrava temporalidades que emergiam no/do/com
o cotidiano.

No primeiro dia da pesquisa de mestrado, fui muito bem
recebida pela escola. Levei o Termo de Consentimento Informado
(APENDICE A) e o Termo de Compromisso (APENDICE B) para as
professoras da turma. O acolhimento das professoras e das criancas
fez com que eu me sentisse mais a vontade de estar com elas nos
diferentes temposespacos. A perspectiva complexa e a doce
intimidade na pesquisa no/do/com o cotidiano fazem toda a diferenca
na sua tessitura. Sentia isso a0 me envolver com as criangas € com as
professoras na escola.

Percebi que nao havia hierarquia e demarcagdo - entre mim,
como uma estrangeira (KOHAN, 2008) e elas, participantes na/da
pesquisa - indo de encontro a ldgica aprendida com a ciéncia
moderna de que € preciso separar, para estudo, o sujeito do objeto
(ALVES, 2008). E importante destacar que ndo descarto a relevincia
de aportes tedricos para a apreensdo do cotidiano escolar, porque a
complexidade da pesquisa no/do/com o cotidiano exige
conhecimentos tedricos amplos e aprofundados (AZEVEDO, 2003).

Propus-me a tecer uma outra forma de pesquisar,

problematizando as nog¢des hegemodnicas do campo da ciéncia

moderna, enfrentando os perigos inerentes a literaturalizacdo da
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O termo tempo integral é
usado pelo Programa
Escola de Educagcdo em
Tempo Integral no
municipio de Juiz de Fora,
Minas Gerais, para se
referir a ampliagdo do
tempo de permanéncia das
alunas e dos alunos em
algumas escolas da rede
municipal de ensino. As
criangas permaneciam na
instituicdo nove horas
didrias.

[...] a tdo temida
estrangeiridade pode ser,
ao contrdrio, uma
possibilidade para um novo
ensinar e aprender, uma
poténcia para nos
transformar a nés mesmos
no encontro com a
infancia. Auxilia a pensar
que esse encontro pode ser
vital para que um novo
pensamento e uma nova
relagcdo pedagogica
possam emergir
(KOHAN, 2008, p. 59).



ciéncia. O desvelamento dessas nocdes pela problematizacdo da
Modernidade desencadeia novas possibilidades para o mundo
cientifico, propiciando um reencontro com a vida.

Isso implica também pensar a escritura (CERTEAU, 2008a)
da dissertacdo, fazendo um exercicio para que as marcas do
paradigma dominante da Modernidade nido predominem e ndo
sufoquem as multiplas linguagens, tanto as minhas quanto as das
professoras. E preciso uma outra escrita para a ji aprendida
(ALVES, 2008).

Tenho assim a narrativa, como uma outra forma de escrita e
de narrar o cotidiano, o que me auxilia no que Alves (2008) vai
chamar de narrar a vida e literaturizar a ciéncia. As narrativas
trazem a tona a oralidade, possibilitando reflexdes epistemoldgicas,
cuja beleza, forca e riqueza se perderiam se fossem aprisionadas no
discurso cientifico Moderno.

Ao narrar uma histéria, sou a narradora praticante (ALVES,
2008), tracando e trancando as redes de temporalidades que me
chegam, inserindo nelas sempre um fio dos meus modos de contar.
Compartilhando minhas histérias de vida, estou narrando as
experiéncias cotidianas, posto que narrar histérias é, entdo, uma
vasta experiéncia humana (ALVES, 2008).

Isso expressa que experiéncia e narrativa caminham juntas. A
narrativa € uma forma de caracterizar os fendmenos da experiéncia
humana. Seu estudo se torna apropriado para muitas dreas das
ciéncias sociais, visto que a investigacdo narrativa vem sendo
utilizada no estudo da experiéncia educativa, pois os seres humanos
sdo seres contadores de histdrias, seres que, individual e socialmente,
experienciam vidas relatadas (CONNELLY; CLANDININ, 2008).
Assim, o estudo da narrativa possibilita experienciar o mundo.

Existe uma parte complexa da narrativa que é quando se
compreende que estou vivendo as histérias da praticante num
continuo experiencial e, a0 mesmo tempo, estou contando suas
histérias, refletindo suas vivéncias e narrando-as a outras pessoas.

Uma mesma pessoa vive e revive, conta e reconta historias.
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[...] vale a pena arriscar-
se, vale a pena usar a seu
modo as regras da
academia e da escritura,
vale a pena “literaturizar”
a ciéncia, humanizar os
conhecimentos e seus
processos de tessitura, vale
a pena reencantar o mundo
da ciéncia, inserindo nele,
a novidade utopica das
narrativas plenas de vida

(OLIVEIRA, 2010, p. 09).



Nessa abordagem da narrativa, nds, praticantes, temos nossas
vozes reconhecidas e valorizadas. Em sua estrutura escrita, o tempo
€ O espagco consistem na trama e no cendrio respectivamente,
trabalhando juntos para criarem a qualidade experiencial da
narrativa, constituindo a narrativa em si (CONNELLY;
CLANDININ, 2008).

Os dados para a configuragdo da narrativa podem ser
organizados por meio de: anotagdes em didrios, transcricoes de
entrevistas, observacdes de outras pessoas, acoes de contar relatos,
escrever cartas, produzir escritos autobiogrificos, documentos
escolares, materiais escritos como normas ou regulamentos,
principios, imagens, metéaforas e filosofias pessoais (CONNELLY;
CLANDININ, 2008).

Delineia-se, assim, que a narrativa se configura como
inacabada, pois as histérias contadas serdo recontadas uma, duas,
trés, infinitas vezes, assim como as vidas serdo revividas de outras
maneiras. A narrativa expressa emocao, as situagdes narradas nos
levam a devaneios. E como se estivéssemos experienciando a
situacdo. A narrativa € uma forma legitima de expressar o
conhecimento, ou seja, com a narrativa, temos a possibilidade de
conhecer e de narrar o mundo, a vida cotidiana, as pesquisas e o
conhecimento (OLIVEIRA, 2010).

No primeiro movimento da pesquisa de mestrado, os indicios
de temporalidades foram anotados em um caderno que denominei de
Narrativas no/do/com o cotidiano, na forma de narrativas. Por varios
momentos me deparei com as seguintes inquietagdes: o que narrar?
Como narrar? Quais seriam os indicios que emergiriam do cotidiano
para a pesquisa? Mas permiti-me apenas experienciar aquele
cotidiano e narrar o que acontecia no meu mergulho.

Durante o mergulho, eu auxiliava as professoras,
compartilhava ideias com elas a respeito da escola de educacdo em
tempo integral e de temporalidades. Brincava e interagia com as

criancas. Estas se aproximavam de mim, conversavam e queriam

saber o que estava anotando. Elas gostavam de deixar suas marcas
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En la investigacion
narrativa es importante
que el investigador escuche
primero la historia del
practicante, y es el
practicante quien primero
cuenta su historia. Pero
esto no quiere decir que el
investigador permanezca
en silencio durante el
proceso de la
investigacion. Quiere decir
que al practicante, a quien
durante mucho tiempo se le
ha silenciado en la
relacion de investigacion,
se le estd dando el tiempo y
el espacio para que cuente
su historia, y para que su
historia también gane la
autoridad y la validez que
han tenido siempre los
relatos de investigacion
(CONNELLY;
CLANDININ, 2008, p. 21).



no meu caderno, no qual também anotava minhas conversas com as
professoras e com as criangas.

Somando-se ao meu mergulho no cotidiano escolar, para o
segundo movimento da pesquisa de mestrado, reli as narrativas que
fiz e organizei cinco encontros com as professoras da Educacio
Infantil, aos quais dei o nome de cirandas de conversa, que serao
detalhadas a seguir.

As cirandas de conversa com as professoras foram os fios que
costuraram as teorias e as praticas, tecendo uma trama... Uma
narrativa que se apresenta como uma conversa de professoras, cujos
indicios trazem que as professoras estdo envolvidas com as
problematizagdes acerca das temporalidades no/do cotidiano escolar.

Nessas conversas, iamos tecendo fios, formando nossas redes
de conhecimentos e de temporalidades. O que me cabia era trabalhar
com a divida em permanéncia e a incerteza sempre presente,
costurando a pesquisa de acordo com o que a realidade possibilitava-
nos tecer (GARCIA, 2003).

Considero nossas conversas uma arte da conversa, que
consiste na tensdo entre as diferengas, ndo as dissolvendo, mas
problematizando-as, deixando as interrogacdes, as duvidas e as
perplexidades as perpassarem (LARROSA, 2003). Conversas que
foram configurando-se como uma textura leve e atraente...
Conversas entre praticantes, cheias de cumplicidade, de risos, de
lembrancas e de palavras compartilhadas. Conversas que nos
levaram a caminhos diferentes, desconhecidos, incertos. A conversa
possibilita pensar com o outro, de uma outra maneira, outras
possibilidades.

As professoras, no tempo presente, refletiram o que
aconteceu com elas por meio da narrativa, atualizando a memoria, o
que leva a (re)significacdo da pratica pela forma que compreendem o
fazer pedagogico. As lembrancas estdo relacionadas a unidade do eu,
pois atitudes tomadas vinculam-se as situacdes anteriores

experienciadas.
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As cirandas de conversa
expressam que as ideias, as
nogoes, os saberesfazeres
circulam entre nos.

Ndo carregamos mais
CONOSCo 0s passos a serem
dados para desenvolver
uma pesquisa, mas
simplesmente nos abrimos
para acompanhar o que
aponta ou sugere a
realidade a ser investigada
e 0s sujeitos professoras e
alunas que, como nds,
estdo envolvidas no
processo de pesquisa.
Pesquisamos com o
cotidiano, aprendemos com
o cotidiano. E continuamos
a trilhar o fascinante
processo de encontro e
desencontro de parcerias
(GARCIA, 2003, p. 206).

E, mais ainda, o valor de
uma conversa ndo estd no
fato de que ao final se
chegue ou ndo a um
acordo... pelo contrdrio,
uma conversa estd cheia de
diferencas e a arte da
conversa consiste em
sustentar a tensdo entre as
diferengas... mantendo-as e
ndo as dissolvendo... e
mantendo também as
duvidas, as perplexidades,
as interrogagaes... e isso é
0 que a faz interessante...
por isso, em uma conversa,
ndo existe nunca a ultima
palavra... por isso uma
conversa pode manter as
diferengas até o final,
porém cada vez mais
afinadas, mais sensiveis,
mais conscientes e si
mesmas... por isso uma
conversa ndo termina,
simplesmente se
interrompe... e muda para
outra coisa...

(LARROSA, 2003,

p. 212-213).



A leitura desta dissertac@o vai constituindo encontros com 0s
dizeres no/do tempo de pesquisa. Nossas falas misturaram
sensibilidades, preocupagdes, satisfacoes e fragilidades. As palavras
que permearam as cirandas de conversa ndo sao somente minhas,
mas nossas, passando a conduzir a escritura da dissertacao, pois nao
sou apenas eu quem narro, as professoras narram juntas. Nossas
experiéncias se somam.

Em nossas cirandas de conversa perpassou a importancia da
professora refletir a respeito de sua pratica e fazé-la coletivamente.
Percebo que nossas conversas possibilitaram as professoras
problematizar a organizacdo do tempo, o curriculo, as praticas
pedagogicas, as temporalidades de criangas e a escola como um
todo.

Para as cirandas de conversa, organizei minhas narrativas que
foram feitas a partir dos indicios de temporalidades emergidos da
turma do segundo periodo, das reunides pedagdgicas, dos diferentes
tempoesespacos do cotidiano escolar. Em forma de excertos e de
questdes, trouxe, alguns desses indicios digitados e impressos numa
folha de oficio para, na conversa, problematizd-los com as
professoras. Fazendo parte da narrativa desta dissertacdo, optei por
apresentar os excertos em caixa de texto no decorrer da escritura.

Para o segundo movimento da pesquisa, fiz o convite ao
coletivo de professoras da Educagdo Infantil dessa escola para
participarem comigo na pesquisa de mestrado. A primeira reunido
pedagoégica de 2011 foi numa manhda muito quente de verdo, no
inicio de fevereiro. Mencionei, em sintese, novamente sobre o que
tratava a pesquisa. Disse que fariamos cinco cirandas de conversa
fora do tempo de trabalho e das reunides pedagdgicas.

Apés a reunido pedagdgica mencionada anteriormente, de
acordo com as sugestdes dadas por algumas professoras, marquei
com elas a primeira ciranda de conversa para o final de fevereiro de
2011. Fiquei a espera do dia, tecendo os ultimos detalhes para que
nossa ciranda ocorresse com aprendizados, problematizacdes e

reflexdes, tecendo aos poucos os fios da pesquisa.
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[...] a arte de conversar: as
retoricas da conversa
ordindria sdo prdticas
transformadoras “de
situagdes de palavra”, de
produgdes verbais onde o
entrelacamento das
posicoes locutoras instaura
um tecido oral sem
proprietdrios individuais,
as criagoes de uma
comunicagdo que ndo
pertence a ninguém. A
conversa € um efeito
provisorio e coletivo de
competéncias na arte de
manipular “lugares
comuns” e jogar com o0
inevitdvel dos
acontecimentos para tornd-
los “habitdveis”
(CERTEAU, 2008a, p. 50).



Mensalmente, foram realizadas as cirandas de conversa,
iniciando em fevereiro e terminando em junho de 2011. Esses
encontros, que duraram, aproximadamente, duas horas, foram
filmados e aconteceram na sala de aula da Educacdo Infantil no
segundo andar do prédio da escola e na Faculdade de Educagdo da
Universidade Federal de Juiz de Fora. Jucélia, aluna do curso de
Pedagogia e bolsista no projeto de pesquisa e extensdao
Temporalidades no/do cotidiano escolar, no qual também participo,
auxiliou-me em algumas cirandas de conversa no ato da filmagem.
Depois passei a organizar as filmagens e fiz a sua transcri¢cdo. As
cirandas ocorreram a noite, apés as 18h e 30min. Criamos um
vinculo de afetividade, troca de conhecimento. Durante as cirandas,
a medida em que as professoras iam conversando, eu ia
problematizando o que elas apresentavam.

Havia na escola, formalmente, s6 a reunido pedagdgica para
se discutirem questdes relacionadas ao seu cotidiano. Entdo, para a
realizacdo da pesquisa, fez-se necessario que as professoras
dispusessem de um tempo para ir as nossas cirandas de conversa.
Isso seria um risco, vez que havia a possibilidade de a participacdo
das professoras ndo ser satisfatéria. Confesso que bateu uma
inseguranga. Como € dificil um horéario e dia da semana em comum
para um coletivo!

Considero o tempoespagco coletivo importante para se
resolver, refletir, problematizar as questdes que emergem do
cotidiano escolar, pois acredito no trabalho coletivo que possibilita a
ampliacdo de nossos saberesfazeres, a0 mesmo tempo em que
desestabiliza nossas certezas. A necessidade do coletivo estd
relacionada a um principio teérico-epistemoldgico-politico de que o
conhecimento é tecido e criado com o outro (ALVES; GARCIA,
2008c).

No primeiro tdo esperado dia de conversa, trés professoras da
Educacdo Infantil compareceram. Aceitaram participar na/da
pesquisa, ndo medindo esfor¢os, sacrificando seus momentos de

folga, estando comigo no que seria uma carga extra de trabalho. As
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trés professoras trabalhavam com o segundo periodo na escola. Uma
delas também trabalhava com as turmas de primeiro periodo e com o
Ensino Fundamental. Duas delas tinham sido professoras da turma
do segundo periodo, a partir da qual emergiram os indicios de
temporalidades para a pesquisa em 2010: uma foi professora regente
e a outra, professora do projeto de literatura. A terceira ndo fora
professora da turma, pois iniciara seu trabalho na escola no ano
seguinte, em 2011.

Levando em consideracdo o quantitativo de professoras da
Educagdo Infantil que se dispuseram a participar na/da pesquisa,

Clarice, uma das professoras, perguntou:

Clarice: “_Para vocé ¢ indiferente a quantidade de

pessoas? No seu trabalho é indiferente a quantidade de
pessoas”?

Cristiane: “_FE, Clarice, acaba que sim, porque é um
convite que eu faco as professoras para estarem
participando e quando é convite, vocé sabe”.

Clarice: “_Mas estou falando na pesquisa, é indiferente”?
Cristiane: “_E, sem problemas. Porque se a escola tivesse

um espaco de estudo, ai a gente podia fazer nesse
momento, mas na escola sé tem a reunido pedagdgica’.

Cora e Cecilia acrescentaram:

“«

Cora: “_E, pois é. Pois é. O grupo que a gente tinha
acabou”.

Cecilia: “_Pois é, ano passado comegou, mas era no dia
que tinha os contadores de historia, lembro que a (...)
ficava aqui e corria depois para os contadores de historia.
Ai é mesmo muito dificil”.

Cora: “_Fica dificil”.

Clarice: “_Ai é mesmo dificil”.

Cora: “_E”.
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Os nomes das professoras
sdo pseudonimos. Mais a
frente serd explicitada a

forma como a escolha dos

pseudonimos foi feita.

O uso do (...) indica que hd
uma fala que ndo foi
colocada ou a omissdo de
nomes de outras
profissionais da escola.



Num tempoespaco de discussdo de temadticas relacionadas a
escola, tocou-me a questdo da pouca participagdo das outras
professoras da Educacdo Infantil. Mas, pensando na situacdo, nas
dificuldades, coloco limites em minhas expectativas. Assim, ainda
hoje me questiono: que estratégias utilizar para trazer as professoras
para uma pesquisa? Qual o lugar da pesquisa no tempoespaco da
escola? As professoras participantes também almejaram a presenca
das colegas de trabalho, destacando a importincia desta pesquisa

para a escola de educagdo em tempo integral.

“«

Clarice: “_(...) mas se o grupo fosse maior seria uma
oportunidade, assim, até da propria escola crescer”.

(...)

Clarice: “_Mas eu acho que o seu trabalho também tem
muito a contribuir, seu trabalho tem muito a contribuir
com a escola de tempo integral”.

(...)
Cecilia: “_Com certeza’.

Cristiane: “_FEu também senti muito pelas outras
professoras ndo estarem participando, de ndo terem a
disponibilidade de estar em outro hordrio discutindo essas
questdes, mas eu ndo sei ainda fazer o movimento de atrair
para a participagdo, eu ndo sei fazer com que as pessoas
se interessem e se envolvam mais com as questoes da
educagdo. Eu ainda ndo sei”.

Na primeira ciranda de conversa, desse segundo movimento
da pesquisa com as professoras, apresentei a proposta: objeto de
estudo, objetivo, questdao e metodologia da pesquisa, abordando com
mais detalhes em que consiste a pesquisa no/do/com o cotidiano.
Mencionei a respeito dos termos €ticos para essa parte da pesquisa, o
Termo de Compromisso (APENDICE C) e o Termo de
Consentimento Informado (APENDICE D). Neste, elas poderiam

autorizar ou ndo a utilizacdo de seus nomes na escritura da

30



dissertacdo, pois um dos aspectos de se tecer a pesquisa no/do/com o
cotidiano é a possibilidade da identificagdo das praticantes do
cotidiano escolar, coautoras na/da pesquisa. Por alguns instantes elas

pensaram. Clarice perguntou:

Clarice: “_Vocé vai usar nome de aluno”?
Cristiane: “_Ndo, nome de aluno ndo”.

Clarice: “_Nem o nome de outro professor do semestre
passado”?

Cristiane: “_Ndo”.
Clarice: “_Seria so o nosso, desse grupo, na pesquisa’ .

Cristiane: “_Seria s6 o nome de nés quatro aqui”.

Cecilia preferiu esperar mais cirandas de conversa para se

posicionar.

Cecilia: “_Que, na verdade, como, por exemplo assim, eu
comecei agora numa escola de tempo integral até da gente
se posicionar em relagdo mesmo estd sendo, para mim
mesma, né, Cora, uma descoberta’.

Diante das falas e reacdes, disse que seria possivel voltarmos
a conversar na medida em que as cirandas de conversa fossem
acontecendo. As professoras concordaram.

Na quarta ciranda de conversa voltei a perguntar-lhes sobre a
utilizacdo ou ndo de seus nomes na dissertacdo. Tive como resposta
que elas preferiam que eu utilizasse pseudonimo. Concordei e
comprometi-me eticamente com as professoras que utilizaria
pseudonimos para me referir a elas na escritura da dissertacdo.
Perguntei as professoras se elas mesmas queriam se dar um nome

ficticio. Responderam que eu poderia escolher a vontade.
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Na ultima ciranda, uma delas me indagou se eu j4 tinha
pensado nos pseudonimos. Disse que havia pensado nas poetisas
Clarice Lispector, Cecilia Meireles e Adélia Prado, uma vez que as
professoras sao apaixonadas pela literatura. Uma delas me perguntou
quem eu achava que poderia ser cada uma das poetisas. Respondi
que havia pensando da professora A ser Clarice, a professora B,
Cecilia e a professora C, Adélia. Elas concordaram. Clarice sugeriu
Cora Coralina em vez de Adélia Prado. Gostei da sugestdo. Pesquisei
mais sobre as poetisas e decidi por Cora Coralina. Entdo, Clarice,
Cecilia e Cora foram adotadas como pseudonimos para as
professoras.

Estas sdo mulheresmdesesposasprofessoraspesquisadoras da
Educacdo Infantil na escola. Duas sdo efetivas e uma é contratada.
Possuem curso superior e duas fizeram especializacdo lato sensu.
Sempre gostaram de estudar e, como disse, sdo apaixonadas pela
literatura. (Re)significam o cotidiano da escola, repensando seus
saberesfazeres e tomam a literatura como eixo da prética
pedagdgica, que € um espaco de teoria em movimento (GARCIA,
2002).

Na segunda ciranda de conversa, numa segunda-feira a noite,
as professoras se conheceram mais, trocaram experi€éncias e
problematizaram questdes experienciadas em seus cotidianos,
trazendo a riqueza das histérias de vida a serem compartilhadas.
Cada uma fez sua linha do tempo, narrando as histérias de suas
experiéncias na formagao docente e na pratica docente, numa folha
de papel pardo. A partir da linha do tempo, foram contadas e
recontadas historias, como se formaram e se formam a todo
momento e experienciam o cotidiano junto com as criangas. Idas e
vindas, descidas e subidas foram narradas, o que nos impulsionou a
crescer, amadurecer e sermos mais humanas.

Os fios das experiéncias das professoras foram tricotados de
forma a revelar quem sao essas professoras, sendo possivel, assim,
tecer uma rede com a linha do tempo da formagao tedrica e pratica

das docentes. Clarice fez uma avaliagdo de que hd muito tempo ndo
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Cada mulher pode criar
p