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RESUMO

Esta dissertacao foi elaborada no &mbito do Programa de Pds-Graduacao em
Educacao da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), mais especificamente da
linha Linguagens, Culturas e Saberes, e tem por objetivo compreender como
coordenadoras e técnicas da Secretaria Municipal de Educacédo de Juiz de Fora
significam a formagao de professoras de creche para a leitura e escrita. Para tal, busca
(i) discutir a formacéo de professores de creche como ato responsivo e responsavel;
(i) compreender como diferentes sujeitos compreendem seu papel de formadores das
professoras da creche; (iii) bem como cotejar as perspectivas de diferentes atores do
curso Leitura e Escrita na Educacéo Infantil acerca do que seja o papel da formacéao
para o trabalho com a leitura e a escrita na creche. A pesquisa é sustentada, tedrica e
metodologicamente, pela filosofia da linguagem do circulo bakhtiniano (Bakhtin, 2011,
2017; Voldchinov, 2021), em que o existir dos sujeitos se constitui como uma sucessao
de atos responsivos. Logo, a formagédo continuada de professores também é
entendida como uma instancia de produgcao desses atos nas interagdes que se dao
entre sujeitos. Os enunciados analisados nesta dissertagdo foram produzidos por
meio de grupos focais com técnicas da Secretaria de Educagao de Juiz de Fora e com
coordenadoras pedagogicas que atuam na mesma rede e que participaram como
formadoras do curso Leitura e Escrita na Educagéao Infantil (LEEI), na sua edigao do
ano de 2023, na cidade de Juiz de Fora. Assim, esses eventos dialdgicos com as
formadoras podem ampliar a compreensao sobre a formagao das profissionais de
creche a partir dos enunciados produzidos pelos sujeitos de seu lugar unico de
existéncia. Nas analises empreendidas no ambito da dissertacdo, os enunciados
produzidos pelas técnicas da Secretaria foram cotejados com aqueles produzidos
pelas coordenadoras pedagogicas com o intuito de compreender, com base nesse
dialogo, os significados que as formadoras atribuem a formagéo das professoras da
creche para o trabalho com a leitura e a escrita junto aos bebés e criangas bem
pequenas e a seu proprio papel como mediadoras desse processo de formacao,

considerando as condigdes concretas em que realizam sua docéncia.

Palavras-chave: Formacgao de professores. Leitura e Escrita. Creche.



ABSTRACT

This dissertation was developed within the scope of the Graduate Program in
Education at the Federal University of Juiz de Fora (UFJF), more specifically in the
Languages, Cultures, and Knowledges track. It aims to understand how daycare
teachers signify their reading and writing training. To this end, it seeks to (i) discuss
daycare teacher training as a responsive and responsible act; (ii) understand how
different subjects are responsive to their role as daycare teacher trainers; (iii) and
compare the perspectives of different participants in the Reading and Writing in Early
Childhood Education course on what it means teacher trainers to work with reading
and writing in daycare. The research is based, theoretically and methodologically, on
the Bakhtinian philosophy of language (Bakhtin, 2011, 2017; Voloshinov, 2021), in
which the existence of subjects is constituted as a succession of responsive acts.
Therefore, continuing teacher training is also understood as a means of producing
these acts, in the interactions that occur between subjects. The statements analyzed
in this dissertation were produced through focus groups with technicians from the Juiz
de Fora Department of Education and with pedagogical coordinators working in the
same network and who participated as trainers in the Reading and Writing in Early
Childhood Education (LEEI, in Portuguese) course, in its 2023 edition, in the city of
Juiz de Fora. Thus, these dialogic events with the trainers can broaden understanding
of the training of daycare professionals based on the statements produced by the
subjects from their unique place of existence. In the analyses undertaken within the
scope of this dissertation, the statements produced by the department technicians
were compared with those produced by the pedagogical coordinators, with the aim of
understanding, based on this dialogue, the meanings that the trainers attribute to the
training of daycare teachers for working with reading and writing with babies and young
children, and to their own role as mediators of this training process, considering the

concrete conditions in which they teach.

Keywords: Teacher training. Reading and writing. Daycare.
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1 INTRODUGAO
Uma parte de mim
é so6 vertigem;
outra parte, linguagem.
Traduzir-se uma parte
na outra parte
— que é uma questao
de vida ou morte —

sera arte?
(Ferreira Gullar, 2004)

Escrever € um dos modos pelos quais dialogamos com o mundo a partir do
nosso lugar unico de existéncia. Entendo’ que traduzir a minha subjetividade para a
escrita pode significar uma atualizagdo do sentido que atribuo aquilo que vivo
conforme o contexto em que me localizamos. O movimento de tradugao pretendido
com esta pesquisa € um dos produtos de dialogos ocorridos entre mim e,
principalmente, a universidade, datando desde a minha graduagao. Isso pois assumo
que a construcdo de uma pesquisa “nao € o conhecimento ultimo, mas apenas um
momento técnico auxiliar dele. O meu produzir abstragdo do meu lugar unico, esta
minha suposta desencarnacgao é por si mesma um ato responsavel, realizado do meu
lugar unico” (Bakhtin, 2017, p. 107 — grifo do autor). Nesse sentido, entendo que a
questdo a qual se debrucga esta pesquisa, “Quais sdo os significados atribuidos
por coordenadoras pedagodgicas e técnicas da Secretaria Municipal de
Educacio Juiz de Fora? aos seus papéis na formacio continuada de professoras
de creche voltada a leitura e a escrita com bebés e criangas bem pequenas?”, é
a concretizacdo de um ato que se inicia antes em seu sentido, ndo apenas no fato.

Com isso, inicio este texto contextualizando minha trajetéria académica.

No ano de 2017, ingressei na Faculdade de Letras (FALE) da Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF), a fim de cursar Graduagao em Letras com licenciatura
em Portugués e suas respectivas literaturas. O meu interesse pelos estudos
linguisticos se aprofundou e, nos primeiros semestres do curso (2018.1 e 2018.3),

participei de projetos de Iniciagao Cientifica (IC) em psicolinguistica com a professora

' O ato de enunciar esta dissertagdo € constituido coletivamente, tendo em vista que ele € um produto
de dialogos, na perspectiva de Bakhtin (2011), no dmbito da orientacao, entre outros contextos. Assim,
optamos por escrevé-lo em primeira pessoa do plural. No entanto, pecgo licengca para que esta
introducdo, em especifico, seja escrita em primeira pessoa do singular, a fim de contemplar a
particularidade da minha trajetéria académica.

2 Neste texto, fago a opgéo gramatical e politica pelo feminino ao tratar das profissionais de creche,
tendo em vista a maioria feminina que atua nesse segmento da educagédo infantil.
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Cristina Name da FALE. Esse periodo foi essencial para 0 meu primeiro contato com
a pesquisa cientifica e para a compreensao da relevancia dessa parte do tripé que
sustenta a universidade publica — ensino, pesquisa e extensao — uma vez que realizei
um percurso de pesquisa no qual houve levantamento bibliografico, construgédo e
aplicagao de um experimento, bem como analise dos dados. Essa experiéncia com a
IC contribuiu de forma decisiva para minha formacao inicial porque redirecionou minha
perspectiva a respeito das disciplinas que cursava a época, possibilitando
observagdes da articulacdo teoria-pratica, conduzindo meu olhar para uma maior
profundidade em relacdo aos textos tedricos, buscando deles extrair conexdes que
pudessem estabelecer sentidos cada vez mais amplos.

Na mesma linha, ainda no ano de 2018, cursei uma disciplina na Faculdade
de Educacéo (FACED) denominada “Metodologia de ensino de Lingua Portuguesa”,
ministrada pela professora Andreia Rezende, a qual ampliou o meu olhar sobre o
ensino de Lingua Portuguesa. Durante essa disciplina, foram estudados os quatro
eixos — leitura, escrita, oralidade e analise linguistica — da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e, naquele momento, o ensino de leitura salientou-se como um dos
meus interesses de pesquisa. Junto a isso, os estudos promovidos na disciplina
“Processo de ensino e aprendizagem”, ministrada pela professora Sandrelena
Monteiro no ano de 2019, impulsionaram-me a buscar projetos de extensao ou de
iniciagao cientifica em que o ensino de leitura fosse o foco. Assim, no mesmo ano, fui
aprovada como bolsista de extensado do projeto “MEDIAR: formagéo de professores
mediadores de leitura”, coordenado pelas professoras Hilda Linhares e Rosangela
Veiga e, ainda, ingressei no grupo de pesquisa Linguagem, Infancias e Educacéao
(LINFE)3.

Desde entdo, o grupo tem me proporcionado 0 acesso a estudos sobre a
Filosofia da Linguagem de Bakhtin e seu circulo (Bakhtin, 2011, 2017; Voldchinov,
2021), por meio dos quais tenho conhecido a base do pensamento do filésofo russo
Mikhail Bakhtin, para quem a linguagem € “uma via de acesso as experiéncias das
pessoas no mundo e aos processos por meio dos quais se constituem como seres
humanos nas relagdes que estabelecem umas com as outras” (Linhares, 2022, p.26).

Conceitos como ato responsavel e responsivo, alteridade, dialogo, entre outros,

3 O grupo LINFE é composto por estudantes da graduag&o, mestrado, doutorado, professores(as) da
UFJF, do Colégio de Aplicagdo Jodo XXIIlI e professores(as) da educagao basica que atuam em
diferentes municipios.
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reverberam em nossas leituras a respeito da infancia, da linguagem, da literatura e da
educacéao, em dialogo com outros autores, como Cecilia Bajour (2023), Dostoiévski
(2009, 2021) e Lev Vigotski (2000)*. Desse modo, afirmo que, nesses ultimos 5 anos,
o0 grupo LINFE tem me formado no ambito académico, profissional e pessoal, na
medida em que as leituras que fago com as pessoas que o integram me constituem
com base no didlogo entre as diferentes dimensdes que me tornam uma pessoa
singular e materializam “tradugdes” de mim, que sao produtos dessas trocas de
enunciados.

O projeto MEDIAR?®, de extensdo em interface com a pesquisa, e o0 curso
Leitura e Escrita na Educagao Infantil (LEEI)® possibilitaram leituras e reflexdes
voltadas a formacgao do leitor literario. Esse foi um periodo essencial para a minha
formagdo académica, ja que o referido projeto de extensdo agugou meu olhar de
estudante de licenciatura por articular a pesquisa e a extensdo com foco na formacgao
de professores. Com a triade docéncia, pesquisa e extensdo completa, acredito que
a minha formacao tenha sido fortalecida, por permitir o didlogo entre as teorias
estudadas nas disciplinas, a pesquisa e o trabalho na extensdo. Entendo esse
primeiro exercicio dialégico como crucial para a minha formag¢ao académica, porque
ele me apontou/aponta a teoria e a pratica como uma unidade que se completa com

a experiéncia estética: ciéncia, arte e vida’.

4 Fago mengao a autora por seu livro representar alguns dos textos discutidos de maneira recorrente
no ano de 2024. O segundo escritor é citado pois realizamos uma tertulia com algumas obras do
autor, e sua arte também reverbera em nossos dialogos com a filosofia da linguagem. Ja a alusédo ao
autor da psicologia histérico-cultural se da uma vez que o dialogo com ele e a filosofia do circulo é
frequente nas discussdes do grupo. Entretanto, ressalto que nossas discussdes também ocorreram
com outros autores como Adail Sobral (2019), Bartolomeu Campo de Queiroz (2004), Humberto Eco
(1994), Todorov (2009), bem como com as proprias pesquisas que nasceram, também, no seio do
grupo com o objetivo de formagédo de um olhar critico e colaborativo com nossas pesquisas e dos
colegas.

5 O projeto Mediar foi uma agéo de extenséo do grupo LINFE que tinha o objetivo de oferecer uma
formacgao de professores mediadores de leitura, de extensado em interface com a pesquisa. A primeira
edicdo ocorreu no segundo semestre do ano de 2019, no Centro de Formag¢do do Professor da
Secretaria de Educacéao de Juiz de Fora (SE-JF). Ja a segunda se deu de forma online na plataforma
Google Classroom devido ao contexto da pandemia da Covid-19.

6 O projeto Leitura e Escrita na Educagéo Infantil ocorreu em diferentes edigbes em Juiz de Fora sendo
a primeira online como uma agédo de extensdo do grupo LINFE em parceria com a SE-JF e a
Universidade Federal de Minas Gerais entre 2020 a 2022. Ja a segunda aconteceu de forma hibrida
no ano de 2023, também sendo uma parceria entre as mesmas instituigdes. Ela ocorreu no contexto
de pos-pandemia e as cursistas e as formadoras dessa edigdo constituem o grupo de sujeitos da
pesquisa. Essa segunda edi¢cdo sera mais desdobrada ao longo desta introdugéo.

7“Ciéncia, arte e vida” é o que Bakhtin chama de trés dimensdes da cultura humana e adquirem unidade
na experiéncia do sujeito, conforme afirma “toda cultura na sua totalidade vem integrada no contexto
unitario e singular da vida do qual participo” (Bakhtin, 2017, 90)



16

Apos a minha atuacéo no projeto de extensao MEDIAR, continuei a participar
do grupo LINFE nos anos de 2020 até a presente data, pois o grupo funcionou mesmo
no periodo da pandemia na modalidade a distancia. Nos anos de 2021 a 2023, tive a
oportunidade de me envolver, como bolsista voluntaria, no projeto de extenséo
“Leitura e Escrita na Educacéo Infantil (LEEI)”, em sua primeira edi¢ao (2021-2022);
e como bolsista de apoio tecnolégico na segunda edigdo, em 2023. Apesar de minhas
atribuicdes se restringirem as tarefas de suporte tecnoldgico, participei de reunides de
preparacdo de materiais com as tutoras e coordenadoras, bem como pude
acompanhar os encontros de formag¢ao de duas turmas, sendo uma de profissionais
da creche e outra da pré-escola.

As discussdes das quais presenciei durante essa ultima vivéncia me levaram
a buscar compreender como ocorre a pratica de leitura e escrita na creche, uma vez
que participei de dialogos com professoras que atuam nessa etapa da educagéo
basica. Assim, as minhas concepg¢des sobre as praticas com a leitura e a escrita,
construidas ao longo da graduagao com foco nos anos finais do ensino fundamental
e ensino médio, ampliaram-se quando pude estar presente em encontros de formagao
com as professoras da creche. Além disso, percebi a relevancia de se discutir as
formas de interagdo com/pela linguagem realizadas nessas instituicdes, pela
possibilidade de oferecer aos bebés e criancas bem pequenas os primeiros contatos
com a lingua por meio do texto escrito. Portanto, embora esse segmento se distancie
cronologicamente daqueles que foram foco da minha licenciatura, essas sao algumas
das razdes pelas quais entendo que a creche é um espago fundamental para a minha
formagao como pesquisadora e professora.

Assim, a pesquisa que da origem a esta dissertagdo vem sendo contruida
sob orientagao da professora Hilda Aparecida Linhares da Silva no Programa de Pds-
graduagao em Educagao da UFJF (PPGE) e em dialogo com o grupo de pesquisa
Linguagens Infancias e Educacgado, da mesma universidade, e tem por questdo de
investigacdo: quais sao os significados atribuidos por coordenadoras
pedagégicas e técnicas da Secretaria Municipal de Educagao de Juiz de Fora
aos seus papéis na formagao continuada de professoras de creche voltada a
leitura e a escrita com bebés e criangas bem pequenas?

Essa questao de investigagédo se desdobra nos seguintes objetivos:

Geral: compreender como coordenadoras e técnicas da Secretaria

Municipal de Educagao de Juiz de Fora significam a formacgao de professoras
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de creche para a leitura e escrita.

Especificos: (i) discutir a formagao de professores de creche como ato
responsivo e responsavel; (ii) compreender como diferentes atores
compreendem seu papel de formadores das professoras da creche; (iii) cotejar
as perspectivas de diferentes atores do curso Leitura e Escrita na Educagao
Infantil acerca do que seja o papel da formagao para o trabalho com a leitura e
a escrita na creche.

Para tanto, desdobramos esta dissertacdo em cinco capitulos. O primeiro
apresenta o contexto da pesquisa: 0 municipio e as creches de Juiz de Fora (JF). Ja
0 segundo consiste num levantamento bibliografico realizado com o intuito de ser
explorado na pesquisa, abrangendo os trabalhos postados na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagbes BDTD?® (2016 — 2023), bem como no repositorio
do Grupo de Trabalho 7 (GT7), “Direitos e educagéo da crianga pequena — 0 a 6
anos”, da Associagcao Nacional de Pdés-graduacdo e Pesquisa em Educacgao
(ANPEd) nos anos de 2017 a 2023. Em um terceiro momento, realizamos uma
discussao acerca dos conceitos de infancia, ato, responsabilidade e responsividade,
que contribuem para sustentar as analises dos enunciados que vém a seguir. Assim,
no quarto capitulo, trazemos um debate sobre a formacgao e as condigdes de trabalho
na creche a partir da producdo de dados em um grupo focal com formadoras da
Secretaria de Educacéo (SE) de JF e em outro com as coordenadoras pedagogicas
da mesma Secretaria. Com isso, algumas consideragdes séo tecidas ao final deste
texto, indicando que o dialogo sobre as questdes nele abordadas nao se encerram

com a pesquisa.

8 Optamos por considerar os trabalhos de 2016 em diante, tendo em vista o marco historico que ¢é a
publicacdo dos cadernos da colegéo Leitura e Escrita na Educagdo Infantil que, desde entéo, tém
subsidiado os materiais, as discussodes e a estrutura do curso.
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2 NOSSO CANTEIRO DE OBRAS: AS CRECHES DE JUIZ DE FORA E O CURSO
LEITURA E ESCRITA NA EDUCACAO INFANTIL NAQUELE CONTEXTO

(...) as criangas séo inclinadas de modo

especial a procurar todo e qualquer lugar de

trabalho onde visivelmente transcorre a

atividade sobre as coisas. (...) as criangas

formam para si seu mundo de coisas, um

pequeno no grande, elas mesmas
(Walter Benjamin, 1987, p. 18-19)

No excerto em epigrafe, Benjamin ressalta como um canteiro de obras é mais
atrativo para as criangas do que brinquedos prontos, pois sdo em residuos que esses
sujeitos encontram meios de criar o0 novo a partir daquilo que ja existe. Posto isso,
apresentaremos, neste capitulo, o contexto no qual se constréi a elaboragado desta
pesquisa, a qual busca ser um mundo pequeno por representar uma pesquisa dotada
de acabamento, no grande, que consiste na produgao académica acerca da formagéo
de professores de bebés. Portanto, apresentamos, neste capitulo do texto, nosso
canteiro de obras.

A constituicdo do espago educacional institucional se da por meio de disputas
que ocorrem a nivel micro e macropolitico. Essas instituicbes sdo construidas a partir
de politicas educacionais que “se constituem sob as tensdes decorrentes do modelo
federado do pais, que se configura como uma arena de negociagcdo e entraves”
(Araujo, 2019, p. 234). Nesse sentido, o segmento de creche, na educagao infantil,
também é atravessado por conflitos cujo entendimento contribui para a “traducéo”

desta pesquisa.

Na cidade de Juiz de Fora, as creches encontram-se em um entre lugar, pois,
embora ainda vinculadas a associa¢des de assisténcia social, como a Associagcao
Municipal de Apoio Comunitario (AMAC), também sao responsabilidade da SE no que

concerne a gestao pedagdgica dessas instituigoes.

As assim chamadas “creches parceiras” recebem visitas das técnicas do
departamento de Educacao Infantil da Secretaria Municipal de Educagéo, que sao
responsaveis pela orientacdo pedagogica das profissionais que nelas atuam,
enquanto sua administracao € de responsabilidade de institui¢des filantrépicas com o
uso de verbas publicas. Com isso, mesmo que a Secretaria de Educacao esteja
presente, fiscalizando e orientando pedagogicamente as instituicbes, a ela nédo é

atribuida a responsabilidade de contratagcédo de professores que, por conseguinte, néo
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dispdem de um plano de carreira ou mesmo de equiparagao salarial e de carga horaria
aos demais docentes da rede, entre outras prerrogativas. Esse distanciamento entre
a Secretaria de Educacéo e as creches aprofunda a desigualdade existente entre elas

e as pré-escolas, ja que somente essas ultimas sdo administradas pela prefeitura.

Essas diferencas de condigdes de trabalho entre profissionais da creche e das
pré-escolas sao resultado de fatos histéricos os quais levaram a creche a essa
situacdo de ambiguidade. No ano de 1985, a AMAC foi criada e passou a ser a
responsavel pelo Programa de Creches do municipio. Desse ano até 2008, competia
a Assisténcia Social de Juiz de Fora a gestdo do convénio com a AMAC, sendo essa
fungdo transferida para a SE como uma “acomodacao” (Araujo, 2019) que ocorreu de
forma incompleta e tardia, visto que, desde 1996, a LDB n°® 9394 ja havia estabelecido
como prazo até o ano de 1999 para a integragéo das creches aos sistemas de ensino.
De acordo com a tese de Araujo, no caso de Juiz de Fora, poucas mudangas foram
realizadas, logo, as condigbes estruturais da creche ndo teriam passado por uma

transicdo, mas sim por uma acomodacao.

Na pesquisa de Araujo (idem), a autora aponta que a gestdo municipal
encontrou dificuldades tanto de criar mecanismos para a realizagao de transferéncia
de verbas da assisténcia a educag¢ao quanto de lidar com os interesses politicos da
assisténcia. Essas tensdes produziram instituicbes ambiguas, que respondem a essas
duas esferas de poder — educacgao e assisténcia —, acarretando contradi¢des que
podem prejudicar a constituicdo de um corpo docente qualificado para atuar com

bebés e criangas bem pequenas.

Uma dessas questdes é o regime de contrato anual, que ocasiona uma
rotatividade de profissionais, ndo so por elas passarem por diferentes instituicbes com
frequéncia, mas também pela evasido da creche quando essas profissionais
encontram condi¢gdes de trabalho melhores em outros empregos, seja na area da
educacao ou nao. Se por um lado ha essa rotatividade, por outro a Secretaria de
Educacao oferece cursos para que as profissionais se qualifiquem, tendo a dificuldade
de realizar agdes de formagao continuas. Assim, a ambiguidade representada pela
“parceria” entre instituicdbes de assisténcia e de educagao dificulta a intervengao
municipal para oferecer melhores condigdes de trabalho, inclusive estabilidade, as
profissionais da creche, o que torna o trabalho de formacdo continuada menos

consistente.
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Além disso, as professoras das creches parceiras nao sao oferecidos direitos
aos quais as docentes da rede municipal tém acesso, como a Ajuda de Custo para
Valorizagdo do Magistério® (ACVM) e o tempo de um tergo da carga horaria destinada
ao planejamento. Portanto, o contexto de institucionalizagdo dos bebés e criangas
bem pequenas mais vulneraveis socioeconomicamente da cidade de Juiz de Fora é
constituido por disputas politicas e econdmicas, as quais prejudicam o seu avango

para garantia de uma educacao de qualidade a esses sujeitos.

Em que pesem os desafios administrativos, a SE tem realizado agbes de
formagao com vista a qualificar o trabalho realizado nas creches do municipio. Dessa
forma, o curso Leitura e Escrita na Educacéao Infantil tem se colocado como uma das
vias que a prefeitura tem buscado para qualificar as praticas pedagodgicas ocorridas

na creche e na pré-escola, em didlogo com as professoras e as gestoras.
2.1 O CURSO LEITURA E ESCRITA NA EDUCAGAO INFANTIL: CONCEPGCOES

O Curso Leitura e Escrita na Educacgao Infantil ocorreu em Juiz de Fora como
projeto de extensao em trés edigbes — 2017, 2021/22 e 2023 —, resultado de uma
parceria entre a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade
Federal de Juiz de Fora e a Secretaria Municipal de Educacéo de Juiz de Fora. Essa
formagao de professores é alicercada em material didatico-pedagdgico publicado em
2016, numa parceria entre o Ministério da Educag¢ao (MEC), Universidade Federal
do Rio de Janeiro (UFRJ),Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO) e a
UFMG, cujo objetivo é a “formacao de professoras de Educagao Infantil para que
possam desenvolver, com qualidade, o trabalho com a linguagem oral e escrita, em
creches e pré-escolas” (Brasil, 2016, p.15). Com esse propésito, uma equipe,
formada por especialistas das areas de linguagem, alfabetizagéo e educacéo infantil,
elaborou nove cadernos® de formacgéo, apoiando-se na triade ciéncia, arte e vida
(Bakhtin, 2017), em que essas trés dimensdes da cultura tecem uma relagao
dialética.

O primeiro caderno desse material € o de apresentagao da Colecao e discute
as concepgdes do curso. Segundo seu conteudo, a perspectiva do LEEI sobre a

docéncia “contrapbe-se a ideia do professor como um técnico e concebe-se esse

% A Ajuda de Custo para Valorizag&o do Magistério (ACVM) “é um beneficio anual oferecido por meio
da Secretaria de Educacdo (SE) a todos os profissionais do magistério municipal, exceto aos
licenciados sem remuneragéo” (Secretaria de Educacgao, 2010, s/p).
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profissional como alguém capaz de participar ativamente da construgdo da sua
profissao” (Brasil, 2016, p. 22), isto €, um sujeito que, ao exercer sua docéncia,
produz e é produzido pela cultura. Com isso, o processo de ensino e aprendizagem
no ambiente educacional vai sendo constituido a partir de atos os quais tém sua
unidade a partir das trés dimensdes da cultura anteriormente enunciadas.

Os demais cadernos de formagao apresentam a seguinte estrutura e

abordam as tematicas apresentadas no quadro 1 a seguir.

Quadro 1 - Estrutura dos cadernos de formacéo do curso Leitura e Escrita na

Educacao Infantil

CADERNOS

UNIDADES

AUTOR(ES)

SER DOCENTE NA
EDUCAGAO INFANTIL:
ENTRE O ENSINAR E O
APRENDER

DOCENCIA E FORMACAO
CULTURAL

Sandra Richter

DOCENCIA NA EDUCACAO
INFANTIL: CONTEXTOS E
PRATICAS

Isabel de Oliveira e Silva

LEITURA LITERARIA ENTRE
PROFESSORAS E CRIANCAS

Ménica Correia Baptista
Angela Rabelo Barreto

Patricia Corsino

Vanessa Ferraz Almeida Neves

Maria Fernanda Rezende Nunes

SER CRIANCA NA
EDUCAGAO

INFANTIL: INFANCIA E
LINGUAGEM

INFANCIA E LINGUAGEM

Solange Jobim e Souza

INFANCIA E CULTURA

Rita Ribes Pereira

DESENVOLVIMENTO
CULTURAL DA CRIANGCA

Maria Cristina Soares de Gouvéa

LINGUAGEM ORAL E
LINGUAGEM ESCRITA
NA

EDUCAGAOQ INFANTIL:

CRIANCAS E CULTURA | Ana Maria de Oliveira Galvao
ESCRITA

LINGUAGEM ORAL E | Cecilia Goulart

LINGUAGEM ESCRITA: | Adriana Santos da Mata

CONCEPCOES E
INTER-RELACOES

PRATICAS E CRIANCAS, LINGUAGEM | Ana Luiza Bustamante Smolka

INTERACOES ORAL E LINGUAGEM | Lavinia Lopes Salomao Magiolino
ESCRITA: Maria Silvia P. M. Librandi da
MODOS DE APROPRIACAO Rocha

BEBES COMO oS BEBES, AS | Maria Emilia Lopez

LEITORES E AUTORES

PROFESSORAS E A
LITERATURA: UM
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TRIANGULO AMOROSO

BEBES, INTERACOES E | Daniela Guimaraes
LINGUAGEM

BRINCAR, CANTAR, | Maria Emilia Lépez

NARRAR: OS BEBES COMO
AUTORES

CRIANCAS COMO
LEITORAS E AUTORAS

LEITURA E ESCRITA NA
EDUCAGCAO INFANTIL:
CONCEPGOES E
IMPLICACOES
PEDAGOGICAS

Patricia Corsino

Maria Fernanda Rezende Nunes
Ménica Correia Baptista
Vanessa Ferraz Almeida Neves

Angela Rabelo Barreto

AS CRIANCAS E AS
PRATICAS DE LEITURA E DE
ESCRITA

Angélica Sepulveda

Ana Teberosky

AS CRIANCAS E OS LIVROS

Teresa Colomer

CURRICULO E
LINGUAGEM
NA EDUCACAO
INFANTIL

CURRICULO E EDUCACAO
INFANTIL

Maria Carmen Silveira Barbosa

Zilma Ramos de Oliveira

OBSERVACAO,
DOCUMENTAGAO,
PLANEJAMENTO E
ORGANIZACAO DO
TRABALHO COLETIVO NA
EDUCAGAO INFANTIL

Sonia Kramer

Silvia Néli Falcao Barbosa

AVALIACAO E EDUCACAO
INFANTIL

Catarina Moro

Gizele de Souza

LIVROS INFANTIS:
ACERVOS,
ESPACOS E
MEDIACOES

LIVROS INFANTIS:
CRITERIOS DE SELEGAO -
AS

CONTRIBUIGOES DO PNBE

Aparecida Paiva

E OS LIVROS DO PNBE
CHEGARAM... SITUAGCOES,
PROJETOS

E ATIVIDADES DE LEITURA

Claudia Pimentel

OS ESPACOS DO LIVRO NAS
INSTITUIGOES DE
EDUCAGAO INFANTIL

Edmir Perrotti
Ivete Pieruccini

Rose Mara Gozzi Carnelosso

DIALOGO COM AS
FAMILIAS:

A LEITURA DENTRO E
FORA DA ESCOLA

APRENDER A LER E A
ESCREVER: AS
EXPECTATIVAS

DAS FAMILIAS E DA ESCOLA

Silvia Helena Vieira Cruz
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LITERATURA E FAMILIA: | Celia Abicalil Belmiro
INTERACOES Cristiene de Souza Leite Galvao
POSSIVEIS NA EDUCACAO
INFANTIL

LEITURA E ESCRITA: Mébnica Correia Baptista
CONQUISTAS E DESAFIOS | Angela Rabelo Barreto

PARA A Patricia Corsino

FORMACAO CONTINUADA Vanessa Ferraz Almeida Neves
Maria Fernanda Rezende Nunes

Fonte: elaborado pela autora.

A concepcéao do curso é a de que a formacgao “esta diretamente relacionada
a propria historia de vida do educador” (Brasil, 2016, p. 24) e € buscada n&o apenas
para a pratica nas intituicdes, mas também para a constituicdo cultural desses
sujeitos, em que a ciéncia se faz presente nos textos tedricos que sédo estudados na
formacgao; a arte, na experiéncia estética, que é parte da experiéncia com a literatura,
em tertulias e oficinas que ocorrem ao longo da formagao e também na aproximagao
com outras formas de expressao artistica; e a vida, na experiéncia da docéncia na
educacao infantil, compartilhada entre as participantes. Desse modo, a estrutura do
curso € constituida por esses trés pilares, na qual uma dimensado se ressalta
enquanto as outras duas também constituem as interagdes, uma vez que elas

adquirem unidade na experiéncia dos sujeitos.

2.2 O CURSO LEITURA E ESCRITA NA EDUCAGAO INFANTIL: ESTRUTURA

O primeiro contato dos profissionais da Secretaria de Educagdo com os
cadernos do curso Leitura e Escrita na Educagéao Infantil, em JF, ocorreu por meio
do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), em 2018, apods o
golpe sofrido pela ex-presidenta Dilma Roussef, levando ao seu impeachment, e que
acarretou, também, em uma troca de equipes no Ministério da Educacido e na
suspensao do curso LEEI que vinha sido planejado até o ano de 2016. Assim,
naquele momento, o material de formagao foi deslocado do seu objetivo principal,
que seria subsidiar a formacgao continuada de professores da educacéao infantil a nivel
nacional, para atender a “professores e coordenadores pedagdgicos do 1° ano ao 3°
ano do Ensino Fundamental; professores da pré-escola e coordenadores da pré-
escola; e articuladores e mediadores de aprendizagem das escolas que faziam parte

do Programa Mais Educagao” (Soares, 2023, p. 71). Tendo isso em vista, a primeira
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edicdo do curso aconteceu nesse cenario politico conturbado devido as trocas de
equipes no MEC, logo, de concepgdes acerca da Educacéao Infantil (El) e de seus

desdobramentos teoéricos.

A segunda realizagdo do curso, em 2021-22, representou um desafio para
as equipes da UFJF e da UFMG, responsaveis por sua implementagao, uma vez que
o LEEI foi pensado inicialmente para ser realizado presencialmente e precisou ser
adaptado para a modalidade a distdncia em virtude da pandemia da Covid-19.
Desse modo, o conteudo dos cadernos, que foram disponibilizados aos cursistas em
formato PDF, foi adaptado para ser ministrado por meio da plataforma Moodle, e os
encontros de estudo, as tertulias e as oficinas foram realizados via plataforma Zoom.
As 14 turmas daquela edigdo abrangeram profissionais da creche e da pré-escola
dos municipios de Belo Horizonte, Contagem, Juiz de Fora e Matias Barbosa,
desenhando-se como uma experimentagao a qual ofereceu subsidios para outras
edicbes do curso que estavam por vir, como a de 2023, em tela neste texto de
dissertacao.

A estrutura do curso LEEI/JF 2023 foi repensada a partir do cenario
mencionado e assimilou alguns de seus aspectos de maneira “antropofagica”,
configurando-se como uma edigdo hibrida. Essa edigao contou com uma equipe
composta por 2 coordenadoras gerais, 1 coordenadora local, 1 bolsista de apoio
técnico, 7 coordenadoras de tutoria e 14 tutoras para a formacado de 14 turmas,
somando 560 cursistas — professores/as e gestores/as de creches e escolas de
educacgao infantil distribuidos/as por todas as regides do municipio, conforme o
organograma a seguir (figura 1), sendo 142 o total de cursistas da creche. Em vista
de constituir uma formagao em rede, a equipe se preparou por meio de encontros de
estudos, antes e durante o curso, que aconteciam tanto via plataforma Zoom quanto

presencialmente.



Figura 1 — Organograma LEEI JF 2023

25

Coordenadora geral 1

Coordenadora geral 2

Coordenadora regional

l

|

|

|

|

|

Coordenadora
de tutoria 1

Coordenadora
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de tutoria 5
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de tutoria 6

Coordenadora
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Apoio técnico

| Tutora 9 J—{ Tutora 10 |

| Tutora 13 }L Tutora 14

| Tutora 11

Tutora 12 |

Fonte: elaborado pela autora (2024)

Tal qual nas reunides com as formadoras, 0 curso organizou-se mesclando

encontros presenciais e on-line. Nessa figura, os cadernos foram discutidos em 8

modulos, em encontros de estudo on-line, mensalmente, na primeira quinzena de

cada més; ja na segunda quinzena do més, ocorria, presencialmente, uma tertulia ou

oficina. Esses dois encontros se voltavam para a dimenséo estética da literatura, seja

de livros direcionados as criancas ou as cursistas, bem como de outras

manifestacdes artisticas e da organizacdo do ambiente. Ja nos encontros de estudos,

as interagdes tinham como base os conceitos tedricos discutidos nos cadernos, tal

qual esta exemplificado no quadro 2.

Quadro 2 - Organizagao dos encontros LEEI JF 2023

Médulo Quinzena Caderno | Encontro Data
Maédulo 1 “Ser 12 - 03/04/23 , .

docente na 2 16/04/23 Encontro sincrono on-line 10/04
educacao infantil a 01

entre o ensinar e 20/'017424/23 a Oficina 1 - presencial 17/04
0 aprender”

Modulo 2 “Ser 12 -01/05/23 Encontro sincrono on-line 08/05
crianga na a 14/05/23 02

educacao infantil: | 22 - 15/05/23 a Tertulia 1 - presencial 22/05
linguagem” 28/05/23

Fonte: Curso Leitura e Escrita na Educacao Infantil Juiz de Fora 2023.
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As tertulias literarias buscavam motivar a ler e pensar a literatura como forma
de interagcdo com diferentes experiéncias, tanto profissionais quanto pessoais, das
cursistas, com o objetivo de ofertar encontros que pudessem contribuir com a sua
formacéo literaria. Isso porque, de acordo com a perspectiva do curso, “para que nos,
professoras, formemos as criancas como leitoras de literatura, € preciso que
sejamos, nés mesmas, leitoras de literatura. A segunda ideia € que a leitura nao é
uma atividade solitaria” (Baptista et. al, 2016, p.107-108). Assim, o contato com a
literatura € fundamental, pois, para sensibilizar os bebés e criangcas por meio da
leitura literaria, é preciso, de antemé&o, que a professora compreenda a poténcia
dessa sensibilidade.

Ja as oficinas foram propostas para a discussao de obras consideradas de
literatura voltada ao publico infantil. Com isso, as discussdes realizadas a partir
dessas obras tinham o objetivo de ampliar o repertdrio literario das cursistas, com a
apresentacao de livros de literatura, bem como promover a apreciagao estética da
literatura para criangas, por meio da mediagao realizada pelas tutoras. Dessa forma,
conceitos discutidos ao longo dos médulos também eram retomados, com os debates
sobre as experiéncias de mediacio literaria das tutoras e das cursistas citadas
durante esses momentos.

A estrutura desses encontros era planejada em reunides de formacéao entre
a coordenacgao e a tutoria. Assim, a leitura e os materiais a serem apresentados eram
definidos nessas reunides, mas os trios formados pelas tutoras tinham a
possibilidade de flexibilizagao do planejamento inicial, de acordo com o perfil de cada
turma e da tutora responsavel.

A dinamica das tertulias funcionava a partir de leitura prévia de uma obra'?,
para a discussdo no encontro. Os materiais compartilhados entre as equipes de
formacdo variavam entre conteudos sobre a vida dos autores, seu contexto de
produgcdo, discussbes sobre suas obras, etc. Portanto, os materiais eram
intercalados nas interagdes dos encontros, dando sustentacédo a discussao sobre a

obra.

10 As obras selecionadas foram “Indez” de Bartolomeu Campos de Queiroz (2004), “Olhos d’ agua” de
Conceigéo Evaristo (2014) e “O Homem que lia as pessoas” de Jodo Anzanello Carrascoza (2015).
Devido a programacgado da prefeitura para os professores da rede, a palestra de abertura do 2°
LiterArte, “Por uma educacgéo antirracista”, foi inclusa na agenda do curso. Esse momento do evento
ocorreu a noite, conforme os encontros do LEEI, com a apresentagao artistica do grupo de contagéo
“As Ruths”, de Juiz de Fora, e uma palestra a respeito da literatura, teatro e poesia negra.
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Por outro lado, a construgao das oficinas nao requeria leituras prévias. De
modo geral, as equipes organizavam o espago com os livros de literatura infantil no
préprio encontro, selecionando-os de acordo com a tematica definida pelo grupo™.
Ao iniciar a oficina, as tutoras traziam um elemento disparador da discusséo,
podendo ser uma pratica de leitura com bebés, uma leitura literaria ou uma outra
peca artistica, a fim de que fossem realizadas tessituras dos conceitos discutidos no
modulo com a pratica das professoras. Em seguida, o encontro era finalizado com a
proposi¢cao de uma atividade na qual a turma se dividia em grupos para refletir sobre
as possibilidades de mediacao bem como sobre a qualidade dos livros.

Para além dos encontros de formagao, a adaptagdo do material do LEEI a
plataforma Moodle, bem como a realizagdo de atividades assincronas no ambiente
virtual de aprendizagem (AVA), foram ajustes que permaneceram apos o periodo de
distanciamento social. Assim, a cada quinzena, um dos trés textos tedricos dos
cadernos, nomeados como unidades, foi eleito pela equipe de formadoras e discutida
nao s6 nos encontros, mas também em uma atividade virtual, considerando a
disponibilidade de leitura das profissionais e buscando assegurar intera¢des entre os
sujeitos e os textos selecionados. Essas atividades variavam entre postagens em
férum de debates, publicagcbes no mural virtual Padlet, resposta a formularios do
Google e envio de documentos em word.

Esse arranjo permitiu que as trés dimensdes da triade ciéncia, arte e vida
fossem contempladas na formacéo e estabelecessem uma relagao dialética entre
elas, dado que em cada encontro os dialogos integravam essas trés formas de
pensar o mundo quando as praticas, as relagdes com os bebés e criangas bem
pequenas, as vivéncias das cursistas e as experiéncias com a literatura eram
debatidas ao longo dos encontros. Portanto, & nesse contexto proficuo de discussdes

sobre o fazer docente na creche que essa dissertagao € produzida.

" As tematicas foram “Infancias, Memorias e Literatura”, em que s&o retomadas memorias de infancia
das cursistas por meio da literatura; “As criangas e os livros”, com a leitura e discussao do livro “Uma
chapeuzinho vermelho” de Marjolaine Leray (2012); “Bibliodiversidade”, a fim de discutir aspectos de
qualidade de um livro e variedade do acervo bibliotecario; “Relatos orais: experiéncias
compartilhadas”, a partir das apresentacdes das mediagdes nas creches e escolas realizadas pelas
cursistas, que culminaram na escrita do relatério final.
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3 OS FIOS QUE TECEM A PESQUISA

Hércules entrou num saldo imenso. La no
fundo um altar, com Hades e sua linda esposa
Perséfone ao seu lado. No saldo estavam
também outros moradores do reino, como as
trés moiras, uma jovem, outra adulta e a velha,
tecendo o destino das pessoas. Hércules
passou por elas e estremeceu. Nada da mais
medo que conhecer o futuro e era justamente
a vida dele que elas estavam tecendo naquele
momento. Elas teciam sua morte.

(Danton, 2022, p. 59)

A producéo cientifica faz estremecer, porque ela estranha o natural e (re)cria
pensamentos e conceitos, desestabilizando crengcas e até mesmo concepgdes
“cristalizadas” pela propria ciéncia. Entretanto, diferente do trabalho das moiras, com
as ciéncias humanas nés tecemos a vida, o entrelagar de sujeitos que constroem a

realidade nos/pelos enunciados e atos.

De acordo com o mito das moiras, as deusas do destino tecem, medem e
cortam o fio da vida com a “roda da fortuna”. Em convergéncia com esse movimento,
neste capitulo de revisado bibliografica, o ato que da o acabamento ao texto (mesmo
que provisorio) € o do tecer. Primeiro, medimos o campo, ao buscarmos e lermos
pesquisas que se relacionam as tematicas “praticas de leitura e escrita com bebés” e
“formacao dos profissionais da creche”. Em seguida, cortamos quando selecionamos
as produgdes com as quais dialogaremos. Finalmente, tecemos ao construirmos o
capitulo com base na interacdo entre diferentes atos enunciativos. Atos esses que
contribuem para ampliar esse extenso tecido da ciéncia, que vem ha milénios sendo
constituido pela humanidade. Nesse sentido, nos opomos as filhas de Nix quando
esse movimento produz o nosso entrelagar na ciéncia para a continuidade dela, e ndo

para sua morte.

Dialogar com o campo pode “indicar possiveis contribuicbes da pesquisa com
as rupturas sociais. A analise do campo investigativo é fundamental neste tempo de
intensas mudangas associadas aos avangos crescentes da ciéncia e da tecnologia”
(Romamowski; Ens, 2006, p. 39). Ou seja, para que o objetivo de contribuigéo politica
e social seja buscado, é importante que entendamos o que vem sendo produzido e
discutido até o momento histérico em que nos localizamos caso se almeje colaborar

com essa cultura. Portanto, convidamos para esta interlocugao trabalhos publicados
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tanto em anais da Associacao Nacional de Pés-Graduacgao e Pesquisa em Educacéao
guanto na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes, a fim de compreender

como esta pesquisa pode entrelagar seus fios a outras tecituras.

3.1 GRUPO DE TRABALHO 7 (ANPED)

Em nossa tessitura com os fios do Grupo de Trabalho 7 (GT7) “Direitos e
educacéo da crianga pequena — 0 a 6 anos” da ANPEd, recortamos os anos de 2017
a 2023. Realizamos essa escolha temporal a partir de um marco histérico datado no
ano de 2016 que foi a publicacdo da Colecgao Leitura e Escrita na Educacéo Infantil,
que deu subsidio as diferentes edi¢des do LEEI.

Inicialmente, trazemos os dados sobre as pesquisas que se voltam para a
docéncia na creche. A busca pelos textos ocorreu de forma “manual”, pois a restricao
ao grupo de trabalho ja estabelece um delineamento para otimizar a busca por
trabalhos relacionados a tematica da dissertagdo. Entretanto, ainda foi necessaria
uma verificagado sobre qual segmento da educacéao infantil os textos abordavam, a
fim de selecionar aqueles que se voltam para a creche. Essa checagem foi feita, em
um primeiro momento, a partir da leitura de titulo, palavras-chave e resumo dos
trabalhos. Contudo, quando esse processo era insuficiente para a categorizagao, nés

lemos o texto integralmente. Dessa forma, chegamos ao seguinte grafico'2:

12 A categoria “EI” representa os trabalhos que tratavam da etapa da Educagéo Infantil, sem
especificar se com recorte de bebés e criangas de creche ou de pré-escola.
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Grafico 1 - GT7 — Levantamento
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Fonte: elaborado pela autora (2024)

A partir desse levantamento, percebemos que a producgéo de trabalhos sobre
a creche aumentou ao longo dos anos, tendo seu volume mais que dobrado do ano
de 2019 para 2021. Isso sinaliza que esse segmento da educagéao infantil pode estar
recebendo mais atencdo da academia, mesmo que ainda represente apenas cerca
de 25,8% dos trabalhos apresentados no evento nos ultimos 8 anos, € o dobro
daqueles voltados a pré-escola, que representa 11,2% do total de trabalhos.
Destarte, a leitura desse material pode nos auxiliar a compreender como tem se dado
a producgao de pesquisas voltadas para a creche e a entender como a nossa pesquisa
viria a contribuir para nutrir esse nicho de pesquisas. Na tabela 1 estdo organizadas,
em categorias, as tematicas relacionadas a creche, o que nos ajuda a compreender,

mais detalhadamente, em que ambito tem se dado os trabalhos voltatos para a

creche:
Tabela 1: GT7 — Trabalhos para/com a creche
Area tematica®? Trabalhos | %
1| Leitura 3 7%
2| Linguagem 21| 46%
3| Contexto macro 7] 15%
4 | Relacbes étnicos raciais 71 15%
5| Formacéao docente 3 7%
6 | Institucional 3 7%
7 | Avalicao 1 2%
8 | Estado da arte 1 2%

13 A categoria “contexto macro” diz respeito a pesquisas que versam sobre politicas publicas, bem como
as legislagbes ligadas ao contexto da creche. Ja os trabalhos categorizados como “Instituicdo” sao
aqueles que discutiam histérico e socialmente a constituicdo de uma instituicdo de creche.



31

Fonte: elaborado pela autora (2024)

A categoria 1 diz respeito aos trabalhos que se voltam para a pesquisa da
leitura no contexto da creche, os quais serdo retomados ao longo deste capitulo.

Os trabalhos categorizados como pertencentes a area da “Linguagem”’4,
categoria 2, discutem essa tematica a partir de um amalgama de possibilidades de
interacao, tendo em vista a diversidade que pode potencializar a pratica com bebés.
Inclusive, destacamos o fato de que, das 21 pesquisas, 13 (62%) utilizaram como
instrumento de registro a gravagao ou a fotografia, evidenciando a relevancia da
captacao dos gestos, dos balbucios, das expressdes dos bebés para a observagao
de suas interagbes. Além disso, diversas metodologias sustentaram as pesquisas,
mas todas guiadas por abordagens qualitativas de pesquisa, destacando-se a
Psicologia Histérico-cultural como base conceitual e a Etnografia em educagdo como
abordagem metodoldgica. Essa constatacao foi feita a partir da leitura dos trabalhos
em sua integralidade. No interior dessa categoria, encontramos pesquisas as quais
discutiam temas como: a musicalizagéo, as artes visuais, a linguagem oral, o corpo,
o afeto, o cuidado, o meio, a pesquisa com bebés, entre outros, associados com as
praticas com bebés, principalmente, no contexto da creche.

O “contexto macro”, categoria 3, concerne aos textos que apresentam o
objetivo de debater politicas de gestao e financiamento, bem como legislagdes que
impactam o espaco da creche.

A categoria seguinte trata das pesquisas que versam, principalmente, sobre a
identidade negra ou indigena dos bebés e suas relacbes com a comunidade da
creche e fora dela.

Ja a quinta categoria volta-se para estudos sobre processos de formagao
docente de professores de creche, seja inicial ou continuada. O que categorizamos
como ‘“Institucional” compreendeu trabalhos direcionados a histéria de uma
instituicdo especifica. Por fim, o trabalho alocado na categoria “avaliagdo” traz um
debate acerca das impressbées de professores sobre o0s processos de

acompanhamento e avaliagdo na El, e aquele alocado na ultima categoria trata de

4 Nessa categoria ha uma diversidade de trabalhos sobre linguagem no contexto da creche. A maioria
desses trabalhos se propée a discutir a relagdo do bebé com as professoras, com os pesquisadores
ou com o meio, de modo geral (15). Outros trabalhos também focam no desenvolvimento da
linguagem dos bebés (4) e ainda ha aqueles que debatem a pratica com linguagem em outras areas
(2), sendo um trabalho sobre a musica e o outro sobre as artes visuais.
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uma analise das produgdes académicas sobre a creche.

Ao gerar a tabela 1, percebemos a predominancia da categoria linguagem,
que até mesmo poderia chegar a mais de 50% caso a “Leitura” estivesse inclusa
nessa categoria, quando comparada as demais categorias. Acreditamos que isso se
da devido a uma crescente demanda pelo entendimento acerca das formas de
interacdo dos bebés no espago da creche, uma vez que ela ocorre de diferentes
maneiras das quais os adultos precisam se (re)apropriar, a fim de qualificar as suas
praticas com os bebés e criangas bem pequenas. Nesse sentido, trataremos, ao final
desta sessédo, sobre essa categoria, entendendo a importancia da diversidade das
linguagens para a pratica com bebés, uma vez que ela é potencializada quando
ocorre de modo multifacetado. Assim, compreendemos que o texto escrito € uma
dessas facetas, porém, devido ao recorte tematico deste trabalho, optamos por
analisar esses trabalhos em profundidade, ainda que sejam um dos constituintes das

interacdes. O quadro 3 seguir traz esse recorte:

Quadro 3 — Produc¢des do GT7 sobre leitura

Ano | Autoras Titulo Instituicdo
Praticas leitoras com criangas de 0 a 3
anos de idade: o que revelam as narrativas UFF
das professoras?

Sera que é magica?” Reflexdes sobre
interacdes entre adultos, bebés e livros
O descomeco do verbo: a relagao dos
bebés com os livros na educacao infantil
Fonte: elaborado pela autora (2024)

Luziane Patricio
2019 Siqueira Rodrigues

2021 | Nazareth Salutto UFF

UFSC

2023 | Fernanda Gongalves

O trabalho de Rodrigues (2019) apresentou um recorte de sua pesquisa de
mestrado com o objetivo de “perceber como os discursos dos outros e as
subjetividades contribuem (ou ndo) na proposigdo de praticas leitoras na creche”
(Rodrigues, 2019, p.1). Ao discutir a concepcéo de leitura que embasa o texto, a
autora recorre a Bakhtin (2011), Colomer (2007), entre outros autores, ao defender
que o proposito do ensino de leitura literaria deve ser a ampliacdo da visao critica do
bebé sobre o mundo, dado que a leitura constitui a subjetividade e individualidade do
sujeito. A partir dessa lente tedrica, a pesquisadora realizou rodas de conversas com

24 professoras de trés unidades publicas de Educagao Infantil, construindo sua
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metodologia e organizagdo dos dados com apresentagdes em “ménadas”?®.

No recorte trazido no texto, Rodrigues apresenta narrativas vinculadas a dois
agrupamentos tematicos: Praticas narradas e Papel do professor na promogao de
praticas leitoras. De acordo com a autora, as narrativas indicaram que as professoras
entendem nao s6 as instituicdes como “espaco privilegiado na promogéao da leitura”,
mas também o professor como o agente mediador entre o livro e os bebés ao se
colocar como um “modelo de leitor”, promovendo esses encontros, e ao ensinar
sobre o manuseio e o cuidado com esses objetos culturais. Com isso, a autora nos
convida ao dialogo a respeito de como os diferentes sujeitos assumem seu papel na
formacao leitora de bebés, voltando nosso olhar para a formagao continuada, foco
de nossa pesquisa.

Ja a pesquisa de Salutto (2021) & parte de seu doutoramento e teve como
proposito “compreender especificidades das inte¢cées dos bebés no encontro com os
livros de literatura infantil” (Salutto, 2021, p.1). Para tanto, a pesquisadora se apoia
em Reyes (2010) quando adota a perspectiva de que “crianga, livros e adultos
formam um tridngulo amoroso” (Salutto, 2021, p. 2 — grifos da autora), isto €,
estabelecem uma relacdo mediada pelo livro. A concep¢ao da mediagdao como um
“triangulo amoroso” € uma contribuicao feita pelos trabalhos de Salutto (2021) e de
Centeno (2020) que nos provoca a pensar, no ambito desta pesquisa de mestrado,
na relagao entre tutoras, livros e cursistas em nossas analises. Isso posto, a autora
apresenta um excerto em que é relatada uma pratica de leitura com uma professora
e dois bebés em que a docente os responde com gestos, colo e leitura. Tomando
esse dado como base, ela finaliza o texto com a ideia de que o adulto deve tanto
oferecer os livros, quanto estar presente de maneira atenta para perceber, a partir
das comunicagdes dos bebés, quando e como desejam a interagdo com a leitura.

Por fim Gongalves, com a intengao de “analisar como acontecem as relagdes
dos bebés com os livros no contexto da educagéo infantil” (Gongalves, 2023, p. 1),
apresenta um recorte de sua pesquisa de doutorado. Assim, recorre a Baptista,
Belmiro e Galvao (2016) para dialogar com outros pesquisadores e enunciar seu
entendimento de leitura como uma forma de sociabilizagdo humana, a qual ocorre de

forma ludica e sensorial com os bebés. Com esse intuito, 14 bebés e suas

15 De acordo com a autora, apoiada em Rosa e Ramos (2015), “Ménadas” ¢ uma proposta metodoldgica
que toma como referéncia as obras de Walter Benjamin. Portanto, os excertos das entrevistas foram
organizados em pequenos textos com edi¢ao e produg¢ao de um titulo, ou seja, em pequenas historias.
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professoras foram observados e seus atos compreendidos a partir da metodologia
de pesquisa etnografica objetiva. Esse trabalho é relevante para a construgao de
nossa pesquisa, uma vez que colabora para a compreensao das especificidades da
leitura com bebés, possibilitando um refinamento de nossas analises ao discutirmos
literatura.

Gongalves, (idem) concluiu que a leitura com bebés se da como uma “leitura
de corpo inteiro”, uma vez que o corpo € a materialidade que medeia a nossa relagao
com o mundo. Entdo, a autora reforca a importancia dos livros-brinquedo, por
permitirem que esses sujeitos explorem ndo sé a troca simbdlica, mas também a
sensorial.

Como ja dito, os resultados produzidos pela revisdao das pesquisas sobre a
creche nos eventos bianuais da Associagao Nacional de Pds-Graduagao e Pesquisa
em Educacdo (2017-2023) sinalizam que os trabalhos sobre a linguagem sao
numericamente superiores aos outros, se considerarmos que os trabalhos sobre a
leitura integram essa categoria. Acreditamos que isso se da devido as distintas
formas de linguagem as quais recorre-se ao discutir e realizar praticas pedagogicas
com bebés. Essa compreensao € sustentada também pelo fato de que, embora haja
trés estudos que tratam da leitura com bebés, eles o fazem abordando, inclusive,
outras linguagens que potencializam e ampliam o trabalho com a leitura. Nesse
sentido, entendemos a representativade de 3 pesquisas acerca de leitura diante de
outras 21 sobre outras linguagens como um reflexo desse amalgama de formas de

constituicdo de sentidos sobre a creche, e ndo como uma fragilidade do campo.

3.2 BIBLIOTECA DIGITAL BRASILEIRA DE TESES E DISSERTAGCOES

Antes de entrelagcarmos os proximos fios, dialogicamente, com pesquisas ja
realizadas sobre o tema desta dissertagao, trataremos dos processos pelos quais
esses fios, as pesquisas, foram selecionados para a revisdo. Isso com um duplo
objetivo: explicitar os procedimentos realizados e compartilhar com a comunidade

académica as estratégias utilizadas nesta pesquisa.

Inicialmente, foi realizada uma “tempestade de ideias” de possiveis termos a
serem aplicados aos buscadores da BDTD, sendo alguns deles “Professor de

creche”, “Formacao de professores”, “Praticas de leitura”, “Leitura e escrita” e “bebé”.

Logo apds, no ambito de disciplina cursada no PPGE, limitamos a busca aos termos
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” 113

“Professor de creche”, “Leitura e Escrita” e “Formacao continuada”, tendo um dos
colegas sugerido também o cruzamento entre termos para refinar as buscas,
facilitando o encontro com textos os quais versam acerca do tema procurado.
Portanto, as buscas se deram com base nos seguintes cruzamentos: (1) “Professor
de creche + Leitura + Escrita”; e (2) “Professor de creche + Formagéao continuada”,
resultando em 86 trabalhos, entre dissertacdes e teses.

Dentre esses, obtivemos um total de 40 trabalhos validos e 46 eliminados por
tratarem de temas n&o afetos a esta pesquisa, tais como: avaliagcdo, documentos,
politicas de formacéo, desenvolvimento da crianga, formacéo inicial das professoras,
gestao, identidade profissional e inclusao e criangas maiores de 3 anos. Com isso, 0s
textos, apesar de terem sido obtidos pela busca, ndo abordavam a formacao
continuada ou a pratica com bebés como elemento central ou sequer tratavam dos

referidos assuntos.

Prosseguindo no tratamento dos dados obtidos, organizamos os outros 40
trabalhos validos em categorias, com base nos recortes por eles abordados,
apresentadas na tabela 2.

Tabela 2 — Produg¢des da BDTD — Pesquisas validas com base nos descritores de
busca

Area Quantidade | %
Generalizada 4| 10%
Percepcéao 7117,5%
Identidade docente 9122,5%
Leitura e escrita 6| 15%
Relacao afetiva 6| 15%
Educacao Fisica 317,5%
Saude 2| 5%
Ciéncias 112,5%
Relagbes étnico-raciais 112,5%
Matematica 112,5%

Fonte: elaborado pela autora (2024)

A primeira categoria diz respeito aos trabalhos que tratam da pratica/formagao
de forma generalizada; a segunda abarca trabalhos que dissertavam sobre a
percepcao das professoras acerca de suas praticas, sem a especificidade da leitura e
escrita; ja a terceira, acerca de como a pratica constitui suas identidades docentes. A
quarta categoria volta-se para o que € central na presente pesquisa de mestrado: a

pratica e a formagao docentes com/para a leitura e a escrita, representando 17,5% do



36

total de trabalhos obtidos. Por fim, os outros trabalhos discutem a relagdo da
professora com as criangas (52 e 92 categorias) e os restantes trazem a pratica e a
formagao de docentes de creche no escopo de outras categorias que nao a leitura e
a escrita. As analises desses resultados foram feitas a partir da leitura do titulo, das

palavras-chave e do resumo, focalizando o objetivo das pesquisas.

A ponderagdo sobre os resultados dessa etapa da pesquisa pode colaborar
com a compreensao de como as praticas docentes na creche e a formacao de seus
profissionais vém sendo abordadas pela pesquisa académica. Para fins de
organizacéao e para trazer a luz o recorte estabelecido, segue o quadro 4, que traz um

resumo das pesquisas encontradas:

Quadro 4 - Leitura e escrita - BDTD

Ano Autor(a) Titulo Instituicao Natureza
Odavilma A pratica com a cultura escrita na
2019 Calado educacéo infantil: desafios e UFOPA Dissertacao
Pompermaier possibilidades
Eloiza Praticas de leitura no bergario: um
2020 Rodrigues percurso relacional entre bebés, PUC-SP Dissertacao
Centeno professores e livros
Simone Eliane Literatura infantil: a pratica
2020 dos Santos pedagdégica de uma professora de UNINOVE | Dissertacao
Pessanha creche
Pablo Luiz de Bebés e Literatura: percursos em
2020 | Faria Vieira da uma creche publica do municipio do UERJ Tese
Silva Rio de Janeiro
Dayenne de A escolha de livros de literatura
2022 Souza Bassut infantil por professoras da educacao UFMG Dissertacao
Pereira infantil
Percepgdes das professoras do
municipio de Juiz de Fora que
participaram do curso Leitura e
Marlucia Corréa Escrita na Educacéo Infantil . ~
2023 Soares 2021/2022 sobre suas praticas com UFJF Dissertagao
a linguagem oral, leitura e escrita e
as condicdes institucionais em que
se dao essas praticas

Fonte: elaborado pela autora (2024)




37

A dissertacao de Pompermaier (2019) teve como objetivo “compreender como
a leitura-escrita é desenvolvida na creche e pré-escola” (Pompermaier, 2019, p.18).
Para a construgcdo da pesquisa, embasou-se na Teoria Histérico-Cultural (THC) de
Vigotski ao discutir o processo de aprendizagem na educacédo infantil, bem como
constituir seu percurso metodolégico qualitativo. Com isso, a autora investigou duas
turmas — uma de creche e outra de pré-escola — de uma instituigdo publica da area
urbana de Santarém, e sua pesquisa se deu em trés fases. Durante a primeira,
realizou uma pesquisa exploratoria em que observou a pratica pedagogica nas duas
turmas, registrando tais observagdes por meio de roteiro de diario de campo, de
fotografia e de gravacdo de video. Logo apds, ocorreu o periodo denominado
“‘intervencao”, em que foi oferecida uma formacédo para todas as profissionais da
instituicdo a respeito da THC. Por fim, a autora fez o acompanhamento das praticas
pedagogicas das professoras durante e apds o curso de formagéo. Esse percurso a
levou a concluir que ha possibilidade de o processo formativo das professoras ser um
fator que contribui com a dificuldade de associagao teoria e pratica, bem como é
relevante, em formagdes continuadas, a presenca efetiva de toda equipe pedagdgica

e a realizacao de um acompanhamento sistematico das praticas docentes.

O trabalho de Pompermaier amplia o campo das pesquisas sobre a creche na
medida em que ndo s6 considera as praticas docentes, mas também discute o antes
e depois dessas atividades com as professoras, os bebés e as criangas. Com isso,
ela problematiza a relagao entre a teoria e a pratica na formagao e apresenta alguns
apontamentos, os quais discutiremos ao longo desta dissertacao, como “O fato das
professoras apresentarem dificuldades no entendimento tedrico e de ndo conseguirem
transpor para suas praticas tais conhecimentos, pode estar relacionado ao processo
formativo” (Pompermaier, 2019, p. 92 ), uma vez que, na formagao inicial e continuada,

seriam desconsideradas as experiéncias praticas e pessoais das docentes.

Em seguida, ao voltar-se para a formagao continuada, a pesquisadora sinaliza
dois fatores necessarios para esse trabalho: o acompanhamento sistematico das
praticas docentes, para atender as demandas das instituicdes, e a presenca da equipe
pedagogica nas formagdes, bem como a adogdo de um mesmo referencial teorico
para apoia-las. Os elos de discussdes de ambos serdao estendidos, neste texto, ao
dialogarmos a respeito das interacbes entre técnicas da SE e cursistas, pois a

presenca de tutoras que trabalham com visitas as creches, aliada a composic¢ao de
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turmas pela gestao e corpo docente das instituicdes, permitiu essa discussao durante

a produgao de enunciados ocorrida nos grupos focais.

Com o intuito de “analisar as praticas de leitura com os bebés no contexto do
bercario” Centeno (2020) articulou as dimensdes “espago-tempo”, “modo” e “objeto-
livro”, dialogando com Reyes, entre outros autores, para constituir sua pesquisa.
Assim, analisou dados produzidos em uma escola maternal da rede municipal de
Barueri, em um agrupamento de bebés entre 11 e 18 meses, documentando as
sessdes de leitura ali realizadas em fotos e diarios, além de realizar entrevistas-
conversas com a docente responsavel pelo grupo. A partir desse estudo, a
pesquisadora sinalizou que, embora as praticas de leitura acompanhadas
correspondam a proposta de documentos oficiais, como as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéao Infantil (DCNEI) de 1999, BNCC de 2017 e documentos
municipais, ha um distanciamento entre o que é esperado por esses documentos e
sua materializagao nas praticas docentes, uma vez que, por exemplo, ela entende que
ha necessidade de reformular “o arranjo do ambiente como um articulador dos objetos,
materiais e relagbes estabelecidas entre os sujeitos” (Centeno, 2020, p. 136) na

bebeteca.

Centeno nos provoca a refletir ndo sé acerca da lacuna entre a pratica pensada
e aquela realizada, tal qual Pompermaier, mas também da relagdo entre os
mediadores, os livros e os sujeitos. Essa relacao triangular, discutida a partir de Reyes,
€ compreendida como uma pratica de leitura atravessada “pela afetividade, pelo olhar
e pela escuta que convoca a leitura, que acolhe os pequenos, sustentando as acoes
de cuidar e de educar” (Centeno, 2020, p. 139). Pensamos que discutir a relagao entre
tutoras, livros e cursistas com essa o6tica pode contribuir para o presente trabalho, ja
que as relagdes de cuidado entre elas, mediadas pela literatura, foram temas das

discussdes ocorridas nos grupos focais.

Ja Pessanha (2020) também buscou “analisar a pratica pedagogica referente a
literatura de uma professora” (Pessanha, 2020, p. 6), porém com criangas bem
pequenas (3 anos), em uma turma de um Centro de Educagao Infantil na cidade de
Sao Paulo. Para isso, apoiou-se em Abramovich, a fim de discutir o papel do professor
no processo de aprendizagem da leitura e de compor seu trabalho. Isso posto, elencou

trés categorias, “Literatura infantil”, “concepgéo da crianga como sujeito passivo no
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processo do conhecimento” e “pratica pedagdgica instrumentalizada”, para analisar

os dados gerados por meio de observacéo da pratica e de entrevista com a docente.

Ao concluir sua pesquisa, a autora apontou aspectos considerados
potencializadores das praticas observadas, como o estabelecimento de critérios para
a escolha de livros para a mediagdo. Em contrapartida, sinalizou algumas lacunas
nessas praticas, como a falta de diversidade de géneros literarios na sala e o lugar de
passividade que as criangas ocupavam por realizar agcdes apenas a partir de
perguntas e solicitagdes da professora. Em decorréncia disso, uma das colaboragdes
do estudo de Pessanha para este trabalho é trazer esses pontos para (re)pensar o
modo como as praticas com literatura tém ocorrido. Essas questdes virdo a ser
discutidas ao longo das analises dos grupos focais realizados no ambito desta

pesquisa.

Silva (2020) objetivou “investigar o trabalho pedagdgico com bebés e a
literatura para criangas” (Silva, 2020, p. 12), dialogando tanto com os bebés e
professores quanto com as familias dos bebés em uma creche municipal do Rio de
Janeiro. Para compor esse estudo, adotou como lente tedrica Bakhtin, Benjamin e
Vigotski ao discutir infancia e literatura, bem como dividiu seu trabalho em trés
momentos: i) oficina para debater o trabalho com bebés e a literatura; ii) visita e
observacgao da creche, quando também foram realizadas rodas de conversa com as
familias; iii) estudo de caso em um agrupamento de bergario composto por 17 bebés
de 12 a 23 meses. O pesquisador indica a creche como sendo um espaco privilegiado
de constituicdo das subjetividades de professoras e bebés, uma vez que as rodas de
leitura constituiram “um espago dialégico em que as professoras atuavam
fundamentalmente como mediadoras (...) [onde] A construgao do eu, da subjetividade,
esta relacionada necessariamente com o outro” (Silva, 2020, p. 163-164). Nesse
sentido, quando nossa pesquisa dialoga com essa ideia, refletimos sobre a
responsabilidade a qual tutoras e cursistas podem assumir no ambito da formagao
continuada. Neste texto, nos € oportunizado esse debate por via da produgdo de
enunciados acerca das tertulias, que possuem esse objetivo de ser um lugar

privilegiado da constituicdo de sujeitos.

Se, por um lado, as pesquisas mencionadas até o momento tém como cerne a
pratica pedagogica, o foco do trabalho de Pereira (2022) volta-se para “conhecer e

analisar quais sao os critérios empregados pelas professoras de Educagao Infantil
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quando realizam escolhas de livros para composi¢cao de acervos nas instituicdes em
que atuam” (Pereira, 2022, p. 19). Tendo isso em vista, ela dialogou com Vigotski e
Candido, entre outros estudiosos, para discutir a literatura na primeira infancia e
construir sua pesquisa quanti-qualitativa, que produziu dados por meio de um
questionario. Esse instrumento foi disponibilizado a 87 professoras que atuam em
escolas de Educacao Infantil na cidade de Belo Horizonte, também participantes do
curso Leitura e Escrita na Educagao Infantil, edicao 2021-22. Apds realizar as
analises, a autora compreendeu que possivelmente as professoras tém dificuldade
em reconhecer e estabelecer critérios de qualidade literaria, balizando suas escolhas
de livros que explorarao com as criangas por tematicas de construgao das identidades

infantis, tendo predilegcao por temas moralizantes.

A produgéo de Pereira traz o objeto livro para a centralidade das discussdes
académicas, ao reverberar, no campo, reflexdes sobre as escolhas das docentes.
Entendemos que ha possibilidades de ampliacdo desse debate com a autora, ao
interagirmos com as falas dos sujeitos da presente pesquisa a respeito das escolhas

dos livros.

Tal como Pereira, o objetivo de pesquisa de Soares (2023) se distingue das
outras anteriormente citadas neste capitulo ao buscar o conhecimento das
“percepgodes das professoras (...) sobre suas praticas com a linguagem oral, leitura e
escrita e as condic¢oes institucionais” (Soares, 2023, p. 25), sendo essas profissionais
também cursistas do LEEI 2021-22, mas residentes na cidade de Juiz de Fora. A
discussao tedrica sobre essas praticas teve como base as perspectivas de Bakhtin e
Vigotski a respeito da constituicdo dos sujeitos. J&4 os dados foram gerados por um
questionario respondido por 142 docentes e as questdes escolhidas para analise
versavam sobre as dimensdes de formacéao, praticas e condi¢des de trabalho. A partir
dessas informagdes, a autora entendeu que é relevante o trabalho de
acompanhamento das praticas das escolas e creches pelo Departamento de
Educacao Infantil da Secretaria de Educacao de JF, uma vez que essa agao pode

contribuir para qualificar o trabalho com a linguagem oral e escrita.

O trabalho de Soares favorece a ampliagao da discussao sobre a leitura e a
escrita na creche ao abordar a perspectiva das docentes sobre o tema, articulando-a
a formacéo, as condi¢des de trabalho e as praticas pedagogicas. Essa contribuicdo

dialoga com a constru¢ao desta pesquisa, tanto pelas articulagbes realizadas quanto
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pelo fato de elas terem sido produzidas a partir de enunciados de docentes da cidade

de Juiz de Fora, colaborando para a nossa compreensdo do campo.

Esses e tantos outros fios que se entrelagam neste capitulo nos ajudam a
compreender um pouco mais sobre como o campo de pesquisa voltado para as
praticas de leitura e escrita com bebés vem se constituindo. Encontramos seis
pesquisas as quais ampliam o campo por discutirem tanto as praticas em si quanto as
significagbes das docentes sobre seu trabalho com bebés. Esperamos que esta
dissertagcdo amplie o campo ao dialogar com grupos de sujeitos que ocupam
diferentes posi¢des institucionais e, por conseguinte, como diria Mikhail Bakhtin ao
tratar do conceito de ato responsavel, ocupando lugares unicos na existéncia,
buscando tecer encontros em que o0s enunciados desses sujeitos sejam
materializados como atos unicos, que nao se misturam, mas constroem novos
tensionamentos a partir das interagdes que Ihes dao origem. Além disso, seus fios
podem ajudar a encorpar os tecidos académicos sobre o curso LEEIl, uma vez que
trazem enunciados de sujeitos envolvidos na edigdo do curso posterior aquela
discutida pelas duas ultimas autoras citadas nesta revisdo de literatura. Assim,
desejamos que esta pesquisa seja mais um novo fio que se entrelace aos estudos

sobre docéncia com bebés.
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4 SER COM OS OUTROS: A CONSTITUIGAO DA DOCENCIA COMO UM ATO DE
LINGUAGEM

Enquanto chora, vai se reconhecendo,
transformando-se naquele que a mae
reconhecerad. Quase desfalece em solugos,
com urgéncia ele tem que se transformar numa
coisa que pode ser vista e ouvida senédo ele
ficara s6, tem que se transformar em
compreensivel senao ninguém o]
compreendera, senao ninguém ira para o seu
siléncio ninguém o conhece se ele n&o disser
e contar, farei tudo o que for necessario para
que eu seja dos outros e os outros sejam
meus, pularei por cima de minha felicidade real
que s6 me traria abandono, e serei popular,
faco a barganha de ser amado, é inteiramente
magico chorar para ter em troca: mae.
(Clarice Lispector, 2020, p. 110)

No conto “Menino a bico de pena”, Clarice Lispector, a partir da perspectiva
de um bebé, nos traz uma dimens&o do que seja a magia da linguagem. Por meio
dela, conseguimos lidar com nossas adversidades por meio da mobilizagao do outro.
Assim, interagir com o outro por meio da linguagem permite que possamos
compartilhar significados nesse movimento, nos reconhecermos diante do outro e

agirmos na sociedade.

Nesse fragmento, a autora trata de uma das primeiras relagcdées que os sujeitos
estabelecem ao se colocarem no mundo: bebé-mae. A partir desse vinculo, Clarice
coloca a linguagem, através do choro, como meio de mobilizar o outro e, ainda,
produzir uma linguagem que sera compreendida pela mée. Nesse processo, € na e
pela interagdo com as pessoas préximas que “a crianga ouve e comega a reconhecer
seu nome, a denominagcao de todos os elementos relacionados ao seu corpo e as
vivéncias e estados anteriores (...) pela primeira vez ela toma consciéncia de si e se
denomina como algo” (Bakhtin, 2011, p.46 — grifos do autor). Com esse dialogo
proposto entre a escritora e o filésofo, entendemos que o processo de constituicao
humana se da por meio da alteridade entre humanos, pois é por meio dela que
reconhecemos a nds e aos outros como sujeitos. Desse modo, essa interagao familiar
seria o primeiro espaco onde nds, humanos, construiriamos, fio a fio, a trama dos
encontros entre consciéncias pelo encontro de consciéncias. Em seguida, o cotidiano

do bebé se amplia e ele estabelece novas conexdes, logo, outras relagdes alteritarias.
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O choro do bebé, que causa a mobilizagao, corresponde, inicialmente, a uma
reagao natural a qual é entendida pela méae, que atribui significado a essa reacgao.
Posteriormente, o bebé compreende o sentido o qual aquela agao constréi nessa
relagédo, e o que era uma reagao natural passa a ser uma agéao intencional. Logo, essa
€ uma das formas pelas quais os bebés se apropriam dos sentidos constituidos na
cultura. Esse momento em que os humanos fazem o primeiro uso de suas fungoes
superiores'® é nomeado por Angel Pino como o “Duplo nascimento da crianga” (Pino,
2005, p. 55), uma vez que, segundo ele, quando discutimos a constituicdo humana,
devemos trata-la ndo somente em termos bioldgicos, mas também culturais. O autor
argumenta que a capacidade de apropriar-se da cultura € uma peculiaridade humana
a qual, junto com as fungdes bioldgicas, promove a sobrevivéncia e o desenvolvimento
da espécie humana, assim “As fungbes elementares se propagam por meio da
heranga genética; ja as superiores propagam-se por meio das praticas sociais” (Pino,
2005, p. 53). Dessa forma, se o nascimento natural ocorre apds o parto, o cultural
acontece na medida em que esse sujeito comega a entender que suas agdes no

mundo produzem sentidos.

Ao colocar em tela o segundo nascimento, o cultural, Pino discute como ele

se desenrola. De acordo com o autor

Se, ao nascer, 0 bebé humano é um ser totalmente desprovido dos
meios simbdlicos necessarios para ingressar no mundo da cultura
construido pelos homens e assim ter acesso a condigdo humana,
parece razoavel imaginar que ele sé possa ingressar no mundo da
cultura por intermédio da mediacao do Outro (Pino, 2005, p. 54).

Ou seja, de antemao, € necessario que haja um sujeito disposto a interagir com esse
bebé para que este tenha acesso aos meios simbdlicos pelos quais a cultura é
produzida. Ele reforca que o desenvolvimento da crianca “pressupde, pelo menos,
duas coisas: contar com o equipamento biogenético e neuroldgico da espécie, o qual,
como ja disse, leva as marcas da cultura e abre o acesso a ela, e conviver com 0s

outros homens” (Pino, 2005, p. 58). Com isso, as fungbes humanas estao para além

6 Segundo a abordagem da psicologia historico-cultural de Vigotski, as fungbes biologicas
“correspondem a um ‘todo psicoldgico natural’ determinado fundamentalmente pelas peculiaridades
biolégicas da psique. As fungdes psicoldgicas superiores, por sua vez, formam-se durante o processo
de desenvolvimento cultural” (Martins; Rabatini, 2011 p.351). Nessa perspectiva, esses equipamentos
biolégicos e culturais sdo particularidades humanos e igualmente necessarios para 0 nosso
desenvolvimento, tanto do ponto de vista ontogenético — de cada humano individualmente — quanto
filogenético — da espécie humana.
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das fisiolégicas que mantém o funcionamento do organismo, quando sua tarefa

também é a produgao de sentidos com o outro.

Esse processo comega, conforme Pino, quando “o grupo social trata de
introduzir no circuito comunicativo, sensorio-motor, da crianga a significagdo do
circuito comunicativo, semiético, do adulto” (Pino, 2005, p. 65 — grifo do autor),
possibilitando o primeiro contato do bebé com o mundo da cultura. A apropriacédo da
linguagem simbolica ocorre por meio do didlogo com o outro, ja no segundo
nascimento, o que no curso de constituicdo desse sujeito continuara acontecendo na

sua relagdo com outros discursos de forma dialdgica e alteritaria.

Posto isso em tela, discutiremos os conceitos de dialogismo, alteridade e ato
responsavel, desenvolvidos por Mikhail Bakhtin, os quais entendemos que néo s6 se
articulam com essa relagcéo entre bebés e adultos, mas também podem contribuir para
compreender a formacao das professoras da creche para o trabalho com a leitura e a

escrita junto aos bebés.
4.1 CONSTITUICAO DOS SUJEITOS

Para entendermos como se da o processo permanente de humanizacéo,
dialogamos com a filosofia da linguagem bakhtiniana a partir de alguns conceitos,
sendo um deles o de dialogismo. Para Bakhtin, as interagcbes humanas se dao por
meio de enunciados. O filésofo russo afirma que “O enunciado nunca € apenas um
reflexo, uma expressao de algo ja existente fora dele, dado e acabado. Ele sempre
cria algo que néao existia antes dele, absolutamente novo e singular” (Bakhtin, 2011,
p. 326), isto é, o enunciado proferido pelo sujeito nunca € a réplica do objeto, mas sim
uma refracdo daquele objeto, construido pelo ponto de vista do enunciador, e é na

interacdo entre os enunciados que reside esse o0 novo e singular.

Nessa concepgédo, o modo de funcionamento da linguagem é o dialogismo, pois
“‘implica que nosso discurso nédo se relaciona diretamente com as coisas, mas com
outros discursos, que semiotizam o mundo. Essa relagdo entre os discursos € o
dialogismo” (Fiorin, 2006, p. 167) e acontece no “limiar das fronteiras entre os
enunciados” (Bakhtin, 2011, p. 325). Entdo, se, por um lado, Pino coloca que a
apropriacdo do mundo da cultura ocorre por mediagao humana, por outro, Bakhtin nos

diz que essa mediagao implica num movimento dialogico.
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Dessa forma, a construcao de sentidos “sempre se desenvolve na fronteira de
duas consciéncias, de dois sujeitos” (Bakhtin, 2011, p. 311), logo, de forma coletiva.
Com isso, podemos entender que o processo de constituicdo dos sujeitos depende
invariavelmente de um outro com quem o sujeito possa dialogar e compartilhar

significados.

Na filosofia de Mikhail Bakhtin, a linguagem desempenha um papel
fundamental ao constituir a relagcdo entre os sujeitos, inclusive ele afirma que “tudo
que me diz respeito, a comegar pelo meu nome, chega do mundo exterior pela boca
dos outros (da mae etc.), com a sua entonagdo, em sua tonalidade valorativo-
emocional” (Bakhtin, 2011, p. 373). Nessa relagéo, o reconhecimento do outro como
diferente de si permite que o sujeito construa sua propria identidade de forma

alteritaria.

A constituicdo do eu pela alteridade implica também uma nogéao dinamica,
dado que a construgéo da identidade se da a partir da interagdo com o outro ao longo
de toda a vida. Por isso, a vida é “uma espécie de ato complexo: eu ajo com toda a
minha vida, e cada ato singular e cada experiéncia que vivo sdo um momento do meu
viver-agir’ (Bakhtin, 2017, p. 44), ou seja, entre dialogos com o autor, tomamos o
existir como um fluxo de atos ininterruptos em que o ser, ao agir, responde a outros
atos e é, por eles, respondido. Assim, por meio da realizagdo de atos, os sujeitos
assumem responsabilidades em relagdo aos outros reconhecidos por eles. Nesse
escopo, os conceitos de alteridade e responsividade se articulam na medida em que
€ preciso que ocorra o reconhecimento do outro e de suas necessidades para que
haja responsividade e, por consequéncia, se ha um ato responsivo, houve o

reconhecimento alteritario.

Pela lente da filosofia da linguagem de Mikhail Bakhtin, o ato “possui o existir
unitario e singular da vida; orienta-se por ele e o considera em sua completude — seja
no seu aspecto conteudistico, seja na sua real facticidade singular; do interior, o ato
ndo vé somente um contexto unico, mas também o unico contexto concreto” (Bakhtin,
2017, p. 79-80). Nesse sentido, aquilo que constitui esse agir ininterrupto se trata de
acdes para além de mecanicas, de atos constituidos ndao s6 pela agado em si, mas

também pela posigao ocupada pelo sujeito em um contexto histérico-cultural.
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O ato néo se inicia quando concretizado no mundo, ele é “o resultado final,
uma consumada conclusdo definitiva; concentra, correlaciona e resolve em um
contexto unico e singular e ja final o sentido e o fato (...) porque tudo entra na
composi¢cado de sua motivagao responsavel” (Bakhtin, 2017, p. 80 — grifos do autor).
Dessa forma, antes da concretude do ato, sdo constituidos os sentidos por meio das
vivéncias e interagdes ocorridas entre os sujeitos. A responsividade convoca a
responsabilidade quando mobiliza o outro a oferecer uma resposta responsavel. Posto

isso em tela, existir € um eterno (re)significar e agir.

Nas relagdes entre formadoras e cursistas, ndo é diferente, assim, nesta
pesquisa, buscamos compreender como isso ocorre no ambito da formacao docente

voltada para a leitura e a escrita com bebés na creche.
4.2 CONSTITUICAO DA DOCENCIA NA CRECHE

Quando pensamos na pratica docente com bebés, a linguagem € um dos
meios pelos quais essa docéncia se constitui, uma vez que “ser professor ndo é
apenas lidar com o conhecimento, é lidar com o conhecimento em situacées de
relagdo humana” (Novoa, 2017, p. 1127) e tais circunstancias, no contexto dessa
etapa da educacao basica, se configura como um desafio, pois “O desafio da
Educacao Infantil, nos dias de hoje, € construir um pensamento pedagogico a partir
de nossa historia de interagbes entre as diferentes expressdes culturais” (Ritcher,
2016, p. 33). Essa construgdao de um pensamento pedagogico que contemple a
docéncia na educacgao infantil ocorre a partir do encontro entre docentes e bebés,
pois “as criancas nao s6 aprendem, mas também nos ensinam. Juntos aprendemos
e nos ensinamos no enfrentamento da imprevisibilidade do viver cotidiano” (Richter,
2016, p. 20), isto €, ambos os sujeitos, com suas especificidades culturais, historicas,
sociais, se constituem nessa relagao.
Esse espaco de interagdes, sustentado pela “magia” da linguagem,
proporciona um encontro entre geragdes. Aqui, entende-se geragado como
(.-.) um constructo sociolégico que procura dar conta das interacgdes
dindmicas entre, no plano sincronico, a geragdo-grupo de idade, isto
€, as relacbes estruturais e simbdlicas dos actores sociais de uma
classe etaria definida e, no plano diacrénico, a geragdo-grupo de um
tempo histérico definido, isto € o modo como sdo continuamente

reinvestida de estatutos e papeis sociais e desenvolvem praticas
sociais diferenciadas os actores de uma determinada classe etaria, em
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cada periodo histdrico concreto. (Sarmento, 2005, p. 366-367 — grifos
do autor).

Desse modo, nesse encontro se dao interacbes caracterizadas pelo
compartilhamento de significados e constituicdo de sentidos por docentes e bebés
quando a professora os percebe como seres historicamente situados também a partir
de sua categoria geracional. Essa compreensao, que se afasta do senso comum,
oferece uma outra lente para observar os bebés e suas relagdes no mundo,
entendendo a docéncia como um “agir responsavel no cotidiano em que a pratica se
estabelece (...) as criangas sao as respondentes, que precisam ser escutadas para
serem reconhecidas como outro na relagao” (Castro, 2016, p. 59). Essa € uma
concepgao que expressa uma nao indiferengca a autonomia dos bebés, logo, concebe
esses sujeitos como dignos de serem respondidos com responsabilidade e

responsividade.

O lugar que as professoras ocupam na vida dos bebés constitui a sua
singularidade e a dos bebés e, ao reconhecé-las, compreendem o seu “nao-alibi”
(Bakhtin, 2017) diante de seus atos com esses sujeitos. Tal movimento empatico é o
que possibilita a responsividade, ou seja, a constru¢gdo de uma resposta que leva em
consideracgao tanto a constituigdo e os enunciados do outro, quanto a participacéo que
tenho na vida dele. Isso, por sua vez, “realiza algo que n&o existia nem no objeto da
empatia, nem em mim antes do ato da empatia, e o existir-evento se enriquece deste
algo que é realizado, ndo permanecendo igual a si mesmo” (Bakhtin, 2017, p.62),

constituindo, assim, a docéncia com bebés como um ato responsavel inédito.

Ainda segundo Bakhtin, é nesse reconhecimento da singularidade da
existéncia que o ato responsavel € centrado, pois assumir a responsabilidade que
cabe ao sujeito requer discernimento de que “Neste preciso ponto singular no qual
agora me encontro, nenhuma outra pessoa jamais esteve no tempo singular e no
espaco singular de um existir unico (...) Tudo o que pode ser feito por mim ndo podera
nunca ser feito por ninguém mais, nunca” (Bakhtin, 2017, p.96). Assim, o ato
responsavel concretiza-se com o agir responsivo ao outro o qual “constitui o
desabrochar da mera possibilidade na singularidade da escolha uma vez por todas”
(Bakhtin, 2017, p.80). Tendo isso em vista, as docentes sao atribuidas
responsabilidades na constituicdo desses sujeitos, as quais sé elas, enquanto

professoras, podem cumprir devido ao papel social que exercem. Do mesmo modo,



48

na formagao docente as formadoras assumem responsabilidades que implicam numa

responsividade em relagao as especificidades da docéncia na creche.

Essa forma de agir é ética, de acordo com Kramer (2013), na medida em que
pressupde uma atuagdo com responsabilidade e, logo, a presenga ativa da
professora. Além disso, “assumir a responsabilidade que temos convoca a
responsividade: devemos dar respostas aos outros, com nossas agées € com 0 N0SSO
conhecimento” (Kramer, 2013, p. 363), Ao posicionar-se nesses termos, a autora
reforgca que esses dois aspectos do agir produzem um ao outro a partir do momento
em que a docente se coloca em uma relagcdo auténtica com o bebé. Posta em tela a
importancia dessa forma de atuar, um questionamento contribui para a reflexdo sobre
o tema: como se colocar de forma responsiva e responsavel diante dos bebés? Para
tanto, Kramer (2013) aponta a necessidade de se assegurar a docéncia a autoria e a

autonomia, a fim de construir um processo de formagao responsavel.

Por um lado, a autoria toma dimensdes coletivas e “nela interferem a
autoridade, os limites, as possibilidades concretas dos contextos em que as praticas
sdo realizadas, as regras e as metas de fomentar, impedir ou expandir a criacao”
(Kramer, 2013, p. 360). Por outro, a autonomia requer as “condi¢cées para exercer a
autoria, enfrentar conflitos, interagir. Ora, pressoes diversas afetam os professores:
questdes financeiras, multiplas jornadas, pressdes decorrentes de mudangas do
mundo contemporaneo e suas exigéncias” (Kramer, 2013, p. 360). Portanto, nesta
pesquisa trataremos nao s6 o agir docente, mas também a formagdo como ato
responsavel, na medida em que ela se da entre dialogos com os outros, os quais sao

reconhecidos de forma alteritaria e convocam os sujeitos a responsividade.

Conforme Bakhtin, vivemos em um mundo em que foi sendo construida uma
separagao entre o ato e o seu produto. Entdo, podemos entender que esse grande
tecido da existéncia tem sido costurado com fios de atos, muitas vezes, alienados,
tornando-se agdes mecanicas. O autor atribui isso ao materialismo econémico em que
“o dinheiro pode se tornar o motivo de um ato que constréi um sistema moral” (Bakhtin,
2017, p.115). Ao tomarmos a filosofia da linguagem como referéncia para refletirmos
sobre o trabalho na creche e sobre a formagao de suas profissionais, entendemos que
compreender o lugar unico de existéncia que cada sujeito implicado nessa formagao
ocupa é relevante para analisar seus atos. Uma pergunta que os textos da filosofia da

linguagem nos ajudaram a realizar é: estariam os atos na creche em crise? O que viria
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a contribuir para isso? Como se da a formacéao para a leitura e a escrita com bebés

diante desse cenario?

No contexto da creche, a promocdo da continuidade do processo de
constituicdo do bebé como sujeito fora do nucleo familiar pode ser entendida como
uma das responsabilidades atribuidas as professoras, pois na creche os vinculos do
bebé se ampliam, sendo construidos com as docentes de educagao infantil e seus
pares. Nesse momento, os desafios do bebé aumentam, pois ele precisa se apropriar
de diferentes linguagens para se fazer entender por esses outros. Assim, nessa
instituicao, a linguagem literaria exerce um papel fundamental para o desenvolvimento
dos sujeitos, na medida em que “quando se fala de crianga com mais ou menos um
ano, a narratividade pode ser a enunciacao - ainda ndo o enunciado - de uma frase, a
dramatizagdo de uma cena. Estamos aqui no ambito mais da linguagem do que da
fala” (Cadermartori, 2015, p. 34), ou seja, por meio da linguagem literaria é possivel a

apropriacio de simbolos culturais em que a voz, a entonagao e a palavra se misturam.

Posto isso, defendemos que o texto escrito deva ser um dos tipos de
linguagem com presenca e dialogo pulsantes na pratica docente com bebés, uma vez
que ele é um dos artefatos culturais da humanidade, por meio do qual circulam
sentidos em disputa, os quais constroem o mundo cultural em que vivemos. Portanto,
faz-se necessario entender como a formagao para essas praticas de mediagao de
leitura com bebés tém ocorrido e, para isso, buscamos compreender os significados

que sao atribuidos a essa formagéao pelos sujeitos que participam dela.

O dialogo, a partir da lente bakhtiniana, nos leva a conceber que a produgao
do existir humano ocorre a partir de atos responsaveis, em outros termos, atos que
consideram “tanto a validade de sentido quanto a execucdo factual em toda a sua
concreta historicidade e individualidade” (Bakhtin, 2017, p.80), uma vez que essa
existéncia nao se limita a satisfacdo de necessidades bioldgicas, pois se expande para
as culturais. Buscar a compreensao dos atos de outrem por essa perspectiva significa
o desejo de entender os significados atribuidos pelos sujeitos a seus atos, face ao
contexto em que eles se dao. Nesse sentido, ao longo da pesquisa propomos um
dialogo a partir do qual possamos entender como as formadoras e as cursistas
significam a formacao voltada para a leitura e a escrita com bebés. E no sentido de

construir esse dialogo que o capitulo que se segue, nesta dissertagéo, foi construido.
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5 DESCOMEGO DA PESQUISA: COMO AS PROFISSIONAIS SIGNIFICAM O LEEI DO
SEU LUGAR UNICO DE EXISTENCIA

No descomeco era o verbo.

S6 depois é que veio o delirio do verbo.

O delirio do verbo estava no comego, |a onde a
crianga diz: Eu escuto a cor dos passarinhos.
A crianga ndo sabe que o verbo escutar néo
funciona para cor, mas para som.

Entao se a crianga muda a fungado de um verbo,
ele delira.

E pois.

Em poesia que é voz de poeta, que é a voz de
fazer nascimentos

O verbo tem que pegar delirio

(Barros, 2016, p. 17)

Segundo a Filosofia da Linguagem de Mikhail Bakhtin, pesquisar nas Ciéncias
Humanas significa realizar um estudo da experiéncia humana atravessada por textos
que a expressam, mediadas pela linguagem, sendo essas as "ciéncias do homem em
sua especificidade, e ndo de uma coisa muda ou um fenébmeno natural. O homem em
sua especificidade humana sempre exprime a si mesmo (fala), isto é, cria texto (ainda
que em potencial)’ (Bakhtin, 2011, p.312). Entendemos que, nas Ciéncias Humanas,
escolhemos uma lente na/pela qual é possivel fazer o verbo delirar para compreender

as palavras, as experiéncias.

Isso posto, optamos pela filosofia bakhtiniana como o referencial teérico e
metodoldgico desta pesquisa, pois um esta implicado com o outro quando essa
filosofia constréi tanto uma forma de leitura de mundo quanto uma arquitetonica de
conceitos do campo da linguagem com os quais podemos operar a fim de aprofundar
nossa compreensao sobre as experiéncias humanas. Portanto, neste capitulo,
procuramos nos juntar as criangas e aos poetas em uma tentativa de fazer o verbo

delirar com Bakhtin e com os sujeitos da pesquisa.

5.1 GRUPOS FOCAIS: PREPARAGAO

Com o objetivo de compreender a multiplicidade de vozes que constituem um
entendimento sobre a formacéao voltada a leitura e a escrita de docentes da creche, o
grupo focal foi escolhido como instrumento para a produgédo de dados, uma vez que,
por meio dele, ha a possibilidade de “fazer emergir uma multiplicidade de pontos de
vista e processos emocionais, pelo préprio contexto de interagao criado, permitindo a

captacdo de significados que, com outros meios, poderiam ser dificeis de se
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manifestar” (Gatti, 2005, p. 9). Com isso, esse método de pesquisa pode contribuir
para que o pesquisador construa um espago dialégico em que os participantes da
pesquisa enunciem suas significagcdes acerca da formacao oferecida no ambito do
curso LEEI e contraponham tais significagcbes com as de outros participantes. Essa
contraposigao é parte essencial do grupo focal ao permitir que a énfase recaia “sobre
a interagcao dentro do grupo e ndo em perguntas e respostas entre moderador e
membros do grupo” (Gatti, 2005, p. 9, grifo nosso), portanto, constituindo uma

interlocucdo em que a tessitura coletiva € o que sobressai.

Nesse sentido, a realizagdo do grupo focal pode ser compreendida como um
evento em que participantes podem ressignificar suas concepgdes sobre si, pois € um
momento de “desenvolvimento para os participantes, tanto nos aspectos
comunicacionais, como nos cognitivos e afetivos” (Gatti, 2005, p. 13), quando
oportuniza aos sujeitos 0 acesso a distintas significacbes sobre uma mesma questao.
Outros olhares contribuem para o exercicio da alteridade, a qual nos constitui como
humanos. Entdo, o ato de “reelaboracdo de questdes que é proprio do trabalho
particular do grupo mediante trocas (...) e que trazem luz sobre aspectos nao
detectaveis ao nao revelaveis em outras condi¢cdes” (Gatti, 2005, p. 13) pode construir
outros pontos de vista sobre si 0s quais o sujeito n&o acessava, ao mesmo tempo em

que ele se revela para os outros.

A interacdo, centro do grupo focal, € um dos principais aspectos que o
diferencia de uma entrevista coletiva, por exemplo. Esse género discursivo propde
que, por um lado, “os participantes do grupo se sintam responsaveis por criar e
sustentar sua prépria discussao” (Gatti, 2005, p. 30). Por outro, sugere que o papel do
participante-pesquisador'” seja o de mediar a discussdo de maneira flexivel, sendo
fundamental que os objetivos da pesquisa transitem pelas discussdes de forma direta

ou indireta, em que pese a énfase posta nas interagdes.

O desenho interacional mencionado cria uma tensdo entre o conteudo e a
forma da discussdo frente aos propdsitos da pesquisa. Essa forma possibilita um
cenario de producido de conteudos mais autbnomos, embora, na pesquisa, pode-se

pressupor uma necessidade de se ater ao objeto. Assim, essa flexibilidade é proficua

7 Trago essa nomenclatura por também me considerar participante nesse ato dialdgico, embora
responda de um lugar diferente do das formadoras. Com isso, o adjetivo composto sera empregado
a fim de distinguir os participantes do grupo focal.
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para a produgao de dados, por permitir que enunciados sejam proferidos com mais
naturalidade, pois, pelo grupo focal, o pesquisador nao direciona a interagao tanto
guanto uma entrevista. Dessa forma, os sujeitos sao “ndo apenas nao apenas objetos
da palavra autoral, mas sujeitos de suas proprias palavras imediatamente
significativas” (Bakhtin, 2022, p.57, grifo do autor), contribuindo tanto para a
constituicdo de uma producéo polifénica do grupo focal ao possibilitar uma discussao,
um espacgo livre para emergirem enunciados, quanto com a constituicdo da
dissertacdo. Tal construcédo dialdgica de pesquisa € exemplificada, neste trabalho.
Tendo isso em vista, o nosso trabalho aqui é constituir interativamente com essa
“multiplicidade de vozes e consciéncias independentes e imisciveis e a auténtica
polifonia de vozes plenivalentes” (Bakhtin, 2022, p.56, grifo do autor) a peculiaridade
de nossa pesquisa: o dialogo entre diferentes vozes, as quais possuem igual valor

para pensarmos a questdo proposta.

Com isso, o desenho inicial dos grupos focais segue de acordo com o quadro

Quadro 5 - Estrutura dos grupos focais inicial

Grupo Func¢édo na formagéo Funcgédo na creche

1. Formadoras Formadoras vinculadas a SE, as quais participaram | Técnicas da SE de JF,
do curso LEEI JF 2023, atuando como tutoras em | atuantes na supervisao de

turmas de creche. creches.
2. Coordenadoras de creche que participaram do LEEI | Profissionais de diferentes
Coordenadoras | JF 2023, como cursistas. creches e escolas de El.

e Professoras

Fonte: elaborado pela autora (2025)

Logo de inicio, entendemos como necessaria a realizagao de mais de um grupo
focal, uma vez que os olhares de sujeitos de distintos contextos profissionais viriam a
contribuir com o aprofundamento das analises. Posto isso, inicialmente, foram
definidos 2 grupos focais para a construgéo da pesquisa, sendo um composto por
profissionais que atuam como formadoras de gestoras e professoras da creche, no
curso LEEI, e outro por profissionais da creche que tenham sido cursistas em

formacdes voltadas para essa pratica.

Entretanto, apds a realizagcao do primeiro grupo focal, compreendemos que o segundo
deveria ser “desmembrado” em dois, pois uma das participantes apontou, ao longo da

interag&o ocorrida no grupo, a distingdo entre seu papel formativo como coordenadora
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e como professora de creche. Logo, percebemos também que, para entender de
maneira mais aprofundada a formacgao de professores de creche, € preciso conversar
com as diferentes categorias que atuam nessa area. De acordo com a participante, a
coordenadora € uma ponte que conecta a densidade tedrica dos cursos de formacao
a reflexdo teoria-pratica que acontece no ambiente da creche. Portanto, para uma
triangulacdo de dados com maior profundidade, os grupos focais foram divididos em
3, sendo o primeiro (i) de técnicas da SE que atuaram como formadoras no LEEI-JF
23, tanto por serem mediadoras desse processo no curso quanto pelo
acompanhamento administrativo realizado por elas na supervisdo das creches; o
seguinte (ii) constituido por coordenadoras de creche, uma vez que sao responsaveis
pelo acompanhamento do trabalho pedagdgico na instituicao e o ultimo (iii) de
professoras, por serem aquelas que tém a sua pratica voltada diretamente para
atuacdo com os bebés. Todavia, tivemos dificuldades, ao longo desse percurso de

pesquisa, que impossibilitaram a concretizagcdo do desenho inicial.

O diadlogo com as professoras de creche seria um momento proficuo para a
producao de enunciados responsivos e responsaveis sobre essa formagao, segundo
nosso entendimento. Portanto, logo apds a realizagdo, em setembro de 2024, do
grupo focal de coordenadoras, procuramos que o terceiro fosse realizado até o fim
desse ano, porém as atividades de encerramento do ano letivo prejudicaram a
disponibilidade de professoras, uma vez que essas profissionais trabalham em regime

de 40 horas, logo, apenas uma profissional aceitou o convite.

Em fevereiro de 2025, retomamos o contato com as professoras para a
realizacdo do grupo em margo, porém muitas ndo responderam as mensagens ou
sinalizaram a indisponibilidade por motivos de saude, atribuigdes do lar, realizagdo de
cursos a noite, dificultando a definicdo de um horario em comum para a participacao
de uma quantidade razoavel de participantes. Por fim, em abril reatamos o contato
com as professoras que nos responderam na segunda vez e ainda buscamos contatos
com outras formadoras do curso, para além das que participaram do primeiro grupo
focal. Com isso, um grupo de quatro professoras foi formado, porém na data marcada
nenhuma apareceu. Apenas uma professora justificou sua auséncia, que foi a
inviabilidade de transporte para o local definido, uma vez que no inicio daquela noite
ocorreram chuvas intensas na cidade. Assimilamos, entdo, que as outras trés se

ausentaram devido o mesmo motivo.



54

Essa lacuna em nossa pesquisa, apesar de se apresentar como uma falta,
também se desenha como um dado. Ao longo desses meses, buscamos o contato
com as professoras e, diferente de com os grupos anteriores, tentamos adequar o
tempo (a noite) e o lugar (regido central) as possibilidades de profissionais que
trabalham 40 horas por semana em diferentes regides da cidade. Entretanto,
percebemos que a realidade de jornadas de trabalho e estudo dessas profissionais
conseguiram se sobrepor as nossas tentativas e aos métodos de recrutamento de
sujeitos. Portanto, concebemos que o contexto de trabalho dessas professoras se
coloca como um complicador para a constituicio de uma pesquisa que se propde a
dialogar com elas e a compreender sua formagao, dentre outras dificuldades as quais
afetam a qualidade de sua pratica e, inclusive, as condi¢gdes de vida dessas

professoras.

Nesse sentido, seguimos com a pesquisa buscando compreender essa
formacéo sob o olhar e os enunciados produzidos por outros profissionais os quais
participam desse movimento. Esperamos que possamos contribuir para um futuro em
que essas profissionais tenham a disponibilidade de ser ndo apenas sujeitos de
pesquisa, mas também produtoras do conhecimento acerca de sua experiéncia

profissional.

Com o desenho da pesquisa incluindo apenas os grupos focais com as técnicas
e as coordenadoras, nosso objetivo foi compreender os significados atribuidos por
essas profissionais a formagao ocorrida no ambito do LEEI, a partir dos lugares
institucionais que ocupam, e construir um diadlogo entre esses lugares enunciativos

sobre a formacgao de professoras de bebés.
Assim, o0 nosso quadro se atualiza para:

Quadro 6 - Estrutura dos grupos focais final

Grupo Func¢édo na formagéo Funcédo na creche

1. Formadoras Formadoras vinculadas a SE, as quais participaram | Técnicas da SE de JF,
do curso LEEI JF 2023, atuando como tutoras em | atuantes na supervisao de

turmas de creche. creches.
2. Coordenadoras e professoras de creche que | Coordenadoras de
Coordenadoras | participaram do LEEI JF 2023, como cursistas. diferentes creches.

Fonte: elaborado pela autora (2024)
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A ordem de realizagao dos grupos se deu por critérios praticos e metodoldgicos,
sendo pratico o fato de que a autora deste trabalho conhecia previamente as
formadoras, ja que trabalhou junto com elas no curso LEEI. Essa proximidade foi
fundamental para a selegdo dos sujeitos, por conhecermos previamente a trajetoria
profissional das formadoras e para obter o aceite da participagao delas. Isso também
facilitou o recrutamento do segundo grupo focal, na medida em que as formadoras
compartilharam o contato de possiveis coordenadoras disponiveis para compor os
grupos focais. Assim, essas possibilidades nos levaram a realizar o convite para a
composi¢cdo dos grupos pela metodologia snowball sampling (Coleman, 1958;

Goodman, 1961), conhecida como “Bola de neve”, no Brasil.

Essa metodologia de recrutamento pode facilitar o alcance de grupos de
amostra os quais possuem caracteristicas especificas a serem preenchidas, como em
nosso caso: formadoras e profissionais de creche que tenham contato com o LEEI. A
Bola de neve

comecga de um certo numero de sementes, pessoas selecionadas de
alguma forma pelo pesquisador que fazem parte da populagao-alvo.
Essas pessoas, por sua vez, sdo incumbidas de indicar a partir de seus
contatos outros individuos para a amostra. Segue-se assim,

sucessivamente, até que se alcance o tamanho amostral desejado
(Dewes, 2013, p.7).

Com isso, as formadoras desempenharam o papel de nossas sementes para a

selecao de coordenadoras.

Para além da praticidade, iniciar a realizagdo dos grupos focais com as
formadoras foi uma decisdo que dialoga com a teoria bakhtiniana assumida por nos.
Essa ordem foi pensada por entendermos que dialogar com formadoras antes das
coordenadoras viria a contribuir para qualificar o conhecimento sobre as experiéncias
destas ultimas. Portanto, os enunciados dos grupos focais com as técnicas foram

considerados na estruturagao do roteiro do grupo com as coordenadoras.

No inicio dos grupos focais, foi solicitado que cada participante se
apresentasse, informando sobre sua atuacdo profissional e sua formagdo. Em
seguida, apresentamos um elemento “disparador” para introduzir as discussdes, o que
contribuiu também para a rememoracao das experiéncias das participantes no curso

LEEI. As interagbes ocorreram a partir de perguntas de um roteiro semiestruturado
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(anexo A e B), bem como de outras que foram se construindo a partir da interagao,

conforme o exemplo a seguir:

e Perguntas roteirizadas:
o Como era a relagdo entre vocés e as cursistas? Como se dava essa
interagcao?
o Quais sao as demandas de formagao para professores de creche?
e Perguntas construidas ao longo da interacao:
o O que uma formacao poderia ter para que, por exemplo, fosse uma boa
formagao que validasse que esse profissional pudesse atuar na creche?
(pois apontaram a problematica de ter poucas exigéncias de formagao
para atuar como professora de creche);
o Qual seria o lugar da pratica com a leitura e a escrita na creche? (...)
Que poténcia é essa de trabalho que vocés trazem comparando com a
pré-escola? E como vocés acham que a formacgao pode, trazendo ou
valorizando, ou também trazendo outros pontos que as vezes n&o sao
pensados? (pois elas realizaram muitas comparagbées com as

professoras de pré-escola).

As perguntas citadas anteriormente ajudam a compreender algumas diferengas
entre esses dois tipos de pergunta quanto a forma e ao conteudo. As roteirizadas
tendiam a ser mais curtas e com entonacdo mais uniforme, enquanto as outras se
expressavam em enunciados mais extensos, mais explicativos. Embora as primeiras
sejam um disparador de interagdes, as segundas foram imprescindiveis por serem
pontes de didlogo que articulavam as falas das formadoras com as questdes da

pesquisa. Dessa forma, ambas contribuem para a construcéo dos dialogos.

A atribuicdo de significados para a experiéncia humana se da na e pela
linguagem, em intera¢cdes nas quais se da um movimento alteritario. A busca por
compreender os significados atribuidos pelas técnicas da Secretaria de Educacgéo a
formagao de professoras de creche, voltada as praticas com a leitura e a escrita, nos
motivou a interagir, também, com os sujeitos que participam dessa construgao de
conhecimentos. Tendo isso em vista, esse foi o primeiro grupo realizado, objetivando
construir caminhos para ampliar as possibilidades de dialogos com as coordenadoras

e professoras de creche.
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O grupo focal “Formadoras” aconteceu no dia 02 de maio de 2024, de 9:00 as
10:40, na sede da SE, conforme autorizado pela instituicdo, contando com café e
biscoitos para a recepcao das participantes. Logo de inicio, houve uma breve
apresentacdo da pesquisadora e da pesquisa, bem como das participantes. Em
seqguida, foi exibido o video de retrospectiva da edigao do curso LEEI JF 2023 exposto
no seminario de encerramento do curso. O material contém fotos de encontros,
presenciais € on-line, tertulias e oficinas realizados nas 14 turmas e totaliza o tempo
de 3 minutos e 43 segundos. Por fim, as participantes responderam a um questionario
acerca de sua formacéo e de suas experiéncias profissionais. Alguns desses dados

estao dispostos a seguir:

Quadro 7 - Sujeitos do grupo focal — formadoras

Nome'® Formagiao Atuacgio profissional

Juliana Especializagdo | Auxiliar de creche; Professora de creche; Coordenadora de
31 a 40 | emeducacdo | creche; Formadora de creche; Técnica da SE.

anos

Natasha Especializagdo | Professora de pré-escola; Coordenadora de creche; Técnica da
31 a 40 | emeducagdo | SE.

anos

Nina Especializagao | Coordenadora de creche; Técnica da SE.
41 a 50 | em educacao

anos

Renata Mestrado em | Professora de creche; Técnica da SE.
61 a 70 | educagao

anos

Fonte: elaborado pela autora (2024)

O segundo momento de interagdo foi direcionado a discussdo do grupo sobre
a relagao das formadoras com as cursistas. Com esse foco, as participantes falaram
sobre sua proximidade com as turmas devido aos seus trabalhos como técnicas da
SE. Assim, elas demonstraram que o fato de acompanharem as coordenadoras e as
professoras nas instituicbes facilitou a construgdo ndo s6 de materiais para as

discussdes nos encontros de formacgcao — pois elas utilizavam fotos e relatos das

'8 Todos os nomes de sujeitos citados s&o ficticios com o objetivo de respeitar o sigilo dos sujeitos da
pesquisa estabelecido nos termos do Comité de Etica da UFJF.
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praticas das proprias cursistas para a reflexdo —, mas também de uma relagao afetiva

entre elas.

A partir desse ponto, topicos como a relacdo das formadoras com as cursistas,
as condic¢oes de trabalho, as demandas da formacao e a identidade de professora da
creche foram discutidos, tendo as participantes comparado como eles ocorrem na pré-
escola e na creche. Assim, a despeito de o objetivo da pesquisa ser a formagao
voltada a leitura e a escrita na creche, esse topico esteve diluido em outros temas que
receberam destaque pelas participantes e que serdo explorados mais adiante neste

capitulo.

As formas de registro das se¢des de grupo focal foram: anotagdo e gravagao
de voz, esta ultima realizada por um aplicativo gratuito de smartphone e aquela pela
professora-pesquisadora Silvania Andrade, integrante do grupo LINFE. O papel
exercido por ela foi o de escrever pontos e falas das interagcdes ocorridas nas secgoes
de grupo focal os quais ela entendesse como relevantes, uma vez que eu me
encontrava em uma posi¢cao de mediagao e com a atengao voltada para a construgao
de um didlogo que convergisse com as questdes de pesquisa. A partir desses
registros, a transcrigdo das falas e as analises foram realizadas com o intuito de
retomar os enunciados e as entonacdes, sempre que possivel, conforme foram

produzidos.

Depois de gravado o audio de 1 hora 37 minutos e 09 segundos, o material foi
salvo em uma nuvem do Google por questdes de seguranga. Assim, tendo ouvido o
audio pela primeira vez em sua integralidade, iniciei a transcrigdo dos textos
produzidos pelas participantes em uma tabela, dividindo os enunciados de acordo com
os turnos de fala de cada uma. Em seguida, foi feita uma revisdo, na qual foram
demarcadas as minutagens de inicio de cada fala, bem como as palavras ou as
expressdes que tiveram um destaque pela entonagdo com que forma proferidas. Por
fim, revisei o material mais uma vez, com o objetivo de apurar os detalhes das falas.
Com isso, segue um exemplo da estrutura de como seguiu a transcricdo do audio

referente ao grupo focal, que totalizou 24 paginas:

Quadro 8 - Estrutura do quadro de transcri¢ao

Minutagem | Sujeito | Enunciado
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0:00:00 Grace Agora vocés podem falar... a fungao de vocés, a turma € o nome.
Por favor.

0:00:06 Natasha | Eu?

0:00:07 Grace Pode ser.

Fonte: elaborado pela autora (2024)

Além disso, ao longo desse processo, construimos uma convengao de transcrigcao,

conforme o exemplo a seguir:

Quadro 9 - Convencgbes de transcrigao

Convencoes Significados

Negrito Perguntas feitas pela pesquisadora inseridas em um enunciado
extenso.

*risos* Quando o grupo riu em conjunto.

[entre colchetes] Fatos relevantes externos a interagcéo, mas relevantes para

compreender o enunciado posto.
(entre paréntese e | Incerteza sobre o que foi ouvido e transcrito.
italico)
Sublinhado Enfase na entonacéo.
Reporte de uma fala.
Fonte: elaborado pela autora (2024)

Tendo a transcrigdo impressa em maos, li-a cuidadosamente com o objetivo de
criar agrupamentos tematicos para facilitar a compreensao do todo. Diante desse
cenario, lancei mao do programa Excel para auxiliar na categorizagéo dos temas e,
ao fazer isso, enumerei as paginas e os enunciados para facilitar sua localizagéo.
Entdo, dividi os dados em 4 colunas, sendo elas: “Categoria”’, “p.”, “n°" e
“‘observacgdes”. A primeira diz respeito ao agrupamento tematico; a segunda, a pagina
do enunciado; na coluna seguinte, anotei o numero correspondente a ordem de
apresentacao do enunciado dentro de sua pagina; e a ultima corresponde a palavras
ou expressdes-chave, a fim de relembrar o enunciado sem necessariamente retoma-
lo em sua integralidade. Além disso, foram destacadas em amarelo, na coluna
“‘observacgao”, as producgdes que poderiam vir a ser problematizadas neste texto, por
representarem questdes as quais se repetiam e recebiam destaque pelas
participantes ao longo da discussao. O trabalho no Excel, com parte exemplificada na

figura 2, foi fundamental devido ao volume de dados.
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Figura 2 — Exemplo da tabulagédo de dados do grupo focal no Excel

A B 4 D
1 |Categoria p. |n2 observagdes
2 2(11,12; Relagdo entre elas por serem técnicas e a nocao de responsabilidade;
3 3(11.2
4 4/1a13
5 7|112a15 esmiugar a teoria
6 8|3a17 relag8o contetdo e pratica pos LEE!
7 9|7a1l Responsividade
8 10(3.2 N
9 1119212, 15 discussao da pratica das cursistas
10 12(13 a 15,29 a... diferentes concepcdes
13 Relacdo com as cursistas 13|8 Formas de contato da supervisdo
12 15(11 relag8o contetido e prética pos LEE!
13 16(3,12a... objeto livro / discussdo da pratica das cursistas
14 17(10, 24 a... objeto livro / escolha de livros de qualidade
15 18(3 profissional da escola
16 19(3a11 acompanhamento da escola e responsividade
17 21(2a8 papel delas no trabalho final
18 22|5a...
19 23(11,28a oportunidades e fala como disparador / busca das tutoras como referéncia
20 24(9,14

Fonte: elaborado pela autora (2024)

Conforme mencionado anteriormente, na célula C12 se encontra, por exemplo, o
décimo primeiro turno de fala, localizado na pagina 15, sendo o unico destacado dessa
pagina, ou seja, tanto no turno anterior quanto nos seguintes, outras tematicas se
sobressairam. Ja na célula 18 temos a sinalizagdo de um conjunto de turnos de fala
que se iniciam no quinto paragrafo da pagina 22 e vao até o décimo primeiro da 23,
0s quais tratam da tematica “Relagdo com as cursistas”. Esse agrupamento tematico
ocorreu como um quebra-cabega quando, de inicio, separamos as pecas por
semelhancgas de cores e formas, pois a medida em que a leitura foi sendo realizada,
separei os turnos de fala que se assemelhavam pelas tematicas discutidas para, ao
fim desse trabalho, revisar se esses excertos estavam condizentes com o todo ou n&o.
Assim, esse movimento foi uma etapa da pesquisa de pré-analise, facilitando que
depois as produgdes de enunciados dos dois grupos fossem cotejadas para a
construgcao das categorias e das analises apresentadas na segunda parte deste

capitulo.

O primeiro agrupamento tematico diz respeito a de que maneira as formadoras
compreendiam suas relagdes com as cursistas no contexto tanto de realizagdo do
curso quanto de visitas a creche, uma vez que as formadoras também sao técnicas
da SE-JF. A segunda tematica discute reune falas sobre as condi¢gbes de trabalho das

profissionais da creche e sobre quais sdo as possibilidades de trabalho que as
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formadoras percebem que existem (ou nao) na creche. O terceiro agrupamento volta-
se para os pontos 0s quais as técnicas entendem como lacunas a serem preenchidas
para que a formacao desses profissionais tenha qualidade. Ja o ultimo agrupamento
tematico foi construido em torno do que as participantes compreendiam acerca da
construcao de identidade dessas docentes, levando em conta as trés tematicas

citadas anteriormente.

O grupo focal “Coordenadoras” também ocorreu no periodo da manha do dia
24 de setembro de 2024, de 09:00 as 10:00, na sede da SE, contando com café e
biscoitos para a recepcado das participantes. Para esses sujeitos também foi
apresentado o video exibido no ultimo seminario da edi¢do do curso LEEI JF 23 em
Juiz de Fora, tal qual no grupo anterior, como disparador das discussdes. As formas
de registro foram as mesmas, inclusive contei novamente com a presenga da colega
do LINFE para auxiliar com os registros e reflexdes. Por fim, foi realizada a transcrigao,
e os enunciados foram mapeados pelo Excel seguindo os mesmos passos do grupo
anterior, embora os agrupamentos tematicos tenham sido outros, ja que, nesse grupo,
outros debates foram levantados pelos sujeitos. Com isso, didlogos ocorridos em 54
minutos e 43 segundos foram realizados pelo grupo de profissionais cujo perfil é

apresentado no quadro 10:

Quadro 10 - Sujeitos do grupo focal — coordenadoras

Nome Formacgao Atuacgao profissional

Clarice Especializacido | Professora de creche (2 anos); Coordenadora de creche

31 a 40 | emeducagdo | (4 anos).

anos

Débora Ensino Professora de creche (3 anos); Auxiliar de coordenacéo (1
31 a 40 | superior ano).

anos completo

Amanda Especializagdo | Professora de creche (1 ano); Coordenadora de creche (5
31 a 40 | emeducagédo | anos).

anos

Carla Especializacdo | Professora de creche (12 anos); Coordenadora de creche
41 a 50 | emeducagao | (8 anos).

anos
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Giovana Ensino Professora de creche (1 ano); Coordenadora de creche (8
41 a 50 | superior meses).

anos completo

Angela Especializagédo | Professora de creche (4 anos); Coordenadora de creche

41 a 50 | emeducacdo | (10 meses).

anos

O grupo foi constituido a partir dos contatos de Renata e Nina: Angela, Amanda
e Débora foram cursistas da turma de Nina em 2023; ja Clarice e Giovana, de Renata,
na mesma edi¢ao; e Carla participou da 1?2 edigado do LEEI de Juiz de fora em 2021-
22. Além disso, todas essas profissionais estavam inscritas no curso LEEI
aprofundamento de 2024 e eram cursistas da turma da qual Renata foi tutora. Essa
informacéao ajuda a desvelar um pouco mais o contexto de produg¢ao dos enunciados
das participantes, uma vez que esse compartilhamento de turmas possibilitou que as
falas se encontrassem e oferecessem diferentes pontos sobre as mesmas questdes.
Um outro fator a destacar é a relagao entre Débora e Amanda. Ambas trabalham na
mesma creche, sendo a primeira auxiliar pedagodgica da segunda na coordenagao.
Portanto, durante o dialogo, a fala de uma participante normalmente corroborava com

a da outra.

A partir da transcrigdo dessas interagdes, conseguimos pensar em 5
agrupamentos tematicos, a saber: formacéo leitora, condigdes de trabalho e formacgao,
relagdo com as tutoras, relacdo com a escrita e diadlogos pela formacédo. Essas
tematicas também se fizeram presentes nas discussdes do primeiro grupo de foco
com as técnicas da Secretaria de Educagdo, sendo alguns mais ou menos
proeminentes. Com isso, realizamos o cotejamento entre os enunciados proferidos

neste segundo grupo focal com os enunciados proferidos no primeiro grupo focal.

A primeira tematica de enunciados diz respeito a formacao literaria das
profissionais de creche, ndo sé no que concerne a qualidade dessa formacdo —
conhecimentos teodricos sobre leitura, literatura e medicdo, bem como apreciagao
estética — mas também, a quantidade — ampliagdo de repertério. A segunda discutida
voltou-se as condigdes materiais — como tempo e quantidade de criangas atendidas

nas creches — e imateriais — experiéncia pessoal com a literatura e formacio de
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qualidade — que se dispdem a profissionais de creche para exercer sua pratica e

continuar a sua formacao.

A terceira refere-se as relacbes estabelecidas pelas cursistas com as tutoras,
no ambito do LEEI, e a mediacdo das atividades do curso por essas ultimas. Esse
tépico, ja surgido no grupo focal com as técnicas da Secretaria de Educacgao,
reapareceu no grupo focal com as coordenadoras, pois também foi o foco que
utilizamos para iniciar a conversa, relacionando o elemento disparador, o video, com
a formacgao. Ja a quarta tematica de enunciados construiu um dialogo acerca de como
as atividades de escrita, especialmente o trabalho final do curso LEEI, contribuiram
para que as profissionais escrevessem de forma mais autbnoma seus relatorios
pedagogicos na creche e outros trabalhos. Por fim, a ultima foi discutida a partir de
interagdes acerca dos dialogos constituidos pelas discussbes dos encontros do LEEI

por diferentes profissionais e em outros espacgos para além do curso.

Em seguida, realizamos um cruzamento entre as tematicas e os enunciados
dos dois grupos focais na forma de um dialogo entre eles. Portanto, constituimos 4
categorias de analise, representadas pelas falas das cursistas e a partir do
cotejamento das tematicas: (i) “A ‘cereja do bolo’ do amor”, em que dialogamos com
0s grupos sobre a percepgdo que esses sujeitos enunciaram sobre a relagéo
construida entre eles e suas implicagdes; (ii) “A literatura nos humaniza”, na qual
interagimos com a produgao dos sujeitos para compreender de que forma eles
entendem que a mediagao de literatura no LEEI pode contribuir com a sua formagéao
docente e humana; a categoria (ii) “Gotinhas homeopaticas’ do LEEI” trata de

enunciados sobre como as formadoras e coordenadoras compreendem seu papel na

formagao das docentes com bebés; ja a categorizacao (iv) “Cai de paraquedas’ foi
constituida a partir da discussdo que os sujeitos realizaram sobre sua concepg¢éo de
quais condi¢des institucionais sao oferecidas e necessarias para que as docentes

possam realizar sua pratica qualificada e ter qualidade de vida.

A interacdo no grupo focal ocorre a partir i) da responsabilidade com que cada
um se coloca disponivel para a discussao de um tema, a qual € assumida a partir de
seu “lugar unico de existéncia”, como afirma Bakhtin (2017); ii) da sua responsividade,
na medida em que eles respondem nao s6 um ao outro, mas também as vozes que
reverberaram em sua constituicdo como humanos. Nesse sentido, entendemos que

operar com os conceitos de responsabilidade e responsividade do ato, na situacdo do
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grupo focal, € uma forma potente para empreender uma pesquisa em Ciéncias
Humanas. Com isso, no proximo topico, discutiremos como essas diferentes vozes
reverberam e se entrelacam nessa cadeia dialdgica. Nesta pesquisa, buscaremos
colocar esse dialogo em tela para aprofundar seus significados e entender como as
profissionais assumem sua responsabilidade na formagao das cursistas para a pratica

com o texto escrito junto aos bebés.

5.2 GRUPOS FOCAIS: DIALOGOS

Por entender que o grupo focal € um instrumento de produg¢ao de dados flexivel
e constituido de vozes plenivalentes’® (Bakhtin, 2022) que oferecem respostas que
reverberam numa cadeia dialégica, buscamos organizar o dialogo entre ambos os
grupos focais a partir de perguntas formuladas nas interagdes ocorridas neles e que,

neste texto, foram adaptadas para ensejar o didlogo entre os grupos neste texto.
5.2.1 A “cereja do bolo” do amor

Pesquisadoras: Como era a relagao entre vocés, cursistas e tutoras?
Como se dava essa interagao?

Juliana (Grupo focal formadoras — GFF): Eu acho que na minha
turma era uma relagdo muito boa. Fiquei muito feliz de ficar em uma
turma sé com cursistas, né, que trabalham, que atuam na creche. Ja
tenho esse tempo de experiéncia na creche. Entdo me senti muito a
vontade com elas. E eu acho... a minha turma, a minha turma era muito
afetuosa, as meninas muito participativas.

Nina (GFF): Eu desde o comego... né. Quando me vi no Leitura e
Escrita e vi que as minhas cursistas, né, que eu teria como cursistas
coordenadoras de creche e professoras de creche...eu me preocupei
muito em respeitar o percurso delas, né, essa questdao de ouvir, né.
Trocar. E propor, porque... nem sempre elas tém as pessoas que est&o
do lado de ca, né, como parceiras. Como pessoas que ddo a mao
mesmo, pro um caminho. E eu tive muito essa preocupacgao desse
respeito.

Carla (Grupo focal coordenadoras — GFC): Elas [as tutoras]
entendem, elas tém uma sensibilidade, né? A Mariana?’, gente. Nossa,
que paixao! E a Mariana a gente ja conhecia de um outro curso que a
gente tinha feito também on-line, e ai a gente conversava muito. Mas
ai quando a gente se viu, né, pela tela... Mas foi assim... a cereja do

19 Bakhtin escolhe esse termo ao analisar os personagens das obras de Dostoiévski, afirmando que a
palavra dos personagens “ela ndo é subordinada a imagem objetiva do personagem, como uma de
suas caracteristicas, mas também nao serve de porta-voz do autor. Essa palavra possui uma
autonomia excepcional na estrutura da obra, ela soa como se estivesse ao lado da palavra do
autor’(Bakhtin, 2022, p. 57). Entdo, buscamos, aqui nesta pesquisa, dialogar com as vozes que aqui
se colocam, isto é, ndo colocar a voz autoria da pesquisa acima das vozes que a permeiam.

20 Mariana foi uma tutora da primeira edi¢do do LEEI Juiz de Fora (2021 — 22) e coordenadora de duas
turmas da segunda edigéo do LEEI Juiz de Fora (2023).
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bolo do amor. Porque assim ela é muito sensivel, muito... uma escuta.
E eu percebo isso em todas as tutoras, né?

Amanda (GFC): Dedicacao né.

Giovana (GFC): a Renata foi de um carinho comigo, assim, que eu
acho que foi Deus que pegou ela e falou assim “vai la porque vocé vai
cuidar dela pra mim esse ano”. E pds ela pra ela ligar a van. Ai eu fui,
que nem no dia que eu cai da escada, ndo tem como eu ir. Ela “entao
eu vou te passar, o que vocé tem de passar, como vai fazer”. Ai tinha
a Roberta la da creche que fez na mesma turma “Nao, vem ca que eu
te ajudo”. Entao assim, teve um companheirismo e uma aceitacao.

A fala de Juliana acaba sendo corroborada pelas respostas das cursistas
quando elas discutem sobre o afeto que envolvia essas relagdes. De acordo com a
tutora, o fato de ser também professora da educacao infantil facilitou para uma
expectativa positiva do que viria a ser suas relagcdes com a turma, pois conhecer as
condi¢cbes de trabalho e a relagéo entre as profissionais e os bebés contribuiria para
um dialogo mais aprofundado entre elas. Nesse sentido, o ato “é o resultado final, uma
consumada concluséo definitiva (...) constitui o desabrochar da mera possibilidade na
singularidade da escolha uma vez por todas” (Bakhtin, 2017, p. 81, grifo do autor) logo,
o ato docente ndo comecaria na sua concretizacdo, mas sim em sua racionalizagao.
Juliana se apropria de conhecimentos acerca de fatores os quais antecedem a
realizagao do ato, possibilitando uma discussao que vai para além do fato, alcangando

seu sentido, e busca responder as profissionais a partir desse lugar.

Posto isso, é possivel refletir sobre o fato de que a constituicao da tutora, que
ja experienciou a pratica com bebés, propde a turma questdes sobre as quais as
cursistas poderiam refletir mais a fundo, ja que no cotidiano se encontram na posi¢ao
de sujeitos do ato, isto é, envolvidas com o fazer pedagdgico de tal forma que é
necessario um momento posterior para uma reflexdo da pratica em sua totalidade.
Nesse sentido, ao colocar sua formacédo e atuagao profissional em perspectiva, a
tutora consegue oferecer uma resposta mais responsiva, pois pode compreender

aquilo que é buscado pelas profissionais.

Ja Nina ressalta que, ao assumir a mediagao de uma turma de creche, buscou
desempenhar esse papel de forma cautelosa, uma vez que “Nem sempre elas tém as
pessoas que estdo do lado de ca, né, como parceiras”. Quando essa participante diz
“‘do lado de ca”, ela se circunscreve na posicdo de formadora e técnica da SE,
diferenciando-se das cursistas. A énfase na palavra “parceiras” sinaliza para uma

relagdo na qual ha responsabilidade e responsividade envolvidas, mas em que estao
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demarcadas as distintas posigdes institucionais que as técnicas da SE/formadoras e
as professoras ocupam no cenario das creches, o que se desdobra em outros

enunciados.

Essa relagao de nao indiferencga pelo outro aparece de forma sensivel quando
Nina descreve seu entendimento de que “oferecer uma proposta de trabalho nao é
mudar aquilo de um dia para o outro”. Por meio desse enunciado, ela se coloca como
sujeito em dialogo para a construgdo de uma concepgao de trabalho de forma
processual. Nesse sentido, as formadoras enunciam que as interagdes construidas
ao longo do curso LEEI representam uma pequena parte da formagdo das
profissionais de creche. Ou seja, elas compreendem seu dever diante dessa formagao
€ assumem a sua responsabilidade em relacédo a ela. Ao mesmo tempo, entendem
que as proprias cursistas sao responsaveis por sua formagao, pois 0 processo ocorre

no dialogo e pressupde responsividade de ambas as partes.

Na secéao de grupo focal com as coordenadoras, Carla, Amanda e Giovana nos
respondem de forma a corroborar o que Juliana destacou acerca da afetuosidade.
Quando Carla e Giovana enfatizam as expressbdes “sensibilidade”, “paixao”,
“sensivel”, “escuta”, “de um carinho comigo”, “companheirismo” e “aceitacdo”, elas
estdo enunciando uma valoragao acerca dessa relacao, portanto ndo se colocam de
modo indiferente a essa questdo, mas se sentem acolhidas e respeitadas. Ao
dialogarmos com o grupo das coordenadoras, que produz falas carregadas de
afetividade, percebemos que o afeto por parte das tutoras pode ser entendido como
uma atitude responsiva, na medida em que “o verdadeiro pensamento que age € o
pensamento emotivo-volitivo, € pensamento que entoa e tal entonagdo penetra de
maneira essencial em todos os momentos conteudisticos do pensamento” (Bakhtin,
2017, p. 87). Diante disso, o reconhecimento, por parte das coordenadoras, dessa
preocupacao que Juliana e Nina dizem ter sobre o cuidado no tratamento pode

provocar as cursistas ao dialogo.

Portanto, essas relagdes, valoradas positivamente por ambos os grupos,
seriam espacgos proficuos para a construgao dessa responsividade, ja que os sujeitos
se proporiam a, como Nina afirma, trocar. Pensar a afetividade, entdo, € um modo de
assumir a responsabilidade na formagao do outro, na medida em que abre espaco
para uma responsividade, podendo reduzir as barreiras que as distintas posicdes

institucionais entre esses sujeitos podem impor ao dialogo.
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Essa questao continua a ser discutida pelos grupos, trazendo um outro viés do
cuidado nos encontros virtuais.

Natasha (GFF): E nos on-lines, a estratégia que eu achei que elas

podiam falar, porque a tela... eram muito fechadas, eram todas telas

pretas. E uma das cursistas botou uma foto de uma pratica que a gente

tava falando e entdo comegou o movimento de trazerem fotos. Entao

foi uma maneira que a gente achou de trocas. Elas foram trazendo
fotos no chat.

Renata (GFF): Isso foi muito comum na sua turma?'. De trazerem fotos
no chat. Foi muito assim, muito forte.

Natasha (GFF): E eram praticas muito legais que elas faziam e que
as vezes, no presencial, elas tinham um pouco de vergonha e s6 na
fala dos slides também nao contemplava... as vezes... didlogo. Entao,
assim, foi uma maneira que a gente se encontrou, né Renata, de
incentivar... “Péem mais foto”, “traz outras fotos”, “organiza outras
fotos”. Entao foi um meio.

Giovana (GFC): Hum... A gente fala muito de acolher as criangas, mas
eu tive um acolhimento tdo grande que eu acho que se eu néo tivesse
participando do LEEI naquela turma, com aquelas pessoas, 0 meu ano
teria sido muito mais dificil, porque foi um acolhimento, um carinho
dela comigo, de sentar, de conversar, de ligar. “Ndo, vem ca, vamos
fazer assim”. Entdo assim foi. Para mim foi muito... muito bom mesmo.
E uma coisa que eu vou levar para a vida

O movimento de incentivo as cursistas postarem fotos de suas praticas
corresponde tanto a uma forma de acolhimento, quanto a uma atuagao responsiva
frente aos enunciados das profissionais da creche. A utilizagdo de ferramentas no
ambiente virtual de aprendizagem (AVA) para ampliar as discussdes indica que as
formadoras nado recorrem a esse possivel alibi — o fato de estarem distantes
fisicamente — para evadir de suas responsabilidades, mesmo nesse espaco o qual

pode apresentar-se adverso a interacio.

Nesse sentido, ao invés de nao se posicionar diante da falta de interacdo no
espaco digital, a formadora reconhece o seu “néo-alibi no existir, que esta na base do
dever concreto e singular do ato” (Bakhtin, 2017, p. 96) ao assumir a responsabilidade
de seu papel como tutora. E ela vé, no ato enunciativo de uma cursista — a foto da
pratica —, uma oportunidade de construir uma valoragao positiva no AVA, ja que “no
presencial, elas tinham um pouco de vergonha” (Natasha). Tal fato faz pensar se essa

construcao possibilita que as profissionais reflitam mais sobre suas praticas a partir

21 As tutoras Renata e Natasha trabalharam em parceria nessa edig&o do curso, juntamente a Mariana,
que coordenou as turmas de ambas. Com isso, as trés participavam dos encontros de cada turma
auxiliando nas mediagdes.



68

das teorias e vice-versa, ja que essa é uma dificuldade apontada por Pompermaier

(2019) a qual poderia ser fruto de uma lacuna na formacgéo.

Além disso, a fala de Giovana reforga como a tecnologia também foi utilizada
para incentiva-las a tomar seu lugar na formacdo. Ela afirma que o cuidado que
Renata teve em suas interagdes foi fundamental para sua participagdo, sendo a
ligagao via celular uma das ferramentas que possibilitaram a proximidade entre elas.
Novamente percebemos a nao indiferenca das formadoras diante das dificuldades que
sdo impostas a formagao ao ocuparem “no existir singular um lugar unico, irrepetivel,
insubstituivel e impenetravel da parte de um outro” (Bakhtin, 2017, p.96), tendo isso
sido destacado por Giovana ao dizer que “se eu nao tivesse participando do LEEI
naquela turma, com aquelas pessoas, o meu ano teria sido muito mais dificil”
(Giovana) e completar afirmando que “E uma coisa que eu vou levar para a vida’.
Portanto, cada papel exercido nessa formacgao € fundamental, uma vez que, quando
as tutoras assumem essa responsabilidade e respondem com a constituigdo de um
ambiente dialdgico e responsivo com as cursistas, essas ultimas se sentem motivadas
areconhecer seus deveres e, por fim, realizar o ato responsivo e responsavel que Ihes

cabe.

5.2.2 A literatura nos humaniza
Pesquisadoras: Como a literatura mediava essas relagoes?

Clarice (GFC): Também tinha uns encontros pelo Meet, mas assim foi
muito gratificante, porque a gente chegava cansado. A Renata, muito
acolhedora, “bebe uma agua, bebe um café”. E ai comecava... “Hoje
eu trouxe um video pra vocés”. E cada histéria que a gente se envolvia,
envolvia, se encantava. E é o que ela fala ai. A literatura nos humaniza.
E aquilo, a gente ia refletindo igual. Eu gosto muito é do livro “Selma”.
Eu vou aplicar a histéria da Selma na minha vida, né?

Carla (GFC): Tem uma, a minha auxiliar de coordenacédo esta
fazendo?. Entdo, elas foram ler o conto “Olhos d'Agua’. E ai, assim...
foi aquele choror6 na sala porque pessoas tinham perdido a mae
recentemente. Entdo, assim... houve uma acolhida. Parou-se a leitura
para sarar, para cuidar daquela ferida que abriu ali, que tirou a
casquinha. Entao, essa sensibilidade das tutoras... elas vao assim... é
incrivel! E potente!

Amanda (GFC): E o que faz a diferenca.

Carla (GFC): Faz toda a diferenca. Isso mesmo

22 Para além da edigdo do LEEI aprofundamento, em 2024, ocorreu de forma concomitante uma 32
edi¢do do LEEI em Juiz de fora e em outros municipios do pais, no @mbito do Compromisso Nacional
Crianca  Alfabetizada, uma parceria entre governos federal e municipais.
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Natasha (GFF): Eu acho que a parte da tertulia... acho que elas nunca
tiveram uma formacido que fosse pra vida delas. Sempre é uma
formacéao para as criangas, para o trabalho. Nao tinha essa formacgao
de cuidado com elas, ampliagao cultural delas. Acho que foi uma outra
visao delas. “Me ampliei também”

Renata (GFF): Que elas pudessem falar de si né. A tertulia deu isso.
Natasha (GFF): as historias né.

Renata (GFF): falar delas, da vida delas. Isso foi muito rico. Muito rico.
E... muito... é... de toca-las né. Estavam realmente...

Natasha (GFF): Algum lugar pra elas né

Renata (GFF): preocupando com elas. Nao a pratica pedagodgica
delas apenas, mas que elas também pudessem falar sobre a vida
pessoal delas.

Natasha (GFF): Acho que n&o s6 nas tertulias, tipo assim, no Miguel
Augusto?® que a gente trouxe um pouco da infancia. Naquela oficina
do objeto de infancia... acho que elas foram rememorando coisas da
vida delas que estavam escondidas de alguma maneira. Entao, assim,
varios momentos do LEEI a gente foi tocando areas de vida mesmo.
Entao elas foram revivendo brincadeiras, memoarias, historias felizes,
nao tio felizes, saudosas...

Clarice inicia seu enunciado exemplificando como as ferramentas digitais
possibilitaram a ampliacdo de seu repertdrio literario, para enfim dizer sobre o papel
da literatura em sua vida. Carla menciona uma situagao em que o texto literario mediou
uma discussao tomada nao sé por conhecimentos tedricos de literatura, mas também
pela relagdo dela com a vida das profissionais, permitindo um momento de reflexao
acerca de suas experiéncias a partir dos contos de Concei¢ao Evaristo. Entendemos,
assim, que tais mediagbes entre cursista — livro — tutora formam um tridngulo
composto por sentimentos, assim como o “triangulo amoroso” (Reyes, 2010), citado
por Salutto (2021) e de Centeno (2020), em que a “o adulto, ponto mais experiente do
vértice, tece, puxa, circula o fio da linguagem que contorna o bebé com voz, ritmo,
melodia, convite desde que o bebé vive em sua casa uterina. Afeto, voz, olhar
convidam, forjam, bordam os vértices desse triangulo” (Salutto, 2021, p.2). Entretanto,
no caso da formacao continuada, percebemos que a tutora da turma desempenha
esse papel de “adulto mais experiente”, enquanto as cursistas, o do “bebé” que é

convidado a interagao pelo afeto, sendo essa uma das propostas do LEEI de que as

23 Natasha se refere a obra “Guilherme Augusto Aradjo Fernandes” escrita por Mem Fox (2002). A
narrativa discorre sobre um menino que busca ajuda para recuperar as memoérias de uma senhora a
partir de objetos que representam suas lembrancgas.
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cursistas experenciem com as tutoras o que se espera que elas possam experenciar

com os bebés.

O dialogo apoiado nesses trés vértices € possivel quando a formagéao possibilita
aos sujeitos um espaco para realizar fungdes que sao distintas e ndo hierarquizadas,
uma vez que “a consciéncia do homem desperta envolvida pela consciéncia do outro”
(Bakhtin, 2011, p. 374). Assim, tal como Silva (2020) compreendeu as rodas de leitura
como um momento de “constru¢cdo do eu, da subjetividade, que esta relacionada
necessariamente com o outro” (Silva, 2020, p. 164), entendemos as tertulias como
lugares em que a leitura de textos ficcionais possibilita a troca entre suijeitos,
contribuindo para seu processo de subjetivacdo, ja que as tertulias e oficinas
voltavam-se “Nao a pratica pedagdgica delas apenas, mas que elas também

pudessem falar sobre a vida pessoal delas” (Renata).

A ampliacdo do conhecimento cultural, sinalizada pelas tutoras, se
relaciona as questdes de autoria e autonomia citadas por Kramer (2013). De acordo
com a autora, a autonomia é construida ndo apenas com condi¢des materiais, mas
também culturais, assim “ressaltamos a necessidade de investimento na formacéao
cultural do professor” (Kramer, 2013, p. 201-202), pois “Em face das desigualdades
que caracterizam o nosso pais, nesses encontros temos a oportunidade de conhecer
(...) outros [professores] que desconhecem ou que nunca tiveram a oportunidade de
circular por espacgos culturais” (Kramer, 2013, p. 201). Tendo isso em vista, se faz
necessario que um curso voltado para a leitura e a escrita com bebés procure se
responsabilizar pela expansao do repertdrio cultural de cursistas e formadoras, dentro
das possibilidades da formacéo. Ainda destacamos que, em termos de oportunidades
de formacgao, as professoras de creche sdo as profissionais da educagcao mais
vulneraveis, o que é reforgado com dado da pesquisa de Soares (2023) sobre “o fato
de 52% delas possuirem formagao em nivel superior” (Soares, 2023, p. 91), no que
se refere a professoras de creche que participaram da primeira edigdo do LEEI JF
(2021-22). Esse contexto mais fragilizado de formacao inicial e de condigcbes
financeiras mais precarias face aos salarios mais baixos que os de professoras que
atuam em outras etapas da educacdo basica, reforca a importancia de um
investimento na formacgao cultural desses sujeitos. Tais reflexdes nos levam a uma

outra questao, surgida no grupo focal.
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Pesquisadoras: Como essa ampliagao cultural pode contribuir para a
pratica docente com o texto escrito?

Renata (GFF): Essa semana passada, uma coordenadora mandou
mensagem [e] perguntou: “Me indica ai alguns livros, vou comprar
livros” ai eu mandei para ela a Bebeteca?*, algumas sugestoes, pra
elas. Ai ela falou no sabado “a gente esta comprando o livro, agora, a
gente ja sabe”, porque problematizei os livros que elas tinham
comprado daquela verba que a prefeitura enviou, eu problematizei os
livros que elas compraram e elas ficaram meio chateadas, até com
vergonha.

Natasha (GFF): Até pedir ajuda “vocé me ajudou com as escolhas”,
“vocé me ajuda nisso”’. Entdo, assim, essa proximidade de troca
ajudou tanto no LEEI quanto nas outras formacgdes.

Juliana (GFF): No intervalo do LEEI, sabado, uma coordenadora veio
falar comigo “nossa, as meninas, as professoras ja vieram me falar
‘por que que a gente ndo tem esses livros? Por que a gente ndo tem
esses livros?”. Sabe, porque eu acho que € isso. Tudo elas ja fazem
0 que precisa ser feito, mas precisa de... de dar uma melhorada, de
uma orientada ali, né, de refletir sobre isso.

Giovana (GFC): E 14 na creche... a gente. No ano passado, as
meninas la ganharam a caixa de livros que algum pai que colecionava
alguma coisa e deu. S6 que tem todos os tipos de livro la dentro da
caixa, desde romance adulto aqueles de colorir. Entédo, assim, tem de
tudo Ia dentro. Entao, ai a gente ta usando essa caixa de livro. Ai eu
peco as meninas para olharem... falei, “Nao, olha o livro que vocé quer
levar la pra sala”. Ai as meninas olham, ai eu vou dentro da escolha
delas. Eu vou conversando sobre o que a gente aprendeu no LEEI.
“Olha, esse aqui ndo da. Ah, ndo, esse negdcio de colorir ai também
levar para a sala, nao ¢é legal. Ah, esse aqui ja € melhor”.

A selecdo de livros de qualidade, discutida nos grupos focais, também é

abordada por Pessanha (2020) e Pereira (2022), dentre outros autores. Para a

primeira autora, € preciso que haja “critérios de escolha, pois, do contrario, a Literatura

sera utilizada como um instrumento didatico e instrumentalizado por parte do

educador, somente para fornecer principios morais, éticos, ou qualquer outro tipo de

valor” (p. 152). A segunda pesquisadora coloca que “o desafio parece constituir-se em

capacitar professoras para que percebam que a arte tem modos especiais,

imprevisiveis, porque subjetivos, de nos colocar diante do bem e do mal, sem

dogmatismos” (Pereira, 2022, p. 135). Com isso, a discussao da escolha de titulos

que medeiam a pratica pedagogica com a leitura para os pequenos, por si s6, pode

desestabilizar as concepgdes de bebé e do papel da literatura para esses sujeitos.

24 Projeto da Universidade Federal de Minas Gerais que disponibiliza sugestdes literarias. Disponivel
em: < https://lepi.fae.ufmg.br/bebeteca/>.
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Se, por um lado, entende-se que a literatura € um instrumento que serve para
moldar a singularidade de um bebé, por outro concebemos que esse sujeito é produto
e produtor de cultura, portanto a ele devem ser oferecidas distintas obras de qualidade
estética, sabendo que “mais do que uma mera proposta, os livros oferecem uma
oportunidade de experiéncias de encontros e de construgdo de significados
compartilhados” (Lopez, 2016, p. 98). Portanto, compreender que uma caixa pode ter
“todos os tipos de livro” (Giovana) e que é preciso selecionar, por critérios de
qualidade, aqueles que contribuem para o processo de constituicdo dos bebés € uma
primeira tomada de posicao responsavel frente a pratica docente. A preocupagao em
oportunizar distintos dialogos aos pequenos é fomentada quando as profissionais

conhecem mais livros de qualidade, de diversos géneros.

Ainda no ambito da centralidade do objeto livro, os dados de Soares (2023) nos
trazem que 99% das professoras de creche que participaram da 12 edi¢cdo do LEEI JF
afirmam que leem livros de historia para os bebés. Esse dado nos faz questionar se
as leituras ocorrem de modo a instrumentalizar o livro para um objetivo pedagogico

ou para

ampliar didlogos. Posto isso em tela, tecemos a seguinte pergunta as participantes

do grupo focal:

Pesquisadoras: Como vocés entendem o papel da formacido no
debate sobre as diferentes concepgdes de literatura?

Renata (GFF): E também desconstruir a ideia que eu preciso ler para
fazer algo. A literatura vale por si s6. E claro que alguns livros vdo
despertar o desejo de fazer projeto, um trabalho bacana, um de arte.
Isso é 6timo também, porque é possivel, mas nao fazer essa relagao

sempre.

Juliana (GFF): Nao tem necessidade de ter um produto final. E isso
na minha turma, agora do LEEI sabado, sé tinha uma menina de
escola e todas outras eram de creche. Na hora que eu falei com ela
que nao precisava ter uma culminancia, um produto, depois que eu
leio um livro... Gente... elas acharam aquilo... “Gente nao precisa!?”

Giovana (GFC): Ela [professora da creche em que Giovana trabalha]
leu o livro “O Caracol viajante”. Ai, desse livro ela comegou a puxar a
conversa. “E ai o caracol vai viajar para onde agora?” E comecou. E
escreveu. E pregou. E dai dali os meninos, as criancgas, “Vamos fazer
um caracol, tia? Cadé a massinha?” A turminha de trés anos fez o
caracol de massinha e ta tudo pregado na parede da sala. E o cartaz.
Ja a massinha ficou feio porque endureceu. “Tia, ta feio. Vamos fazer
de novo? Ai ja fez tudo de novo. (...) Ela da essa liberdade e ela
pergunta “Qual que nés vamos ler? O que nés vamos fazer? Como
que vai ser?” A turma dela ndo rasga mais livro.
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A situacao exemplificada pelas formadoras indica uma perspectiva de que a
mediacao da leitura precisaria resultar em um produto final que pudesse comprovar
que a pratica docente foi assimilada pelos bebés. Isso pode ser um reflexo da posi¢céao
subalterna na qual as professoras sdo colocadas, em que seu trabalho esta a prova,
especialmente pelas formadoras, que também exercem o papel de técnicas da
supervisao de creches. Além disso, a urgéncia de se ver o “resultado” do trabalho com
a leitura pode ser entendida como correlata a crise do ato contemporaneo em que,
segundo Bakhtin, “criou-se um abismo entre o motivo do ato e o seu produto” (Bakhtin,
2017, p. 115) quando o produto se separa do ato e torna-se mais importante que o
processo. Nesse contexto, ndo se assume a responsabilidade de uma formagao
humana, que visa alargar as possibilidades de interagdo com a cultura e/ou a
autonomia dos bebés, mas sim o refor¢o da légica de que nossas agdes servem
apenas para apresentar um resultado esperado por uma autoridade. Assim, a
dinamica que coloca professoras a provarem seu trabalho para as técnicas pode ser
reproduzida na relagéo entre as docentes e os bebés, desvirtuando a literatura de seu

papel humanizador.

Em contrapartida, a anedota de Giovana representa uma circunstancia em que,
a partir da apreciacdo estética de um livro, a turma solicitou a professora que
pudessem expressar sua fruicdo estética por meio de uma linguagem visual e tatil. A
resposta da professora a turma se coloca como responsiva, uma vez que o seu dialogo
com as criangas € considerado a fim de construir a pratica docente. Assim,
desestabilizar a ideia da necessidade de existéncia de um produto final para o trabalho
com a literatura pode abrir possibilidades para que a pratica com os bebés ocorra
levando em conta suas singularidades, logo, permitindo que sejam mais autbnomos

nesse processo de aprendizagem.

Entendemos que a formacgao continuada, ao desestabilizar essas concepcdes,
contribui para enfraquecer a visao didatizante da literatura, que vem sendo imposta
historicamente desde quando a literatura infantil foi concebida. Nesse sentido, as
professoras deslocam sua resposta responsavel dos limites institucionais para os
bebés e as criangas. A partir das falas das tutoras, € possivel que elas tenham
compreendido que problematizar a ideia de que o trabalho é parte do seu dever como
formadora. J4 com o enunciado de Giovana, pode-se perceber que nao “perseguir”

um resultado comprovatério colaboraria para que as professoras entendam seu papel
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na formagado desses bebés como oportunizadoras de mediacbes que visem o
desenvolvimento autbnomo de bebés com a literatura.
Pesquisadoras: E qual é o papel da creche, enquanto instituicido, a
respeito do desenvolvimento dos bebés com a literatura?

Renata (GFF): Assim como eu vivi uma infancia plena de
brincadeiras... muitas experiéncias boas, ou ndo, as vezes, mas que
também eu posso levar isso para minha pratica na institui¢do.

Natasha (GFF): E... elas como mediadoras de tempo integral com as
criancas, poderem passar essa pratica pra as criangcas. As
brincadeiras, historias, contos, etc.

Renata (GFF): E a gente fala isso la. Elas [as criangas] elas estédo
chegando no mundo agora. Elas ndo conhecem essa cultura. Somos
nds que vamos apresentar para elas. Entao, isso € muito importante,
de trazer isso a elas. Se a gente ndo apresentar pras criangas, quem
€ que vai apresentar? Hoje os espagos pra elas brincarem...
praticamente dentro da escola, dentro da creche, ndo € mais como o
nosso tempo, que a gente tinha a rua pra poder brincar. Nossos pais
brincavam e mostravam essas brincadeiras, cantigas. Aprendi com a
minha mée. (inaudivel) aprendi com a minha mae. Hoje as criangas
nao tém, mas maes trabalham, aquela vida corrida. Eu ja na creche,
na escola, tenho esse o0 espago, que esse espago precisa ser
realmente potente para as criangcas. Entdo, trazer isso. Entender
também que essa crianga produz cultura também né.

Silva (2020) escreve ao final em sua tese que a creche é “um espacgo
privilegiado para a ampliagao do direito e das possibilidades para os bebés” (Silva,
2020, p. 168), o que corrobora com a concepgéo da instituicdo como “Direito da
crianca e dos pais trabalhadores, dever do Estado em oferta-la e matricula de opgao
da familia (...) constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que
educam e cuidam de criangas de 0 a 3 anos” (Brasil, 2024, p. 14) defendida pelo
documento de Qualidade e Equidade na Educacéo Infantil?. Tais afirmagdes v&o ao
encontro do que as formadoras colocam sobre a creche quando elas compreendem
que essa instituicdo ocupa um lugar necessario, tendo em vista ndo s6 o contexto
profissional das familias, atravessado pelas jornadas multiplas de trabalho, mas
também a potencialidade de esse espago designar “um lugar coletivo, espécie de

matriz espaco-temporal de onde as varias historias se contam ou se escrevem”

25 Esse documento consiste em uma “Resolugdo CNE/ CEB n° 1, de 17 de outubro de 2024, que
determina as Diretrizes Operacionais Nacionais de Qualidade e Equidade para a Educagéao Infantil
(DONQEEI), € um marco histérico no fortalecimento das Politicas de Educacgao Infantil no Brasil”
(Brasil, 2024, p. 4)
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(Amorim, 2016 , p. 105), isto é, um lugar composto por encontros de sujeitos

historicamente constituidos pela alteridade.

Nesse sentido, se a creche tem sido um espaco de educacio para bebés o qual
permite a expansao dessas relacdes, o cenario atual citado pelas formadoras impde
uma maior urgéncia ao acesso e a qualidade desse lugar. Ressaltamos a importancia
de que os atos sejam responsivos, na medida em que atendem as necessidades
dessas infancias a qual perde cada vez mais espaco de interagdo com o outro,
mediada pelas cantigas, parlendas, brincadeiras, leituras, etc. Assim, a discuss&o nos
leva a pensar sobre os papeis institucionais que as formadoras e cursistas exercem

na formacao como técnicas e coordenadoras, respectivamente.
5.2.3 Gotinhas homeopaticas do LEEI
Pesquisadoras: Como vocés entendem as atribuicdes das técnicas

da SE com essa formacgao?

Renata (GFF): Hoje a gente t4 vivendo uma situagéo, a gente ta
vivendo uma situagéo agora da nossa orientagao né. Que gerou uma
certa... Assim, estranhamento mesmo e as pessoas.

Juliana (GFF): E era uma coisa que era pra ser...

Renata (GFF): Mesmo para as professoras e coordenadoras que
fizeram o LEEI, gerou certo estranhamento. Foi a orientagéo voltada
principalmente para a leitura e escrita. Como eu posso trazer isso pro
dia a dia, na creche? Como eu posso trazer essa leitura e escrita pro
dia a dia? Entao, as orientacbes desse tipo é... por exemplo, aproveitar
todos os momentos possiveis do que elas estdo fazendo nas turmas,
na creche, nos projetos... da professora ser escriba da crianca. E, falei
“ser escriba da crianca”. Entao, elas ficaram assim “mas gente...”.

Juliana (GFF): E isso foi falado.

Renata (GFF): A gente falou isso na formac&o, mas na pratica elas
nao estavam conseguindo fazer essa... essa...

Juliana (GFF): Esse link né.

Renata (GFF): Esse link. Daquilo que foi abordado no curso com a
pratica delas. Essa reflexdo elas ndo conseguiram fazer isso. E
quando eu trago o exemplo no meu termo de visita e falo para as
coordenadoras de fazer isso. E todas as situacdes de escrever com
as criangas. Elas fizeram a feira, que o departamento de nutricdo
enviou um projeto pra elas desenvolverem na creche e a Nina
participou do planejamento.

Nina (GFF): Da construgao.
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Renata (GFF): E ai eu falei “olha, aproveita esse momento da feira
que ta sendo tdo rico tdo rico. As criangas estdo amando, amando,
fazer esse projeto. Entdo vamos fazer lista de compra com as criangas.
Vocés falam que s&o a escriba das criangas. A plaquinha para colocar
la na banca da feira. Do que esta sendo vendido naquela banca. Faga
isso com as criangas para que elas vejam esse movimento de escrita”.

Nina (GFF): “confere com a crianga, faz a lista antes, vai pra feira ‘oh
vamos comprar o maméo. Cadé o maméo?’ E risca ali né”. Eu sugeri
isso no projeto a gente fez essa orientagdo na supervisao de nutricao.

Renata (GFF): Ai eu vou, a gente vai reforcando nas nossas visitas
como técnicas. Aproveitar todas essas situagdes, pra fazer essa
relacao ali da leitura com a escrita.

Nina (GFF): E vou te falar uma coisa, assim, eu ndo cheguei na creche
sabendo o que eu sei. Eu fui aprendendo, eu fui aprendendo como
elas, e mais me senti... Eu aprendi muito, porque eu percebi que a
Secretaria de Educacgao. As técnicas eram um ponto de apoio pra mim.
Porque, na época, quando eu entrei, elas iam pras creches e faziam
as formagbes. Eu cheguei pra ca sabendo nada de creche,
coordenando, entdo o que eu fazia, me apoiava nas formagdes. Mas
era uma questdo minha eu queria. Eu me sentia responsavel por
aquele grupo, pelas criangas, foi um processo formativo. Entéo, dai,
eu percebi também a minha importancia com essas formacgdes.

Renata (GFF): E questdo de estar aberto, porque também na mesma
época que a Nina entrou eu trabalhava na creche. Assim q... era 2008
a Secretaria assume a educacgao, assume as creches, porque antes
era da assisténcia né, na mao da assisténcia. Ai, a Secretaria passa a
fazer formacdo com a gente. As técnicas passam a participar
formagdo. E isso pra mim foi muito, muito enriquecedor, muito
também, entdo essa abertura. Nossa... No meu, entendendo, de
buscar também. Essa curiosidade de buscar material também, de
aprofundar também, isso depende de cada pessoa. Do sentido que
cada um produz, pra si. Entdo, quando a gente ta aberto pra isso. Pra
entender que a gente nao pode estabilizar nossa certeza. Que tem
outras formas de fazer... Isso é fundamental, e buscar. E isso que a
gente tem feito. E isso que a gente ta trazendo. Pelo menos eu tenho
feito esse movimento com as creches que eu acompanho. Esse ano
eu fui em todas as reunibes pedagodgicas das 8 creches que eu
acompanho.

Débora (GFC): sempre que elas [professoras da creche] precisam
também ... elas nos procuram com alguma duvida, alguma coisa, elas
nos procuram. A gente da um jeito de arrumar um horario para poder
sanar as duvidas delas. E as vezes, quando a gente também estad com
duvidas, sempre procuramos a Renata. Ela esta sempre muito solicita,
respondendo as nossas perguntas.

Segundo as tutoras. a dupla fungdo de formadora e técnica da SE do
Departamento de Creches ampliou as possibilidades de responsividade das
participantes, permitindo que os sujeitos respondessem com mais responsabilidade

nessa relagao. Isso pois elas entendem que a relagao construida pelo afeto, como ja
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sinalizamos, impacta tanto na dinamica do curso quanto fora dele quando, por
exemplo, Débora afirma que procura a formadora e técnica e que sempre € respondida

de maneira solicita.

Além disso, os enunciados produzidos pelas participantes sinalizam para a
necessidade de um trabalho continuo de formagao quando Renata diz que “eu trago
o exemplo no meu termo de visita e falo para as coordenadoras de fazer isso. E todas
as situacdes de escrever com as criangas”, ou seja, retoma para seu dialogo como
supervisora aquilo que é discutido na formagao. Posto isso em tela, o fato de as
formadoras também exercerem a fungao de técnicas da SE pode contribuir com a
formacgao, pois “No que diz respeito as formacdes continuadas, se faz necessario
acompanhamento sistematico das praticas docentes que atendem as demandas e
dificuldades do cotidiano escolar” (Pompermaier, 2019, p. 92). Dessa forma,
percebemos que as formadoras ndo se eximem do seu papel de formadoras, embora

estejam em uma posicéo de fiscalizar as institui¢des.

Entendemos também que esse € um movimento do coletivo de trabalho,
contribuindo para sustentar uma coeréncia tedrica, o que facilita, a partir de uma certa
capilaridade, as trocas ocorridas cotidianamente. A fala de Renata ampliou nossos
questionamentos sobre os diferentes atores envolvidos na formacgao para bebés ao
ressaltar as mudancgas que ocorreram a partir do momento em que a gestao publica
de creches de Juiz de Fora torna-se responsabilidade da Secretaria de Educacgao. Ao
dialogarmos com esse enunciado e com a determinagcado do documento de Qualidade
e Equidade de que as creches tenham “as condicdes de infraestrutura adequadas ao
publico atendido e necessarias a realizagao das praticas de cuidar e educar” (Brasil,
2024, p. 48 — grifo nosso), nos parece que o viés do “educar” s6 tem sido fortalecido
pela SE ha 17 anos, enquanto o cuidar deveria ganhar forga nessas instituigdes devido
ao assistencialismo, o que ¢ ilustrado pelo fato de que “a Secretaria passa a fazer
formagdo com a gente” (Renata). A forma pela qual esse papel vem sendo
desempenhado por parte da SE se torna relevante para discutirmos esse outro lugar
unico de responsabilidade do 6rgao publico. Essa discussao se da no ultimo tépico
devido aos desdobramentos da questao e, antes disso, nos atemos a outra pergunta

que Débora nos ajuda a construir.

Pesquisadoras: Como vocés compreendem as atribuicbes das
coordenadoras de creche nessa formacao?



78

Nina (GFF): O coordenador pedagdégico € um formador. Ele ndo forma
sO6 nos dias de formacdo pedagogica. A formagédo acontece no
cotidiano. A formagao acontece quando vocé senta ali com o professor
que ta com as criangas brincando no parquinho e ta ali no celular, oh,
e muitas vezes fica e vocé fala “olha, mas olha que legal aquilo ali” e
aponta alguma outra coisa. “Quem sabe, a gente ndo pensa num
projeto assim, numa vivéncia desse jeito, olha s6 como a gente podia
fazer” e chama essa professora. Eu ja vi muitas praticas mudarem
assim dessa maneira. E vai chamando “fulana, vem ca, da uma
chegadinha aqui rapidinho, lembra aquilo que a gente conversou?”
isso é formacao.

Juliana (GFF): E talvez eu acho que a ideia do municipio de trazer no
chamamento o auxiliar de coordenagao é pra isso. Pra coordenadora
estar mais disponivel para estar no dia a dia com as professoras.
Porque divide o trabalho e ela consegue circular mais pelo espaco, ela
tem.

Nina (GFF): e assim a coordenadora pedagdgica precisa ter uma fala
que busca teoria, mas ao mesmo tempo ela tem que ter essa teoria...
fazer essa teoria chegar de forma mais simplificada, porque todo o
grupo da creche precisa participar da formacdo né. Sao servigos
gerais, sdo as cozinheiras, sdo... Entdo é aquele pessoal que nao se
formou que nao quis, ndo esta ali para isso, mas precisa participar.
Nao que eu entenda que nao € importante, € muito importante que
toda equipe participe da formagao, porque todo mundo ta envolvido no
processo de educacao de desenvolvimento dessas criangas, mas ai o
coordenador pedagdgico precisa ter esse jogo de cintura de fazer essa
teoria chegar de uma maneira que alcance todo mundo, é um jogo de
cintura.

Carla (GFC): La na creche eu tento vivenciar com a equipe o que eu
vivenciei. Eu ia, ai a gente senta. Ai a gente leva toda. Elas tém uma
hora de planejamento na semana, que ja € pouco e a gente pega
dessa uma hora tempinho, pra a gente dar gotinhas homeopaticas do
LEEI. E ai a gente leva assim, a importancia de criar um cantinho
acolhedor. A importancia do livro, de saber olhar o livro. E ai a gente
aproveita esses momentos e a reunido pedagdgica também.

Amanda (GFC): Também, como a Carla falou, a gente tem esses
encontros diarios entre coordenacdo e professoras. Esse ano,
praticamente metade da equipe esta no LEEI. Na primeira versao do
LEEI e metade ta no aperfeicoamento. E a gente tem esses momentos
de troca, esses dialogos. A questdo das propostas, projeto
desenvolvido, a gente tem essa parceria, de elas estarem realizando
e a gente estd acompanhando. Entdo, € nesses momentos e na
reunido pedagogica, a gente sempre separa um tempo também para
estar intensificando esse estudo.

Clarice (GFC): Também, la na creche também acontece assim, né? A
gente faz essa reflexdo nos horarios de planejamento e também nas
reunides pedagdgicas.

Nina, que foi coordenadora de creche antes se ser técnica, ressalta que “é uma
questao do coordenador pedagdgico de exercer o papel dele de formador (...) Porque

o0 coordenador pedagdgico € um formador’. Nesse sentido, ao delegar as
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coordenadoras o papel de “ter esse jogo de cintura de fazer essa teoria chegar de

uma maneira que alcance todo mundo” (Nina), uma outra demanda é produzida para
essas gestoras. A barreira, construida pela SE, para “estancar” esse problema é a
contratacdo de auxiliares de coordenacdo. Isto €, em vez de propor uma resposta
responsiva de longo prazo, como investimento em plano de carreira e condigdes de
trabalho para as professoras de creche, é oferecida uma resposta de curta duragéo a
qual pode, inclusive, deixar de existir a depender do governo municipal instaurado em

Juiz de Fora.

A percepc¢ao de que a posi¢gao das coordenadoras, com a ajuda das auxiliares,
€ a de formadoras no cotidiano da creche se torna um problema quando isso significa
um alibi utilizado para a SE se furtar da responsabilidade sobre a formacao dessas
profissionais. Isso pois € dever da SE garantir a formag¢ao das docentes que atuam
com bebés, facilitando, inclusive, o aprofundamento das discussbées acerca de
concepgoes teodricas as quais sustentam a pratica e vice-versa. Por ressaltar que as
coordenadoras sdo uma das responsaveis pela formagédo desse diverso grupo de
professoras que trabalham nas instituicbes, talvez seja preciso um maior
reconhecimento do que seja o dever da SE para com essa formagao, pois “um
pensamento participativo € precisamente a compreensao emotivo-volitiva do existir
como evento na sua singularidade concreta, sob a base do ndo-alibi no existir. Isto €,
€ um pensamento que age e se refere a si mesmo como unico ator responsavel’
(Bakhtin, 2017, p. 102), com isso, reconhecer o papel fundamental desse lugar

institucional que apenas a SE pode ocupar.

A participagao das coordenadoras nessa discussao reforgca essa ideia de que
ha uma sobrecarga das profissionais quando Carla nos informa que as professoras
tém apenas 1 hora de planejamento na semana inteira, o que destoa das professoras
de educacéo infantil que, em um cargo de 20 horas, possuem pouco mais de 6h para
planejar suas atividades e dedicar-se a formagao. Esse tempo reduzido nos remete
ao questionamento levantado por Kramer “faltam ao professor autonomia e autoridade
para enfrentar as adversidades ou faltam condi¢gdes nas escolas para o exercicio da
autonomia e da autoridade?” (Kramer, 2013, p. 360). Atos responsaveis e responsivos
na docéncia exigem contextos favoraveis para que isso ocorra em profundidade e

alem das “gotinhas homeopaticas”. A questdo de Kramer sobre a importancia dessas
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condi¢cbes para a atuagao da professora com autonomia, aliados aos enunciados que

dissertam acerca do papel da SE, nos convida a compor outras perguntas.
5.2.4. “Cai de paraquedas”

Pesquisadoras: Quais sdo as possibilidades que a SE oferece para
a formacao de professoras de creche?

Carla (GFC): Na creche, eu tenho refletido muito assim, essa questéo
do tempo, né? A gente precisa sim avancgar. Nao € uma questao que...
Eu sei que vai para além de pensar o curso com essa necessidade,
Mas como a nossa carga horaria € muito extensa, né? Entdo a gente
precisa... precisaria ter um momento dentro do nosso dia, da carga
horaria também, porque assim. A gente trabalha na creche de sete as
cinco, né? E ai, e sair dali, né? Muita gente consegue, muita gente da
conta e tudo. Mas nao é facil.

Amanda (GFC): Nao é.

Carla (GFC): Entao, assim, ou diminuir um pouco essa carga horaria
para que tenha esse momento, essa hora, esse instante de formacao.
Ou propiciar essa formacdo ali dentro mesmo. E uma coisa muito
utopica, assim, dificil de visualizar, mas isso eu acho. Eu acredito que
prejudica muito a formagao na creche.

Débora (GFC): Isso é verdade porque as vezes, la na creche, por
exemplo, a gente tem uma professora que o ano passado ela fez LEEI
e ela adorou fazer. Mas esse ano, como ela tava terminando
faculdade, ela tem duas filhas pequenas, marido, casa, aquela coisa
toda. Ela chegou pra gente, pediu desculpa, né Amanda, pediu
desculpa. Ela falou que esse ano, por _mais que ela quisesse,
infelizmente ela nao conseguiria dar conta de terminar a graduacéao
dela e de pegar a LEEI para fazer. Ela tem familia... que tem aquela
coisa toda. Entdo, ela falou que ia se sentir muito, muito cheio de
responsabilidade. Ela nao iria dar conta. Entéo ela preferiu nem entrar.
Talvez, dependendo de acordo com que a Carla falou, se fosse uma
carga horaria menor ou dentro da nossa carga horaria, ela, ela
conseguiria fazer o curso. Por ela a gente ficou chateada porque ela
até veio pedir desculpa, que infelizmente ela ndo poderia por conta
disso, entdo acho que talvez seria algo que pudesse ser pensado.

Giovana (GFC): Eu sou uma situagao ao contrario da dela. Eu parei
as minhas po6s pra dar conta de fazer, porque o dia que eu tenho para
estudar é sabado. Ai eu parei elas porque tem aquele dia que nao tem
como. Tem quem passa o dia todo la. Apesar de eu ter achado que no
sabado foi melhor do que durante a semana, porque durante a semana
aquela correria da creche o dia todo. Ai vocé sai, eu saia la do Marumbi
e a turma era no Jesuitas e moro no Nova Era. Entdo, assim eu
circulava a cidade. Ai sim, ai pesou. Mas sendo um dia s, agora o
sabado, o dia inteiro deu uma melhorada.

Carla (GFC): Assim, a gente consegue se organizar aquele sabado.

Giovana (GFC): Se organizar melhor. Mas se fosse ja dentro da nossa
carga horaria, acho que ficaria melhor ainda.
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Carla (GFC): Até porque assim o LEEI é encantador e maravilhoso e
tudo. Mas ele é um curso exigente e tem que ser mesmo né? Na ultima
live a professora Mbnica estava falando e eu achei o maximo a fala
dela “a gente ndo tem que facilitar pro o professor, ndo tem que dar
textinho mais facil, tem que mastigar. A gente tem... A gente é
professor, a gente estuda”. Entdo a gente precisa ser cobrado. A gente
precisa ter essa competéncia, entender que nés somos capazes e que
precisamos ter essas competéncias. E ai para a gente conseguir, né,
a gente precisa de tempo. Eu t6 com meu projeto todo em andamento,
ta tudo certinho, mas eu ndo consigo digitar, colocar la. Até falei com
a Renata, “Renata, esse sabado eu nao vou porque eu tenho que
digitar as coisas”. Ela “Nao, cé vai sim. Depois, a gente da um jeito de
digitar”. Entdo assim, tem que se pensar nessa, nessa. Nesse tempo
dedicado a formacao.

Natasha (GFF): Na escola, o que elas conquistaram através de luta,
nao desvalorizando a escola, mas, mas elas conseguiram carreira,
salario, extraclasse para planejamento, Bla Bla Bla Bla Bla Bla... Isso
a creche nao tem. Eles n&do tém essa visdo de luta e de busca. Entao,
o planejamento delas é 15 minutos, 20 minutos, meia hora, ali suados,
correndo. Ai elas fazem

Juliana (GFF): Ai com criangas chorando, as vezes, elas levam
aquele menino que ta ali, que nao fica sem ela.

Natasha (GFF): Elas fazem relatério em casa, elas fazem o
planejamento em casa, muito delas tiram delas, pra ta ali, elas ndo tém
o ACVM. Entéo, assim, a busca delas ¢ infinitamente maior do que
uma professora da rede. E muito distante.

O dialogo construido nos sinaliza que o tempo para o comparecimento de

professoras de creche em formacdes continuadas pode ser escasso, embora

“Os sistemas de ensino e as instituicdes que ofertam a Educacgao Infantil
devem definir e implementar estratégias de formagao continuada dos
professores e das equipes de gestéo escolar que atuam na Educacgéo Infantil,
focadas no aprofundamento e ampliagéo de seus saberes” (Brasil, 2024, p.
54 — grifo nosso).

Posto em tela, o fato de as professoras possuirem a barreira da
indisponibilidade para comparecer aos cursos, somada a essa prescricdo do
documento de Qualidade e Equidade na Educacao Infantil, entendemos que oferecer
melhores condigdes de trabalho fortaleca a formacao. Além disso, a docéncia na
creche € majoritariamente exercida por mulheres que possuem ainda uma jornada de
trabalho doméstica de trabalho, como exemplificou Débora, dificultando ainda mais a

participacdo em cursos de formacao.

Para mais, pensamos que uma formagdo a qual se propde a qualificar as
praticas de leitura e de escrita na educacao infantil a partir de discussdes sobre

“Cultura, infancia, linguagem, interagdo, subjetividade, assim como educacao,
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docéncia, leitura, escrita, literatura, entre outros, sdo conceitos cujos significados e
inter-relacdes serao explorados no decorrer do curso” (Brasil, 2016, p. 13), isto é, com
densidade, depende nao so6 da presenca durante as aula, mas também de um tempo
para a realizacao de tarefas, leituras, reflexdo sobre a teoria e a pratica, etc. O campo
de estudos da educacido se circunscreve nas ciéncias humanas e para produzir
conhecimento nesse meio “o critério ndo € a exatiddo do conhecimento, mas a
profundidade da penetracao” (Bakhtin, 2011, p. 394). Entdo, se o tempo cronoldgico
necessario para a participagao € pouco, aquele destinado a maturacdo de ideias
talvez possibilite uma reflexdo superficial de “um material exigente quanto a sua

apropriagao” (Soares, 2023, p. 92).

Nas ultimas falas desse dialogo, Natasha se contradiz ao dizer que as
professoras de creche nao tém “a visdo de busca” por ndo terem a mesma condi¢cao
trabalhista que professoras de escola, sendo que ela propria afirma que o esforgo de
uma professora de creche € maior, uma vez que as condi¢cdes de trabalho sdo mais
precarias. Essa fala é contraditéria, pois parece deixar de lado a histéria da
constituicdo dessa profissao na cidade de Juiz de Fora, que até 2008 era realizada
pela Secretaria de Assisténcia. Essa percepcao de que as professoras de creche nao
tém “essa visdo de busca” pode ser usada, de forma errbnea, como justificativa para
a precarizagdo da categoria, todavia € responsabilidade da SE do municipio o
estabelecimento condi¢bes dignas de trabalho para essas profissionais. Isso porque,
de anteméao, elas estdo exercendo a docéncia tal qual professores que atuam em
outras etapas da educacao basica e, em segundo lugar, é papel da SE garantir essa
formagao de qualidade que beneficia as profissionais e os bebés.

Pesquisadoras: Como as condi¢bes de trabalho oferecidas pela SE
impactam na formacgao desses profissionais?

Natasha (GFF): Sempre muito o que a gente fala é imediatista. Entéao,
fui, falei elas fazem uma pratica. Se eu passo um tempo sem retomar
aquilo, volta uma pratica que ela ja carrega anteriormente.

Renata (GFF): E o que ta escrito no caderno la de apresentacgao.
Juliana (GFF): E a mudanga de prof... a rotatividade.

Natasha (GFF): Entao, vocé ter essa continuidade de fala, de fala, de
abordar todos esses temas. As vezes, é exaustivo pra gente, porque...
vamos colocar... eu tenho 8 anos que eu t6 aqui. Entdo, tem 8 anos
*risos* que eu falo a mesma coisa praticamente.
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Nina (GFF): precisa ter uma remuneragédo adequada, pra vocé exigir
uma escolaridade um pouco maior, uma formagao, uma capacitagcao
um pouco maior.

Giovana (GFC): Assim, eu tive uma dificuldade muito grande de fazer
o LEEI ano passado, porque eu tive uma mudanca na minha vida de
troca de profissdo. Eu trabalhava no comércio, do comércio, fui para a
escola particular. Em poucos meses eu estava dentro da creche. A
realidade de creche nao bate com a realidade de uma escola
particular. O ensinamento dentro da creche de um jeito assim. E foi um
choque de realidade para mim. E pouco depois me chamaram... “Vocé
quer fazer o LEEI?” “Ta, vou” sem saber o que era. E fui assim, cai de
paraquedas sem saber realmente. Falei assim “Mas como eu gosto de
aprender, eu gosto de ensinar. Vou la ver o que que é” E foi um ano
muito conturbado. Sé dengue. Ano passado peguei trés vezes, eu cai
da escada, torci o pé. Foi uma confusdo assim, generalizada na minha
casa. E o marido? O marido com depressado. Com crise de ansiedade.
Entao foi aquele fuzué, vice, mas “eu vou”.

Afala de Giovana corrobora com a das formadoras, quando ela apresenta uma
trajetéria profissional que foi acontecendo por “acaso”. Tendo em vista o perfil
econdmico e social da classe de professores, especialmente as de creche, os
‘professores em transito” (Linhares, 2006, p. 104) que “caem de paraquedas”
(Giovana) na docéncia ndo sao excegdes, enquanto que “Os sistemas de ensino
devem estabelecer estratégias especificas para a atracdo, permanéncia e
fortalecimento dos vinculos institucionais dos profissionais que atuam na Educacéao
Infantil” (Brasil, 2024, p. 54). Isso & um reflexo do regime de trabalho imposto a essa
categoria ao, por exemplo, ndo existir plano de carreira para essas profissionais as
quais trabalham por regime de contrato, o que gera uma rotatividade de professoras

na creche.

As falas das técnicas exemplificam o porqué de formacgao e carreira serem “dois
lados da mesma moeda”. Essa falta de investimento na carreira de professoras da
creche dificulta a garantia de que “A docéncia na Educacéo Infantil deve ser exercida
por professores habilitados em cursos de licenciatura em Pedagogia, ofertados em
nivel superior, admitida a formacdo minima em curso normal de nivel médio, na forma
da legislacao vigente” (Brasil, 2024, p. 54). Se, por um lado, a SE de JF oportuniza
cursos de formacéao de qualidade para essas profissionais, por outro elas dispdem de
condicdes insuficientes para responder com esse trabalho qualificado. Entendemos
que se faz necessario uma revisao sobre como a carreira de docentes da creche de
Juiz de Fora tem sido organizada em termos institucionais, pois, segundo Kramer

(2013), a autonomia no magistério ndo se limita a formagdo de qualidade, mas
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também as condigbes materiais de exercer a profissdo, bem como ao pertencimento

a classe do magistério.

Em vista disso decorre o reforgo da estrutura que promove a crise
contemporanea do ato, debatida por Mikhail Bakhtin (2017), uma vez que as docentes
precisam escolher entre trabalhar na creche ou em outro lugar que talvez Ihes ofereca
melhores condi¢cdes de vida. Segundo o filésofo russo, o dinheiro, produto final, se
torna mais relevante que o processo do ato que o produz e, nesse cenario, as
profissionais sdo levadas a buscar outros meios de obter sua sobrevivéncia e
dignidade, pois, se por um lado a formacao subsidia o trabalho, por outro a carreira o
legitima. Portanto, percebemos que é importante haver uma formagao de qualidade
voltada para a leitura e escrita com bebés, porém ela é fragilizada se ndo ha condi¢des

para a atuacao desse profissional.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Eu n&o havia encontrado uma resposta
humana ao enigma. Mas muito mais, oh
muito mais: encontrara o proprio enigma.
(Clarice Lispector, 2020b, p. 142)

G. H. é uma personagem que tem a sua voz registrada por Clarice. A mulher
realiza diversos questionamentos sobre a vida e sobre seu lugar no mundo ao se
deparar com um inseto em seu quarto. Apos tantas perguntas e reflexdes, a
personagem percebe ndo sé a dificuldade em encontrar respostas para suas

indagacgdes, mas também a importancia de reconhecer e refletir sobre os enigmas.

Em nossa pesquisa, iniciamos com alguns questionamentos sobre a formagéao
de professores voltada para a leitura e a escrita e a concluiremos com outros, na
medida em que, ao tentar constituir enunciados os quais respondessem a nossas
indagacgdes, as respostas que dialogaram conosco trouxeram outros enigmas. Com
isso, nesta parte da dissertacdo, traremos consideracdes denominadas “finais”, ndo
voltando-se para uma conclusao “fechada”, mas sim por ser um esforgco de amarrar
as discussdes que realizamos com o movimento da pesquisa, sinalizando alguns

enigmas para os quais ainda propomos reflexdes.

Durante meu percurso profissional e académico tive a oportunidade de
trabalhar como suporte técnico em um curso de formagao o qual oferece material,
estrutura e discussdes de qualidade para a formagao de professoras e de gestoras da
Educacao Infantil. Ao observar as reunides da equipe e os encontros de formacéao, os
dialogos que eram ali construidos produziam duvidas a respeito da formacéao
continuada para a leitura e escrita, principalmente aquela voltada a profissionais da
creche. Desse modo, constituiu-se a seguinte questdo, que ensejou esta pesquisa:
quais sao os significados atribuidos por coordenadoras pedagdgicas e técnicas da
Secretaria Municipal de Educacdo de Juiz de Fora aos seus papéis na formagao
continuada de professoras de creche voltada a leitura e a escrita com bebés e criangas
bem pequenas? Entdo, pensando a partir do viés Bakhtiniano adotado em nosso

trabalho, entendemos como relevante compreender a formagao em sua totalidade.

Inicialmente, € preciso contextualizar a docéncia na creche no contexto
especifico em que se realizou a pesquisa para discutirmos a formagcdo das

profissionais que a realizam. Nesta pesquisa, tratamos da formacgao para a docéncia
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com bebés e criangcas bem pequenas na cidade de Juiz de Fora, e o cenario historico-
cultural em que essa pratica profissional tem se dado é fundamental para
conhecermos como ela ocorre nos dias de hoje. Historicamente, a imagem dos
profissionais da creche a qual tem sido construida € de um cuidador, deixando o
‘educar” em segundo plano. Araujo (2019) concluiu em sua tese que, embora as
creches, desde 2008, sejam supervisionadas pela SE-JF, a transicdo desse
equipamento da area da assisténcia para a da educacao foi incompleta e tardia. Isso
gerou uma ambiguidade representada pelo termo “creches parceiras” em que a
Secretaria de Educagédo supervisiona o trabalho pedagdgico realizado nas
instituicbes, e Associagdes da sociedade civil sdo responsaveis por geri-las.
Percebemos que essa “incompletude” deixa a creche e os seus profissionais em um
lugar mais vulneravel, uma vez que as condigdes de trabalho sao precarias e inferiores
as de professores e de gestores de pré-escolas e escolas do municipio, com

repercussdes nos baixos salarios e auséncia de plano de carreira das docentes.

E nesse cenario que buscamos discutir a formagdo de professores de
creche como ato responsivo e responsavel, entendendo que a docéncia é também
esse ato, dado que os profissionais da creche se constituem em uma relagao dialégica
e alteritaria com os bebés, a qual Ihes convoca a responsividade. Tendo isso em vista,
tratamos a formagédo continuada como um evento dialégico de produgédo de
enunciados, logo, constituido em relagbes alteritarias, pois o conhecimento é
produzido no contraponto dos enunciados que sao proferidos por um outro. Assim,
tomamos a formacéao continuada como uma relagao humana na qual se produz cultura
com o outro. Essa relacdo pode ser indiferente ou constituida de responsabilidade e
responsividade, pois o reconhecimento do outro e do seu papel na formacao
convocaria o0 sujeito a assumir compromissos éticos e inalienaveis na interagao.

Alicercadas nessa concepgao de formacdo e docéncia, buscamos
compreender como diferentes sujeitos compreendem seu papel de formadores

das professoras da creche.

A partir dos didlogos que realizamos com técnicas e coordenadoras da creche,
pontuamos, neste texto, alguns aspectos os quais podem contribuir com a forma pela
qual tutoras e cursistas se entendem nessa formagao. Por um lado, as formadoras
parecem perceber que um de seus papéis é o de mediadora nao sé de textos tedricos,

mas também literarios, sendo essa mediacao constituida com afeto e acolhimento.
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Sendo assim, elas se colocam no papel de promover o didlogo sobre tais
conhecimentos com o objetivo de ampliar o repertério das cursistas e construir com
elas concepgdes sobre a docéncia na creche para qualificar as praticas de leitura e
de escrita com bebés. Além disso, as tutoras, por também serem técnicas da SE-JF,
acompanham essa formagdo no cotidiano da creche ao realizarem orientacoes
pedagogicas durante as visitas e/ou via contato pelas redes sociais quando as
cursistas solicitam. Dessa forma, as formadoras do curso LEEI-JF, edicdo 2023,
atuam(ram) tanto como mediadoras das discussdes quanto como incentivadoras da
participacao das cursistas no curso, por meio do afeto e disponibilidade. Desse modo,
podemos falar de uma mediag¢ao que envolve as dimensdes da ciéncia, da arte e da
vida, extrapolando uma abordagem técnica da formagao e expandindo-a para uma

dimenséao cultural.

Por outro lado, as coordenadoras que participaram do segundo grupo focal nos
indicaram que o seu papel nessa formagao seria o de participar das discussoes,
realizar leituras e tarefas, bem como estimular as professoras da creche em que
trabalham a participar do curso. Esse estimulo pode ocorrer com: auxilio na realizagao
das tarefas propostas pela formacéao, disponibilizagdo das reunides de planejamento
para discussao das unidades e orientagcdes no dia a dia da creche articuladas as
interacdes nos encontros de formagao. Portanto, as coordenadoras € atribuido o papel
de “ponte” entre a densidade tedrica do curso e as professoras. Essa fungao é
produzida pelo contexto de formacao fragilizada das professoras, bem como de
trabalho na creche, no qual a sobrecarga das profissionais, nesse caso, da
coordenadora, €, de certo modo, naturalizada. Assim, as coordenadoras, que sdo as
gestoras pedagdgicas da creche, se veem em uma dupla tarefa: a de se formar e de
formar as professoras, ja que é preciso criar condigdes imateriais — apropriacao tedrica
— e materiais — disponibilidade de tempo para o curso — as quais dizem respeito,

sobretudo, as condi¢gdes de trabalho e a formacgao das professoras.

Ao cotejar as perspectivas de diferentes atores do curso Leitura e Escrita
na Educacgao Infantil acerca do que seja o papel da formagao para o trabalho
com a leitura e a escrita na creche, percebemos que o curso pode desempenhar a
funcdo de fortalecedor das praticas docentes por meio da discussao tedrica. Em
ambos 0s grupos, as participantes enunciaram que, a partir dos dialogos e das agoes

promovidas pelo LEEI, repensaram suas praticas com base nas teorias, mas,
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sobretudo, com base nas interagdes, além de perceber que o trabalho de professoras
da creche, participantes do curso, foi sendo transformado ao longo dos estudos. As
mudanc¢as mencionadas sao, principalmente, acerca de como as professoras voltam
seu olhar para as respostas de bebés e criangas para construir as interagdes em sala,
numa atitude responsiva a eles além de subsidiar os relatérios de acompanhamento
das aprendizagens e do desenvolvimento dos pequenos e sobre a importancia dada
a qualidade dos livros que medeiam a pratica docente. Posto isso em tela,
entendemos que uma formagao a qual se volta para a leitura e escrita com bebés tem
o papel de discutir tanto a relagcdo entre bebés e professoras, quanto os objetos

culturais que fecham esse “triangulo amoroso” (Reyes, 2010).

Ainda do ponto de vista do trabalho com os livros de literatura, os dois grupos
que participaram dos grupos focais produziram a discussao referente a relagdo das
profissionais com a literatura, sendo o curso um momento em que as envolvidas nas
tertulias e nas oficinas ampliavam seu repertério, a0 mesmo tempo em que
adensavam seu processo de humanizagao por meio das experiéncias estéticas. O
movimento de formacao cultural € uma das propostas do curso, a qual, de acordo com
as participantes da pesquisa, € importante para a formacgao profissional e pessoal das
cursistas. Entdo, percebemos que qualificar as praticas docentes significa, também,
oportunizar as profissionais momentos nos quais experimentem aquilo que
proporcionariam aos bebés, o que corresponde a perspectiva do curso de uma

homologia de processos.

O cenario profissional em que as professoras de creche estdo inseridas é um
topico ressaltado nas interagdes dos dois grupos focais. As condi¢des precarias de
trabalho foram colocadas como um dificultador para que a formacao se reflita de forma
mais efetiva na pratica. Pelo prisma das formadoras, essa precariedade prejudica, por
exemplo, a permanéncia de profissionais atuando na etapa. Logo, a qualificagdo do
corpo docente que atua com bebés repercute de forma fragil nessa atuagéao, pois as
profissionais formadas passam, as vezes num curto espaco de tempo, a atuar em
outra etapa. Por outro angulo, as coordenadoras sinalizam que se tivessem, por
exemplo, mais tempo para realizar as atividades do curso, tanto elas, quanto as
professoras, poderiam realizar as tarefas, as leituras, as discussdes com mais
profundidade. Além disso, o LEEI propée uma formacao em rede, em que gestores e

docentes dialoguem ndo s6 no ambito do curso, mas também no cotidiano da
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instituicdo. Isso € uma tarefa dificil, tendo em vista o regime de trabalho de 40h das
professoras da creche, em que apenas 1 ou 2 horas semanais sao dedicadas a
atividades de formacgao, o que se contrapéem a situagao das professoras da rede, que
dispdéem de 6h e 40 minutos semanais dedicadas a formag&o e planejamento, numa

jornada de 20 horas semanais.

Em tempo, retomamos o nosso questionamento sobre a mecanizagéo dos atos.
Mikhail Bakhtin afirma que, na perspectiva de uma sociedade pautada pelo capital, ha
uma predilecao do produto em detrimento do processo do ato. No contexto histérico
da creche e com base nas respostas dos sujeitos da pesquisa, compreendemos que,
embora haja um esfor¢co da SE de oferecer uma formagao continuada de qualidade
as docentes da creche, ainda ha lacunas sobre o investimento na carreira dessas
profissionais que interferem nas possibilidades de a formacao repercutir, de forma
efetiva, em sua atuacdo profissional. Nesse sentido, por um lado busca-se a
qualificacdo das praticas como um produto do curso LEEI, por outro ainda falta
proporcionar as condi¢des necessarias para que o processo da formacgédo seja
realizado efetivamente. Com isso, entendemos que a formacido de qualidade e a
carreira bem estruturada sao duas faces da mesma moeda e ambas constituem a

identidade desse profissional que atua com bebés.

Ainteracao que tivemos com essas profissionais possibilitou nos aproximarmos
do que seria o trabalho com a leitura e escrita na creche, segundo o0 que os sujeitos
da pesquisa compreendem. O exemplo citado por Giovana, em que uma professora
realiza a leitura de um livro literario com criancas bem pequenas e, na esteira das
respostas deles, planeja as proximas praticas docentes, € elucidativo para entender
como elas compreendem a pratica. Nesse relato, a cursista atribui valor positivo as
acdes da professora, apoiadas em uma relacao alteritaria em que as respostas das
criangas convocam a docente a responsividade, possibilitando que a turma também
participe do processo de producdo da aula. O destaque vai ao encontro do que as
formadoras entendem sobre o trabalho com a leitura na creche, uma vez que “A
literatura vale por si s6” (Renata) e “Nao tem necessidade de ter um produto final”
(Juliana). Portanto, percebemos que, para os grupos focais, o trabalho com a leitura
na creche é construido a partir da relagao entre bebés — livros — professoras, na qual

o fundamental ndo é um resultado ligeiramente visivel, como aqueles que
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encontramos em folhas de xerox, mas sim a qualidade das interagdes com o texto e

o desenvolvimento do bebé.

No que concerne as praticas com a escrita, entendemos os textos escritos
como bens culturais que contribuem para o processo de humanizagao de bebés, com
a construgao de sentidos a partir da experiéncia com o livro. Assim, defendemos que
0 acesso a palavra escrita € direito do bebé e da crianga bem pequena, especialmente
em instituicdes de educacao infantil. Tal acesso se da mediado pela professora, uma
vez que os bebés nao tém total autonomia para realizar a leitura das palavras. Nesse
sentido, compreendemos que a leitura se coloca como um “jogo de sentidos” em que
aspectos de forma e conteudo fazem parte dessa producédo, como entonagao da voz,
gestos, escolha de palavras, enredo, pela professora mediadora. Portanto, a leitura
compartilhada com o bebé pode ser um momento de didlogo com o pensamento do

outro, oportunizando a construcdo de uma relacgao alteritaria entre os sujeitos.

As formadoras exemplificaram o que viria a ser uma pratica adequada com as
orientagdes as quais direcionaram a profissionais de uma creche. Na ocasiao, elas
fomentaram que as professoras exercessem o papel de escriba de uma turma para
construir uma lista de compras. Essa pratica estaria inserida em um projeto com o
departamento de nutricdo, indicando que a perspectiva delas sobre a pratica da escrita
na creche volta-se para a apropriagdo de géneros discursivos pelas suas
caracteristicas socioculturais, ao invés de adotar um processo de alfabetizagao

precoce.

Portanto, em nossa pesquisa, tivemos acesso ao que formadoras e
coordenadoras compreendem sobre a formagao continuada e o trabalho com a leitura
e a escrita na creche, desdobrando questionamentos sobre: como as professoras que
atuam diretamente com bebés entendem sua pratica e sua formagao para a leitura e
a escrita? Até que ponto a formacgao oferecida pelo LEEI contribui (ou n&o) para as
praticas das professoras? Construir momentos para a fruicao estética com a literatura
colaborou com a formacao cultural das professoras? Quais sdo as demandas que as
professoras tém sobre a formacgao continuada e a condi¢ao de trabalho na creche?
Esses sao enigmas pelos quais nos deparamos ao longo desta pesquisa, e
esperamos que possam alimentar os dialogos a respeito da constituicdo da docéncia

na creche.
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ANEXO A - Roteiro de perguntas grupo focal formadoras
ROTEIRO PARA GRUPO FOCAL - FORMADORAS

o Pedir para que fale o nome e a fungao/turma que trabalhou no LEEI.

o Elemento disparador: video de encerramento LEEI 2023.
BLOCO 1 — Percepgoes sobre a formagao
Como vocés descreveriam a relagao de vocés com as cursistas?

Quais eram as demandas que essas profissionais levantavam? E as especificas

para o trabalho com a leitura e a escrita?
Como a formacgao continuada pode contribuir com essas demandas?
Quais sao as outras formagdes em que vocés ja atuaram?

Elas conseguiram contribuir com essas demandas da creche? Quais demandas e de

que forma?

Quais séo as demandas que as formagdes ainda ndo conseguem atingir?
Como vocés acham que elas poderiam atingir?

BLOCO 2 - Experiéncia profissional/particular com formacgao

Essas experiéncias de formagao contribuiram para vocés com o trabalho com a

leitura e a escrita na creche?
Se contribuiu, como?

Ha algum outro elemento que possa ter contribuido com o trabalho de vocés com a

leitura e escrita na creche? Como contribuiu?

Quais sao(foram) os maiores desafios que vocés enfrentam(ram) como formadoras?
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ANEXO B - Roteiro de perguntas grupo focal coordenadoras
ROTEIRO PARA GRUPO FOCAL — COORDENADORAS

Local: SE-JF

» Pedir para que fale o nome e a fungdo que ocupa e por quanto tempo.

» Elemento disparador: video de encerramento LEEI 2023.

BLOCO 1 — Percepgoes sobre a formagao
Como vocés descreveriam a relagao de vocés com as tutoras e as coordenadoras?

Quais eram as demandas que essas profissionais levantavam? E as especificas

para o trabalho com a leitura e a escrita?
Como a formacgao continuada pode contribuir com essas demandas?
Quais sao as outras formagdes em que vocés ja participaram?

Elas conseguiram contribuir com essas demandas da creche? Quais demandas e de

que forma?

Quais séo as demandas que as formagdes ainda ndo conseguem atingir?
Como vocés acham que elas poderiam atingir?

BLOCO 2 - Experiéncia profissional/particular com formacgao

Essas experiéncias de formagao contribuiram para vocés com o trabalho com a

leitura e a escrita na creche?
Se contribuiu, como?

Ha algum outro elemento que possa ter contribuido com o trabalho de vocés com a

leitura e escrita na creche? Como contribuiu?

Quais sao(foram) os maiores desafios que vocés enfrentam(ram) como

coordenadoras?

Qual é a relagao de vocés com as professoras?



